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PROLOGO

La memoria gque presentamos es el resultado
del segundo proyecto sobre el fracaso escolar en
E.G.B. en las &reas de Lenguaje y Matemiticas, que
necesariamente ha de tener un tercero para analizar
lo sucedido, a lo largo de la segunda etapa de E.G.B.,
con la muestra de alumnos utilizada en el segundo
proyecto y para profundizar un poco mas a la vista
de nuestros resultados empiricos.

Interesa conocer mas y mejor el efecto
diferenciador de 1las condiciones socio-econfmicas
y culturales en nifios con aptitudes diferentes (eleva

das y bajas).

El equipo que ha colaborado en esta investi
gacién es bastante numeroso y variado en cuanto a
su especialidad por lo que ha planteado algin proble-
ma de coordinacién, pero el hecho de proceder de
areas distintas ha sido positivo para la realizacién
del trabajo ya que permite abordar los problemas
desde diferentes perspectivas.

El haber incluido en una misma investiga-
cidén el aspecto tebrico y practico ha contribuido
a que la interaccién entre una y otra parte no se
haya cumplido de acuerdo con las previsiones. 8in
embargo, hemos hecho un esfuerzo grande para conectar
el trabajo tebrico y el practico, descubriendo las
dificultades que entrafia y también sus posibilidades.



Terminamos este prologo expresando nuestro agradeci-
miento al Rector de la Universidad de Extremadura, al Instituto
de Ciencias de la Educacién, a la Inspeccidn de Enseflanza Gene-
ral Bisica, y a todos los centros donde se han efectuado los
tests y encuestas, por la gran ayuda que nos han prestado, asi
como a todos los profescores de E.G.B. que han colaborado en
la recogida de datos.

EMILIA ALONSO FERNANDEZ
DIRECTORA DEL PROYECTO
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AENFOQUES EN EL ESTUDIO DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

1. MODELOS DE ANALISIS.

El tema del rendimiento escolar ha sido y es objeto
de atencidén dentro de la investigacién sociolégica, psicoldgica
y pedagbgica. Los estudios se suelen orientar en una doble vertiente:
identificacién de los factores responsables del éxito escolar
y de los asociados al fracaso escolar.

Histéricamente se ha buscado en las aptitudes del
alumno 1a responsabilidad directa en los resultades del rendimiento
escolar. En las décadas de los 60 y 70 son abundantes los estudios
psicolégicos del rendimiento escolar que ya no sdle tienen en
cuenta las aptitudes sino que también introducen comg variable
la perscnalidad. Estas investigaciones suelen considerar la persona-
lidad desde el punto de vista de la teoria de los rasgos.

En el andlisis de las publicaciones mas importantes
relacionadas con la prediccién del rendimiento escolar, desde
la perspectiva psicoldgica, el profesor juan Mateo llega a constatar
que:

- "A pesar de la inclusién de nuevas variables y
del desarrollo favorable ofrecido por los instrumentos
de medidas, s0l0 se llega a explicar valores cercancs
al 60% de la varianza del rendimiento.

-~ Existen frecuentes contradicciones al valorar la
incidencia de los diferentes factores predictivos".
(1).

(1) Mateo Andres, Juan:"Estudio Dimensional basado en el Andlisis

de los Ferfiles™. En modelos de Investigacidn Educativa, Barcelona,

I1.C.E de la Universidad Auténoma, 1982, Pigs.171 a 208.



Se cree que hay dos circunstancias que explican los
resultados no muy satisfactorios de las investigaciones que se refie
ren al rendimiento escolar. Una de ellas es la interaccion entre
los factores o variables que intervienen en el rendimiento escolar,
1a otra parece ser debida a las limitaciones de la metodologia habi-
tual (correlaciones miltiples, andlisis de varianza) y en general
los modelos de tipo aditivo que no permiten profundizar en la cam-
prensién de las redes de relaciones que existen en el fenfmeno educa
tivo.

Van en aumento las investigaciones que estudian el fraca
50 escolar desde una perspectiva fundamentalmente socioldgica, en
ellas se centra la atencidn en variables tales como status socio-
econfmico-cultural, contexto ambiental (ciudad, puéblo), que parece
guardan asociacidén en un nimero considerable de casos.

La justificacién de que el fracaso escolar es una conse-
cuencia de la baja aptitud, resulta en la actualidad excesivamente
simple, sobre todo en niveles como la E.G.B. Se ampieza a pensar
que cuando se habla de valia escolar intervienen otros factores
distintos de la aptitud que son también responsables del éxito o
fracaso escclar.

Teorias camo la de Bourdieu y Passeron afirman que el
fracaso escolar es una consecuencia de la funcidn selectiva de 1la
escuela como subsistema del sistema capitalista, por lo que esti
en funcitn del modelo de sociedad. (1)

Molina Garcia y Garcia Pascual (1.984, pag.29) afirman
que “"el fracasc escolar es algo esencial al sistema educative, se
encuentra formando parte de su propia estructura. No es sino la
funcidn selectiva que estd llamada a cumplir el subsistema educati
vo dentro del sistema social",

Lerena (1.976) también supone que el fracaso escolar
es funcidn de la seleccién que sustenta el sistema educativo y consi
dera que esta determinado por la clase social de origen.

(1) Bourdieu,P. y Passeron,J.C.: “La Reproduccidn" Barcelena, Edito-




Pérez Serrano (1981) admite la seleccidn mediante exame-
nes como necesaria desde el punto de vista administrativo y desde
el punto de wvista social para realizar con justicia la promocién
de curso. '

Nosotros pensamos que el fracase escolar concuerda con
wna concepcidn de la sociedad que para mantener su equilibrio es-
tructural necesita de 1a selectividad, de lo contraric se produciria
‘el desequilibric de las estructuras y la blsqueda de un nuevo equili
bric supondria una organizacidn distinta y otras interacciones entre
los subsistemas que constituyen el sistema social., Por otra parte
creemos que no es solo cuestidn de modelo social, asi hoy tenemos
la experiencia de que tanto el sistema capitalista como el camunista
son selectivos. -

En Polonia se han hecho estudios desde 1la Segunda Guerra
Mundial hasta el afio'1.976 {2), que constatan la dificultad de supe—
rar las desigualdades de partida, aln llevando a cabo una escolari-
dad muy temprana (guarderias, Jjardines de infancia, preescolar,
para todos los nifios); 'seém este estudio el status familiar econémi
co—cultural tiene una incidencia importante en el rendimiento esco-
lar.

Otro de los modelos de andlisis del fracaso escolar
es el psico-social, ya que las variables no solamente se presentan
asociadas o en blogque en un mismo nivel sino que se producen interac
ciones entre distintos niveles.

rial Laia.1976-~ pdgs.25 a 42,
En la misma linea eatdn:

Bow_'l.es.s. y Gintis,H,: "La Meritotracia y el Coeficiente ¢e Inteligen

¢ia".Barcelona,1976,Edit.Anagrama, pigs.10 y 5%5.
Gilly ,M.: “Son Eléve Mauvals Eléva"(Recharche sur les determinatls

différences de réussite scolaire a conditiones égales d'inteli-

gence et de miljeu social™ Paris Edit.Armond Colin.1969- Pigs.26

y 27.



Hay investigaciones que se ocupan de variables que hacen
referencia a caracteristicas de los grupes ¢ de los individuos.
Pero una de las mayores dificultades que se le presentan al investi-
gador es el manejo de asociaciones que impliguen relaciones de varia
bles referentes a propiedades individuales, tales camo &ctitudes,
como pricridades grupales, tales como valores culturates de la pobla
cidén o un sector de la misma.

Existe todavia confusién a&cerca de las definiciones
conceptuales de los diferentes niveles y de sus relaciones mutuas.
Sin embargo se van constatando la existencia de aspectos psicoldgi-
cos en el aprendizaje y su repercusién enm los resultados del rendi-

miento escolar.

La interaccién de los factores psico-sociales se produce
en un escenario, algunos autores lo denominan campo motivacional
(Gimeno Sacristan 1976,pég.23).(37

Estudios bien fundamentados han puesto de manifiesto
que ciertas variables psico—socia:les son condicionantes y moviles
basicos de aprendizaje.

Fox al elaborar un modelo con las varigbles que intervie
nen en el proceso de ensefifanza—aprendizaje dice: "E1 aprendizaje
se produce siempre que existe un fundamento adecuado y se cumplen
condiciones previas que afectan al nifio y al clima socio-familia
Y que la escuela permita,facilite o acelere el proceso".(’«l. }.Cada -

{2} Dorozynsky,Alexandre et Remand,Jactqueline:'lLa Dernier injustice:

L'intelligence” R.Science et vie,n0m.726,Marc ,1978.Paris.Edit.Excel-
sio pigs.20 y siguientes.

{3) Gimeno Sacristdn,J.:"Autoconcepto,sociabilidad y rendimjento

escolar”.Madrid, Servicio de Publicaciones del MEC,1976.Pig.23.

(4) Fox,D.J.:"Estudio del Proceso de Aprendizaje: Un modeloc para

la identificacidén de las variables criticas” Rev.de Educacidn.Madrid

1970/71. V.75., nim,212-213,Pags.45-52.



variable general se especifica en una serie de subvariables operati- .
vas que definen a la variable general, pero no siempre son identifi-
cadas.

En la especificacién de la subvariable que hace Fox
hay una serie de ellas con clara fundamentacidn social y psicosocial,
En 10 que el amx 1lama "Fundamentacién apropiada" se incluyen varia
bles basicas como la capacidad intelectual, la motivacidn, las aeti-
tudes hacia el aprendizaje, el conocimiento previco en la materia
¥ el concepto personal. Fox pone de manifiesto unos condicionantes
del aprendizaje que entran dentro del campo de la Psicologia Social.
Generadlmente no se tama conciencia de estos condicionamientos o
no se conoce suficientemente el modo. de . accidn de estas variables
en la determinacién del rendimiento escolar.

Hay un interés creciente por 1o condicionamientos
psicosociales del rendimiento escolar como puede canprobarse por
los abstracts de revistas y en las publicaciones especializadas.

2. ESQUEMA TEURICO ELEGIDO.

El rendimiento del alumno es el resultado del proceso
enseffanza—aprendizaje en el que se refleja el comportamiento del
nifio que realiza todos los actos requeridos por el aprendizaje.

El éxito o fracaso escolar es funcidn de factores situa-
cionales (ambiente socic-econdmico-cultural) y de caracteristicas
propias del alumo {aptitud intelectual, personalidad y actitud).
Para la identificacidn de estos factores es necesario tener en cuen-
ta el marco o marcos donde tiene lugar el aprendizaje.

La familia, el centro y la unidad escolar son 10S Marcos
que vamos & tener en cuenta en este trabajo.

Nuestro punto de partida es que las condiciones socio-
econdmicas ambientales que rodean al nifio, por lo que de caricter
motivador tienen para &1, son las variables dominantes en la explica
cibén del fracaso ‘escolar. ‘



Los supuestos en los que se basa nuestro punto de parti
" da son los siguientes:

- El comportamiento del alumo en el rendimiento esco-
lar (una clase particular de comportamiento de un alumno determina-
do) no es casual o fortuito, sino coherente o uniforme, razdn por
1a cual se halla sujeto a prediccidn.

— El rendimiento del alumo es funcién de las caracte-
risticas generales de la situacidn en que se produce. For otra
parte, estd determinado por los rasgos o caracteristicas generales
de la situacifn que le sirve came escenario; tales rasgos son com-
nes a diversas situaciones que pueden agruparse en una misma catego
ria general y, en c¢onsecuencia, se las puede distinguir de las
caracteristicas propias de unas situaciones y otras.

- Los rendimientos de los alumios son similares -es
decir, 1los que presentan ciertas semejanzas O aspectos commes—
y se pueden clasificar en la misma categoria cualitativa, Luego,
los elementos que forman parte de una determinada categoria pueden
dividirse en diversas subclases, las que, a su vez, se estudian
desde un punto de vista cuantitativo.

- El rendimiento del alumo es funcidn de la situacidn
especifica en que se presenta. También los rasgos propios de la
situaciién particular, en la que actfia el alumo en un mamento
determinado, ejercen influencias sobre su rendimiento. Estos rasgos
varian segin las diferentes situaciones y se relacionan con el
aspecto del rendimiento del niflo, en cierta medida, es inico y
caracteristico de una situacién especifica.

) Desde esta perspectiva, queremos ver la relacidn que
el rendimiento escolar, tal como se concreta en las notas de la
evaluacidh, tienen con una serie de variables que hacen referencia
a aspectos socio—econémicos—culturales.

Situdndonos en otra perspectiva tendremos en cuenta
que el rendimiento es funcién también de variables internas del
pPropio sujeto que aprende como son la personalidad, actitud y apti-
tud,

El rendimiento del alumo estd determinado en cierta



medida por sus caracteristicas . personales y sociales que obedecen
tanto a factores genéricos como a la experiencia individual adquiri-
da. Eil conocimiento de estas caracteristicas permite formular, den-
tro de ciertos limites, predicciones acerca del fracaso escolar,

— Otro de 1los supuestos a tener en cuenta es que el
rendimiento escolar estd limitédo en cada situacién por factores
que reducen sus posibilidades o probabilidades. Por otra parte,
el rendimjento escolar es favorecido por-' factores que en cada situa-
cién potencian las posibilidades o probabilidades del individuo.

- Estos dos hechos de favorecer o reducir las posibilida
des © probabilidades del rendimiento escolar hace posible que, la
tarea educativa actlie entre dos polos: La uniformidad de todos los
mietbros de la siciedad y la potencial libertad que cada individuo
posee de actuar segim su criterio. Tales criterios estin cordiciona-
dos, pero no necesariamente determinados, por la sociedad y la cultg
ra a la que pertenece.

Podemos afirmar con Husen que "El entorno socio—econdmi-~
co—cultural del alumo condiciona sus 1ogros en la educacidn que
imparten las instituciones escolares" (1). La evidencia de esta
afirmacidn es hoy indiscutible.

Nos interesa conocer qué factores externos e internos
del alumo condicionan en mayor medida el comportamientc en el apren
dizaje y cfmo las interacciones de estos factores se asocian en
wa situacién concreta. Pensanos que una mayor y mejor identifica-
cidn de esos factores y de sus interacciones, a la larga, permiti-
rian un enfoque educativo tendente a'reducir los aspectos limitati-
vos y a ampliar las posibilidades de desarrolle del individwo, si-
guiendo sus propias caracteristicas.

§

{1) Husen,Y.: "Origen Social y Educacidn”.Madrid.Publicaciones de

la Escuela Nacional de la Administracién POblica.71972.Pig.29.
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A la vista de las obscrvaciones empiricas que hemos
tenide ocasion de constatar y de los resultados de los andlisis
estadisticos llevados a cabo, que sC exponen en los capitulos si-
quientes, nuestro punto de partida en cuanto que las condiciones
socio—ccondmicas ambientales son las variables daninantes en cl
fracaso escolar, lo precisamos con olros dos aspectos a tener en
cuenta: ‘ '

— Las condiciones soclo-oconfmicas-culturales que ro-
dean al niflo, le proporcionan un desigual escenario que es condicio
nante de su smbiente psicolégice.

=Ll ambiente psicoldgico en cuanto escenario de desa—
rrollo de _estimulo .es limitativo en condicicnes desiguales, ho
on lo que se refiere A la aptitud potencial, pero si en cuanto
al desarrollo de dicha aptitud.

Estos dos postulados constituyen el emmarque del esque-—
- ma integrador de los andlisis y explicaciones estadisticas asi
émn de la interpretacidn de los resultados de nuestro trabajo.

3, 00TETIVOS DEL PRESENTE TRABAJO.

En la literatura reciente ha tenido cierto auge la
investigacién empirica acerca de las causas determinantes del
denominado fracaso escolar, Nuestro Lrabajo  quiere emmarcarse en
esta linea y contribuir en alguna medida a su mejor conocimiento.

Rotomando los presupuestos de diferentes estudios que
gse’ han centrade en la invesligocidn del rendimisnbo académico y
de las variables que 10 explican, un primer pase a la hora de inten
tar encontrar soluciones objelivas al problemna del Frocaso escolar,
seria scflalar, wia ves mis, que son muchos tos faclores quo inciden
cuenta,

flabria que investigar todas aquellas variables persona-

les del propio sujeto, variables relacionadas con el ambienle soein
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econdmico, cultural y familiar del mismo, etc. y no debe olvi-
darse cuestionar también todo lo relacionade con el propio
sistema escolar: actitud del pi"ofesorado, metodologia que utili
za, contenidos, relacién con los alumnos, expectativas hacia
ellos, sistemas de evaluaciidn, etc.

En este sentido, queremos hacer constar que no
olvidamos - las variables escolares seflaladas anteriormente,
Y a cuyo estudio seria necesario dedicar nuevas investigaciones,
ain cuando en nuestro caso nos vamos a centrar en el andlisis
de una serie de variables relacionadas con el pmpi(; alumo
¥ su ambiente socio—econdmico, cultural y familiar para tratar
de comprobar hasta que punto las condiciones socic—econdmicas
ambientales que rodean al nifio, por lo que de motivador tienen
para &1, son las variables dominantes en la explicacién del
fracaso escolar.

Pretendemos hacer alguna pequefla aportacién en
la formacién de una metodologia de apraximacién al tema del
fracasc escolar, para ello hemos elegido un enfoque ecléctico
que utiliza aspectos sociclégices, psicoldgicos y pedagdgicos.
Esto puede parecer poco ortodoxo, pero no debenos olvidar que
el fenfmeno educativo es multidimensional; por otra parte las
ciencias que estudian el hambre deben utilizar los modelos
de anilisis de sus afines que han conseguido una mayor evolu-
cidn, aunque esto suponga en un primer mamento plagio, pronto
ilega la adaptécién ¥ por fin el rechazo de aquellos disefios
que no han dado buenos resultados.

Empleamos alquneos términos que hasta ahora no han
podido ser identificados operativamente y lo {mico que cabe
es admitir su multidimensionalidad, afm corriendo el riesgo
de ser imprecisos al adoptar determinados criterios. Vamos
a puntualizar cual ‘es nuestra postura y el porqué de la elec-
cidn,

Cano medida del rendimiento escolar hemos elegido
las notas, conociendo las criticas de que son objeto la dudosa

validez de las mismas como criterio. Nuestra eleccifn se basa
en que son por definicidm el criterio valido del rendimiento
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por 1o que se refiere a las decisiones burocraticas sobre el paso
de un nivel a otro. E1 expediente académico es ademds el criterio
vaiido en el mundo laboral, y la medida legal y ofit¢dal del rendi-
miento (Carabafia, 1979). (1)

La eleccidén de las notas de lemgua y matemiticas se
basa en dos hechos: Uno de ellos es que ambas &reas hansido conside
radas y 1o siguen siendo como instrumentos necesarios para la adqui
sicién de los conocimientos, por otra parte los alumos que fraca-
san en la escuela ocurre precisamente en estas areas,

Se eligié la media de lengua y matemiticas y no una
¥y otra nota por separado al comprobar en las actas de evaluacidn
que en un gran porcentaje €l aluano gue no supera objetivos minimos
en una de ellas, figura también suspenso en la otra.

Con nuestro trabajo hemos intentado profundizar un
poco mas acerca de las conexiones entre algunas de las variables
determinantes del fracaso escolar en quinto de E.G.B. en el sector
de la enseflanza estatal y privada en la provincia de Badajoz.

La investigacién consta de dos partes:

La primera fundamentalmente tedrica, y la segunda eminentemente
practica.

En la primera parte se trata de determinar las varia-
bles explicativas relevantes {de entre las esfudiadas) del fracaso
escolar, asi como de cuantificar en alguna medida la importancia
de cada una de ellas,

Los objetivos que nos hemos propuesto son los siguien—
tes:

— Conocer la situacién del fracaso escolar de los alum-
nos de quinto de E.G.B, (curso 1983/84), en la provin-
cia de Badajoz.

— Conocer la incidencia de determinadas variables.

(7} Carabafa,J. 1979: "Origen Social, Inteligencia y Rendimiento

Académi¢o al final de la E.G.B".Temas de Investigaciém Educativa.

Madrid. M.E.C. pdg.34 y 35.
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-~ Aiglar variables con especial relevancia en el fraca—
50 escolar. ‘ :

La segunda parte estd dedicada a la preparacién y apli-
cacidén de una metodologia concreta que siyve de tratamiento preven-—
tivo para el grupo ¥ a la vez de compensatorio, evitando rendimien-
tos por bajo de 1a marcha general de dicho grupo.

Los objetivos que nos hemos fijado son los siguientes:

- Seleccidn de objetivos minimos (segim programas reno-
vados) en lengua y matemiticas.

- Elaboracién de estrategias de integracidn y participa
cidn en el trabajo de clase de todos los miembros

del grupo. ‘
— Elabaoracidn de material de apoyo.
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poglDESCRIPCION Y FORMA DE OBFENCION DE LAS VARIABLES UTILIZADAS
EN_EL ESTUDIO) '

1. VARIABLES ESTUDIADAS,

A partir de los objetivos fijados para la primera parte
- del trabajo y anteriormente enunciados, hemos efectuado un disefic
de investigacidn en el que tomamos como variables las siguientes:

a) Variables relativas a los hibitos y actitudes escolares (test
Alfa), '
— Hibitos de estudio,

b) Variables relativas a la personalidad del nific (test Cappa).
1. Actividad.
2. Reflexitn.
c) Variables relativas a las aptitudes mentales(test Beta).
1. Atencidn,
2, Memoria.
3, Verbal.
4, Numérica.
5. Espacial.
6. Abstracta.
7. Glcbal.

d) Variables relativas al ambiente socio-econémico.
1. Estudio de los padres.
2. Profesitn de los padres.

e) Variable de rendimiento acad&mico.

2. CONDICIONES METCDOLOGICAS (X)NI‘RCI.ADM PARA LA APLICACION DE LAS
PRUEBAS PSIOOLOGICAS.

Para que los resultados obtenidos pudieran ser compara-
bles es obvio mantener unas condiciones idénticas en cada wa de
las aplicaciones, evitando asi riegos que al margen de las propias
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pruebas desvirtuaran las caracteristicas buscadas en el alumado.

En otro orden de cosas, y dada la magnitud del nimero
de unidades a estudiar (41) tampoco se podia dilatar el tiempo
que transcurriera entre la aplicacién de las pruebas a la primera
wnidad, y a 1a 0ltima, ya que de ser asi las (ltimas unidades se
podian beneficiar al haber avanzado mis en su programa, haber asimi
lado o repasado mis contenidos, etc. en comparacién con las prime-
ras unidades., En este sentido, la aplicacidn de las pruebas se
realizd entre los dias 2 y 25 de mayo, de tal forma que el tiempo
miximo que transcurrid entre la aplicacidén de la primera unidad
y. a la dltima fue de 18 dias.

el control de variables extraflas se concretd en los

siguientes puntos:

- Los tres aplicadores que participaron en el trabajo
de campo, asistieron a unas sesiones de conocimiento de las pruebas
sus contenidos, orden de aplicacidn, tiempo de descanso entre
cada prueba, presentacidn a los alumos de los objetivos del traba-
Jo para obtener un 6ptimo de participacidn y motivacién, etc.

- Posteriommente se aplicaron en una unidad experimen-—
tal, para ver en la practica la fonma concreta de aplicacitm, fami-
liarizarse con 1la meclnica, descubrir las dudas mas frecuentes,
etc. Asi com wnificar criterios sobre las ideas-estimulo para
motivar al alumnado, '

— En los contactos, previos a la aplicacién, ¢on los
directores y tutores se pidid de forma expresa que no se comunicara
nada a los alumos, para evitar asi la posible ansiedad y tensidn
ante la expectativa de umos "test™.

- Cada unidad realizaria las pruebas en la misma aula
en 1a que diariamente dan las clases, intentando con esto evitar
otras novedades que pudier‘an restar atencién en los alumos. Esta
noma sblo se modificaria en aquellos casos en 1os que el aula
de la clase diaria no contara con wnas condiciones imprescindibles
de comodidad, amplitud, iluminacién, ventilacidn,etc.

— Durante 1a jornada de aplicacién se pedia el mayor
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grado de tranquilidad en estas aulas, evitando interrupciones,
sonido de timbres, etc,

- El1 orden de aplicaciénm de las pruebas, asi como
los manentos de descanso se organizaron de la siguiente forma:

PRIMERA PRUEBA: Test Alfa (Actitudes).

Este test es el mas corto de los tres que componen la bateria
de Cospa, no tieme un tiempo limite para su ejecucién, con lo
cual el alumo podia familiarizarse con los cuadernilles, hojas
de respuestas, forma de cumplimentar las hojas, ete., con clerta
tranquilidad,

SEGUNDA PRUEBA:Test Beta (Aptitudes).

Un factor importante de este es el control del tiempo. E1 ponerlo
en segundo lugar después de uno corto que habia servido como apren
dizaje, nos garantizaba que el alumo habia aprendido a manejar
el material y a famliarizarse con el método, perc no estabas
1o suficientemente cansado cano para que perjudicara su rendimien-
to.

TERCERA PRUEBA:Test Cappa (Personalidad).

Es el mis largo pero no existe control de tiempo, con lo cuval
el alumo podia cumplimentarlo con una cierta tranquilidad.

Después de cada prueba se descansaba durante quince
minutos. No se daba por terminada una prueba mientras que no hubie
ran terminado todos los alumos, por lo tanto nadie disfrutaba
del descanso antes que los demas. Con esta normma se pretendia
evitar que se precipitaran a terminar contestando aleatcriamente
o sin suficiente atencifn, para cbtener un mayor tiempo de descan-
s0.
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3. CONTENIDO DE LAS VARIABLES EVALUADAS EN LAS PRUEBAS FSIOCOLOGI-
CAS. PRUEBAS PSICCLOGICAS, CONTENIDO DE LAS VARIAHLES EVALUADAS,

La Bateria de Cospa consta de tres test: Alfa (cuestio
nario de habitos y actitudes escolares), Beta (cuestionarioc de
aptitudes), Cappa (cuestionaric de personalidad). Entre los tres
contabilizan un total de 19 variables que son las siguientes:

TEST ALFA:

~ Habitos de estudio.

— Habites de trabajo.

- Actitudes ante la ensefianza.
- Actitudes ante el profesorado.

TEST BETA:
— Atencidn.
~ Memoria.
— Aptitud verbal.
—~ Aptitud numérica.
- Aptitud espacial.
- Aptitud abstracta.
- Aptitud mecinica.
- Datos glcbales.

TEST CAPPA:
= Bmotividad.
— Actividad.
- Resonancia,
-~ Daminancia.
— Reflexién.
— Sociabilidgdad.
— Control voluntario.

El estudio anterior, que motivé la realizacién de
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éste (1), puso de manifiesto la poca correlacién que alguna
de las mencionadas variables tenian con el fracaso escolar.
Este es el motivo de que nos animara a eliminarlas, manteniendo
exclusivamente las siguientes: '

TEST ALFA:

-~ Habitos de estudio: Se valora preferentemente
la facilidad en leer y asimilar las materias,
la concentracidn de la atencidn, la ambientacidn
para el estudio y la regularidad en la prepara-
cibn de las materias.

TEST BETA:

- Atencidn: Rapidez y exactitud en la realizacién
de tareas simples.
~ Mamoria: Capacidad. para retener informacidn .
y recordar cosas que hace a.‘l.gun tiempo se
aprendieron. :
- Verbal Capacidad para canprvender répidamente
el significado de las palabras de un contexto
© verbal.
- Mumérica: Aptitud para trabajar. con-. nimercs
¥y resolver problemas de cdlculo aritméticos
- Espacial: Aptitud para visualizar objetos en
varias posiciones y comprender sus relaciones
espaciales.
— Abstracta: Capacidad para abstraerse y resolver
razonadamente problemas 16gicos.
- Mecanica: . Aptitud para comprender y resolver
cuestiones de indole mechnica y técnica.
- Datos globales: Representa la valoracitn global
de las pruebas mentales apl:Lcadas.
(1)Nuestr~a. hipofesis de partida estd Fundamentada en los resultadas
cbtenides en un trabajo antemor"Ensenanza compensatoria
para un grupo de 52 E.G.B.con el fin de integrarlos en 6%
E.G.B:'Este proyecto fue financiado por el MEC en el Plan
Programas de Innovacidn: Educativa +.983.
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TEST CAPPA:

- Actividad: Impulso a 1la accidn: Rapidez y prisa

' en la realizacifn. Diligencia en el trabajo. Vitali-
dad y rigor fisico.

-~ Reflexidn:Gusto por la concentracidn, Tendencia
a teorizar. Agrado a fantasear. Propensidn a titubear
en las reflexiones.

4. ENCUESTA A LOS PADRES.

Se invitd a que dicha encuesta fuese cumplimentada
por todos los padres de los alumos implicados en la muestra.
El objeto de esta fue obtener informacion sobre las variables
socio-econémicas y culturales que pudieran incidir en mayor
o menor medida en el resultade académico.

Los datos concretos que se les pedian fueron los
siguientes:

4.1, Nivel de estudics del padre y de la madre distribuidos
en seis categorias:

/1) Primarics incompletos.

2) Primariocs.

3) Bachiller elemental.

4) Bachiller Superior.

5) Carrera de grado medio.

6) Carrera superior.
(Los nimeros de orden que figuran delante de cada categoria, serdn
los que se empleen para identificarlas en los estudios estadisticos
y cuadros que posteriormente figuren).

En cada grupo familiar sdlo se empled una categoria
o nivel, €l mayor obtenido independientemente que correspondiera
a la madre o 21 padre. )
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4.2. Nivel profesional del padre y de la madre. Aqui se preguntd
por la profesién y categoria de cada uno de ellos. Como en el-
caso anterior sdlo se cotejd el mayor de los dos, y también,
aqui el nfmero de orden servird para identificarlos en cuadros
posteriores.

1) Parados.

2) No activos: Pensionistas, jubilados...

3) No cualificados: Peones,personal subalterno,oficios,
mineros, jornaleros. .. ‘

4) Trabajos cualificados: Electricistas,mecanicos,admi=
nistrativos,trabajadores de los servicios...

5) Técnicos y empleados medios: Peritajes,propietarios
de una empresa agricola,industriales con plantillas
entre 5 y 20 empleados...

6) Directivos: Profesionales liberales,militares de ca-
rrera con graduacibn,grandes empresarios (mas
‘de 20 asalariados)...

4.3. Nivel econfBmico.. En este caso se pedia que encuadraran
sus ingresos econdmicos familiares totales dentro de la categoria
que le correspondiera. Las categorias propuestas fueron:

- Menos de 20,000 ptas/mes.

— Entre 30,000 y 40.000 ptas/mes.
Entre 40.000 y 50.000 ptas/mes.
Entre 50.000 y 70.000 ptas/mes.
- Entge 70.000 y 90.000 ptas/mes.

Al recoger esta informacidén y contemplar que una
gran mayoria de los encuestados no respondia en este apartado,
dejando por lo tanto, reducida sensiblemente la muestra, optamos
por no tenerlo en cuenta camo variahje en el estudio estadistico.
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5. RENDIMIENTQ ACADEMICO DEL ALUMNO.

También utilizamos como fuente de datos las notas
obtenidas por 1los alumos en las &reas fundamentales de lengua

y matemiticas en la evaluacidn de junio.

Ya que estas notas nos fueron enviadas atendiendo
a diferentes criterios especificos de cada centro, hubieron
.de ser adaptadas a una agrupacién i(nica. que consta de cinco

niveles:

1} Suspenso.

2) Aprobado.

3) Bien.

4) Notable.

5) Sobresaliente.

Anque hubiera sido suficiente con dos categorias:
suspensos y aprobados, consideramcs dimportante el desglosar
mas el concepto de "Aprobado" para poder estudiar posibles
diferencias cualitativas en cuanto al rendimiento.
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isn@DESCRIPCION DE LA POHLACION

1. POBLACION.

La poblacidén esti formada por el ‘total de nifios
matriculados en 52 de E.G.B. en el curso académico 1983/84
en la provincia de Badajoz. El tamafio. de 1a misma es de 13.104
nifios. '
‘ Dado que una de las hipdtesis relevantes del
estudio estd referida a la relacidn existente entre el fracaso
escolar (o rendimiento académico) y el ambiente socio-econémico
en. que se hallaimmerso el niflo, un criterc éptimo para la
seleccidn de la muestra parecia ser en principio proceder
a un muestreo estratificado previa la construccidn de estratos
que recogiese aquella caracteristica para cada uno de los
nifios.

La imposibilidad de disponer de la informacidn
suficiente para este objetivo 1llevd a la seleccion de wn
criterio alternmativo para estratificar la poblacién.

bicho criterio consistid en dividir el conjunto
de centros donde se cursa 52 de E.G.B. en la provincia de
Badajoz en tres categorias:

1. Centros de ambiente socio—econdémico BAJO
2, Centros de ambiente socio—econdmico MEDIO
3, Centros de ambiente socio-econdmico ALTO.

Todas las unidades de 52 de E.G.B. que dependian
de un mismo centro se han ascciado a la categorjia o estrato
al que perteriecia el centro. De esta forma se encuentra toda
la poblacién dividida en unidades y cada una de estas encuadradas
en un estrato. ’
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2. DISENO DE LOS ESTRATOS.

Para el disefio de los estratos se atendidé a las
siguientes reglas objetivas y subjetivas:

En primer lugar se obtiene un listado de todos 1los centros
de E.G.B. de la provincia de Badajoz diferénciados segim
su carécter piblico o privado; posteriormente, mediante la
guia de centros de la Direccidn Provincial del M.E.C., se
consigue reseflar el nimero de unidades de cada centro, resultan
do, para la provincia de Badajoz, un total de 474 unidades
de 5¢ de E.G.B. ' '

Para la distribucién por niveles socic—econémicos,
tanando como varible significativa €l nivel de renta per
Ggapita, utilizamos las tablas que publica BANESTO en su anuario
Banesto del Mercado Espafiol. 1983; estas tablas nos parecian
las mis adecuadas ya que recogen los niveles de renta municipal
de toda espafla. (1)

Para contrastar los datos ofrecidos por este
anuario, utilizamos el informe FOESSA 1975/83, la resefla
estadistica de Egpafla del afio 1983 publicada por el I.N.E.
¥y el informe de las Cajas de Ahorros Confederadas de 1.983.
Fara obtener datos de 1las distintas localidades usamos el
nomenclator comercial Pueblos de Espafia, publicado por NOCOPE
en 1982, Los datos referentes a la cantidad humana los recogimos
de la resefia de poblacién de Derecho, segin la rectificacidn
del padron muicipal de habitantes referida al 31 de marzo

{11En este anvario se sefialan 10 niveles de renta (datos
referidos a 1981):Desde el dinferior {nivel 1:hasta 170.000
ptas/afio) ,hasta el superior (nivel 10:mis de 750.000 ptas/afio);
la provincia de Badajoz se mueve entre los niveles 2 y 6
(de 170.000 a 420,000 ptas/afiolpor lo que decidimos clasificar
como sigue: 2.nivel bajo{hasta 200,000 ptas/aﬁ:);s y 4 nivel
medio(hasta 280.000 ptaslaﬁcg;s y 6 nivel alto(hasta 420.000
ptas/aﬁo.)



de 1.982.

El criterio renta per cdpita, si bien resulitd
bastante eficaz, en algqunos casos no era asimilable a todo
el nikcleo poblacional que tratdbamos por lo que hubo que
rectificar tal. criterio, en el sentido de modificar el nivel
asimilable segim las caracteristicas de la zona a tratar _
{extraratios, pueblos de colonizacidn, etc.). Incluso, en
las situaciones de mayor duda (no m3s de 10 localidades)
se recurrid a la clasificacidn, dentro de nuestros presupuestos,
de los mmicipios por parte de la inspeccidn técnica de E.G.B.

Resultado de toda esta informacidn fue una tabla
de centros de E.G.B., con cada unidad de 52, diferenciados
en piblicos v privados, que estaba dividida en los tres grandes
bloques de niveles de renta, resultando de la siquiente forma:

- 57 unidades para el nivel BAJO
~ 331 unidades para el nivel MEDIO
— 86 unidades para el nivel ALTO

El resultado de tal estratificacibn por centros
¥ por unidades se recoge en el cuadro III.1.

Una informacién adicional interesante sobre 1la
poblacién se refiere a1 tipo de centro, piblico o privado,
por cuanto es objeto de estudio. Esta informacidn se recoge
en el cuadro IIT.Z2,
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- CUADRD 11, 1: ’
POBLACION,CENTROS Y UNIDADES SEGUN EL AMBIENTE
SOCIOECONOMICO
AMBIENTE N2 CENTROS . | N9 UNIDADES | M¢ DE NIFOS
SOCIQECONOM . % %

BAJD o a7 12,4 57 12,1 -

MEDIO 27 (72 331 | 69,8 -

ALTO 47 |15,6 88 18,1 -

TOTAL ... 301|100 474 100 13.11

CUADRQ LT, 2: .
POBLACION.CENTROS Y UNIDADES SEGUN EL TIPQ 0E CENTRO
T1ro e | NE CENTRGS N2 UNIDADES |NE DE NINGS
. % % %

PUBLICO 253 |e4,06 | 412 | 86,92|10486 | 80,8
PRIVADO 48 (15,94 | 62 | 13,08| 2618 | 19,4
TOTAL. .. 301 Hoo a7a hoo  |13104 fico
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. Hay que hacer notar que 1a catalogacién de los centros de toda -
la provincia segin el “ambiente socioecondmico” es campleja
Y necesariamente algunos “errores" de clasificacién se han desli
zado. Algunos de estos “errores™ seran detectados en algunas
unidades de la muestra camo ya camentaremos, y por ello serd
necesario una reclasificacifn en la misma. Sin embarge creimos
oportuno realizar tal estratificacién a fin de asegurarnos
una presencia adecuada en la muestra de unidades pertenecientes
a los estratos extremos.

También hay que adevertir que la denominacién BAJO, MEDIO y
ALTO para referirnos a 1los estratos es campletamente arbitraria
¥ sdlo ha de buscarse su significacién dentro del &mbito de
la provincia de Badajoz.
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by A IUESTRA

Por razones de costo y:medios materiales se fijd final
mente el tamafio de la muestra en 41 unidades, gque representd el
8'65% de total de unidades de 5¢ de E.G.B. 'de la provincia de
Badajoz. fn cada estrato, el nimero de unidades escogidas ha sido
proporcional al de unidades pertenecientes al mismo en la pobla-
cidn, siguiéndose por tanto un muestreo estratificado con afija-
cidn preporcional, y dentro de cada estrato, aquellas se han selec-
cioﬂado aleatoriémente. . .

Tal forma de proceder nos llevd a la obtencidén de
wna muestra que llamaremos tedrica, por contraposicidn a la que
mis adelante denominaremos muestra efectiva, Dicha muestra tedrica
estratificada sefim el ambiente econdmico queda recogida en el
cuadro IV.1. ‘ - ‘

La que denominaremos muestjr‘a efectlva se derivd de
la muestra tedrica de la siguiente forma:

1. 5e eliminaron todos los alumos de los que no se d:.spom.a de
alguna informacion., Ello afectd en cuatro casos a unidades
enteras con 1o que el nimero de unidades disponibles se redujo
de 41 a 37. |

2. Algunas unidades se rweclass.flcamn en 1os estrates considerades
uia vez ocbtenida la muestra, tomando como criterioc el nivel
medio de estudios de los padres en las unidades. (1)

(1) Para llevar a cabo la reclasificacidn se utilizo el siguiente
criterio: ' ’

1.Las wunidades encuaéradas en el nivel medio, siendo el nivel
de estudios de los padres inferior a 1.5 se trasladaron al nivel
bajo y las de nivel bajo siendo el nivel de estudies de los padres
superior a 1.5, pasaron al nivel medio. ‘ l
?.Las unidades situadas en el nivel medio, siendo ¢l nivel de
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AMBIENTE N2 CENTROS |N? UNIDADES [NR DE NINOS
SCCIOECONOM % % %
BAJO 5 13,2 5 12,2 | 89 8
MEDIO - 26 |68,4 28 68,3 |765 69
ALTO 7 118;4 8 19,5 [255 . | 23
TOTAL. .. 38 [1c0 41 100 {1.100 | 100
CHADRO IV.1.

MUESTRA TEORICA,CENTROS., UNIDADES Y NINOS SEGUN.EL AMBIENTE
SOCIOECONOMICO DEL CENTRO

AMBIENTE

N2 CENTROS |N® UNIDADES |N® DE NIROS
SOCTIOECIINOM . ) % % ’ %
BAIO . 7 20,6 | 7 |18,9 |111 |15,6
MEDIO 20 [s8,8 | 22 |5s9,5 |48 [58,9
ALTO 7 l20,8 8 |21,6 |81 25,5
TOTAL... 34 {00 a7 |100 [710 {100

CUADRO 1V.2,

MUESTRA EFECTIVA. CENTROS

SOCIOECONOMICO DEL CENTRO

. UNIDADES Y NIROS

SEGUN EL AMBIENTE

T1P0 cEnTRO | M CENTROg N8 UNIDADES [Ne DE NIN:S
PUBLICO 0 ps,2 |32 |8e,3 (619 |&7,2
PRIVADO ‘4 1,8 5 |[13,5 |e1 12,8
TOTAL... 34 00 37 [0 |70 |10
CUADRO 1V.3,

MUESTRA EFECTIVA. CENTROS

DE CENTRO

. UNIDADES Y NIROS SEGUN EL TIPO
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El resultado se ofrece en ¢l cuadro IV.2 donde la
muestra efectiva aparece distribuida por estratos segim el ambien-
te socio-econdmico. La distribucién de la muestra efectiva por
tipo de centro se recoge en el cuadro IV.3. La distribucién geogrd
fica de 1a’ muestra efectiva es presentada posteriormente en el
mapa 1. Se presenta asi mismo dicha distribucidén considerandose
respectivanente las unidades de ambiente socio—econdmico baje,
medio y alto en los mapas 2, 3y 4.

estudios de los padres superior a 2.2%, se trasladaron al nivel
alto y las encuadradas en primera instancia en este nivel, con

nivel de estudios de los padres inferior a 2,25 pasaron al medio.



DISTRIBUCION ESPACIAL DE LA MUESTRA

Aunque 1a distribucidn espacial de los. centros a
estudiar es resultadc de un proceso aleatorio, queremos comprobar
si existe homogeneidad en la misma. En el mapa de distribucidon
geogriafica de 1la muestra efectiva se observa que los nixleos
se distribuyen de manera homogénea siendo el indice de dispersidn
de 1'3 1o que indica que hay un equilibrio en la distribucidn
de los centros. SOlamente resefiar algim indicio de agrupamiento
en la zona de las Vegas Altas que no influye para nada en los
resultados del estudio.

For 1o que respecta a los mapas de distribucidn
por niveles socio-econdimicos, observamos que tanto el nivel
alto comy el bajo, se agrupan en torno a las Vegas del Guadiana.
Esta localizacién de los centros a estudiar nos apoya en el
hecho de que geogrificamente rnuestra muestra se reparte de wna
manera equilibrada en la provincia.
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v ICAS UTILIZADAS EN EL -ANALISIS

Pueden agruparse en tres grupes las técnicas utiliza-
das swcesivamente en el anilisis:

1. Descripcién estadistica de las variables implicadas,
2. La comurmente dencminada anilisis de varianza.
3. El an2lisis de regresion.

UNQ. La descripcidn estadistica previa de las va:iiables utilizadas
se llevd a cabo considerando varias agrupaciones de la muestra
y obteniendo ios valores respresentativos de cada una de las varia
bles para cada una de las agrupaciones. Estas, se realizaron inten
tando extraer la mayor parte de informacidn, contenida en la mues-
tra, relevante para nuestro estudio, y fueron las siguientes:

a) Agrupacién por unidades {(cuadro VI.1.).

b) Agrupacién de unidades segiih el ambiente socio-econémico al
que han sido asociadas (cuadro VI.2).

¢) Agrupacidn de unidades segin el tipo de centro al que pertene—
cen. {cuadro VI.3.).

d) Agrupacién de los nifios segln el nivel de estudios de los pa-
dres {cuadro VI.4). :

e} Agrupacién de 1os nifios segin la aptitud glohal de los mismos-
{cuadro VI.5).

f) Agrupacidn de los niffos segim el rendimiento académico obtenido
por los mismos (cuadro VI.6).

DOS. La técnica del andlisis de varianza es utilizada en segunda
instancia a fin de obtener wna idea inicial de las principales
variables determinantes del rendimjento académico de entre las
que estamos considerando.

Alin cuando un comentario mis detallado se hari poste-
riommente, baste decir de mamento que, en primer lugar, se trata
de determinar mediante un conjunto de test estadisticor cuadro
VI.7 si las notas medias obtenidas para distintos rangos estable-
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cidos de cada una de lag restantes variables son estadisticamente
diferentes de forma significativa y por consiguiente deducirse
dependencia estadistica entre la variable nota y alguna de las
otras variables que estamos considerando en principio como explica
tivas. Uma forma similar de detectar tal dependencia se cbtiene
comprobando si 1os valores medios de cada una de dichas variadbles,
tebricamente explicativas, para distintos rangos establecidos
en la variable nota,son estadisticamente distintos de forma signi-
ficativa. Los estadisticos que lo contrastan se recogen en el
cuadro VI.8.

TRES. Como es bien conocido el clasico anflisis de varianzas mresyo
ne ciertas limitaciones como consecuencia fundamentalmente de
que se analiza la dependencia estadistica entre dos variables
independientemente de la posible relacidn existente entre estas
dos variables con otras. Dicha limitacién puede superarse mediante
la utilizacifn del anflisis de regresidn que permite tener en
cuenta la relacién de otras variables con el par de variables
cuya dependercia estadistica, objetc de estudio, puede venir in-
fluido por aquéllas, Esto puede hacer posible en algunos casos
detectar correlacidén entre dos variables atribuible en Ultimo
extremo, en parte © en su totalidad, a otra u otras variables
con las que estin relacionadas, lo cual no seria factible mediante
el simple analisis de varianzas entre pares de variables(1).

El anilisis de regresién ha sido empleado pues en
tercer lugar, en base a la idea proporcionada por el analisis
de varianza, con objeto de determinar finalmente las variables
explicativas relevantes del fracaso escolar, asi como cuantificar
en alguna medida la importancia de cada una de ellas.

- Las ecuaciones estimadas en el anilisis de regresidn
aparecen recogidas en los cuadros VI.9, VI.10 y VI.11, y su canen—
tario se realizard en el apartado siguiente.

(1)De lo dicho no se sigue la bondad definitiva del andlisis de
regresidn, alguna de cuyas necesarias ‘hipétesis ‘son de dudoso

cumplimiento en nuestro estudio (por ejemplo la linealidad) vy
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VAR RESULTADOS)

En el cuadro VI.1 son presentados los valores medios
de las variables para cada una de las unidades, salvo en las tres
primeras columas donde se ofrecen por este orden: E1 nimero de
alummos que camponen la unidad, el nimero de alumnos de dicha unidad
de los que no ha sido posible obtener alguna clase de informacién
requerida (2), y por (ltimoc cano diferencia de las dos columnas
anteriores el nimero de alumos de la unidad que han sido tenidos
en cuenta en el anilisis.

Se han incluido en la relacidn aquellas unidades de
las que no hemos obtenido informacién para ninglm nifio, no aparecien
do ldgicamente en las filas correspondientes a éstas ningin valer
para las variables objeto de anilisis, Las unidades han sido ordena-
das segin el valor que la variable nivel de estudios de los padres
taoman en media para cada una de agquélias.

Las siete primeras unidades que se relacionan estén
clasificadas en el nivel alto, las veinticinco siguientes (de las
que de tres no se dispone informacidn) en el nivel medio, y las
nueve {itimas (de una no se dispone de informacibn) en el nivel
bajo.

En la {(ltima fila del cuadro, que se incluird también
en los siquientes, se ofrece para el conjunto de la muestra los
mismos datos que para cada una de las unidades, y por tanto son
(tiles valores de referencia a la hora de hacer comparaciones,

en cualguier casg aunque pueda arrojar alguna luz no nos permite
detectar la cadena causalexplicativa del fendmeno dada 1la multiplici
dad de relacioneés entre las variables.

Nétese, por otro lado, que en Gltimo términc el andlisis de regre-
s$idn es un andlisis de varianzas donde las variables consideradas
son la variable dependiente de una combinacidn lineal de las varia-

bles explicativas.
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Un resultado relevante lo constituye el hecho de que
el nivel medio de estudio de los padres para el conjunte de 1la mues—
tra sea simplemente el de estudics primarios (3). Por otro lado,
también para el conjunto de la muestra, los valores en percentiles
de las variables,medidas a través de los test estén en media alrede-
dor de 50 como era de esperar. Asi mismo es importante destacar
a la vista del cuadro, que los patrones de calif_icacién acadénica
para cada una de las unidades no parecen ser excesivamente homogé-
neos. Esto ya ha sido sefialado en numerosos estudios y algln comenta
rio adicional sobre este aspecto serd realizado mis adelante.

) En el cuadro VI.2 las unidades estin agrupadas segin
el ambiente socio-econdmico que hemos asociado al centro y puede
observarse cimo a medida que pasamos del nivel 1 (bajo} al nivel
3 (alto), tanto el rendimiento académico {medido a través de las
notas) como las aptitudes globales de los nifios son mas altos. Igual
mente el nivel de estudios de los padres estd asociade al nivel
socio-econdmico del centro (4), de modo que el nivel 1 corresponde
la puntuacién mis baja en el nivel de estudios de ios padres (5),
y al nivel 3 corresponde la puntuacidn mis alta.

En el cuadro VI.3 donde los valores medios de las varia-
bles agrupan ‘a las unidades segin €l tipo de centro al que pertene—
cen (piblico o privado), cbservamos en primer lugar que el nivel
de estudios y profesional de los padres de los nifios que asisten
a centros piblicos es mas bajo por media que el de los padres de
alumos de centros privados. "En general una de las consecuencias
del origen social de las familias es la escolarizacidn diferencial
en centros privados o piblicos, de donde se deduce que a nivel educa
tivo, el reclutamiento de los nifios eh estos tipos de centros refle-
Jja en cierta medida el origen social diferencial’, caomo afimma M2
Ros (6} en su estudio.

‘{2) Ello puede obedecer a miltiples causas: No asistencia a clase
del nific el dia de la prueba, no cumplimentacién por los padres
de las encuestas, no remisién por los centros de dichas encuestas,

etc.
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Observamos también, por otra parte que en los centros
piblicos, 1la puntuacidn cdrrespondiente a la aptitud y hibitos
de estudios de los nifios es mis baja por media que en 1os centros
privados, sin embargo, y es un dato interesante, podemos camprobar
cémo a diferencia de lo que cabria esperarse légicamente, el rendi
miento escolar de los nifios de los centro plblicos es superior
qua el de 10s privados.

El cuadro VI.4 considera la muestra dividida segin
el nivel de estudios de los padres de 1os 710 nifios que la compo-
nen. Lo primero a destacar, relacionado con lo que ya camentamos
en el cuadro VI.1 es el bajo nivel de estudios de los padres.
Un 79% de los nifios tienen padres con estudios no superiores a
los primarios, y mis aln un 46% de los padres ni siquiera tienen
estudios primarios. i

Por otro lade el cuadro evidencia una ascciacidn posi-
tiva, aunque con distinta intensidad, entre el nivel de estudios
de los padres y el resto de variables que consideramos tedricamen—
te explicativas del rendimiento académico: Variable de aptitud,
habitos de estudios, variables de personalidad (actividad y re-
flexidn) y también, como era de esperar con la dencminada nivel
profesional de los padres. Se produce de esta forma un fendmeno
ya seflalado en otros estudios, como es el de la relativamente
fuerte interrelacién de las variables explicativas que impide
discernir convenientemente las relaciones de causalidad existente
en el proceso explicativo del rendimiento académico.

El cuadro VI.5 muestra cuatro subgrupos de nifios con
distintas aptitudes segim las puntuaciones globales del test de
aptitud utilizado. Dichos subgrupos se construyeron estableciendo
primeramente intervalos de 10 puntos entre O y 100 para cbservar
cémo el resto de las variables se comportaban en cada uno de estos

{3} Ndimr que el valor  asignado al nivel de estudios primarios
es 2 y el valor que en media toma dicha variable para el conjunto

de la muestra es 1.99.



intervalos (fundamentalmente la variable nota}. Diferencias apre-
ciables se encontrarcn entre los intervalos seflalados en el cuadro
pero no dentro de ellos, por lo que son aquellos los que se presen

tan.

Puede observarse una asociacién positiva entre la
variable aptitud v el resto de las variables explicativas andloga-
mente a 1o que en €l cuadro anterior ccurria entre la variable
nivel de estudios de los padres y las restantes, pero adems,
como comprobaremos mas adelante al utilizar las téenicas estadisti
cas que se mencicnaron en el apartado anterior, se desprende un
relativamente alto grado de asociacidén entre la variable aptitud
¥ la variable nota que mide el rendimiento académico.

Finalmente en el cuadro VI.6 se presentan los nifios
agrupados segim su rendimiento académico tal como nosotros lo
estamos midiendo, 1o que nos permite tener una primera apraxima-—
cidn a 1a relacién existente entre esta y las variables explicati-
vas utilizadas. Basta decir de mamento que no cabe duda de la
asociacidn positiva entre la variable dependiente nota y todas
las variables explicativas. .

A continuacidn tras haber completado el aspecto des—
criptivo presentamos en los cuadros VI.7 y VI.8 los resultados
del andlisis de varianza utilizado al objeto de contrastar estadis
ticamente la significatividad o no de las relaciones que hemos

avanzado.

El primero de ambos cuadros ofrece los valores del
test clasico de anilisis de varianza cuando se relaciona la varia

{4) Notese no obstante que ello esta forzado un tanto por la regla
de reclasificacidén que nosotros mismos establecimos para distri-
buir los centros segin el ambiente socio—econdmice.

(5) También al nivel profesional aunque como ya dijimos el valor
de esta varible puede presentar problemas de interpretacicn.

(6) Ros M2:"La investigacidén sobre el rendimiento académico:hacia

una exploracidén de algunas variables asociadas'. Temas de investi-

gacidn educativa, pig.175/184,MEC,Madrid 1970.
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ble nota con todas y cada una de las variables explicativas.
Los cuadros VI.7, y VI.8, vienen a ser las dos caras de una
misma moneda, y asi mientras el primero contrasta como hipbtesis
nula la ausenxia de diferencias significativas en los valores de
la variable nota para los distintos rangos que hemos establecido
en cada una de las variables explicativas (7), el segundo cotras
ta la ausencia de diferencias significativas en los valores
de cada una de estas variables para los cinco intervalos estable
cidos en la variable nota.

Cono es bien conocido el estadistico utilizado para
estos contrastes se distribuye camo uma F. de  Snedecor con
unos ciertos grados de libertad. Dichos grados de libertad son
presentados entre paréntesis .bajo el valor que tama el estadisti
co en cada caso y como puede camprobarse en todos los casos
son rechazadas las hipbtesis nula a 1los niveles de significacion
de 1%, 5% y 10% habitualmente considerades.

Supuesto que este test estuviese correctamente apli-
cado, al rechazar la hipdtesis nula concluiriamos la existencia
de relacién estadisticamente significativa entre la variable
nota y cada wna de las variables tedricamente explicativas.
Si se tienen en cuenta los grades de rechazo de las hipdtesis
nula, dicha relacidn es menor con las variables de personalidad
¥y mayor con la variable de aptitud global (8). Las restantes
variables también presentan un grado importante de rechazo de
la hipdtesis nula.

Uno de los supuestos implicito para la aplicacidn
correcta del test F. clésico exige 1a igualdad de varianzas
de las variable en los intervalos establecidos para la otra
variable. Esta hipbtesis es contrastada mediante el test de
Levene cuyo estadistico se distribuye bajo la hipbtesis nula
de igualdad de varianzas,como una F.de Snedecor con los grados
de libertad que en cada caso se seflalan en la 22 fila de los
cuadros junto al valor del estadistico., En la mayoria de los
casos cono puede comprobarse se acepta la hipdtesis nula siendo
entonces correcta la aplicacidn del test F,clésico pero en algu-
nos no ocurre esto(9),por 10 gue invalidada la aplicacidn correc
ta del test F.clasico deberiamos acudir en esos cas a alguno  de
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los tests que no suponen igualdad de varianzas como son el de
Welch y el de Brown-Forsythe que se ofrecen en las filas tercera
y cuarta de los cuadros.

En cualquier caso, en aquéllas situacicnes en las
que hemos de acudir a estos tests se concluye también relacidn
significativa de 1la variable nota con la variable explicativa

correspondiente.

Resuniendo, podemos decir que en base a la técnica
de anilisis de varianza puede concluirse la existencia de rela-
cidn estadisticamente significativa entre la variable nota y todas
y cada una de las restantes variables. Asi mismo gque dicha rela-
cidn es mayor con las siguientes variables: Aptitud global @),
nivel de estudios de los padres y habitos de estudio.

Como ya deciamos en el apartado anterior la técnica
de andlisis de varianza tal y como la hemos empleado nos permite
descubrir la asociacién o no entre pares de variables. Sin embargo
comentibamos también los peligros del anilisis aislado de pares
de variables cuando existen interrelaciomes considerables, cano
es nuestro caso, en el conjunto de variables objeto de estudio.
Es por ello por 1o que un paso mas lo constituia el andlisis de
regresidn. Este anilisis es el que presentamos a continuacin.

Los cuadros VI.2, VI.10 y VI.11 presentan diferentes
regresiones atendiendo a distintos tipos de submuestras. La sub-
muestra para la que estamos estimando la regresién se seflala a
la izquierda, Cada una de las primeras columnas recoge los coefi-
cientes estimados asociados a las variables explicativas de la
nota que es la considerada camo dependiente, mencicnadas arriba
en cada columa. Como puede apreciarse, en todas las regresiones’
se han considerado un término constante. El1 valor del estadistico

(7} Plara las variables psicolégicas que medimos a través de los
test con las puntuaciones en percentiles, hemos tomado intervalos
de 10 en 10 entre O y 100. Para las variables nivel de estudios
y profesional de los padres se han considerado los 6 niveles defi-

nidos en el apartado II.
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"t" para los coeficientes estadisticamente significativos al 5%
se presentan entre paréntesis bajo los mismos, sefialindose con
un asteriscy  aquellos coeficientes estimados no estadisticamente
significativos(11). En las {ltimas cclumas se sefialan el nimero
de observaciones con el que se ha estimado cada regresidn, el
coeficiente de determinacién normal y el ajustadoc, la desviacién
estanda estimada de la regresidn y el valor del estadistico "F
que constrasta la bondad del conjunto de 1a regresién. En todos
los cuadros se presenta en la tltima fila el resultado de la regre
sidén con la muestra completa scbre todas las variables tedricamen-

te explicativas(13d.

En primer 1ugar,'hems intentado aislar 1la variable
nivel de estudios de los padres considerando submuestras de niffos
tales que sus padres tengan el mismo nivel de estudios. Con ello
intentamos estudiar el efecto de las restantes variables.

_ Dos submuestras, la cuarta y la sexta, cuentan con
escasos nimeros de observaciones y consiguientemente no resultan
relevantes(13). Cabe notar, que aunque no se presentd, hemos lleva—
do a cabo una regresidon tomando como submuestras todos los nifios.
hijos de padres con estudios superiores al nivel de bachilierato
elanmental. En dicha regresién, que contaba con 84 observaciones,
no resultd significativa ninguna de las variables que se sefialan
en el cuadro VI.S.

Teniendo en cuenta este resultado y 1los que se mues-
tran en el cuadro, puede concluirse:

iB)Dentro de las variables aptitudinales la relacién mis elevada
se presenta con las variables memoria, aptitud verbal, numérica
y también aptitud espacial. Las variables atencidén y aptitud abs-
tracta parecen tenher una menor relacidén. Nitese también que nues-
tra definicién de la variable nota podria ser causa de gue su
relacién con las variables de aptitud verbal y numérica estuviese
algo sesgada al alza en relacién con lo que mostraria si se vtili-

zase una variable de rendimiento académice mds genérica.



1, las variables de personalidad (actividad y reflexidn) no resul-
tan gignificativas en ningim caso. Esto no estd en contradic-
cién con nuestra anterior afimmacién de relacidn estadistica
significativa de la variable nota con todas las variables que
hemos tenido en cuenta. Entonces considerébamos dicha relacidn
en forma aislada para cada variable, y cuandc pasamos a una
consideracién conjunta de los mismos, la informacitn que propor
cicnan en este caso las variables actividad y reflexidn puede
estan captada por otras de las variables estadisticamente signi
ficativas de la regresién. Ya mencionamos los problemas de
interrelacién entre las variables y la dificultad de aislar las
causas ltimas.

En cualquier caso las variables de personalidad, acti-
vidad y reflexidn, que dejan de ser significativas al conside—
rarlas conjuntamente con otras variables, son las que menor
relacién presentaban con la variable de rendimiento acadé@mico
al considerarlas aisladamente.

2. Los hibitos de estudics, asi como las aptitudes globales de
los nifios, parecen explicar la nota cuando el nivel de estudios
de los padres es bajo, no siendo asi cuando es alto.

Aungue algunas reservas se hacen necesarias, ya que
para niveles de estudios de los padres altos el nimerc de
observaciones con 1la que se cuenta no es elevado, este resulta-
do puede explicarse.

Si para nifics hijos de padres con un nivel de estudios
alto no explican la nota ni sus aptitudesgiobales ni sus habi-
tos de estudios, posiblemente el "é&xito escolar" de estos chi-

(9} Por ejemplo, en el cuadro VI.7 se rechaza la hipdtesis nula
de igualdad de varianza de la variable nota para cada uno de los
intervalos establecidos enm la variable nivel de estudios de los
padres.

(10) Ya vimos que dentro de esta variable genérica de aptitud la
mayor ascciacidn se encontraba con las variables memorias, aptitud

verbal, aptitud numérica y aptitud espacial.
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cos(l4), aunque sus capacidades intelectuales no fueran muy
altas, pudiera hipotéticamente venir explicado por la influen—
cla de otras variables derivadas de las propias condiciones
de clase social de origen como motivacién hacia el estudio,
expectativas de futuro, etc., cuyo efecto podria no registrarse
total y directamente sobre el desarrollo de capacidades intelec
tuales, sino sobre toda una serie de actitudes ante el estudio
y la realidad escolar (mayor adaptacidn, por ejemplo) que no
han sido controladas en nuestro estudio.

Otra posible explicacion alternativa residiria en
una fuerte relacidn para este.segmento de la muestra de la
variable nivel de estudio de los padres con la aptitud global
y los hébitos de estudios de los nifios, por 1o que el propio
nivel de estudios de 10s padres contendria la informacién que
proporcionan aquéllas variables, no resuitando por ello signifi
cativas estadisticamente.

El cuadro VI.10, recoge regresiones por sushmuestras
segin la aptitud global de los nifios, y en &1 puede apreciarse
que:

1. Las variables de personalidad al igual que en el casoc anterior
no resultan significativas. Un resultado analogo es obtenido
por Maria Ros y J. Carabafla en sus trabajos.

2. El nivel de estudios de los padres explica la nota cuando las
aptitudes glchales de los nifios son bajas, pero no es asi para
aptitudes globales altas. Algo similar puede decirse para la
variable hibitos de estudios,

{(1MEs importante sefialar respecte a los valores de los coeficien-
tes estimados que aparecen en los cuadros que:l} Los que son esta-
disticamente significativos es.tén calculados en la regresidn scobre
el conjunto de las variables que estdn asociadas a los mismos.

2) lLos que no son estadisticamente significatives resultan de
afiadir Onicamente a este conjunte de variables significativas

{distintas en cada regresidn) cada una de las no significativas



En base a esto podria decirse que independientemente
de la incuestionable influencia de partida que ejerce el .biente
familiar y el nivel socio—cultural del miswe sobre el desarrollo
de la capacidad intelectual del nifio, para nifios con idénticas
aptitudes y aptitudes globales altas, no es ni la clase social
de origen ni sus propios hibitos de estudio lo que explica su
buen rendimiento, por lo que haciende la salvedad de que habria
otras variables que ldgicamente podrian influir y no han sido
controladds, posiblemente para estos nifios sean sus propias aptitu
des globales altas las que explican su buen rendimiento.

Hemos pretendido por {ltimo el condicionante o la
posible influencia que supone para estos nifios el estudiar en
centros pitblicos o hacerlo en centros privados. Se presenta para
ello el cuadro VI.11, donde considerando cono submuestras estas
dos alternativas hemos 1llevado a cabo 1a regresidn sobre el conjun
to completo de variables supuestamente explicativas., Informacidn
canplementaria es lo. que se ofrecid en el cuadro VI.3, va camenta-
do, ¥ la que aportan los cuadros del VI.12 al VI.1S.

De esta informacidn complementaria cabe destacar en
primer lugar, segin se observa en el cuadro VI.15, que mientras
el 62'7% de los nifios que estudian en centros privados tienen
una puntuacidn de aptitud global superior a 60, este porcentaje
se reduce a 44'4 para nifios que estudian en centros piblicos.

Por otro lado,si nos fijamos en el nivel de estudios
de los padres, cuadro VI.13, comprobamos una enome  diferencia,
Mientras casi-la mitad, exactamente un 49'1% de los nifios que
estudian en centros piblicos tienen padres que no poseen siquiera
estudios primarics, este porcentaje es de 23'1% para nifios que

estadisticamente.

Por otro lado, conviene asi mismo decir que los valores de los
coeficientes de determingcién ”de 1a desyiﬁcién estandar y del
tests "F" estdn calculades en la regresidn sobre las variables
estadisticamente significativas Unicamente. ‘

{12Notese que no se ha tenido en cuenta cada una de las variables

aptitudinales, sino Onicamente la variable resumen de las mismas
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estudian en centros privados. En el otro extremo, mientras sdlo
el 17'2% de los padres cuyos hijos estudian en centros piblicos
tienen estudios superiores a los primarios, este porcentaje aumen-
td hasta un, 46'2% en centros privados.

En la variable habito de estudios no se encuentran,
sin embargo, diferencias apreciables entre nifios que estudian
en uno y otro tipo de centro, segim puede comprobarse en el cua-
dro VI.14.

Lo mas relevante del cuadro VI.17, es la no significa-
tividad de la variable nivel de estudios de los padres para los
nifios que estudian en centros privados. No obstante, este resulta-
do no es extrafio si se tienen en cuenta que la aptitud global
de los nifios que estudian en centros privados es muy elevada
(65'23 en media segin se cbserva en el cuadro VI.3), y ya vimaos
en el cuadro VI.10, que precisamente el rendimiento de los niflos
que gozaban de aptitudes globales altas no venia explicado directa
mente (en el sentido de que fuese significativa la variable en
la regresién) por el nivel de estudios de los padres.

For otro lado, cabe decir que tampoco en este caso
las variables de personalidad resultan significativas en ninguna
de las dos submuestras consideradas.

que es la aptitud global.
{43)0b‘sérvese la’ presencia' de signos perversos contrarios a los
que légicamente deberia esperarse.

{48 Como ya vimos tienen en media notas mids elevadas.
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CUADRO VI, 12:
DISTRIBUCION DE LA NOTA POR TIPO DE CENTRO

Frecuencias absolutas

Insuf . |Sufic.|Bien [Notabk|Sobres| TOTAL
COL.PRIVADoq 14 18 k) 10 18 91
coL.PUBLICO] 74 [173  [421 [ 131 [+20 | e10
TOTAL... B8 18 152 141 138 710
En porcentaje

Irsuf. SUfic. Bien Notabk!Sobrs. TOTAL
COL.PRIVADOY 15,4 19,8 34,1 11,0 |19,8 100
oL .PUBLICOY 12,0 (27,9 19,5 21,2 19,4 100
TOTAL. .. 12,4 pe,o |21,4 19,9 [19,4 [100

CUADRD VI, 13:
DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIOS DE LOS PADRES POR TIPD
IE CENTRO
Frecuencias absolutas
5%3%? Prim.|B.elem B.Sup|E.G.M.| E.G.5] TOTAL
COL.PRIVADCS| 24 28 19 2 17 4 o1
COL . PUBLICOS] 304 09 45 8 42 iR 619
TOTAL. .. 325 237 64 10 59 15 710
En porcentajes
ngiggf Prim. B.elerr] B.5up] EG.M E.6.5.] TOTAL
COL.PRIVADOS|23,1 [x8 (20,8 2,2 |i8,7 4.4 | 100
COL.PUBLICOS 49,1 |®B,B 7,3 1,3 { 6,8 1,8 [100
TOTAL. .. 45,8 [33,a | 0,0 1,4 | 8,3 2,t |00

- 81 -



TABLA VI,14

DISTRIBUCION DE 10S HABITOS DE ESTUDIO

Frecuencias Absolutas

—- 62 ~

010 | 1M1-20{21-30 | 31-420[44-50 ] 51-60] 61-700 71-8C |81-20 {@1-100] TOTAL
coL.PRIVACO] 7 o 8 7 ] g 6 |12 17 8 B
COL. PUBLICUS 65 55 51 66 5g 57 54 61 23] 71 519
TOTAL. ... 72 o4 %9 73 68 a5 60 73 97 79 710
En porcentaje

010 | 11-20|21-30 | 31-40|41-50 | 51-60 | 61-70|71-80 | B1-00|e1-107| TO1AL
coL.rPrivanod 7,7 | 0,0 8,8 7,7 | 8,9 8,8 6,6 |13,2 | 18,7 | 8,8 phoo
COL.PUBLICOH 10,5 | 8,0 g,2 [10,7 | 2.5 8,2 8,7 | 2,2 12,9 11,5 hoo
TOTAL. ., 10,1 | 9,0 8,3 |10,3 | 9,6 8,2 2,5 10,3 [ 13,7 |11,1 oo

TABLA V1,15
DISTRIBUCION DE LA APTITUD CINTELIGENCIA) GL OBAL

Frecuencias Absclutas

C-10 [ 11-2021-30 | 31-40 ] 41-50|51-60 | 61-70| 71-80] 81-00 jo1-100| 101AL
coL.PRIVADGS| © a 8 8 10 7 19. o 2 19 o
OOL-PBLIOS1as  Jo o [aa s |ed 77 o {1 7 |ee
FOTAL.... 43 3 66 52 35 58 06 50 8 96 Mo
En porcentaje

0-10  |11-20 | 21-30| 31-40 | 41~50(51-60 | 61-70 1 71-80| B1~00 fp1-100] 7014L
COL.FRIVADXE | 0,0 (3,3 6,6 &8 (1,0 7.7 |209 11,0 e,8 [20,8 |00
COL.PUBLICCE | 8,8 Jm,3 9,7 7.1 h2,3 8,2 12,4 |8,1 (11,5 2,4 [0
TOTAL. .. 6.1 [D,3 a,3 7,3 k2 8,2 |32,% |e8,5 (11,3 [i3,5 |100
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A ') ¥ CONCLUSIONES,

Cabe destacar una relacidén significaetiva entre la pertenencia a

un

grupo de status socioecondmico~cultural y una determinada tenden

c¢ia al fracaso escolar. Esta relacidn ha de ser precisada por el
efecto diferenciado de las condiciones socio—econimicas y cultura-
les en nifios con aptitudes diferentes (elevadas o bajas).

a)

b}

<)

d)

El niffo que procede de ambiente bajo, nivel cultural y profesio-
nal de los padres, su rendimiento escolar (notas) biene explica-
do por las aptitudes globales y los hibitos de estudics, no
siendo asi cuando el nifioc pertenece a un ambiente alto.

Dentro de las variables aptitudinales, la relacidén relativamente
mis elevada se presenta con la aptitud verbal, seguida de 1a
mamoria, aptitud numérica y espacial. A puestro juicio, esta
circunstancia guarda relacidn con el hecho que en nuestro esque-—
ma cultural, la aptitud global consiste en gran parte en 1la
aptitud verbal. El é&xito escolar est@ tan claramente ligado
a la aptitud verbal, que una deficiencia seria en este aspecto,
puede seflfalar al nifio cano mentalmente incompetente, A la inver-
sa, el nifio especialmente dotado para las funciones verbales
puede sdle por ello, compensar deficiencias en otro terreno.

Que la memoria figure también entre las componentes de la apti-
tud global con una relacidn de asociacion relativamente elevada,
puede atribuirse al papel que las funciones verbales ejercen
en la facilitacidn del recuerdo y retencidn de la materia objeto
de estudio.

En la medida que el sistema educativo tiene un marcado sentido
cultural, estd fomentando el desarrollo del mismo patrdn del
grupo que lo ha elaborado e implantado, y consecuentemente
impone limitaciones a los individuos pertenecientes a otros
ambientes que no se adaptan Facilmente,

e) La educacidn, especialmente los programas escolares no se han



f)

g

—

concebido para hacer participar a los alumos en €l esfuerzo
por desarrollar sus propios mecanismos mentales, cargados de
contenide, recorren frecuentemente solo los niveles de asimila-
cién, retencién y reproduccidn de los conocimientos.

El alumno que se encuentra en un medio cultural inferior suele
estar - falto de muchas oportunidades ambientales para desarro-
llar los conocimientos linguisticos y los de calcule. En su
mayoria, las diferencias son de tal naturaleza que dificultan
el progreso académico. Usualmente, las facilidades educativas
50N mas escasas en los centros escolares ubicados en zonas subur
biales y rurales que en los centros urbanos adscrites a estratos
medios y altos. Son también importantes las diferencias en la
disponibilidad de libros y de mis material necesaric. Asi mismo,
el medic cultural general de los diversoes barrios y zonas rura-—
les presentan grandes contrastes, Las bibliotecas, museos y
otros mediocs culturales de la comnidad, son mucho mis accesi-
bles y estin mejor desarrollados en los barrics pertenecientes
a los estratos medio y alto.

Las aptitudes se miden por medio de tests que a su vez represen-
tan un criteric predominantemente wverbal. Por consiguiente,
tales tests estin probablemente sobresaturados de elementos
que favorecen a los alumos con facil y fluida expresidn verbal.
For otra parte, los tests de aptitudes se convalidan por crite-
rios tales como el rendimiento escolar.

En la medida en que las diferencias de ambiente y otros

factores culturales afectan al comportamiento del nifio, estas dife—

rencias se reflejarén en la ejecucidn del tests, puesto que esta

{ltima no es mis que una muestra de comportamiento.

Las diferencias aptitudinales entre grupos sociales

diferenciados son especificas de las funciones que se prueban.,
Cada subcultura fomenta el desarrollo de su propio patrdn de apti-
tudes. Los tests elaborados dentro de wna subcultura tienden a
favorecer a los individuos que en ella viven. Ningln tests mide

la aptitud en abstracto, sino que cada uno debe interpretarse

en funcidn de los criterios que le han conférido validez.
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B)

En base a la técnica de andlisis de varianza y andlisis de regre-
sidén se concluye el efecto diferenciador de las condiciones socio-
econimicas y culturales en niflos con aptitudes diferentes (elevadas
o bajas}.

a) Los nifios con idénticas aptitudes y aptitudes globales altas,
no es ni la clase social de origen ni sus propios hiabitos de
estudio 1o que explica su rendimiento.

En el supuesto de que el nifio proceda del status social
bajo, probablemente el marco escolar introduce influencias
igualitarias que le permite superar las deficiencias culturales
del origen social de partida.

b) El1 nifio dotado de aptitudes globales elevadas, cualquiera que
sea su status socio—cultural, se adapta perfectamente a las
caracteristicas escolares f{estamos hablando en términos de me—
dias)} y posiblemente son sus propias aptitudes las que explican
su rendimiento escolar,

c) Aquellos alumos con idénticas aptitudes y aptitudes globales
bajas, si proceden de un status socio—econémico alto. este ‘puede
canpensar la carencia aptitudinal (ndtese que se trata de 52
de E.G.B. que es un nivel bisico) y posiblemente actfia incenti-
vando al estudio.

d) El nifio con aptitudes globales bajas que provienee de status
socio-econdmico y cultural bajo, estd abocado al fracase escolar
a no ser que el marco escolar introduzca influencias no ya igua-
litarias, sinoc desiguales que compensen las carencias de origen.
Pensamos que estas influencias han de estar orientadas a famen-
tar habitos de estudio, proporcionando a los alumos adecuadas
técnicas de trabajo intelectual dada la relativamente elevada —
relacién significativa entre hébitos de estudio y rendimiento -
(notas) en grupos culturales de estas caracteristicas.
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c)

En el andlisis de varianza se concluye la existencia de relacidn
estadisticamente significativa entre 1la variable nota y todas
y cada una de las restantes variables consideradas camo explicati~
vas. Asi mismo que dicha relacién es menor con la variable de perso
nalidad (actividad y reflexién),

En el anilisis de regresién, atendiendo a distintos
tipos de submuestras, la variable de personalidad (actividad y
reflexién} no resulta significativa en ningim caso.

Trabajos camo los de J.Carabafa y Maria Ros, no encon-
traron asociacién significativa entre la variable de personalidad
y las notas. Roda, Havia y Morales, si las encontraron aunque rela-
tivamente significativas, en algunos colegios y en algunas clases.
Su explicacién es que las variables de personalidad presentan de
hecho, relaciones con las notas, pero son especificas de ciertos
grupos y diferentes en cualidad segln ciertas variables o paréme-
tros, entre las que se encuentran el sexo, curso, tipo de colegio
y edad (1),

Los trabajos citados han utilizado metodologias distin-
tas a la empleada por nosotros, y por lo tanto la comparacién de
los resultados no puede ser riquresa, sin embarge nos parece impor-
tante tenerlos en cuenta para problemas postericres de investiga-
cidn. Uno de estos problemas, radica en las causaciones miltiples
y mituas entre las variables independientes y las dependientes,
y también la influencia en esas variables de los factores del azar
y del entorno.

(1}Roda, R.Avia, M.R, y Morales, F.{1.975):"Determinantes del rendi-

miento académico", Pag.78, (Madrid,INCIE).
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D)

Queremos hacer algin comentario a variables estudiadas en otras
investigaciones y que nosotros no hemos incluido, por las posibles
influencias limitativas que hayan podido efectuar.

a) No hemos introducido variables como sexc y nimero de hermanos,
basandonos en que sus efectos son bastante bien conocidos
¥ ho creemos que hubiesen influido gran cosa en nuestro estudic,

b} Una informacién interesante la hubiese proporcionado el aplicar
pruebas objétivas que midiesen el nivel de instruccidn de
los alumos; estas hubiesen podide aclarar algo acerca de
patrones de calificacidn, y que influye mis en esos patrones
a la hora de calificar a los alumos en los centros de la
provincia de Badajoz. La razdn de su exclusién se debe a
criterios fundamentalmente econdmicos.

c) Otras variables no estudiadas por nosotros es el efecto del
ambiente escolar en el nifio en cuanto a tipo, cuantia y
calidad de la instruccidn, segin el tipo de centro y ubicacidn
del mismo. Estos aspectos son sunamente interesantes como
factores que posiblemente contribuyen a - aclarar diferencias
aptitudinales y de rendimiento en los distintos colegios
¥y en los diferentes grupos.

La necesidad de delimitar el campo de actuacidn
en nuestro trabajo, nos ha llevado a centrar el estudio en
el andlisis de una serie de variables relacionadas con el
propio alumc v su ambiente sccio-econdmico, cultural y familiar.
Admitimos la importancia de las variables escolares a cuyo
estudio seria necesario dedicar nuevas investigaciones.

E)

Otro comentario que nos parece de interés al observar la distribu-
cidn de la nota por tipo de centro (cuadro VI.12} es el porcentaje
del nimero de alumos insuficientes (matematicas y lengua) en
los centro piiblicos el 12% y en los centros privados 15%.
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A la hora de calificar a los alumos parece que hay una mayor
exigencia en 1los centros privados, hay que precisar que no
sotros henos utilizado tan sélo las notas de junio.

b) Alguncs estudios camo el de Molina Garcia y Garcia Pérez

F)

(1.984, pag. 46) explican que los colegios privados suspenden
mis que los colegios piblicos en jumio, pero no asi en septiem-

bre.

Consideraciones acerca de la escolarizacidn.

a)

b)

c)

d)

e)

Los nifios extremefios estudian en centros piblicos el 80'6¥%
frente al 19'4% que frecuentan centros privades {(Cuadro IIT.2),
La explicacién a este hecho probablemente esta relacionada
con €l bajo indice de renta per capita regional y con las
particulares caracteristicas geograficas de Extremadura:
Amplias zeonas despobladas y escasos nixleos urbanos.

Historicamente 10s centros privados se han instalado en nixcleos
muy poblados y dentro de éstos en las zonas con indices de
renta alto.

La filosofia de 1la legislacién relativa a la construccifn
de centros esdtolares, hasta la Ley General de Educacidn de
4 de agosto de 1.970, consideraba al Estado subsidiario en
materia de enseflanza, de tal manera, que éste (nicamente
construla centros alli donde no llegaba la iniciativa privada,
que por supuesto eran las zonas deprimidas y con pocas o
ninguna posibilidad de expansién econdmica.

La Ley de Educacién de 1.970, también 1llamada Ley Villar
Palasi introduce el términoc de promotor por parte del Estado
de una educacidn igual para todos, por lo menos a mivel de
Educacidn General Basica, que por otra parte es un intento
de hacer llegar la Educacidén Bisica a un mayor nm=o de espafio—
les ya que el desarrollo de los afios 60 exige una mayor prepara-—
cibn..

Curiosamente el espiritu de avance que introduce la Ley General

en cuanto a extender la educacidn mediante el principio de
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jgualdad de oportunidades, se va a interpretar como educacién gratui
ta para todos sin tener en cuenta las desigualdades de partida.
Esta manera peculiar de interpretar la Ley ha contribuido a que
nos encontremos en €l affio 1.985, en la provincia de Badajoz con
centros piblicos en unas condiciones que dista mucho de los modelos
. de centros aprobados en la lLey de 1.970 y modificados en sucesivas
disposiciones.

G)

La segunda parte de la investigacifn tiene en cuenta la relacién
significativa entre la pertenencia a un ambiepte socio—econémicoeulm_
ral y una determinada tendencia al fracaso escolar. Ahora bien,
esta relacién no se da de manera general. Las condiciones ambienta-
les acthan con efectos diferenciadores en nifios con aptitudes dife—
rentes; por lo que el aspecto practico de nuestro trabajo esti dedi-
cado a la preparacién y aplicacién de uma metodologia concreta que
sirva de tratamiento preventivo para el grupo y a la vez compensato-
rippara aquellos alumos con carencias debidas bien a su ambiente,
a sus aptitudes © a ambas.

Lo que se pretende es evitar rendimientos por bajo de
la marcha general de dicho grupo y rendimientos por bajo del poten-
cial aptitudinal de cada nifio, teniendo en cuenta, sus particulares
caracteristicas. Para ello, los profesores que trabajaron en el
aula con alumos de 52 de E.G.B., prestaron una especial atencidn
M material  que permi-

7
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El paquete de programas utilizado para el tratamiehto
de los datos €5 el conocido BMDP, Dicho paguete esti integrado por
wn amplic nimero de programas recogiende las mas diversas téemicas
de descripcidn y andlisis estadisitico. ‘

Un primer subconjunto de programas esta dedicado funda—
mentalmente a la descripcidn estadistica de las variables utilizadas
en el analisis. A continuacidén hos encontramos con divérsos subcon-
Juntogs de programas entre los que ‘merecen destacar aquélleos que
se dirigen a la aplicacibn de: ‘ .

1. El denominado andlisis multivariante, que incluye entre otros
el analisis Cluster, el andlisis factorial, el anadlisis de corre-
1ac1on canomca, etc

2. E1 andlisis de. regresién, permtlendo la . tecnlca de regresién
pasoc a paso, regresidn sobre camponentes - principales, regresidn
no lineal, etc,

3. El andlisis de varianza y covarianza.
* 4. El andlisis de series tenp'orales‘

Hay que resaltar asi MiSNO en todos los casos la enomme
fle)ubllldad que permite dicho paquete en el tratamiento de la infor
macidn, asi camo la gran cant:ndad de informacién (nimero de varia-
bles y observaciones por variables) que puede ser utilizada.

Hemos de sefialar por Gltimo que para este estudio se
han wurilizadec programas de descripcidn estadistica, anilisis de
regresitn y andlisis de varianza y covarianza. Un listado campleto
de los programas que contiene €l paquete de BMDP en su version
de 1.983 es el siguiente: 7
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BMDP Programs

PROGRAM

1D Simple Data Descripetion and Dats Management

2D  Decailed Data Desstiptien, Including Frequencies

3D  Comparizon of Twe Groups with t Tests

4D Single Column Fragquancies — Mumeric and Hononumerie

50 Histograms and Univariate Plots

60 Bivariate (Scatter) Plocs : :
70 Deseription of Groups (Strata) with Histogrzes and Analysis of Variance
8D Correlationas with Oprions for Incomplete Daca '
90 Multiway Desecriprien of Croups
*4F Two—Way and Multi{vay Frequeccy Tables — Measures of Assoclacion and

the Log-Lineatr Hodel (Complete and Incomplete Tablas)

IL  Life Tables and Survival Functions

#*2L  Gurvival Analysls wich Covariaces —— Cox Madels

M Cluster Analysis of Varlables

24 Cluster Analysis of Cases

4  Bleck Clustering

44  TFactor Analysis

A Canonical Correlation Analysis

74 Stepwisa Disctiminant Analysis
*(M Booclean Factar Analysis
*M  Linear Scotes for Preference Pairs

AM  Descripeion and Escization of Misaing Data

KM K-Means Clustering of Cases

IR Hulcipls Linsar Regressicon

IR Stepwisse Regression

IR Hoalinear Regression

4K  TRagression on Principal Componeacs

SR Polynemfal Rezression

BR  Partial Correlacien and Multivariace Regression

9% All Possibla Subsecrs Regression

AR Derivative~Free Nonlivear Regression

LR Seapuiss Logistic Regression

18  Huleipaes Transformations

35 Honmparametric Stariscics

*|T  Univarlace and Bivariate Spectral Analysia.

*2T  Beox~Jeukins Tize Saries Analysis

1Y One=Way Analysis of Varlfance and Covariance

IV Analysis of Viriaoce and Covariance, Including Repeated Heasures
1V,  General MHixed Model Analysiy of Variance

*&Y¥  Ceneral Unmivariaca and Multivariake Analysis of Varianca and

Cavariancs, Tncluding Repeated Messures
8Y  General Mixed Model Analysis of Variance — Equal Call Sizes
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UNIVERSIDAD PE EXTREMADURA

INSTITUTO DE GIENTIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA & LOS PADAES DE LOS ALUMNGS DE 52 DE E.G.B.
xxan =EmE =

R RN

Con objeto de realizar un trabajo de investigacién en Extremadurs psrs estudiar
los motivos del tracase escolar y buscar posibles scluciones, le rogamos nos centeste a la-
siguiente encuesta.

Tengs en cuenta que los dates que aqui fipuran son confidenciales y bajo nin-

gin concepto se divulgarin nombrande su procedencia o la identidad del interessds.

- KUMBRE Y APELLIDOS DEL ALUMND

= CENTRO CURSO GAUPQ ___PDBLACION

- NAVEL DE ESYUDIOS DEL PADRE - NIVEL DE ESTUDIOS DE LA MADRE
pPrimarios O (Marque con X 1 Primarios O
intompletos i on ° incompletos
Primarics O gue corresponda) Primarios O
Bachiller O Bachiller :
elemental elenental O
Bachiller O Bachiller 0
superior superior \
Carrera de O Carrera de
grado medio grade medio 0
carrera O carrers O
superior : " superior

- PROFES1ON DEL PADRE CATEGORIA

— PROFESION DE LA MADRE CATEGORIA

= EL PADRE TRABAJA O ESTA EN PARO

= ¢(UUANTD DINERO ENTRA AL MES EN EL MOGAR? {Ingresos totales familiares}. SUBRAYAR,
=~ Menos de 20,000 Pts/mes ~ Entre 50.000 y 70.000 pts/mes
= Entre 20.000 y 30.000 pts/mes — Entre 70.000 y $0.000 pta/mes
= Entre 30.000 y 40.000 pts/mes ~ Mds de 90,000 pte/mes

- Entre 40.000 y 50.000 pts/mes

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABQRACION.




SEGUNDA' PARTE
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s I NTRODUCCTION

En el estudio estadistico recogido en la primera
parte, se observa una asociacidn s'ignif‘it:ati{ra entre el nivel
socm—-econamco-—cultura.l de la famllla ¥ el rendimiento escolar,
perc esta asoc1ac1on se presenta de mahera diferenciada en 10s
alumos con aptitudes altas o bajas. Solamente los aluwios con
aptitudes altas son capaces de superar las deficiencias’ del
medic socio—econdmice y conseguir un rendimiento dptimo {habla-
mos en términos de medias). También es significativa la asocia-
cidn entre el rendimiento escolar y los hibitos de estudio:

] El medic socic—econémico, la aptitud. global y los
hébitos de estudio son las variables que han mostrado una asocia
¢ibn mas significativa con el fracaso .escolar. Debido a la impo—
sibilidad de modificar las dos primeras, hemos potenciadoe, en.
nuestra experier_:éia la actitud ante el estudio.

N METODOLOGTIA

Para ello, hemos tratado a los alumncs, fundamental- "’
mente a los de rendimiento inferior a su capacidad intelectual,
con una metodologia general basada en estos aspectos:

1. ADQUISICION DE SUS PROPIOS CONOCIMIENTOS.

A través de wa investigacién péfsonal. Hemos huido
de las presentaciones exposiciones y e)-tplicaciones' largas para
ne dar al alumo todo hecho en esperd de que lo memorice. 'I‘raba—
jamos en el aula comy coordinadores y gu.las, 1nd_1cadores del
camino a seguir por el escolar, para el descubm.mlento personal
de sus propios conocimientos.

Esta linea metodoldgica ha sido gemeral en nuestro
trabajo, pero camo ejemplo de ella recordaremos 1as fichas
de ortografia donde el alumno a través de una biisqueda de pa_'La-
bras claves en el dlcczonarm, de - asoc1ac1ones de ellas por'
por semejanzas y otros . ejercicios;llegar al
descubrimiento de una regla ortografica, que después
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es aplicada por €1 en 1a formacidén de Familia, confeccién de frases,
dibujos con las propias palabras alusivas a sus significados, compo-
siciones variadas, etc. Mas adelante veremos modelos para confeccio-
nar estas fichas que darén una idea mas concreta.

2. FCMENTAR LA PARTICIPACION PERSONAL.

Para ello hemos programado trabajos donde el alumo
no se sienta espectador sino actor y protagonista de su propic apren
dizaje. Teniéndo en cuenta los cascs particulares de chices que
por su caracter mis introvertido necesitan mayor atencién para conse
guir su participacidn,

Un ejemplo prictico es la actividad de expresidn oral
que la realizamos siguiendo estos pasos: Preparacidn del tema a
exponer por parte del alumo participante, fuera de 1la sesidn
{guidn, esquema, transparencia, dibujo, etc); Expresifin y grabacién
del tema preparadd; critica por parte de la ¢lase y bajo la direc-
cién de un alumo moderador siguiendo un orden establecido que es
diccidn, vocabulario, claridad de expresién, creatividad y expresidn
corporal, una vez tomadas las anotaciones oportinas durante la expo-
sicidn del tema.

3. FOMENTAR EL ESPIRITU CRITICO.

Partimos de la base que el primer paso que hay que dar
para corregir un defecto es sabg admitirlo. Hemos pretendido conse—
guir objetivos instructivos a través de técnicas que formen a nues—
tros alumos a- ser capaces de enjuiciar, ¢riticar y valorar, basn-
dose en fundamentos claros, respeto ala opinidn de los demds, acep—
taria critica adversa. '

La actividad de biblioteca de aula en los aspectos de
canentario personal del libro leido en la ficha y la calificacién
de dicho libro en el panel de la clase, asi como la expresidn oral,
antes comentada, son actiﬁdades claramente ideadas para la consecu-
cidn de un espiritu critico en nuestros alumos.
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4. ACTIVAR EN EL ALIMNO TODOS SUS SENTIDOS CORPORALES.

Hemos pretendido que el conocimiento o la experiencia
llegue 21 escolar a través del mayor nimero de ventanas. E1 libro
oficial de clase 10 hemos hecho desaparecer sustituyéndole por una
biblioteca variada de libros de consulta, los medics audiovisuales
los hemos usado al méximo sobre todo el retroproyector y el magnetd-
fono, las salidas del aula (las hemos programado con frecuencia
orientadas camo una fuente mis donde recoger informacion para la
confeccidn de nuestros temas), la invitacidén a clase de perscnas
ajenas al colegio y especialistas e incluso la presencia de los
propios autores de los libros trabajados o de los poemas recitados.

5. APRENDIZAJE DE TECNICAS DE ESTUDIO.

Vimos la necesidad de descubrimiento por parte de cada
alumno: de su propio métedo de estudio. Pero para esto fud necesario
organizarle actividades secuenciadas para que fuera asimilando poco
a poco su propio sistema.

Nos iniciamos en esta tarea con unas charlas y coloquios

a nivel de aula dirigidas por el psicdlogo del centro, basadas en
esquemas y recomendaciones metodoldgicas sobre 1a forma de estudiar.

Mis adelante esto ha ido potenciandose con la prepara-
¢idn de la expresién oral, o la confeccidn de los propios temas
en naturaleza y sociedad.

6. QUE FL ALUMNO SE SIENTA FELIZ,

En nuestras clases hemos persegquido reforzar el aprendi-
zaje de forma positiva ya que el castigo tiene efectos secundarios
negativos.

Intentaremos que el alumne conozca en tode mamente el
resultado de sus ejercicios, pero no abusamos de la nota o califica-
cién y menos de la carga de responsabilidad que trae consigo. Y
en todo ;ncmento que el alumo vea el porqué de la necesidad de adqu_:!
rir un conocimiento o superar un objetivo propuesto.
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7. SEGUIMIENTQ INDIVIDUAL.

. Hemos pretendido exigir a cada alumo segim sus posibili
dades, para esto hemos realizado wi seguimiento , individual - para
apreciar concretamente sus posibles. errores y evitar que los caneta,
es decir, impartir una educacidn preventiva, no esperando que llegue
el fallo para remediarlo, ya que puede causar efectos desmoralizado-
res y desidia ante la actividad..

Hemos comprobado que el control diario individual de
actividades, es la 'mejor' forma de conocer los fallos y aciertos
de 1los alumios y la mejor base donde apoyar la programacidn de acti-
vidades posteriores. Hemos llevado también el cuaderno de sequimien-
to individual de alumos donde se anotan detalles concretos de cada
uno, asi como fallos que hemos corregido postericmente o cualquier
otra informacidn.

Ha sido muy -importante la labor de compensacién por
parte nuestra hacia ‘los -alumos de mas bajo rendimiento que ha sido
en lineas generales una mayor atencidén y -dedicacidn apovandonos
en fichas de recuperacién de objetivos minimos.

Nl O RGANIZACION

1. FORMACION DE GRUPOS.

Los pequefios grupos © equipos de trabajo se formaron
a principic de curso usando técnicas sociamétricas que ayudaron
a los alumos a asociarse con mayor facilidad basandose en aspectos
afectivos (simpatia, aceptacidn, atraccidn, etc). Nos convencimos
que el nimero ideal de miembros para la mayoria de los trabajos

es'de 4 alumos.

En la formacidn de estos equipos nuestra influencia
vimos que era impor'tante.' En algunas ocasiones. durante €l curso
¥ sobre todo al iniciar nuevos trabajos, tuvimos que modlflcar los
grupos iniciales a peticién de los propios miembros., Procuramos
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influir en sus eleccicnes para constituir equipos con alumes de
diferente nivel mental, con la idea de estimular a los mencs favore—
cidos intelectualmente. Los mAs débiles recibieron el apoyo del
resto e incluso los perezosos y discolos quedaron influenciados
por los trabajadores y mas.serencs.

Lo que ha sido dificil es el trabajo ed equipos mixtos
{nifios-nifias} cuando lo hemos intentado se ha visto que era forzado
espontaneamente no se formd ningim grupo.

Las actividades realizadas a nivel de equipo han sido
bastante . variadas, unas veces libremente elegidas por ellos ante
ciertas sugerencias de los profescres y otras siguiendo la programa-—
cién realizada. Antes de enprender cualquier trabajo de estudio
e investigaciftn se realizd un guidn previo.

Cada miembro del equipo, vimos interesante, que tuviese
una responsabilidad distinta ya que esto era una fuerte moti;.racién
durante el trabajo. Uno de los alumos era el jefe o résponsable
de la distribucién del trabajo, otro el secretario, otro el portavoz
y el cuarto el moderador de los debates y discusiones dentro del

Purante 1os trabajos en pequeflo grupo los profesores
estibamos atenfcsy solicitos ante cualquier .pregmta,. orientacién
© llamada de atencidn, ya que canprobams que cuando no estibamos
pendientes de la actividad el rendimiento de varios grupos bajaba
por distracdén o falta de motivacifn entre sus miembros.

Debido a que ciertos temas no se prestaban para el traba
jo en equipo se realizaron de forma individual procurando en todo
momento un control de actividades y un seguimiento personal todo
lo cercanc y concreto que podiamos, anotando en todo mamento en
el cuadermo del profesor cualquier dato, por insignificante que
pareciese, de cada alumo.

Hubo otras actividades canc las presentaciones de lectu-
ras y temas nuevos que creimos conveniente realizarlas en grupos
medios y todavia mis positivo en gran grupo con dos o tres profeso-
res., - : ‘ : -
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2. SELECCION DE OBJETIVOS.

Programacién larga. Al principio de curso, confeccionamos una progra
cidn para tode el afio de objetivos especificts en las remniones
de equipo docente. Partimos de la distribucién y seleccidn de
objetivos aportada por los departamentos para cada area de cada
ciclo y nivel, que se habian basado en los Programas Renovados.

En esta programacidn (que se adjunta) tuvimos en
cuenta los siguientes apartados. (Anexo 3-B-1).

a) Seleccitn de objetivos minimos, selectivos y ampliatorios.

. Aspectos que nos a2yudd a la hora de evaluar.

b) Distribucién de objetivos por trimestres, Tuvimos en cuenta
los objetivos que eran necesarios repetir a lo largo del
curso y los que tuvimos que secuenciar.

¢) Temporalizacidn de los objetives, Procuramos relacionarlos
al maximo entre las distintas areas buscando la mayor globaliza
cién posible.

d) Coordinacién en la metodologia y té&micas de trabajo. Hicimos
un gran esfuerzo para ponernos de acuerdo en la utilizacidn
de las mismas técnicas de trabajo ya que nos facilitd bastante
la realizacién de actividades conjuntas a nivel de gran
grupo cono  libro-forum, sesiones de control de objetivos,
salidas del aula, pases de diaporamas, videos, etc.

Programacion _corta. Las realizamos quincenalmente para las tres
clases y por los tres profesores tutores. Cuidando los siguientes
aspectos. {Se adjunta, en anexo 3-B-II).

a) Flexibilidad en el tiempo. Asi no forzamos la marcha de los
tres grupos y cada uno fu€ a un ritmo adecuado a sus caracteris
ticas propias. :

b) Relacidn clara entre objetivo y actividad.

¢) Posibilidad de evaluar los objetivos. Con la idea de apreciar
claramente en el seguimiento individual si el objetivo se
habia logrado.

d) También otros aspectos cono la secuenciacidén, concrecién



- 79 -

¥y claridad de los objetivos.

3. SELECCION DEL MATERIAL.

El material que hemos utilizado ha sido muy diverso
y gran parte de &1, de confeccidn propia, bien por parte de
los alumos o de los profesores.

Material impreso.

a) Libros de lectura. No hemos tenido como ya hemos mencionado
con anterioridad, un 1libro oficial de clase, sino que cada
alumo al principio del curso aportd uno diferente previa
seleccidn por parte del equipo de profesores. Junto con los
que ya se toman de afios anteriores se forma la biblioteca
del aula,

b) Libros de consulta. Forman la biblioteca cientifica de la
clase adquirida por el centro, través de donaciones de ediforia
les, de aportaciones de padres particulares y de la A.P.A.Tam-
bién sirvieron de gran ayuda los libros de consulta de las
‘biblictecas particulares de los alumos que traerdn a clase
en momentos determinadcs ‘

c) No hemos utilizade libros de texto.

Fichas de ortggraf‘ia. Realizadas por el equipe de profesores,
las hemos hecho de dos clases.

a) Ficha de descubrimiento. Confeccionada siguiendo estos apartados:
Ejercicios de atencidn y observacidn, descubrimiento de reglas
o generalizacién ortogrificas y ejercicios de aplicacién
y fijacién del conocimiento descubierto.

b) Fichas de recuperacién destinadas a Ios alumos con mis bajo
rendimiento escolar y confeccionada por el mismo procedimiento
que las anteriores, pero mias sencillas y breves (tanto de
de una como de otra adjuntamos modeio).

Material de ejecucidén. Confeccionado por los alumos en colabora-



cidén con los profesores. Dicha colaboracién fue disminuyendo
atmvés del curso. Fueron las composiciones escritas, las memorias
resultado de los estudios que se hicieron, la fabricacidn de
esquemas y guiones propics, los murales recordatorios, recortables
para gecmetria, etc.

Material audiovisual. Un apartado importante -dentro del A&rea
de lenguaje y matemiticas ha sido la utilizacidn del retroproyector

y las transparencias empleadas para:

a) Presentacidn y comentarios de lecturas.
b) Esquemas y apuntes sobre reflexidn gramatical,
¢) Apoyo para la expresidn oral.

El_magnetifono. Nos ha dado un buen servicio para la grabacion
y reproduccién de la expresidén oral con miras a comentarios
criticos de la clase y a la correccidn de defectos de diccidn,
vocabulario, claridad de expresidn, creatividad, etc. También
para la audicidn de misica de fondo y camentada.

El proyector de diapositivas y los diaporamas los
hemos  utilizado fundamentalmente camo fuentes de informacién
para estudios personales de distintos temas.

Otro material. Muy diverso y adquirido por 1los alumos como
fésiles, minerales, hojas, cortezas, animales, etc. Lo empleamos
para estudiar, investlgar, ilustrar trabajos, de apoyo en las
exposiciones orales, etc.

AN AREA DE  LENGUAJE

1. LA ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LA E.G.B. UNA EXPERIENCIA CON
QUINTO CURSO.

Situacidén de partida: Al comenzar el curso 1.984/85,
se pasd 4 16s alumos de 52 curso de E.G.B. del Colegio Piloto
“Guadiana", de Badajoz, una prueba de lenguaje para obtener



-8 -

los datos previos a la realizacién de la experiencia que deseibamos
enprender. De los 99 alumos, divididos en 3 grupos (A,B,C)
que la realizaron, llegarian a superarla 69. Los .30 restantes
reconocian alguncs conceptos - gramaticales {nombre, adjetivos
calificativos, verbos). 8Sin embarge, no estaban en posesidn
de los verdaderos rudimentos linguisticos: Dominio de la escrltura,
lectura, camprensidn, composicidn, ortografla . Algunos expermenu
taban graves problemas lecto-escritores: Elipsis de consonantes;
separacién de sflabas de wia palabra; deficiente daminio del
espacio; articulacion labial durante la lectura silenciosa;
escasa entonacidn; ausencia de creatividad e imaginacién; escasa
fluidez verbal; graves dificultades de comprensidn; etc, etc.

Ante esta situacién, pensamos que el problema deberia
solucionarse desde estos cuatro frentes:

- Los propics alumnos.

— La colaboracién de los padres.

El dn.agnostlco y la ayuda continuada del p51cologo
E1l trabaJo del profesor.

I

Mas explicitamente:

Los preopios alumos: Cada tutor, a solas, conversé con todos
y cada uno de los alumos que presentaron problema. Asi, en
un clima de amistad, de dié]_.ogo, se les hace comprender la importan
cia de que se conviertan en responsables de su propia recuperacidn.

Los padres: Exactamente igual se tuvo una detenida conversacién
con los padres. En charlas individuales, se les demanda apoyo
al profesor y ayuda y camprensidn para sus hijos.

El Psicdlogo: Se trataba de un profesional experimentado, con
mentalidad abierta. Estudid detenidamente a cada sujeto. Después
orientd, did pautas y facilitd materiales y documentacién para
poder' recuperar las deficiencias diagnosticadas.

Los profesores: Con todos los datos obtenidos, ‘etaboramos nuestra
estrategia de trabajo:
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a) Creacién de un c¢lima psicolégico, donde los alumos se encontra-
sen seguros y libres para desarrollar su propia creatividad.

b) Atencidn individual a cada nifio.

¢) Invencidén.de una nueva forma de hacer lenguaje, a partir
de las dificultades detectadas.

Fuimos encontrando de esta forma un método para

trabajar el Lenguaje, a partir también de las siguientes considera~
ciones tedricas:
La lengua es nuestro vehiculo de commicacidn. Résulta. por
consiguiente, necesario que todo mensaje se exprese de la manera
mis clara posible y atendiendo a un planteamiento lbgico {con
permiso de Wittgenstein)., Por otra parte, ademds de formular
nuestras proposiciones, necesitamos entender las del TMotro".
Por elle, resulta imprescindible atender esa parcela de la descodi-
ficacién para que la camprensién se produzca. Esto, en lo referente
al binomio hablar-camprender. Pero existe otro -~leer/escribir-
que igualmente ha de ser atendido en la escuela. De ahi que
nuestro trabajo se base en la adquisicibn del daminio de esas
cuatro partes fundamentales de la lengua.

Estda muy extendido el error de considerar 1la clase
de Lenguaje como una clase de gramatica. Y esto resulta grave
no sdlo porque parece que hemos olvidado que esta {(ltima constituye
sdlamente una parte de la lengua, sino porque estamos obligando
a los nifios a hacer una reflexién sobre algo que ain no domina.
No es que rechacemos toda reflexidn de tipo gramatical. Creemos
que la misma también debe darse, pero {nicamente cuando el alumno
sea capaz de hacerla por si mism, y siempre que se trate de
una reflexién (volver sobre) a cerca de estructuras ya conocidas
y utilizadas. Nunca camc una clase magistral, en la que se transmi-
ten conocimientos dificilmente asimilables. Creemos, ademas,
que la adquisicién de la lengua es lenta y camplicada, por lo
que no podemos invertir las horas de clase en ensefiar gramatica.
No hace falta recordar odmo muchos buenos escritores lo son
antes de encontrarse en posesidn de tales rudimentos tedricos.
For otra parte, sabenos que muches de nuestros alumnos escriben
bien sin dominar las reglas de esta disciplina.
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De nuestro trabajo previec, concluiamos también que
en la expresitn oral se halla otra de las cenicientas de los centros
escolares. Porque entendemos que no es oportuno llegar un dia cual-
quiera y dejar que los nifics, mis o menos motivado, hablen scbre
determinade tema. Eso puede ser un simple desahogo, de ninguna
forma la expresidn oral segiin nosotros la concebimos, En efecto,
hay que aplicarle, cano a toda disciplina pedagdgica, las leves
cientificas de la sistematizacién. Resulta preciso partir del hecho
inegable de gque nuestros alumos acceden a 1a escuela con tn dami-
nioc muy deficitario de la lengua materna, tanto mis cuando inferior
es el nivel cultural de la propia familia. Sus estructuras oracio—
nales suelen ser muy simples; de ahi que, si no se les ensefia de
una forma ordenada estructuras de una forma completa, estamos en
realidad ocasicnando que algunos no lleguen nunca a alcanzarlas,
lo que inevitablemente propiciard su fracaso escolar. Otros las
dominarén ya tardiamente, con 1o que habremos perdido la posibili-
dad de obtener el méxime rendimiento de sus potencialidades.

Entendemos, pues, que la expresidn oral, ya desde parvu
lo, debe plantearse camo un ejercicio de construir frases. Partir
para ello de las mis simples, las que los alumos dominan, siguien-
do con toda clase de oraciones simples, para ir después ampliando
hasta las coordenadas, yuKtapuestas, subordinadas... Siempre en
grados de dificultad creciente. Y asi en toda la E.G.B, sin dejar,
légicamente, de complementar estos ejercicics con otros tipos de
expresifn, En ninguna de las destrezas debemos quedarnos sblo en
los niveles oracionales: Hay que desarrollar también una estrategia
que posibilite el aprendizaje de las técnicas linguisticas para
poder llegar a una conversacidn inteligente y alcanzar la compren-
sidn y elaboracién del discurso.

La lectura es asimismo otra batalla que los maestros
debemos plantearnos estratégicamente, con la firme decisidn de
ganarla. Afirmamos con rotundidad que en la escuela se debe leer
mucho, cuanto mis, mejor. Y no cawiene dejar tan importante tarea
al libro de lectura que suele acompafiar al de texto.,. Ni a los
tebeos, mas o menos interesante, mejor o peor escritos, que compran
eh los quioscos. Es verdad que hoy ce escriben buenas antologias
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resulta del todo insuficiente para desarrollar los programas de
lectura. En todas nuestra aulas debe existir una biblioteca infan-
til, bien nutrida, que facilite la adquisicién de ese habito funda-
mental de la lectura (seguimos creyendo en la vigencia de la gala-
xia Gutemberg). Mas aim, no sblo hay que aficionarlos a la lectura,
sino incluso a que jueguen con los libros: Resumiéndolos, recreando
los, prolongdndolos, dramatizéndolos, c¢riticandolos... y otros
muchos “juegos linguisticos" que con una obra escrita se pueden
hacer.

Partiendo de estas consideraciones, sin olvidar nunca
las deficiencias de nuestros alumos, montamos la experiencia de
lenguaje que, como tantas veces en la historia de la pedagogia
{Decroly, FPestalozzi...}, produjo este singular efecto: Lo que
en un principic se pensd y pusc en marcha para los alumos con
retraso, sirvié de manera eficaz tanto para ellos como para los
demis de cada grupo.

A) EXPERIENCIA.

La‘ canenzamos siguiendo el orden natural de la lengua:
Hablar-entender, leer—escribir. Antes de exponerla, queremos dejar
claro gque nuestros alumes no han tenido libro de texto, aunque,
eso si, contaban con numerosas obras de lectura y consulta.

1. Expresién Oral.
" La entendemos en una doble vertiente:
- Puntual
~- Discursiva
Como el aspecto puntual serd visto mas ampliamente

en los apartados de ortegrafia, vocabulario y camprensién lectora,
nos centramos en la consideracién

DICURSIVA: Creemos que el alumo, cuando llega a 52 de E.G.B.,
posee ya la mayoria de las estructuras oracionales, si bien no
las ha incorporado a su conversacidn. De ahi que uno de nuestros
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objetivos consista en hacer que las generalicen, de forma tal que
lleguen & constituir parte de su vocabulario activo.

Tres fases, desarrclladas a lo largo del curso, campren
de este apartado:

a) Resumen oral de un libro: Se pretende con este ejercicio que
los alumos se acostumbren a hablar ante un piblico de modo
coherente, que desarrolle el discurso con lbgica, sin muletillas

con diccidn correcta y acompafiindose de los oportuncs gestos.

El nific empieza por hacer, tras detenida lectura, el
resumen oral de un libro, citando }a bibliografia completa (Titu
lo, autor, editorial, lugar y fecha de la ediccién).

El resumen suele durer unos tres minutos y se apoya
en elementecs visuales preparados por €l mismo, cano murales,
transparencias, esquemas... Mientras habla, su exposicién es
recogida en magnetdfono. Al mismo tiempo, sus compafieros toman
nota, por escrito, acerca de los principales aciertos y defectos
tanto fonéticos camo conceptuales, légicos, mimicos, ete.

Al terminar la exposicidn, se pasa la cinta grabada
para que, al oirla, el alumo—orador pueda hacerse su propia
critica, notando qué aspectos domina bien y en qué otros falla.

Acabada la awdiccidn, se pasa a la critica, ordenada
y dirigida por un alumo moderador, que comcede la palabra,
centra las intervenciones, resume...,procurando que participe
la clase entera.

Cuando todos los compafieros han manifestado su opinién,
el alumo orader se hace su propia critica.

Finalmente (para no influir en los alumos, ni quedarse
al marggn), también la profesora d& sus opiniones, que el alumo
anota como ayuda para corregir y mejorar su expresién,

b) Tema libre con una bibliografia adecuada: Luego que todes los
alumnos han llevado a término la actividad antes descrita, se

promueve otro turmo de intervenciones. Pero, esta vez, son ellos
quienes preparan el tema sobre el que hablaran. Lo eligen libre—
mente, segin sus gustos, 'y la maestra les aywda a conseguir
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d)

la bibliografia adecuada. Ei alumo citard siempre, cuando termi
ne la exposicién, qué obra ha manejado.

La técnica que se sigue en la realizacifn de este ejer-
cicio, como igualmente en el que se describe a. continuacién,
es la misma que se expuso en ellapartadp al.

Tema libre, con variada bibliografia: Se trata de enriquecer
la actividad antes expuesta, cuyas iineas generales se sigue
también ahora. Importa seﬂalar que-10s alumos deben esforzarse
por encontrar ellos mismes la blbllografla adecuada al tema
libremente elegido. Para quiehes carecen de posibilidades —camo
son los del Transporte Rural, o 10s que hO Cuentan en su casa
con biblioteca familiar y ni siquiera les facilitan los padres
gue acudan a la biblioteca piblica- los pmf‘esores mismos se

los proporcicna.

Mesa redonda: Repartidos en grupos de cinco, més un moderador,
los alumos preparan un tema. para que nadie quede pasivo, o
dividen en apartades, o seccioﬁes. El desarrollo oral de cada
wna de éstos se hace durante un tiempo no superior a tres minu-
tos por alumo. Cada componente elabora su material visual que
debe servirle de apoyo. Después se presenta y discute en grupo,
También se examinard asi el desarrollo de cada -eaq:xos'icién;

Para mayores facilidades, las exposiciones tienen lugar
en el aula que previamente ha sido dispuesta por los mismos
alumos de forma tal que la "mesa” ocupe el 'centro, quedando
los demas pupitres en semicirculo.

Despiés de la exposicitn, grabacién de la misma y audi-
cifn subsiguiente, se pasa al coloquic. En esta fase la critica
ocupa un papel secundario, adquiriendo mayor relevancia el deba-
te sobre los puntos desarrollados. El moderador se encarga de
dirigirlo, abriendo turmos de palabra y centrando el tema, para
evitar que se divague. El profesor esti presente, perc sdlo
participa de manera ocasional, si lo estima imprescindible para
orientar el debate e impedir que el coloquic se convierta (como
puede ccurrir} en un interrogatorio a la mesa, alejandose de
los cauces de la conversacidn inteligente,
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2. Comprensidn oral.

Generalmente resulta mas facil hablar (formular proposi
ciones con sentido) que comprender, ya que para 1o primerc utilizas
tu propio cddigo, mientras que 1o segundo exige descodificar el
de quien te habla.

Para hacer ver a los alumos la importancia de uma
comprensién correcta, asi como los trastornos que origina toda
interpretacién deficiente, comenzamos a principio de curso haciendo
- una sesidn con la técnica del rumor. Con la misra, los alumos
se lo pasan extraordinariamente bien; surge un agradable clima
de distensién (muy importante en ese momento inicial) y, sobre
todo, captan claramente lo que pretendemos, sumandose gozosos al
trabajo posterior.

He aqui cdmo procedimos en el tema de la comprensidn

oral:
Camenzamos por hacer exposiciones muy cortas en todas las Areas,
utilizando estructuras oracionales sencillas, que se van haciendo
mas canplejas a medida que los alumos van adquiriendo mayor domi-
nio,

Se pasa después a un coloquio ordenado sobre los temas
expuestos, para saber qué han entendido. Cuando se percibe algim
punto donde la comprensidn no se ha dado o ha sido deficitaria,
se procura aclarar los conceptos para pasar después a construir
estructuras semejantes hasta que se comprenden y dominan.

El paso posterior es hacer que las manejen en los si-
guientes ejeri:icios de comprensidn, tanto orales como escritos.

A veces, este ejercicio se hace con audiciones de radiot
programas de TV. visualizados el dia anterior en sus casas, articu-
los de periddicos...

Se realiza también con los textos de trabajo y los

libros de la biblicteca de aula. Este aspecto lo trataremos mas
adelante, al hablar de canentario de texto.
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3. Texto de trabajo.

Proyectamos a los nifios una transparencia de wna lectu-
ra extraida de los 1libros existentes en la biblioteca del aula
¥ que se seleccicnan con arreglo a determinados criterios.

a) Que contenga una mayoria de palabras del vocabulario usual y
ortografico de nuestros alumos.

b} GQue permita la reflexidn gramatical sobre los temas trabajados
durante la quincena.

c} Que permita el estudic de la ortografia de la frase que nos
propongamos "descubrir''.

d) Que ternga cualidades estéticas evidentes.
e) Que exista claridad y exposicién en el desarrollc de las ideas.

f) Que no manifesten teorias belicistas, insolidarias ¢ competiti-
vas, de forma mis o menos larvadas, fenfmeno por desgracia muy
frecuente en libros de literatura infantil.

3.1, Lectura (ver anexos 4 y 1; 4-1-A; 4~1-B).

— Se lee la transparencia en silencic por teda la clase
- {mientras observamos si hay articulacién labial en
algunos, para corregir después).
— Lectura en voz alta por parte de la profesora con
el fin de crear un modelo entomativo.
- Lectura posterior, en voz alta y tonc medio, por
" todos, segiin el modelo marcado.

3.2, Comentario.

Es obvic que a esta edad (52 curso) no se puede hacer
w comentario linguistico al uso, que, por otra parte, no nos inte-
resa, y que generaria aburrimiento e incluso odio hacia algo tan
fascinante camo es la lectura. En estas edades (gsiempre?) el comen
tario ha de ser algo vivo, como viva es la buena literatura,

En conversacitn ordenada y dinamizada por la profesora
se va trabajando con las frases, viendo:
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— 8i comprenden los alumos el mensaje de las oracio-
nes y del texto.

- 51 entienden el significado de las palabras, aunque
la estructura oracional pueda impedir la conpleta
comprension del mensaje.

— 8¢ valora la sencillez y claridad de las expresiones.

— Se resalta la frescura y espontaneidad que puedan
darse en los distintos parrafos.

- Resaltando la belleza que algunas frases, o todo
el texto, manifiesta.

—~ E1 tipo de palabras utilizada.

- Qué recuierdos o ideas sugieren a los alumnos algunas
palabras o frases.

-~ Distinguir 1o real de lo fantistico; lo fundamental
de lo accesorio, el/los protagonistas de los demas
personajes.

- La creatividad del texto.

~ Hacer que los alumos descubran el significado de
algunos vocablos a partir de contexto {en céaso de
no conseguirlo, se busca en el diecionario, entre
todos, se elige el significado mas propio).

- Descubrir los tipos de oraciones desde la actitud
del hablante; los usos mas commes de la coma,
punto... (segin lo que se haya dado o se vaya a
dar en la quincena.

- Reflexionar acerca de la ortografia empleada
(porqué llevan, o no, tilde alqunas palabras;porqué
se escriben con "b" o con V', con "h" o sin ella;
a qué familia pertenecen...).

—~ Encontrar las funciones de algunas palabras y qué
valor le dan al texto (nawbre, adjetivo, verbo,
pronambre) .

Como es légico, no todo se hace en wna sesidn, ni
todo en cualquier texto.

Se puede observar que en el conentario se ha realizado
ya algim tipo de reflexidn gramatical. Con ello, el niflo apenas
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nota que ha entrado en otra parcela del lenguaje. Y eso es precisa
mente lo que pretendemos, para que 1o vea como wn todo con muchos
aspectos, y munca cano parcelas separadas.

4, Comprensidn Lectora,

Ademis de la comprensidn oral {(que ya ge habrd hecho
en el camentario) se pasa a 105 alumos un cuestionaric schre
el texto lefdo, con preguntas que no estén contestadas explicita-
mente en ningune de sus pasajes. El alumo debe responder por
escrito, elaborando su propio discursc. De esta forma se consigue
saber con precisidn quiénes han camprendido la lectura hecha.

5. Ortografia.

Seguimos trabajando con el texto que ya se conece.
las palabras del mismo con dificultades ortograficas se dividen
entre los dias de 1a quincena, de forma que correspondan entre
18 o 20, Si hubiera mas, se dedica mas dias a este trabajo. (Nunca
somos inflexibles en las programaciones. Como éstas deben estar
en funcién de los nifios, se alargan ¢ recortan en razén de la
marcha del grupo). Se pasa después al trabajo individual de las
palabras, siguiendo la siguiente metodologia:

.~ Se escriben en la pizarra, destacando en rojo y
con caracteres mayores la dificultad ortografica.

- Se crea en la clase el miximo clima de distensién
se les pide entonces a 1os nifios que cierren los
ojos que visualicen la palabra y que vayan escri-
biendo mentalmente cada letra. Al liegar a la difi-
cultad, se les dice que la escriban muy grande
y con mwcha lentitud.

~ Se buscan en el diccicnario estas palabras problemi
ticas, anctando cada cual en su cuadernc el signifi
cado de las mismas. (Este ejercicio se hace no
para averiguar qué significan, cosa que ya deben
saber por el comentario anterior. Ademis, y por
desgracia, 1los llamados "diccionarios escolares"
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no suelen aclarar apenas. La intencién es reforzar
las imfgenes visuales, para que graven mejor la
grafia).

Escriben 3 veces caligrificamente cada palabra,
destancando siempre en rojo la dificultad.

- Escriben 3 frases con cada ure de estos términos,

imitando la estructura oracional sobre la que se
esté trabajando en la quincena, y siempre destacando
en rojo las dificultades. (Al tener que cambiar
de boligrafo, di mas tiempo a la reflexifn).

— Construyen la familia de la patabra, aywdindose
del diccionario.

— Inventan dibujos alusivos a cada una, destacando,
Camo sienj:re la dificultad. (Ver anexo 4-2; 4-2-A).
— Para aqellas palabras que cunplen alguna regla,
con pocas o ninguna excepcién, se confeccionan unas
fichas de trabajo o de estudio-, que los alumos

deben cumplimentar. (Ver anexo 4-3; 4-3-A).

5.1. Evaluacién.

Ademis de la evaluacién continua, todos los viernes
se hace un repasc de las palabras trabajadas durante la semana
con el fin de medir hasta qué punto se han conseguido -los objeti-
vos, o bien si se cbserva alguna regresitn.

Las palabras no superadas seran objeto de trabajo
especial por parte del alumo durante el fin de semana (recordemos
que en una semana nunca vemos mas de § témminos).

A cada alumg se. le controlan sus fallos. Si, pese
a este esfuerzo extra, tampoco se hubieran recuperado, se trabajan
en los ratos libres de 1la semana siguiente.

5.2. Cuaderno del profesor.

Los profesores utilizan un cuaderno donde estan regis-
trados todos los alumes, por orden alfabdtico. En el lugar corres
pondiente a cada nifio anota 1os errores diarios que éstos camenten,
Cuando los superan, los tachan. De esta manera, se tiene siempre
controlada la situacidn ortogriafica de cada alumno,
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6. Composicién.

Ya deciamos en la intreduccién que en ninguna de las
destrezas deberiamos quedarmos en las estructuras oracionales,
estimando preciso pasar al discurso.

Como tanto se repite, se aprende a andar, andando.
Pero no se aprende a escribir bien sélo escribiendo. Forque no
estamos aqui ante un proceso en el que inicamente se necesite
adquirir determinados autcmatismos. En la escritura intervienen
tantas cosas: El entendimiento, la imaginacidn creativa, la imagi-
nacién reproductora en base a lecturas previas... ¥y unas nonmmas
artificiales que, si bien constituyen un remedio de la commica-
cién oral, dificilmente logran reproducir la riqueza expresiva
de ésta (que cuentan con OtroS recursos).

Dividiremos en tres los aspectos que vamos a trabajar
durante el curso. Reservamos el primer trimestre para la narracidn,
dejando el didlogo para el segundo y la descripcidn —que en estas
edades aparece canc mas dificil- para €@ tercero y (itimo,

Como es légico, los alumos deben asimilar un conjinto
minimo de técnicas que les ayuden a poner en orden su creatividad
e ideas (sin encorsetarlos). Tales son:

~ Camposicidén de un guidn previo de lo que se quiere

decir.

- Técnicas de creatividad,

- Técmicas ortogréficas (de la palabra y de la frase).

— Fichero de modelos. '

— Lectura de paisaje.

6.1, Guién.

"5¢ hacen ejercicios previos de aprendizaje. Primero
"sacamos el guién de la lectura de la transparencia, para llegar
a elaborar otros sobre temas diferentes, sugeridos por los alumos.
Después, ellos trabajan sobre las lecturas de sus libros y, por
mtimo, comienzan a hacerlo con los de su propia conposicidn.
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6.2. Técnicas de creatividad.

Ademis de las té&cnicas que Gianni Rodard. propone en
su libro GRAMATICA DE LA FANTASIA, con las que trabajamos durante
el curso, ademis de leer, camentar e imitar sus libros de literatu
ra infantil, utilizaremos los de la fantasia, intuicidén, torbelli-
no de ideas, por qué, usos miltiples, cuchicheo, proyectos de
visidn futura, asociacién... (1),

6.3. Técnicas ortogrificas.

Han sido ya explicadas en los apartados de comentario
y ortografia.

6.4. Fichero de modeles.

Para cada género expositivoe {narracién, didlogo, des-
cripcién) existe en nuestra escuela un fichero con composiciones
realizadas por autores recoconocidos, entre los que se incluyen
los extremefios. Los nifios manejan estos modelos, para imitarlos
y recrearlos. Estos ejercicios se alterman con otros, donde ellos
camponen con abscluta fibertad.

6.5. Lectura de paisaje.

Aemis de lo anterior, y antes de comenzar con la
descripcitn, marchamos 3 dias de acampada para “leer" un pasaje
insitu, En esta actividad recibimos la ayuda de un monitor de .
ADENEX (Asociacién para la defensa de la naturaleza extremefia).
La lectura se hace desde la propia naturaleza, aunque potenciando
todos los sentidos, de fgrma que los alumos, al transcribir su
descripcién, lo hagan apoyandose en todas las sensaciones: Ruidos,
olores, sentimientos, tactos...

7. Lectura.

Ya deciamos en la introduccidn que los nifios deben
leer mxcho y adquirir este habito de forma indeleble; de ahi que
le demos una gran importancia a esta actividad. Em el horario
semanal se reservan dos horas y media para la lectura, ademis
de hacerlo al térmmino de cada ejercicioc y mientras se aguarda
a que terminen los compafleros mis lentos. Para lograr la adquisi-



cibn de este habito. contamos con lo siguiente:.

- Biblioteca de aula.
- Dramatizaciones.

-~ Libro—forum.

- Recitales poéticos.

7.1. Biblioteca de aula.

En cada aula existen 60 titulos, que son intercambia-
bles entre los tres grupos de 59.

Nosotros solemos animar a los alumios para que
lean 20 titulos por trimestre, ainque debemos decir que la mayoria
supera esa cifra. '

Al principio cuesta un poco que se lleven el libro
a casa para leerlo. Sin embargo, a medida que se les conciencia
de la importancia de la lectuwra y se van identificadas con las
historias temiticas de los libros, se animan y rebasan los limites
que nosotros nos habiamos marcado.
a) Ficha bibliografica:
De cada 1libro leido se hace una ficha en €l cuaderno dedicado
a este fin (tamafo bolsillo}, con los siguientes datos:

— Autor.,

- Titulo,

- Editorial,

~ Resumen.

- Critica. .
(Me ha gustado, por qué; no me gustd, por qué). Fecha de canienzo
y terminacidén de la lectura.

b) Mural evaluativo:

Se trata de un mural, tipo sdbana, que contiene todos los titulos
de la biblioteca de aula, El alumo, cuando ha terminado de leer
una obra, escribe junto al titulo una nota calificativa de cero

(1)Técnicas sacadas del l1ibro LA CREATIVIDAD EN LA EDUCACION,
de F.Menchen y otros, Escuela Espafola.Madrid 1984,



- 95 -

a diez, segin lo valora.

Utilizamos esta valoracién en orden a seleccionar
los libros para el libro—forum, conocer los gustos de los nifios
y, a veces, 'detectar problemas de camprensién. (Es sintamitico
que cierto alumno valore bajo una obra que la mayoria ha considera
do buena, aunque canviene no precipitarse en el diagndstico.

7.2, Dramatizaciones.

Son libremente elegidas y preparadas por los alumos,
Y se realizan durante la clase.

7.3. Libro—forum,

En esta técnica, que por conocida no explicamos, nues-
tro primer objetivo consiste en que los alumnos lo pasen bien
con el libro, sin que les suponga un gran esfuerzo.

7.4. Recitales poéticos.

Convencidos de que el lenguaje poético requiere una
especial iniciacidn, decidimos traer hasta el aula a los
propios creadores en persona. De esta manera, ante el contacto
incluso fisico con el autor, nuestros alumnos se interesan vivamen
te por ese mundo tan especial. Invitamos a varios de los escrito-
res extremefios mis conocidos (Jesds Delgado Balhondo, Jjosé Miguel
Santiago Castelo, Antonio Romén Diez Garcia) para que, en diferen—
te ocasiones, campartieran con nosotros.

Antes de cada rewnién, los alumos aprendian de memo-
ria composiciones del ‘poeta esperado. Llegada la hora del encuen—
tro, tras la inevitable presentacién de tipo personal, realizada
por uno. de nuestros alumoes, r'ecitabah' ante el poeta los versos
aprendidas, a la vez que solicitaban de este nuevos poemas. Un
dijloge, generalmente muy emotivo, siguid siempre el recital.

De esta forma hemos conseguido que nuestros alumos
demanden cbras de poesia y que ellos mismos sientan interés de
componer, imitando unas veces poemas conocidos, con absoluta liber
tad en otras. Desde luego, aim no saben nada de métrica, pero
no ha hecho faita para ir creando un buen caudal de sencillos

.Y eXpontineos Versos.



B) CONCLUSION,

De los 99 alumos que han cursado 52 de E.G.B,, sdla-
mente 5 permanecerdn 1 afio mas en el ciclo. De estos, dos presen-
tan trastornos psicoldgicos diversos. En los otros 3 casos, cree-
mos simplemente que hemos fracasado nosotros. Bien es verdad que
los tres se encuventran en el grupo de los que presentaban graves
problemas, como separacidn de silaba de una palabra, unidn de
palabras, alteracion de letras... a esto se une que sus padres
no han acudido a las mltiples llamadas de losprofesores. Su desin
terds, a causa quizis de las deficiencias que los nifios presenta—
ban, y que los padres conocian, ha sido un cbsticulo, que en pocas
ocasiones se consigue superar.
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ANEXO, 4-1-B
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ANEXD0.4=-3

FICHA DE ORTOGRAF1A

LECTURA; Fresentacidn del libro "Tres Caminos" de Montserrat del -

Ao .

II. Modele: trayende.

EJERCICIOS.—
1.- Observa cOmo se escriben las siguientes palabras:
Trayendo Cayendo Cyendo
Cayd Huyd Concluyendo

2.- Escribe junto a cada palabra el verbo, en imfinitivo, al -

que pertenecen.

Trayendo: . Poseyd,poseyendo:
Cayb, cayendo: Huyd, huyendo:
Oyd, oyendo: Concluyendo, congcluyd:

3.— Fijate bien en los infinitivos de esos verbes que has escri

to y contesta después: ;llevan 11" o "y"7.

4.- Inventa una regla ortogrifica que cumplan todas estas palai

bras de la ficha.

5.~ Escribe una frase con cada una de las palabras del ejercicio

ne 1, destacando la dificultad ortogréfica en rojo.
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6.- Inventa un trabalenguas con las palabras del primer ejerci-

cio.

7.~ Dibuja una vifieta de comic donde representes las situaciones

que indican las palabras que estamos trabajando.
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FICHA DE ORTOGRAFIA

LECTURA: Presentacidn del libro “Tres Caminos" de Montserrat del -
.Amq-

1I. Modelo: historia,

EJERCICIQS .-

4.~ Observa cdmo se escriben las siguientes palabras. Si no en-

tiendes su significado, biscalas en el diccionario.

Historia Hemisferio Hidrégeno Histdrico

Hidreavidn Historiador Historieta Hemiciclo

2.- Agrupa estas palabras por familias:

3.~ Busca lo que tienen en comun, desde el puntoe de vista de su

ortografia, y agripilas siguiendo esa norma.

£ jemplo: albufera cerrajero
AbL..s cajero
albdndiga ©...JERO
alberque viajero

4.- Ahora, después de haberte fijado en lo que tienen en comiin,

formula una regla ortografica.
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5.~ Escribe una frase con cada una de estas palabras.

6.~ Redacta unas lineas donde entren todas las palabras de esta

ficha.
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Ul AREA  DE MATEMATICAS

1. INTRODUCCION.

En el &rea de matemadticas nos proponemos,
enh principio, "desdramatizar" su ensefianza.

Hemos verido observando cémo esta asignatura era temida
y poco deseada por nuestros alumos. Se habla convertido en el
"coco" de nuestras escuelas.

Es posible que hayamos dedicado mucho tiempo a imponer
teoremas, definiciones,,. elaboradas por otros, olvidandonos de
la realidad e intereses del nifio.

Estas observaciones nos llevaron a unas conclusiones
que decididamente pusimos en practica:

- Ayudamos at alumo a comprender intuitivamente mediante dibujos
manualizaciones, juegos, dramatizaciones... los conceptos matemi—
tices que queremos adquieran. )

- Ponemos todos los medics a huestro alcance para que el nifio
CREE las matemiticas, descubriendo relaciones y propiedades
de los objetos matemiticos.

- Seguimos wna légica en el desarrcllo de los conceptos que esta
adaptada al proceso evolutivo del alumno.

— Introducimos. motivaciones y relaciones interdisciplinares o
situaciones sacadas del entorno en que vive el nifio, con el
fin de acercar las matemdticas a la vida.

- Fomentamos la actividad del alumo y el empleo de técnicas de
estudio.

~ Intentamos que las matematicas no sdlo sean informativas si
no FORMATIVAS y para ello trabajamos el desarrollo de la expresi
vidad, juicio ofitico, creatividad...

Basamos nuestra experiencia en los aspectos que nos
parecen findamentales para la construccidn del edificio matemitico:

a) Razonamiento de problemas.
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b) Adquisicidén de automatismos operativoes.

Esto es asl no sblo por la importancia que de por
si tienmen estos apartados, si no porque observamos deficiencias
en los mismos.’

A principio de curso se pasé a los alumos de 52 del
C.P. "@uadiana" una prueba para ver en qué situacidn de partida
se encontraban y con los datos obtenidos imiciar la experiencia.

La pruecba nos mostrd que fallaban principalmente,
en cdlculo y problema.

) Fara conseguir 1o que nos propusimos, las actividades
y ejercicios se apoyaron en experiencias variadas y como hemos
dicho con anterioridad, en hechos de la vida real.

Otro aspecto en €l que insistimos por la importancia
que consideramos tiene, es que nuestros alumnos logren precisidn
y correccidén en el empleo del vocabulario bisico correspondiente.
Esto entendidc como correspordencia de lenguaje y simbolos con

las experiencias que se presenten.

2, ORJETIVOS.

Bloque tenitico n22 (primer trimestre).

2.1. Nimeros naturales.

a) Reconocer el nimero natural coamo la propiedad comin de todos
los conjuntos coordinables entre si. ‘

2.2. Operaciones con nimeros naturales.

a) Establecer las diferencias fundamentales entre los témminos
de la divisidn.

Comprobar las alteraciones del cociente en la divisién
exacta y del cociente y resto en la divisidn entera cuando se
modifican el dividendo o el divisor.

b) Perfeccionar los auvtcmatismos de la divisidn.

¢) Desarrollar la agilidad mental en el cilculo de dicha operacidn

d) Aplicar los conocimientos al planteamiento y resolucidn de
problemas. |
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Bloque temitico n? 3 (segundo trimestre).

3.1. 8.M.D. Medidas de longitud, capacidad y masa.

a) Expresar medidas de lorgitud, capacidad y masa en forma comple—
Transformar en incomplefia y viceversa.
b) biscernir la unidad adecuada segin la cantidad de magnitud
que se ha de medir.
C) Plantear y resolver problemas de la vida real.

3.2. Medida de tiempo y dinero.

a) Reconocer el segundo camo unidad bisica de medida de tiempo

del S.I.
Establecer las equivalencias entre las distintas unida

des de medida del tiempo.

b) Expresar medidas de tiempo y monetarias en forma compleja y
transformar camplejc en incomplejs y viceversa.

¢) Plantear y resolver problemas en los que intervengan las umida—
des de tiempo y dinero de uso mis frecuente.

3. PROBLEMAS.
Tenemos en mente a 1a hora de poner un problema:

~ Que sea adecuado a los conocimientos del nifio.

1o entienden.

b) Esquematizarlos. ¢Qué me pide? ¢Cuiles son los datos? sQué
transformacicnes tengo que hacer?.

c) Dibujarlos. Con aquellas cuyo enunciado se preste a ello:
saco, arboles...

d) Representarlos. A veces es necesario "dramatizar* algunos cuyd
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enunciado no e€s comprendido bien. Una vez entendido se reatizan
individualmente para pasar después a:

e) Examinar la solucién. No se trata de calificar, sino de compro-
bdr todos juntos que hemos llegado a la solucién correcta.

Menids, atendiendo sobre todo a problemas relacionados
con la vida ordinaria, es importante que el alumo aprenda a
dar una respuesta valida para una solucién real.

3.2. Tipos de problemas.

a) Problemas-ejercicios. Estos permiten que el alumo domine y
profundice cualquier concepto dado con anterioridad en clase

" (anexo S5.I). '

b) Relacionadas con la vida ordinaria. Van encaminadas a la crea-
cidn de un modelo matematico que camprenda y resuelva situacio-
nes andlogas. Este tipo de problemas es el que mejor se presta
a motivar el interés del nifio. (Anexo 5-2),

c) Problemas de creacidn: Se da al alumo un planteamiento esquemi
tico y se les pide que inventen una situacidn (Anexo 5-3).

d) Con datos innecesarios, Sirve: este tipo de problemas para
camprobar que el alumo lo ha comprendido bien. Si ésto es asi,
no pasard nada, el nifio resuelve tranquilamente su problema.

&in embargo, es frecuente, que el alumo trate de
revolver el problema enpleando todos los datos que se le dan.

La utilidad de estos problemas es porgue, camo trata—
mos de capacitar al alumo para resolver los problemas que la
vida le presenta, conviene que se acostumbre a seleccionar ague-
110 que realmente necesita (Anexo 5-IV).

4. CALCULO.

. En esta parcela de las matematicas observamos el cam—
bio que se ha producido.

Desde una enseflanza tradicional de la misma, en la
que el calculo ocupaba un lugar predeminante, tanto es asi que
se hablaba de aritmética, refiriéndose con este témino a cilculo,
hasta la llamada matemitica moderna en la que esta ensefianza queda
ba relegada a un segundoc punto.
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Pensamos que los extremos no son buenos y asistimos,
en estos momentos, 3 un resurgimiento de la enseflanza del calculo.

Es por ello por lo que en nuestra experiencia le damos
mucha importancia puesto que de ello se va a derivar una mejor
" resolucién de problemas.

Algunos de nuestros alumos que razonan  bien los
problemas, fallan a la hora de realizar sus operaciones.

4,1, Chlculo mental.

Se trata no sblo de que utilicen la intuicién matemati
ca a la que damos wna importancia de primer orden, sino que sean
capaces de pasar de lo concreto a la abstraccidén y de ésta a lo
concreto.

Dicho de cotra manera: Nuestros alumnos estaban acostum
brades a contar con los dedos, aprendieron de pequefios a utilizar
estos elementos y costaba mucho hacerles prescindir de ellos para
abstraer el nimero, utilizar la mente y 1llegar al resultado.

Tuvimos que hacer muchos ejercicios de clleulo oral
y mechnico para crear el hibito (series de sumas en las que se
elegia un nimero y se e iba sumando sucesivamente 2, 3 ...

Perc lo mis dificil, con serlo mucho, no fud este
paso, sino conseguir el equilibrio con el otro aspecto: Pasar
de la abstraccidén a la realidad. Se trata de encajar el nimero
en la realidad, hacer wun calculo vive. Esto se logrd con miitiples
ejercicios sobre problemas de la realidad que los nifios planteaban
y resolviamos oralmente entre todos.

Hubo que hacer muchos ejercicios para llegar ne sblo
a la camprensién del cAlculo si no a lagrar un necesario dominio.
Se acostumbrd al alumo a buscar en su alrededor los

elementos de cilculo y apartar el resto de sus canpafleros muchos
problemas debidamente redactados (Anexo 5-V y S5-VI).

4.2, Cilculo escrito.

De la misma manera que se trabajd el cilculo mental
se hizo con el escrito.
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Se llevaron al papel las miltiples situaciones resuel-
tas mentalmente.

Habia que hacer muchos ejercicios para conseguir un
dominio y cierta rapidez.
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CADA DIBUJO SUGIERE UN PROBLEMA. FIJATE BIEN EN LOS DATOS QUE SE DAN.

INVENTA UN PRODLEMA Y RESLELVELD.
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FICHA DE MATEMATICAS

~Cileulo mental, ng 1,

Resuelve estos problemas sin hacer ninguna operacidn escrita:

Halla el producto de 25 por 9 sin escribir la multiplicacidn.

.~ Halla el producto de 400 por 9.

Halla el producto de 45 por 11,
Halla el producto de 26 por 1.010.

Halla el producto de 32 por 2.010.

[+ S & I - SR PR N T §
|

.~ Se ha de multiplicar un nimero, sucesivamenj.e, por 2, 3 ¥y 5. Pa
ra obtener el producto deseado, épar qué otro nimero podran ser
réemplazado diches factores 7.

7.- Se¢ ha de multiplicar el nimero 132 por los factores sucesivos -
4, 5, 2 y 3. ;Por qué otro nimero podran ser.sustituidos dichos
factores?.

8.- Se ha de multiplicar un nimerc por 12, ; For qué factores suce—
sivos podra multiplicarse para obtener el nﬁmerb'deseadof.

9.- Se ha de multiplicar 38\poﬁ 56. (En cuanto aumentari el produc—
to si afadimos 3 al multiplicador?.tY si afiadimos 4 al multipli
cando?.

10.-Se ha de multiplicar 42 por 18. :En cuanto disminuirérel produc

to, si quitfsemos 3 del multiplicador? ; Y si quitisemos 2 del-

multiplicando?.
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L)l CONCLUSIONES

Consideramos camo aspectos importantes de cara a la
aplicacién de esta experiencia:

1. La importancia de la coordinacién entre los profescres de cara
a la preparacién de las actividades y elaboracién del material
asi como el llegar a un acuerdo en las lineas metodoldgicas
a seguir,

2. Para esto desde el principic del curso los profesores se han
de programar claramente las reuniones de trabajo realizando
un calendario de equipo docente que ha de respetarse al méximo.
Habiendo sido en esta faceta una de las mis problemiticas.

3. E1 contacto con los padres ha sido dificil en algunos casos,
coincidiendo siempre con los de aquellos alumnos que han fraca—
sado. Ya que habiendo realizado, por parte de los profescres,
tun gran esfuerzo- por cambiar impresiones, éstas no han sido
posible.

4. Darle una mayor importancia a las entrevistas informales e
individuales con los alumos que nos llegaran a dar un mas
completo conocimiento de ese nific cano persona ¥y de su entorme
para poder actuar en consecuencia. Estas entrevistas se deben
extender a los padres y realizarlas periddicamente en haras
v dias establecidos.

Camo aspectos a resaltar por los resultados tan positi
vos que hemos podido constatar son:

~ La biblicteca del aula.

~ Las expogsiciones orales.

~ Los ejercicios de chiculo mental.

~ Las visitas al aula de personas de fuera (escritores
artesanos, etc). Por la gran motivacién que estas
actividades producen en los nifios y que puede aprove
char el profesor para la realizacidn de expresion
oral, camposicidn escrita, etc.






ANEX 0. 3-B-I

PROGRAMACIONES GENERALES PARA TODQ EL CURSO

SEGUN FROGRAMAS RENOVADOS
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AKEA DE MATEMATICAS

PRIMER TRIMESTRE
ORJETIVOS ESPECIFICOS.
2.2. OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES.

2.2.1, {42 NIVEL)
Reconccer y aplicar las propiedades de la adicidn y mutiplicacion
{cormutativa, asociativa y distributiva). o

2.2,2. (42 NIVEL) _ _ .
Comprobar las relacicnes entre los términos de la sustracitn.

2.2.3. (42 NIVEL) o o
Realizar multiplicaciones adquiriendoc los autcmatismos en todos
los casos. '

2.2.4.

Aquirir la nocidn de potencia como producto de factores iguales.
Escribir potencias y distinguir la base y el exponente,

2.2.5. (4® NIVEL)

Resolver divisiones exactas y enteras. Reconocer y canprobar  que
en las exactas el dividendo es igual al divisor por el cociente
¥ en las enteras el dividendo es iqual al dJ.VlSOI‘ por el cociente

mas el resto. Y,
2.2.6.
Establecer las equivalencias fundamentales entre los téminos de

la divisién. Camprobar las alteraciones del cociente en la divisidn
exacta y del cociente y el resto en la divisién entera cuando se
modifica el dividendo y el divisor.

2.2.7.
Perfeccionap los autcmatismos de la divisién.

2,2.8,
Desarrollar la agilidad mental en el cilculo de dichas operaciones.

2.2.9. =
Aplicar los conocimientos al planteamiento y resolucifn de proble-

.

mag de enunciado propuesto por el profesor o :r.nventado por el alum-
no que implique la utilizacién de las propiedades estutiadas,
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3.1. SISTEMA METRICO DECIMAL, MEDIDAS DE. LONGITUD. CAPACIDAD Y
MASA,

*

3.1.1.

Expresar medidas de longitud, capacidad y masa en forma compleja.
Transformar expresiones de medidas camplejas e incomplejas y vice-
versa,

3.1.2,

Discernir la wnidad adecuada segin la cantidad de magnitud que se ha
de medir, Hacer estimaciones de la medida de algunas cantidades
de las magnitudes, longitud, capacidad y masa.

313

Plantear y resolver problemas donde intervengan las unidades antes
mencionadas. ‘

SEGUNDO TRIMESTRE
ORJETIVOS ESPECIFICOS.
3.2. MEDIDA DE TIEMPO Y DINERO.

3.2.1.,

Reconocer el segqundo como la unidad bdsica de medida de tiempo
del Sistema Intermacional (S.I.). Establecer las equivalencias
entre las distintas unidades de medida del tiempo.

3.2.2,

Expresar medidas de tiempo y monetarias en forma compleja y trans-
formar complejos en incamplejos y viceversa,

3.2.3.

Realizar ejercicios précticos de sumas y restas en el sistema de
numeracidn sexagesimal. : ‘
3.2.4. .

Flantear y resolver problemas donde intervengan las unidades antes
mencionadas.

3.3, MEDIDAS DE SUPERFICIE.

3.3.1.
Medir superficies mediante el uso de la cuadricula,
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3.3.2,
Reconocer el centimetro cuadrado, el decimetro cuadrado y el metro
cuadrado. Utilizarlos para medir superficies planas muy elementales

3.3.3.

Conocer y expresar por manipulacidn y cuadriculacion las medidas
aproximadas de superficies planas.

3.3.4,

Reconocer los multiplos y submiiltiplos del metro cuadrado y pasar
de unos a otros. ’

3.3.5.

Plantear y resolver problemas donde intervengan las unidades antes
mencionadas.

4,1, ELEMENTOS Y FIGURAS EN LA GEOMETRIA DEL PLANG

4.1.1,

Transportar y medir angulos.

4,1.2,

Trazar perpendiculares y paralelas utilizando la regla y la escua-
dra, :

4.1.3.
Trazar la bisectriz de un &ngulo y la mediatriz de un segmento.

TERCER TRIMESTRE
OBJETIVOS ESPECIFICOS.

4.1.4.
Clasificar, reconocer y describir las diversas clases de poligonos.

4.1.5.

Reconccer y describir circunferencia y circulo asi camo arco, cuer-
da, radio, tangente, secante, difmetro, semicircunferencia y semi-
circulo. ‘

4.1.6.

Reconocer y describir figuras circulares: Corona circular, sector
circular y segmento circular,
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4.1.7, ,
Inferir por via experimental, la relacién existente entre el difme-

tro y la circunferencia, camprobando la férmila para calcular la
longitud de la misma,

4.2. IGUALDAD EN EL PLANG.-

4.2.1.

Reconocer, mediante plegado, figuras geamétricas y simétricas.
4.2.2.

Reconocer ejes de simetria en figuras planas.

4,2.3, .

Dibujar figuras simétricas de puntos, segmentos, rectas y poligonos
4.2.4. .
Construir mediatrices y bisectrices como aplicacién de las propieda
des de la simetria,

4.3, MEDIDA DE FIGURAS PLANAS.

4.3.1.

Llegar mediante experiencias, a la expresion matemitica del area
del cuadrado, rectingulo, tridngulo utilizande la cuadricula,

4.3.2.

Flantear y resolver problemas sobre superficies cuadradas, rectangu
lares y triangulares. ‘

TECNICAS DE TRABAJO

1. Resolucién de problemas gtravés de un esquema linguistico de
razonamiento légico, .

2. ‘Pmble‘nas de tipo recreativo (juegos).

3. Manipulacidn y confeccidn de medidas.

4. Deduccidn de férmulas geométricas.

5. Juegos matemiticos.
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COLEGIO PUHLICO PILOTO "GUADIANA"

PROGRAMACION GENERAL DE QUINTO PARA EL CURSO 1.984/85.

Nos proponemos globalizar, en aquellos bloques temiti-
cos que lo permiten, las Areas de Experiencia con las Instrumenta-
les.

En el primer trimestre seguimos manteniendo la divisién
por Areas. En el segundo y tercero aplicamos ya la pregramacidn
globalizada.

PRIMER TRIMESTRE
NATURALEZA. .
OBJETIVOS

1. Identificar al hombre cano ser vive capaz de pensar y actuar
voluntariamente en su Snbito natural y social (1.1.1,)

2. Reconocer y enumerar en un esquena o modelo anatémico los brga-
nos que intervienen en el proceso de la respiracién. Explicar
la funcibén respiratoria y los factores que pueden perturbarla
{1.2.1.)

3. Conocer la importancia de la circulacidén sanguinea. Reconocer
y emmerar los Organos del aparato circulatorio. Conocer las
normas higiénicas adecuadas y las medidas de socorro mis elemen—
tales en caso de insolacidn, heridas hemorragias y quemaduras.
(1.2.2.)

4. Conocer la importancia de la excrecién y los factores que pueden
perturbarla.{1.2.3).

5. Conocer la importancia de la nutricidn como aporte al ¢rganismo
de 1a materia y energia necesaria para la realizacitn de las
funciones vitales (1.2.4). ,

6. Comprender que l1la reproduccién es una funcidn vital para la
conservacidn de la especie. Comprender el papel de los padres
y valorar el embarazo. (1.3.1.) {1.3.2.) (13.3.}.

7. Observar el comportamiento de los cuerpos con respecto a 105
imanes.(2.3.3.)

8. Construir circuftos eléctricos, electroimanes, miquinas simples.
(2.3.4.) (3.2.1.), '
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SOCIEDAD.

QBJETIVOS

1. Conocer la tendencia demografica de la poblacidn y sus causas.
Observar, estudiar y enumerar los equipamientos y servicios
del barric (5.1.1-2).

2. Conocer los .cauces de participacién democratica en el gobierno
mmicipal (5.7.3.).

3. Localizar en el mapa la comarca. Conocer las localidades que
integran y conocer los servicios y carencias (5.2.1-2).

4, Conccer de manera elemental la organizacidn democratica del
estado, la misidn de las fuerzas ammadas y valorar y respetar
la monarquia (5.4.10-11-12),

5. Situar la tierra en el sistema solar. Conocer sus movimientos
y consecuencias. Diferenciar las estrellas de los planetas y
conetas. Idea de uma galaxia. (5.5.1-2-3-4).

CIENCIAS NATURALES
OBJETIVOS

1. Estudiar a un animal del entorno. Describir su morfologia y
funciones vitales {cerdo ibérico y ciguefia negra) (2.1.1.).

2, Estudiar un vegetal del entorno (encina y alcornmoque). Descri-
bir su morfologia y funciones vitales (2.2.1.)

3. Identificar camo fuente de energia todo lo que puede realizar
directa o indirectamente un trabajo. Estudic del carbin de
acina, en concreto.(2.3.1.}

4, Reconocer las diferencias existentes entre los seres vivos, los
inanimados y los factores ambientales en un ecosistema(3.1.1.).

5. Valorar la responsabilidad de persona humana individual y colec
tivamente en el mantenimiento del equilibric eccldgice (3.1.2.)

6. Generar hibitos de respeto a la naturaleza,

LENGUA ESPAROLA
ORJETIVOS

1. Mantener coloquiés ¥ debates en grupo sobre lo estudiado, consi
guiendo que todos participen.(1.1.).

2. Preparar preguntas para realizar encuestas y entrevistas scbre
el tema que nos ccupa (1.2).

3. Preparar y realizar una exposicidn oral, ayudéndose de notas,
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esquemas, dibujos, guiones, sobre los temas estudiados. (1.5).
4. Comprender el significado del vocabulario especifico de cada
tema e incorporarlo al dominio linguistico de los alumos {3.1)

PROGRAMACION GENERAL GLOBALIZADA QUINTO CURSO DE E.G.B.

En este sequndo trimestre, comenzamos ya la programa-
cidn globalizada. Partiremos del estudio de dos ECOSISTEMAS: Uno
terrestre (la dehesa) y otro acubtice (rio Gévora). Con el primero
se pretende llegar al conocimiento de dos vegetales tipicos extre-
meflos (encina y alcomoque), asi como al de dos animales con carag
teristicas muy definidas (el cerdo ibérico, por ser autéctono
de aqui, y la ciguefla negra, por hallarse en peligro de extincién).

Reservamos para el tercer trimestre el estudic del

ecosistema acuitico, escogiendo para el segundo el ecosistema
terrestre.

CIENCIAS SCCIALES
OBRJETIVOS

1. Recoger informacidn sobre los principales productos de la re-
gién (5.3,2.}).

2. Describir-los climas mis caracteristicos, partiendo del propic
de Extremadura.(5.4.4.).

3. Situar y describir de forma elemental los principales tipos
de produccidn agricola, forestal y ganadera de Espafia. Estudiar
con detalle el proceso de produccidn, comercialtizacién y consu-
mo del corcho (5.4.5).

TERCER TRIMESTRE

TEMA DE ESTUDIO: Ecosistena fluvial: Margen derecho del rio Gévora
comprendida entre el pueblo de su nambre y el llamade "Puente
Nuevo", ya en Badajoz.

CIENCIAS SOCIALES
OBRJETIVCS

1. Estudiar y describir con detalle las cuencas fluviales a las
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que pertencce la regidn (ries principales, afluentes, aprovecha
mientos de las aguas, fauna flwvial...) (5.3.1).

2. Estudiar, partiendo del objetivo anterior, el relieve y las
costas de las principales cuencas fluviales de Espafla (5.4.3).

CIENCIAS NATURALES
ORJETIVOS

1. Explicar, partiendo de la observacidn del ecosistema fluvial,
las dependencias entre los seres vivos, los inertes y los facto
res ambientales que los caracterizan (3.1.1).

2. Estudiar el barbo y la rana describiendo su morfolegia y funcio
nes vitales.(2.1.1).

3. Estudiar los saltos de agua camo fuentes de energia (2.3.1).

4. Reconocer la responsabilidad del hambre en el equilibric ecold-
gico {pureza de las aguas; fertilidad del suelo; tala de arbo-
les...) (3.1.2}.

5. Valorar el papel de la mAquina, calibrando sus pros y sus con—
tras (3.2.1).

6. Habituarse a tomar las precauciones hecesarias en el manejo
de las miquinas, apremndiendo a consumir racionalmente la ener-
gia (3.,2.3).

7. Apreciar el agua camo un bien escaso que debe cuidarse.

LENGUA ESPARCLA
OBJETIVCS

1. Aprender a recitar el poema de Carolina Coronado sobre el rio
GEVORA (1.7).

2. Realizar una breve exposicién oral sobre 1o observado en los
trabajos de campo {1.4),

3. Estudio del vocabulario especifico e incorporacién al vocabu-
lario activo.(3.1).

4., Lectura de pasajes de la obra de Pedro de Lorenzo LOS RIOS
DE ESPARA (2.4).

5. Conocer fuentes bibliocgraficas sobre los temas vistos (2.2).

6. Realizar composiciones escritas inspirdndose en los rios (2,5),
Escribir con correccidn ortografica las palabras aprendidas
{2.6}.
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8. Recurrir a los libros de consulta (diccionarios, enciclopedias,
obras monograficas...) para extraer informacidn (2.2).

9. Realizar camposiciones escritas y trabajos monografices utili-
zando con propiedad el vocabulario especifico y las téonicas
elementales de redaccidn (2.5).

10.Hacer lecturas relacicmadas con laz dehesa, tomindolas de cbras
ermarcadas en el campo extremefio (LAZARA LA FROFETISA, de Pedro
Caba; ESTAMPAS CAMPESINAS, de Reyes Huertas; SOLILOQUIOS, de
José M2 Bermejo; FLOS SANZTORIM, de A. Ramirez Lozano) (1.7).

11.Entender el significado de modismos y refranes relacionados
con el medio rural {3.2).

MATEMATICAS

ORJETIVOS

1. Utilizar con propiedad las medidas agrarias (3.1.2).

2. Plantear y resolver problemas de la vida real, con base en
el ambiente campesino extremeflo (3.2.3). '

3. Conccer medidas extremefias, va casi en desuso: Fanega, cuarti-
1lla, cuarteron, celemin, libra, arroba, legua...

4. Resolver cuestiones con estas unidades, hallande su equivalen-
cia en el sistema métrico decimal.

5. Aprender las medidas de capacidad, en forma campleja e incomple
ja, y realizar transformaciones (3.1.1).

6. Plantear y resolver problemas en tormo a cauvdales, longitud,
peso... con temdtica Fluvial (3.2.3).

)

TECNICAS DE TRABAJO

— Elaborar monografia scbre 10 observado.

~ Construir murales, grafices, dibujos, croquis, planos,

- Preparar encuestas y guias de observacidn.

- Recoger informacién consultando biblicgrafia (ver, V.c., unidad
didactica sobre el Guadiana.

— Preparar sencillas experiencias para el estudio de algunos fend-
menos naturales,

— Situar en mapas mudos los hechos geograficos estudiados.
Leer e interpretar planos y mapas.

~ Preparar gr&ficos para anotar datos.
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Anotar cbservaciones concretas para inducir conclusiones.
- Realizar maquetas sencillas (cuenca fluvial, relieve...).
Entrevistas con personas expertas en los temas estudiados,
Preparar me;sas redonda sobre las cuestiones mas relevantes,

METODOLOGIA

La metodologia serd activa y participativa. Fartiremos
siempre del entorno del nifio —excursién, trabajos de campos, peli-
culas, videos, diaporamas...— para que através de 1o observado
induzca realidades generales.

Mmca se dard nada por supuesto; todo ha de pasar
antes por el sencillo tamiz de los nifios. Tampoco se les dejard
solos ante la dificil tarea de induccidn. Se les dotard de mate-
rial y medios para que todos puedan llegar sin traumas a las con-
clusiones deseadas.

Cada nifio, individualmente y por equipo, realizara
un trabajo monografico scbre los grandes temas de estudio.

METODOLOGLA

Libros de consulta

- Bibliografia

~ Mapas

~ Planos, croquis

-~ Peliculas, videos, diaporamas, diapositivas...

- Libros de lectura

~ Cuaderno de campo

- Periddicos

— Periédico de equipo

- Carteles

~ Fichero de canposiciones dividido por géneros

- Transparencias

- Flubidmetro , termdmetro, papel secante, crondmetro, cinta métri
Cd... l

- Unidades mis usuales de medidas fabricadas por los nifics

- Brigula

- Ceras, témperas, rotuladores... y por supuesto, encerado y tizas
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AREA DE LENGUAJE

PRIMER TRIMESTRE
OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. LENGUAJE ORAL.

1.1. Mantener colcquios y debates en grupos amplios, sobre temas
dados. Respétar el turmo de palabra, defender sus puntos
de vista con argumentos; manifestar su desacuerdo, cuando
exista, en términos correctos. Resumir las principales ideas
expuestas al final del coloquio.

1.2, Comprender wna narracién o exposicidn oral de unas 200 pala-
bras, con unidad temitica y referente a hechos o situaciones
concretas, en los que se den relaciones lbgicas o intenciona
les. Resumir oralmente lo escuchado, distingujendo los ele-
mentos esenciales y sus relaciones.

1.3. Leer en alta voz un texto de unas 200 palabras con promurxia-
¢idn, ritmo, pausas y entonacidn adecuados, a una velocidad
de unas 100 palabras por minuto.

2. LENGUAJE ESCRITO

2,1, Leer silenciosamente y sin articulacién labial wn texto de
uwnas 250 palabras propias del vocabulario del cicle, con
argumento cliramente definido. Explicar las ideas esenciales
tanto explicitas como implicitas, y las relacicnes entre
ellas, haciendo un resumen {oral ¢ escrito).

2.2. Leer y camentar los textos leidos (cuentos, narraciones,
poemas, canciones, leyendas, romances) en alqunos de sus
aspectos (vocabulario, personajes, argumento, Situaciones).

2,3. Realizar camposiciones escritas (narraciones) sobre temas -
libres o sugeridos, utilizando con propiedad el vocabulario
del ciclo y las técnicas elementales de redaccidn. Inventar
finales para textos incompletos. Initar modelos propuestos.
Inventar situaciones y personajes contrarios a otros dados.

2.4, Escribir correctamente las palabras del vocabulario basico
del ciclo. .

2,5. Conseguir en sus escritos la correccidén ortogréfica de cual-
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quier vocablo que esté regido por alguna de las reglas sefia-
ladas para 32 y 42 cursos y otras seflaladas en las programa-
ciones quincenhales.

2.6. Utilizar debidamente los signos de puntuacidn: Punto y segui-
do y aparte y cama,

2.7. Consultar el diccicnaric cuando deba escribir una palabra
cuya ortografia desconozca.

2.8. Realizar todos los trabajos escritos de modo ordenade, limpio
¥y con una escritura fluida, clara y legible.

3. VOCABULARIO

3.1. Comprender el significado del vocabulario bésico establecido
para el curso y emplearlo con propiedad y correccidn en
la expresién oral y escrita.

4, INICIACION A LA REFLEXION GRAMATICAL

4.1. Reconocer en textos orales y escritos las oraciones enunciati
vas en sus formas afirmativas y negativas. Descubrir por
induccién los elementes que caracterizan a estos tipos de
oraciones. '

4.2, Construir estructuras oracionales enunciativas, de acuerdo
con el mensaje que se quiere transmitir (afirmativas ¢ nega-
tivas).

4.3. Distinguir los diptongos y les hiatos.

4.4, Qlasificar las palabras por el acento {agudas, 1lanas y esdr
Julas). -

SEGUNDO TRIMESTRE
OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. LENGUAJE ORAL

1.1./1.3.

1.4. Realizar una breve exposicién oral, explicando sus gustos
y sentimientos, de modo ordenado, sencillo y exponténeo.

1.5. Preparar y realizar una exposicién oral (de al menos cinco
minutos de duracién) sobre un tema propio del ciclo, ayudan-
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dose de notas, fichas, guiones, esquemas, ldminas, etc.

1.6,

1.7. Aprender y recitar algunos poemas y textos breves en prosa
con wia correcta promnciacién y modulacidn de la voz, y
adecuando €l gesto y la expresidon corporal al contenido
del texto.

1.8. Dramatizar cuentos y narraciones.

2, LENGUAJE ESCRITO

2.7,

2.2, Saber recurrir a la lectura para buscar informacidn en diccio
narios, enciclopedias y obras monograficas de la biblioteca
escolar.

2.3./2.4,

2.5,. Realizar composiciones escritas (narraciones y didlogos)...

2.6./2.7.

2.8. Conocer y utilizar la ortografia de handfonos que suelen
prestarse a confusidn.

2.9, Utilizar debidamente los signos de puntuacidén: Puntc, coma,
dos puntos, puntos suspensivos; interrogacidén, admiracidn, -
camillas, guidn, raya y paréntesis.

2.10./2.11.

3. VOCABULARIO

3.1,

3.4. Construir palabras comnpuestas y derivadas.

3.5. Construir frases en las que aparezcan palabras con aigunos
de los prefijos y sufijos mas usuales.

3.6. Formar familias., de palabras {(a partir de palabras simples)
y utilizarlas en frases.

3.7. Relacionar palabras compuestas y derivadas con la palabra -
0 palabras simples correspondientes.

3,8, Utilizar con precisién palabras polisémicas (en sus distintas
acepciones), sindnimas, anténimas y homdnimas.
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4, INICIACION A LA REFLEXION GRAMATICAL

4.1. Reconocer en textos orales y escritos distintos tipos de
oraciones simples (enunciacién, interrogacién, exclamacidn
y mandato) en sus formas afirmativas y negativas, Descubrir .
por induccién los elementos que caracterizan a estos tipos
de craciones.

4.2. Construir estructuras oracionales de los distintos tipos,
de acuerdo con el mensaje que se guiera transmitir.

4.3. Distinguir en oraciones simples el grupe del sujeto y el
grupo del predicado. Realizar transformaciones (ampliaciones,
reductiones y sustituciones) en los grupos del sujeto y
el predicado. Observar las modificaciones que se hacen nece-
sarias para mmtener la concordancia.

TERCER TRIMESTRE
ORJETIVOS ESPECIFICOS
1. LENGUAJE ORAL

1.1,
1.2. Preparar preguntas para hacer encuestas y entrevistas.
1.3./1.4./1.5./1.6./1.7./1.8. '

2. LENGUAJE ESCRITO

2.1./2.2./2.3./2.4./

2.5. Realizar composiciones escritas (narraciones, didlogos y
descripciones)...

2.6./2.7./2.8./2.9./2.10./2.11.

3. VOCABULARIO

3.,

3.2, Explicar el significédo de modismos y refranes del idioma
y utilizarlos en contextos adecuados.

3.3. Camprobar que las palabras sdlo adquieren significado pleng
dentro del contexto.

3.4./3.5./3.6./3.7./3.8,

3.9. Utilizar con propiedad las acepciones mis usuales de verbog
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polisémicos tales como ESTAR, TEMER, HACER, PONER, DECIR,
y otros.

4. INICIACIONI A LA REFLEXION GRAMATICAL

4.,1./4.2,

4.4. Reconocer los pronombres personales sujeto y 1los verbos.
Realizar en ellos variaciones de nimeros y persona.

4.5, bominar la conjugacidn de los verbos regulares y auxiliares.

5. TECNICAS DE TRABAJO

5.1. Bibliografia escrita. Confeccién de Fficheros con titulo,
autor, editorial, ciudad de edicién y fecha.

5.2. Camentario oral y escrito de audiciones a través de magnetdfo
no.

5.3. Critica y comentario de anuncios.

5.4. Subrayado.

5.5. Realizacién de esquemas.

5.6. Toma de notas de una exposicidn oral.

5.7. Resumen de textos escritos.






ANEX 0. 3-B-1I1.

MODELOS DE PROGRAMACION QUINCENALES
ADAFTADAS A LAS GENERALES Y SEGUN PROGRAMAS RENOVADOS

MATEMATICAS Y LENGUAJE
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AREA DE MATEMATICAS

QUINCENA: Del 11 al 22 de febrero

NIVEL: Quinto

CURSO: 1.984/85

HLOQUE TEMATICO: Conjuntos nunéricos (repaso)

ORJETIVOS ESPECIFICOS: 2.2.5.(CAlculo mental), 2.3.5. y 2.3.6(Cal-
culo escrito), 2.2.6 y 2.3.7(Problemas con
¥y sin decimales).

CRJETIVOS OPERATIVOS:

- Familiarizarse con el uso de reglas curiosas para realizar multi
plicaciones mentales. '

- Realizar adiciones, sustraxiones, multiplicaciones y divisiones
con nimeros decimales en todos los casos.

- Resolver problemas donde intervengan las cualro operaciones
con y sin decimales.

- Redactar problemas partiendo de una experiencia en el entorno.

ACTIVIDADES

1. Realizar cllculos mentales con nimeros seguidos de cero, nueve,
once y miltiplos o divisores de un factor. (Bjemicio. ficha
de matematica, cdlculo mental nimero 1.)

2. Colocar operaciones con nimeros decimates indicados y resolver-
las individualmente en la pizarra y en el cuaderno. Comprobar
51 las divisiones estin bien resueltas (cociente por divisor
mis resto).

a) Nimeros entercs
b) Nimeros decimales -

3. Resolver individualmente y en el cuaderno problemas con las
cuatro operaciones (ficha de mateniticas, problemas nimero
1.},

4. Hacer una visita a un supermercado, confeccionar una factura
y redactar un problema cuidando la actualidad de los precios
y estos datos: Entré con 5.000 ptas. y sali con 728 ptas. Hay
que procurar utilizar las cuatre operaciones para resolveria.
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BLOQUE TEMATICO: Sistema métrico decimal.
CRJETIVOS ESPECIFICCS: 3.1 A/ 31,2/ 3.1.3.

CBRJETIVOS QPERATIVOS:

— Transformar ecxpresiones de medidas complejas en incamplejas
y viceversa, usando las unidades de longitud y capacidad.

- Utilizar la unidad adecuada para cada medida.

- Plantear y resolver problemas donde intervengan las unidades
de longitud y capacidad y donde el tema y los datos estén rela-
cionados con elementos de la dehesa.

ACTIVIDADES

1. Realizar ejercicios individuales en el cuaderno y en la pizarra
sobre transformacién de complejos en incomplejos y viceversa.
Buscar errores en el cuaderno del compafiero y aclararlos con
toda la clase., Utilizando unidades de longitud y capacidad.

?. Medir, utilizando la unidad mis dpropiada, estos objetos y
anotar dicha medida en tres unidades distintas:

a) El muehle del salén.
b) Mi 2ltura

c} Mi pie.

d) Mi ufia pulgar.

3. Realizar un programa de etapas de una vuelta ciclista a Badajoz
de unos 2.000 Km. Trabajo en equipo.

4. Resclver problemas con medidas. (Ficha de matematicas, sistema
métrico decimal. nimero 1).

MATERIAL

- Retroproyoctor

— Transparencias

- Fichas de matemiticas: Cilculc mental, nimero 1,, problemas
nimero 1. y 5.4.D. nimero 1.
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AREA DE LENGUAJE

QUINCENA: Del 11 al 22 de febrero.
NIVEL: Quinto,
CURS0: 1.984/85.

LENGUAJE ORAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS: 1.1/ 1.4/ 1.5
ORJETIVOS OPERATIVOS:

— Exponer oralmente, previa preparacidn, el resumen de un 1libro
. leido. '

- Exponer aoralmente un comentario de un poema con la ayuda de
m guidn.

Mantener coloquios criticos mostrando acuerdos ¥ desacuerdos.

1

]

Preparar libro-forum,

ACTIVIDADES

1. Resunir oralmente un libro, Pasos a seguir:

a) Leer el libro

b) Tomar notas

c) Exponer y grabar el resumen

d) Reproducir lo grabado

e) Comentario critico de la clase{seran 5  alumos
cada sesibén y el resimen lo harén del Oltimo libro
leido por cada uno de ellos de la biblioteca del
aula)l.

2. Exponer oralmente un comentaric del poema de Antonic Machado
"Sobre el Olivar" (Lectura seleccionada en tormo a la cual
se conseguiran todos los objetiveos de la semanal. Pasos a seguir:

a) Presentacidn del poema a través de una transparencia

i)) Recitacidn del poema por el profesor

c) Lectura silenciosa sin articulacién labial

d} Comentario del profesor y toma de notas persohales
para hacer un pequefio guidn por parte de los alum-
nos.

e} Exposicidn y grabacidn
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f) Reproduccién y comentario critico de la clase

1. Escuchar con atencién e intervenir oralmente en la critica
y comentaric de las lecturas de diélogoé escritos por los compa-
fieros. Participar mostrando el acuerdo o desacuerdo, ante los
camentarios de los demis, sobre las lecturas personalmente reali
das.

4, Leer durante el tiempo libre 1 o 2 libros de la biblioteca
del aula. Anotar la calificacién personal scbre la calidad de
estos 1ibros en el panel de la clase.

5. Organizar la lectura de "Jerusc quiere ser gente" por todes

los alumnoes.

LENGUAJE ESCRITO

ORJETIVOS ESPECIFICOS: 2.1/ 2.4/ 2,5/ 2.6/ 2.7/ 2.9/ 2,10/ 2,11
ORJETIVOS OPERATIVOS:

- Leer silenciosamente para resumir por escrito 1 o 2 libros adap-
tados ‘a la capacidad lectora del alumno {biblioteca del aula).

- Tomar notas y escribir guiones preparatorios para exposiciones
orales.

- Realizar conposiciones escritas en forma de diidlegos.

- Escribir correctamente las palabras seleccionadas para la semana

— Usar correctamente estos modelos: Buscar, van y llevar,

— Familiarizarse con el uso de las comas en 10S Casos mas frecuen—
tes.

- Usar el diccionario.

- Potenciar el orden y limpieza en los trabajos escritos.

ACTIVIDADES

1. Redactar ficha sencilla del libro de lectura recreativa leideo
durante el tiempo libre.
2. Tomar nota y preparar guiones para las exposiciones orales.
3. Redactar didlogos scbre estos temas:
a) La encina y el alcornoque (binomio fantastico).
b} En una dehesa extremnefia
—Con narrador.
~Con narrador y presentacién



- 143 -

4, Extraer de las lecturas posibles reglas ortograficas y comple—
tar fichas de ortografia. (Modelos: buscar, van y llevar).

5. Controlar al final de semana las palabras trabajadas, a través
de escribir al dictado relaciones de palabras y parrafos de
las lecturas centrales. ("Jeruse quiere ser gente" y "Sobre
el clivar").

6. Realizar los ejercicios de ortografia scbre el uso de la coma.
(Fichas 1I1I y IV).

7. Puplear el digccionario ante cualquier duda ortogréfica.

8. Leer con detenimiento los trabajos escrites para comprobar

su legibilidad y limpieza.

VOCABULARIOQ

ORJETIVOS ESPECIFICOS: 3.1/ 3.6
ORJETIVOS OPERATIVOS:

- Comprender el éignificado de todas las palabras de las lecturas
centrales seleccicnadas y utilizarlas en el lenguaje oral y
escrito.

—~ Formar familias de palabras y utilizarlas en frases.

—~ Emplear el diccionario ante cualquier palabra desconocida o
o que se tenga dificultad en 1a comprensidn de su significade.

ACTIVIDADES

1, Realizar los siguientes ejercicios escritos sobre vocabularic
1éxico-ortografico. ' ‘
a}l

Buscar en el diccionario el significado de 4 palabras (cada
sesidn) con dificultades y escribir la acepcidn adecuada a2l
contexto de la lectura seleccionada para la semana. (Jeruso...
y Sobre...).

b)

Confeccionar tres frases con cada una de estas palabras.

c)

Copiar caligraficamente, segin modelc escrito por el profesor
en la pizarra, 5 veces cada una de las palabras, resaltando
con boligrafo rojo su dificultad ortografica.
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d)

Buscar, con la ayuda del diccionario, la familia de estas
palabras.

e)

Rotular las palabras seleccionadas para la sesidn destacande
con dibujos alusivos a sus significados, su dificultad ortogr‘é

fica.

2. Anotar en el cuaderno de ortografia las palabras que se van
escribiendo errdneamente. Utilizarlas con frecuencia en los
trabajos escritos y una vez recuperadas tacharlas en el cuader

no.
INICIACION A LA REFLEXION GRAMATICAL

ORJETIVOS ESPECIFICOS: 4.3. (49 NIVEL)
ORJETIVOS OFERATIVOS:

— Distinguir sustantivos en textos orales y escritos.
— Clagificar sustantivos en cuanto a su definicidn.
- Reconocer el género de los sustantivos en un texto cualquiera.

ACTIVIDADES

1. Copiar en el cuaderno apuntes sobre 1a clasificacidn del nom-
bre en cuanto a su género.

2. Confeccionar un cuadro sindptico de esta clasificacidn.

3. Menorizar los apuntes.

4, Subrayar y clasificar los nombres de las lecturas centrales
en cuanto a su definicién y en cuanto al género.

MATERTAL ‘

- Magnetofonoe.

— Retroproyector.

~ Transparencias: Lecturas ("Jeruso..." y "Sobre...") y apuntes
{Género de los nombres).

— Fichas de ortografia: Uso de la coma (I1XI, IV) y modelos (bus—

car, van Yy llevar}.
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