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En todos los paises de la OCDE, los gobiernos estan intentando
mejorar la eficacia de sus sistemas educativos a la vez que buscan
recursos adicionales para afrontar la creciente demanda de educacion.

Panorama de la educacion 2007: Indicadores de la OCDE permite a
los paises contemplarse a si mismos a la luz de los resultados obtenidos
por otros paises. Ofrece una amplia gama de indicadores actualizados
y comparables de los logros de los diversos sistemas educativos.
Esta labor es fruto del consenso profesional sobre como evaluar el
actual estado de la educacién a escala internacional.

Los indicadores analizan quiénes participan en las actividades
educativas, cuanto se gasta en educaciéon y como funcionan los
sistemas educativos, y cudles son los resultados obtenidos. Los
indicadores de resultados se centran en aspectos muy variados, desde
la comparacion del rendimiento de los alumnos en disciplinas
fundamentales, hasta el impacto de la educacién sobre los ingresos
y sobre las oportunidades de empleo de los adultos.

Esta edicion incluye las siguientes novedades:

* Méas datos sobre la participaciéon en educacion, especialmente en
programas de formacién profesional, incluyendo una comparacion
de los rendimientos en el examen PISA 2003 de los estudiantes que
siguen estos programas.

* Datos sobre las tendencias de las tasas de titulacién en segunda
etapa de educacion secundaria y en educacion terciaria para el
periodo 1995-2005.

« Datos sobre las tendencias de la matriculacion en educacién a lo
largo del periodo 1995-2005 y datos sobre la transiciéon de los
estudios al trabajo por nivel educativo.

« Datos sobre los convenios contractuales de los profesores.

» Datos sobre politicas de evaluacion de los centros educativos
publicos y sobre el uso de la informacion de esas evaluaciones.

* Una ampliacién de los datos, ya abundantes, sobre cuanto y como
invierten los paises en educacion, y una valoracién de la eficiencia
del gasto publico en educacion.
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ORGANIZACION PARA LA COOPERACION
Y EL DESARROLLO ECONOMICO

La OCDE constituye un foro inico en su género, donde los gobiernos de 30 paises demo-
craticos trabajan conjuntamente para afrontar los retos econémicos, sociales y medioambien-
tales que plantea la globalizacién. La OCDE esta a la vanguardia de los esfuerzos emprendidos
para ayudar a los gobiernos a entender y responder a los cambios y preocupaciones del mundo
actual, como la gobernanza, la economia de la informacién y los retos que genera el enveje-
cimiento de la poblacion. La Organizacion ofrece a los gobiernos un marco en el que pueden
comparar sus experiencias politicas, buscar respuestas a problemas comunes, identificar bue-
nas practicas y trabajar en la coordinacién de politicas nacionales e internacionales.

Los paises miembros de la OCDE son Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Co-
rea, Dinamarca, Espana, Estados Unidos, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda, Islandia,
Italia, Jap6n, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Portugal,
Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suecia, Suiza y Turquia, La Comisién de las
Comunidades Europeas participa en el trabajo de la OCDE.

Las publicaciones de la OCDE aseguran una amplia difusién de los trabajos de la Organi-
zacién, Estos incluyen los resultados de la compilacién de estadisticas, los trabajos de inves-
tigacién sobre temas econémicos, sociales y medioambientales, asi como las convenciones,
directrices y los modelos desarrollados por los paises miembros.

Esta obra se publica bajo la responsabilidad del Secretario General de la OCDE. Las opiniones
e interpretaciones que figuran en ella no reflejan necesariamente el parecer oficial de la
OCDE o de los gobiernos de sus paises miembros.
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Los gnhiernns prestan cada vez mas atencion a los analisis comparativos internacionales, puesto que
esto les ayuda en su bisqueda de politicas eficientes que contribuyan a mejorar las expectativas
sociales y economicas de los ciudadanos, a fomentar una gestion eficaz de los sistemas educativos y
a movilizar recursos para responder a una creciente demanda. Con este fin, la Direccion de Educa-
cion de la OCDE dedica un gran esfuerzo a la elaboracion y al andlisis de indicadores cuantitativos
susceptibles de comparacién internacional, que se publican anualmente en Panorama de la Educacion.
Estos indicadores ofrecen por igual a los responsables politicos y a los profesionales la posibilidad
de considerar sus sistemas educativos a la luz de los rendimientos de otros paises y, junto con los
informes de la OCDE sobre politicas nacionales, estan disefiados para apoyar y revisar los esfuerzos

de reforma d[‘ ]DS gobiurnos.

Panorama de la Educacion responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos
en busca de ensefanzas politicas a investigadores que necesitan datos para la elaboracion de analisis,
hasta el piblico que desea seguir el progreso de su sistema educativo. Esta publicacion examina la
calidad de los resultados de la educacion, los instrumentos politicos y las circunstancias que con-
dicionan dichos resultados, asi como los diversos beneficios individuales y sociales derivados de la

inversion en educacion.

Panorama de la Educacion es el producto de una larga labor de colaboracion entre los gubicrnos de los
paises miembros de la OCDE, los expertos y las instituciones que participan en el programa de ana-
lisis de indicadores de sistemas educativos de la OCDE (INES), y el Secretariado de la OCDE. Su
publicacion ha sido preparada por la Division de Indicadores y Analisis de la Direccion de Educacion
de la OCDE, bajo la responsabilidad de Andreas Schleicher, en colaboracién con Etienne Albiser,
Eric Charbonnier, Michael Davidson, Bo Hansson, Corinne Heckmann, Ben Jensen, Karinne Logez,
Sophie Vayssettes y Jean Yip. Se ha contado con el apoyo administrativo de Cécile Bily y el apoyo
editorial de Kate Lancaster. Los Coordinadores Nacionales de INES de los paises miembros han
dirigido la elaboracién de esta publicacion, que ha tenido el apoyo material y econémico de los tres
paises responsables de coordinar las redes INES, a saber, Estados Unidos, Paises Bajos y Suecia. Al
final del libro, se facilita un listado con los nombres de los miembros de los diversos organismos y los
expertos individuales que han colaborado con esta publicacién en particular y con el programa INES
de la OCDE en general.

A pesar de que en los ultimos afios se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la
OCDE siguen trabajando para fortalecer la relacion entre las necesidades de las politicas y la disponi-
bilidad de datos susceptibles de comparacion internacional. Para lograrlo, este programa de trabajo
se enfrenta a varios desafios y compromisos. En primer Iugar, los indicadores deben abordar cuestio-
nes educativas prioritarias de las agendas politicas nacionales, en las que las comparaciones interna-
cionales puedan ofrecer un valor afadido importante a los analisis y evaluaciones de ambito nacional.
En segundo lugar, los indicadores deben respetar tanto la posibilidad de comparacion internacional
como la fidelidad a las peculiaridades nacionales que permitan tener en cuenta las diferencias histo-
ricas, institucionales y culturales de cada pais. En tercer lugar, es necesario presentar los indicadores
de la manera mas sencilla posible, sin por ello perder de vista los detalles que reflejan la existencia
de realidades educativas complejas. Por (ltimo, aunque se intenta limitar el abanico de indicadores,
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este ha de ser lo suficientemente amplio para que resulte til a los responsables politicos de paises
que hacen frente a diferentes desafios educativos.

La OCDE seguira afrontando tales desafios con determinacion y no se limitara al analisis de indica-
dores en areas de facil acceso para la elaboracion de los datos, sino que continuara avanzando precisa-
mente en aquellas otras dreas en las que todavia se requiera una considerable inversion en el trabajo
conceptual. En este sentido, los proximos esfuerzos se van a centrar en continuar con el desarrollo
del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) y en su extension mediante el
Programa de la OCDE para la Evaluacion Internacional de Competencias de Adultos (PIAAC), asi
como en el lanzamiento del Estudio Internacional sobre Ensenanza yAprendizaj(' (TALIS en sus sigla_s‘
en inglés) de la OCDE.

Este informe sc publica bajo la responsabilidad del Secretario General de la OCDE.
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EDITORIAL

Por Barbara Ischinger, Directora de Educacion

Los efectos de la expansion de la educacion terciaria:
iuna mano de obra de alta calidad o los sobradamente preparados
desplazando a los menos preparados?

El nimero de titulados en educacion superior ha crecido de forma masiva en los paises de la OCDE
en las tltimas décadas. Pero ;qué impacto ha tenido este hecho sobre los mercados laborales? ;Acaso
el aumento de una mano de obra mas preparada ha ido acompaniada de la creacién de un nimero
equivalente de empleos altamente remunerados? ;O llegara el dia en que todo el mundo sea licen-
ciado y trabaje por el sueldo minimo? El siguiente analisis en la edicion de este afo de Panorama de la
Educacién sugiere que dicha expansion ha tenido un impacto positivo para las personas y las econo-
mias y que, de momento, no ha habido signos de «inflacion» del valor de la titulacién. No obstante,
la sostenibilidad de una expansion continua dependera de replantearse su financiacion y como garan-

tizar su mayor eficiencia.

En la mayoria de los paises de la OCDE, de los adultos de 55 a 64 afios (que se incorporaron al mer-
cado laboral en la década de 1960 y principios de la de 1970) entre el 7 y el 27% completo estudios
superiores (cuenta con titulacion terciaria), excepto en Canada y Estados Unidos, donde mas del
30% lo ha hecho. Entre los adultos mas jovenes de 25 a 34 afios, al menos el 32 % ha obtenido una
titulacién terciaria en 19 paises y mas del 40 % lo ha hecho en 6 paises (Indicador Al). La proporcion
de la poblacién con titulacion terciaria ha crecido del 19 al 30% entre estos dos grupos.

Aunque la mayoria de los paises ha experimentado al menos algun crecimiento en las matriculaciones
terciarias (Indicador C2) y las titulaciones terciarias, el indice de expansion ha variado mucho de un
pais a otro y de un periodo de tiempo a otro. En algunos paises, gran parte de este crecimiento ha
tenido lugar en periodos de ripida expansion, impulsada por las politicas. Corea, Espana e Irlanda,
por ejemplo, han més que duplicado la proporcion de titulados de educacion terciaria que acceden
al mercado laboral desde finales de los 70 hasta finales de los 90, desde unos niveles iniciales bajos,
mientras que en Alemania y Estados Unidos la proporcion ha permanecido en gran parte inalterable,
con un nivel relativamente elevado en Estados Unidos y comparativamente bajo en Alemania (Indi-
cador Al).

Los gobiernos que han impulsado la expansion de la educacién terciaria a menudo han reconocido
haberlo hecho porque eran necesarias capacidades de mayor nivel en una economia avanzada del co-
nocimiento, que requiere que una proporcion mucho mayor que antes de la mano de obra cuente con
estudios por encima del nivel secundario.Y desde luego, en muchos paises ha habido un crecimiento
significativo de empleos e industrias en sectores que dependen de una plantilla mejor preparada. Sin
embargo, sigue latente la cuestion: seudl serd el efecto de aumentar la oferta de personas altamente
preparadas en el mercado laboral? Ciertamente es imaginable que al menos algunos de los recién
titulados acaben realizando trabajos que no requieren las habilidades de un licenciado y que consigan
estos empleos a costa de otros trabajadores menos preparados, Este efecto de desplazamiento podria
asociarse al aumento relativo del desempleo entre personas con poca preparacion (a medida que
trabajadores mas preparados ocupan sus puestos), pero también potencialmente a una reduccion en
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el mayor salario asociado a la titulacion terciaria (puesto que un aumento en la oferta de titulados
supera cualquier aumento en la demanda de conocimientos universitarios).

Una mejor cobertura de los datos de tendencias internacionales que relacionan la titulacion académi-
ca con los resultados en el mercado laboral ha hecho posible investigar este aspecto en Panorama de la
Educacion 2007 de una manera que no habia sido pmih]c con anterioridad. El siguiente analisis s¢ basa
en el Indicador A1, que muestra que existen recompensas sustanciales asociadas a la obtencion de
una educacion terciaria y desventajas sustanciales asociadas a no lograr al menos el nivel de segunda
etapa de educacion secundaria.

En todos los paises de la OCDE, la ventaja salarial media asociada a la educacion terciaria en compa-
racién con la segunda ctapa de la educacion secundaria es mas del 25% y en algunos mas del 100%
(Indicador A9). Ademas, la tasa de desempleo media en aquellos que solo han completado la primera
etapa de educacion secundaria es de 5 puntos porcentuales mas que en aquellos cuyo maximo nivel es
la segunda etapa de educacion secundaria, y de 7 puntos mis que en aquellos con educacion terciaria
(Indicador A8). El analisis también indica que, si bien el desempleo es sustancialmente superior a la
media en aquellos con poca preparacion, esta desventaja no se ha deteriorado en los paises que han
ampliado la educacion terciaria, como podria sugerir la hipotesis del desplazamiento. Al contrario, en
los paises con mas rapida expansion, un pequeno aumento del riesgo relativo a finales de los 90 fue
seguido de una caida a principios de la primera década de 2000, Sin embargo, en aquellos paises en
los que no se amplio la educacion terciaria, ha habido un aumento del riesgo relativo de desempleo.
De hecho, en estos paises la no consecucion de la segunda etapa de educacion secundaria se asocia
ahora a una mayor probabilidad del 80 % de estar desempleado, en comparacion con menos del 50 %
en aquellos paises que mas han aumentado la educacion terciaria.

Otro aspecto de igual importancia es que los paises que mds ampliaron la consecucion de educacion
terciaria a finales de los 90 tendieron a sufrir una mayor caida (o menor aumento) del desempleo
entre 1995 y 2004 que los paises con una menor expansion de la educacion terciaria. Por ejemplo,
Corea, Francia ¢ Irlanda experimentaron el mayor crecimiento en la consecucion de educacion ter-
ciaria y un crecimiento cercano a cero o negativo del desempleo, mientras que Alemania, Repablica
Checa y Republica Eslovaca registraron poco o ningun crecimiento en la consecucion de educacion
terciaria y st un sustancial aumento del desempleo entre las personas no preparadas. Aunque no
existe una relacion perfecta —Finlandia no experimentd una expansion en educacion terciaria pero si
una caida del desempleo, Polonia amplié su educacion terciaria pero el paro también aumento—, la
tendencia general es una vez mas contraria a lo que se podria esperar de acuerdo con la hipotesis del
desplazamiento (Indicador AT).

Los datos, por tanto, no ofrecen evidencia de que los menos preparados se vean desplazados del
mercado laboral y si hay muchos signos que apuntan lo contrario: que las personas menos prepara-
das se benefician en términos de mejores oportunidades de empleo cuando mds personas acceden
a la educacion superior. Tal vez se deba a que la expansion del extremo superior de la educacion,
aparte de generar crecimiento, también aporta oportunidades de empleo mas equitativas. Ademas,
un analisis de las tendencias en el nivel absoluto de desempleo en adultos con la segunda etapa de
educacion secundaria sugicre que los cambios en el desempleo durante el periodo de 1995 a 2004 no
estan relacionados con los cambios en el nivel de consecuciéon de educacion terciaria. De hecho, ni
en el desempleo de quienes solo tienen la primera etapa de educacion secundaria ni en el de quienes
completaron la segunda etapa, existe una correlacion estadisticamente significativa entre la expan-
sion de la consecucion de educacion terciaria y los cambios en las tasas de desempleo tras considerar
el crecimiento del PIB.
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En cfecto, el PIB y la productividad parecen impulsar las perspectivas de desempleo con indepen-
dencia de los cambios en la consecucion de educacion terciaria. No obstante, si existe una correla-
cion significativa entre el aumento de la consecucién de educacion terciaria y de segunda etapa de
secundaria y la caida en el desempleo relativo para los adultos con la primera etapa de educacion
secundaria. Todo ello sugiere que las perspectivas de empleo entre los menos preparados estan prin-
cipalmente ligadas a un crecimiento de la economia y, en general, a la productividad, a lo que una
oferta adecuada de mano de obra altamente preparada puede contribuir potencialmente. Una buena
salud economica general parece mas que compensar cualquier posible efecto de desplazamiento, con
un resultado neto positivo para los grupos relativamente peor preparados. El impacto positivo del
crecimiento econémico sobre el empleo es mayor para aquellos sin titulacion terciaria que para los
licenciados, tal vez porque las empresas estén mas dispuestas a asumir el coste de retener a aquellos

con mas estudios en épocas de dificultades economicas.

Mas atn, el analisis también indica que un exceso de oferta de capacidades no gencra desempleo
entre aquellos con una titulacion terciaria ni una caida en su remuneracion. Aunque esto no implica
que los licenciados accedan a empleos acordes con su preparacion, sigue sefialando que los beneficios
de una educacion superior no se han deteriorado con la expansion de la misma. Y si bien ha habido
algunos pequenos aumentos en el riesgo relativo de desempleo entre los licenciados, no ha sido peor
cuando més ha aumentado la consecucion de la educacion terciaria, De hecho, en todos los paises de
la OCDE los licenciados se enfrentan a niveles muy inferiores de desempleo que otros grupos. En
términos de salarios, los datos sugieren que ha habido un cierto freno en la creciente ventaja para los
licenciados de educacién terciaria cuando su oferta ha aumentado mas, pero no una caida general. Es-
tos datos corroboran otros resultados similares de estudios representativos, que sugieren que grupos
menos preparados comparten el beneficio de mas educacion terciaria y que las capacidades adiciona-
les generadas han sido en gran medida absorbidas por ¢l mercada laboral. Al realizar un seguimicento
de estos fendmenos a lo largo del tiempo, es interesante destacar que los efectos positivos parecen
ser mas pronunciados en los Gltimos anos, contradiciendo la idea de que la educacion terciaria, hasta

ahora, esta creciendo demasiado deprisa.

Es dificil predecir el futuro sobre la base de estas tendencias pasadas. ;Continuara la expansion de
la educacion superior a este rapido ritmo, impulsada por una demanda cada vez mayor de personas
altamente preparadas? ;O acaso se estabilizara y descenderan los beneficios relativos? A principios
del siglo xx, pocos hubieran podido predecir que, en los paises de la OCDE, la segunda etapa de la
educacion secundaria seria en gran medida universal a finales del siglo. De la misma manera es dificil

predecir cémo evolucionaran las titulaciones de educacion terciaria hacia el final del siglo xx1.

Lo que si esta claro es que, por lo menos de momento, la demanda de mas y mejor educacion conti-
niia aumentando, y la compensacion en términos de ingresos v prmlurﬁvidad sigue siendo sustancial.
Las matriculaciones siguen creciendo en los paises de la OCDE de tal manera que mas del 50% —en
algunos paises mas del 75 % de los que terminan la educacion secundaria acceden a la universidad

(Indicador C2).

;Como pagaran los paises esta expansion, dado que el gasto por alumno ya ha empezado a disminuir
en algunos paises, puesto que la matriculacion ha incrementado mas r.ipidarnenm que la inversion
en educacion terciaria (Indicador B1)? Desde luego, parte de la solucion radicara en establecer po-
liticas innovadoras de financiacion y apoyo a los alumnos que movilicen fondos publicos y privados
adicionales, reflejando mejor los beneficios sociales y personales de la educacion terciaria. Y mugfiadlcy
paises estan avanzando en esta direccion, algunos sin crear barreras a la participacion de los aly
(Indicador B5).
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Hasta ahora, los paises nérdicos han |Ugr.1c|0 la expansion considerando la inversion publica masiva en
educacion superior, incluyendo tanto el apoyo a las instituciones como a los alumnos y las familias,
como una inversion que rinde elevados dividendos a las personas y la sociedad. Australia, Corea,
Japon, Nueva Zelanda ¥ Reino Unido han ampliado la par[icipacién en educacion terciaria pasand()
parte de la carga econdmica a los alumnos. En Australia, por ejemplo, se introdujo un programa de
préstamos libres de riesgo que elimina las limitaciones de liquidez de los alumnos mas pobres; sin
embargo, esto no ha tenido un efecto negativo sobre la equidad del acceso de los alumnos de un nivel
socioeconomico desfavorecido. En contraste con ello, muchos paises europeos no estan aumentando
su inversion en universidades ni permiten a las universidades cobrar tasas de matriculacién, con el
resultado de que la media europea de inversion por alumno de educacion terciaria esta muy por de-
bajo de la mitad del gasto de Estados Unidos (Indicador B1).

Pero es igualmente evidente que solo mas dinero no es suficiente. La inversion en educacion tambien
tendra que ser mucho mas eficiente. Por primera vez, Panorama de la Educacion examina esta cuestion
y estima que, como media en los paises de la OCDE, los contribuyentes pueden esperar un 22%
mas de rendimiento de la inversion actual (Indicador B7). Este indicador de eficiencia estd ain en
fase exploratoria; cubre solo la educacion elemental y secundaria y requerira un desarrollo sustancial
en los proximos afios, como minimo para captar una gama mas amplia de resultados educativos. Sin
embargo, si indica la escala del esfuerzo necesario para que la educacion se reinvente de la misma
manera que ya lo han hecho otras profesiones y asi ofrezca un mejor retorno de la inversion.

En la educacion terciaria, esto :iigniﬁca crear y mantener un sistema de instituciones diversas, sosteni-
bles y de alta calidad, con la libertad de responder a la demanda y rindiendo cuentas por los resultados
que generan. Significa asegurar que el crecimiento y desarrollo de los sistemas de educacion terciaria
sean gestionados de forma que se mejore el acceso y se refuerce la calidad. Y signiﬁca que las univer-
sidades deberan evolucionar para que su liderazgo y capacidad de gestion se equiparen a los de la em-
presa moderna. Se deben emplear mucho mis técnicas adecuadas de gestion de recursos econdmicos
y humanos estrategicos para garantizar la sostenibilidad a largo plazo y cumplir con los requisitos de
rendicion de cuentas. Las instituciones deberan ser gobernadas por entidades que puedan pensar
de forma estratégica y ser reflejo de un abanico mucho mas amplio de intereses y no solo de la comu-
nidad académica. Puede que dichos cambios no se den con facilidad, pero la necesidad de los mismos
no se puede ignorar, ni negarse el riesgo de la autocomplacencia. La OCDE continuara realizando un

seguimiemo llC l().‘& avances en esta Z‘ll‘{"& con (‘l ﬁ]’l lll‘ ayudar a IOS paises a superar ]OS retos.

Bobna Jsclugen
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INTRODUCCION: LOS INDICADORES
Y sU ESTRUCTURA

Il Estructura organizativa

Panorama de la Educacién 2007: Indicadores de la OCDE ofrece un amplio abanico de indicadores ac-
tualizados y comparables que reflejan un consenso profesional sobre como evaluar el actual estado
de la educacion a escala internacional, Los indicadores aportan informacién sobre los recursos hu-
manos y financieros invertidos en educacion, sobre el funcionamiento y la evolucion de los sistemas
educativos y de aprendizaje y sobre el rendimiento de las inversiones realizadas en educacion. Los
indicadores estan organizados por temas y van acompariados de una serie de datos contextuales.
Los indicadores se presentan dentro de una estructura organizativa que:

= distingue entre los actores de los sistemas educativos: los alumnos, el marco de la ensenanza y el entorno
del aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del sistema educativo;

= agrupa los indicadores dependiendo de si éstos abordan los resultados educativos desde una perspectiva
individual o nacional, los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan estos resultados,
o los antecedentes o limitaciones que sittan las decisiones politicas en su contexta; y

® determina las cuestiones politicas relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias
principales: la calidad del rendimiento educativo y de la oferta de ensefianza, la equidad del
rendimiento de la educacion y de las oportunidades educativas y la adecuacion y eficiencia de la

gestion de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

I.  Personas que 1.1 Calidad | 2.1 Actitudes, compromiso 3.1 Caracteristicas
participan en v distribucion y comportamientos del historial de los
la educacién y del rendimiento individuales alumnos
el aprendizaje educativo individual

II. Marcos de la 1.1 Calidad de 211 Pedagogia y practicas 3.11 Condiciones de
ensefianza y el la transmisién de aprendizaje y ambiente aprendizaje de los
aprendiuig de conocimientos en el aula alumnos ¥y condiciones

de trabajo de los
profesores

I11. Proveedores 1111 Productividad 2.1 Entorno y organizacion 3.01 Caracteristicas de
de servicios y rendimiento de escolar los proveedores de
educativos los centros docentes servicios y de sus

colectividades

IV. Conjunto 1.1V Rendimiento global | 2.1V Parametros escolares de | 3.1V Contextos nacionales
del sistema del sistema educativo todo el sistema, asignacion de caracter educativo,
educativo de recursos y politicas social, economico

educativas y demagrafico
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Los siguientes apartados profundizan en las dimensiones de la tabla:

B Los actores de los sistemas educativos

El programa de indicadores educativos de la OCDE pretende evaluar el rendimiento global de los
sistemas educativos nacionales, mas que comparar distintas instituciones u otras entidades regionah‘s
y locales. No obstante, cada vez es mas evidente que muchas de las

caracteristicas importantes del
desarrollo, el funcionamicnto y el impacto de los sistemas educativos solo puc(lcn ser evaluados
mediante un analisis de los resultados educativos y de su relacion con los recursos utilizados y los
procesos a un nivel individual ¢ institucional. Con el fin de explicar todo lo anteriormente expuesto,
la estructura de los indicadores distingue entre un nivel macro, dos niveles intermedios y un nivel
micro de los sistemas educativos. Estos niveles se refieren a:

® ¢l conjunto del sistema educativo;

® |as instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;

= ¢l marco de la ensefianza y ¢l entorno de aprendizaje dentro de las instituciones; y
® |os participantes individuales en la educacion y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles L'r)rrcspomlen a las entidades de las que se han obtenido los datos,
pero su importancia se centra sobre todo en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas
educativos tienen efectos muy diferentes scgﬁn el nivel del sistema de que se trate. Por cjemplo,
cuando hablamos de los alumnos de una clase, la relacion entre los resultados de los alumnos y el
tamaiio de la clase puede ser inversa en el caso de que grupos con pocos alumnos se beneficien de un
mayor contacto con los profesores. Sin embargo, en el nivel de la clase o del centro escolar, a menudo
s tiende a agrupar intencionadamente a los alumnos de forma que aquellos que presentan mas difi-
cultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos y reciban una atencion mas individualizada.
A nivel del centro escolar, por tanto, es frecuente que la relacion que existe entre tamanio de la clase
y rendimiento de los alumnos sea positiva, lo que sugicre que el rendimiento de los alumnos de clases
relativamente numerosas es mejor que el de los de clases mas reducidas. A nivel del sistema educativo
en su conjunto, la relacion entre los resultados de los alumnos y el tamano de la clase también puede
ve

se afectado, por ejemplo, por el nivel socioeconomico de los alumnos del centro o por factores
asociados a los habitos de aprendizaje de los diferentes paises. Por este motivo, anilisis realizados
en el pasado a partir de datos exclusivamente de nivel macro han conducido a veces a conclusiones
erroneas.

B Resultados, instrumentos politicos y antecedentes

La segunda dimension de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles
anteriormente mencionados:

® |os indicadores sobre los resultados obtenidos en los sist

con ¢l impacto de los niveles de conocimiento y destreza en los individuos, en las sociedades

emas educativos, asi como los relacionados

y en las economias, estan agrupados bajo el subtitulo de rendimiento y resultados de la educacion y el
aprendizaje;

= ¢l subtitulo instrumentos politicos y circunstancias agrupa las actividades que buscan informacion sobre
los instrumentos puliti(‘us o las circunstancias que condicionan el rendimiento Y los resultados en
cada nivel; v
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® por lo general, estos instrumentos politicos y circunstancias tienen antecedentes, es decir, factores que
definen o limitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de antecedentes o limitaciones.
Conviene sefalar que los antecedentes o limitaciones suelen ser especificos para un determinado nivel
del sistema educativo y que los antecedentes a un cierto nivel pueden muy bien constituir instrumentos
politicos en un nivel superior. Por ¢jemplo, para los profesores y los alumnos de un centro escolar,
las titulaciones de los profesores son una limitacion determinada, mientras que en el nivel del sistema

educativo el perfeccionamiento profesional del cuerpo docente es un instrumento politico clave.

B Cuestiones politicas

Cada una de las celdas asi construidas se puede utilizar para abordar una variedad de cuestiones
desde diferentes perspectivas politicas. Para los propositos de esta tabla, las perspectivas politicas se
han agrupada en las tres categorias siguientes, que constituyen la tercera dimensién de la estructura

definida para organizar los indicadores INES:

= calidad de los servicios v resultados educativos;

® igualdad de resultados de la educacion y equidad de oportunidades educativas; y

= adecuacion y eficiencia en la gestion de los recursos.

Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal, como dimension adicional
en la estructura, también permite modelar los aspectos dinamicos de la evolucion de los sistemas
educativos.

Los indicadores presentados en Panorama de la Educacion 2007 se ajustan a esta estructura, si bien a

menudo se refieren a mas de una celda.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A titulado Resultados de las instituciones educativas ¢ im-
pacto del aprendizaje estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendimiento
y los resultados de la educacion, Ademas, los indicadores del Capitulo A que evaltan, por cjemplo, el
nivel de formacion de diferentes generaciones no se limitan a presentar los resultados de los sistemas
educativos, sino que también proporcionan una explicacion contextual de interés para politicas educa-
tivas actuales, como pueden ser las que se refieren a la formacion a lo largo de la vida,

El Capitulo B, que analiza los Recursos financieros y humanos invertidos en educacidn, proporciona indi-
cadores que constituyen tanto instrumentos politicos como antecedentes de interés para las politicas
0, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por ejemplo, el gasto por alumno es una de las medidas politicas
clave que mas directamente influye en el alumno, ya que actiia como una limitacion en el entorno del
aprendizaje en el centro y en las condiciones de aprendizaje del alumno en el aula.

El Capitulo C aborda cuestiones relativas al Acceso a la educacién, participacion y progresion. Los in-
dicadores de este capitulo combinan informacion sobre resultados, instrumentos politicos y con-
texto. Por ¢jemplo, los porcentajes de ingreso y progresion miden los resultados de politicas y
practicas en el aula, en el centro escolar y en el sistema educativo. También pueden facilitar in-
formacion contextual que permita elaborar politicas, mediante la identificacion de areas en las
que es necesaria la intervencion, por ejemplo, para afrontar el problema de la falta de equidad.

El Capitulo D analiza El entorno de aprendizaje y la arganizacion de los centros escolares. En este capitu]o,
los indicadores sobre horas lectivas, jornada laboral y retribucién de los profesores no son tnicamen-
te instrumentos politicos que puedcn ser utilizados, sino que proporcionan asimismo informacion
contextual referida, por una parte, a la calidad de la ensefianza en el marco educativo y, por otra

parte, a los resultados del alumno individual.

Panarama de ls Educacion  © Santians 200 17
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GUIA DEL LECTOR

B Cobertura estadistica

A pesar de que la falta de datos en muchos paises todavia limita el alcance de los indicadores,
la cobertura, en principio, abarca la totalidad del sistema educativo (dentro del territorio
nacional), independientemente del cardcter publico o privado de las instituciones implicadas,
de sus fuentes de financiacion y de los mecanismos utilizados para la prestacion de servicios.
Con una excepcion, que se detallara mds adelante, en las estadisticas estan incluidas todas las
categorias de alumnos y todos los grupos de edad: nifios (incluidos los alumnos con necesida-
des especiales), adultos, ciudadanos del pais, ciudadanos extranjeros y alumnos matriculados
en programas de educacion a distancia, programas de educacion especial o programas educa-
tivos organizados por ministerios distintos al Ministerio de Educacién, a condicién de que el
programa educativo tenga como principal abjetivo la formacion del individuo. No obstante,
el gasto basico en educacion y las cifras de matriculacién no incluyen la formacion profesional
y las ensenanzas técnicas dispensadas en el lugar de trabajo, a menos que se trate de programas
de formacién que combinen estudios y practicas laborales consideradas cexplicitamente como
parte del sistema educativo.

En las estadisticas se incluyen también las actividades educativas clasificadas como ensenanza
«para adultos» o «no regladay, siempre que impliquen estudios o contenidos curriculares
similares a los de la ensefianza reglada o que los programas basicos lleven a la obtencion de
titulos similares a los de los programas de ensefianza ordinaria correspondientes. No obstante,
se han excluido los cursos para adultos que se realizan basicamente por interés general, con
fines de enriquecimiento personal o como actividad de tiempo libre.

Calculo de medias internacionales
La mayor parte de los indicadores presenta una media de paises, mientras que solo algunos
muestran un total de la OCDE.

La media de paises es la media no ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE para los
que hay datos disponibles o calculables. Por consiguiente, la media de paises se refiere a una media
de los valores obtenidos en los sistemas educativos nacionales y se puede utilizar para comparar el
valor de un indicador de un pais determinado con el valor de un pais tipo o pais medio. La media de
paises no tiene en cuenta el tamaiio absoluto del sistema educativo de cada pais.

El total de la OCDE es calculado como la media ponderada de los datos de todos los paises de
la OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Esta media refleja
el valor para un indicador determinado si se considera toda la OCDE en su conjunto. Este
enfoque se utiliza, por ejemplo, en los graficos sobre el gasto para comparar los datos de un
pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE para los que hay datos disponibles,

considerando esta zona como una entidad individual.

Noétese que tanto la media de paises como el total de la OCDE pueden verse afectados de
manera significativa por la falta de datos. Al tratarse de un nimero de paises relativamente
bajo, no se ha utilizado ningin método estadistico para compensar esta carencia. En los casos
en los que una categoria de datos no es aplicable a un pais determinado (codigo «a») o el valor
de los datos es insignificante para el calculo correspondiente (codigo «n»), se ha atribuido el
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valor cero con el fin de calcular la media de paises. En los casos en los que ni el numerador ni
el denominador de una ratio es aplicable a un pais determinado (codigo «a»), dicho pais no se
incluye en la media de paises.

En las tablas sobre financiacién que utilizan datos de 1995, la media de paises y el total de la
OCDE han sido calculados para los paises que tienen datos disponibles de 1995 y 2004, lo
cual permite realizar una comparacion de la media de paises y el total de la OCDE para ese
periodo de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusion de ciertos paises en
diferentes anos,

Asimismo, se presenta en muchos indicadores una media UE19, que se calcula como la media
no ponderada de los valores de los datos relativos a los 19 paises de la OCDE miembros de
la Unidn Europea para los cuales hay datos disponibles o que se pueden estimar. Estos 19 pai-
ses son Alemania, Austria, Bélgica, Dinamarca, Espana, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria,
Irlanda, Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa,
Republica Eslovaca y Suecia.

Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacion de los niveles educativos esta basada en la revision de la Clasificacion Interna-
cional Normalizada de la Educacion (CINE, ISCED-97 en inglés). La mayor diferencia entre
la CINE-97 y la CINE anterior (CINE-76) es la introduccién de un marco de clasificacion
multidimensional que permite la correspondencia entre los contenidos de diversos programas
educativos mediante el uso de criterios de clasificacion multiples. La CINE es un instrumento
para la recogida de estadisticas sobre educacion a nivel internacional y en la actualidad distin-
gue entre seis niveles educativos. El glosario que aparece en la pagina web www.oecd.org/edu/
eag2007 describe detalladamente los niveles educativos de la CINE y el Anexo | muestra las
edades tipicas de obtencion de los titulos correspondientes a cada nivel de la CINE.

Simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan
En las tablas y los graficos se utilizan siete simbolos para indicar la falta de datos:

a Datos no aplicables porque la categoria no existe en el pais.

¢ El nimero de observaciones no es suficiente para permitir caleulos fiables (es decir, hay
menos de un 3% de alumnos para este apartado o no los suficientes centros escolares
para obtener conclusiones validas). No obstante, estas estadisticas han sido incluidas en
el calculo de las medias nacionales.

m Datos no disponibles.
n Magm'tud insigniﬁcante o igual a cero.
w Datos retirados a peticion del pais en cuestion.

x Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2) signi-
fica que los datos figuran en la columna 2 de la tabla.

~ Media no comparable con otros niveles de educacion

Otros recursos
La pagina web www.oecd.org/edu/eag2007 proporciona informacion detallada acerca de los
métodos empleados para el cilculo de los indicadores, la interpretacion de los mismos en
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los contextos nacionales respectivos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita acceso
a los datos de base de los indicadores, asi como a un glosario en inglés y francés de los térmi-
nos técnicos usados en esta publicacion.

Cualquier cambio introducido después de la publicacion de Panorama de la Educacién 2007
aparece en la pagina web www.oecd. org/ edu/eag2007.

La pagina web www.pisa.oecd.org ofrece informacion acerca del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE, al que se refieren muchos de los indicadores
de esta pub“cavi('m.

Panorama de la Educacién 2007 utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y grificos
de la presente edicion incorporan un enlace al libro de Excel correspondiente, que contiene
los datos base del indicador. Estos enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademas,
los usuarios de la version electrénica de Panorama de la Educacién podran acceder directamente
al libro de Excel en una ventana separada a traves de estos enlaces.

Codigos utilizados para las entidades territoriales

Los siguientes codigos se emplean en algunos graficos. El nombre del pais o entidad territorial
se emplea en el texto. Notese que en el texto la comunidad flamenca de Bélgica se denomina
«Bélgica (Fl.) y la comunidad francéfona «Bélgica (Fr.)».

DEU Alemania HUN Hungria

AUS Australia ENG Inglaterra

AUT Austria ISL Islandia

BEL Bélgica IRL Irlanda

BFL Bélgica (Comunidad Flamenca) ISR Israel

BFR Bélgica (Comunidad Francofona) ITA Italia

BRA Brasil JPN Japon

CAN Canada LUX Luxemburgo
CHL Chile MEX Meéxico

KOR Corea NOR Noruega

DNK Dinamarca NZL Nueva Zelanda
SCO Escocia NLD Paises Bajos

SVN  Eslovenia POL Polonia

EST Estonia PRT Portugal

ESP Espafia UKM Reino Unido
USA Estados Unidos CZE Repiiblica Checa
RUS Federacion Rusa SVK Republica Eslovaca
FIN Finlandia SWE Suecia

FRA Francia CHE Suiza e
GRC Grecia TUR Turquia
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Capitu]o

RESULTADOS DE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
E IMPACTO DEL APRENDIZAJE
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(HASTA Ql,lfi NIVEL HAN ESTUDIADO LOS ADULTOS?

Este indicador presenta el nivel de formacion de la poblacion adulta, obtenido a través
de las cualificaciones académicas de caracter formal. Como tal, proporciona una mues-
tra del conocimiento y las habilidades disptmil)lvs para diferentes economias y socieda-
des nacionales. También se utilizan en este indicador datos sobre el nivel de formacién
por grupos de edad y campos educativos. Estos sirven para examinar la distribucion de
habilidades en la poblacir'm, asi como para dar una idea gcncral de las habilidades que se
han incorporado recientemente al mercado laboral y las que dejaran de formar parte
de ¢l en afios venideros. También examina los efectos de la expansion de la educacion
terciaria y plantea la pregunta de si esto provocara que los que tienen titulaciones mas
altas desplacen a los que las tienen mas bajas.

Resultados clave

Grifico Al.1. Diferencia generacional
en ciencias e ingenieria (2004)

El grdfico representa la proporcion de personas de 25 a 34 afos con nivel de educacion
CINE 54 (segun la Cfasgﬁcacién Internacional Normalizada de la Educacion — CINE)
v de 30 a 39 afios con nivel de edueacion CINE 6, en comparacion con personas
de 55 a 64 anios con niveles de educacion CINE 54 y 6 en ciencias e ingenieria (2004).

B Ciencias Ingenieria

Durante los proximos afios, el nimero de individuos de los grupos de edad mas jovenes que
tienen un titulo de ciencias en todos los paises de la OCDE superard al de los que dejan el mercado
de trabajo, en una media de tres a uno, Esta proporcion se reduce a menos de dos (1,9) en las
ingenierias. En cuatro paises - Alemania, Dinamarca, Hungria y Noruega - esta tiltima proporcion
es inferior a uno, lo cual indica que es muy probable que el nimero de los titulados en ingenicria
que abandonan el mercado de trabajo sea superior al nimero de los titulados en ingenieria que
se han incorporado recientemente.
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1. Ano de referencia 2001,

Nota: El numerador incluye la poblacién de 25 a 34 afios con nivel 5A y la poblacion de 30
a 39 con nivel 6 de educacion. El denominador incluye la poblacion de 55 a 64 afios con nivel
5A v 6 de educacion.

Fuente: OCDE, Tabla A1,5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
StatLink %¥™ http://dx.doi.org/10.1787/068015451617
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A1

® Laproporcion deindividuosqueha finalizadola segunda ctapade laeducacionsecundaria
ha venido aumentando en casi todos los paises de la OCDE, convirtiéndose en norma
entre los grupos jovenes. En 2005, en 22 paises de la OCDE la proporcion oscila entre
el 73 y ¢l 97% en la generacion de 25 a 34 afios. Este aumento ha sido especialmente

rapido en paises como Corea e Irlanda, y pais

que tradicionalmente han tenido
niveles bajos de educacion estan alcanzando a paises que tradicionalmente han contado
con niveles de educacion mas altos.

® Los principales campos educativos en la mayoria de los paises son ciencias sociales,
empresariales y derecho. Ha completado estos estudios el 29% de la poblacion
titulada de los niveles CINE 5A y 6 en los paises de la OCDE. Esto puede deberse
ala pupul.lrida(l de estas disciplinas entre los mas jovenes. Por término medio, ha_v
tres veces y media mas titulados en estas disciplinas entre los grupos de edades de 25
a 34 afos con niveles de educacion CINE 5A y de 30 a 39 afios de edad con el nivel
CINE 6, que en ¢l grupo de edad de 55 a 64 afios con los niveles CINE 5A y 6.

® La proporcion de los titulados en educacion como campo de estudio de los niveles
CINE 5A y 6 entre los grupos de edad mas jovenes y los mayores es casi de 1 en los
paises de la OCDE. En los casos de Alemania, Dinamarca, Paises Bajos, Reino Unido
y Suecia, esta proporcion es inferior a 1, lo cual podria ser indicio de un problema
potencial: encontrar sustitutos a medida que la generacion mayor se vaya jubilando

en los proximos afios.

® Los datos muestran que el aumento de los titulados de niveles terciario no ha tenido
un efecto negativo en el empleo. Por el contrario, en los paises en los que la educacion
terciaria se expandi6 con mayor rapidez se registro, a finales de la década de 1990, una
ligera subida del riesgo relativo de desempleo, seguida de un descenso a principios de
la década de 2000, El crecimiento de las titulaciones en educacion terciaria tampoco
ha causado un brusce descenso del sueldo de los titulados, si bien este no ha subido,

por término medio, con mayor rapide'f, que los sueldos en gt‘neral.

25
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacion con un buen nivel de educacion ¥ de formacion es importante para el bienestar social
y economico de los paises y de las personas. La funcion de la educacion es clave, ya que proporciona
a los individuos los conocimientos, las habilidades v las competencias que les permitiran participar
eficazmente en la vida social y econémica. La educacién contribuye igualmente a la expansion del co-
nocimiento cientifico y cultural. El nivel de formacion de la poblacion se utiliza habitualmente como
indicador del «capital humano», es decir, de las habilidades disponibles de la poblacion y de la mano
de obra. La comparacion de niveles de formacion entre paises presupone que el volumen y la secuen-
cia de conocimientos y habilidades adquiridos en cada nivel son similares en todos los paises.

La composicion por habilidades de la reserva de capital humano varia en gran medida entre unos paises
y otros, dependiendo de la estructura de su industria v de su nivel gcnural de desarrollo econdmico.
Para tener una idea aproximada de la oferta actual y futura de habilidades en el mercado de trabajo,
es importante entender la combinacion de habilidades y los cambios en la estructura de las mismas
entre diferentes grupos de edad. Una forma de averiguar la oferta de habilidades en las diferentes areas
de conocimiento es examinar las tasas de sustitucion en los diferentes campos educativos, calculadas
como la relacion entre aquellos que se han incorporado recientemente al mercado de trabajo y los que
lo abandonaran en los proximos afos. Se han de tener en cuenta, al calcular los efectos potenciales
de estos cambios en la composicion de las habilidades en el mercado de trabajo, el volumen medio de
individuos dentro de un campo concreto, la composicion industrial actual y futura, y en qué medida

esta extendida como una alternativa la educacién de adultos para adquirir habilidades especificas.

Es importante examinar, ademas, los efectos de la expansion de la educacion terciaria. En muchos pai-
ses de la OCDE aumento masivamente el nimero de titulaciones terciarias entre finales de la década
de 1970 y finales de la de 1990, si bien hubo una subida menos significativa entre principios y finales de
la década de 1990. Las preguntas que se plantean son si el efecto de aumentar la oferta de trabajadores
titulados equivale a la creacion de un numero equivalente de trabajos de alta cualificacion o si algunos
de los titulados de mas acaban haciendo trabajos que no requieren los conocimientos que poseen, des-
plazando asi en el mercado de trabajo a trabajadores menos cualificados; y si el aumento de titulados
en educacion terciaria entre los ciudadanos contribuye a reducir los ingresos de dichos titulados.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Niveles de educacion en los paises de la OCDE

Segin la media calculada por todos los paises de la OCDE, menos de un tercio de los adultos (29 %)
ha completado solamente la educacion primaria o la primera etapa de secundaria, el 41% de la
])Ulﬁa(:i('m adulta ha cnmplcta(ln la segunda ctapa de educacion secundaria, V un cuarto (26%) ha
completado el nivel terciario (Tabla Al.1a). No obstante, la distribucion de los niveles de formacion
de la poblacion adulta difiere mucho entre unos paises y otros.

En 22 de los 29 paises de la OCDE -asi como en las economias asociadas Eslovenia, Estonia, Fe-
deracion Rusa e Israel— al menos un 60% de la poblacién de entre 25 y 64 afios ha completado la
segunda etapa de educacion secundaria (Tabla A1.2a). Sin embargo, en paises como Espafia, México,
Portugal y Turquia, mas del 50% de la poblacién entre 25 y 64 afios no ha finalizado la segunda etapa
de educacion secundaria. Si se hace una comparacion entre los niveles de formacion de los grupos de
edad mas y menos jovenes, aparece un significativo progreso respecto a las titulaciones en la segunda
etapa de educacion secundaria (Grafico A1.2). Como media, en los paises miembros de la OCDE, la
proporcion de individuos de 25 a 34 afios de edad que han completado la segunda etapa de educacion
secundaria es 13 puntos porcent‘ua]es mas alta que la de los individuos de 45 a 54 afios de edad. Este
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1 CAPITULO A

Grifico Al.2. Poblacién que ha alcanzado al menos la segunda etapa
de educacion secundaria' (2005)
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1. Se excluyen los programas cortos de nivel CINE 3C.

2. Afio de referencia 2003.

3. Se incluyen algunos programas cortas de nivel CINE 3C.

4. Ao de referencia 2004.

Los paises estn clasificados en orden descendente del porcentaje de los individuos de 25 a 34 anos que ha alcanzado al menos la segunda

etapa de educacion secundaria.
Fuente: OCDE. Tabla A1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2007).
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068015451617

aumento se ha acusado especialmente en paises como Bélgica, Corea, Espana, Francia, Grecia, Irlan-
da, Italia, Portugal y la economia asociada Chile. Todos ellos han registrado un crecimiento de 20 0

mas puntos porcentuales en dichos grupos de edad,

En los paises cuya poblacion adulta tiene genera]mcntc un nivel de formacion alto, son menos pro-
nunciadas las diferencias entre grupos de edad (Tabla A1.2a). En paises donde mis del 80% de los
individuos de 25 a 64 afios de edad completan al menos la scgunda etapa de educacion secundaria,
la diferencia en el porcentaje de individuos de 25 a 34 anos de edad que han completado la segunda
etapa de educacion secundaria y el porcentaje de personas de 45 a 54 anios de edad que han obtenido
este nivel es de solo 6 puntos porcentuales como media. En Alemania y Estados Unidos, la propor-
cion de titulaciones en la segunda etapa de educacion secundaria es casi idéntica entre los tres grupos
de edad mas jévenes. En otros paises en los que hay mas margen para el aumento, el incremento
medio en titulaciones entre estos grupos de edad es de 16 puntos porcentuales, incluyendo algunas
situaciones muy diferentes: por ejemplo, en México, la diferencia en las titulaciones en la segunda
etapa de educacién secundaria entre el grupo de individuos de 25 a 34 anos y los que tienen de 45
a 54 afios esta por debajo de 4 puntos porcentuales, mientras que la diferencia llega a los 37 puntos

porcentuales en Corea.
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Cuadro Al.1. indice Europeo de Capital Humano

Parece haber un nexo, dificil de probar de manera empirica y sistematica, entre la inversion en
las personas y el rendimiento econdmico, Medir exhaustivamente el Capita| humano requiere
tener en cuenta la proporcion de las habilidades genéricas v especificas de las personas, sus logros
educativos lormales, la educacion para adultos y las practicas laborales. Pero es dilicil traducir
esto a términos practicos: por ejemplo, ;qué grado de aprendizaje es necesario en un trabajo para
sustituir un mes de educacion formal para adultos? ;Qué es mds efectivo para generar capital hu-
mano: invertir en reducir la proporcion de alumnado inmigrante por prolesor o ensefiar nuevas
habilidades a los desempleados? La medicion se complica tambien por el hecho de que diferentes
clases de inversiones en capital humano tienen diferentes tasas de rendimiento para diferentes
accionistas, asi como plazos de recuperacion de la inversion muy divergentes. Si el capital hu-
mano y sus impactos se cuantificaran mas rapidamente, la inversion en capital humano podria
desempenar un papel mis importante en la toma de decisiones econdmicas. El Consejo de Lis-
boa, un comité de expertos independiente con sede en Bruselas, ha publicado recientemente un
modelo de contabilidad de capital humano que emplea mediciones basadas en el tiempo para
cuantificar capital humano econdomicamente relevante. La metodologia considera cinco tipos
diferentes de aprendizaje con valor econamico: lo que aprendemos de nuestros padres; la educa-
cion obligatoria; la educacion terciaria recibida; el aprendizaje adulto no formal ¢ informal; y lo
que se aprende con la practica laboral. Otras caracteristicas de la metodologia son:

Consistencia de tipo, tiempo y pais. La inversion en cada tipo de aprendizaje se expresa en
la misma unidad -~ poder de adquisicion ajustado a la inflacion en dolares estadounidenses— de
manera que el valor econdmico de cualquier aprendizaje se puede comparar por tiempo y lugar.
Deduccién por depreciacidn. El modelo, basindose en las pruebas empiricas de las tasas de
olvido y la obsolescencia del conocimiento, deprecia diferentes inversiones en capital humano
alo largo de diferentes periodos de tiempo y a diferentes velocidades.

Contabilidad de costes de entrada. El valor de la inversion en el aprendizaje se mide, en primer
lugar, por el tiempo real que se emplea en el. A esta inversion de tiempo se le otorgaun valor mo-
netario. Para el aprendizaje transmitido por los padres, se consideran los ingresos en concepto de
salario o sueldo de los que los padres se privan cuando educan a sus hijos. En el caso de la educa-
cion obligatoria, se trata del coste bruto de la ensefianza. En el de la educacion terciaria, del coste
bruto de los profesores mas los ingresos en concepto de salario o sueldo del que los estudiantes se
privan por estar estudiando. En ¢l caso de la educacion no formal e informal de adultos, se consi-
dera de nuevo el coste del tiempo de pérdida de oportunidades del estudiante. El coste del tiem-
po del aprendizaje en la practica laboral se calcula utilizando el sueldo bruto del empleado. Este
enfoque parte de la vision de que, en determinadas condiciones, el coste del tiempo del individuo
para la creacion de capital humano equivale a los ingresos del individuo con el capital humano
existente. Por ejemplo, un adulto solo invertira tiempo en educacion no formal en la medida en
que esta le genere un beneficio adecuado, es decir, un sueldo mas alto. Si no, preferird emplear ese
tiempo en generar beneficios con el capital humano y financiero ya existente,

En su primera aplicacion, el modelo ha dado como resultado un Indice de Capital Humano
Europeo que mide las reservas de capital humano, su aplicacion, uso v evolucion en 13 paises
de la UE. No obstante, ain persisten retos mctodo]égicus significativos al aplicar dicho mode-
lo. La OCDE esta empezando a tratar la metodologia y disponibilidad de los datos con paises
micmbros, con vistas a la posibilidad de reproducir ese indice en todos los paises de la OCDE.
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Expansion de la educacion terciaria

Los gobiernos que pretenden expandir la educacion terciaria lo suelen hacer movidos por la creencia
de que una cconomia avanzada basada en el conocimiento requiere mas habilidades de alto nivel y, por
lo tanto, que haya una proporcion mucho mayor de poblacién activa con una educacion por encima del
nivel de educacion secundaria. Sin t'mlmrgu, no parece evidente que el aumento de la educacion de la
poblacion activa vaya a la par con la creacion de un niimero equivalente de trabajos altamente cualificados
o que al menos una parte del exceso de titulados superiores acabe haciendo trabajos que no requieren
conocimientos de este nivel, a costa de desplazar a trabajadores menos cualificados. Dicho efecto de
desplazamiento puede estar asociado a un relativo aumento del desempleo en personas con bajas cualifi-
caciones (va que los trabajos que podrian hacer los consiguen empleados més cualificados), pero también,
potencialmente, a una reduccion en la prima del sueldo asociada a cualificaciones terciarias (ya que el

aumento en la oferta de esos titulados supera a todo aumento en la demanda de sus habilidades).

Se puede calcular la velocidad de expansion a la que los sucesivos grupos que entran en el mercado
de trabajo han obtenido la educacion terciaria si nos fijamos en la cualificacion mas alta obtenida por
adultos de las diversas edades. LaTablaA1.3 y el Grafico A1.3 muestran el porcentaje de la poblacion
de los paises de la OCDE que ha obtenido titulaciones en educacion terciaria, en grupos de edad de

diez en diez anos.

Grafico Al.3. Poblacién que ha alcanzado el nivel de educacion terciaria (2005)
Porcentaje por grupo de edad
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1. Afio de referencia 2003,

2. Ao de referencia 2004,

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 43 afios que ha alcanzado el nivel de
educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink &IEM http://dx.doi.oxg/10.1787/068015451617
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Al observar la obtencion de titulaciones terciarias por grupos de edad de cinco afios, se hace evidente
que ha habido grandes aumentos en muchos paises entre las titulaciones de grupos que han entrado en
el mercado de trabajo a finales de la década de 1970 y los que lo han hecho a finales de la década de
1990. LaTabla A1,6 muestra aumentos continuos pero mucho mas pequefios, en general, entre finales
y principios de la década de 1990, y divide los paises en tres grupos de acuerdo con esta ultima subida.

Los paises del primer grupo, por lo general, han registrado un mayor aumento de las titulaciones
que otros paises a finales de la década de 1970 y durante la década de 1990, asi como a finales de este
periodo. En estos paises, el nimero de titulaciones en educacion terciaria ha aumentado, por térmi-
no medio, de un 23% a un 39% a lo largo de 20 afios. Australia constituye una excepcion, porque
en ese pais la mayor parte del aumento registrado en estos 20 afios tuvo lugar en la década de 1990.
No obstante, en Finlandia y Noruega se han registrado grandes aumentos durante todo este periodo,
pero sobre todo a finales de la década de 1980 y principios de la de 1990.

Al observar atentamente la Tabla A1.6, sorprende la constatacion de que la media de titulaciones
terciarias para el grupo de edad mas alta, es decir, los que entraron en el mercado de trabajo a finales
de la década de 1960, es casi idéntica en los tres grupos de paises: un 16% o0 17%. No obstante, en el
grupo de edad mas joven, la titulacion media del primer grupo de paises era del 39% y la del Gltimo
de solo el 25%, lo cual indica que los paises con una expansion mas fuerte de la educacion terciaria
durante los noventa habian conseguido una gran ventaja en la obtencion de titulaciones, en compara-
cién con el grupo que no habia tenido una expansion significativa en la década de 1990.

Los datos no dejan lugar a dudas: la obtencién de titulaciones terciarias genera beneficios significa-
tivos, del mismo modo que el no haber llegado a completar al menos la segunda etapa de educacion
secundaria implica significativas penalizaciones. La prima media sobre el sueldo asociada al nivel de
educacion terciaria en comparacion con la segunda etapa de educacion secundaria es superior al 25%
en todos los paises y de mas del 100% (Indicador A9) en algunos de ellos. En todos los paises de la
OCDE, la tasa media de desempleo entre los que solo han completado la primera etapa de educacion
secundaria es 5 puntos porcentuales mas alta que la de aquellos que han completado la segunda etapa,
vy 7 puntos mas alta que la de aquellos que tienen educacion terciaria (Indicador A8).

Otra manera de estudiar la evolucién en el tiempo es considerar los paises no de forma individual sino
como grupos, clasificandolos segin la velocidad de expansion de la educacion terciaria. En el siguiente
analisis se emplean las medias de los tres grupos de paises que aparecen en la Tabla A1.6. Estos tres
grupos representan, respectivamente, los paises en los que ha crecido con rapidez el nimero de titu-
laciones terciarias en los individuos que entraron en ¢l mercado de trabajo en la década de 1990, los

paises en los que ha aumentado despacio y los paises en los que no ha crecido de forma significativa.

Para estudiar la hipotesis del desplazamiento, el Grafico A1.4 refleja las tendencias en las tasas rela-
tivas de desempleo por cualificaciones académicas en paises con tasas rapidas, lentas o insignificantes
de crecimiento en titulaciones terciarias en la década de 1990,

El Grafico Al.4 muestra que, aunque el dcscmp]co sea sustancialmente mayor que la media entre
aquellos con baja cualificacion, esta desventaja no ha aumentado en los paises que han expandido la
educacion terciaria, como Pudria sugerir la hipélesis del desplazamiento. Ha habido, por el contrario,
un pequeiio aumento del riesgo relativo a finales de la década de 1990 en los paises de expansion mas
rapida, seguida de un descenso a principios de esta década. Sin embargo, se ha registrado un aumento
en el riesgo relativo y una incapacidad de completar la segunda etapa de educacion secundaria en los
paises en los que no se expandio la educacion terciaria (el grupo inferior), que ahora se asocia con un
80 % mas de probabilidades de desempleo, en comparacion con menos de un 50 % en el primer grupo.
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Grafico Al.4. Tasa relativa de desempleo de adultos con nivel educativo
de primera etapa de educacién secundaria entre 1995 y 2004
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Nota: «Grupo superior» se refiere a los nueve paises que han experimentado mayor crecimiento en educacion terciaria
en los aiios 90 (una media de 5,9%); «Grupo medios se refiere a los ocho paises que han experimentado un ligero
aumento en educacion terciaria en los afios 90 (una media de 2,4%); «Grupo inferiors se refiere a los nueve paises
que han aumentado menos su educacion terciaria en los 90 (una media del 0,1%).

Fuente: OCDE, Panorama de la educacion 2006, Indicadores A1 y A8,

Statlink &E™ http://dx.doi.org/10.1787/068015451617

Este dato se ve reforzado por el Grafico A1.5, que muestra que los paises con mayor expansion del
nivel de formacién superior a finales de la década de 1990 tendieron a tener un mayor descenso
(0 menor aumento) en el desempleo entre los que tenian menor nivel educativo entre 1995 y 2004
que los paises con menor expansién terciaria. Por ejcmp!n. Corea y Francia tuvieron el crecimiento
mas rapido en titulaciones terciarias y un crecimiento negativo o cercano a cero en desempleo, mien-
tras que Alemania, Republica Checa y Republica Eslovaca registraron un crecimiento bajo o nulo en
titulaciones terciarias y un crecimiento sustancial en desempleo entre los que tenian un menor nivel
educativo. Aunque no haya dos casos iguales ~Finlandia no tuvo expansion terciaria pero si una caida
del desempleo, mientras que en Polonia se expandi6 la educacion terciaria y el desempleo también
aumento—, la tendencia generalizada es, de nuevo, la contraria de la que cabria esperar de acuerdo
con la hipétesis del desplazamiento. Hay que tener en cuenta, asimismo, que la relacion es mas fuerte
cuando se elimina de la representacion grafica a los periféricos.

Los datos no proporcionan prueba alguna de que los menos cualificados hayan sido desplazados del
mercado de trabajo y mas bien apuntan a lo contrario: que los individuos con menor nivel educativo
se benefician de mayores oportunidades de empleo cuando hay mds personas que han cursado educa-
cion superior. Puede que la expansion del nivel mas alto de la escala de la educacién esté generando
oportunidades laborales mds equitativas, aparte de generar crecimiento. Y por tltimo, aunque no
menos importante, un analisis de las tendencias en el nivel absoluto de desempleo para los adultos
que han finalizado la segunda etapa de educacién secundaria sugiere que los cambios en el nivel de
desempleo durante el periodo de 1995 a 2004 no estan relacionados con los cambios en la obtencion

de titulos terciarios.
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- Grafico A1.5. Cambios en educacion terciaria y en desempleo de adultos con nivel de primera
etapa de educacién secundaria: finales de la década de 1990 y principios de la de 2000
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Fuente: OCDE, Panorama de la educacicn 2006, Indicadores Al v AB.
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/068015451617

El panorama del desempleo y la educacion terciaria es menos nitido, El Grifico A1.6 muestra que se ha
deteriorado ligeramente el grado en que una titulacion terciaria protege contra el riesgo de desempleo
en los paises con una expansi(’)n terciaria mas r.ipida, de 37% a 31% menos que el riesgo entre aq uellos
con solo la segunda etapa de educacion secundaria. No obstante, los paises con menores tasas de expan-
sion han registrado la misma tasa de deterioro, v este ha sido mas rapido entre los que se expandieron
lentamente en la década de 1990. Los titulados universitarios del primer grupo de paises, donde por tér-

Grafico A16. Tasa de desempleo relativa de los adultos con titulos terciarios
entre 1995 y 2004
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Nora: «Grupo superior» se refiere a los nueve paises que han experimentado mayor crecimiento en educacion terciaria
en los afios 90 (una media de 5,9%); «Grupo medion se refiere a los ocho paises que han experimentado un ligero
aumento en educacion terciaria en los anos 90 (una media de 2,4 %); «Grupo inferiors se refiere a los nueve paises
que han aumentado menos su educacion terciaria en los 90 (una media del 0,1%).

Fuente: OCDE, Panorama de la educacion 2006, Indicadores Al y AR,

StatLink &udM® http://dx.dol.org/10.1787/068015451617
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mino medio un 38 % de los adultos de casi 30 afios o de treinta y pocos afios tiene educacion terciaria, se
enfrentan a tasas de desempleo relativas solo ligeramente menos favorables que los del grupo inferior en
el que el 25 % son titulados universitarios, y mas favorables que los del grupo medio, donde un 28 % son
titulados. No existe, pues, un nexo evidente entre un numero de titulados universitarios alto o en aumen-
to y riesgos de desempleo relativamente escasos 0 mayores para los titulados. El Grafico A1.6 indica, en
general, que los individuos que han completado la segunda etapa de educacion secundaria han reforzado
su posicion en el mercado de trabajo en relacion con los individuos con educacion terciaria, ya que sus
tasas de desempleo, hablando en términos relativos, se han desplazado a direcciones positivas a lo largo de
dicho periodo, lo que sugiere una vez mas que, por regla general, los que han alcanzado un mayor nivel
educativo no han desplazado del mercado de trabajo a los que tienen un menor nivel educativo.

Una cuestion importante que se plantea es si elevar los niveles de educacion terciaria entre los ciu-
dadanos produce una inflacion del valor de las cualificaciones en el mercado laboral. El Indicador A9
demuestra que es una hipotesis poco probable. Entre los paises en que las titulaciones terciarias cre-
cieron 5 puntos porcentuales o mas entre las personas de 35 a 44 afios de edad y las de 25 a 34 anos,
Espafia es ¢l tinico pais en que la rapida expansion del nivel de formacion terciario ha estado asociada
a una disminucion significativa de la prima de los salarios asociada a la obtencion de titulaciones
terciarias durante el periodo que va de 1997 a 2004. Por el contrario, los paises con crecientes bene-
ficios por ingresos relativos de crecimiento rapido en las cualificaciones terciarias han sido Alemania
(20 puntos porcentuales), Hungria (38 puntos porcentuales). Irlanda (17 puntos pnrcenrua[rs) ¥y
Suiza (12 puntos porcentuales). Mientras que las mejoras en la oferta no han causado, en términos
generales, una caida de los sueldos de los titulados superiores, los datos muestran que, como media,
no aumentan con nlﬂ_\'!)r ]’apid(‘? qU‘.‘ l".‘i sue l(l‘,‘s cn gencral.

Es logico preguntarse si el aumento de individuos matriculados en educacion superior afectara a las
ganancias tanto de aquellos que tienen la segunda etapa de educacion secundaria como los titulados en
educacion terciaria. Y también cabe preguntarse, en particular, si la entrada de mas estudiantes con un
rendimiento académico menor puede influir en los sueldos percibidos por los que tienen educacion
terciaria si el sistema de educacion superior no puede proporcionar apoyo suficiente a los que tienen
entornos académicos mas pobres. Esta cuestion requeriria un analisis de la distribucion de las ganancias
dentro de cada grupo educativo. No obstante, este problema de calculos potenciales se compensaria con
los ingresos relativos a medida que, con toda probabilidad, disminuyeran las habilidades (rendimiento
escolar) entre los que han completado la segunda etapa de educacion secundaria, dejando un impacto bas-
tante estable sobre los ingresos relativos cuando hay mas personas matriculadas en estudios superiores.

Variacién en los niveles de titulaciones por campos de estudios

Como se ha mencionado, en muchos paises han aumentado drasticamente los niveles de obtencion de
titulos de educacion terciaria entre los grupos de edad mas jovenes. No obstante, este aumento en la
obtencion de titulos terciarios no se ha distribuido de forma uniforme entre los diferentes campos de
la educacion. Como se representa en el GraficoAl.1, hay una gran variacion entre paises en cl grado
en que los individuos mas jovenes eligen campos de ingenieria o ciencias, en comparacion con el
grupo de edad mas alta. En estos campos educativos clave también se registra una variacion sustancial
dentro de los paises en que los niveles de oferta en ciencias han aumentado mas en comparacion con
las ingenierfas en todos los paises de la OCDE, excepto en Finlandia, Italia y Suecia.

En los casos de Dinamarca, Hungria y Noruega, algunos de los aumentos en niveles de oferta de cien-
cias con relacion a las ingenierias se pueden explicar por el hecho de que las ciencias son un campo
educativo relativamente pequeno con pocos individuos que tengan una titulacion en estas carreras
en la poblacion en edad de trabajar. LaTabla A1.4 muestra la distribucién de los adultos con niveles
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CINE 5A y 6 por campos de educacion. Las ciencias sociales, empresariales y derecho conforman los
principales campos educativos en la mayor parte de los paises, con la excepcion de Irlanda, donde las
ciencias son el campo principal; de Hungria y Noruega, donde la educacion es el campo principal; de
Finlandia y Republica Eslovaca, donde la ingenieria es el campo principal, y de Dinamarca, donde la
salud y el bienestar han sido el principal campo de estudio para los adultos.

Entre los paises de la Tabla A1.4, un 29% de la poblacion con nivel CINE 5A y 6 estudia ciencias
sociales, empresariales y derecho. En lo que respecta al campo educacion, esta cifra es del 15%;
un 14% estudio ingenieria; un 13 % arte y humanidades, y las ciencias son el campo de estudio de
un 11% de aquellos con nivel de educacion CINE SA y 6. El predominio de las ciencias sociales,
empresariales y el derecho ha sido impulsado, en gran medida, por el crecimiento de estos campos
educativos en los Gltimos afios. Las proporciones de laTabla A 1.5 sefialan estos cambios, comparando
para cada campo de educacién el numero de personas de 25 a 34 afios de edad y un nivel de forma-
cion CINE 5A y de 30 a 39 afios de edad y un nivel CINE 6 con el nimero de personas de 55 a 64
aios de edad y un nivel de formacion CINE 5A y 6. Las ciencias sociales, empresariales y derecho han
atraido a un nimero importante de jovenes, y hay tres veces y media mas individuos con titulaciones
en estos campos en el grupo de jovenes que en el grupo de personas de mas edad. Este cambio refle-
ja, en general, un aumento en los niveles de titulacion, pero también constituye un reflejo del hecho
de que muchos individuos jovenes se han visto atraidos por estos campos de estudio. En comparacién
con el grupo de edad mas elevada, mas del cuadruple de individuos jovenes han obtenido una titula-
cién en ciencias sociales, empresariales y derecho en Espaia, Francia, Irlanda y Portugal.

La educacion es el campo de estudio donde la oferta no ha crecido, por termino medio, cuando se
comparan grupos de edad mayor y menor. Esto refleja, en gran medida, la relativa estabilidad de las
condiciones en las que se encuentran la mayor parte de los sistemas educativos de los paises de la
OCDE. No obstante, Alemania, Dinamarca, Paises Bajos, Reino Linido y Suecia tienen una propor-
cion de sustitucion inferior a 1, lo que podria representar un problema potencial para estos paises
cuando se retire la generacion mayor ¢n los afios venideros. En Francia, el bajo nivel de esta propor-
cion refleja los cambios en la formacion profesional de los profesores de primaria.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de poblacion y nivel de formacion proceden de las bases de datos de la OCDE y de EUROSTAT,
compilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacion Activa. Las fuentes nacionales figuran
en el Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2007).

Los perfiles de los niveles de formacion se han establecido a partir de los porcentajes de poblacion
activa de 25 a 64 afios que han completado un nivel de formacion especifico. Para definir el nivel de
formacion se ha utilizado la Clasificacion Internacional Estandar de Educacion (CINE-97). La des-
cripeion de los programas educativos CINE-97 y de los niveles de formacion facilitados por los paises
esta disponible en el Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2007).

Alcanzar el nivel de formacién de la segunda etapa de educacion secundaria significa haber comple-
tado algiin programa de la segunda etapa de secundaria de tipo A, B o C o de duracion similar. Este
indicador, sin embargo, no tiene en cuenta los programas de tipo C (que preparan para el acceso
directo a la vida laboral activa), de duracién notablemente inferior.

Los datos de las Tablas A1.4 y A1.5 provienen de una recopilacion de datos especifica realizada por el
grupo de trabajo de Oferta de Habilidades de la red B de INES. Los datos sobre la distribucion de las
titulaciones terciarias de tipo 5A/6 en la poblacion fueron extraidos, en la mayor parte de los casos,
de la encuesta sobre poblacion activa de EUROSTAT o encuestas nacionales de poblacién activa.

34 Panorama de la Educacin © Sanmiana 200



¢Hasta qué nivel han estudiade los adultos? — INDICADOR A1 CAPITULO A

Otras referencias

Para mas informacion sobre la expansion de la educacion terciaria, véase el Documento de Trabajo de
la OCDE Efectos de la expansicn terciaria: efectos de desplazamiento y correspondencia con el mercado laboral

de la educacidn superior (proximamente en Internet en wiww.oecd.org/edu/workingpapers).

El siguiente material adicional, relevante para este indicador, esta disponible en Internet en:
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/068015451617

Nivel de formacion de la poblacién adulta por sexo (2005)
Tabla Al.1b: Hombres
Tabla Al.lc: Mujeres

Poblacién con un nivel de formacién igual o superior a la segunda etapa de educacién secundaria
por sexo (2005)

Tabla Al.2b: Hombres

Tabla Al.2c: Mujeres

Poblacion con un nivel de educacién terciaria por sexo (2005)
Tabla A1.3b: Hombres
Tabla Al.3c: Mujeres

Obtencién de educacidn terciaria, por edad (2004)
Tabla Al.6
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CAPITULO A RESULTAROS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaAl.la.
I Nivel de formacién de la poblacién adulta (2005)

Distribucidn de la poblacion de 25 a 64 afios segim el nivel de formacidn mds alta completado

Segunda etapa de educacion
secundaria Educacion terciaria
7 e |
Educacién | etapa de Educacion Programas de| Todos los
preprimaria educacién CINE 3C Tipo | investigacion | niveles de
y primari, laria  corto A avanzada | formacion
g a 6
9 Australia 2 26 a a 3l 3 923 x(8) 100
% Austria x(2) 19 a 48 6 9 9| 9 x(8) 100
£ Bélgica 15 18 a 9 | 2 17| 13 n 100
= Canadi 3 10 a x(5) 27 12 23| 23 x(8) 100
Corea 12 13 a x(5) 44 a 9| 1 x(8) 100
Dinamarca 1 16 2 44 4 n 8| 26 n 100
Espaiia 24 27 a 7 13 n 813 1 100
Estados Unidos 5 8 x(5) x(5) 49 x(5) 28 1 100
Finlandia 11 10 a a +“+ n 7| 7 1 100
Francia 14 19 a 31 1 n 0 14 1 100
Grecia 29 1 3 3 26 b5 14 n 100
Hungria 2 2 a 30 28 2 n| 17 n 9
Irlanda 17 18 n a 25 141 1] 18 n 99
Islandia 3 28 7 21 9 3 5| 26 x(8) 100
Italia 17 32 1 7 29 1 1| 12 n 100
Japén x(5) x(5) x(5) x(5) 60 a 18| 22 x(8) 100
Luxemburgo 19 9 6 18 18 4 10| 16 1 100
Meéxico 50 29 a 6 x(2) a 1] 14 x(8) 100
Noruega n 2 a 30 1 4 2| 30 1 100
Nueva Zelanda x(2) 2 Y 22 19 11 bl e x(8) 100
Paises Bajos 8 21 x(4) 15 23 3 2| 28 1 100
Polonia x(2) 15 34 a 31 4 x(8) | 17 x(8) 100
Portugal 59 15 x(5) x(5) 13 1 x(8) | 12 1 100
Reino Unido n 14 19 21 16 a s 6 100
Repiblica Checa n 10 a 43 34 a x(8) | 13 x(8) 100
Repiiblica Eslovaca 1 14 x(4) 35 37 x(5) 1|13 n 100
Suecia L} 10 a x(5) 48 6 9| 21 x(8) 100
i 3

Economias

1. Afio de referencia 2004,

2. Ao de referencia 2003,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.ocde.org /edu/eag2007),

Para obtener mds informacidn acerca de los simbalos utilizados en lugar de los datas que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink Sy http://dx.doi.org/10.1787/068015451617
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Economias

Paises de la OCDE

sHasta qué nivel han estudiado fos adultos? — INDICADOR A1

carituLo A

TablaAl.2a.
Poblacién que ha alcanzado al menos el nivel de la segunda ctapa de educacion secundaria' (2005)
Porcentajes por grupo de edad
Grupo de edad
25-64 25-34 35-44 45-54 55-64
Alemania 83 84 85 B4 79
Australia 65 79 66 61 50
Austria’ 81 87 84 78 70
Bélgica 66 81 72 60 48
Canada 85 91 88 84 75
Corea 76 97 88 60 35
Dinamarca 81 87 83 78 s
Espafia 49 64 54 41 2
Estados Unidos 88 87 88 89 86
Finlandia 79 89 87 78 61
Francia 66 81 m 60 51
Grecia 57 74 65 51 32
Hungria 7 85 81 76 61
Irlanda 65 81 70 55 40
Islandia 63 69 67 63 49
Italia 50 66 54 46 30
Luxemburgo 66 vy 68 60 55
México 21 24 23 20 12
Noruega T 83 78 T+ 73
Nueva Zelanda ™ 85 82 78 66
Paises Bajos T 81 76 69 59
Polonia 51 62 50 47 43
Portugal 26 .3 26 19 13
Reino Unido? 67 73 a7 65 60
Repiiblica Checa 90 94 93 88 83
Republica Eslovaca 86 93 92 85 68
Suecia 84 91 90 82 72
Suiza 83 88 85 82 77
Turquia 27 36 25 2 15
Brasil' 30 38 32 7 1
Chile’ 50 64 52 44 32
Eslovenia 80 91 84 75 69
Estonia 89 87 95 92 80
Federacién Rusa® 89 92 95 90 7
Israel 79 86 82 75 69

1. Excepto programas cortos CINE 3C,

2. Incluye algunos programas cortos CINE 3C,

3. Ao de referencia 2004,

4. Afio de referencia 2003,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.ocde.org /edu/eag2007).

Statlink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068015451617
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CAPITULO A RESULTAROS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaAl.3a.
1 Poblacién que ha alcanzado el nivel de educacion terciaria (2005)

Porcentaje de la poblacién que ha obtenido un titulo de educacion terciaria de tipo B
o de tipo A y de programas de investigacton avanzada, por grupo de edad

| Educacién terciaria de tipo A
¥ programas de investigacién
avanzada

Ed ién iaria de tipo B Educacién terciaria total

35-44 45-54 55-64 25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64

25-64  25-34 35-44 45-54 55-64

Z Alemania 10 7 1 10 10 15 15 16 15 13 25 2 26 26 23
§ Australia 9 2 9 Q9 8 23 29 23 21 16 32 38 32 31 24
& Austria 9 8 9 10 ] ¥ 12 10 8 6 18 20 i 17 14
g Bélgica 17 2 19 15 13 14 19 14 12 ) 31 41 33 27 22
Canadi 23 26 25 22 18 23 28 25 21 19 46 54 50 43 36
Corea 2 19 1 23 32 27 15 ) 32 51 36 18 10
Dinamarca 8 9 8 6 7 26 31 27 26 21 34 40 35 32 27
Espaiia 8 13 10 5 3 20 7 20 17 1 28 40 30 22 14
Estados Unidos 9 2 10 10 8 30 30 30 30 28 39 39 40 39 37
Finlandia 17 1 22 19 14 18 27 19 15 13 35 38 41 34 27
Francia 10 17 10 7 5 15 2 14 11 11 25 39 25 18 16
Grecia 7 8 8 6 3 15 17 17 14 8 2 25 26 19 12
Hungria 0 1 ] 0 0 17 19 17 16 15 17 20 17 16 15
Irlanda 11 14 11 8 6 18 26 19 14 11 29 41 30 2 17
Islandia 5 3 5 3 3 26 33 29 i 17 31 36 34 29 21
Italia 1 1 1 0 0 12 15 12 n 8 12 16 13 1 8
Japén 18 25 21 15 8 22 28 25 23 13 40 53 47 38 22
Luxemburgo 10 13 10 7 8 17 24 17 15 11 27 37 27 22 19
1
2

23 Brasil' x(1) | =(12) x(13) x(14) x(15) |x(11) |x(12) x(13) x(14 x(15) 8 8 9 9 4
§§ Chile! 3 4 3 2) 1| 10 14 9 9 8 13 18 13 1 9
2 " Eslovenia 10 9 10 9 10 11 15 11 8 7 20 25 21 17 16
Estonia 11 9 12 13 10 22 24 3 2 19 i3 33 36 35 29
Federacién Rusa® 34 35 37 34 26 21 22 22 20 19 55 56 59 55 45
Isracl 16 15 16 17 16 30 35 28 1 26 46 50 44 “ 43

1. Afio de referencia 2004,

2. Afio de referencia 2003,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoscd.org /edu /eag2007).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de Tos datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink B http://dx.doi.org/10.1787/068015451617
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sHasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1 capiTuLo A

TablaAl 4.
Campos educativos (2004)
Distribucién por campos educativos de la poblacién de 20 a 64 afios con titulaciones CINE 54 y 6 (porcentajes)

Paises de la OCDE

Ciencias | |
sociales, Salud
Artes empre- y Asis-
Educa- | y huma- |sariales y Agricul- | tencia Otros

cidn nidades | derecho tura social Servicios Total
Alemania 22 9 22 8 22 2 12 2 o 100
Australia 15 1 32 11 10 1 i 2 1 100
Austria 10 15 34 9 15 2 i3 2 o 100
Bélgica 4 15 30 13 19 2 12 2 3 100
Canada’ 16 12 34 12 i 2 12 2 0 100
Corea m m m m m m m m m m
Dinamarca 16 1 19 4 13 1 34 1 0 100
Espafia 15 11 32 10 12 2 12 4 0 100
Estados Unidos m m m m m m m m m m
Finlandia 12 12 22 7 27 4 12 4 0 100
Francia 9 19 35 15 10 1 7 3 1 100
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria 7 5 23 4 21 6 9 5 0 100
Irlanda 12 13 22 23 1 2 10 3 ] 100
Islandia 13 13 32 8 13 ¢ 16 5 ] 100
Italia 4 19 33 12 14 ¢ 15 1 0 100
Japon m m m m m m m m m m
Luxemburgo 2 17 36 12 19 ¢ 10 © 3 100
México 5 17 3 1 13 3 11 7 1 100
Noruega 20 7 18 4+ 6 1 12 3 29 100
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m
Paises Bajos 20 8 30 6 12 2 17 3 2 100
Polonia m m m m m m m m m
Portugal 16 12 27 13 14 2 12 3 1 100
Reino Unido 14 18 28 18 1 1 8 ] 0 100
Repiiblica Checa m m m m m m m m m m
Repiblica Eslovaca 20 6 22 8 26 6 i) * o 100
Suecia 22 7 24 7 15 1 19 3 1 100
Suiza m m m m m m
Turquia m m m m

Nota: Ciencias incluye ciencias naturales, matematicas, estadistica e informatica,

1. Afio de referencia 2001, Solo nivel de formacion CINE 5A.

Fuenre: OCDE, recopilacion especial de datos de la Red B del Grupo de Trabajo sobre ¢f Desarrollo de Habilidades.
Para obtener mas informacidn acerca de Jos simbolos urilizados en lugar de los datos que faltan, consulte Ja Guia del fctor.
StatLink WyEMm http://dx.doi.org/10.1787/068015451617
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CAPITULO A RESULTAROS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaAl.5,
Proporcion de personas de 25 a 34 aiios con niveles de educacion CINE 5A y de 30 a 39 afios con nivel CINE 6
en cumparacién con personas de 55 a 65 aios con niveles CINE 5A ¥ 6, por campos educativos (2004)

| Ciencias
sociales, [ Salud
Artes empre- ¥ Asis-
Ed_uca— ¥ _]mma- sariales y | X . | Agricul- tem‘:ia Otros
nidades | derecho Ciencias Ingenieria’ tura social
] 1.8 1.0
E Australia 1.9 2.2 34 1,9 23 27 1,9 10y | 29 26
% Austria 1.0 1.8 2,0 4.8 1.8 1,6 14 x(10) 0,5 1,9
§ Bélgica x(10) 34 3,9 21 2,0 x(10) 24 x(10) | 2.7 2,6
£ Canads' 1,1 2,1 3,2 44 23 21 1,9 53 | op 23
Corca m m m m m m m m m m
Dinamarca 0.8 23 2,5 13 0,8 0.6 73 «10) | 00 14
Espafia 2.0 +0 7.8 8.8 35 6,0 38 5.2 35 47
Estados Unidos m m m m m m m m m m
Finlandia 1,3 1.3 1,6 1,6 1,9 1.4 3.9 2,0 0,0 1.8
Francia 0.6 3.0 47 | 33 24 2,0 (] 49 28 28
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria 1,9 2,7 2.4 6,2 0,8 0,9 L% 1,3 0,0 1,7
Irlanda 1,5 34 73 6,8 4.2 1.6 3.9 11,5 3,0 43
Islandia x(10) x(10) x(10) | x(109 x(10) x(10) x(10) x(10) | x(10) 27
Italia 2,1 1.4 4.0 2,0 EN | 4.4 2,1 37 0,0 2,8
Japén m m m m m m m m m m
Luxemburgo x(10) x(10) | x(10) x(10) x(10) x(10) x(10) x(10) | x(10) 24
México x(10) 3,9 2,2 3,0 2.4 28 1.4 29 6,5 27
Noruega 1.0 0,9 24 3,0 0.8 07 1,2 x(10) 9.0 2.2
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m
Paises Bajos 0,7 1,7 | 3,2 1,8 1.4 1,9 1.7 1,6 7 17
Polonia m m m ‘ m ‘ m m m m m m
Portugal 3,9 2,7 7,3 10,0 43 10,3 | 4.9 8,5 0,6 5,3
Reino Unido 0,8 25 3,0 28 1.9 x(10) 2.8 x(10)y 1,6 2,2
Repiiblica Checa m m m m m m m m m m
Repiiblica Eslovaca 1.5 2.8 39 29 20 £ 24 3,5 0,0 23
Suecia 0,9 1,9 ) 3 43 4.7 25 1,3 x(10) 1,2 1.7
Suiza m m m ‘ m m m m m m m
Turquia

Nota: Ciencias incluye ciencias naturales, matemiticas, estadistica ¢ informatica,

1. Afio de referencia 2001. Solo nivel de formacién CINE 5A.

Fuente: OCDE, recopilacion especial de datos de la Red B del Grupo de Trabajo sobre el Desarrollo de Habilidades.
Para obtener mas informacidn acerca de los simbolos urilizados en Tugor de los datas que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink & http://dx.doi.org/10.1787/068015451617
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;'CUANTOS ESTUDIANTES FINALIZAN LA EDUCACION
SECUNDARIA?

Este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en lo que se re-
fiere a la titulacion en la segunda ctapa de educacion secundaria, es decir, el porcentaje
de la poblacion en la edad tipica de finalizar dicho nivel que completa los programas

L'()rruspundivntt‘s.
Resultados clave

Grafico A2.1. Tasas de titulacion en la segunda etapa
de educacién secundaria (1995, 2005)
El grdfico muestra el nimero de alumnos que ha completado por primera vez la segunda etapa
de educacion secundaria en 1995 y en 2005, como porcentaje del grupo de edad
a la que normalmente se finaliza dicho nivel; este lqrq’ﬁm da una idea
de cuantos javenes completan actualmente la educacion secundaria en comparacion
con los que la completaban diez afios antes.

H 2005 A 1995

Segun los datos comparados, la proporcion media de titulados de la segunda etapa de
educacion secundaria en paises de la OCDE en los dltimos diez afios ha aumentado en
7 puntos porcentuales, En 21 de 24 paises de la OCDE y en las tres economias asociadas
para los que hay datos comparables, la proporcion de titulados de la segunda etapa de
educacion secundaria respecto a la poblacion de la edad tedrica de titulacién sobrepasa
¢l 70%. En Alemania, Corea, Finlandia, Grecia, Irlanda, Japén y Noruega, las tasas de
titulacién alcanzan o sobrepasan el 90 %,
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1. Ao de referencia 2004,
Los paises estan clasificados en orden descendente de los porcentajes de titulacion en la sequnda etapa de educacion
secundaria en 2005,
Fuente: OCDE. Tabla A2, 1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org / edu/eag2007).
StatLink %™ http://dx.doi.org/10.1787/068023602135
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR

® Las mujeres tienen actualmente mavores prnbabilidadvs que los hombres de termi-
nar la segunda etapa de educacion secundaria en la mayor parte de los paises de la
OCDE y economias asociadas, una inversion de las pautas historicas. Hoy dia, las
tasas de titulacion de mujeres solo son inferiores a las de los hombres en Corea, Suiza
v Turquia, v solo las iguala la economia asociada Eslovenia.

® En muchos paises, es mas probable que sean hombres quienes asistan a cursos de for-
macion profesional, pero en casi la mitad de los paises no hay diferencia entre sexos,

o bien predominan las mujeres en dichos cursos.

® La mavoria de los alumnos completa programas de la segunda etapa de educacion
secundaria cuya hnalidad es proporcionar el acceso a la educacion terciaria.

® La mavoria de los alumnos obtiene cualificaciones de la segunda etapa de educacion
secundaria que dan acceso a estudios universitarios (CINE 5A), si bien hay diferen-
cias significativas entre distintos paises en el grado en que los alumnos contintan esos
estudios.

® En algunos paises, una proporcion significativa de estudiantes amplia sus conoci-
mientos en el nivel postsecundario no terciario, tras completar la segunda etapa de
educacion secundaria. En Hungria v Republica Checa, un 20% o mas de un grupo
de edad tipica completa un programa de segunda etapa de educacion secundaria no

terciaria.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La creciente demanda de habilidades en los paises de la OCDE ha convertido las titulaciones de la
segunda etapa de educacion secundaria en ¢l requisito minimo para acceder con ¢xito al mercado la-
boral. La segunda etapa de educacion secundaria sirve de base para los estudios terciarios v las opor-
tunidades de formacion, asi como de preparacion para un acceso directo al mercado laboral, Aunque
muchos paises permiten que los alumnos abandonen el sistema educativo al hnalizar la primera etapa
de educacion secundaria, los jovenes de los p.}i.\vs de la OCDE que dejan los estudios antes de obte-
ner una titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria suclen tener grandes dificultades para
acceder al mercado laboral (véanse Indicadores A8 v A9).

El hecho de que las tasas de titulacion de la segunda etapa de educacion secundaria sean elevadas no
q i

garantiza que un sistema cducativo hava proporcionado a sus egresadaos las habilidades basicas v el co-

nocimiento necesario para acceder al mercado laboral, va que este indicador no capta la calidad de los

resultados educativos. Sin embargo, estas tasas dan una idea de la eficacia con la que los sistemas edu-

cativos preparan a los jovenes para responder a los requerimientos minimos del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

La hinalizacion de la segunda ctapa de educacion secundaria se esta convirtiendo en norma en la ma-
yoria de los paises de la OCDE, Desde 1995, la media de titulaciones de Jos Imhm de la OCDE con
datos comparables en segunda etapa de educacion secundaria ha aumentado 7 puntos porcentuales.
Ll}\ (IllL re El\l] aron un ¢ rl‘LlI‘nlL nto ]‘ﬂﬂ\ Jh“ ru( ron (Jl {'(]a ‘\Orut‘ﬂd \ SUULIJ \ ln]. L‘{‘)llﬂnlla ﬂ\(}(ladnl
Chile, mientras que en los dltimos afios se ha mantenido estable ellsivel de i‘\lunmnm Estados Uni-
dos, ]a]mn. Nueva Zelanda, Rnpuhhcn Eslovaca v Suiza. En México v lur(lula ha aumentado conside-
rablemente desde el ano 2000 la proporcion de titulados en segunda ctapa de educacion secundaria,

reduciendose asi la distancia entre estos paises v otros de la OCDE.

En 21 de 24 paises de la OCDE y en las tres economias asociadas con datos comparables, las tasas de
titulacion en la segunda ctapa de ‘edlucacion secundaria sxceden el 70% (Grahico A2, 1). En Alemania,
Corea, Finlandia, Grecia, Irlanda, Japon v Noruega, la proporcion de titulados iguala o excede el 90%

Diferencias entre sexos

En la mayoria de los paises de la OCDE

el balance del nivel de formacion entre hombres v mujeres
en la poblacion adulta es (lw‘.igual. Historicamente, las mujeres no han tenido suficientes c)lmr'{unida—
des e incentivos para alcanzar el mismo nivel de formacion que los hombres. En general, las mujeres
siempre han sido mayoria entre quienes no continuaban en la segunda etapa de educacion secundaria
v minoria en los niveles educativos terciarios. No obstante, estas diferencias entre sexos son mas
evidentes entre grupos de poblacion de mas edad, micentras que se han reducido significativamente

o invertido en los grupos mas jovenes (véase Indicador A1),

Hoy dia, en casi todos los paises de la OCDE, son los hombres los que van rezagados respecto a
las mujeres en titulaciones de la .wgun[la ctapa de educacion secundaria (Tabla A2.1). Las tasas de
titulacion de mujeres superan a las de los hombres en 20 de los 23 paises de la OCDE en los que se
pueden comparar las tasas correspondientes a ambos sexos, y en 2 de las 3 economias asociadas. Las
excepeiones son Corea, Suiza y Turquia, donde las tasas de titulacion masculina superan a las de la
femenina, mientras que en la economia asociada Eslovenia las tasas de titulacion son similares para
ambos sexos. La diferencia entre sexos es mavor en Dinamarca, Espaiia, Estados Unidos, Finlandia,
Islandia, Irlanda, Lu\'t'l‘nhurgn, .\nruvga. Nueva Zelanda ¥ Polonia, donde las tasas de titulacion de

las mujeres superan en mas de 10 puntos porcentuales a los de los hombres,
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Orientacion futura de los titulados en programas de la segunda etapa
de educacion secundaria

La titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria se esta convirtiendo en norma en la mayo-

ria de los paises de la OCDE y en las economias asociadas, pero ¢l contenido curricular de los pro-
gramas correspondientes puede variar, dependiendo del tipo de educacion u ocupacion para el que
esten disenados. En los paises de la OCDE y economias asociadas, la mavoria de los programas de la
segunda ctapa de educacion secundaria estan diseiados principalmente para preparar a los alumnos

para los estudios terciarios, v su orientacion puede ser general, preprofesional o profesional.

La inmensa mayoria de los alumnos completa programas de segunda etapa de educacion secundaria
cuya finalidad ¢s proporcionar el acceso directo a la educacion terciaria (CINE 3A y 3B). En todos
los paises, los alumnos prefieren los programas que dan acceso directo a la educacion terciaria de
tipo A, excepto en Alemania, Austria v Suiza, asi como en la economia asociada Eslovenia, donde
es mas probable que tanto hombres como mujeres completen programas que dan acceso a estudios

terciarios de tipo B (Tabla A2.1).

En los paises de la OCDE, la tasa de graduacion en programas CINE 3C (largos) es inferior al 20%

I'J(_]r tll‘Tﬂ]il'l(] n'lt,‘di.ﬂ.

Grafico A2.2. Acceso a la educacion terciaria de tipo A de titulados en la segunda etapa
de educacion secundaria (2005)

Comparacion de las tasas de titulados en programas de segunda etapa de secundaria orientados al ingreso

en educacion terciaria con las tasas reales de ingreso en este tipo de educacion
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1. S6lo nuevos ingresos a tiempo completo,

2. Ano de referencia 2004,

3.Tasas de ingreso en programas de educacion terdiaria calculadas como tasas de ingreso brutas.

4, Na incluve la comunidad gl‘rmannparlanh'- de Bv|g1ca.

5. Incluye Iirngrmuar- CINE 4A («Berufsbildende Hohere Schulens).

Los pmh:,l estan clasificados en arden descendente de los porcentajes de titulacién de programas de sequnda etapa de educacion
secundaria prq’amh;rm\ para educacién terciaria de tipo A en 2005.

Fuente: OCDE. Tablas A2.1. v C2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink SgE™ http: //dx. 68023602135
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No obstante, es interesante comparar la proporcion de alumnos titulados en programas concebidos para
la entrada en programas de educacion terciaria de tipo A con la proporcion de alumnos que realmente se
matricula en estos programas. El Grafico A2.2 muestra esta comparacion y refleja diferencias \lgn]h(_all-
vas entre distintos paises. Por ejemplo, en los paises de la OCDE Belgica, Finlandia, Irlanda, Japon v Tur-
quia, ¥y las economias asociadas Chile ¢ Israel, es relativamente grandt‘ (mas de 20 puntos porcentuales) la
diferencia entre las tasas de titulados en programas de la segunda etapa de educacion secundaria orienta-
dos a programas A de nivel terciario y la tasa de escolaridad real en estos tipos de programas. Esto indica
que muchos estudiantes que consiguen las cualificaciones que necesitan para entrar en la universidad no
llegan a matricularse en ella, si bien, en Bélgica e Israel, dichos programas de segunda etapa de educacion
secundaria tambien pueden proporcionar acceso a programas terciarios de tipo B. En el caso de Israel, se
puede atribuir la diferenciaa la gran diversidad de edades de acceso a la universidad debida, en parte, alos
dos o tres afios de servicio militar que han de cumplir los estudiantes antes de incorporarse a ella.

Por el contrario, en paises como Australia, Noruega vy Suiza, y economias asociadas como Eslovenia
v Federacion Rusa, la tasa de titulacion en segunda etapa de educacién secundaria es inferior ala tasa

de ingreso. En algunos casos, como los de Australia o Noruega, esto podria deberse al alto numero

de estudiantes extranjeros o internacionales (véase Indicador C3).

Diferencias entre sexos por tipo de programas
En la mayoria de los paises de la OCDE y economias asociadas, el contenido curricular de la segunda

etapa de educacion secundaria no es uniforme. Los programas de esta etapa pueden subdividirse en

generales, preprofesionales v de formacion profesional (vease Indicador C1).

Grafico A2.3. Tasas de titulacion en programas generales de segunda etapa
de educacién secundaria, por sexo (2005)

Porcentaje de titulados respecto a la poblacion de la edad tipica de titulacion

% & Hombres B Mujeres
80 =
LI W |
70 — :_!\l._-.?l = =
+ >
60 & : _ L. _— - —
L 2R

— év\? @7 -.*. —
30 — & @ & ooy
@ | L AP
00— —_ * s m
® e
10— S
0 = —
= = R s 2 o= s o= o=
2 Bbg s A EEEl B FERRRERE SR B L
E 3 &5 £ 2 2 = o q 5 € 4 ® 8 = ol
g 5% FRNE: H CEEFIERE RN ELE
< 7Z T =i i &= = 2 GBS Z EF 4 g <
= -§ A b g g 5
o = = 2
= e
=

1. Ano de referencia 2004,

2. No incluye la comunidad germanaparlante de Bélgica.

3. Incluye programas CINE 4A («Berufsbildende Hohere Schulen»).
Los paises estan clasificados en orden descendente de los porcentajes de titulacion de mujeres en programas generales de segunda
etapa de educacion secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla A2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/ edu/eag2007).

StatLink Byd™ http://dx.dol.org/10.1787/068023602135
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Las tasas de titulacion en programas generales para mujeres son superiores por término medio a las
de los hombres en todos los paises de la OCDE y economias asociadas con datos comparables, salvo
en Corea y Turquia. La tasa media de titulacion de la OCDE en programas generales es del 51% para
las mujeres y del 39 % para los hombres. La diferencia es de 25 puntos porcentuales mas en Noruega
v en la economia asociada Estonia.

No existe una clara diferencia por sexo en las tasas de titulacion en programas de formacion pre-
pmﬂ-siunal v profesional de segunda etapa de educacion secundaria. Aunque hay mas programas de
formacion profesional destinados a los hombres —un 50% de titulados en los paises de la OCDE, en
comparacion con un 47 % de tituladas -, hay mas mujeres que estudian dichos programas que hom-
bres en Australia, Bélgica, Dinamarca, Espana, Finlandia, Luxemburgo y Paises Bajos, y la economia
asociada Brasil (Grafico A2.4).

Titulacion en programas de educacion postsecundaria no terciaria

En 26 paises de la OCDE y 4 economias asociadas se ofrecen programas postsecundarios no tercia-
rios de varios tipos. A escala internacional, dichos programas tienen un pie en la segunda ctapa de
la educacion secundaria v otro en la educacion pnstsecun(laria, aunque, en un contexto nacional,
podrian considerarse claramente como de segunda etapa de educacion secundaria o de educacion
postsecundaria. Pese a que el contenido de dichos programas puede no ser mucho mas avanzado que

Grafico A2.4. Tasas de titulacién en programas de formacion preprol’esional
o profesional de segunda etapa de educacion secundaria, por sexo (2005)

Porcentaje de titulados respecto a la poblacion de la edad tipica de titulacion
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1. Afio de referencia 2004,

2. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

Los paises estan clasificados en orden descendente de los porcentajes de titulacion de mujeres en programas de formacion preprofesional
o profesional

Fuente: OCDE. Tabla A2.1. Para ver notas, consulte Anexo | (wiww.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink Q&M http://dx,doi.org/10.1787/068023602135
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el de los programas de segunda etapa de educacion secundaria, los programas postsecundarios no
terciarios sirven para ampliar los conocimientos de los alumnos que ya han obtenido una titulacion
de la segunda etapa de educacion secundaria. Estos estudiantes suelen ser mayores que los que se

matriculan en la segunda etapa de educacion secundaria.

Ejemplos tipicos de dichos programas serian los titulos de formacion profesional y de oficio, la for-
macion de profesores de educacion preprimaria en Austria y Suiza, o la formacion profesional en el

sistema dual para los titulados en segunda etapa de educacion secundaria en Alemania. En la mavoria

de los paises, los programas postsecundarios no terciarios tienen una orientacion profesional.

En Hungria v la Republica Checa, un 20% o mas del grupo de edad tipica completa un programa de
educacion secundaria no terciaria,

En 13 de los 24 P.]i_\u:-, de la OCDE con datos L‘nn1para|‘|lcs v en 2 economias asociadas la mavoria,
si no todos los alumnos titulados en educacion postsecundaria no terciaria, completan programas
CINE 4C, concebidos sobre todo para prepararles para acceder directamente al mercado laboral.

Aungque la diferencia entre sexos en la media de la OCDE no es apreciable, si que hay grandes dife-
rencias en las proporciones de hombres y mujeres que participan en dichos programas en unos paises
votros. Por ejemplo, en Polonia v la economia asociada Estonia un 50 % mas de mujeres que de hom-
bres ha completado un programa CINE 4C, mientras que en Irlanda se da el caso contrario, puesto

que el nimero de mujeres tituladas es cuatro veces menor que ¢l de hombres (Tabla A2.3).

Los aprendizajes concebidos para alumnos ya titulados en un programa de la scgumla etapa de edu-
cacion secundaria también se incluyen en los programas p stsecundarios no terciarios. No obstante,
en 7 de 24 paises de la OCDE v una cconomia asociada, un 50% o mas titulados postsecundarios
no terciarios ha completado programas concebidos para proporcionar acceso directo a la educacion

terciaria de tipo A o B. En Suiza, un 72 % se titula con programas € INE 4B (Tabla A2.3).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se rehieren al ano escolar 2004-2005 v se basan en el cuestionario UOE de estadisticas de
la educacion que cada ano realiza la OCDE.

En laTabla A2.1, los titulados de la .wgund.l etapa de educacion secundaria son aquvllns individuos
que han ('nmpiuudu satisfactoriamente ¢l dltimo ano de la ‘icgumla ctapa de educacion secundaria,
con independencia de su edad. En algunos paises tienen que aprobar un examen final, mientras que

en otros no es necesario (vease Anexo 1),

Las tasas de titulacion de la segunda etapa de educacion secundaria se calculan como una division
entre el numero de personas de cualquier edad que hnaliza por primera vez un programa de este
nivel v la poblacidn a la edad teorica de finalizacion de la segunda etapa de educacion secundaria
(Anexo 1). Las tasas de titulacion tienen en cuenta a los individuos que obtienen el titulo a la edad
teorica (modal) ya los alumnos de mas edad (por ejemplo, aquellos que han cumplma(lu programas
de «segunda oportunidady). El total no dupliva:lo de titulados se caleula rxdu‘wndu a aqm-|]n.- alum-

nos que previamente han completado otro programa de la segunda etapa de educacion secundaria.

El nimero de titulados por categoria CINE 3A, 3B b 3C s ]‘mﬂ]c incluir l|u|]|ir.ninnr~, No se llurdrn
sumar las tasas brutas de titulacion de estas categorias, va que algunux individuos hnalizan mas de un
programa de la segunda ctapa de educacion secundaria v, por lo tanto, se contarian dos veces. Esta
consideracion es igualmente aplicable a las tasas de titulacion por orientacion de programa (general
o profesional). No obstante, las edades habituales de titulacion no son necesariamente las mismas en

los diferentes tipos de programas.
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Los programas preprofesionales v profesionales incluyen tanto los impartidos enteramente en un
centro educativo como los que combinan formacion teorica y practica laboral, reconocidos por el
sistema educativa. No se han tenido en cuenta la e

chanza v la formacion basadas exclusivamente en
el trabajo, que no havan sido supervisadas por una autoridad educativa formal.

En laTabla A2.2, los datos sobre tendencias de titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria
£ I
para los anos 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en

los paises de la OCDE y de cuatro a seis economias asociadas en enero de 2007.

En laTabla A2.3, se considera alumnos titulados en educacion postsecundaria no terciaria a los que
han superado el Gltimo afo, con independencia de su edad. En algunos paises tienen que aprobar un

examen 1‘1!]3'. mientras (IlIL’ on otros no s necesario.

Las tasas de estudiantes titulados en educacién postsecundaria no terciaria se calculan como una
division entre el nimero de personas de cualquier edad que finaliza por primera vez un progra-
ma de este nivel v la poblacion a la edad tipica de finalizacion de la segunda ctapa de educacion
secundaria (véase Anexo 1), Las tasas de titulacion tienen en cuenta a los individuos que obtienen
¢l titulo a la edad tipica (modal) y a los estudiantes de mas o menos edad. El total no duplicado
de titulados se calcula excluyendo a aquellos estudiantes que previamente han completado otro

undario no terciario.

pmgranm P().N

En algunos paises no se dispone de un recuento no duplicado de titulados en educacion postsecunda-
ria no terciaria, y se pueden sobreestimar las tasas de titulacion por los titulados que han completado
muchos programas del mismo nivel. Los recuentos de los titulados de programas CINE 4A, 4B v 4C
no estan duplicados. No se pueden sumar tasas brutas de titulacion porque algunos individuos se ti-
tulan en mas de un programa de nivel postsecundario no terciario y, por lo tanto, se les contaria dos
veces. Ademas, las edades tipicas de titulacion no son necesariamente las mismas en los diferentes

tipos de programas.
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TablaA2.1.
Tasas de titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria (2005)

Porcentaje de titulados en segunda etapa de educacton secundaria respecto de la poblacion de la edad tipica de titalacion, por destin y orientacion del programa y sexo
CINEJA | CINE3B | |
(programas | (programas

que preparan que preparan CINE 3C CINE 3C
para el accesopara elaceeso (largo)de  (corto) de
directoa directoa duracion duracion Programas
educacion | educacion | similaralos | inferior a los | prepro-
Total terciaria de | terciaria de programas 3A prog 3A| Prog fesionales/
(no duplicado) | tipo A) tipoB) | y3iE . yiB les | profesional
£ - [ & | ‘

Hombre
Mujeres

Z Alemania
2 Australia m| m| m 4
I Austria m | m| m| 16| 20[ 52| 4| al n| 2| 4| 16| 2| 55|
¢ Bélgica! m.om  om 60 6k a a | 19| B 16| 20| 3| 42| 59| 62
| Canada m m m m m m m m m m ‘ m m m m m
Corea 93 | 94 | 92 | 65 | 65 a a| 28| 28 a a | 65| 65| 28| 28
Dinamarca 86 | 77 | 9% 59| a a| 51 58 n n| 59| 7| 51| 38
Espafia 72 | 65 | 80 | 44| 53 a al 18] 19| 19| 20| 44| s53[ 36| 39
Estados Unidos 76 70 82 m m m m m m m m m m m
Finlandia® 95 89 | 101 95 | 101 a a a a a a 53 63 81 90
Francia m m m m m m m moom m m | m m m m
Grecia 102 | 99 (106 | 63| T a| al| 40| 35 [x8 [x9 | 63| 71| @ 36
Hlmgri: 84 81 87 68 75 a a 19 4| x(8) | x(9 68 75 20 15
Irlanda 91 | 84 | 98 | 89| 97 a 3 5 6| 81| 65| 64| 68 [ 100 | 100
Islandia 80 [ 68 | 92 55 | 68 1 20 37 2] 17| 2 ‘ 56 | 68 | 54| 50
Italia 82 80 83 74 77 2 3 | e @ 21 19 29 38 67 | 60
Japon 93 | 92 | 94 [ 9| 73 1 n| 23] 2 | (x| 6| 73| 24| 2
Luxemburgo 76 | 70 | 82 | 43| s2 9 8| 2] 2 3 2 28| 33| 48| #
México 0 [ 3w | @ | 38| Aol w| w & 2| | &l 3] wel el a
Noruega 95 | 82 (14| 61| | a| of B 2| m| m| 6| 1| |
Nueva Zelanda 72 61 B3 [ x() | x(3) | x(1) | x(3) | x(H | x( | () | x(3) | x(1) | x(3) | x(1) | x3)
Paises Bajos m | m m 58 | 65 a a| 0| 22| 2| 8| 34| 37| 6| 68
Polonia 8 | 81 | 92 85 | o a a| 13 9 a a| ss| e | 41| 33
Portugal | m m m 54 63 | x(4) | x(5) | x(4) | x(5) | x(4) | x(5) 41 50 13 13
Reino Unido B6 83 90 m m m m m m m m m m m m
Repiiblica Checa 89 | 88 | 91 58 | 68 n 1 3 22 a a 19| 24| 70| 67
RepiiblicaEslovaca | 84 | 81 | 86 | 71 | 77 a a| 2 15 1 1| 23| 28| 70| 66
Succia 78 | 74 | 81 7 OB a a 1 n I 6| 92| 2| 39
Suiza | 89| 90 | s8 26| 29| 62| 55| 10| 14| m m | 30| 34| & | 6
Turquia 48 [ 51 | 44 | 48| w« a a a|l 2| m m | 31 0 [ 17| 14
Media OCDE &2 78 87 59 66 8 7 18 17 | 1w 45 | 51 48 47
Media UEI9 87 82 | ¥ 62 69 8 7 16 15 2 n 42 | 48 54 53
4 Brasil m | m m| B4 72 9| n a a a A 64| T2 9| 11
22 Chile 7| oe | | ‘ sl wl| w| a| al al 38| s3] 3| u
% " Eslovenia 83 83 83 4 42 46 50 n n 32 28 12 40 80 78
Estonia [ o | w| mw| % | & a oy a a al| 57| 70| 18| 13
Federacion Rusa m m m 55 | xi4) 12 | x(6) 8 Lo 3 2 55 | x(12) 33 | x(14)
Isracl | 89 | 86 | 92| s | 9| a| | 3| a] sl af 51| 6| 32| 2

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre estudiantes / titulados significan que los porcentajes de
participacion/titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes padrian ser subestimados (por ¢jemplo, Luxemburgo)
y de aquellos que son importadores netos podrian ser sobreestimados,

1. Noincluye la comunidad germanoparlante de Bélgica

2. Ao de referencia 2004.

Fuenre: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www, oecd. org/edu/ eag2007)

Para abtener mds informacidn acerca de los simbolos utiizados en lugar de los datos que faan, consule la Guia del Lector,

StatiLink &M hrip://dx.doi.org/10.1787/068023602135
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Paises de 1a OCDE

asociadas

sCudntos estudiantes finalizan la-educacion secundaria? — INDICADOR A2

TablaA2.2.

Tendencias de las tasas de titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria (1995-2005)
Porcentaje de tieulados en segunda etapa de educacion secundaria respecto de la poblacion de la edud tipica de titulacion
(1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005)

caPiTULO A

Edad

tipica de

titulacion 1995 2005
Alemania %4
Australia 18-20 m m m m m m m
Austria 18 m m m m m m m
Bélgica 18 m m m m m m m
Canada m m m m m m m m
Corea 17-18 88 % 100 99 92 94 93
Dinamarca 19-20 80 90 91 93 87 90 86
Espaiia 17 62 60 66 66 67 66 72
Estados Unidos 18 74 74 70 72 75 74 76
Finlandia 19 91 91 85 84 90 95 m
Francia 17-20 m m m m m m m
Grecia 1718 80 54 76 85 96 93 102
Hungria 18 m m m m m m 84
Irlanda 17-18 m 74 77 78 91 22 91
Islandia 20 m 67 7 9 7 84 80
Italia 19 m 78 81 78 m 82 82
Japén 18 a1 93 92 9 91 9
Luxemburgo 17-19 m m m 69 71 69 76
México 18 m 33 L2 35 37 39 40
Noruega 18-19 k) 9 105 97 92 100 93
Nueva Zelanda 17-18 7 80 79 77 78 75 72
Paises Bajos 18-20 m m m m m m m
Polonia 1820 m so | e 91 86 79 86
Portugal 17 67 52 | 48 50 59 53 m
Reino Unido 18 m m | m m m 86
Repiiblica Checa 18-19 78 m 84 83 88 87 89
Repiiblica Eslovaca 18-20 85 87 72 56 83 84
Suecia 19 62 75 7 72 7% 78 78
Suiza 18-20 86 88 91 92 89 87 89
Turquia 16-17 7 37 37 37 41 55 48
Media OCDE 77 76 77 77 78 S0
con datos de 1995 y 2005 ‘
Media UE9 ] 76 7 7 8 82 86
Brasil 17-18 m m m m m ‘ m m
Chile 18 46 63 m 6l 64 (1 73
Eslovenia m m m m m m m 83
Estonia m m m m m m ‘ m m
Federacion Rusa 17 m m m m m m m
Israel 18 m m m 90 89 ‘ 93 89

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/ cag2007)

Para abtener mas informacion acerca de los simbolos uttlizados en lugar de los

Statiink ByZM http://dx.doi.org/ 10.1787/068023602135

dutos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A Ris

Porcentaje de titulados en educacion terciaria respecto de la poblacion de la edad tipica de ritulacian, por destino del programa y sexo

\S INSTITLCIO

INES

TablaA2.3.

Tasas de titulacion en educacion postsecundaria no terciaria (2005)

CINE4A
(programas que pre-
paran para el acceso
directo a educacion

CINE 4B
(programas que pre-
paran para el acceso
directo a educacion

Total (no duplicado) | terciariade tipo A) | terciaria de tipo B) 1
[ T T ] I
H+M | Hombres | Muje H+M | Mujeres Mujeres
= "Alemania
2 Australia m m m a a 19,0 26
£ Austria m m m %3 285 3, 1.7 i
i Bélgica' m m m 7.7 T 33 | 9,1 10,7
£ Canadi ‘ m m m m ‘ m m mo m m
Corea a a a a a a a a a
Dinamarca 1,2 1,6 0,8 1,2 ‘ 0.8 a a | a a
Republica Eslovaca 2,8 31 2,5 2,8 2,5 a a a a
Espaiia a a a a ‘ a a a | a a
Estados Unidos m m m m m m m m m
Finlandia® 2,6 25 2.8 a a S a 5.4 59
Francia m m m m m m m m m
Grecia | 107 | 100 4 | a | a a a 10,8 1,6
Hungria | 204 19,2 21,6 a a a a 26,3 282
Irlanda | 14,3 ‘ 23,0 5.2 ‘ T [ s | 143 52
Islandia T4 7.5 7.3 n n n n 7.7 T4
Italia 6,9 5.2 8.6 a | a i@ a ‘ 6,9 8.6
Japén m m m m m m | m m m
Luxemburgo 2.6 4,2 0,9 a a a a 2.6 0,9
México a a a a a a ‘ a a a
Noruega 5.1 7.1 3,0 1,0 0,3 a a 4,6 2,9
Nueva Zelanda 18,2 11,5 25,3 x(1) x(3} x(1) | x(1) x(1) x(3)
Paises Bajos m m mo | a a a a 1.3 0,7
Polonia 133 10,2 16,6 a a a a 13,3 16,6
Portugal m m m m | m m m m ‘ m
Reino Unido m m m m [ m m m m m
Repiiblica Checa 26,2 242 84 2133 259 @ a 2,9 | 2.8
Suecia 0,8 07 09 | a & 13 a 0,8 0,9
Suiza 153 | 11,8 19.0 5.3 4,7 1,0 15,7 a a
Turquia a a 4 a & a a a &
82 I 80 85 35 10 13
Media UEI9 91 94 &8 47 07 08
g_a Brasil a ‘ a a a a a a a a
$7 Chile a [ a a a 1 s a a
H i Eslovenia 26 ‘ 4 | 39 2,0 w | oa 1Ll n n
Estonia m m | m a a a a 18,0 22,3
Federacion Rusa m m m a a a a 6,2 6,3
Isracl m ‘ m m | m | m m m a ‘ a

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre estudiantes/titulados significan que los porcentajes de
participaciin/titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes
¥ de aquellos que son importadares netos podrian ser sobreestimados

1. Naincluye la comunidad germanoparlante de Bélgica

2. Ano de referencia 2004,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www wecd.org/ edu / eag2007)

Para obtener mas informacion acerca de lox simbolos urslizados en fugar de lor datas que faltan, consulte la Guia del lector
StatLink Swrd™ htp://dx.doi.org/10.1787/068023602135

podrian ser subestimados (por cfemplo, Luxemburgo)
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(-(_‘llr‘\.\l'l‘().‘i ESTUDIANTES TERM
LA EDUCACIONTERCIARIA?

istemas educativos en

En primer lugar, este indicador muestra el rendimiento actual de los
lo que se refiere a la obtencion de titulaciones de educacion terciaria, es decir, el porcentaje
de la poblacion en edad tipica de obtener dicho titulo que sigue v completa los programas
correspondientes, asi como la distribucion de los titulados en educacion terciaria en las
diferentes areas de estudio. Luego pasa a examinar ¢l nimero de titulados en ciencias en
relacion con el numero de personas con empleo. Cuestiona asimismo si las diferencias entre
sexos respecto a la motivacion en matematicas a los 15 anios de edad pueden afectar a la pro-
porcion de titulados en educacion terciaria. El indicador muestra, por Gltimo, las tasas de
supervivencia en el nivel terciario, es decir, la proporeion de nuevos matriculados en nivel
especifico de formacion que consigue una primera titulacion.

La educacion terciaria cubre una amplia gama de programas, pero funciona, en con-
junto, como un indicador del ritmo al que los paises producen conocimiento avanzado,
Una titulacion universitaria tradicional esta asociada a la finalizacion de cursos de edu-
cacion terciaria de «tipo A», mientras que el «tipo B» se refiere por lo general a cursos
mas cortos, a menudo orientados hacia la formacion profesional. El indicador también
arroja luz sobre la eficacia interna de los sistemas de educacion terciaria,

Resultados clave
Gralico A1 Tasas de titulacion en educacién terciaria de tipo A (1995, 2000, 2005)

El grafico muestra el nimero de alumnos de cualquier edad que completan por primera vez un programa
de educacion terciaria de tipoA,en 1995, 2000 y 2005, como porcentaje del grupo relevante.

En los 24 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 36 % de los estudiantes ha
completado estudios terciarios de tipo A. En la pasada década, aumentd en 12 puntos porcentuales
la proporcion de poblacion con titulaciones en estudios terciarios de tipo A. En Austria, Finlandia,
Portugal, Republica Eslovaca ¥ Suiza, se han duplicado como minimo las tasas de titulacion durante
los ultimos diez afios; en Estados Unidos ~que tenia la proporcion mas alta de titulados en 1995,
junto con Nueva Zelanda— se han mantenido estables.

% B 2005 ® 2000 1995

70 — — — —

60 — - =

50 : .
40 - |
30
20
10

1,2}

ga!

Hungria

Polonia

Portugal'
Eslovenia

Norue,
Reino Unido

Dinamarca’

Media OCDE

Nueva Zelanda! I
Estados Unidos

1. La tasa neta de titulacion esta calculada sumando las tasas de titulacion por cada afo de edad en 2005,
2. Ao de referencia 2004,

Los patses estn clasificados en orden descendente de los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipo A en 2005.
Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (ww w.oecd. org /edu /eag2007).

StatLink MEEM http://dx.doi.org/10.1787/068037263103
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Otros puntos destacables de este indicador

® La proporcion de titulados en programas terciarios de tipo A oscila entre alrededor
de un 20% o menos en Alemania, Austria y Turquia y la economia asociada Eslovenia,
y mas de un 40 % en Australia, Dinamarca, Finlandia, Islandia, Italia, Noruega, Nueva
Zelanda, Paises Bajos y Polonia.

= | numero de titulaciones en educacion terciaria de tipo A tiende a ser mayor en

paises en los que los programas de este tipo son mas cortos.

® La proporcion de titulados es del 9% en el nivel de educacion terciaria de tipo B
y del 1,3% en los programas de investigacion avanzada.

® Las tasas de supervivencia en educacion terciaria representan la proporcion de los es-
tudiantes de programas de educacion terciaria de tipo A 0 B que obtienen un titulo en
dicho programa. Como media, en los 19 paises de la OCDE con datos comparables,
aproximadamente un 30% de estudiantes de educacion terciaria no consigue com-
pletar un programa equivalente a este nivel de formacion. Las tasas de supervivencia
difieren mucho en distintos paises de la OCDE. En Grecia y Nueva Zelanda, menos
de un 60 % de los que estudian un programa terciario de tipo A o B se titulan, al con-
trario que sus equivalentes de Francia, Irlanda, Japén v de la Comunidad Flamenca
de Bélgica, donde las tasas de supervivencia son del 76 % o mas.

INDICADOR A3
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las titulaciones en segunda etapa de educacion secundaria se estan convirtiendo en la norma en casi
g

todos los paises, Ademas, la mayoria de los estudiantes se titula en programas de este tipo concebidos

para proporcionar acceso a la educacion terciaria, lo cual conlleva un aumento de la escolaridad en

programas de estudios terciarios (véanse Indicadores A2 v C2), Los P

ses con un gran numero de

rollar 0 man-

titulados en educacion terciaria son también los quc tienen mas |)|‘n|).1|)i|i(|.u|c.- de des

tener una mano de obra altamente cualificada.

El conocimiento v las competencias cspm'iticas en ciencias tienen un especial interes va que, cada vez
mas, constituyen la prin('ipal fuente de innovacion v crecimiento en las economias basadas en ¢l co-
nocimiento. Es probable que las diferencias entre paises en la cifra de titulados en educacion terciaria
en ciencias dependan tanto de las recompensas relativas del mercado laboral a los diferentes campas,

como de la medida en que el mercado selecciona campos de estudio en paises determinados.

Elabandona de los estudios terciarios v las tasas de supervivencia pueden funcionar como indicadores
atiles de la ehiciencia interna de los sistemas de educacion terciarios. No obstante, los alumnos dejan
un programa de estudios terciarios por diversas razones: pueden cacr en la cuenta de que han clegido
una materia o un programa educativo equivocados; pueden no cumplir el nivel exigido por el centro
educativo, sobre todo en los sistemas terciarios a los que se accede con bastante facilidad; o pucdc
que encuentren un buen trabajo antes de terminar el programa. En todo caso, ¢l abandono de los es-
tudios no indica necesariamente el fracaso de un alumno en |J.1rlic'ular, aunque una proporcion alta de
abandonos si podria indicar que el sistema educativo no satisface las necesidades de sus clientes, Los
estudiantes pueden pensar que los programas educativos que les ofrecen no cumplen sus expectativas

o sus necesidades re

pecto al mercado laboral, o es posible que los pre gramas sean mas lar_gn.s que ¢l

numero de afos que los alumnos pueden justificar estar fuera del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Las tasas de titulacion en educacion terciaria muestran el ritmo al que el sistema educativo de cada
pais genera conocimiento avanzado, Pero los programas de educacion terciaria varian mucho en di-
ferentes paises en cuanto a su alcance v estructura. Las tasas de titulacion en educacion terciaria se
ven influidas por el grado de aceeso a programas terciarios, la demanda de mavyores habilidades en ¢l

mercado laboral v el modo en que se estructuran en cada pais las titulaciones v cualificaciones.

Tasas de titulacion en educacion terciaria

Este indicador distingue tres categorias diferentes de titulaciones de educacion terciaria: titulaciones
del nivel terciario de tipo B (CINE 5B), titulaciones del nivel terciario de tipo A (CINE 5A) y cuali-
ficaciones de investigacion avanzada a un nivel de doctorado (CINE 6).

Los programas de educacion terciaria de tipo A ticnen un sustento basicamente tedrico v estan di-
sefiados para proporcionar una titulacion que dé acceso a programas de investigacion svarizada y a
profesiones que exigen un elevado nivel de habilidades. Los paises se diferencian en la forma-en
que organizan los programas de educacion terciaria de tipo A. El marco institucional puede ser la
universidad, pero también pueden ser instituciones de otro tipo. La duracion de los programas que
conducen a una primera titulacion de educacion terciaria de tipo A varian desde 3 afios (por cjemplo,
¢l Bachelor's degree en muchas universidades de Irlanda v Reino Unido en la mavor parte de las arcas

de estudio, v la Licence en Francia) hasta 5 afios o mas (por ejemplo, el Diplom en Alemania).

Mientras que en muchos paises existe una clara distincion entre un primer v un segundo ciclo de

titulaciones universitarias, es decir, entre programas de lliplun'mur.] v licenciatura, esta distincion no
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existe en otros paises, donde las titulaciones equivalentes a un master desde una perspectiva interna-
cional se obtienen a través de un solo programa de larga duracion. A efectos de asegurar la posibilidad
de comparar titulaciones entre paises, es necesario comparar programas de educacion terciaria de
duracion acumulada similar, asi como las tasas de titulacion en programas de primer grado,

Las titulaciones de nivel terciario de tipo A se han subdividido de acuerdo con la duracion teorica
total de los estudios terciarios, a efectos de permitir las comparaciones con independencia de las
diferencias en las estructuras nacionales de titulacion, De forma mas concreta, la clasificacion de la
OCDE divide las titulaciones en tres categorias: de duracion media (de tres a cuatro anos), de larga
duracion (de cinco a seis anos) y de muy larga duracion (de mas de seis afios). Las titulaciones obte-
nidas tras la realizacion de programas de duracion inferior a un periodo de tres anos no se consideran
equivalentes a las de educacion terciaria de tipo A y, por tanto, no se han incluido en este indicador.
Las segundas titulaciones han sido clasificadas segan la duracion acumulada de los programas de pri-

mera v segunda titulacion. Han sido excluidos quienes ya tienen un primer titulo,

Tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo A

En los 24 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 36 de personas en edad teorica de
abtener dicho titulo completa la educacion terciaria de tipo A en 2005. Esta cifra oscilaba entre alrededor
del 202 en Alemania, Austria, Turquia v la cconomia asociada Eslovenia, v mas del 40% en Australia,
Bajos v Polonia (Tabla A3.1).

Dinamarca, Finlandia, Islandia, Italia, Noruega, Nucva Zelanda, Pa

En todos los paises de la OCDE ha aumentado significativamente la tasa de titulacion en educacion
terciaria una media de 12 puntos porcentuales en los ultimos diez aios. En casi todos los paises con
iaria de tipo A,

datos comparables, aumento entre 1995 y 2005 la tasa de titulacion en educacion ter
amenuda de forma sustancial, El aumento mas signihcativo de la tasa de titulacion de tipo A se regis-
tro en Italia, donde se doblo hasta alcanzar ¢l 41 %, aunque esto se debia en parte a cambios estruc-
turales. La reforma del sistema terciario italiano en 2002 permitio a los alumnos universitarios que

habian matriculado inicialmente en programas de larga duracion obtener una titulacion despues

de tres anos de estudio (Grahico A3.1 _\"Ihi:l.l A3.2).

De igual forma, en Suiza, el aumento en las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A se
debe en gran medida a las reformas en el sistema, que no solo acortaron la duracion de la primera

titulacion, sino que también crearon nuevas universidades centradas en las ciencias apliratl.m

.n educacion terciaria evolucionaron de

Durante el I)('riﬂ)ll() de 1995 a 2005, las tasas de titulaciones
forma bastante diferente en distintos paises de la OCDE y cconomias asociadas. En algunos paises,
como Nueva Zelanda y Noruega, el aumento de titulaciones fue mas marcado entre 1995 v 2000 que
de 2000 a 2005, al contrario de lo que sucedio en Grecia, Japon, Rupulllica Checa y Suiza, donde ¢l
aumento de la tasa de titulacion ha tenido lugar, sobre todo, en los ultimos cinco anos (Tabla A3.2).

Cuanto mds cortos son los programas de educacién terciaria de tipo A, mayores son
las tasas de participacion y titulacién en este nivel de formacion

La duracion de los estudios terciarios tiende a ser mas larga en los paises de la UE que en otros paises
de la OCDE. La proporcion de estudiantes que obtiene una titulacion de programas de tres y cuatro
aios es de menos del 60 % en los paises de la UE (Tabla A3.1), mientras que dos tercios de todos los
estudiantes de la OCDE obtienen dicha titulacion.

Resulta evidente que, en conjunto, las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A tienden
a ser mas altas en los paises que olrecen sobre todo programas de corta duracion. Por ejemplo, en
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Alemania, Austria, Reptiblica Checa v Republica Eslovaca, la mayoria de los estudiantes completan
programas de al menos cinco afos de duracion y las tasas de titulacion de educacion terciaria de tipo A
estan por debajo del 30%. Por el contrario, las tasas de titulacion de tipo A son de alrededor del 40%
en Australia, Nueva Zelanda v el Reino Unido, donde los programas de tres a cuatro afios son la norma
(mas de un 90 % de titulados han estudiado programas de tres v cuatro afos). Polonia representa una
excepeion notable a esta tendencia: pese a proporcionar tradicionalmente programas de educacion

terciaria de tipo A largm‘ su tasa de titulacion en educacion terciaria de tipo A es superior al 40 %o,

Grafico A3.2. Tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A,
por duracion del programa (2005)
Porcentaje de titulados en educacion terciaria de tipo A respecto de la poblacion de la edad tipica de titulacion
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1. La tasa neta de titulacion esta calculada sumando las tasas de titulacion por cada afio de edad en 2005,
2. Ano de referencia 2004,

Los paises estan clasificados en orden descendente de los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipe A.
Fuente: OCDE. Tabla A3.1, Para ver notas, consulte Anexo 3 (win oecd.org/edu /eag2007).
StatLink SadP® hrtp://dx.doi.org/10.1787/068037263103

Tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo B

Los programas de educacion terciaria de tipo B se clasifican en el mismo nivel de competencias que
los programas de educacion terciaria de tipo A, pero tienen una orientacion mas profesional y suelen
proporcionar un acceso directo al mercado laboral. Los programas suelen ser de menor duracion
que los programas de tipo A ~normalmente de dos a tres afios— y generalmente no han sido conce-
bidos para llevar a titulaciones de nivel universitario. En ¢l grupo de edad tpica de graduacion, en
los 22 paises de la OCDE con datos comparables, las tasas de titulacion en programas de educacion
terciaria de tipo B correspondian a una media de un 9% (Tabla A3.1 ). De hecho, la titulacion en
programas de educacion terciaria de tipo B es un rasgo evaluable del sistema de educacion terciaria
tan solo en unos pocos paises de la OCDE, sobre todo en Irlanda, Japon y Nueva Zelanda, donde mas
del 20% de los individuos del grupo de edad tipica obtuvo titulaciones de tipo B en 2005,

Las tendencias en la provision de programas y titulaciones en educacion terciaria de tipo B registran
variaciones entre los distintos paises, aunque la media de la OCDE se ha mantenido estable durante
los ultimos diez afios (Grafico A3.3). En Espana, por cjemplo, se ha registrado un marcado aumento
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Grafico A3.3. Tasas de titulacion en educacién terciaria de tipo B (1995, 2000, 2005)
>
Porcentaje de titulados en educacion terciaria de tipo B respecto de la poblacion de la edad tipica de titulacion
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1. La tasa neta de titulacion esta calculada sumando las tasas de titulacion por cada afo de edad en 2005,

2. Aho de referencia 2004,

Los paises estdn clasificados en orden descendente de los porcentajes de titulacion en educacion terciaria de tipe B en 2005.
Fuente: OCDE. Tabla A3.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/ edu/eag2007).
Statiink ByF™ hrtp://dx.doi.org/10.1787/068037263103

de las titulaciones de tipo B entre 1995 y 2005, atribuible al desarrollo de un nuevo nivel avanzado de
programas de formacion profesional especifica. Por el contrario, en Finlandia se estan eliminando
progresivamente los programas de tipo By, en consecuencia, durante el mismo periodo ha decrecido

rapidamente la proporcion del grupo de edad de titulados en estos programas.

Tasas de cualificacion en investigacion avanzada

En los 27 paises de la OCDE con datos cnmparablcs. una media del 1,3% de la pnhiaci('m obtu-
vo un titulo en investigacion avanzada (como un doctorado) en 2005, Los porcentajes oscilan entre
un 0,1% en México y la economia asociada Chile y mas de un 2% en Alemania, Portugal, Succia
v Suiza (Tabla A3.1).

Titulaciones por campos educativos

La fluctuacion de oportunidades en el mercado laboral, las diferencias de retribuciones entre los di-
ferentes campos y ocupaciones, asi como las pol iticas v practicas de admision de las instituciones de
educacion terciaria, pueden influir en Jos alumnos a la hora de elegir que estudios quieren realizar,
A su vez, la relativa popularidad de los diferentes campos educativos afecta a la demanda de cursos
y de personal docente, asi como a la oferta de nuevos titulados de educacion terciaria. La distribucion
de titulados de educacion terciaria en los diferentes campos educativos arroja luz sobre la importancia
relativa de los mismos, asi como sobre la proporcién relativa de mujeres tituladas en dichos campos.

En 23 de los 29 paises de la OCDE con datos comparables, la mayor concentracion de titulaciones
en estudios terciarios de tipo A y en investigacion avanzada se da en los campos combinados de cien-
cias sociales, empresariales, derecho y servicios (Tabla A3.3). Por término medio, en los paises de
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la OCDE, mas de un tercio de las titulaciones terciarias de tipo A L'm'rw:pnmh'-n a estos campos. El
porcentaje de titulaciones terciarias de tipo A en dichos campos de estudio oscila entre menos de
un 30% en Corea, Dinamarc

, Finlandia, Noruega, Succia v Turquia, v mas del 50% en Hungria
v Polonia, asi como la econona asociada Federacion Rusa. En Irlanda y Turquia, por otra parte, la
mayoria de las titulaciones terciarias de tipo A v de investigacion avanzada se concentra en el campo
de las humanidades, arte v educacion; en Corea, en la ingenieria, fabricacion ¥ construccion; v en

Dinamarca, Noruega y Suecia, en los campos de la ingeniceria, la salud v la asistencia social,

En los paises de la OCDE, una media del 25% de los estudiantes de programas terciarios de tipo

Ay de investigacion avanzada obtiene titulaciones en campos relacionados con las ciencias (inge-

nieria, fabricacion v construccion, ciencias de la vida, ciencias fisicas ¥ ngi'icultura. matematicas e
informatica, sin incluir salud v asistencia social). Estos campos arrojan porcentajes inferiores al 16 %
en Hungria, Polonia v la ¢conomia asociada Brasil, mas de un 30% en Alemania, Finlandia, Grecia
v Republica Eslovaca, v casi ] 40% en Corea, También son muy populares en los paises de la OCDE,
por termino medio, los campos de estudio de las humanidades, las artes y la educacion, en los que se

titula un 25% de los estudiantes terciarios de tipo A y de investigacion avanzada.

La distribucion de titulaciones por campos de estudio esta impulsada por la relativa popularidad de estos
campos entre los estudiantes, el nimero relativo de estudiantes de estos campos admitidos en universida-

des e instituciones cqui\'.llvnlcs. v la estructura de las titulaciones en las diversas c|i~;ciplinas de cada pais.

Parte de la variacion de las tasas de titulacion entre diferentes paises (Tabla A3.1) se debe a las dife-

rencias en el numero de titulaciones terciarias de tipo A en los campos de las humanidades, las artes

v la educacion. Por regla general, los paises con altas tasas de titulacion tienen una proporcion mas
alta de titulados en educacion v humanidades v una proporcion mas baja de titulados en campos
relacionados con las ciencias. Es decir, hay menos variacion en las tasas de titulacion en los cam-

pos relacionados con las ciencias entre unos paises v otros que en las tasas generales de titulacion,

El panorama de la educacion terciaria de tipo B es similar. Sin embargo, los programas cstan mas
orientados al vm]xlvn. El campo de las ciencias sociales, la empresa, el derecho v los servicios tiene la
mayor concentracion de titulados (38 %), seguido de los campos relacionados con las ciencias (23 %)

v los campos de las humanidades, las artes v la educacion (23 %) (Tabla A3.3),

La seleccion de un campo de estudio en este nivel depende, en gran medida, de las oportunidades de

estudiar materias similares o prepararse para empleos similare

n ¢l nivel postsecundario no terciario
o terciario de tipo A. Por cjemplo, si las enfermeras de un pais espeatico tuvieran, sobre todo, una
formacion en programas de educacion terciaria de tipo B, la proporcion de estudiantes titulados con ti-
tulaciones en ciencias medicas de ese nivel seria mas alto que si las enfermeras tuvieran, sobre todo, una

formacion en programas de segunda etapa de educacion secundaria o de educacion terciaria de tipo A,

Titulados en ciencias entre los que tienen empleo

Otra manera de medir la reciente produccion de habilidades de alto nivel de diferentes sistemas
educativos es examinar el nimero de titulados en ciencias por 100.000 personas de 25 a 34 afios con
empleo, El ndmero de titulados en ciencias (en todos los niveles terciarios) por 100,000 personas
con empleo oscila entre menos de 700 en Hungria v mas de 2.200 en Australia, Corea, Finlandia,
Francia, Irlanda, Nueva Zelanda v Reino Unido (Tabla A3.4),

En el grupo de mujeres de 25 a 34 anos de edad con empleo, la variacion en el nimero de tituladas
en ciencias con estudios terciarios de tipo A v programas de investigacion avanzada por cada 100.000
es mucho mas baja que la de los hombres. Esta cifra oscila entre menos de 500 en Austria, Hungria,
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Japon, Paises Bajos v Suiza y mas de 1.500 en Australia, Corea, Finlandia, Francia y Nueva Zelanda,

La media de la OCDE es de 970 tituladas en ciencias por cada 100.000 personas de 25 a 34 anos con

empleo, en comparacion con aproximadamente 1.560 hombres (Tabla A3.4).

No obstante, este indicador no proporciona informacion sobre el numero de titulados con empleo
en el campo de las ciencias o, en un sentido mas general, el nimero de los que utilizan en su trabajo

el conocimiento v las capacidades adquiridos en sus estudios.

Impacto de las diferencias entre sexos en la motivacién en matemdticas

sobre las tasas de titulacion

Mas alla de un interés general por las matematicas, ;como evalian los estudiantes de 15 afos la importan-
cia de las matematicas en sus vidas v qué papel desempenia esa motivacion externa en su rendimiento en
matematicas? EI Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes de la OCDE (PISA) aporta un in-
dice de la motivacion instrumental de los estudiantes de 15 anos basado en sus respuestas a preguntas que
describen en qué medida les animaron a aprender recompensas externas, tales como unas buenas perspec-
tivas de trabajo. A los estudiantes se les preguntd, en concreto, en que medida estaban de acuerdo con las
siguientes afirmaciones: «Vale la pena hacer un esfuerzo por aprender matematicas porque me ayudard en
el trabajo que quiero hacer despues de mis estudios», «Merece la pena aprender matematicas porque me-
jorara mis perspectivas profesionaless, «Las matematicas son una asignatura importante para mi porque las

Grifico A3.4. Namero de titulados en ciencias de nivel terciario
por 100,000 personas con empleo de 25 a 34 afios (2005)

Programas de educacion tereiaria de tipo A, de tipo B y programas de investigacion avanzada, por sexo
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1. Ano de referencia 2004, ‘
Nota: Ciencias incluve ciencias biologicas, ciencias fisicas, matematic: i
tamiento, arquitectura y construccion.

la proporcion del numere de hombres titulados en ciencias respecto al numero

; v estadistica, informatica, ingenieria e industria

relacionada con la ingenieria, fabricacion y tra
Los paises estdn clasificados en orden desc endente de "
total de hombres y mujeres titulados en ciencias en programas de educacion t B
Fuente: OCDE. Tabla A3.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2007).
Statlink SwL® http://dx.dei. org/10.1787/068037 103
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necesito para lo que quiero estudiar despues» y «las matematicas me ensefiaran muchas cosas que me van
aayudar a encontrar un trabajo». Se considera que, cuanto mas bajo es el indice, mas baja es la motivacion
instrumental de los estudiantes. Dicho indice registra grandes diferencias entre unos paises de la OCDE
v otros, v va desde menos de un 0,25 en Austria, Bélgica, Corea, Japon, | ux(‘ml)ur[{u v Paises Bajos a mas
de un 0,30 en Dinamarca, Islandia y México y en la economia asociada Brasil (lal)l.l A3.3). Aunque los
resultados de PISA 2003 muestran que la rciauon entre rendimiento v motivacion instrumental es mucho
mas debil que la de rendimiento v motivacion intrinseca (es decir, el interes por las matematicas y el dis-
frute de esta asignatura), se ha hallado que la mativacion instrumental o extrinseca sirve para predecir, en
gran medida, la seleccion de curso, la eleccion de carrera v el rendimiento (Eccles, 1994),

Las diferencias de motivacion instrumental entre sexos pueden influir en la eleccion de estudio en los
campos de matematicas e informatica. LaTabla A3.5 muestra que, en los 28 paises de la OCDE con
datos comparables, la proporcion de mujeres que obtiene titulaciones en programas de educacion
terciaria de tipo A en matematicas o informatica es mas baja que la de todos los campos de estudios
en general.

Esta diferencia alcanza los 35 puntos porcentuales o mas en Belgica, Dinamarca, Islandia,
ruega, Paises Bajos v Republica Eslovaca, asi como en las economias asociadas Brasil v Eslovenia.

El Grafico A3.5 muestra que en todos los paises de la OCDE que registran una mayor diferencia en
la motivacion instrumental de mujeres v hombres —a saber, Alemania, Austria, Luxemlmrgu. Paises
Bajos y Suiza— la proporcion de mujeres que obtienen una titulacion en programas terciarios de tipo
A en matematicas e informatica tambien esta por debajo de la media de la OCDE, y muy por debajo
en algunos de estos paises. Un 35% de las diferencias entre paises en el porcentaje de titulaciones

Grifico A3.5. Diferencias de motivacién instrumental entre sexos
y titulados en programas de educacion terciaria en matematicas
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1. Porcentaje de mujeres tituladas en matematicas e informatica en programas de educacion terciaria de tipo A v
pmgr.uua\ de investigacion avanzada. ’

. Cuanto mayor es Ta diferencia entre se xos, menos mujeres hay motivadas en com
Fum.'c Bases de datos, Informe PISA "(1)3 v OCDE '].lhl.x A3.5. Para ver notas, consulte
StatLink MysT® ntep: /dx.doi, 03

paracion con los hombres,
Anexo 3 (www.oecd.ong/edu / eag2007).
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terciarias en matematicas e informatica de mujeres se debe a las dilerencias entre sexos. No existe
una conexion directa entre los estudiantes de 15 anos evaluados en la escala PISA v grupos de alum-
nos de mas edad que abandonan los estudios universitarios. Sin embargo, el hecho de que los mode-
los de motivacion revelados por la escala PISA tambien fueran similares en el pasado sugiere que las

diferencias de motivacion instrumental por sexos entre los estudiantes en ¢l colegio pueden predecir,

junto a otras influencias, los estudios v elecciones futuras de carrera de hombres y muje

Tasas de supervivencia en educacion terciaria

Las tasas gem‘ralcs de supervivencia en educacion terciaria cuentan como estudiantes «de supervi-
vencia» a aquellos que se matriculan en un programa de educacion terciaria de tipo A y obtienen una
titulacion terciaria con una cualificacion de tipo A o B, o aquellos que se matriculan en un programa
de educacion terciaria de tipo B y obtienen una titulacion terciaria con una cualificacion de tipo A
o B. Por término medio, en los 19 paises de la OCDE con datos comparables, un 30% de estudiantes

terciarios no consigue (‘umplutar un programa uqui\'alvnlv en este nivel de formacion. Las tasas de
supervivencia difieren en gran medida en distintos paises de la OCDE, En Grecia y Nueva Zelanda,
por ejemplo, menos de un 60 %0 de los que se matriculan en un programa terciario obtiene una titu-
lacion terciaria de tipo A o B, mientras que en la Comunidad Flamenca de Bélgica, Francia, Irlanda

yJapon las tasas de supervivencia superan el 76 % (Grahico A3.6).

En 23 paises de la OCDE con datos comparables, aproximadamente un 29% de alumnos de edu-
cacion terciaria de tipo A no llega a completar los programas en los que se matricula. Las tasas de
supervivencia varian mucho en diferentes paist's de la OCDE. En Estados Unidos ¥ Nueva Zelanda,
poco mas del 50% de los que se matriculan en un programa de educacion terciaria de tipo A consigue
completarlo, al contrario que sus equivalentes de Corea y Irlanda, donde las tasas de supervivencia

alcanzan el 83 %, o Japon, donde llegan al 91 % (Tabla A3.6).

Curiosamente, en estos paises, las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A estan por debajo de
la media de la OCDE, mientras que los de Estados Unidos, Nueva Zelanda v Suecia —-donde, en compara-
cion, las tasas de supervivencia se cuentan entre las mas bajas— las tasas de ingreso son relativamente altas.
México, por otra parte, tiene una de las tasas de ingreso mas bajas de los paises de la OCDE en programas
de tipa A, y una tasa de fracaso al nivel de la media de la OCDE en estos programas (TablasA3.6 y C2.4).

Las tasas de supervivencia en la educacion terciaria de tipo B, un 67%, son algo mas bajas que las de
los programas de educacion terciaria de tipo A, ¥ también en cllas se registran grandcs diferencias
entre unos paises v otros, Las tasas de supervivencia de tipo B oscilan entre una cifra superior al 80 %
en la Comunidad Flamenca de Bélgica y Japon v una inferior al 40% en Grecia. Los programas de
educacion terciaria de tipo B suelen ser de menor duracion que los programas de educacion terciaria
de tipo A. No obstante, curiosamente, en la Comunidad Flamenca de Bélgica la mayoria de los estu-
diantes obtiene titulaciones de duracion media en programas de tipo B (la unica opcion de programa
de educacion terciaria de tipo B). Este pais tiene las segundas mayores tasas de supervivencia en el
nivel de educacion terciaria de tipo B, justo después de Japon, del que no se dispone de datos sobre

el abandono segin la duracion de los estudios (Tabla A3.6).

Entre los 12 paises de la OCDE con datos comparables, las tasas de supervivencia en programas de
investigacion avanzada van de un 34 % en Grecia a alrededor de un 90% en Italia, Japon y Mexico.

Conceptos y criterios metodolégicos
Los datos para el afio académico 2004-2005 estan basados en la recopilacion de estadisticas de la

educacion, cuestionario UOE, que cada afio realiza la OCDE.
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Grifico A3.6. Tasas de supervivencia en la educacion terciaria' (2004)
El niimero de graduados de estos programas dividido entre el numero de estudiantes de nuevo ingreso,
£
en el afio tipico de ingreso en el programa especificado

Media OCDE
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1. Las tasas de supervivencia en educacion terciaria representan la proporcion de alumnos que se han matriculado
en un programa de educacion terciaria de tipo A o B y continuan sus estudios hasta obtener la titulacion de terciaria
de tipp Ao B,

2. Tasas de supervivencia basadas en datos de panel.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de supervivencia en educacion terciaria

Fuente: QOUDE. Tabla A3.6. Para ver notas, consulte woecd.org /edu /eag2007).

StatLink Gid™™ htip: de. g/10.1787/06803

Los titulados en educacion terciaria son aquellos que completan una titulacion de educacion terciaria
en el aio de referencia especificado. Este indicador distingue entre diferentes categorias de titulacio-
nes de educacion terciaria: 1) titulaciones de educacion terciaria de tipo B (CINE 5B); ii) titulaciones
de educacion terciaria de tipo A (CINE 5A); v i) titulaciones de investigacion avanzada a nivel de
doctorado (CINE 6). Para algunos paises no hay datos disponibles sobre las categorias solicitadas,
En tales casos, la OCDE ha asignado los titulados a la categoria mas apropiada. Para ver una lista de
los programas de cada pais en los niveles de educacion terciaria de tipo A v de tipo B, constltese el
Anexo 3 de www. OCDE, org/edu/eag?007 .

Las titulaciones de educacion terciaria de tipo A tambien estan subdivididas segtin la duracion teorica
total de los estudios correspondientes v permiten comparaciones independientemente de las dife-
rencias en las estructuras de titulaciones nacionales,

En laTabla A3.1, las tasas de titulacion en un primer programa de educacion terciaria (de educacion
terciaria de tipo A, de educacion terciaria de tipo B y de investigacion avanzada) se han calculado
como tasas netas de titulacion, como la suma de tasas de titulacion de edades especificas. Para los
paises que no pueden ofrecer datos tan detallados se proporcionan tasas brutas de titulacion, que se
caleulan identificando la edad tipica para obtener un titulo (véase Anexo 1). La cifra de titulados sin
tener en cuenta su edad se divide entre la poblacion de la edad tipica para obtener un titulo terciario,
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Sin embargo, en muchos paises resulta dificil definir esta edad tipica para la obtencion de un titulo

terciario, va que las edades de los titulados varian considerablemente.

En la Tabla A3.2, los datos sobre las tendencias en el nimero de titulaciones terciarias durante los
anos 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en los pai-

ses de la OCDE y en cuatro de las seis economias asociadas en enero de 2007.

En laTabla A3.3, los titulados en educacion terciaria que reciben su cualificacion en el afo de referen-
cia se clasihcan por campos de educacion, basindose en su especializacion. Estas cifras comprenden
a los que han obtenido cualquier titulacion de educacion terciaria reflejada en la Tabla A3.1, Los
25 campos de educacion reflejados en las herramientas del cuestionario UOE corresponden a la
clasificacion revisada CINE por campo de educacion. Se emplea la misma clasificacion por campo de

educacion para todos los niveles de educacion.

Los datos sobre poblacion activa de laTabla A3.4 proceden de la base de datos sobre Poblacion Activa
de la OCDE, v han sido compilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacion Activa y de la

Encuesta Europea de Poblacion Activa.

El indice de motivacion instrumental en matematicas del Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA) empleado en laTabla A3.5 y emprendido por la OCDE se deriva de las res-
puestas de estudiantes de 15 afios a una serie de preguntas relacionadas con dicha motivacion. Los
resultados mas recientes de los que se dispone son de PISA 2003, Se utilizd una escala de cuatro
puntos con las categorias de respuesta «muy de acuerdoy, «de acuerdon, «en desacuerdo» y «@muy
en desacuerdos. Se invirtieron todos los items para ver las proporciones, y los valores positivos de
este indice indican niveles mas altos de motivacion instrumental para aprender matematicas. Para

elaborar este indice se utilizé un modelo de respuesta de items (OCDE, 2004a).

La tasa de supervivencia de laTabla A3.6 se calcula como la relacion porcentual entre el numero de
estudiantes que obtuvo una titulacion inicial durante el afio de referencia y el nimero de nuevos ma-
siendo n el nimero de afios completos de estudios que se

triculados para esta titulacion n afios antes
necesitan para obtener esta titulacion, El caleulo de la tasa de supervivencia no se define como anali-
sis de una cohorte, salvo en Francia, Islandia y Suiza, que proporcionaron datos basados en un estudio
de cohorte (véase Anexo 3 en www, OCDE. org/ edu/eag2007). Este calculo supone flujos constantes de
estudiantes en un nivel de educacion terciaria, que implica la necesidad de consistencia entre el
grupo de titulados del afio de referencia con el grupo matriculado n afios antes. No obstante, puede
que este supuesto sea una simplificacion excesiva de la realidad en muchos paises (vease Anexo 3 en
,()('DE,urlq/edu /eag2007).

Wi

Los alumnos que no completan los tudios son aquellos que abandonan el nivel especifico de es-

tudios en el que se han matriculado sin obtener la primera titulacion. La primera titulacion hace
referencia a toda titulacion, con independencia de la duracion de los estudios, obtenida al finalizar un

programa para ¢l que no se requicre tener una titulacion previa del mismo nivel.

Otras referencias

El siguiente material adicional, relevante para este indicador, esta disponible en Internet en:
StatLink &am http://dx.doi.org/10.1787/068037263103

« Tabla A3.7. Tendencias en las tasas netas de titulacién en investigacion avanzada (1995-2005)

* labla 43.8. Tasa de cualificaciones terciarias otorgadas a mujeres, por tipo de educacién terciaria

v campo de educacién (2005)
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TablaA3. 1.
Tasas de titulacion en educacion terciaria (2005)
Suma de Jas tasas de tiralacion por ano especifico de edad, por finalidad y duracién del programa

Programas | Programas de educacion terciaria de tipo A (primera li[u].a(if)ll): Programas de
e elpation | Proporcién de titulados segin la duracién  investigacion
“:r;';:; | | de los programas (en %) aianzad.r

Todos De 3 a menos Demis  Doctorado
o equivalente

%

era

= Alemania’
2 Australia
:: Austria?
 Bélgica
Z Canadi m m m ‘ m m m
Corea m m m m m 1,1
Dinamarca 10,1 45,5 63 | 37 n 12
Espaiia® 17.2 32,7 44 56 n 1,0
Estados Unidos* 99 4.2 54 40 6 1,3
Finlandia® 0,2 47,3 6l L] 1 20
Francia' m | m m m m m
Grecia® 12,2 4.9 71 26 3 0,7
Hungria* 3.7 | 3,2 m ‘ m m 0,7
Irlanda* 236 38,2 56 4“4 n 1,2
Islandia 35 56,3 ‘ 85 | 15 n 03
Ialia! n 41,0 81 19 n 1o
Japon* 27,0 16,1 86 14 a 09
Luxemburgo m m | m m m m
México m m m m m 0,1
Noruega 1,7 40,7 82 11 i) | 156
Nueva Zelanda 21,2 5T 92 8 | n | 1,1
Paises Bajos n 42,1 m m m 1.5
Polonia* 0,1 45,1 26 74 n 0,9
Portugal 8.6 32,3 14 65 n 2,6
Reino Unido** 17,4 394 97 | 3 n 2,0
Repiiblica Checa' 5,7 249 8 62 n ‘ 1,2
Repiiblica Eslovaca 23 30,1 w | 0 13
Suecia 4,5 37.7 97 3 n 2,2
Suiza' 7.8 274 58 28 14 31
Turquia® m 11,2 82 16 3 | 0,2
Media OCDE 59 364 67 | 32 i 13
Media UEI9 o5/ 34,9 59 41 n s
23 Brasil m m m m m 1.3
5; Chile m m m g m 0,1
7 Eslovenia 236 17,8 m m m 1,2
Estonia m m m m \ m 0,7
Federacion Rusa m m m m m 1,9
Isracl | m 4.8 | 100 n | n %!

Noras: Las diferencias entre la cobertura de Jos datos de poblacion y la de los datos sobre estudiantes /tituladis significan que los porcentajes de participa-
cion/titulacion de aquellos paises que son exportaclores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburga) pueden estar subestimadas ¥ los de aquellos que
son importadores netos pucden estar sobreestimados

1. Extepto estudiantes que completaron despues un programa mas largo.

2. La tasa bruta esta caleulada para Corea, Estados Unidos, Estonia, Federacion Rusa, Irlanda, Italia, Japon, México, Paises Bajos, Polonia v Reino Unida,
3. La tasa bruta de titlacion esta caleulada para erducacion terciaria de nivel 5B,

. Latasa bruta de titulacion esta caleulada para educacion terciaria de nivel 5A v 5B

5. Ano de referencia 2004.

6. Latasa de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B incluye
representa una sobreestimacion de la cifra de primeras titulaciones.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (. orcc.ang./ e /eagJ07).

Para obeener ms informacion acerca de fos smbolos ueilirados en Tugar d los detos que falran, consuhe o Guia del lecror,
Statlink R http://dx.doi.org/10.1787/068037263103

algunos tituladeos que ya se han titulado previamente en este nivel y, por tanto,
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TablaA3.2.
Tendencias de las tasas de titulaciéon en el nivel terciario (1995-2005)

Porcentaje de tuulados (primera titulacion en educacion terciaria de tipo 5A y 5B) respecto de la poblacién de la edad tipica de titulacion
(1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005)

Educacion terciaria 5A Educacién terciaria 5B

5| | 55
3| glslulg | % |e2d| il veyt [ am %
g 8)8/8|8/2/8/8/84:¢8/8/8/8/8/8/8
S Alemania 25-26 14 18 18 18 18 9] 20)21:22 | 13| 1 11 0] 0| 10| M
2 Australia 20-25 [ m | 36| 42 | 46| S0 | 47 | 59 | 2329 | m 1 1 m| m| m| m
3 Austria 2325 | 10 [ 15| 17| 18| 9] 20| 20 (2022 | m | m | m | m | m R ]
g Bélgica m m m m | m m | m|[ m m m m m m m | m | m
£ Canada 2225 m | 28 m| m| m| m m m m m m m m m | m
Corea m m m m m mw m m m m m m m m m m
Dinamarca 2227 | 25 37 |4 43 [ 44 | 46 | 21-25 L0 A e b - £ 10
Espaiia 20-22 24| 30 3 32 32 33 33 19 2 8 11 13 16 17 a7
Estados Unidos 227|334 | 3% 32 |3 ) 33| 34 20 9 8 L] 8§ S 9| 10
Finlandia 25-29 20| 41 45 | 49 | 48 | 47 m | 21-22 RS 7 4 2 1 a a
Francia m m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia 25 14 15 16 18 20| 24 | 25 24 5 (3 b 7 9 1 12
Hungria 225 | m | m | m| m| m| 29| 36 21 m| m| m| m| m 3 4+
Irlanda 21 m 30 29 32 37 39| 38 20 m| 15| 20| 13| 19| 20| 24
Islandia 23-25 m | 33 3 | 41| 45| 8 56 | 22-24 m & 8 & 7 5 4
Italia 23-25 m 19| 2 25 m 36 | 41 | 22-23 m n 1 1 m n n
Japén 22-24- | 25 29 32 33 34 35 36 20| 28 29| 27 27 26 26 27
Luxemburgo m| m| m| m|m| m| m| m m|  m|m|m|[m|m|m|m
México m| m|m| m|m| m| m| m m|m|m|m| m| m| m|m
Noruega 2235 | 26| 37 | 40| 38 | 39 | 45 | 4 20 6 6 b & 5 B 2
Nueva Zelanda 21-24 | 33 | '500) 51 | 46 | 49 | 50| 51 20|02 17 ) 17| 182|212
Paises Bajos 22-23 22 35 35 37 38 | 40 | 42 [19:20 n n n n n n n
Polonia 24.25 m 4 | 40 [ 43 [ 44 | 45 | 45 | 2425 m m m n n n n
Portugal 1226 15 23 28 0 33 32 32 21 6 8 8 i 7 8 9
Reina Unido' 2021 | m | 37| 37| 37| 38|39 392021 | m| m| 2|02 14| 16| 17
Repiblica Checa 2324 | 13 14| 14| 15 17 | 20| 25 | 23-24 6 5 5 + 4 5 6
Repiblica Eslovaca 22-25 15 m m | 23| 25| 23 | 30| 222 1 2 2 3 2 3 2
Suecia 2326 24 | 28 29 32 35 37 38 | 22-.23 m 4 4 4 4 5
Suiza 23-26 9 12 19 21 22 26 27 | 23-29 13 14 1 1 12 12 8
m m

33 Brasil

£5 Chile i -
E # Eslovenia 2426 24
Estonia m L
Federacion Rusa m i
Israel 22-26 AR

1. La tasa neta de titulacion én 2005 esté calculada para Alemania, Australia, Austria, Dinamarca, Finlandia, Noruega, Nueva Zelanda, Paises
Bajos, Portugal, Republica Eslovaca, Suecia, Suiza, v las economias asociadas Eslovenia e Israel. )

2. La tasa neta de titulacion en 2005 estd caloulada para Dinamarca, Finlandia, Noruega, Nueva Zelanda, Portugal, Republica Eslovaca y Suecia,
¥ la economia asociada Eslovenia.

3, La tasa de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B incluye algunos titulados que ya se han i
¥, por tanto, representa una sobreestimacion de la cifra de primeras titulaciones.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 |M,n¢cd.wlqlnfufmg2ll|7). ) 3

Parg obtener mds tnformaciin dcerca de los simbalos uttlizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink &rs™ http://dx.doi.org/10. 1787/068037263103
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Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (iwww.oecd, on

Nora: En la columna 1 se especifica e

gacion avanzada

I No incluye s comunidad germanoparlante de Bélgica
Pura obtener mds informactén ucerca
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Paises de la OCDLE

asociadas

Economias

;Cudntos estudiantes terminan la educacion terciaria? — INDICADOR A3 CAPITULO A

TablaA3 4.
Titulados en ciencias, por sexo (2005)

Por cada 100.000 individuos de 25 a 34 afios de edad con emplea

Educacion terciaria de tipo A
¥ programas de investigacién
Educacion terciaria de tipo B avanzada Educacion terciaria total
! B oo 2
H + M_ Hombre: ] H+M | Hombres | Mujeres H+M | Hombres | Mujeres

Alemania 257 432 38 1.045 1.341 1.302 1,773 713
Australia 408 562 214 2.141 2.580 1.589 2.549 3.142 1.803
Austria 350 565 98 788 1.051 479 1139 1.617 577
HL"IgiL‘.\‘ 479 732 179 816 1.006 591 1.295 1.738 i
Canada’ m m m 1.163 1.406 888 m m m
Corea 1.942 2.317 1.365 2,072 2.384 ‘ 1,592 4.014 +.701 2.957
Dinamarca 295 337 246 1.307 1.634 928 1.602 1.970 L.174%
Espaiia 501 712 220 8§74 982 730 1.375 1.694 950
Estados Unidos 301 437 132 1.100 1.306 Ba4 1.401 1.742 976
Finlandia® n n n 2,290 1936 1.506 2.340 2997 1.540
Francia 874 1.334 33 243 | 2.465 1.527 2917 3.799 1.840
Grecia 355 381 38 91 952 1.047 1.346 1.333 1.365
Hungria 75 94 48 | 620 | T4 456 695 828 505
Irlanda 1.233 1.758 596 1.789 | 2.078 1.440 3.022 3.836 2.036
Islandia 42 67 13 l 1.240 ‘ 1.442 1.282 1.509 1.022
lalia n n n 1.401 1.509 1.401 1.509 1.249
Japon 453 640 183 1143 | 1e62 159 | 2302 373
Luxemburgo m m m m m m m m | m
México 16 134 85 868 | 927 ™ 984 | 1.061 859
Noruega 24 36 10 985 ‘ 1.380 546 1.009 1416 556
Nueva Zelanda [ 52 77 87 | 177 | 2005 | 150+ | 2208 | 2722 | 1791
Paises Bajos n n n M8 1.424 410 948 1.424 410
Polonia a a a 1.746 1.981 1.445 1.746 1.981 1445
Portugal 301 404 184 996 1.080 901 1.381 1.568 1.171
Reino Unido 348 474 205 1.935 2493 1.298 2.283 2.967 1.503
Repuiblica Checa el 95 50 928 L 647 1.005 1.206 697
Repiiblica Eslovaca 4 2 n 1.515 1.670 1.297 1.520 1.677 1.297
Suecia 16l 237 76 1.495 1.824 1,120 1.656 2.061 1.195
Suiza Ti6 1242 143 994 1.426 488 1.730 2,668 631
Turquia 306 508 501 556 484 790 1.062
Media OCDE : 1w | 1ser |
Media UET9 - W | oy | s |
Brasil m m m m m m m
Chile m m m m m m m
Eslovenia m m ‘ m m m m m
Estonia m m m m m m m,
Federacion Rusa m m m m m m | m
Isracl m m m m m | =)

Nota: Ciendias incluve dencias biologicas, ciencias fisicas, matematicas ¥ estadistica, informitica, ingenieria ¢ industria relacionada con la ingenicria, fabri-

cavion v tratamicento, arquitcctura ¥ construccion.

1. Noincluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

2, Ann de referencia 2004,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecd oty /edu/ eag2007).

Rara oltenier ms informacion acerca de los simbolos wtilizados en Tugar de los datas que falan, consulte lo Guia del lecter
StatLink RE™ hetp://dx.doi.org/10.1787/068037263103
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CAPITULO A  RESULTADOS PE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMBACTO Df

TablaA3.5.
Relacion entre la motivacion en matematicas a los 15 afios de edad (Informe PISA 2003)
¥ las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A, por sexo
Resultados basados en informacion de los propios estudiantes

Porcentaje de
indice de motivacion instrumental Porcentaje de tulaciones de
en matematicas a los 15 afios de edad (2003) lifuiacéon'es _de Porcentaje de | tipo terciario
T - tipo terciario | titulaciones de 5A/6 obtenidas
| Diferencia |5A/6 obtenidas tipo terciario | por mujeres
entre por mujeres en 5A/6 obtenidas.  en todos
Todos los los sexos | matemdticas e por mujeres en| los campos
estudi. Muj (H-M) informitica ciencias’ educativos
2 Alemania 0,04 0,18 0,26 0,44
8 Australia 0,23 0,34 0,11 0,23 26 34 56
; Austria 0,49 -0,20 0,78 0,58 20 30 ‘ 52
£ mégica’ 0,32 0,17 0,49 0,32 19 35 54
£ Canadi 0,23 0,30 0,17 0,13 2 v 59
Corea 0,44 0,36 0,55 0,20 40 £l 48
Dinamarca 0,37 0,57 0,19 0,38 26 4 61
Espaiia -0,05 0,00 -0,09 0,09 28 37 &80
Estados Unidos 0,17 0,22 0,12 0,10 28 35 57
Finlandia® 0,06 0,22 -0,10 0,32 42 il 62
Francia 0,08 0.11 0,25 036 | 2 T 55
Grecia 0,05 0,09 0,18 0,27 39 43 | [
Hungria 0,11 0,02 02 | 09 ‘ 3 35 | 64
Irlanda 0,10 0,25 -0,06 0,31 31 37 59
Islandia 0,31 0,34 0,28 0.06 24 I8 | 68
Italia 0,15 0,04 0,26 0,21 42 38 59
Japén 0,66 0,49 0,81 0,32 x(6) 17 41
Luxemburgo 0,41 0,16 0,64 0,48 12 m m
México 0,58 0,59 0,57 0,02 39 34 55
Noruega 0,15 0,27 0,03 0,24 22 28 62
Nueva Zelanda 0,29 037 | o 0,16 8 3 | 61
Paises Bajos 0,26 0,04 48 0,44 12 ‘ 24 56
Polonia 0,04 0,06 0,02 0,04 32 39 66
Portugal 0,27 0,30 0,25 0,05 37 44 67
Reino Unido m m m m 26 32 56
Repiblica Checa 0,01 ‘ 0,12 0,10 0,22 2 31 54
Repiiblica Eslovaca -0,05 | 0,05 0,15 0,20 20 36 56
Suecia 0,02 0,17 0,13 0,30 6 i6 b4
Suiza 0,04 0,30 ‘ 0,40 0,70 13 | 24 | 43
Turquia 0,23 0,20 0,26 0,06 38 | i+ | 46
Media OCDE 000 | o1z | -0z 0.25 wo | #m1 | =0
23 Brasil 048 0,52 0,44 0,07 28 19 I 63
E'; Chile m m m m 26 16 [ 6
27 Eslovenia m m m m 13 37 63
Estonia m m m m 36 | 48 ‘ 68
Federacion Rusa 0,01 0,04 0,05 0,08 m m m
Israel m m m m 32 | i6 &0

1. Noincluye la comunidad germanoparlante de Belgica en las columnas (5), (6) v (7)

2. Afio de referencia 200+ '

3. Ciencias incluye ciencias hiologicas, ciencias fisicas, matematicas, estadistica, informatica, ingenieria, fabricacion, construccion v agricultura,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd.org /edu ez 2007) :

Para obrener mx informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que fukan, comsulke la Guia del fector

StatLink KM http://dx.doi.org/10,1787/068037263103 -
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Paises de la OCDE

Cudntos estudiantes terminan la educacion teriaria? — INDICADOR A3 CAPITULO A

TablaA3.6.
Tasas de supervivencia en educacion terciaria (2004)
Caleuladas por separado para programas de educacion terciaria de tipo A y tipo B: el nimero de titulados en estos programas dividido
entre el numere de nuevos alumnos en un afio tipico respecta al mumero de admitidos, por destino y duracion de los programas

Tasas de supervivencia en educacion | Tasas de supervivencia en cducacion
terciaria de tipo A? terciaria de tipo B
| | Duracién Duracion
l‘ erm programas ‘ " de los programas
Tasas de T
supervi- | Dela De2 | Dela Programas
vencia en menos De mis amenos menos  Demids | deinves-
educacion | Todos los de Des de6  Todoslos de de des tigacion
terciarial | programas | Safios abafios| afios  programas  lafios  Safios | afios | avanzada
Ilemania 75 7 92 65 a 7 87 72 a m
Australia m 67 x(2) x(2) X2y m m m m 67
Austria m 65 x(2) x(2) a m m m a m
Bélgica (FL.) 80 T+ 75 o8 85 a 85 a m
Canada m m m m m m m m m m
Corea m 83 83 100 | a m m m a 76
Dinamarca m m m m m m m m m m
Espaiia ‘ 75 5 4 71 76 a 79 79 a a m
Estados Unidos m 54 x(2) m a m m m m m
Finlandia 7 kil x(2) x(2) x(2) n o a a m
Francia* 9 m m m | m m m m i | m
Grecia 36 79 78 83 a i5 a 35 a 4
Hungria 62 64 b4 x(3) x(3) 48 48 m a 37
Irlanda ‘ 78 83 x(2} x(2) x(2) &9 x(6) x(6) x(6) m
Islandia® 69 67 m m m 76 m m m m
Italia m m
Japén ‘ 90 9
Luxemburgo m m
Meéxico 69 69
Noruega m m
Nueva Zelanda 50 54
Paises Bajos 76 76
Polonia b6 66
Portugal 66 68
Reino Unido 71 78
Repiiblica Checa 63 65
Repiiblica slkvaca |~ m m
Suecia 61 60
Suiza® m 69
Turquia 76 4
b,

1. Las tasas de supervivencia en educacion terciaria representan la proporcion de estudiantes que se matriculan en un programa terciario de
tipo A o B y contintan sus estudios hasta obtener la titulacion en un programa terciario de tipoA o B,

2. Las tasas de supervivencia en educacion terciaria de tipo A representan la proporcion de estudiantes que se matriculan en un programa
terciario de tipo A y contindan sus estudios hasta obtener la titulacién en un programa terciario de tipo A, '

3. Las tasas de <ur;rr\-'i\'un11.| en educacién terciaria de tipo B representan la proporcion de estudiantes que s matriculan en un programa
tereiario de tipo B y contintian sus estudios hasta obtener la titulacion en un programa terciario de tipo B.

+.Tasas de supervivencia basadas en datos de panel,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007)

Para obtener mas informacion acerca de los imbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,

StatLink ByET hrtp://dx.doi.org/10.1787/068037263103
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ECUALES SON LAS EXPECTATIVAS DE LOS ESTUDIANTES
RESPECTO A LA EDUCACION?

Este indicador, que se ha elaborado con datos procedentes del Programa de Evalua-
cion Internacional de Estudiantes de la OCDE (PISA) 2003, presenta el nivel de
formacion mas alto al que esperan llegar los estudiantes de 15 anos, segun sus propias
palabras. En primer lugar, ofrece un panorama general de las expectativas académicas
de los estudiantes en los paises de la OCDE y a continuacion intenta arrojar luz sobre
los asuntos de la igualdad, examinando las relaciones entre las expectativas de educa-
cion terciaria (CINE 5 0 6) y variables como los niveles de rendimiento individuales, el
sexo, la posicion socioecondmica v la condicion de inmigrante.

Resultados clave

® En todos los paises se registran grandes variaciones en las expectativas de educacion,
que podrian ser consecuencia de la compleja interaccion de factores sociales, eco-
nomicos y educativos en cada contexto nacional. Las expectativas de los estudiantes
de 15 afos para completar al menos ¢l nivel terciario de educacion (CINE 5B, 5A
0 6) oscilan entre un 21 % v un 95 %, v no necesariamente estan relacionadas con el
rendimiento general del pais o sus niveles de logros académicos.

Los datos de la evaluacion PISA 2003 revelan que las expectativas de los estudiantes

de 15 afios de completar un programa universitario (CINE 5A o 6) estan estrecha-
mente ligadas a su rendimiento en matematicas y lectura, En varios paises se registra
una diferencia de puntos porcentuales especialmente grande entre las expectativas
de los estudiantes con mavor capacidad matematica v lectora y las de los estudiantes
con menor nivel,

En mas de dos tercios de paises de la OCDE, las alumnas de 15 afios tienen mas pro-

babilidades que los alumnos de completar los niveles CINE 5A o 6.

Es menos probable que los estudiantes de 15 anos que proceden de entornos so-
cioeconomicos desfavorecidos tengan expectativas de completar CINE 5A o 6 que
los estudiantes de entornos socioecondmicos mas favorables. Se ha comprobado,
despues de controlar su rendimiento en matematicas, es decir, de comparar estu-
diantes de capacidad similar, que los que proceden de entornos sociocconomicos
desfavorecidos siguen teniendo menos probabilidades de completar esos niveles de
educacion.

En la mayoria de los paises, los estudiantes inmigrantes de 15 anos tienen grandes ex-
pectativas respecto a su educacion y es mas probable que esperen completar los nive-
les CINE 5A 0 6 que sus equivalentes en su pais de origen. Ademas, las expectativas
relativas de estos estudiantes son incluso mas altas cuando se controla su rendimicento
©n matt‘méticas .\' Su estatus SUCinC‘L'On(:HniCU.
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sCudles son las expectarivas de los estudianies respecto a la educacion? — INDICADOR A4 CAPiTULO A

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

En todos los pai. es de la OCDE, las cualificaciones de nivel universitario representan un valor ana-
dido en el mercado de trabajo (véanse Indicadores A8 v A9). A medida que crecen los requisitos de
habilidades en los mercados de trabajo de la OCDE, los sistemas educativos se enfrentan al importan-
te reto de motivar y capacitar a los jovenes para que obtengan cualificaciones de nivel universitario,
El Indicador A1 examina los niveles actuales de formacion en la poblacion adulta, mientras que el
Indicador A3 compara las tasas de titulacion de instituciones terciarias como representantes de las
tasas de produccion de conocimientos v habilidades avanzados de sus paises. Este indicador examina
los niveles de formacion que esperan conseguir los estudiantes que se acercan al final de su periodo
de educacion ul?|igﬁluria, Aunque proporciona, en primer lugar, una vision gunural de los porcentajes
de estudiantes de 15 afios que aspiran a diversos niveles y tipos de educacion, el grueso del indicador
se centra mas especificamente en los estudiantes de 15 afios que esperan completar los niveles CINE
5A 0 6, es decir, los que esperan obtener un titulo tedricamente orientado hacia la universidad o una

educacion de postgraduado.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
El indicador informa de las respuestas de estudiantes de 15 anios (a los que mas adelante se hace refe-
rencia con el nombre de estudiantes) a una pregunta en el cuestionario PISA 2003 sobre el entorno

del estudiante: «;Cual es el nivel mas alto de educacion que esperas completarzs. Con el objeto de

hacer comparaciones entre diferentes paises, se clasificaron los niveles educativos de acuerdo con los

niveles CINE. Este indicador agrupa a los estudiantes en porcentajes segin el nivel de educacion mas

a|tn qlll' L‘spumn 31('-1“7&!':

.

CINE 2: primera etapa de educacion secundaria.

CINE 3B 0 3C: segunda etapa de educacion secundaria preprofesional o profesional.

CINE 3A o 4: segunda etapa de educacion secundaria o postsecundaria no terciaria.

.

CINE 5B: programas de educacion terciaria mas cortos, con una orientacion practica, técnica o
profesional, para acceder directamente al mercado de trabajo.

E 5A 0 6: educacion terciaria con una orientacion tedrica v programas de investigacion avan-

El indicador aporta datos proporcionados por los estudiantes, por lo cual hay que tener en cuenta
las inexactitudes habituales que suelen ir asociadas a este tipo de datos. Ademas, pueden existir di-
ferencias entre paises y culturas en la manera en que los estudiantes perciben la pregunta y lo que

consideran que es una respuesta socialmente aceptable,

Expectativas de los estudiantes respecto a la educacion:

comparacién entre distintos paises

El Grafico A4.1 muestra ¢l porcentaje de estudiantes de cada pais de la OCDE que espera obtener
una cualificacion terciaria (CINE 5A, 5B o 6), con los paises ordenados de mayor a menor segin el
numero de estudiantes que esperan completar estos niveles. La Tabla A4.1 aporta los datos corres-
pondientes para ¢l grafico, asi como los datos de los porcentajes de estudiantes que aspiran a alcanzar
otros niveles CINE.

Por término medio, mas de la mitad (57%) de los estudiantes de la OCDE esperan completar los
niveles CINE 5 o 6 (educacion terciaria). Como muestra el grafico, este porcentaje varia mucho de
unos paises a otros, oscilando entre un 95 % de estudiantes que espera completar la educacion tercia-
ria en Corea hasta un bajo 21 % que espera completar al menos este nivel en Alemania.
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Grafico A4.1. Porcentaje de estudiantes que esperan completar
diferentes niveles educativos (2003)
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1. Proporcion de respuestas demasiado baja para asegurar la comparabilidad.
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Fuente: OCDE, Informe PISA 2003, Tabla A4, 1a,
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peran completar la educacion terciaria.

Si nos hjamos mas especificamente en las auhc.atcgurias del grifico, una media de un 45 % de los
estudiantes de los paises de la OCDE espera completar la educacion terciaria de nivel universita-
rio (CINE 5A), o quiza un programa de investigacion avanzada (CINE 6). Las expectativas de los
estudiantes de completar estos niveles de educacion registran una gran oscilacion, de aproximada-
mente un 18% en Suiza a un 78% en Corea. Los estudiantes que esperan completar una educacion

de orientacion mas profesional CINE 5B, representan por término medio un 13% en paises de la
OCDE. Aun cuando hava una variacion también en los porcentajes de expectativas de alcanzar el ni-
vel CINE 5B, esta es signiﬁc.]ti‘ amente menor que para los niveles CINE 5A v 6, oscilando entre un
minimo del 2% de los estudiantes en Alemania a un maximo del 30% de los estudiantes en Noruega
(en los 27 paises en los que este tipo de educacion forma parte del sistema nacional). Los paises en
los que la educacion terciaria de tipo B representa un porcentaje relativamente mayor de todos los
estudiantes que aspiran a la educacion terciaria son Austria, Bélgica, Dinamarca, Francia, lslandia,
Noruega, Polonia y Suecia.

Casi un 37% de los estudiantes de los paises de la OCDE esperan completar como nivel mas alto
de su educacion un programa de formacion profesional o téenica en la segunda etapa de educacion
secundaria (CINE 3B 0 3C), o un programa general de segunda etapa de educacion secundaria o no
terciaria postsecundaria (CINE 3A 0 4), Si se abservan de forma acumulativa los niveles CINE en los
paises de la OCDE, este es el nivel que una inmensa mavoria de estudiantes (en muchos casos mas del
90%) espera completar como nivel educativo minimo (salvo en Alemania, con un 57%, en México
con un 88 %, Paises Bajos con un 70 % y Portugal con un 88 %),
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Aunque esta gran variacion en las expectativas de los estudiantes de completar CINE 5A o 6 pueda
parecer sorprendente a primera vista, se ha de tener en cuenta el hecho de que las expectativas de
los estudiantes vienen conformadas, en gran medida, por el contexto social v economico en el que
ticnen lugar su educacion y su aprendizaje. Estos condicionantes economicos y sociales incluyen las
diferencias en la disponibilidad de trabajos bien pagados para individuos con diversos niveles de edu-
cacion, la relacion entre gastoy benehcio que supone para los estudiantes de diferentes paises tener
una educacion superior, la disponibilidad de fondos privados v publicos, y la estructura y naturaleza
de los sistemas educativos (por ¢jemplo, si todos los estudiantes pueden ir al colegio que deseen,
si tienen alguna posibilidad de eleccion respecto al colegio al que van o si se les orienta y matricula
en determinados colegios). Ademas, es posible que tambicn desempesien un papel en los resultados
mostrados las variaciones en la importancia de la pregunta para los estudiantes de 15 afios o, en otras
palabras, lo proxima que esta esa edad a un punto de inflexion real en la educacion secundaria en los
distintos paises. Finalmente, las diferencias pueden reflejar estructuras diferenciadas en la oferta de

oportunidades educativas. Por ejemplo, las aspiraciones de los estudiantes pueden ser menores en
paises en los que hay una gran proporcion de estudiantes que dejan el colegio y se matriculan en un

programa de formacion profesional.

Una de las preguntas obvias que surgen cuando se estudia la variacion de las expectativas entre unos

Pﬂ.i.‘ik‘ﬂ v otros es (‘r')mu s¢ I'L‘lﬂciondn I(l.‘i t.‘x]n‘ct.lti\‘as (IL' IUH L'Studianf{'s con su ]’L'l'ldiﬂlildl'ﬂl) en I.c] eva-
luacion de matematicas PISA.

El grafico A4.2 muestra la relacion entre las puntuaciones medias de los paises en matematicas y el
porcentaje de estudiantes que esperan completar los niveles CINE 5A o 6, y muestra asimismo que
las expectativas de los estudiantes no son necesariamente congruentes con ¢l rendimiento general

de los paises.

Grifico A4.2. Relacion entre las expectativas educativas de los estudiantes
v el rendimiento en matematicas en diferentes paises (2003)
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Por cjvm]:ln,,~\h-mania< Austria, Dinamarca, Noruega v Suiza ticnen un rendimicnto matematico me-
dio o por encima de la media Y al mismo ticmpo, el porcentaje de estudiantes que esperan 1'()mplt'1ar
los niveles CINE 5A 0 6 esta muy por debajo de la media. Los tres paises de habla alemana de esta lista
tienen sistemas educativos muy estructurados, en los que a los estudiantes se les encamina por dife-
rentes itinerarios educativos (por c¢jemplo, académicos o de formacion prolesional) bastante pronto,
lo cual I)urdr‘ influir en sus expectativas. Hay otros ])llihl'!i con niveles de rendimiento similares cuyos
estudiantes tienen expectativas por encima de la media (por ejemplo, Australia y Hungria) y otros con
un rendimiento por debajo de la media pero altas expectativas (por ejemplo, México v Turquia).

También es interesante comparar las expectativas de los estudiantes con los registros reales de ni-
veles de formacion en cada pais. La Tabla A4.1b examina el porcentaje de estudiantes que esperan
completar los niveles CINE 5A 0 6 v lo compara con la proporcion real de titulados de estos niveles
(que aparece en el Indicador A1) en la poblacion adulta del pais. La tabla calcula, en concreto, la
diferencia entre el porcentaje de estudiantes que esperan completar CINE 5A 0 6 v ¢l porcentaje
de adultos de 25 a 34 aios que han completado al menos el nivel CINE 5A. Este es el segmento de
la poblacion mas cercano en edad a los estudiantes PISA, v quiza con las condiciones historicas mas
parecidas, que afectan a sus opciones educativas.

La tabla muestra que las actuales proporciones de hinalizacion en el grupo de 25 a 34 afios de edad en
del

12 al 39%, y la mayor parte de los paises tienen proporciones de finalizacion entre un quinto v un

paises de la OCDE varian mucho menos entre unos paises v otros que las cifras de expectativa

tercio de los individuos en esa franja de edad.,

La tabla tambicn muestra que pucde haber grandes diferendias entre ¢l porcentaje de estudiantes
que aspiran a completar los niveles CINE 5A 0 6 v la proporcion real de titulados en estos niveles en

cada paie Estas diferencias tienden a ser mayores ¢n los paises que tienen mayores expectativas, En
dichos paises (por ejemplo, Australia, Canada, Corea, Estados Unidos v Grecia), muchos estudiantes
pueden esperar completar cierto nivel de educacion, pero hay un porcentaje relativamente mayor de
estudiantes que esperan hacerlo v que finalmente no lo hacen. Y a la inversa, las diferencias tienden
a ser menores en aquellos paises con unos porcentajes de expectativas relativamente mas bajos en un
principio. En estos paises (por ejemplo, Alemania, Dinamarca y Suiza), los estudiantes pucden estar
provectando una vision realista de sus oportunidades de cursar este tipo de educacion v quiza adapten
sus expectativas a sus realidades nacionales o a su posicion actual en un sistema educativo con diversas
orientaciones (como en Suiza). Por otra parte, las tasas relativamente bajas de titulacion en ese nivel

Pth'lll'Il verse influidas por los bajos porcentajes, en general, de expectativas de llrgar a ese nivel,

Caracteristicas de los estudiantes asociadas a sus expectativas de educacion

En este apartado se examina, en primer lugar, la relacion entre las expectativas de los estudiantes de
15 anos de alcanzar un nivel de educacion CINE 5A 0 6 v su rendimiento en matematicas v lectura.
Despues se comparan las expectativas de diferentes subgrupos de estudiantes, mujeres y homlm 5,
estudiantes de diferentes estatus socioeconomicos, nativos del pais o de origen inmigrante.

Expectativas de los estudiantes y su rendimiento en matemdticas vlectura
La Tabla A4.2a ¢xamina la relacion entre las ¢ xpectativas de los estudiantes v su rendimiento aca-

démico a nivel individual y muestra, para cada pais, ¢l porcentaje de estudiantes en los diferentes

niveles de rendimiento en matematicas que esperan completar los niveles CINE 5A o 6. Los datos

revelan una estrecha relacion entre rendimiento en matematicas v expectativas de los estudiantes: en

cada pais de la OCDE: las expectativas de los estudiantes respecto a sus logros educativos aumentan

con su rendimiento en matematicas.
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Las columnas del extremo derecho de la tabla registran la diferencia entre la cifra minima de expecta-

tivas para los niveles CINE 5A o 6 (que corresponde, en todos los paises, a los estudiantes que tienen
un Nivel 1 o inferior de habilidades matematicas) v la cifra maxima de expectativas para los niveles

CINE 5A 0 6 (que [‘orl'vspnndc, en todos los paiﬁ a los estudiantes que tienen un Nivel 5 0 6). Es

otra forma de examinar ¢l papel de los logros en matematicas en las expectativas de los estudiantes,

Estas diferencias en las expectativas de completar los niveles CINE 5A o 6 entre los estudiantes con
diferentes niveles de rendimiento son especialmente acusadas en Espana, Hungria, ]’nl'tug:ﬂ v Repu-
blica Eslovaca. En cada uno de estos paises, hay una diferencia de al menos 70 puntos porcentuales
entre las expectativas de los estudiantes con los niveles mas altos de competencia matematica v los

de los niveles mas bajos. En estos paises, la inmensa mayoria de los estudiantes con niveles de ren-

dimiento altos espera romp]clar los niveles CINE 5A o 6, mientras que tan solo un cuarto o menos
de los que tienen niveles de rendimicnto mas bajos comparte esas expectativas. Por el contrario,
la diferencia entre las expectativas de este nivel de educacion entre los que tienen un rendimiento
mas alto y mas bajo en matemticas en Finlandia, Noruega, Suecia, Suiza y Turquia es de menos de

40 puntm ])Ul‘CC]]l’lla!t‘\'.

Parte de la variacion en la relacion entre los logros y las expectativas de los estudiantes puede reflejar
el grado de predominio del nivel CINE 5A en el sistema de titulos y cualificaciones de un pais, asi
como ¢l grado en que los estudiantes perciben que dicha educacion es una educacion abierta a todos.
En algunos paises, hay un gran numero de instituciones CINE 5A dirigidas a estudiantes con una
amplia gama de niveles de competencia, En otros paises, las instituciones que proporcionan cualifi-
caciones CINE 5A son muy selectivas academicamente, o bien la educacion universitaria no es mas
que uno de los caminos habituales en los que desarrollar habilidades y conocimientos avanzados para

¢l mercado laboral.

LaTabla A4.2b muestra una relacion igualmente estrecha entre el rendimiento en lectura y las expec-
tativas académicas, al igual que entre matematicas v expectativas de los estudiantes. En los paises de la
OCDE, ¢l porcentaje de estudiantes que dice esperar completar los niveles CINE 5A 0 6 aumenta a
medida que sube el nivel de su rendimiento en lectura. Por otra parte, las diferencias en cuanto a las
expectativas de completar los niveles CINE 5A o 6 entre estudiantes con diferentes niveles de ren-
dimiento en lectura son mas altas en los mismos paises en las que son mas altas las diferencias en las
expectativas de completar los niveles CINE 5A o 6 entre estudiantes de diferentes niveles de mate-
maticas (por ejemplo, Espaia, Hungria, Portugal y Republica Eslovaca). Finlandia, Noruega, Suecia,
v Suiza registran las menores diferencias entre porcentajes de expectativas para este nivel de educa-
cion de los estudiantes con un nivel de rendimiento mas alto y mas bajo en lectura y matematicas.

Expectativas de los estudiantes por sexo
La Tabla A4.3a compara los porcentajes de mujeres v hombres que esperan completar los niveles
CINE 5A o 6. En 21 paises de la OCDE, hay diferencias estadisticamente significativas en los por-
centajes de mujeres y hombres que aspiran a completar los niveles CINE 5A o 6. Las expectativas de
completar estos niveles prevalecen mas en las mujeres en casi todos los paises, salvo en uno (Japon).
Una media de un 48 % de mujeres en todos los paises de la OCDE esperan completar los niveles
CINE 5A o 6, frente a un 41 % de hombres. Las diferencias en expectativ

1 1 . P
superan los 16 puntos porcentuales en Hungria, Irlanda, Italia y lurtugal.

ntre mujercs y hombres

En el caso de Japon —que es la tinica excepcion mencionada antes—, la mayor expectativa de los
hombres de alcanzar este nivel de educacion puede estar relacionada con tendencias historicas en
las cifras de titulados. En Japon, como se muestra ¢n el Indicador A1.3, la proporcion de hombres
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de 25 a 34 anos y de 35 a 44 anos que obtienen los niveles CINE 5A o 6 excede a la de mujeres del
mismo grupo de edad en un numero mavor que en cualquier otro pais de la OCDE. Esta situacion
contrasta con la de otros paises, donde las expectativas generalmente mas altas de las mujeres tienden
a reflejar una proporcion similar, o en general mayor, de tituladas que de titulados, sobre todo en el
grupo mas joven,

LaTabla A4.3b proporciona otra vision de las expectativas de los estudiantes, pues muestra que en
18 pais

de la OCDE las mujeres también tienen expectativas mas altas que los hombres en lo que
se refiere al mercado de trabajo (por ejemplo, esperan haber conseguido a los 30 afios un trabajo de
oficina que requicre altas capacidades). Esta estadistica adicional es interesante porque muestra que
mujeres v hombres, ademas de tener una vision diferente de su futuro educativo (en cierta medida),
tambicn tienen una vision diferente en cuanto a las carreras que van a clegir. No obstante, esto tam-
bien puede reflejar en qué medida los hombres tienen mayor acceso que las mujeres a trabajos que
requieren menos capacidades y conocimientos, pero estan bastante bien pagados.

En conjunto, estos resultados reflejan asimismo otras estadisticas relacionadas con los logros aca-
demicos. Hoy dia, las mujeres tienen mas probabilidades de acabar la educacién terciaria que hace
30 afios, v hay mas del doble de mujeres de 25 a 34 afos que han completado la educacion terciaria
que de 55 a 64 afos, Tambicn los porcentajes de tituladas universitarias igualan o exceden a los de los
hombres en 21 de los 27 paises de la OCDE con datos comparables.

Es muy probable que estos factores contribuyan a alentar las altas expectativas, rellejadas en este
indicador, que las mujeres tienen en cuanto a su educacion y a su futura carrera. Parcce que las me-
didas publicas adoptadas en los tltimos veinte afos para fomentar la igualdad entre sexos han calado
en las jovenes. No obstante, pese a que las mujeres generalmente obtienen mejores resultados aca-
demicos que los hombres v tienen expectativas mas altas, hay asuntos relacionados con la igualdad
entre sexos que siguen iendo una asignatura pcndicnh‘ para todos: por ejemphs, los hombres tienden
a tener mejores resultados en matematicas en la mayoria de los paises de la OCDE, mientras que las

mujeres obtienen mejores resultados en lectura.

Hay mas mujeres que hombres que creen que no son lo suficientemente buenas en matematicas
v las mujeres han desarrollado un concepto de ellas mismas significativamente mas bajo que los
hombres en matematicas, asi como un nivel bastante mavor de ansiedad frente a esta asignatura,
Estos datos se han de tener en cuenta al considerar el impacto que tienen las creencias de los estu-

diantes en su concepto de ellos mismos, su motivacion para el lngru. las actitudes que influyen en

clegir unos estudios u otros, v finalmente en su éxito académico. Todos estos factores posiblemen-

’

te influyan en las actitudes y las elecciones de las mujeres respecto a sus campos de estudio. Como
consecuencia, por término medio, en los paises de la OCDE las mujeres solo constituyen un 30 %
de los titulados universitarios en matematicas e informatica (Tabla A3.8, disponible .cn Internet:
http:/ /dx.dot.org/ 10.1787/068053630540).

El sexo desemperia un papel complejo en las expectativas educativas v logros académicos. No obstan-
te, estas diferencias pueden evitarse v las medidas politicas, por cjemplo, pueden tener un impacto
en las expectativas y logros académicos de hombres v mujeres.

Expectativas de los estudiantes y su estatus socioeconémico

LaTabla A4.4 examina la relacion entre el entorno de los estudiantes empleando el indice PISA de
estatus economico, social y cultural (ESCS) ¥ sus expectativas de alcanzar niveles educativos mas
altos. La ratio de probabilidades se utiliza para analizar las probabilidades

de que los estudiantes espe-
ran completar los niveles CINE 5A o0 6. En el Cuadro A4. | se

explica la ratio de probabilidades.
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Cuadro A4.1. Explicacién ¢ interpretacion de la ratio de probabilidades

Una ratio de probabilidades compara la probabilidad de que tenga lugar un hecho determinado
en dos grupos diferentes. La ratio toma valores entre (0) e infinito, El uno (1) es el valor neutro
e indica que no ha}' diferencia entre los grupos l'nmparadus; cerca de cero o el infinito indica
que hay una gran diferencia. Una ratio de probabilidades mayor que uno indica que ¢l grupo uno
tiene mas prnhabilidadvs que el grupo dos (es decir, que ¢l hecho tiene mas prn]'sahilida(lvs de
ocurrir en el grupo uno que en el grupo dos). Si sucede lo contrario, la ratio de prr:]mbilitindcs

sera inferior a uno.

En la Tabla A4.4, una ratio de probabilidades de 1 indica que los estudiantes de estatus socioeco-
némico alto v bajo tienen la misma probabilidad de esperar completar un programa de nivel
universitario (CINE 5A o 6). Una ratio de probabilidades mayor que 1 indica que los estudiantes
E 5A

udiantes con un estatus socioeconomico bajo. Por el contrario, una ratio de pml)a-

con un estatus socioeconomico alto tienen mas probabilidades de completar los niveles Cl

0 6 que los ¢
bilidades menor que 1 indica que los estudiantes con un estatus socioeconomico bajo tienen mas
probabilidades de completar CINE 5A o 6 que los que tienen un estatus socioeconomico alto.
En cualquier caso, una ratio de probabilidades que difiera de uno indica que el estatus socioeco-

nomico tiene una gran influencia en las aspiraciones de los estudiantes v apunta a potenciales

desigualdades en el sistema educativo.

La primera columna de la tabla describe, empleando la ratio de probabilidades, la relacion entre el
estatus socioeconomico v las expectativas de los estudiantes de completar CINE 5A o 6. La segunda
columna describe la relacién entre el estatus socioeconémico y las expectativas de los estudiantes de

completar CINE 5A o 6, tras controlar su rendimiento en matematicas.

salvo en uno, los estudiantes con un estatus

La primera columna muestra que, en todos los pais
socioecondmico relativamente mas alto tenian, al menos, el doble de probabilidades de esperar com-
pletar los niveles CINE 5A 0 6 que los que tenian un estatus socioeconomico relativamente mas bajo.

v en Hungria 4 veces.

En seis paises tenian hasta 3 veces mas probabilidades

La segunda columna muestra que en todos los paises, tras controlar las puntuaciones en matematicas,
la probabilidad de que los estudiantes con un estatus socioeconomico relativamente mas alto esperan
completar los niveles CINE 5A o 6 sigue siendo al menos 1,5 veces mayor que la de los que tienen
un estatus socioeconomico mas bajo, Por lo tanto, entre los alumnos con un rendimiento similar, los
que tienen un estatus socioeconomico mas alto tienen mas probabilidades de tener unas expectativas

altas respecto a su educacion.

Este hallazgo es muy significativo v coincide con gran parte de las investigaciones previas, incluyendo
de los datos de la evaluacion PISA, que revela que el entorno doméstico de los estudiantes

el anali
esta intimamente relacionado con sus resultados académicos v sus ideas respecto a su educacion. El
hecho de que, incluso cuando los estudiantes tienen ¢l mismo nivel, los que proceden de entornos
socioecondmicos mas desfavorecidos sigan teniendo menos probabilidades de esperar completar un
nivel de educacion alto que otros que proceden de entornos mas favorecidos, puede indicar que los
estudiantes con un estatus socioeconomico mas bajo han hecho elecciones sobre programas o insti-

tuciones académicas que constrifien su potencial educativo.
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Cuadro A4.2. Terminologia utilizada para describir

los origenes inmigrantes de los estudiantes

Estudiantes nativos. Estudiantes cuyo padre o madre naci6 en el pais evaluado. Los estudiantes
nacidos en el pais cuvo paLlrc o madre nacio en el extranjero (nifios de familias «mixtas») se
incluyen en la categoria de nativos, va que las investigaciones previas revelan que el rendimiento
de tales estudiantes es similar al de los estudiantes nativos.

Estudiantes de primera generacion. Estudiantes nacidos fucra del pais evaluado cuyos padres

tambicn nacieron en el extranjero.

Estudiantes de segunda generacion. Estudiantes nacidos en el pais cvaluado cuyos padres
nacieron en el extranjero.

Expectativas de los estudiantes y condicion de inmigrantes

LaTabla A4.5 muestra las ratios de probabilidades de que los estudiantes de primera y segunda gencra-
cion esperan completar los niveles CINE 5A 0 6, en comparacion con los estudiantes nativos del pais

i

tanto antes de controlar el rendimiento en matemiticas v ¢l estatus socioecondmico como despuc

La primera v la tercera columnas de la tabla muestran que, al menos en la mitad de los 14 paises de
la OCDE con un nimero considerable de individuos de origen inmigrante en el grupo de 15 afos
de edad, tanto los estudiantes de primera como los de segunda generacion tienen mas probabilidades de
esperar completar los niveles CINE 5A o 6 que sus companeros nativos del pais. Las probabilidades
de que los estudiantes de primera v segunda generacion tengan mayores expectativas que los nativos
del pais son especialmente altas en Australia y Canada, donde los estudiantes tienen al menos dos

veces mas probabilidades de tener dichas expectativas respecto a su educacion.

La segunda y la cuarta columnas muestran que la relacion entre la condicion de inmigrante y las

expectativas respecto a los niveles CINE 5A 0 6 es mas estrecha (v estadisticamente significativa en
todos los paises de Ta OCDE con datos disponibles) cuando se controla ¢l rendimiento y el estatus
sociocconomico. En otras palabras, entre los estudiantes de similares niveles de logros académicos
v medios socioeconomicos, los inmigrantes tienen muchas mas probabilidades de esperar completar
una educacion terciaria orientada a la formacion teorica. En Jlgunns paises, esta expectativa prcdn-
mina en los estudiantes de primera generacion, ven otros en los de scgunda. Los motivos pueden
estar relacionados con modelos de inmigracion diferentes segun los pai

Estos datos coinciden con otros analisis ¢ investigaciones que se han realizado v que mucestran que los
estudiantes inmigrantes estan motivados v tienen actitudes positivas hacia el colegio (OCDE 2006b).
Fomentar y alimentar estas actitudes ¥ expectativas positivas puede ser, para educadores v legisla-
dores, una via de superacion de algunas de las diferencias de rendimiento (que se ven influidas, al
menos en parte, por las diferencias en el estatus socioeconomico v la familiaridad con la lengua del
pais evaluado o la capacidad de hablarla) entre los estudiantes Inmigrantes y sus companeros nativos
del pais evaluado,

Conceptos y criterios metodologicos

Los tltimos datos PISA corresponden al afio 2006; no obstante, como todavia no estan disponibles,
este indicador se basa en datos de la evaluacion PISA de 2003,
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Cudles son las expectarivas de los estudiantes respecto a la educacién? — INDICADOR A4 CAPITULO A

La poblacion objeto de analisis para este indicador fueron todos los estudiantes de 15 anos (de paises
participantes) matriculados en instituciones educativas al nivel de secundaria, independientemente
del curso, del tipo de institucion v de si estan matriculados a tiempo completo o parcial. Se trataba
de estudiantes de entre 15 afos v 3 meses a 16 afos y 2 meses al comienzo del periodo de las prue-

bas para la evaluacion PISA. El término «estudiantes se emplea con frecuencia para designar a esta

poblacion objeto de analisis.

Las tablas de este indicador proporcionan una media de la OCDE y un total de la OCDE, segun las
convenciones estandar para la evaluacion PISA. La media de la OCDE toma los paises de la OCDE

como una sola entidad, a la que cada pais contribuye con igua.l peso. La media de la OCDE corres-
ponde, para estadisticas como porcentajes o puntuaciones medias, a la media aritmética de las res-
pectivas estadisticas de cada pais. Por el contrario, para las estadisticas relativas a las variaciones, la
media de la OCDE puede diferir de la media aritmética de las estadisticas del pais, porque no solo
refleja las variaciones dentro de cada pais, sino también las variaciones entre unos paises v otros, El
total de la OCDE considera a los paises de la OCDE como una sola entidad, a la que cada pais contri-
buye en proporcion al numero de adolescentes de 15 afios matriculados en sus colegios. llustra como
se compara un pais con la OCDE como un todo v se puede utilizar para hacer referencia a la reserva
de capital humano en la region de la OCDE. Aligual que en este indicador, se utiliza la media cuando
lo que se pretende es comparar el rendimiento u otros atributos en diferentes paises. Todas las medias

incluven los datos del Reino Unido, aunque no aparezcan en las tablas.

5 ¢l nivel de respuesta por unidad de PISA, lo que ha impedido que se le
en analisis de la poblacion total. No obstante, los calculos del Reino Unido

El Reino Unido no alcans

compare con otros pai
se reflejan en los graficos y tablas que se ocupan de subconjuntos de la poblacion, para compararlos
dentro del propio pais. Cuando se informa de calculos para el Reino Unido, estos aparecen al final de
los graficos y tablas, por separado, como prudente recordatorio de que el cilculo puede no ser tan

fiable como los de otros paises que si alcanzaron el nivel de respuesta por unidad de PISA,

Otras referencias
El siguiente material adicional, relevante para este indicador, esta disponible en Internet en:

Statiink maz™ http://dx.doi.org/10.1787/068053630540

.

Tabla A4.1b. Comparacidn entre las expectativas de los estudiantes y los logros de la poblacidn en los
niveles CINE 54 0 6
Tabla A4.2b. Porcentaje de estudiantes que esperan completar los niveles CINE 54 0 6, por nivel de

rendimiento en lectura

Tabla A4.3b. Porcentaje de estudiantes que esperan conseguir a los 30 aiios un trabajo administra-
tivo que requiere altas capacidades, por sexo

Para mas informacion sobre PISA 2003, consultese I,;'nrnjng_]i)r Tomorrow's World — First Results de PISA
2003 (OCDE, 2004a) v PISA 2003 Technical Report (OCDE, 2005¢). Para mas informacion sobre las
expectativas y .n'litudris de estudiantes de origen inmigrante, consultese Where Inmigrantes Succeed:
A Comparative Review of Performance and Engagement in PISA 2003 (OCDE, 2006¢). También pu\'dun
consultarse datos de la evaluacion PISA en el sitio web de PISA: www:pisa.oecd.org. Consultese tam-

bién Panorama de la Educacion 2005: Indicadores de la OCDE (OCDE 2005d).
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CAPITULO A

Porcentaje de estudiantes que esperan completar los diferentes niveles educativos (2003)

Tabla A4.1a.

Nivel superior que los estudiantes esperan completar

CINE 5A, 6

CINE 2 CINE 3B, 3C CINE 3A, 4 CINE 5B
% ET ET. % ET % ET. Y% ET

B Alvwania 34 16 34 03 | 32,2 10 19 02 | 191 0,9
& Australia 29 0.2 37 0,2 22,8 0,6 8,0 03 | 628 0.8
:: Austria 3.6 0,3 27,5 1.4 28,1 1,0 16,6 0.8 243 13
£ Bélgica 6,7 0,4 7.5 0.4 7.8 0,9 2.7 0,7 35,3 1,0
£ Canadi 0,7 0,1 65 0.3 7.5 0,3 2.7 0.6 62,5 0.8
Corea 0,1 0,0 4,0 0,4 1,0 0.2 16,6 0,8 78,3 1,0
Dinamarca 9,6 0,5 12,3 0,6 34,8 0,7 17,8 0,7 25,5 09
Espafia 13,8 0.9 1,8 0,6 14,2 0,5 e 04 484 1,2
Estados Unidos 0,8 0,1 a a 2,8 0,7 12,0 0,5 64,4 0,9
Finlandia 2.8 0,3 a a 45,7 09 a a 51,5 0,9
Francia 1,7 0,2 244 1,0 2.2 0,9 17.1 0,8 .7 0,9
Grecia 0.8 0,1 8.1 0,7 7.6 0,7 19,0 1.5 64,5 1.9
Hungria 0,3 0,1 9,5 0,8 28,2 A 8,8 0,5 53,2 14
Irlanda 3,6 04 7.5 0,5 21,3 08 14,1 0.6 53,5 11
Islandia 1.6 0,2 8,2 0,5 38,6 0,8 15,6 0,6 36,1 0,8
Halia 24 04 5.6 0,6 35,8 0,9 42 04 52,1 1,2
Japon a a 13,1 11 14,3 0.8 19 11 50,7 1.3
Luxemburgo 5,7 0,4 19,4 0,6 18,9 0,6 13,4 0,5 426 0.6
México 1,7 13 6,7 0,6 19,3 0,8 13,2 0,5 49,1 15
Noruega 1,0 0,2 25,2 0,8 0,7 298 0,7 25,8 0,9
Nueva Zelanda 1.7 0,2 12,1 0,6 0,7 13,3 0,5 8.8 0,9
Paises Bajos 30,3 1.6 a a 12 a a 40.8 1,5
Polonia 6.7 0,5 23,1 09 0,9 14,2 06 | 30,1 1.0
Portugal 12,0 0,9 10,4 0.7 0,7 a a 52,2 14
Repiblica Checa 0.8 0,1 1.6 0,7 i1 10,7 0,6 37,2 1,1
Repiblica Eslovaca 38 0,5 8,5 0.9 1,2 5.6 0,4 43,0 13
Suecia 4,2 0,3 23,0 0,7 0,7 243 0,7 33,2 11
Suiza 8.7 0,6 48,7 1,7 0,7 7,0 0,5 17,6 14
Turquia 1,9 0,7 0,9 0,2 1,0 9.4 0.9 76,7 1.8
Total OCDE 6.4 02 87 0,2 21,7 03 12,5 02 50,7 0.3
Media OCDE 62 0.1 12,1 0,2 24,5 0,2 12,6 0,1 44,5 0,2
Reino Unido! 3,1 0,3 29,4 0,8 28,6 0,7 74 05 | 35 1,2

1. Proporcion de respuestas demasiado baja para ascgurar la comparabilidad

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003,
Para obtener mas mformacicn acerca de Tos simbolos utilizadas en lugur de fos

StatLink %= http://dx.doi.org/10.1787/068053630540
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Paises de la OCDE

Cudles son las expectativas de los estudiantes respecto a la educacion? — INDICADOR A4

Tabla A4.2a.
Porcentaje de estudiantes que esperan completar los niveles CINESA 0 6,
por nivel de rendimiento en matematicas (2003)

CAPITULO A

o Niveles de rendimiento en r icas PISA g..? g
" ‘ » E‘i"é Puntua-
Todos Nivel 1 Niveles | =% % ciones en
los niveles | e inferior | Nivel 2 Nivel 3 | Nivel 4 S5vé6 B zg E matematicas
ERZE
| = E

= % |ET| % |ET| % |ET| % | ET % | ET % | E.T. E'i & > | Media | ET.
Alemania 19,1 [ (0,9 | 3,0 [(0.8)| 6,2 | (1.1)|13.4 (1,3)]| 273 | (1,8) [ 48,3 | (1.9) 45,3 503 | (3.3)
Australia 62,8 | (0,8)] 33,0 | (1,8) | 46,0 | (1,6) [ 60,8 | (1,3)| 74,2 | (1,4) | 88,4 | (1,0) 55,5 524 | (2,1)
Austria 243 [(1L3)| 54 |0 86 |(1,1]196 |(1,6)] 38,7 [ (24) | 584 | (2.5) 530 506 | (3,3)
Bélgica B3| (Lo BT 125 (1,3 248 [(1,6)| 41,3 | (1,7)| 65,2 [(1.3) 57,4 529 [ 2,
Canada 62,5 | (0,8)] 35,2 | (1,6 | 44,9 | (1,53 58.2 | (1,T) | 71,4 | (1,3) | 83,2 (,n| 48,0 532 | (1,8)
Corea 78,3 | (1,00 39,7 [ 3.2y | 61,1 [ (2,1) [ 76,3 [ (1.8 | 88,6 | (1.4)| 96,3 | (0.8) 56,6 542 | (3,0)
Dinamarca 25,5 [ (0,9 8,0 |(1,4)| 14,5 [ (1.6) | 22,5 [(1,8)| 33,7 | (2,0) | 49,9 | (2.5) 41,9 514 | (2D
Espaiia 48,4 | (1,2)] 15,6 | (1,8)| 37,2 | (2,00 | 56,3 [ (1,8) | 75,6 (2,0)| 88,2 | (2,3) 723 485 | (2.4
Estados Unidos 644 | (0,9 ] 43,9 | (1,6)| 59,6 | (1,7 [ 70.7 | (1, 72| 79,5 | (1,5) | 86,7 | (2.3) 428 483 | 2,9
Finlandia 51,5 [ (0,9 | 35,7 | (2,7) lh.sl 2,3 | 44,9 | (1,8) ] 53,9 ((1,6) [ 70,1 [ (1,T) 354 544 | (1,9)
Francia 7109 65 (LD 17,7]0,9]32.2 [(2,2)|49,0 | (2,5) 68,8 [ (1,9 62,3 511 | (2,5)
Grecia 64,5 | (1,9 ] 38,4 | (1,9) | 69,8 | (2,5) 85,4 | (1,6)| 93,6 | (1.5)| 98,5 | (1,1) 60,1 H5 1 (3.9
Hungria 53,2 | (1,4 ] 15,7 | (1,6) | 41,1 | (2,1)| 62,6 | (2,3) | 80,1 | (1,7) 93,1 | (1,2) 774 490 | (2.8)
Irlanda 53,5 (L] 248 [ 200 [41,2 | 2,3)]58.2 [ (2.5)]69.9 | 2,0 79,7 | (2,3) 54,9 503 | 2.4
Islandia 36,0 | (0.8 137 | 0,9 | 20,8 | (1,9 [ 33,0 | (1.9 | 48,6 | 2,2) | 63,4 | (2:6) 49,7 515 | (1,4
Ialia 52,0 [ (1,29 34,5 | (2,6)] 50,5 | (1,9 | 60,4 | (1,8)| 68,2 | (1,9) 78,3 (2,3) 438 466 | (3,1)
Japon ‘50.‘1 (LY 14,7 [ (1,9 26,5 | 2,00 [ 43,4 | (2.4 | 60,4 | (2,1) | 82,6 (1,9) 67,9 534 | (4,0)
Luxemburgo 42,6 [ (0,6) | 11,9 | (1,4 | 28.2 | (1,7)| 47,7 | (1.7) | 62,8 | (2,2)| 80,7 | (2,5) 68,8 493 | (1,0)
México 49,1 | (1,5 | 38,6 [ (1,3) | 64,4 | (1,8)] 74,7 | (2,1) [ 82,0 | (%,2) 92,7 | (4,3) 54,0 385 | (3.,6)
Noruega 258 [ (09| 11,2 | (0,0 16,2 [ (1, D] 26,2 | (2.0) | 38,0 | (2,1) 50,5 | (2,7 39,3 495 | (24
Nueva Zelanda 38,6 [ 09| 189 | (19| 23,1 [ (1.9 [ 33,1 | (1,8) [45.4 | (2,0) | 66,3 | (1.8) [ 474 53| @3
Paises Bajos 408 [ (1.5 9.3 |0 14,0 [(@2.3)] 222 [(2.2)|49.7 |(2,3) | 78,0 | (1,6) 68,7 538 | (3.1)
Polonia 30,1 [ (1,00 7.7 [ (L2188 [(1L3)] 33,3 | (1,7) 496 (1,9) | 64,8 | (3,2) 57.0 490 | (2,5)
Portugal 52,2 | (1,4 ] 22,4 | (1,5) [47.7 | 2,10 ] 66,3 | (1.8) | B2.4 | (2.1) 92,5 | (2.4) 70,2 466 | (3.4)
Repiiblica Checa 37,2 |,y 65 | (.2 150 | (1,8 ] 30,6 | (2,3) | 50.2 | (2.0) | 75,7 | (1.) 69,2 516 | (3.5)
Repablica Eslovaca [ 43,0 [ (1,3)| 87 [(1,3)[ 24,8 [ (1,7 45.8 | 2.2)| 683 [(2.1) 85,1 | @1)] 764 498 | (3.3)
Suecia 33,2 [y 19,1 [ (6] 21,9 [(1.9) [ 309 [ (1,7 424 | 22| 55.2 | 2.2) 36,1 509 | (2,6)
Suiza 17,6 | 08| 38 |8 50|a.n][105 (14199 (1,8 ]42.9 (2,9 9,1 527 | (3.4)
Turquia 76,7 | (1,8)] 63,5 | (2.4) | 84,8 | (1.8) [ 4.4 | (1,5) 97,1 | (1,7) | 99,3 | (0.4) 5.8 423 | 6,7
Total OCDE 50,7 |(03)| 329 | (0.8) | 42,9 |(07) | 52,
Media OCDE 44,5 [(0,2) | 248 | (04) | 334 | (0.4) -
Reino Unido! 31,5 | (1] 8.2 (04156 (1,7 288 | (1.7)] 440 (2,1) | 68,7 | (2.2)

1. Proporcion de respuestas demasiado baja para asegurar la comparabilidad

Fuente: OCDE, Informe

Para obtener mds infarmacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de

PISA 2003,

StatLink <P hrop://de.doi .org/10.1787/068053630540

los dutos que fakan, consulte la Guia del lector
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CAPITULO A Besuirapos i 1 vCionEs Epucativas B ImpacTo peL Aps

Tabla A4.3a.
Porcentaje de estudiantes que esperan completar los niveles CINE 5A o 6, por sexo (2003)

T T

Todos los estudiantes Hombres | Mujeres Diferencia
T I T = 1 csla‘dis_lican!enu-
ET E.T. ET significativa
% Alemania 191 | (09 17,7 (1,3 05 | 0o
2 Australia 62,8 0,8 56,6 3 69,1 ©,9) G>B
f: Austria 24,3 (1.3 22,8 (4 25,7 (X))
% Bélgica 35,3 (1,m 2.4 (1.4 | 38,5 (1,4) G>B
= Canada ‘ 62,5 (0,8) 56,1 (1,0 68,7 (0,9) G=R
Corea 78,3 (1.0) 89 | 20 77,5 (2,0)
Dinamarca 25,5 (0,9 4.6 (1,2) 26,4 (1,0
Espaiia 48,4 | (1.2) 40,7 (1.7 55,7 w3y G>B
Estados Unidos & 0,9) 61,2 (1 67,6 (L2 G=B
Finlandia 51,5 (0,9) 49,6 (1.2 53,5 (1) G>B
Francia 34,7 ‘ {0,9) 29,2 (1,4) 397 (L2 G=B
Grecia 64,5 (1,9 58,5 (2,5 70,1 (1.8) G>B
Hungria 532 | 45,5 (1.8 61,8 (.8 G>B
Irlanda 53,5 (1,1) 45,3 (1,6) 61,8 (1,4)
Islandia 36,1 (0,8) 30,7 1,1y 41,8 (1.3
Italia 52,1 1.2) 43,0 (1,7 60,4 (1.6)
Japdn 50,7 (1,3 4.1 2ay | 476 (2,2) B>G
Luxemburgo 42,6 ‘ 10:6) 41,3 (1.,0) 439 (1,1)
México PER T T 41,8 (1.7 58 | (.8 G=B
Noruega 258 | (0,9) 24 1,0y 293 (1,2) G>B
Nueva Zelanda 38,8 0,9) 18,2 (1.3) 39,5 (14
Paises Bajos 40,8 (1,5) 18,7 2,0) 429 (1,6)
Polonia 0,1 1,0y 34 | (1) 36,8 (1,2 G=B
Portugal 52,2 (14 43,7 (1.5 59,9 (1,5 G>B
Repiblica Checa 37,2 L1 32,0 (14 42,6 7 G>B
Repiblica Eslovaca 43,0 (1,3 i7,9 0,7 483 (1,8) G>=B
Suecia 13,2 (1) 28,8 .2 37,5 4 G>R
Suiza 17,6 (1.4 16,7 (1,6) 15,6 (14
Turquia 76,7 (1,8) 723 (2,4) 82,1 (1,9) G>B
Total OCDE 50,7 (0.3) 47,6 (0.5) 53,8 (0.5) G>B
Media OCDE 44,5 (0.2) 40,7 (0.3) 48,4 (0.3) G>B
Reino Unido! | as | o | 17,0 (14 54 | o GoB

1. Proparcion de respucstas demasiado baja para asegurar la comparabilidad

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003

Para obtener max informacion acerca de los simbolos weilizados en lugar de los datos que falran, consulte la Guia del lectar
StatLink &M http://dx.doi.org/10.1787/068053630540
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Paises de la OCDE

Cudles son las expectativas de los estudiantes respecto a la educacion? — INDICADOR A4

Tabla A4.4.

Ratios de probabilidades de las expectativas de los estudiantes de completar
los niveles CINE 5A v 6, por estatus socioccondomica (2003)

CApiTULO A

(1) @) | ‘
Ratio de Ratio de |

probabilidades probabilidades

antes de incluir despudés de incluir

la puntuacién en | la puntuacién en o Diferencia

matemiticas ET. matematicas ET. (-(2)/(1)

Alemania 3,2 (©,21) 53 (0,16) 0,280
Australia 22 (0,10) 18 (0,08) 0,186
Austria 3,0 (0,17) 24 0,13) 0,211
Bélgica 30 (0,13) 22 (0,09) 0,274
Canada 2,2 (0,06} 1,9 (0,06) 0,129
Corea 2,5 (0,11) 2,0 (0,08) 0,211
Dinamarca 22 (0,13) 1.8 (0,11} 0,192
Espaiia 25 (0,11) 20 (0,09) 0,197
Estados Unidos 22 (0,08) 1,9 (0,08) 0,167
Finlandia 1.8 (0,061 1,7 (0,06) 0,104
Francia 23 (0,15) 1,7 (0,12} 0,264
Grecia 3.0 (0,17) 23 (0,13) 0,206
Hungria 40 (0,22) 27 (0,15) 0,313
Irlanda 22 (0,11) 1,8 (0,10) 0,183
Islandia 21 {0,09) 1,8 (0,09) 0,111
Italia 25 (0,11) 2,2 (0,10 0,119
]a]:u')n 25 (0,15) 2,1 (0,12) 0,168
Luxemburgo 25 (0,11 1.8 (0,09) 0,250
México 22 (0,10} 1,8 (0,07) 0,174
quucga 24 (0,12) 2,0 (0,11) 0,146
Nueva Zelanda 20 (0,10) 16 (0,08) 0,197
Paises Bajos 22 (0,123 1.5 (0,10) 0,309
Polonia 28 (0,11 22 (0,09 0,202
I‘orlug.\l 23 (0,09) 1.8 (0,07) 0,233
Repiblica Checa 29 (0,11) 22 (0,09) 0,247
Repiiblica Eslovaca 31 (0,14) 23 (0,10 0,279
Suecia 2,1 (0,10 1.8 (0,08) 0,129
Suiza 3,1 (0,24) 2,5 (0,21) 0,213
Turquia 22 (0,17) 16 DAL 0,241
Reino Unido! 24 (0,10) 1.8 (0,07) 0,265

Notas: La negrita indica que Ta ratio de pre shabilidades es estacdisticamente sig
de probahilidades de Ios estudiantes cuyas puntuaciones en el indice de estatus
estandar 1 del valor medio del pais y de los estudiantes cuyas puntuaciones no

con el del estatus de inmigracion
1. Proporcion de respuestas demasiado baja para asegurar la comparabilidad.
Fuente: OCDE, Informe PISA 2003

Para obtener mds infarmaciin acerca de los simbolos utilizaios en lugar de los
StatLink ™ http:

x.doi.org/10.1787/068053630540

economico, social v cultural (FESC)
lo estan. Esto sc hizo asi para que el analisis sea mas comparable

dutos que falean, consulte Ja Guia del Jecor.
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carituio A R In E !

Tabla A4.5.
Ratios de probabilidades de las expectativas de los estudiantes

de completar los niveles CINE 5A v 6, por estatus de inmigrante (2003)

Primera generacion Segunda generacion

Ratiode Ratio de
| | probabilidades Ratio de probabilidades
| después de incluir | probabilidades antes . después de incluir
el resultado ¢l resultado de incluir el resultado <l resultado
en matemiticas en matematicas en matematicas en matematicas
| |
) . v elindice E yelindice EESC yelindice EESC | v el indice EESC
% Alemania 0,70 | 3,03 | 0,58 316
i’ Australia 2,39 3,16 2,03 292
= Austria 0,70 | 2,39 ‘ 1,04 | 349
£ Bélgica 0,70 2,56 0,60 2,41
2 Canadi 1,22 | 3,90 \ 2,29 | 277
Dinamarca 223 6,96 177 6,23
Estados Unidos ‘ 0,76 | 1,43 1 115 | 2,05
Francia | 0,85 2,64 1,19 3,63
Luxemburgo 1,01 | 3,35 1,02 | 2,34
Noruega 113 2,44 1,95 3,86
Nueva Zelanda 23 | 271 1,75 | 319
Paises Bajos ‘ 0,97 5,21 1,16 5,47
Succia 1,93 | 5,70 1,70 [ 3,29
Suiza | 0,90 3,67 0,87 2,66

Nota: La negrita indica que la ratio de probabilidades es estadisticamente significativa diferente a 1. EESC = indice PISA de estatus econdmico,
social y cultural

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003

Para obtener mds informacion acerca de los sin

StatLink U<Tw

o urilizados

o lugor de los datos que faltan, consulte la Guia del lector
). 1787 /06805 0

tp://dx.doi .org
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iQUl'Z ACTITUDESTIENEN LOS ESTUDIANTES RESPECTO
A LAS MATEMATICAS?

Este indicador analiza las variaciones entre diversos paises ¥ grupos de paises de las
actitudes de los estudiantes de 15 afos respecto al aprendizaje v al colegio y su vision
de los mismos, asi como la relacion entre estas caracteristicas v el rendimiento de los
estudiantes en matematicas. El indicador emplea datos procedentes del estudio 2003
del Programa de la OCDE para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA).

Resultados clave

® Los estudiantes de paises proximos geogralica o culturalmente tienden a compartir
actitudes similares respecto al aprendizaje v similares contextos escolares, aunque
dichas actitudes v caracteristicas que los unen difieren en los subgrupos de paises. Lo
estrecho de la relacion entre las actitudes de los estudiantes respecto a las matema-
ticas, su enfoque del aprendizaje v su contexto escolar, asi como su rendimiento en

matematicas, varian de forma semejante en distintos grupos de paises.

En Dinamarca, Finlandia v Succia, las actitudes de los estudiantes respecto a las mate-
maticas tienen una estrecha relacion con sus logros en esta asignatura. En esos paises,
se puede observar que la relacion entre interés, motivacion instrumental v autocon-
cepto es mas positiva que la media, v la relacion entre la ansiedad y el rendimiento
matematico es mas negativa que la media,

Corea v ]ap:‘m. asi como los paiacs nordicos, muestran asociaciones mas pnsili\'as que
la media entre al menos dos de los indices PISA 2003 del cnfoqm- de los estudiantes
respecto al aprendizaje v su rendimiento en matematicas, lo cual refleja la importan-

cia de las téenicas estratégicas de aprendizaje para los estudiantes de esos paises.

n los indices relacionados con el rnl\-gin, un clima de disciplina tiene siempre el
efecto mas positivo en el rendimicento en matematicas en distintos paises. Las ma-
yores asociaciones positivas en los demas indices son las actitudes de los estudiantes
rl"“l)k'l“n ﬂl l'll!l\gi() \ L'] ﬂi’(]}f) ‘i(' Il)-i ])I‘()"t‘ﬂor{'.‘- en I“N P\ll\L‘\ [l(' ]'JS (l“.\' NL]ngl'\.lpUH I'.!Lll'

representan la mayor parte de los paises anglofonos v nordicos de la muestra,
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La evaluacion PISA mide varias facetas de las actitudes y los enfoques de los estudiantes respecto al
aprendizaje y los contextos en que aprenden. El marco conceptual de PISA se fundamenta en un modelo
general de aprendizaje en ¢l cual los estudiantes participan activamente en el proceso de aprendizaje,
y el aprendizaje implica ¢l engranaje estratégico de los procesos cognitivos, afectivos v de actitudes del
individuoen su particular contexto cultural, social y escolar. En la evaluacion PISA se tratan las actitudes
v los enfoques respecto al aprendizaje de los estudiantes de 15 afios como importantes resultados en si

mismos, asi como factores que c.\ph( an la variacion en el rendimiento cognitivo,

La influencia de las actitudes v de los enfoques de los estudiantes en su rendimiento académico,
v viceversa, se ve apoyada por un considerable apoyo empirico. No obstante, tambien hay que tener
en cuenta que el ambito y la naturaleza de dichas relaciones pueden variar en diferentes paises

v culturas. Las actitudes de los estudiantes respecto al apn-mlimjc ¥ su percepcion de su mpac'idad

regular su propio aprendizaje v seleccionar estrategias apropiadas para conscguir sus objetivos
estan conformadas, en parte, por su entorno: la sociedad y la cultura en la que viven y los (n]vgius
a los que van. Los sistemas educativos difieren cn el grado en que valoran determinadas actitudes
o maneras de actuar respecto al aprendizaje. Por cjemplo, en los paises que dan mucha importancia

al rendimiento académico, sobre todo en matematicas, los estudiantes pueden mostrar unos niveles

de ansiedad considerablemente mavores sobre su rendimiento en matematicas que en otros paises

qlll' no r(:mlmrtun Cse Uhit'ti\(l‘

Este indicador examina como las actitudes v los enfoques de los estudiantes de 15 afios respecto
al aprendizaje v los contextos de los colegios en el aprendizaje varian en unos paises y otros y en
diferentes grupos de paises, v también la relacion entre estas caracteristicas v el rendimiento de los

estudiantes en matematicas.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

El indicador se basa en el estudio PISA 2003 y recurre a ocho escalas compuestas que describen las
actitudes de los estudiantes hacia las matematicas y su enfoque del aprendizaje, asi como a cuatro
escalas relacionadas con el colegio que describen los contextos sociales y el clima de aprendizaje.
Cada una de las 12 escalas se basa en determinados items del estudio que proporcionan valores
ordinales, que sc resumen en escalas compuestas. Su fiabilidad puede variar, pero siempre alcanza un
nivel razonable. (Para mas informacién sobre la construccion de estas escalas, consltese Learning for
Tomorrow’sWorld: First Results of PISA 2003 [OCDE 2004a]).

Lasactitudesde los estudiantes constan de: interés por las matematicas v disfrute delas mismas, motivacion
instrumental, autoconcepto en matematicas, eficacia en matematicas y ansiedad en matematicas. Los
L'nIUClLIt'h' del .1|)rund1‘.ra]c' incluyen ¢l uso de estrategias de control, de memarizacion y de elaboracion de
las que informan los estudiantes. Los indices relacionados con los colegios se componen de las actitudes
de los estudiantes hacia el colegio al que asisten, su gradn de bienestar en ¢l y los indices de apoyo del

profesorado y de disciplina. El Cuadro 5.1 describe estas escalas con mas detalle.

Clasificacion de los paises por las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas,
enfoques del aprendizaje e indices relacionados con el colegio
El Gréfico A5. 1 muestra los resultados de un analisis clasificatorio, en el que se agruparon los paises

de acuerda con sus similitudes en las medias de las 12 escalas. El Cuadro 5.2 proporciona informa-
s clasificatorio. El orden de los grupos en el grafico, de

cién adicional cobre cémo se hizo el anali
derecha a izquicrda, es arbitrario y no implica ninguna jerarquia.
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- Cuadro AS5.1. Descripciones de los indices de actitudes de los estudiantes hacia
las matematicas, enfoques del aprendizaje e indices relacionados con el colegio

Actitudes hacia las matemdticas

El intercs de los estudiantes por las matematicas v su disfrute de las mismas estan relacionados

con su motivacion intrinseca y pueden afectar a la intensidad y continuidad de su compromiso
educativo, su seleccion de estrategias de aprendizaje v la profundidad de su comprension.

La motivacion instrumental en matematicas esta relacionada con el gl'nt]n en que se anima a
los estudiantes a aprender matematicas por recompensas externas, como pueden ser buenas
perspectivas de trabajo, una orientacion que puede influir tanto en la eleccion de sus estudios

como en su rendimiento,

El autoconcepto en matematicas esta relacionado con las creencias de los estudiantes respecto a
su propia Lompclum'id en matematicas.

La chicacia en matematicas esta relacionada con el grado en que los estudiantes creen que pueden
mancjar eficientemente las situaciones de aprendizaje de matematicas, superando las dificultades

ir,

que pueden afectar a su voluntad de enfrentarse a los retos y persi

La ansicdad respecto a las matematicas esta relacionada con el grado en que los estudiantes se

sienten desvalidos v padecen un estrés emocional cuando se enfrentan a las matematicas.

Enfoques del aprendizaje

Las estrategias de memorizacion hacen referencia a aquellas estrategias de los estudiantes re-
lacionadas con las representaciones del conocimiento v los procedimientos almacenados en la
memoria, que requicren poco o ningun procesamiento posterior.

Las estrategias de elaboracion son aquellas en que los estudiantes conectan nuevos materiales con
los aprcmli/..lju.~ previos, lo cual pumlv generar una comprension mas profunda que si el apren
dizaje es por simple memorizacion.

Las estrategias de control son aquellas en que los estudiantes controlan lo que aprenden, lo com-
paran con sus objetivos v averiguan lo que adn les queda por aprender. Esto puede permitirles

adaptar su aprendizaje a la tarea que tienen entre manos.

Indices relacionados con el colegio

Las actitudes de los estudiantes hacia el colegio hacen referencia al grado en que creen que el
colegio les ha preparado para la vida v el trabajo, otorgindoles confianza para tomar decisiones.
Su grado de bienestar en el colegio esta relacionado con sus percepeiones de si el colegio es un
lugar en el que se sienten extranos, incomodos, fuera de lugar v solos, o si, por el contrario,
consideran que estin a gusto v pueden entablar amistades en ¢l facilmente,

El apoyo por parte de los profesores esta relacionado con ¢l apovo individual que los estudian
tes reciben de los profesores en las situaciones de aprendizaje. El indice se basé en informacion
proporcionada por los estudiantes sobre el grado en que sus profesores demuestran interés v
voluntad de avudar a sus estudiantes.

El elima de disciplina esta relacionado con el nivel de desorden ¢ interrupciones en el aula. El indice se
baso en la informacion proporcionada por los estudiantes sobre el grado de ruidos que hay en el aula,
ln] I'olpill\".’ con (Illt‘ se centran ¢n L'l lrdl’;li() ¥ \] prt‘.‘ilﬂn Jl{'ﬂ('i(.lﬂ a ]ll q uc ‘.'xp]il.‘&rl sus PT““L'F( wres,

90 ranorama de ta Educacion



sQué actitudes tienen los estudiantes respecto a las matemdricas? — INDICADOR A5 CAPITULO A

Grafico A5.1. Clasificacién de los paises de acuerdo con sus similitudes
en las medias de las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas,
enfoques del aprendizaje e indices relacionados con el colegio (2003)

Grupo de
clasificacion

Australia
Nueva Zelanda
Islanclia
Canada

Estados Unidos

0 —I*ﬁj

G

g Portugal
. o

spana

Tralia

| Francia
; ®
(5 |
|
3

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003,
Statiink RE™ hrtp://dx.doi.org/10.1787/068056433507

Los resultados muestran que la pertenencia a un grupo esta relacionada con la proximidad geogra-
fica o cultural de los paises. Por ejemplo, dos paises de Oriente ~Corea y Japon— forman un grupo,
tres de los paises nordicos forman otro (Dinamarca, Finlandia y Suecia), y los paises centrocuropeos
Hungria, Polonia, Republica Checa v Republica Eslovaca forman un tercer grupo. En estos casos, el
grupo de paises comparte una proximidad geografica, asi como ciertos rasgos comunes en la evolu-
cion historica de los sistemas educativos. Los cuatro paises centroeuropeos, por cjemplo, comparten
caracteristicas basadas en su desarrollo como estados socialistas centralizados a lo largo de las dos
Gltimas décadas. También hay grupos de paises de Furopa Occidental y del sur de Europa, y el grupo
de los paises del Benelux (Noruega constituye una anomala adicion a este grupo).

En el caso de Australia, Canada, Estados Unidos y Nueva Zelanda, cuya clasificacion es similar, pueden
no estar geograficamente préximos, pero comparten la misma lengua. Estos paises representan la ma-
yor parte de los paises de la OCDE predominantemente angléfonos que participan en el estudio PISA.
El grupo de Alemania, Austria v Suiza comparte similitudes tanto geograficas como lingliisticas.
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México y Turquia comparten un contexto econdmico que difiere significativamente del de la mayoria
de los paises de la OCDE.

La pertenencia a un grupo puede tambicn estar influida, en cierta medida, por las similitudes en ¢l
modo en que los estudiantes de determinados paises tienden a responder a las preguntas acerca de

sus actitudes,

Cuadro A5.2. Como se llevo a cabo el analisis clasificatorio

El analisis de grupos por jerarquias se emplea para hallar grupos relativamente homogéncos de
paises basados en las 12 caracteristicas seleccionadas (véase Cuadro A5.1). El algoritmo comien-
za con cada pais en un grupo independiente v combina secuencialmente los grupos hasta que
solo queda uno.

El Grifico AS. 1 en forma de diagrama de arbol, mostrado anteriormente, se vmplc.l para ilustrar

la disposicion de los grupos generados por el analisis de grupos por jerarquias. El ¢je representa

un indice de las distancias entre paises en cada punto de agregacion. Al cortar el arbol a deter-
minada altura ¢l grupo adquirira una precision determinada. Hemos adoptado aqui la particion

ent )l'l‘lll Q]'llp(lh.

En que difieren los subgrupos

LaTabla A5.1 proporciona las medias de los paises en las 12 escalas utilizadas en ¢l anterior andlisis

clasificatorio, asi como una version estandarizada de las puntuaciones medias (es decir, las puntuacio-

nes Z) para cada subgrupo. En ¢l andlisis que se ofrece aqui, se han de examinar las medias estanda-

rizadas de cada subgrupo.

En la tabla se presentan los subgrupos de paises de arriba abajo por grado de diferenciacion. Este se
caleula como media del valor absoluto de las puntuaciones Z. Ademas, se subrayan los valores en la

tabla cuando son mayores que 1 o inferiores a -1, lo cual indica que los paises estan situados en el

extremo superior o inferior de la distribucion de las puntuaciones en la escala. La tabla informa
asimismo del nimero de puntuaciones altas o bajas definidas por las medias estandarizadas, Esto
proporciona otra indicacion del gradn de diferenciacion, puesto que cuanto mas alto es ese nimero,
mas dilerenciados estan los subgrupos de paises, va que los paises se desvian de la media segun las

escalas de interes.

Corca v Japon (Grupo A) forman ¢l subgrupo de paises mas diferenciado v tienen sicmpre una

posicion alta o baja en las doce escalas. Aunque sus sistemas educativos se hallan entre los mejores
en cuanto al rendimiento de los estudiantes, estos tienden a padecer mas ansiedad respecto a las
matematicas vy a sentirse mas aislados socialmente que otros estudiantes de la OCDE (por ejmnpln.
manifiestan actitudes bastante negativas sobre ¢l colegio v un grado de bienestar bajo en ¢l). Por

otra parte, no tienen una actitud positiva respecto a las matematicas o a su m]mc‘ula(l matematica,

v se apovan bastante poco, en comparacion con otros, en las estrategias sistematicas de aprendizaje

estudiadas en la evaluacion PISA,

México v Turquia (grupo B) son dos paises que forman un subgrupo bastante diferenciado, aunque
las actitudes v caracteristicas que comparten son diferentes a las del ejemplo anterior, Los estudiantes
mexicanos v turcos suelen manifestar los que se consideran, en general, actitudes y enfoques favora-

bles y positivos respecto a la educacion. Hacen referencia, en particular, a un alto nivel de interés por
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las matematicas, se apoyan mucho en estrategias de elaboracion para ¢l aprendizaje ¢ informan de
un alto nivel de apoyo del profesorado. No obstante, su nivel de ansiedad respecto a las matematicas
es alto, en comparacion con ¢l de otros estudiantes de la OCDE, v su bienestar ¥ ehicacia en esta
asignatura son los segundos mas débiles de todos los subgrupos de paises, tras Corea v Japon.,

Alemania, Austria ¥ Suiza ((rrupn C) se diferencian, como -«uhé\rupr: por un entorno que parece
ser favorable socialmente en sus coleg gios. Los estudiantes manifiestan que hay un clima de disciplina
bastante fuerte y un nivel bastante alto de bienestar, asi como actitudes positivas respecto a las mate-

miaticas, altos niveles de eficacia y bajos niveles de ansiedad, Ademas, los estudiantes de estos paises

muestran modelos comunes respecto al enfoque de aprendizaje preferido (que no se ven en otros
sul)grupu.\ de paises), con una confianza bastante alta en estrategias de control y una confianza menor

en la memorizacion o en las estrategias de elaboracion.

El resto de los paises estan menos diferenciados, en comparacion con estos subgrupos. No obstante,
en Dinamarca, Finlandia y Suecia (Grupo D), los estudiantes manifiestan los menores niveles de
ansiedad en matematicas y tienden a rehuir las estrategias de control (y, hasta cierto punto, las es-
trategias de memorizacion), en comparacion con los estudiantes de otros paises. Australia, Canada,
Estados Unidos, Islandia y Nueva Zelanda (Grupo F) son en cierto modo diferentes de otros subgru-
pos porque informan de unos niveles relativamente altos de apoyo por parte de los profesores v un
autoconcepto bastante alto de los estudiantes en matematicas. Los estudiantes de Hungria, Polonia,
Republica Checa v Republica Eslovaca (Grupo G) manifestaron los niveles mas altos de eficacia en
matematicas. Por tltimo, el subgrupo de Espana, Francia, Grecia, Irlanda, Italia v Portugal v (Gru-

po H) alcanzaba, en su mayor parte, la media de los paises en las 12 escalas,

Relacion de las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas, sus enfoques

del aprendizaje y los indices relativos al rendimiento en matematicas

segun los colegios

LasTablas A5.2a,A5.2b y A5.2¢ indican la diferencia positiva o negativa en la puntuacion en matema-
ticas por cambio de una unidad en la puntuacion del indice ysiesa diferencia varia o no la media de la
OCDE. En otras palabras, los datos indican el efecto de cada uno de los 12 indices en el rendimiento
de los estudiantes en matematicas v su relacién con el efecto medio. En Australia, por cicmplu. la

s aumenta 18,6 puntos por término medio para cada aumento de una

puntuacion en matemat
unidad en el indice de interés de los estudiantes en las matematicas y su disfrute de las mismas. Este
aumento es signiﬁ:‘ati\'amcntv mayor que el aumento medio de 11,9 puntos de la OCDE (a un nivel
de probabilidades del 95 %). En otras palabras, ¢l interés por las matematicas y su disfrute esta mas
intimamente relacionado con el rendimiento en Australia que en otros paises de la OCDE, por n_-gla

general.

Cada una de las tres tablas presenta un conjunto de indices: actitudes hacia las matematicas, enfoques
relativos a los (‘nh‘gim. Ademas, los paiws se presentan en los suhgrupm

s que se ha hecho previamente. Esto permite averiguar si las similitudes en

del aprendizaje ¢ indic

identihicados en el anali

las actitudes de los estudiantes, sus enfoques v contextos se traducen en efectos similares sobre su

rendimiento en matematicas.

Estas tablas también aportan la tendencia gcnvral de como se relaciona cada una de estas tres escalas
con el rendimiento en matematicas. La media de la OCDE aparece en la parte inferior de la pagina.
Algunos de los resultados van, en principio, en contra de lo que cabria esperar. Por ejemplo, el apoyo
de los maestros, un factor que se supone que tendria una relacion positiva con los ]ugms de los estu-
diantes, se correlaciona negativamente con las puntuaciones en matematicas, Sin l'mhargn, ¢l cambio
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en la puntuacion en matematicas para cada unidad de aumento en el indice de apova del profesorado
es pequeno en comparacion con los de otros indices. Por otra parte, ¢l uso de estrategias de elabo-
racion y estrategias de memorizacion tiene una correlacion negativa, aunque la magnitud de este
efecto tampoco es muy grande. Tambicn es posible que los estudiantes que generalmente tienen un

rendimiento pobre en matematicas sean los que tengan mas probabilidad de elegir dichas estrategias

(0, como en el vjumplo anterior, quiza con pl‘nll‘.\nn-.\ cuyo I)J!)l'l es proporcionar apoyo adicional
v recuperacion), v que las escalas puedan ser sensibles a los estudiantes de bajo rendimiento. Los
otros indices van en las direcciones esperadas, con unas relaciones particularmente estrechas entre
el rendimiento v ¢l autoconcepto, la eficacia, la ansiedad en matematicas y el clima de disciplina

en el colegio.

LaTabla A5.2a muestra la relacion entre las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas ¥
su rendimiento en dicha asignatura. En Dinamarca, Finlandia v Suecia (Grupo D), las actitudes
de los estudiantes respecto a las matematicas tienen una estrecha relacion con sus logros en esta
asignatura y se registran unos efectos positivos por encima de la media en interés, motivacion ins-
trumental v autoconcepto, y un efecto negativo por encima de la media de la ansiedad en el rendi-
miento en matematicas en estos tres paises. Esto también sucede en los demas paises nordicos en
la evaluacion PISA 2003 (Islandia v Noruega), aunque en Islandia la relacion de la ansiedad con las
matematicas es similar a la de la media de la OCDE.

Por otra parte, Corea y Japon (Grupo A) tienen resultados mas mezelados en los indices en actitudes.
En estos dos paises, h"l_\‘ relaciones positivas por encima de la media del interes, la motivacion ins-
trumental y autoeficacia con las puntuaciones en matematicas. No obstante, la ansiedad no tiene un
efecto negativo tan grande en estos dos paises como lo tiene en los paises de la OCDE por término

medio.

r\lgo parecido sucede con Alemania, Austria y Suiza (Grupo C), que tienen resultados mezclados en
los indices en actitudes, pese a su consistencia interna. Al ;‘gua] que en Corea ¥ ].1]1()11, en estos paisvs
la ansiedad en matematicas no tiene una asociacion muy estrecha con el rendimiento de los estudian-
tes, como suele suceder en los paises de la OCDE. Sin embargo, al contrario que en la mayor parte
de los paises de la OCDE, la motivacion instrumental v el autoconcepto también tienen un impacto
menor en el rendimiento en matemiticas que la media, y en Austria ¥ Suiza el cambio en la puntua-
cion en matematicas en relacion con la motivacion instrumental de los estudiantes en matematicas va
en direccion opuesta (negativa) a la media de la OCDE.

Respecto a la relacion entre las actitudes hacia las matematicas v el rendimiento, México vTurquia
(Grupo B) son casos tnicos respecto a otros paiscs, va que sus estadisticas estan alrededor de las me-
dias, y ninguno de los indices tiene una relacién relativamente fuerte o débil con el rendimiento en

l]‘ln]t[‘lﬂéﬂiliﬂﬁ on I'UI'!'IPJI'A]L'i(.Jn con otros I)Ji.‘il‘ﬁ.

u
rendimiento en matemidticas. Corea y Japon (Grupo A), Finlandia (Grupo 1) v Noruega (Grupo E)

La Tabla A5.2b muestra la relacion entre el enfoque de los estudiantes respecto al aprendizaje y

muestran asociaciones positivas, por encima de la media, entre los tres indices y el rendimiento de los

estudiantes en matematicas, que indican la importancia de téenic

estratégicas de aprendizaje para
los estudiantes de estos paises. Espana y Turquia (de los Grupos B vy H) también reflejan asociaciones
sit'mpr(- positi\'as (aunque gunur.\lmcmu menores) entre las tres vslrah‘gia.\; de aprl-mliz.)jr ¥y ¢l ren-
dimiento en matematicas, Por ¢l contrario, Alemania, Austria y Suiza (Grupo C), Republica Checa
v Republica Eslovaca (Grupo G), v Belgica y Luxemburgo (del Grupo E) muestran asociaciones
negativas, por encima de la media, entre estrategias de control ¥, en particular, de memorizacion yel

rendimiento de los estudiantes en matematicas.
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LaTabla A5.2¢ muestra la relacion entre los indices relacionados con el colegio seleccionado v el ren-
dimiento en matematicas. Fl clima de disciplina es, entre todos ellos, el que tiene el mayor efecto po-
sitivo en ¢l rendimiento en matematicas en muchos paises, Las siguientes asociaciones mas positivas
entre los demas indices relacionados con el colegio se dan entre las actitudes de los estudiantes hacia
el colegio y el apovo al profesor en los paises de los Grupos F v D, que representan a la mayoria de
los paises anglofonos v nordicos de la muestra. Estos paises también son similares en el hecho de que
registran asociaciones generalmente debiles entre el sentido de bienestar y el rendimiento en mate-

maticas. Ale marnia, Austria b Suiza ((:rupu (] solo se parecen en que la asociacion mgatlm entre el
apovo del profesorado v el rendimiento enmate maticas esta por encima de la media. En estos paise

los estudiantes con lm]a\ puntuaciones en matematicas tienen mas probabilidades de recibir apoyo
adicional, lo cual parcce indicar que estos sistemas disponen de un fuerte apoyo del profesorado para

aquellos estudiantes que lo necesitan,

Conceptos y criterios metodologicos
La evaluacion PISA se realizé por dltima vez en 2006; no obstante, ya que no se dispone ain de esos

datos, este indicador se basa en datos del estudio PISA 2003.

La poblacion objeto de estudio de este indicador fueron los estudiantes de 15 afios (en los paises
participantes) matriculados en instituciones educativas de nivel secundario, independientemente del
curso, el tipo de institucion y su estatus de estudiantes a tiempo total o parcial. En la definicion de
estudiantes de quince anos se incluye a los estudiantes que tenfan de 15 afios ¥ 3 meses a 16 anos

v 2 meses al comienzo del periodo de evaluacion de PISA,

Las tablas A5.2a a A5.2¢ proporcionan datos sobre el cambio en la puntuacion en matematicas por
unidad de los indices relevantes en cada pais. Los indices resumen las respuestas de los estudiantes a
una serie de preguntas relacionadas que se construyen sobre la base de previas investigaciones [véase
Anexo Al de Learning for Tomorrow s World: First Results of PISA 2003 (OCDE 2004a)]. Se analiz la va-
por medio de modelos de ecuaciones estructurales.

lidez de las comparaciones entre diversos paiscs
Al describir a los estudiantes por caracteristicas (por ejemplo, el autoconcepto en matematicas), se
construyeron escalas en las que se daba a cada estudiante medio de la OCDE (por vjumplo, el estu-
diante con un nivel medio de autoconcepto) un valor de indice de cero, y alrededor de dos tercios
de la poblacion de estudiantes de la OCDE estan entre los valores de —1 y 1 (por ejemplo, el indice
tiene una variacion estandar de 1), Los valores negativos de un indice no implican necesariamente
que los estudiantes respondieran negativamente a las preguntas subyacentes. Es més, un estudiante
con una puntuacion negativa respondia menos positivamente que los estudiantes por término medio
en los paises de la OCDE. De igual forma, un estudiante con una puntuacion positiva respondia mas

positivamente que la media en el area de la OCDE.

Las tablas A5.2a, A5.2b v A5.2¢ también aportan una media de la OCDE y un total de la OCDE,
segin las convenciones de los informes estandar PISA. La media de la OCDE considera a los paises
de la OCDE como una entidad tnica, a la que cada pais contribuye en iglml medida, Para estadisticas
como los porcentajes o puntuaciones medias, la media de la OCDE L‘()rrrsp()mlc a la media aritme-
tica de las estadisticas de cada pais. Por ¢l contrario, en las estadisticas relativas a las variaciones, la
media de la OCDE puede diferir de la media aritmética de las estadisticas del pais, porque no refleja
solo las variaciones dentro de los paises, sino también las variaciones entre unos paises y otros. Por
otra parte, ¢l total de la OCDE toma los paises de la OCDE como una sola entidad, a la cual cada pais
contribuyc en proporcion al nimero de estudiantes de 15 anos matriculados en sus colegios. Hustra
como un pais se compara con la OCDE como un todo y pl.sutic emplearse para hacer referencia a las
¢ utiliza la media, al igual que sucede en el

reservas de capital humano de la region de la OCDE.
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indicador, cuando ¢l proposito principal ¢s comparar ¢l rendimiento u otros atributos en distintos
paises

. Todas las medias incluyen datos para el Reino Unido, aun cuando no se muestren en las res-
pectivas tablas de datos.

Lo cierto es que el Reino Unido no alcanzo el estandar de proporcion de respuestas por unidad
PISA, lo que ha im]wdill() que se le compare con otros paises en analisis de puhlm‘ifm ('ll]“p]L‘((.lh.
Los calculos para el Reino Unido constan, sin embargo, en graficos v tablas que se ocupan de sub-
conjuntos de la poblacion, para hacer comparaciones dentro del propio pais. Cuando se informa
de los calculos para ¢l Reino Unido, se hace al final de los gréxﬁrns v tablas, independientemente de
los calculos de otros paises, como medida de precaucion que sirve para recordar que ¢l caleulo

puede no ser tan fiable como los cilculos de los paises que si alcanzaron el estandar de proporcion

de respuestas por unidad PIS;

Otras referencias

Para mas informacion sobre PISA 2003, veanse Learning for Tomorrow’sWorld - First Results of PISA 2003
(OCDE, 2004a), y PISA 2003 Technical Report (OCDE, 2005b). También se pumlu acceder a los datos

del informe PISA en el sitio web: www.pisa.oecd.org.
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Paises de la OCDE

Qué actitudes tienen los estudiantes respecto u las matemdticas?

Tabla A5.1.

INDICADOR A5

capPiTULO A

Medias de las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas, enfoques de aprendizaje

e indices relacionados con el centro educativo (2003)

Enfoques de indices relacionados con
2 & Actitud h.u:ia las matematicas aprendizaj ¢l centro educativo
3 |E I ‘ I o |
& |® 1R ¥ .2
B.l32% .3 5 82|35 51l% | S| EE|
Brieys 25| 55| 85| 32|22 E | 28| 4R T o
v <|T ZE| ;% | |28 | 5" B alw2loe|® ==
Sc|lgZ% 55| BE ZE|FE|TE|fE e T
£2 i EHE 2182 |2E 35| £3
B 3% ZE(EE|<6§ -:E‘«E &8 2|<8| 28| <5|0F
Corea 044 -0,12] 0,35 0.42] 041 039 -0,37] 039 022] 012
Japon 0,66 -0,39 50| 0,53 0,44
Media -0.55 044 | -0.46
Media estandarizada 12 | 1,89 | 2,25 02
México B 085 | 042 0,08 0,00
Turquia B 0,13 0.4 0,12
Media -0,06
Media estandarizada & | 138 34| 2, -0.81 =037
Alemania g 0,04 004] 0,15] 0,15 -0,25| 0,38 0,06 -0,31 -0,08| 0,24]-0,29] 0,30
Austria o] ‘ | 049 0,28 0,07 ll_|h‘ -0,27| 0,52| 0,06| -0,27| 0,12 | 044 -0,39| 0,21
Suiza [§ 004 042] 0,43 032 029 019 019 006| 0,03 0,19[ 0,01 0,10
Media ‘ J-o.w 004 0,02] 0,21 0,06 -0,21| 002 029]-022 021
Media estandarizada 5| 080 | -0,70| -0,19| 0,67 -0,30| -0,73| 0,11 =0,96
Dinamarca D 0,37 041] 024 07| 007 -0,03| 001 0,14/ -0,08
Finlandia | D ‘ 0,06 -0,24| 0,01 0,19 0,14 | 0,11 -0,02| 0,08 -0,15
Suecia D 0,02| 0,09] 013 0,08 -0,02| 0,02] 0.25] 0,20 -0,05
Media ‘ 015 | 045 009 013 -0.18| -0,03| 003 0,08| 014 -0.09
Media estandarizada |Ea2 | os4| 038 o7t -0.87| -0,11| 0,18 035| 059] -0,55
Bélgica I 0,32] 0,17( 0,03 0,04 0,09] 0,05 -0,09] 0,17 0,19] 0,28 0,11 0,04
Luxemburgo E 041|026 0,07] 0,10)-001| 0,08 -0,05| 025 -0,23| 0,23]-030 -0,21
Noruega 8 05| 007 | 08| 004| 005 026 012 016] 021| 0.24[-011] 024
Paises Bajos E 0,2%| 020 0,00] 0,09 -0,38| 0,27 0,16| 0,26 0,19| 0,06 0,27 0,13
Media | 013 | -az| -020 -poe| -002| -a09| -012| <ant| -azt|-021| 003 -020|-0.13
.ﬂedn‘cmandariznda! ’ 1 ~0,76 | -0.88 | -0.21 | -0,10| -0,33 | -0.48 | -0.51 | -0,72 013 -0,85 -0,81
Australia F 0,23 0,01 013] 0,10/ 0,05 001| 0,17| 0,06] 0,25 0,04| 0,25 0,01
Canada ¥ 0,23 0,01 019] 025 -0,04] 006| 0,16| 0,08 0,06| 0,02] 0,27 002
Estados Unidos ¥ | 0,47 0,04 0,25] 0,27 -0,10] 001| 0,31 | 048] 0,09/ m| 0,34 012
Islandia ¥ 0,31 01 0,03] 0,04 0,20 000] 0,03 006 0,00 016 020015
Nueva Zelanda ¥ 029 012 05| oot o0 003 013 013] 0,10 -0,01| 0,16/ -0,17
Media | o1t | 025 o0r 015| 013 -0r0| 01| 015 008 0.10 005| 0.24) -0.04
Media estandarizada | 1 08| 004| 085 0.63]-037| 003| 069] 0.26] 051 -0.23
Hungria G | <011 ] -0,21| -0,15| 0,36| -0,01| 0,06| 0,16 -0,10 -0,22| 0,08 0,08 0,17
Polonia G 0,04 0,11 0,03 004|003 0,15 025]-0,12] .07 08| 0,10
Repiblica Checa G \ | 0,01 019 009 0,05 0,06 0,05 0,13] 0,01 -0,27| 0,16 0,01
Repiiblica Eslovaca | G 0,05 0,03 0,05 0,04| 0,07 0,13 038] 0,03 -0,16(-0,10] -0,10
Media 0,09 ’-0.03 -0.,06 | -0,07 0,01 0.04| 009 0,16|-0.08 -0,13|-0,13| 0,04
Media estandarizada 1 -0.10| -0,29] -0,39 003 | 0.14| 044 0,56 | -0,42| -0,58 | -0,56 | 0,24
Espafia H 0,05 | 0,07 0,19 -0,04| 0,28 .0,02] 0,07 0,09| 0,14] 0.20] 0,07 0,04
Francia | H | | 008! 0.04]017)-0,00| 034 0,15] 0,06 0,10( 0,14| 0,18 -017] 0,13
Grecia H | 0,05 010[ 0,11 -0,26 06| 0,27 0,20 0,33| 0,08 0,04|-0,06| -0,22
Irlanda H 0,10 -0,05| 0,03 -0,03| 007|001 0,11[-014| 0,13 0,08 0,00 027
Italia H 0,15 0,07 0,00|-0,11| 0,29) 0,21 0,03 0,04 | 0,06 | 0,05/ -0,12| -0,10
Portugal H 0,27, 0,16 0,18 006| 015| 0,14 -0,11| 0,16 0,27| 0.09] 027 001
Media [ 007 | 001 004|008 -0.08| 022 0.12| 0.04| 006 012| 005 -0.02|-0.04
Media estandarizada | 0 0,02 0.19| -0.44|-040| 081 047| 08| 021 060| 021]-0.11|-021
Reino Unido' | | 0,12 000] 011]-0.11]-0,08] 0.11] 0.11] 0,04] 0,12] 0.08] 0.18) -0.01
Nota: Las casillas en azul oscuro indican que Ja media esta en el extremo alto o bajo de L distribuci
1. Proporcion de respuestas demasiado baja para asegurar la comparabilidad
Fuente: OCDE, Informe PISA 2003
StatLink %™ hrep://dx,doi.org/10.1787/068056433507
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capituto A R

Tabla AS.2a.

Relacion entre las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas v el rendimiento matematico (2003)

:§ | Actitudes hacia las matematicas
2 2l —_—
,§ Variacion en la punmarién en matematicas por unidad del indice
[ [ [ |
3 Interés Motivacion
1“ ¥ gusto por las | instrumental Autoconcepto Autoeficacia | Ansicdad
g matemdticas | en matemdticas | en matemiticas | en matemdticas | en matematicas
Z \ |
O |Efecto] * ET. {Efecto| ® | ET |Efecto| * ET |Efecto] * E.T | Efecto ET.
Z Corea A32| & (1.*'11! 18| > 10,7 47.3[ > (1,89 540 (1,70 -24,5| > [(1,66)
=
e 23,9 2 2 5 2 -
= Japon A|276| > (1,44)! 39| = [(2,25)] 21,2| < |(1,96)] 549 (2,06)| -14,3| > |(2,06)
u |
'; México B n.1| < |(1.;m 5.4 |24 24| < [Can] 309] < 2.20) 340 (2,61)
z Turquia B | 169 (!,flzl)" 12,9 | (2,39 M,SI 4,23)) 48,6 (5,07) -34.6 (4,01
2 | |
Alemania C | 10,2 (1,67 1,1 (1,93 22,7| < (l,iht 50,2 (1,86) -28,1| > |(1,42)
Austria [ 8,7 (1,92)| -3,7 (1,60)| 25,7 < |(1,75)] 45,5 (1,80 251 | > |(1,67)
Suiza C | 104 |l,47)‘ -4 (1,62)] 24,2 I < [(147)] 53,2 > |(2,33)(-289| > (1,7
Dinamarca D277 > |(1,7)] 209 > [1,77)| 46,5 | > ||l_3)!: 50,8 | = (LS| 6| < [(1,50)
Finlandia D305 | > |(1,5%)] 268 | > [(1,70)] 45,5( > [(1,12)] 45,9 (141 41,9 < [(1,5%
Suecia D270 > [(L79)] 230 > [(2.00)] 47.0( > (,m| sa8| > (1,65) 428 < |(1,69)
| |
Bélgica E (150 > ((1,55)| 11,0 (1,63 23,3| < |(1,44) +§.Z| (1,52)| -26,1| > |(1,72)
Luxemburgo o ‘ 6,7 (148)) 00| < [(1,35)| 190 | < [(1,35)] 40,5| < [(1,37) -25,0| > |(1,43)
Nnrnegl E | M43 (1,41)] 28,5 (1,49 46,6 > [(1,16)| 46,8 | (|,49|| 42,1 < (1,22
Paises Bajos E 1 43 |(2,0‘il 6,1 (2,00)f 22,2| < |(1,75)| 4.6 (1,99)-22,6| > |(2.32)
Australia F ‘ 18,6 | > [(1,36) 16,9 | > ((0,91)] 42,3| > |(1,40) 496 (1,28)| -37.8 (1,50
Canada F | 20,3 > |{096) 198 > [(096)| 359( > [(0,78) 43.8| < (U,TT)| -326| > |(0,81)
Estados Unidos F 7.8 | < (LAD 13,6 | = (1,50 35,1 (1,54} 46, 101,30y 344 (1,52)
Islandia F |45 = [(1#] 17,7 = [(0L,72)) 39,7 > [(LIS) 40,7 < |[(l,33) -33.4 (1.36)
Nueva Zelanda F ‘ 114 ‘rl.?.’n 156 | > [(1.81) 44,9 > |[(L47) 52,0 > I(I_-H) 48,0 < [(1,56)
Hungria G | 100 2,30y 7,9 (1,90) 28,4 < |(1,99) 526 > (1,74)] -33,2 (1,83)
Polonia G | 156 | > |(148)] 17,0 > [(1,82) 46,0 > [(I,48) Si,!‘ > [(1,98)| 464 < [(1,53)
Repiblica Checa G | 225 | > |(22n] 10,7 (1,82 39.8| > |(1,60)| 55,5| > |(1.54) 42,1| < [((1,88)
Republica Eslovaca | G 12,1 (2,26)| 6,3 (1,98) 44.5| > |(1,89) 55,0‘ > [(1,99) 48| < (1,71
| |
Espal'!a H | 204 > |(1,61)| 19,4 > ‘tl.lq‘»! 39 (60 42,7 < [{1,46)| -26,7| > |(1,79)
Francia H | 209 | > (176 13,7 | > |(1,81)) 283 < [(1,71)] 474 (1,72)) -25,0| > |[(1,68)
Grecia H 237 | > (88 149 | > [(1.76) 426 > |(1,88) 45,5 (2,13 34,5 (1,75)
Irlanda H|174 | > (1,78 7.7 (1,45) 344 (1,77)] 47,5 ‘11‘5-’) -32.9 (1,65)
|
TIalia H [ 103 (1,70 8,5 (1.58)) 253| < [(1,43) 524 > |1‘J_]-h 332 (1,70)
Portugal H | 142 (2,209| 17,3 > 1(2.04) 6,8 > |[(1,53) 55,3 11,9.’;| -34,2 (1,81
Total OCDE | 51 ©.72)) 30 l(o‘.:s) 255 (0,65)| 444 (0.71)| -31,9 (0,61)
Media OCDE 11,9 (0.45) 85 (0.41)| 324 (0.37)| 47.2 (0.42)] -35,3 (0.37)

Nota: * indica que el efecto es de manera estadisticamente signilicativa mayor (>) que el de la media de la OCDE; el e

estadisticamente significativa menor (<) que el de la media de s OCDE
Fuente: OCDE, Informe PISA 2003
StatLink Wy http://dx.doi.org/10.1787/068056433507
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Paises de la OCDE

#Qué actirudes tienen los estudiantes respecto a las matemaricas? — INDICADOR A5

Tabla A5.2b.

Relacion entre los enfoques de aprendizaje de los alumnos y el rendimiento matematico (2003)

capiTuLo A

Enfoques de aprendizaje

por unidad del indice

Variacién de las puntuaciones en
5 .

= ’-é Estrategias Eslratcsias“ Estrategias

2 de control . de memorizacién de elaboracion

2z I T

(<] Efecto » E.T Efecto * | ET Efecto * ET.
Corea 18,0 ‘| 0,75 | 196 > [ am [ 300 z (1.64)
Japén A 17,2 > (2,44) 13,9 > | 230) | 144 > (2.39)
México 7.1 | (177 20 > (1.42) 1.0 (1,63)
Turquia 144 > | @219 1,2 > | .6 5.7 > 2,17
Alemania | C 7,3 < (1,87) -17.9 < (1,46) | 5.5 (1,71)
Austria C 4,0 < (1.47) -18,5 < (1,72) 4,1 {1,59)
Suiza & -2,6 < | (1,43) =171 < (1,64) ‘ 5.9 (1,42)
Dinamarca D 4.6 (2,23 9.3 > (1,79 | 10,4 > (2,13)
Finlandia D 11,5 > (1,42) 6,7 (1,53) 16,9 > (1,52)
Suecia D 0.4 ‘ < (1,95) 14,1 >. (1,88) | 9.8 > (2,18)
Bélgica E -1,7 < (1,69) 9.3 < (1,96) -10,6 < (1,92)
Luxemburgu E -54 < (1,41) -8,6 < (1,39) 77 (1,25)
Noruega E 14,5 | > (1,59) 223 > (1,48) 8,4 > (1,46)
Paises Bajos E 12 < (2,84) 12,8 > (2,08) -3,5 (2,43)
Australia F 15,6 > | (1,14 9.7 > | (1,29 21 > (1,17)
Canada F 13,2 (1,13 6.2 > | g0 | 62 > (1,12)
Estados Unidos F 34 (1,60) 0.3 > (1,38) 7.0 (1,39)
Islandia F 4.5 (1.66) -0,7 > ‘ 1,50y | 0,1 > (1,61}
Nueva Zelanda | F 1,1 > ‘ (1,85) 4.3 > ‘ (1,9) | -8.2 (2,04)
Hungria G 4.4 < (1,99) 73 ‘ (1,88) 4.9 (2,23)
Polonia G 4.3 (.88 | 45 | (.85 5,9 > (1,90)
Repiblica Checa G 04 < (2,10) -14,2 < (2,06) 13,0 > (1,75)
Repiiblica Eslovaca G 4,7 < (1,93 | 105 < (1,92) 0.4 > (1.79)
Espafia H 12,6 > (1,22) b Fr ‘ | (1.45) 10,2 > | (1,41)
Francia H 7,9 | (1,34} 0,9 ‘ (1.41) -1,2 | > ‘ (1,69)
Grecia H 6,8 | (1,55 | 29 (2,09} 8,9 > (1,82)
Irlanda H 3.9 (1,54) 5,0 > (1,74) -31 (2,18)
Italia H 3,6 | (1,87 1.8 < (1,97) -39 (1,46)
Portugal H 18,2 > (1,79 54 (1.87) 9,2 > (2,07)
Total OCDE 05 (0.73) | T (© J 14 .
Media OCDE 6,42 m | 45 (041) | -53 | (03)

Nota: * indica que el ¢

estadisticamente

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003

cativa menor (<) que el de la media de la OCDE.

Statlink BaE™ http://dx.doi.org/10.1787/068036433507
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ [MPACTO PEL APRENL

Tabla A5 2¢.
> Relacion entre los indices relacionados con el centro educativo v el rendimicnto en matematicas (2003)

Indices relacionados con ¢l centro educativa

| Variacian de las puntuaciones en matematicas por unidad del indice
T

| £ | Sentido
£z Actitud hacia de pertencencia |
| 2.2 elcentro educativo | al centro educativo Apoyo del profesor  Clima de disciplina
B3 ] Py - ) s ey e
S %  Electo | * ET. | Electo . E.T. | Electo - E.T Efecto - E.T
% Corea A | 02 IRECIEE T<z,m; 7.5 T > | se| 147 @
’;‘ Japon A | 28 l@on| 19 | > |eue|ns | > [@gm|327 | > [@m
"E México B 2.4 > 11.7I:| 13,3 I > (1.41)| -1,6 (141) ] 18,9 ‘ (2,05)
Z Turquia B 3.3 | no | > | 2em| 18 > o 00 | > | e
Alemania | e 9.4 < (1,98)| -1,4 < (1,81)|-10,9 < (1,93) | 18,6 (1,73)
Austria e -2,7 < (1,72)| 2,9 (1,64)| -84 ‘ < (1,91)‘ 19,3 (2,03)
Suiza | € 1.1 (1,95)| 84 > ! (1,90 |-10,3 ‘ < 2,97 17,3 (2,56)
Dinamarca D 7,0 > (1,78) 3,¥ (93| 6,7 > (2,05) 104 < (2,07)
Finlandia | D |12 l > (1,50)| -1,9 < l (1,37) | 44 > | (1,83 104 < (1,50
Suecia | b |3 | > |6 o3 < |asn| 45 | > | 81154 ‘ (2,09)
Bélgica E | 4.3 < ‘ 2,16)| 63 (2,18)| -6,0 (1,61) | 23,5 = (1,57)
Luxemburgo E 9,2 < | (46| 59 (1,45)| 9,8 < (1,30) | 13,9 < (1,40
Noruega E 16,3 > | (1L,B0) | 0,1 < (1,57)| 14,0 > (1,93)| 11,8 < (1,85)
Paises Bajos E 3,8 3,05 7.0 | (2,31)| 0,3 > (2,21)| 12,4 < (2,36)
Australia P 138 | > | (,0n] 31 (1,63 | 10,8 > | (a3 210 > | (1,07
Canada F 7,2 | = (1,00) 1,0 < 1 .u,u;,| 6,3 (G (1,08)| 17,3 | ‘ (0,97}
Estados Unidos F 6.6 > [ (1,39 m | m| 79 > | 1,27 25,8 > | (1,50
Islandia F 15,3 > 1,42y 05 (1,55)| 9,5 > (1,87)| 12,6 < (1,71)
Nueva Zelanda F 14,6 > (1,70) | 2.6 | (1,51) 3.9 > (1,62)| 179 (1,60)
Hungria G -6,5 < (2,28 | 10,0 > (1,63)| 03 (2,14) | 20,3 (2,30)
Polonia G -33 < {70 2.7 > (1,51)| -2,9 (1,86)| 13,5 < (1,98)
Repiblica Checa G 36 (1,72) | 12,7 > (1,98)| -5,1 (2,11)| 16,7 (2,05)
Repiblica Eilovacl\ G ‘-IU,S < | (1,51 3.1 (1,41)|-16,0 < (1,83)| 13,6 < (1,59)
Espaiia H 4,2 > (1.41)] 2,4 (1,34 | -1, > | (1,55)| 16,9 (1,67)
Francia H 6,8 > (1,69) | 1,2 (1,28)| -5,2 {1,93)| 12,1 < (1,83)
Grecia LoH s < | u,'f-::l 5.8 | (1,69)| -6,4 (2,07) | 14,1 (2,95)
Irlanda H 68 > ‘ (1,58 | 5.2 < | (s 29 (1.81)] 15,5 (1,60
Ialia H 5.6 < 73| 37 < ‘ (1,92)|-16,3 < (1.67)| 12,5 < (1,79
Portugal H 95 | = €1,73)| 15,7 > (1,725 -5,5 1,76y | 23,7 2 (2,08)
Emshall el
‘Media OCDE 09 (035)| 35 | .38) | 4.2

Neto: * indica que el efecto es de manera estadisticamente significativa mayor (=) que el de la media de la OCDE; el efecta es de manera
estadisticamente significativa menor (<) que el de la media de la OCDE.

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003

StatLink G hitp://dx.doi.org/10.1787/068056433507
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{CLI;"\L ES EL IMPACTO DEL ORIGEN INMIGRANTE SOBRE
EL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS?

Este indicador compara el rendimiento en matematicas y lectura de los alumnos de
15 afios de origen inmigrante con sus compaiieros nativos, utilizando datos del estudio
del Programa de la OCDE para la Evaluacion Internacional de Alumnos 2003, Tambicn

refleja la motivacion de estos alumnos para el aprendizaje.
Resultados clave

Gralico Ab. 1. Diferencias del rendimiento en matematicas,
por estatus de inmigrante (2003)
B @ Diferencia en resultados de matemiticas entre alumnos nativos v alumnos inmigrantes
de 2 ' generacion
B [ Diferencia en resultados de matematicas entre alumnos nativos v alumnos inmigrantes
de 1." generacion

Entre los 14 paises de la OCDE con poblaciones inmigrantes significativas, los alumnos de la primera
generacion se sitian 48 puntos por detras de sus companeros nativos en la escala de matematicas
PISA, lo que cqui\'aic por termino medio a mas de un aio de avance escolar. La desventaja en
rendimiento de la segunda generacién de alumnos sigue siendo significativa, con 40 puntos de
diferencia. La desventaja de los alumnos con origen inmigrante varia ampliamente segun paises,
desde proporciones insignificantes en Australia, Canada, Macao-China y Nueva Zelanda a mas de
90 puntos de diferencia en Alemania y Bélgica, incluso para alumnos de la segunda generacion.

Paises de la OCDF
Alemania

Australia

Austria

l'lrJgua

Canada

Dinamarca

Estados Unidos

Francia Alumnos Alumnos
Lisembies nativos inmigrantes
uxemburgo obtienen obtienen
Noruega mejores mejores
Niiiaia Zalinda resultados PG R
Paises Bajos
Suecia
Suiza
Media OCDE
Economias asociadas
Federacion Rusa
Hong Kong-China
Macao-China —
-120 -100 -850 -60 -40 -20 0 20

Diterencias del rendimiento
en matematicas

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas estan sefaladas en tono mas oscuro.
Fuente: OCDE Informe Pisa 2003, Tabla A6 1a.
StatLink BaE™ htip: 10.1787/0€

dx.dot .org/1 168061288083
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Otros : des s de este indi
ros puntos destacables de este indicador DOR Asé

® Los alumnos de segunda generacion (nacidos en el pais donde se realiza la evaluacion)
tienden a obtener mejores resultados que sus comparieros de primera generacion (na-
cidos en otro pais), como cabria esperar, puesto que no han tenido que cruzar las fron-
teras sistémicas, culturales v lingiiisticas de aquellos. Sin embargo, sus avances varian
enormemente segun paises, En Canada, Luxemburgo, Suecia v Suiza v en la econo-
mia asociada Hong Kong-China, los alumnos de segunda generacion obtienen resul-
tados significativamente mejores que los de primera generacion, con una reduceion a
31 puntos de las diferencias de rendimiento en Suiza y a 58 puntos en Suecia, mientras
que en Alemania y Nueva Zelanda los alumnos de segunda generacion nacidos en estos
paises obticnen peores resultados que los alumnos de primera generacion,

Los resultados en matematicas de los alumnos de origen inmigrante con mejor rendi-
miento varian mucho menos que los resultados de los alumnos de origen inmigrante

con peor rendimiento.

A pesar de que su rendimiento no es tan bueno en conjunto como el de los alumnos
nativos v a pesar de proceder hahitualmente de familias peor situadas, los alumnos que
han experimentado la inmigracion de primera mano tienden a presentar niveles mas
elevados de interés v motivacion en matematicas, en todo el territorio de la OCDE,

Panorama de la Educacién  © Santilan

103




A 6

cAariTuLo A R | E 13

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Enla ma}'nria de los paiscs de la OCDE, los Polilirns v el pﬁhlicn en gcncr.ll prestan cada vez mavor
atencion a los asuntos relacionados con la migracion internacional, Ello es consecuencia, en parte,
del aumento de los flujos inmigratorios que han experimentado muchos paises de la OCDE a partir
de los afos 80, va sea a causa de la globalizacion de las actividades economicas y las reunificaciones
familiares derivadas de los movimientos migratorios laborales que se produjeron durante los afos
60y 70, de la disolucion del Bloque del Este en Europa, o de situaciones de inestabilidad politica. E
problema va mucho mas alla de como canalizar y gestionar los flujos migratorios, y esta cada vez mas

relacionado con como enfrentarse de forma efectiva a los desafios de la integracion, tanto por parte

de los propi nmigrantes como de las poblaciones de los paises que los reciben. Dado el papel cru-
cial de la educacion para el éxito en la vida laboral, la educacion y la formacion son los factores que
crean el marco para la integracion de los inmigrantes en los mercados de trabajo. Estos factores pue-
den contribuir también a superar las barreras lingiiisticas v a facilitar la transmision de las normas

v valores que sirven de base a la cohesion social,

PISA anade una nueva perspectiva crucial a los analisis, al evaluar ¢l progreso en ¢l colegio de los
alumnos de 15 afios de origen inmigrante, tanto en comparacion con sus companeros nativos como
con grupos similares de estudiantes de otros paises. Las desventajas en el rendimiento de los alumnos

de origen inmigrante mostradas por este indicador plantean importantes desafios a los sistemas edu-

cativos v es improbable que se resuelvan por si solas. Al contrario, dado los efectos anticipados del
| q I |

envejecimiento de la poblacion y de las necesidades actuales de mano de obra preparada, asi como

el alcance de las reunificaciones familiares, es probable que la emigracion a los paises de la OCDE

siga ocupando un lugar importante en la agenda politica de estos paises. Los sistemas educativos,
especialmente en Europa, tendran que enfrentarse de forma mas efectiva con una creciente diversi-
dad socioeconomica v cultural en su poblacion estudiante, v encontrar formas de garantizar que los
alumnos de origen inmigrante logren a la postre ingresar en el mercado laboral con un buen nivel de

formacion basica, asi coma con la capacidad para continuar aprendiendo a lo largo de sus vidas.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Entre los 14 paises de la OCDE en los cuales los alumnos de origen inmigrante representaban mas del
3% de los alumnos de 15 afios, los alumnos de primera generacion se sittan a 48 puntos por detras

de sus compafieros nativos en la escala matematica PISA, lo que equivale por término medio a mas de

Cuadro A6.1. Terminologia utilizada para describir
el origen inmigrante de los alumnos

Alumnos nativos. Alumnos con al menos uno de sus progenitores nacido en el pais donde se
realiza la evaluacion. Los alumnos nacidos en el pais donde se lleva a cabo el estudio v que tienen
un progenitor nacido en otro pais (hijos de familias «mixtas») se incluyen en la n'atl-guria de nati-
VOs, puesto que estudios anteriores demuestran que estos alumnos obtienen resultados similares
a los alumnos nativos.

Alumnos de primera generacién. Alumnos nacidos fuera del pais de la evaluacion cuyos padres

han nacido tambien en el extranjero.

Alumnos de segunda generaciin. Alumnos nacidos en ¢l pais de la evaluacion cuyos padres han

nacido en el extranjero.
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un ano de avance e

olar (¢l rendimiento medio asociado a un afio escolar se estima en 41 puntos de
la escala) (véase Grafico A6.1). Aun teniendo en cuenta factores socioeconémicos como la profesion
v educacion de los padres, sigue produciéndose una desventaja media de 30 puntos (vease Where Immi-
grants Succeed: A Comparative Review of Performance and Engagement in PISA 2003 [OECD, 2006b]).

Esto sugicre que el colegio v la sociedad se enfrentan a importantes desafios para conseguir que el
potencial humano que los inmigrantes traen consigo alcance su plena maduracion. Al mismo tiempo,
el Grafico A6.1 muestra que la desventaja de rendimiento de los alumnos de origen inmigrante varia
ampliamente segun paises, desde porcentajes insignificantes en Australia, Canada v Nueva Zelanda
v la economia asociada Macao-China hasta mas de 90 puntos de la escala en Alemania v Belgica, in-
cluso para los alumnos de segunda generacion. En este sentido, laTabla A6.1 presenta considerables
diferencias en los niveles absolutos de rendimiento de los inmigrantes, de forma que los alumnos
inmigrantes de 15 afos v de segunda generacion en Canada superan en resultados a sus homaologos

alemanes en 111 puntos, una diferencia que equivale a casi tres cursos escolares. Algunas de estas di-
ferencias pueden explicarse mediante factores socioeconomicos contextuales, pero la diferencia res-
tante una vez tenidos en cuenta dichos factores es lo suficientemente amplia para justificar que se lle-
ven a cabo estudios supranacionales como herramienta util en la basqueda de politicas efectivas para
la integracion de estos alumnos. Debe observarse que no existe asociacion positiva entre el volumen
de estos grupos de alumnos en los paises estudiados ¥ ¢l volumen de las diferencias de rendimiento
entre alumnos nativos v alumnos de origen inmigrante. Estos resultados contradicen la asuncion de

que un nivel de inmigracion elevado dificulta en general la integracion (OECD, 2006b).

Sin datos longitudinales, no es posible valorar directamente hasta que punto las desventajas observadas
on I()-" Jlunlnﬂ.‘i dl" ()rig[‘n in]nig]‘anl{‘ s¢ rl’du(.\'n a l(] lﬂrgﬂ dl’ sUl‘C.ii\'J..i g('“\'rﬂl.‘iunl‘s, Si]] L’]ﬂ.hﬂrg”‘
si se compara el rendimiento de los alumnos que nacieron en otros paises con los alumnos nacidos
en el pais de estudio pero de pa(h‘cs nacidos en el extranjero, se aprecian diferencias importantes
(Tabla A6.1). En el conjunto del territorio de la OCDE, los alumnos de svgund.] generacion tien-

den a obtener mejores resultados que sus compaiieros de primera generacion, como cabria esperar,

temicas, culturales y lingtiisticas de aquellos. Sin

puesto que no han tenido que cruzar las fronteras
embargo, cstas diferencias de resultados varian ampliamente segun paises. En Canadd, Luxemburgo,
Suecia v Suiza y la economia asociada Hong Kong-China, los alumnos de segunda generacion obtienen
resultados notablemente mejores que los de primera generacion, con una reduccion de la diferencia
de rendimiento de 31 puntos de la escala en Suiza y de 58 puntos en Succia. En otros paises la ventaja
de rendimiento de los alumnos de segunda generacion sobre los de primera generacion es mucho me-
nor } estadisticamente mhlgmhc ante. Alemania '\ Nueva Ze¢ |.1nd.1 muestran incluso un p:m‘nn u])uum.
con alumnos de segunda generacion nacidos en estos paises que obtienen peores resultados que los de
primera generacion. Dada la naturaleza de los datos de PISA, estos patrones pueden estar influidos por

las diferencias en la composicion de las poblaciones de la primera y segunda generacion de alumnos.

Es necesario resaltar que los resultados en matematicas de los alumnos de origen inmigrante con
mejor rendimiento varian mucho menos entre paises que los resultados de los alumnos de origen
inmigrante con peor rendimiento (véase Grafico A6.2). El nivel 2 de la escala de competencia PISA
representa el nivel basica de competencia matematica en el que los alumnos empiezan a demostrar el
tipo de capacidades que les permitira utilizar las matematicas activamente: por cjemplo, utilizar algo-
ritmos, formulas v procedimientos basicos, hacer interpretaciones literales y aplicar razonamientos
directos. Por tanto, aquellos alumnos que se clasifican por debajo del Nivel 2 tendran que enfrentarse
a considerables desafios en lo que se refiere al mercado laboral v a sus perspectivas de ingresos, asi

como en capacidad para participar plenamente en la sociedad. El Grafico A6.2 compara la distribu-
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Grafico A6.2. Porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia
de la escala de matematicas, por estatus de inmigrante (2003)

Porcentaje de alumnos en los niveles de competencia en la escala PISA de matematicas:
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Fuente: OCDE, Informe PISA 2003, Tablas A6.2a, A6.2b v A6.2¢.
Statlink S hrrp: dx.dol.

cion por niveles de competencia en la escala PISA entre los alumnos de primera generacion y los
alumnos nativos. Estos resultados indican que entre los alumnos nativos, solo un porcentaje muy pe-
queiio no logra alcanzar el Nivel 2, mientras que para los alumnos de origen inmigrante la situacion
es muy diferente. Mas del 40% de los alumnos de primera gencrm‘iﬁn de Bélgica, Francia, Noruega
y Suecia y mas del 30 % de alumnos de primera generacion de Alemania, Austria, Dinamarca, Estados
Unidos, Luxemburgo v Suiza v de la economia asociada Federacion Rusa obtienen resultados por
debajo del Nivel 2. En mas de la mitad de los pais

de la OCDE que se comparan en este indicador,
mas de un cuarto de los alumnos de segunda generacion no han adquirido todavia las habilidades para
que se les considere capaces de utilizar activamente las matematicas segun la definicion de la escala

PISA. En Alemania, ¢l 47% de los alumnos de segunda generacion obtienen resultados inferiores al
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Nivel 2 y en Austria, Bélgica, Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Luxemburgo, Noruega y Suiza v
la economia asociada Federacion Rusa mas del 25% de los alumnos de segunda generacion puntian
todavia por debajo del Nivel 2.

Un panorama muy diferente es el que emerge en Australia v Canada y las economias asociadas Hong
Kong-China y Macao-China. En estos pais

s, el porcentaje de alumnos con resultados inferiores al
Nivel 2 es comparativamente bajo en todos los grupos, con menos de un 16 % de alumnos de prime-
ra generacion, segunda generacion o nativos que no alcanzan el Nivel 2. La situacion comparativa-
mente positiva de los alumnos de origen inmigrante de Australia b Canada puede derivarse, en parte,
de las politicas selectivas de inmigracion que dan lugar a poblaciones inmigrantes con mayor nivel de
riqueza y educacion. En Hong Kong-China y Macao-China, el origen ¢tnico v la lengua de los alum-
nos nativos v los de origen inmigrante suelen ser similares, aun cuando existan grandes diferencias

socioeconomic in embargo, lo fundamental es que estos paises presentan solo una proporcion

relativamente pequenia de alumnos en los niveles bajos de competencia matematica.

En lectura, las tendencias son similares a las de matematicas. Con la excepcion de la Federacion Rusa,
el porcentaje de alumnos nativos que no logran alcanzar ¢l Nivel 2 en lectura es inferior al 20% en
todas los paises incluidos en este estudio. Sin embargo, entre los alumnos de origen inmigrante este
porcentaje es considerablemente mas elevado [veanse Tablas A6.2d, A6.2¢ v A6.21, disponibles en la
web en la direccion (hetp:/ /dx.doi.org /101787 /068061 28808 3)]. En 10 paises de la OCDE — Alema-
nia, Austria, Bélgica, Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Luxemburgo, Noruega, Suecia y Suiza-

.
en la economia asociada Federacion Rusa mas de un 25% de los alumnos de la primera generacion
no lograron alcanzar el Nivel 2. Como ocurre en matematicas, los paises con porcentajes elevados de
alumnos de origen inmigrante por debajo del Nivel 2 en lectura tendrian que considerar la introduc-

cion de medidas de apoya dirigidas especificamente a las necesidades de estos grupos de alumnos,

Los datos de PISA sugieren que los alumnos tienen mas probabilidades de iniciar un aprendizaje de
gran calidad, utilizando estrategias diversas, si estan bien motivados, no angustiados por su aprendi-
zaje y creen en sus propias capacidades. De la misma forma, un rendimiento elevado podria conducir
a una mayor motivacion y mejores actitudes hacia la escolarizacion, reduciendo la ansiedad. ;Hasta
qué punto logran fomentar y reforzar las familias y los colegios la predisposicion positiva hacia'el
aprendizaje de los alumnos de origen inmigrante y contribuyen asi a establecer las bases para que
finalicen el colegio con la motivacion y capacidad para continuar aprendiendo a lo largo de sus vidas?
El Grafico A6.3 muestra que estos alumnos no denotan signos de falta de motivacion instrumental
en matematicas (véase también el Cuadro AS.1 en el indicador AS). A pesar de obtener globalmente
peores resultados que los alumnos nativos y procediendo en general de familias menos favorecidas,
los alumnos que experimentan la inmigracion de primera mano tienden a presentar, en todo el terri-
torio del OCDE, niveles mas elevados de motivacion instrumental en matematicas que sus compane-
ros nativos y de segunda generacion. De hecho, en ninguno de los paises estudiados, los alumnos de
origen inmigrante presentan niveles de interés mas bajos. Buena parte de estas diferencias permane-
cen una vez tenidos en cuenta los aspectos socioecondmicos, asi como el rendimiento de los alumnos
en matemdticas, La coherencia de este resultado es sorprendente, dadas las sustanciales diferencias
entre los paises en cuanto se refiere a historia inmigratoria, poblaciones inmigrantes, inmigracion y
as de integracion, y el rendimiento de los alumnos de origen inmigrante en la escala PISA.

pn]iti

Esto apunta a areas de actuacion en las que los colegios v los planificadores politicos podrian desarro-
llar programas adicionales para intentar reducir las diferencias de resultados mediante la utilizacion
de la fuerte motivacion de los alumnos de origen inmigrante. Puede que los colegios y profesores
tengan que prestar mas atencion a reducir las diferencias en estos resultados esenciales no conectados
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RESULTAPOS DE LAS INsTIT

CAPITULO A

Gralico A6.3. Motivacion instrumental en matematicas de los alumnos,
por estatus de inmigrante (2003)
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al rendimiento escolar. Esto podria ser beneficioso no solo para el potencial de aprendizaje de estos
alumnos a lo Iargu de sus vidas, sino también para ayudarles a aumentar su nivel de rendimiento
escolar,

En la mayoria de los paises curopeos, los alumnos de origen inmigrante proceden de niveles socioeco-
nomicos inferiores y sus padres tienen un nivel menor de formacion que los padres de los alumnos
nativos. Asi ocurre tambien en el caso de Estados Unidos v Hong Kong-China. Por ¢l contrario,
las caracteristicas socioeconomicas de estos alumnos y de sus companieros nativos son similares en
Australia, Canada v Nueva Zelanda v en las economias asociadas Federacion Rusa ¥ Macao-China.
Por paises, existe una relacion entre el rendimiento relativo en matematicas de los alumnos de ori-
gen inmigrante v su origen sociocconomico y cducativo relativo. Sin embargo, las diferencias de
rendimiento entre estos alumnos y los nativos contintian en muchos paises aun despucs de tener en
cuenta dichas caracteristicas ligadas al origen. Por ejemplo, todavia existen diferencias significati-
vas de rendimiento entre alumnos nativos v alumnos de :ﬂ'gunlia gcncracién en Alemania, Austria,
Belgica, Dinamarca, Francia, Luxemburgo, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos v Suiza. Ello da
a entender que los niveles de rendimiento relativo de los alumnos de origen inmigrante no pueden
atribuirse exclusivamente a la composicion de las poblaciones inmigrantes en lo que se refiere a su

estatu

socioeconomico y educativo. Los alumnos de origen inmigrante que no hablan en su casa
la lengua utilizada para la formacion tienden a obtener peores resultados en matematicas en varios
paises. Aun después de tener en cuenta el estatus educativo y profesional de los padres, la diferencia
de rendimiento asociado a la lengua hablada en casa sigue siendo significativa en Alemania, Belgica,
Canada y Estados Unidos, asi como en las economias asociadas de Hong Kong-China, Macao-China
v Federacion Rusa. Puede que los ])al‘su: donde existe una fuerte relacion entre la |&'ngu:| que los
alumnos hablan en casa y su rendimiento en matematicas tengan que considerar reforzar las medidas
de apoyo ling(‘listicu en los L'ulegim (OCDE, 2006b).

Conceptos y criterios metodologicos
La evaluacion PISA mas reciente se llevo a cabo en 2006; sin embargo, dado que esos datos no estan
disponibles atn, este indicador se basa en los datos del estudio PISA 2003,

La poblacion scleccionada para este indicador fueron todos los alumnos de 15 anos (de los paises
participantes) matriculados en instituciones educativas en el nivel de secundaria, sin considerar el
curso, el tipo de centro ni si los estudios son a tiempo parcial o total. El concepto alumnos de quince
afios se definié como alumnos con edades desde 15 anos y 3 meses a 16 anos y 2 meses al principio
del periodo de examenes de PISA. El término «alumno» se utiliza con frecuencia para referirse a este
grupo de poblacién objetivo. La informacion sobre el origen de los alumnos inmigrantes se compila
a partir de las respuestas que los alumnos facilitan en ¢l cuestionario de alumnos de PISA,

Véase el Cuadro A6.1 anterior para las definiciones de los términos «alumnos nativos», «alumnos de
primera generacions y «alumnos de segunda generacions.

Este indicador incluye 14 paises de la OCDE con poblaciones significativas de alumnos de origen
inmigrante (al menos un 3% de los alumnos participantes): Alemania, Australia, Austria, Belgica,
Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Luxemburgo, Noruega, Nucva Zelanda, Paises Bajos,
Succia y Suiza. Tres economias asociadas forman parte de este analisis: Hong Kong-China, Macao-
China y Federacion Rusa.

La media de la OCDE para este indicador toma a los 14 paises de la OCDE como una sola entidad,
a la que cada pais contribuye con el mismo peso. La media de la OCDE corresponde a la media arit-

mética de las estadisticas de los paises respectivos.
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Otras referencias

Para mas informacion sobre la evaluacion PISA 2003, véanse i',s.}rmnqun! Tomorrow'sWorld — First Results
_fi'um PISA 2003 (OECD, 2004a) v el informe PISA 2003 Technical Report (OECD, 2005¢). Para mas
informacion sobre las expectativas v actitudes de los alumnos de origen inmigrante, véase Where Im-
migrants Succeed: A Comparative Review of Performance and Engagement in PISA 2003 (OECD, 2006¢). Los

datos de PISA pumlrn consultarse tambicn en el sitio web: www.pisa, oecd. org.

El siguiente material adicional relevante para este indicador puc(le consultarse en Internet en:
StatLink o™ http://dx.doi.org/10.1787/06806128B083

* Tabla A6.2d. Porcentaje de alumnos nativos en cada nivel de competencia de la escala de lectura

* Tabla A6.2e. Porcentaje de alumnos de segunda generacion en cada nivel de competencia de la escala
de lectura

* Tabla A6.2f. Porcentaje de alumnos de primera generacion en cada nivel de competencia de la escala
de lectura
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sCuidl es el impacto del origen inmigrante sobre el rendimicnto de los alumnos? — INDICADOR A6

capituto A

Tabla A6.1a.
Diferencias del rendimiento en matemiticas, por estatus de inmigrante (2003)
Rendimiento en la escala de matematicas Diferencia en la escala de iticas
‘ Alumnos
‘ inmigrantes
Alumnos Alumnos de primera
‘ inmigrantes | inmig_ranlmo generacion
_ Alumnos Alumnos de segunda de primera | menos alumnos
| inmigrantes inmigrantes generacion generacion inmigrantes
Alu@nos de segunda de primera | menos alumnos menos alumnos  de segunda
nativos | generacion generacion nativos nativos |
Pun- [ pun Pun N
tuacion tuacion tuacion
media ET: media ET media ET  |Diferencal ET.  |Diferenca) ET.  |Diferenca, E.T.
= Alemania 525 (3,5) 432 9.0 454 (1,5 93 (9,6) -7 _7('.',9; 2 | (1Y)
}.j Australia 527 (2,1 522 “+.7 525 +.9) -5 4.7 -2 | “+.9) 3 (+.8)
-: Austria 515 (3,3 459 (8,8) 452 (6,0) -56 9,3) -63 (6,0) =7 (9,5)
= Bélgica 546 (2,5 454 (7.5) 437 (10,8) 92 (7.6) | -109 (10,9) -17 [ (124
g Canadi 37 [ (e | 543 | @ | 530 | @] 6 | @k | T | @8 | -3 | 5
= Dinamarca 320 (2,5) 449 {11,2) 455 (10,1) =70 (Ln -65 (9.8) 5 (135
Estados Unidos 490 (2,8) 468 (7,6) 453 (7.5) 22 (7.2) -36 (7.5 -14 (7.4)
Francia 520 (2:4) 472 (®,1) 448 (15,00 -48 (6,6) =72 (15,00 <25 (15,5)
Luxemburgo 507 (1,3) 476 " (3,3) 462 (3,7 =31 3.0 45 “.0) -4 (5,6}
Noruega 499 (2.3) 460 | (11,7 438 9.3) -39 (11,3) -6l (9,4) -22 (13,8)
Nueva Zelanda | 528 | (2.6) | 496 (8.4) 523 .9 -32 9,1y 5 | (5,6) 7 (8,0)
Paises Bajos 551 (3,0) 492 (10,3) #72 8.4 -59 | (LY | -1 (8,8) -19 1 (10,8)
Succia 517 %2 483 (9.8) 425 (9,6) -34 9,1y ‘ -92 (9,7 =58 | (10,9)
Suiza | 543 (3,3) 454 (5,00 453 (6,1) -59 9 | -89 (6,0) =31 (6,4)
Media OCDE 523 | (0.7) 483 (21| 475 (1.9) -0 | (20) | 48 | (21) -8
4% Federacion Rusa 472 | (44 157 7.2 | 452 (5.9) -4 . 220 | (5.4 -6
e Hong Kong-China| 557 4.3) 570 (4.,6) sle 5.3) 13 4.3 -41 “+.5) -54
§ § Macao-China 528 (5,9 532 (+,1) 517 9.2y | 4 (7,9 11 (10,4) 15 (10,4)
d

Nota: Diferencias que son estadisticamente significativas estan indicadas en negrita.
Fuente: OCDE, Informe PISA 2003
Statiink EyE™ http://dx.doi.org/10.1787/068061288083

Tabla A6.2a.
Porcentaje de alumnos nativos en cada nivel de competencia de la escala OCDE PISA de matemiticas (2003)

Niveles de competencia de alumnos nativos

Nivel 3 Nivel 4

Por debajo del Nivel 1 ‘ Nivel 2 ‘ Niveles 5y 6
nivel I (menos (de 358 (de 421 (de 483 (de 545 (mis de 607
de 358 puntos) | a 420 puntos) | a482puntos)  a554 puntos)  a 606 puntos) puntos)

‘[ o ET. %o ET. I %o E.T. %o ET. %o ET. % ET.
£ Alemania 3.6 | (0,6) 94 | 08 | 189 | a3 | %8 | 0o | 239 [ | 194 [
‘5’ Australia 3.7 (0,4) 9.5 (0,5) 18,5 0,7) 4.4 (0,7) 23,9 (0,6) 20,0 0,7
Ju Austria 4,0 0.7 1,6 (0,9) 20,6 (1,0 (1,3 21,9 | (0,9) 16,0 (L1
_':: Bélgica 4.0 (0,4) T4 (0,5) 15,2 0,7y (0,8) 229 (0,7) 297 (1,0)
‘E. Canada 21 (0,3) T (0,4} 17,3 (0,6) (0,8) 258 (0,6) 21,7 0,7

Dinamarca 3.8 (0,5) 9.8 (0,7) 20,0 (0,9) (0,9) 22,8 (0,9) 17,0 (1,0)
Estados Unidos 8.4 0.7 145 (0,9) 240 0,8) 248 {0,9) 17,5 (0,8) 10,9 | (0,8)
Francia 38 (0,6) 97 0,9 19,5 (1,0) 26,5 (1,1) 237 (1,2) 16,8 (1.0)
Luxemburgo 4,5 0,5) 1.8 1.0y 21,6 (1.4) 28,2 (1.0 21,7 (1,1 12,2 (0,8)
Noruega | 6, (0,5) 13,2 (0.8) 23,5 (1.1 57 | Ty 196 | (1,1) 18 | 070
Nueva Zelanda 4.0 (0,5) 94 (0,7 19,0 0.7 23,4 (D,9) 22,7 0,9 215 (0,9
Paises Bajos 09 | (0.3) 60 | (07 16,3 | (1,2) 234 | (1,2) 243 | (19 29,0 | (1,5)
Suecia 38 (04) 10,5 (0,6) 212 0,9y 26,2 (0.9) 21,1 10,9 17,2 (0,8)
Suiza 26 | 04 67 |06 | 158 | @8 | 53 | an | 53 | @8 | 42 | (1,8
_E_é Federacion Rusa 10,9 (L1 18,2 (1.2 259 (1,0 236 irm 13,9 (Lo 7.5 | (0,8)
g-’ HongKong-Chim 3,5 (0.8) 5.8 (0,8) 12,8 (1,0} 19,6 4 25,0 (1,4 132 (1,8)
E s Macao-China 1,5 (0.9) 78 | 3.2 21,1 1) 273 | 38 23,8 (3,6) 18,5 (2,6)
o

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003,
Statlink &P http://dx.doi.org/10.1787/068061288083
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Tabla A6.2b.
Porcentaje de alumnos inmigrantes de segunda generacion en cada nivel

de competencia de 1a escala OCDE PISA de matemiticas (2003)

Niveles de competencia de alumnos nativos

Por debajo del Nivel 1 Nivel 2

Nivel 3 Nivel 4 Niveles 5y 6

|
nivel 1 (menos (de 358 (de 421 | (de 483 (de 545 (mas de 607
| de 358 P“fmf] a 420 puntos) | a 432 puntos) | a 554 puntos) L@ 69(: p_ungn_s_) ;_J_unws)__
o ET % | BT | % }» ET | % ET. %, | B | ‘% | E
2 Alemania (235 @2 | 233 | Gh | 238 | G0 | 163 | @n | 84 | @» | 48 |4
= Australia | 47 | (1,0 10,4 (1,04 197 | (1,6) 231 (2,0 ‘ 24 2, 19,7 2,0
'E Austria | 13,2 (3.4 20,6 (3,6) 270 | (3,9 20,6 | (3,5) 15:7 (3,6) 29 (1,5
3 Bélgica 17,4 | 235 | 207 [ @0 | 31 |24 | 190 [ 3D 1,9 | 2.4 78 | 2.0)
'é Canada 1.4 06 | 5.9 i1 16,3 (L7 8.0 (¢35 15,5 {2,3) 229 ‘ 9,0
Dinamarca 15,7 | (3,9 204 | 4,6) 80 | (6,9 235 | 67 8.2 | (3.8) 42 | (2.8
EstadosUnidos | 125 | 25) | 210 | 30 | 233 | @b | 210 | @4 | 42 | @) | 80 | 20
Francia 10,9 (2,3) 17,1 (2,3) 248 (3,5) 26,7 (2,8) 14,5 (2.6) 5.9 2.3
Luxemburgo | 9.3 (1,3) 174 (2,1) 273 | 23 245 2,0y 13,1 (L7 ‘ 8.5 (1,1
Norucga 15,2 49 | 195 4.8 | 250 (7.9 17,7 (5,.8) 13,6 42 9.0 | (3.6)
Nueva Zelanda 8.7 33 156 3.1) 18 | 34 22,2 3. 174 2,7 14,4 (2.7
Paises Bajos 4.2 (1.5) 16,4 +.2) 279 3 239 4.2) 18,6 {3.2) 9,0 | (2,8)
Suecia | o6 |4 | 148 | 34 | 265 ‘ 3. | 13 ‘ “9 | 44 | an ‘ 112 | 3.3
Suiza 88 | (16 [ 176 | @3 | 256 | Q2D 3 | Qs | 153 | (LT 4 | @23
¢ Federacion Rusa 10,00 (2.4 1.9 ‘ (3. L0 “+h 228 3.7) 10,3 (2,51 4,0 (2:0)
HongKong-China| 2,9 | 0.8 | +9 | (0.9 | 102 |4 | 163 | 05 | 278 | 9 | 379 | 22
Macao-China 3.4 0,7) 7.9 (1.0 18,2 (18 26,9 (2.4 24.6 2,2 20,0 (2,1
Fuente: OCDE, Informe PISA 2003,
StatLink RuP™ hrtp://dx.doi.org/10,1787/068061288083
Tabla A6, 2c.
Porcentaje de alumnos inmigrantes de primera generacion en cada nivel
de competencia de la escala OCDE PISA de matematicas (2003)
Niveles de competencia de alumnos de primera generacion
Por debajo del Nivel 1 ‘ Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 ‘ Niveles5y 6
nivel I (menos ‘ (de 358 (de 421 (de 483 (de 545 (mas de 606
de 358 puntos)  a 420 puntos) aiu_Ru_mus] LA 554 puntos) iﬁﬂbfpuﬁmmrjéi puntos)
D ET | % E-N; % E.T. % ET. o E:
Alemania r 64 | 07 [ @9 | 205 [ es i 144 | 27 ‘ 5.6 | (20
= Australia (1,5 179 | (1,5) 2.7 | (1.9 24 |20 | 21,5 | (2.0
2 Austria \ 39 | 284 | 6o l 87 | @2 |02 |0 | 51 | s
3 Bélgica | @mn 3o [ 178 | @ | 100 | 20 73 (L8
‘é Canada | (L4) 24 25,7 2,2) 2.8 ‘ (2,0 22,0 (2.1}
Z Dinamarca .7 +,5) 20,5 | (44 13,6 | (3.8) 18 | @3
Estados Unidos (2.4) 4,0y 206 | (3.3 12,7 2,5 6,5 (1,6)
Francia 1) (4,2) 15,3 3,7 12,8 39 7.5 @7
Luxemburgo 204 | @1 @0 | e [ amn | 129 | e | 85 | 0
Noruega 26,8 5.1y +.2) 17,3 +.3) 8,9 (4,3) +.6 (2,2)
Nueva Zelanda 10,0 11,9 (3,1 241 (2,8 20,7 (30 26 | (1,9
Paises Bajos 21,4 4+.8) (5.6) 1,3 (5,00 12,9 +,2) | 5.8 (2.3
Succia I 23,1 ‘ (3,9) @y | 1.5 | @n | se | es 33 | (1,5)
Suiza 17,2 @1 21,9 24 @7 20,0 2,0 | 88 l (1,3) 84 1,7
E;E Federacion Rusa 4.1 2.5 | 219 | 3.2y | 30,1 (3,0) 19,3 (2.1) 9.5 (1,8 5.2 (1,5}
E; Hongﬁong»vchim 5,2 (3 | 9.6 (1,3 | 205 (2,3 5.4 (2,59 23,0 | (2.3 16,3 (1,6}
e Macao-China 3,2 i1.8) 12,1 4,0 12 (+,0) 25,8 (4,2} 21,9 | 3B 16,1 3.7

Fuente: OCDE, Informe PISA 2003
Statlink SgsT® hrrp: /de.doi.org/i0.1

7/068B061288083
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Cudl es el impacto del orsgen inmigrante sobre el rendimiento de los alumnos? — INDICADOR A6 CAPITULO A

Tabla A6.3.
Indice de motivacion instrumental ¢en matematicas v rendimiento de los alumnos ¢n matematicas (2003) A‘A“
Resultados basados en fa informacion proporcionada por los prapios alumnos

Indice de motivacion instrumental Cambio en la puntuacion en matemiticas por unidad
©n matematicas del indice de motivacion instrumental en matematicas

=

Alumnos Alumnos Alumnos | Alumnos
inmigrantes | inmigrantes 5| inmigrantes | inmigrantes
Alumnos | descgunda | deprimera Al 2E 2| desegund de primera
| matiy s_P_.gs_nrrm;iEm _gem-racién nativos | = £ 5| generacion - generacion | -
Indice | Indice Indice |
medio| ET |medio] ET. |medio] ET | Beto | ET | % |Hecto| ET | % | Heto ET | %
Alemania 0,08 0,02 0,09 [0.06] 0171006 44 [en| 02| +6|Gol 03 | 07] 60| 00
Australia 0,19 | (0,02) n.z;lm_m; 0,37 | (0,03)| 17,4 [(1,2) | 3.3 | 17,4 | (3,3) | 3. ‘ 163 | (2.8)| 2.5
Austria | 0,53 | (0,03)| -0,32 | (0,10) -0.29‘[0.07,\ 06 |(1,7y] 00| 49 | (71| 05 N 45 08
Bélgica 0,35 | (0,02) -0,19 (0,07} 0,03 | (0,06) 158 [(1,6) | 2,4 | 3,2 | (63)| 0.2 | 40 (5.6 02
Canada 0,17 | (0,013 0,36 (0,05)| 0,520,041 208 [(1,1)| 6,1 | 17,6 | (3,2)| 47 | 166 (34} 34
Dinamarca 0,37 [(0,02) 0,39 | (0,09)| 0,37 | (0,10) 22,2 [(1,7) | 5,0 | 15,1 [(10,5) | 2.7 59 | (3.2)] 05
Estados Unidos | 0,16 |(0,02)| 0,26 |(0,05)| 0,33 |(0,06)| 13,8 |(1,7)| 2.2 | 182 | (5,00 34 | 157 | 64| 2.2
Francia | 0,11 | (0,02) 0,02 (0,05 0,30 |(0,10)| 15,5 [(1,6) | 3,2 | Hl | (3,8) | 1,9 | 144 |(10,9)| 21
Luxemburgo 40,52 | (0,02)| -0,30 | (0,05)| -0,04 | (0,05)| 66 [(1,9)| 08 | 59| (35| 05 | 72| 3.8)| 06
Noruega 0.15 | (0,02)] 0,33 (0.,12)] 0,24 |(0,09) 288 [(1,5) | 10,5 | 30,5 [(10,2) [ 12,1 | 30,9 (7.9 12,1
Nueva Zelanda | 0,25 (0,02)| 0,45 (0,06)| 047 (0,04) 183 [(2,0)| 3,0 | 28 (69 01 | 125 (5.1| 13
Paises Bajos 0,30 | (0,02)| 0,08 (0,07)[-0,03 (0,09 10,3 [(1,9) | 1,0 | 2,2 | (85| 0.1 | 10,7 (7.6) 1.8
Suecia 0,00 [(0,01)] 0,21 0,07} 0,28 (0,04)| 26,1 u.s:| 7.3 al.S‘m.s; 88 | 72| 76| 05
Suiza 0,09 0,02 005 004 0,21 |005| 25 |08 ] 01| 76 u,n;| 0,6 -|z.sl @2 1.7
MediaocDE  |-004 [on)| 0.10[ 02| 020 @0y 124 |5 | 19| 96y | s2lwe| 07
Federacion Rusa 0,00 ‘m,uj; 0,00 (0,05 0,01 (0,06)| 14,4 |(1,6) | 2,1 | 134 | (5,2) 2.2 6,8 | (4,7h| 06
Hong Kong-China | 0,16 | (0,02) -0,12 (0,03}| 0,02 (0,03) 287 [(2,3)| 6,2 | 27,6 | (+0) | 6,6 | 225 | (52)] 34
Macao-China 0,11 | (0,05)] -0,02 (0,04)| 0,02 (0,06)| 9.1 |(7.5) | 0.8 | 10,7 | (+6)| 1.2 | 80 (108 05

Estimacion de regresion del indice de motivacién instrumental en matemdticas

Sg‘gl.'ln el estatus economico,
social ¥ cultural (EESC) Segin el rendimiento en matematicas

Alumnos inmigrantes | Alumnos inmigrantes  Alumnos inmigrantes | Alumnos inmigrantes
_de segunda generacion | de primera generacion | de segunda generacion | de primera generacién

Coel E.T. | Coel E.T Coef ET. Coel. E.T.

= Alemania o6 (0,06) 0,24 (0.07) 0,22 ©07 | 029 (0,07)
= Australia 0,18 (0,04) 0,19 (0,03) 0,17 (0,04) | 0,19 (0,03)
2 Austria 0,14 (0,10) 0,16 (0,07) 0,20 0,10y 0,22 (0,08)
< Bélgica 0,24 10,07) 0,43 (0,07) 0,29 (0.08) 0,51 10,07y
2 Canada 0,19 (0,05) 0,33 (0,04) 0,17 (0,05) 0,36 (0,043
£ Dinamarca 0,12 (0,09) 0,06 (0,10) 0,18 (0,10) 0,14 (0,10)
Estados Unidos 0,14 (0,05) 0,21 (0,06) 0,14 (0,05) 0,23 ‘ (0,06)
Francia 0,19 (0,06) 0,48 (0,11) 0,23 (0,06) 0,55 (0,12)
Luxemburgo 0,21 (0,06) 0,48 (0,06) 0,24 (0,05) 0,51 (0,05)
Noruega 0,27 (0,12) 0,25 (0,07) 0,32 (0,11) 0,32 (0,08)
Nueva Zelanda 0,24 (0,07) 0,20 (0,04) 0,25 (0,07) | 0,22 (0,04)
Paises Bajos 0,42 (0,07) 0,30 (0,09) 0,44 (0,07) 0,36 (0,09)
Suecia 0,30 (0,08) 0,39 (0,05) ‘ 0,31 (0,07) ‘ 0,53 ‘ (0,05)
Suiza 0,10 ‘ (0,05) ‘ 0,25 ‘ (0,05 | 0,15 (0,05) 0,31 (0,05)
Media OCDE | o» | @o ‘ 0 | oy | om | @y | om | oy
4% Federacion Rusa 0,01 0,06) | 0,02 (0,06) 0,01 (0,06) 005 | (0,06)
£ Hong Kong-China 0,07 (0,03) 0,22 (0,03) 0,00 (0,03) 0,26 (0,03)
§§ Macao-China 0,09 (0,07) 0,10 (0,08) 0,09 (0,06) 0,13 (0,08)

Nota: Los valores estadisticamente significativos aparecen en negrita
Fuente: OCDE, Informe PISA 2003
Statlink @™ hrip://dx, doi.org/10.1787/068061288082
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INDICADOR A7

(AFECTA EL ESTATUS SOCIOECONOMICO
DE LOS PADRES AL ACCESO DE LOS ALUMNOS
A LA EDUCACION SUPERIOR?

Este indicador examina el estatus socioeconomico de los alumnos matriculados en
educacion superior, una referencia importante para medir el acceso generalizado a
la educacion superior. No hay datos internacionales comparables sobre el estatus so-
cioeconomico de los alumnos de educacion superior v este indicador representa un
primer intento para ilustrar el potencial de analisis que ofreceria la existencia de mas
datos sobre esta cuestion. Se comparan detalladamente los datos de diez paises de la
OCDE, examinando ¢l estatus laboral (trabajadores o profesionales) y el nivel de for-
macion de los padres de alumnos y se utilizan ademas datos del estudio del Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) del ano 2000,

Resultados clave

Grifico A7.1. Estatus laboral de los padres de alumnos
El grafico refleja en porcentajes la proporcion de padres que tienen hijos en niveles
superiores de educacidn en comparacion con la proporcién de hombres de la misma edad
{entre 40 y 60 aros) que tienen un estatus laboral de trabajadores.

B Padres de alumnos (escala de la izquierda)
[T Hombres de la misma edad (escala de la izquierda)
A Ratio de probabilidad (escala de la derecha)

Existen grandes diferencias entre paises en cuanto a su éxito en lograr que los alumnos de origen
trabajador accedan a la educacion superior, Espaiia e Irlanda destacan como los paises que ofrecen
un acceso mas igua!imrin a la educacion superior, mientras que en Alemania, Austria, Francia
y Portugal los alumnos de origen trabajador tienen aproximadamente la mitad de posibilidades
de alcanzar la educacion superior en relacion con lo que su proporcion respecto al total de la
poblacion haria suponer.

1,0
60 —— - = — —
A
50 — — ———— "— 0,8
A 45
‘ SR | SE— bl =
35 0.6
| ) |
N 0,4
BT S 18
0,2
—
- o 00
K] = = = - s - =
: Z $ z z Z 5 2
£ z g £ 2 = = g
= = z =
£

Fuente: EUROSTUDENT 2005,
Statlink S ho dx.doi.org/10.1787/068114616808
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Otros puntos destacables de este indicador

= Al medir el estatus socioecondmico de los alumnos de educacion superior segan la
formacion de sus padres aparccen grandes diferencias entre paises. En muchos, los
alumnos tienen muchas mas posibilidades de alcanzar la educacion superior si sus
padres la han finalizado. Los alumnos con este precedente tienen mas del doble de
posibilidades de cursar educacion superior en Alemania, Austria, Francia, Portugal
y Reino Unido que los alumnos cuyos padres no la finalizaron. En Espafa ¢ Irlanda
esta ratio cac hasta el 1,5 v ell,l, respectivamente.

= Entre los paises que ofrecen informacion sobre el estatus socioccondmico de los
alumnos de educacion superior se observa que las desigualdades de los niveles ante-
riores de escolarizacién se reflejan en el acceso de los alumnos de origen mas des-
favorecido. Los paises que ofrecen un acceso mas igualitario a la educacion superior
~como Espaiia, Finlandia e Irlanda— fueron también los que obtuvieron rendimientos
interescolares mas igualitarios en el estudio PISA 2000.
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CAPITULO A Resuur : N vES | VAS E IMPACTO PEL APRENDIZ

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El conjunto disponible de trabajadores con suficiente formacion y capacidad sera cada vez mas im-
portante para los paises a fin de garantizar la innovacion y el crecimiento futuros. Pocos paises pueden
permitirse apoyarse solamente en familias ricas economicamente v/o en capital humano para dotar
a la sociedad de ciudadanos con un nivel superior de formacion. La transferencia de los puestos de
trabajo que requieren escasa cualificacion a paises con estructuras de costes muy inferiores sugiere
ademas que tener una gran proporcion de la fuerza de trabajo con cualificaciones demasiado bajas
para poder competir por puestos de trabajo en un contexto internacional conduce a un aumento de
la carga social y al crecimiento de las desigualdades.

El estatus socioeconomico de los alumnos de educacion superior es una forma de analizar hasta qué
punto los paises estan utilizando todo su potencial para generar futuro capital humano. Una cuestion
clave para los sistemas educativos es ofrecer igualdad de oportunidades a todos los miembros de la
sociedad en el acceso a la educacion, cualquiera que sea su estatus socioeconomico. Nivelar el terreno
de juego entre los alumnos acomodados y los menos acomodados es no solo una cuestion de equidad,
sino mas importante ain, tambien una forma de aumentar las reservas de contratacion para trabajos

muy cualificados v la competitividad laboral en general.

La expansion de la educacion superior depende de la calidad de la formacion de los alumnos en el

cole

y ¢ instituto, Los resultados de la evaluacion PISA 2000 sugieren que en la mavoria de los
paises el rendimiento esta ligado al estatus socioeconomico de los alumnos v, por tanto, parece que
es necesario intervenir en las etapas previas (primaria y primera etapa de secundaria) para corregir
estas desventajas. Otro importante umbral que s ha de considerar para comprender ¢l acceso po-
tencialmente frustrado de alumnos a la educacion superior son las tasas de finalizacion con éxito de
la segunda ctapa de educacion secundaria por parte de alumnos con un estatus socioeconomico mas

|1ajn.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

El Grafico A7.1 anterior muestra diferencias sustanciales entre paises en la composicion socioeco-
nomica del conjunto del alumnado de educacion superior. Obsérvese que los alumnos de educacion
superior se definen como aquellos alumnos que asisten a los cursos de los niveles CINE 5B, 5A v 6.
Con un 40 %, Espafia cuenta con ¢l mayor numero de ingresos en esos niveles de alumnos con padres
trabajadores, seguida de Finlandia y Portugal con un 29%. En los seis paises restantes reflejados en
este indicador, los alumnos con padres trabajadores comprenden el 20% o menos del conjunto del
alumnado de dichos niveles, El total de ingresos en tales niveles de alumnos de este origen depende
del pesa de los puestos cubiertos por trabajadores dentro de los paises, v como tal la relacion cntre

las dos barras de cada ]\.]i.\ que aparecen en el Grafico A7.1 facilita mas informacion sobre el estatus

socioeconomico del conjunto del alumnado, Con la excepcion de Espana e Irlanda, los paises siguen
admitiendo en educacion superior proporcionalmente mas alumnos cuyos padres desempenan tra-

bajos |)rnl'l‘sinna|us.

La proporcion de alumnos en educacion superior con padres que han finalizado una educacion supe-
rior presenta otro angulo de la misma cuestion. El Grafico A7.2a muestra la proporcion de padres de
alumnos con educacion superior y la correspondiente proporcion de hombres con educacion supe-
rior en el mismo grupo de edad que los parlrt‘s de alumnos. Finlandia, Francia, Paises Bajos v Reino
Unido tienen el mayor numero de ingresos en educacion superior de alumnos cuyos padres tienen
un titulo de educacion superior, mientras que Irlanda ¢ Italia tienen el nimero mas bajo de matricu-

laciones de este grupo. Esta circunstancia refleja hasta cierto punto los niveles de logro en diferentes
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Gralico A7.2a. Estatus educativo de los padres de alumnos
Proporcian de padres de alumnos con educacion superior en comparacion con la proporcion
de hombres del mismo grupo de edad (entre 40 y 60 arios) con educacion superior

B Padres de los alumnos
% [ Hombres en el mismo grupo de edad
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1. Inglaterra v Gales. Los datos se refieren al progenitor (hombre o mujer) con ingresos mas altos.
Fuente: EUROSTUDENT 2005,
StatLink %™ http://dx.doi.org/10

paises v para tener una vision mas clara de la seleccion social en la educacion superior hay que tener
en cuenta L'l ni\'[’l (I(' infll'l) (il‘ ](lS h()n1|)|'£‘§ (i(‘i misno gru[)() dl‘ ﬁ'dad (.IUL‘ l(JS Padrt‘s (lt‘ aIun]n()-“u La
ratio entre la proporcion de padres de alumnos con educacion superior y la proporcion de hombres

con educacion superior del grupo de edad correspondiente se muestra en el segundo grafico.
En los nueve p.lisc~‘ estudiados, se matriculan en educacion superior mas alumnos cuvyos padres tie-
nen un nivel de formacion superior de lo justificable por el porcentaje de dichas familias respecto a la

poblacion. Hay tambien diferencias sustanciales entre paises en este indicador de estatus socioecona-

mico. La mayor scleccion en el acceso a la educacion superior la encontramos en Portugal, con una
ratio de 3,2, En Alemania, Austria, Francia y Reino Unido los alumnos tienen aproximadamcntu el
doble de posibilidades de alcanzar la educacion superior si sus padres cuentan con un titulo univer-
sitario en comparacion con lo que su proporcion respecto al total de la poblacion sugeriria. Irlanda

destaca con una ratio (1,1) que es casi la misma que la de la poblacion general.

En la mayoria de los paises, existe una fuerte seleccion social en el acceso a la educacion superior en
la que estan sobrerrepresentados los alumnos de hogares con precedentes de educacion superior, mientras
que los alumnos de origen trabajador estan infrarrepresentados (en muchos casos de forma extre-
ma). Algunos paises parecen funcionar mejor en este aspecto, y dentro de esta muestra relativamente
limitada de paises, Espaiia ¢ Irlanda muestran resultados sustancialmente mejores en lo que se refiere
a ofrecer una educacion superior para todos, cualquiera que sea el origen de los alumnos.

Las diferencias entre paises en la duracion de los programas de educacion superior, el tipo de es-
istencia de instituciones no universitarias son factores

tudios que los alumnos desean cursar y la ex
importantes a la hora de explicar la participacion en la educacion superior de los alumnos de orige-
s alumnos procedentes de familias con bajo nivel educativo se matriculan

nes mas destavorecidos. Le
con mas frecuencia en instituciones no universitarias y esto podria vxplicar, hasta cierto punto, las
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Grifico A7.2b. Estatus educativo de los padres de alumnos
Ratio entre la proporcion de padres de alumnos con educacion superior y la proporcion
de hombres del mismo grupo de edad (entre 40 y 60 afios) con educacion superior

Ratio
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1. Inglaterra v Gales. Los datos se refieren al progenitor (hombre o mujer) con ingresos mas altos.
Fuente: EUROSTUDENT 2005,
Statlink %wsP® hrip:

diferencias en ¢l estatus socioecondmico de los alumnos entre diferentes paises, dado que no todos
los paises ofrecen esta posibilidad de educacion superior. Los paises que han ampliado su educacion
terciaria en anos recientes también tendran, por defecto, una mavor entrada en educacion Hupuri()r

de alumnos de origenes menos favorecidos.

Junto a estos v otros factores, existen indicios de que la escolarizacion previa desempenia un papel
importante en la construccion de un marco de igualdad de oportunidades en la educacion superior.
No resulta sorprendente, por tanto, que las dv\igu‘ll(iadvs en ¢l rendimiento de los alumnos en la
evaluacion PISA (alumnos de 15 afios) se transmitan también a la educacion superior. Los datos
como el indice PISA de estatus economico, social v cultural (ESCS) de los alumnos y la variacion de
las puntuaciones de PISA relativas a la educacion de los padres de alumnos estan u:nutmlm con la
L'nlr;"lll on t’(ll](.h]l m hLII)L‘I‘lur (i(' ﬂIUn]n()S (l(' (]rlg(‘nl's n'lﬂ.'v' [Il"i[:l\(]rl‘('ld”ﬁ, hln t']nl)ﬂré_[)‘ ]a L'()n('xl“n
mas destacada parece estar relacionada con las desigualdades entre colegios v la medida en que estan

estratificados los sistemas educativos.

El Grafico A7.3 muestra la relacion entre la proporcion de alumnos de origen trabajador (del Gra-
fico A7.1) v la varianza interescolar del rendimiento en matematicas en el estudio PISA 2000. En la
barra de color gris, una ratio mas |n'('1xim.1 a 1 indica una entrada en educacion superior de alumnos
de origen trabajador en linea con ¢l conjunto de la poblacion. La barra azul claro muestra la varianza
entre escuelas en el estudio PISA. Cuanto mas baja es la varianza interescolar, mas igualitario es el
sistermna escolar en cuanto a ofrecer educacion de calidad similar cualquiera que sea el colegio al que
asistan los alumnos. La clasificacion de los paises sobre la base de la igualdad de oportunidades en la

educacion superior recuerda a grandes rasgos a la clasificacion de los mismos en cuanto a su capaci-

dad de ofrecer igualdad de educacion inter sponemos de datos

‘olar, Entre los paises de los que d

sobre estatus socioecondomico de los alumnos de educacion nu]n'l‘iur parece impurtamu, por tanto,
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Grafico A7.3. Proporcion de alumnos de educacién superior (2003-2005)
de origen trabajador y varianza interescolar en PISA 2000

B Proporcion de alumnos de origen trabajador
[ Varianza interescolar, PISA 2000

1,0

0,8

SITe

Nota: La primera barra muestra la ratio entre alumnos de educacion superior con padres de origen trabajador y la
proporcion de hombres de 40 a 60 anos con estatus laboral de trabajadores. La segunda barra muestra la varianza
interescolar en matematicas en la encuesta PISA 2000,

Fuente: OCDE, encuesta PISA 2000, EUROSTUDENT 2005.

StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/068114616808
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ofrecer «un nivel inferior altos de calidad educativa a fin de conseguir que mas alumnos de origenes

menos favorecidos participen de la educacion superior.

En la actualidad solo se cuenta con pocos datos comparables a escala internacional sobre el estatus
socioeconomico de los alumnos de educacion superior. Se requiere mas informacion y una cobertura
de paises mas amplia para comprender mejor qué politicas podrian aplicarse y cuando es necesario
llevar a cabo acciones para mejorar las perspectivas de acceso a la educacion superior de los alumnos
de origen desfavorecido. En la presente muestra se presenta una clasificacion bastante solida que re-
laciona las desigualdades interescolares en la educacion secundaria obligatoria con las desigualdades
v con datos a lo largo del tiempo se

en la educacion superior. Con una cobertura mas amplia de pais
podria avanzar mucho mas en la comprension de cuales son los principales obstaculos para conseguir
una distribucion mas igualitaria de los alumnos en la educacion superior. La motivacion economica
para atraer a mas alumnos de hogares menos favorecidos funciona y es esencial contar con mas infor-

macion sobre el origen de los alumnos para averiguar como mejorar este objetivo.

Conceptos y criterios metodologicos

Los paises participantes han realizado un estudio de sus alumnos utilizando el cuestionario general
Furostudent dentro de un marco de tiempo especifico. En muchos casos
marca dentro de estudios mas amplios a escala nacional. La mayoria de los paises han incluido a los
alumnos que asisten a los programas CINE 5B y 5A, con la excepcion de Alemania, Austria, Espa-
fia ¢ Italia, donde se estudiaron solo los alumnos de CINE 5A, y Portuga], donde se estudio a los
alumnos de los niveles educativos 5A, 5B y 6. El hecho de que algunos paises incluyeran los niveles
educativos CINE 5B y 6 mientras que otros no lo hicieron podria tergiversar hasta cierto punto la
comparabilidad del estudio. La definicion utilizada en Eurostudent para origen trabajador y educa-
cion superior varia entre pam‘s pero se armoniza dentro de cada pais, de forma que las ratios ofrez-
can resultados constantes. Obsérvese también que ¢l grupo de edad correspondiente de padres de

este cuestionario se en-
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alumnos con educacion superior s de personas entre 40 v 64 anos en Ttalia v que el grupo de edad
correspondiente de padres de alumnos trabajadores se define en Irlanda como «padres de ninos de
15 anos o menos».

El numero de respuestas oscilo entre 994 alumnos en Letonia v 25.385 alumnos en Francia, con un
porcentaje de respuestas entre un 30% (Alemania) y un 100% (Espafa, Portugal) segin ¢l método
de estudio utilizado. La mavoria de los paises utilizo un disefio aleatorio (estratificado, cuotas) al es-
coger las muestras de alumnos. Sin embargo, el método de estudio vario: en cuatro paises se utilizo
un cuestionario postal; en dos, un estudio enline; en otro pais se utilizaron entrevistas telefonicas; en

tres paises, entrevistas cara a cara; v en dos paises, cuestionarios realizados en el aula,

Otras referencias

Este indicador se basa en datos recogidos como parte del provecto Eurostudent (heep: / /www. euro-

student.cu) v publicados en el Eurostudent Report 2005: Social and Economic Conditions of Student Life in
Europe 2005, disponible en el sitio web de Eurostudent.
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DICADOR As L()M() AFECTA LA PARTICIPACION EN LA EDUCACION
i A LA PARTICIPACION EN EL. MERCADO DE TRABAJO?

Este indicador estudia las relaciones entre nivel de educacion v estatus laboral, tanto
para hombres como mujeres, v valora los cambios en estas relaciones a lo largo del
tiempo.

Resultados clave

Grafico A8.1. Tasas de empleo por nivel de educacion (2005)
Este grdfico muestra el porcentaje de la poblacion de 25 a 64 arios con empleo.

En comparacion con las personas que no han completado la segunda etapa de educacion secundaria,
quienes la han finalizado tienen muchas mas posibilidades de estar empleados, pero la ventaja en
cuanto al empleo de quienes han acabado la segunda etapa de educacion secundaria varia segiin

los paises.
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Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de empleo en los niveles de formacion de sequnda
etapa de educacion secundaria y educacion postsecundaria no terciaria,

Fuente: OCDE. Tabla A8.3, Para ver notas, consulte ‘\m :x0 3 (www,oecd. org /edu/ eag2007),

StatLink BIEM hrip://dx.doi.org/10.1
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Otros puntos destacables de este indicador

® Las tasas de empleo se elevan con el nivel de educacion en la mayoria de los paises de
la OCDE. Con escasas excepeiones, la tasa de empleo de los titulados en educacion
terciaria es notablemente mas elevada que la correspondiente a los titulados en la se-
gunda etapa de educacion secundaria. Para los hombres, la diferencia entre titulados
en la segunda etapa de educacion secundaria y aquellos que no han alcanzado este
nivel educativo es especialmente destacable.

Los individuos con mayor nivel de educacion se enfrentan ademas a un mercado de
trabajo mas estable que los de menor nivel educativo. En casi todos los paises de la
OCDE, los adultos con educacion terciaria han sufrido variaciones muy inferiores en
las tasas de desempleo que los que solo han cursado la primera etapa de educacion
secundaria. Esta ventaja parece especiaimcntr importante en Alemania, Irlanda, No-
ruega, Republica Checa y Republica Eslovaca.

Aquellos con menor nivel de educacion tienen a la vez menos probabilidad de parti-
cipar en el mercado de trabajo y mas probabilidad de estar desempleados. Las tasas
de desempleo descienden a medida que se alcanza un mayor nivel educativo. Las ma-
vores diferencias por sexo en las tasas de desempleo se encuentran entre los adultos

con niveles educativos mas bajos (Grafico A8.3).

Las diferencias en las tasas de empleo entre hombres y mujeres son también mayores
entre los grupos con menor nivel de educacion. La posibilidad de estar empleado
es 23 puntos porcentuales mas elevada para los hombres que para las mujeres entre
aquellos que finalizan la segunda ctapa de educacion secundaria, cayendo a 10 puntos
studios.

para los que alcanzan ¢l nivel mas alto de
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Para aumentar su desarrollo econdmico, las cconomias v mercados de trabajo de los paises de la
OCDE dependen de una oferta estable de trabajadores bien formados. Dado que el nivel de cua-
lificacion se eleva junto con el nivel de educacion, los costes devengados tambien se incrementan
cuando los que tienen mayor nivel educativo no trabajan, A medida que la poblacion de los paises de

la OCDE envejece, unos niveles educativos mas altos v una participacion mas duradera en el mercado

de trabajo contribuyen a di:

rinuir las ratios de dependencia v ayudan a aliviar la carga de la financia-
cion de las pensiones pub]i(as.

Normalmente, las tasas de empleo se elevan con ¢l nivel de educacion, Esto se debe principalmente

a la mavor inversion en capital humano realizada por los individuos con mayor nivel educativo v a

la necesidad de dichos individuos de recuperar esta inversion. Sin embargo, la variacion de las tas
de desempleo entre paises refleja a menudo diferencias culturales v, sobre todo, diferencias en las
tasas de participacion en el mercado laboral entre las mujeres trabajadoras. Asimismo, las tasas de
dvsumpluu son, en gl‘nura]. inferiores entre los individuos con mavor nivel de educacion, pero ello
suele ocurrir normalmente porque el mayor nivel de educacion hace mas atractivo al individuo para
¢l mercado de trabajo, Las tasas de desempleo nos informan, por tanto, del deseo de trabajar del

individuo, asi como del atractivo del mismo para sus cmplcad«')rcs putcncialus,

En este sentido, las tasas de empleo estan mas conectadas con la oferta laboral mientras que las tasas
de desempleo estan mas ligadas a la demanda laboral. Las series temporales en ambas mediciones
revelan asi una informacion de gran importancia para los planificadores politicos sobre la oferta
y oferta potendial de cualificaciones para ¢l mercado de trabajo, y sobre la demanda de dichas cuali-
ficaciones por parte de los empleadores.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Empleo

La variacion entre paises en el empleo de las mujeres es un factor basico en las diferencias entre las ta-
a64
afos —Dinamarca, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Reino Unido, Suecia v Suiza - tienen tambicn

sas generales de empleo. Los siete paises con mayor tasa general de empleo para individuos de 2

las tasas generales mas altas de empleo para mujeres. La tasa general de empleo para hombres de 25
a 64 anos oscila entre el 77% o menos en Alemania, Belgica, Finlandia, Francia, Hungria, Italia, Po-
lonia v Republica Eslovaca, v mas del 85 % en Corea, Islandia, Japon, México, Nueva Zelanda v Suiza

(Tabla A8.1a). Por ¢l contrario, las tasas de empleo entre mujeres oscilan entre el 55% o menos de

Espana, Grecia, lalia, Mexico, Polonia v Turquia, v ¢l 77% o mas de Islandia, Noruega v Suecia,

reflejando diferentes modelos culturales v sociales.

Las tasas de empleo para titulados de educacion terciaria son notablemente superiores —unos 9 pun-
tos porcentuales de media en los paises de la OCDE - a las de los titulados de la segunda etapa de
educacion secundaria. Para el ano 2005, la diferencia oscila entre unos pocos puntos porcentuales y
12 puntos porcentuales o mas en Alemania, Grecia, Hungria, Luxemburgo, México, Polonia, Repu-
blica Eslovaca y Turquia (Tabla A8.3a). Mientras que se han pmduridn algunns cambios importantes
alo ]argn del tiempo en las tasas de L'ITI'PI(‘U de los diferentes grupos educativos dentro de los [)aisu\‘,
las medias para la OCDE de adultos que han acabado la primera etapa de educacion secundaria, la
segunda ctapa de educacion secundaria y educacion terciaria han permanecido bastante estables du-
rante la ltima década.

La diferencia en las tasas de empleo de hombres de 25 a 64 afios es especialmente amplia entre los
titulados en la segunda etapa de educacion s

cundaria v quienes no han alcanzado este nivel de edu-
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<Como afecta lu participacion en la educacion a la participacion en el mercado de trabajo? — INDICADOR A8
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de las asas de empleo de los hombres que han alcanzado al menos la segunda

a de educacion secundaria.

L’ILI.('

blas AS.3b v A8.3c. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu /eag2007).

Fuente: OECD. Tal

StatLink %™ http://dx.doi.org/10.1787/0681
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cacion. Los casos mas extremos son los de Hungria, RL‘puhlicu Checa v Ruptlblica Eslovaca, donde
las tasas de empleo para los hombres con un nivel educativo de la segunda etapa de secundaria son
al menos 30 puntos porcentuales mas elevadas que para aquellos que no han completado estos es-
tudios. La diferencia en las tasas de empleo entre hombres con y sin la segunda etapa de educacion
secundaria es de 7 puntos porcentuales o menos en Corea, Islandia, Luxemburgo, Mexico ¥ Portugal
(Grafico A8.2 vTabla A3b).

En 2005, las tasas de empleo para mujeres de 25 a 64 afios muestran diferencias mas sustanciales, no
solo entre aquellas sin la segunda etapa de educacion secundaria ¥ nquulla~ con la segunda etapa de
educacion secundaria (15 puntos porcentuales o mas en 24 de los 29 paises de la OCDE de los que
se disponia de datos), sino tambien entre aquellas con la segunda etapa de educacion secundaria y las
que habian finalizado educacion terciaria (10 puntos porcentuales o mas en 20 paises).

Las tasas de empleo para mujeres con nivel de la primera ctapa de educacion secundaria son especial-
mente bajas, con una media de 49 % en el conjunto de los paises de la OCDE y con un 35% o menos
en Hungria, Polonia, Republica Eslovaca y Turquia y las economias asociadas Chile e Isracl. Las tasas
de empleo para mujeres con nivel de educacion terciaria de tipo A son iguales o superiores al 75%
en todas partes excepto en Corea, Japon, México y Turquia, pero permanecen por debajo de las de
los hombres en todos los paises (Tabla A8.1a).

Por término medio, entre los paises de la OCDE, a niveles educativos progresivamente mas clevados,
la diferencia entre las tasas de empleo de hombres y mujeres disminuye significativamente: desde
los 23 puntos porcentuales en niveles por debajo de la segunda ctapa de educacion secundaria a los
10 puntos porcentuales en el nivel de educacion terciaria (Tablas A8.3b v A8.3c).

Las tasas de desempleo disminuyen en los niveles educativos superiores

Las perspectivas de empleo de los individuos con distintos niveles educativos dependen en gran parte
de las necesidades de los mercados de trabajo y de la oferta de trabajadores con diferentes cualifica-
ciones. Asi, las tasas de desempleo proporcionan una senal de la correspondencia entre lo que se pro-
duce en el sistema educativo y la demanda de esas cualificaciones en ¢l mercado de trabajo. Aquellos
con cualificaciones de nivel bajo corren mayor riesgo de marginacion econdmica, ya que tienen a la
vez menos probabilidades de participar en el mercado de trabajo y mas probabilidades de estar sin
trabajo aunque lo busquen activamente.

Entre los paises de la OCDE, un nivel educativo de la segunda etapa de secundaria se considera
normalmente el nivel minimo necesario para lograr una posicion satisfactoria v competitiva en el
mercado de trabajo. Come media, la tasa de desempleo entre individuos que han aleanzado la segun-
da etapa de educacion secundaria es 5 puntos porcentuales inferior a la de los individuos que no han
completado este nivel (Tabla A8 .4a). Dtp(‘n(liun(ln de la (‘nmpusiui(m del sector industrial y de los

niveles de desarrollo econémico, el riesgo de desempleo asociado a la no finalizacion de la segunda

etapa de educacion secundaria varia entre paises, siendo especialmente elevado (con mas de un 10%)

en Republica Checa y Polonia, y muy alto en Republica Eslovaca (36,5 %). Solo en cuatro pais

Corea, Grecia, México y Turquia no se asocia esta falta de la segunda ctapa de educacion secundaria
con un ricsgo de desempleo mas clevado. En esos paises, la tasa de desempleo para individuos con los
niveles educativos por debajo de la segunda etapa de educacion secundaria es adn mas baja que para
personas con la segunda etapa de educacion secundaria hinalizada.

Por término medio, en los paie.c-s de la OCDE, los hombres en la pnblari('m activa de 25 a 64 anos
v con educacion por debajo del nivel de la segunda etapa de secundaria tienen mas del doble de pro-
babilidades de estar desempleados que sus comparieros que han finalizado la segunda etapa de educa-
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Grifico A8.3. Diferencias entre las tasas de desempleo de mujeres y hombres
por nivel de educacion (2005)

1 Educacion terciaria
B Segunda ctapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria

B [nferior a la segunda etapa de educacion secundaria

Grecia

Turquia
Espania
Polonia

Republica Checa

Belgica ‘
Italia
Luxemburgo

Francia

| |
Repiblica Eslovaca ‘ J
Israel ‘ l : ‘

Portugal

| F—
Mayores tasas i - 1 2 Mayores tasas { 4
de desempleo I de desempleo
en los hombres t en las muic‘rc\

Eslovenia

Australia

Dinamarca
Hungria
Finlandia

|
Nueva Zelanda

Austria
Suiza

Paises Bajos

Irlanda
Noruega
Canada

Suecia

Estonia

Mexico

Reino Unido

Alemania |
Corea ‘

| L

8 10 12

Puntos porcentuales

Estados Unidos
Japon |
10 8 6 4

ra
(=]
(=
+
o

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las diferencias entre las tasas de desempleo de mujeres y hombres que han
completado la sequnda etapa de educacion secundaria o la educacion postsecundaria no terciaria,

Fuente: OCDE, Tabla A8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2007).

Statiink SgE™ hrrp://dx.doi.org/10.1787/06B152681851
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cion secundaria, reflejando asi el papel de la segunda ctapa de educacion secundaria como requisito
minimo para reunir las cualificaciones que demanda el mercado de trabajo de la mayoria de los paises
(Tabla A8.4a). La asociacion negativa entre las tasas de dvscmplvn v ¢l nivel de educacion es simi-
lar para las mujeres. Las diferencias en las tasas de desempleo entre hombres v mujeres tienden en
grm‘ral a disminuir con la subida del nivel de educacion. Entre las mujeres con educacion terciaria,
las tasas de desempleo se situan dos puntos porcentuales por encima Gnicamente en Espana, Grecia,
ltalia v Turquia. En 12 paises de la OCDE v 2 economias asociadas, las tasas de desempleo para los
hombres con nivel educativo por debajo de la scgunda etapa de secundaria son mas clevadas que las
de las mujeres (Grafico A8.3, Tablas A8.4b y A8 . 4c).

Cambios en el desempleo

Entre 1995 v 2005, en el conjunto de los paises de la OCDE, las tasas medias de desempleo para las
personas con un nivel educativo de la segunda ctapa de secundaria disminuyeron en casi 1,5 pun-
tos porcentuales. Entre los 15 paises que experimentaron esta disminucion, en Australia, Canada,
Dinamarca, Espana, Finlandia, Francia, Irlanda, Italia, México, Nueva Zelanda, Paises Bajos v Reino

Unido disminuyeron también las tasas de desempleo para las personas con nivel inferior a la segun-
da etapa de educacion secundaria y para las personas con nivel de educacion terciaria. Aunque la
diferencia en la tasa de desempleo entre individuos con niveles de la scgun(la ctapa de educacion
secundaria v de terciaria se ha mantenido estable durante los iltimos diez anos, la finalizacion de la
segunda etapa de educacion secundaria supone una menor diferencia en ¢l mercado de trabajo que
la finalizacion de una educacion terciaria, puesto que la tasa de desempleo en el nivel de educacion
terciaria es casi siempre —excepto en Italia y Mexico— inferior a la correspondiente tasa en ¢l nivel
de la \'l:gunda ctapa de educacion secundaria (Tabla A8.4a).

La diferencia entre las tasas de desempleo de quienes cuentan con la segunda etapa de educacion
secundaria v quienes tienen una educacion terciaria ha disminuido marginalmente, de un 2,8% a
un 2,2 % durante ¢l periodo de 1995 a 2005. Por el contrario, la diferencia entre las tasas de de-
sempleo de quicnes han completado la segunda etapa de educacion secundaria y quienes solo han
finalizado la primera etapa de educacion secundaria aumentd de un 3,4% a un 5,0% durante ¢l

mismo periodo. Considerando la expansion sustancial de los niveles de la segunda etapa de edu-

cacion secundaria v de educacion terciaria en la mavoria de los paises durante este periodo, estas
series temporales indican que este crecimiento se ha correspondido con una demanda de mavores

cualificaciones

n la mayoria de los paises. El hecho de que sca cada vez mas dificil encontrar em-
pleo para aquellos que solo han alcanzado un nivel de primera ctapa de educacion secundaria indica
también que el nimero de trabajos con este nivel educativo esta disminuyendo en la mayoria de los
mercados de trabajo.

La finalizacion de una educacion terciaria no significa solo que los individuos tienen mas probabilida-
des de encontrar trabajo, sino también que los individuos con una educacion terciaria experimentan
mucha menos variacion en sus empleos en comparacion con los individuos de un nivel educativo
inferior, como muestra la tendencia reflejada en laTabla A8 4a. La variacion en desempleo durante ¢l
perioda 1991 a 2005 es mas elevada para los individuos con ¢l nivel de la primera etapa de educacion
secundaria que para quienes ticnen educacion terciaria en todos los pain-s de la OCDE excepto en
Turquia, donde ambos niveles educativos han experimentado similares fluctuaciones en las tasas de
desempleo durante este periodo. La ventaja de una posicion mas estable en el mercado de trabajo
parece especialmente importante en Alemania, Irlanda, Noruega, chl’]h]ira Checa y Republica Eslo-
vaca para los individuos con educacion terciaria, va que las tasas de desemplea varian mucho menos

en estos paises.
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Conceptos y criterios metodologicos

Bajo los auspicios de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) v las conferencias de expertos
en estadisticas laborales, se establecieron progresivamente los conceptos y definiciones para medir
la participacion de la fuerza laboral y ahora se utilizan como referencia comun (véase la «Resolution
Concerning Statistics of the Economically Active Population, Employment, Unemployment and Un-
dcrrmplo_\'mc-m» (1982) («Resolucion relativa a las estadisticas sobre la pobla(‘idn economicamente
activa, empleo, desempleo v subempleoy), adoptada por la 13 Conferencia Internacional de Estadis-
ticos Laborales. La tasa de empleo se refiere al numero de personas empleadas como porcentaje de la
poblacion en edad trabajadora. Las tasas de desempleo se refieren a las personas desempleadas como

porcentaje de la fuerza laboral civil.

Los desempleados se definen como individuos que, durante la semana de referencia de la encuesta,
se encuentran sin trabajo, buscando empleo activamente v disponibles para empezar a trabajar en ese
momento, Los empleados se definen como aquelles individuos que durante la semana de referencia
de la encuesta: i) trabajan a cambio de un salario (empleados) o de un beneficio (auténomos y traba-
jadores familiares sin paga) durante al menos una hora; o bien i) tienen un puesto de trabajo, pero no
estan en el trabajo L{-mporalmente (por accidente, enfermedad, vacaciones, hue[ga o cierre patr(ma],

permiso de formacion o educacion, permiso de maternidad o paternidad, etc.).

Otras referencias

El siguiertte material adicional relevante para este indicador pucdc‘ encontrarse en Internet en la
direccion:

Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/068152681851

Tasas de empleo y nivel de educacién:
Tabla A8.1b:Total de la poblacién adulta

Tasas de desempleo y nivel de educacidn:
Tabla A8.2b: Total de la poblacién adulta

Tendencias en las tasas de empleo por nivel de educacién y sexo
Tabla AS.3b: Hombres
Tabla A8. 3¢: Mujeres

Tendencias en las tasas de desempleo por nivel de educacidn y sexo
Tabla A8.4b: Hombres
Tabla A8.4c: Mujeres
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Tabla AS.1a.
Tasas de emplea v nivel de educacion por sexo (2005)

Numero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacin total de la misma edad, por nivel de educacion y sexo

I ‘ | Segunda etapa |
de educacion secundaria Educacion terciaria
2 =z =z
Educa- | Primera § 'g 38
‘ cic'm_ | etapa de 9 o] % < | Educacion = - E _g.,-&' Tollim los
PTCP‘]'I— Ic.-rlucacmn - w e - | P‘Jﬁls‘(’(‘“n- <= ?" ﬁ niveles
mariay  secunda- z zZ P Z daria no Z e ? 2 & educati-
primaria ria =] o8 15} terciaria = [N vos
£ Alemania Hombres 84 88 7
2 Mujeres 32 ‘ 47 a 65 2 | m 77 79 64
3 Australia Hombres | 64 51 a ) 87 % 89 e 85
Fl Mujeres 36 58 a a 68 78 75 82 6
Z Austria Hombres | x(2) 65 a 80 77 85 85 59 7
Mujeres %(2) 47 a 66 65 78 81 82 65
Bélgica Hombres 49 7 a 82 81 87 87 | 9 77
Mujeres 25 46 a 60 67 73 80 82 80
Canadi Hombres 56 ki s x(5) 82 | 84 | 87 86 82
Mujeres 32 ‘ 51 a x(5) 69 ‘ 72 ‘ 78 8O 7
Corea Hombres 75| 81 3 x(5) 85 a 89 90 86
Mujeres 57 | 59 a X(5) 54 a 59 58 37
Dinamarca Hombres 55 | 0w 82 84 75 94 89 89 83
Mujeres | 42 | 32 71 76 66 100 81 85 7+
Espaiia Hombres 70 85 | a 88 84 87 88 87 82
Mujercs 31 48 a 63 o4 74 73 79 55
Estados Unidos  Hombres 70 69 x(5) x(5) 7 x(5) 83 s | 81
Mujeres 39 % | x®» | x® 66 x5} 7 B | e
Finlandia Hombres 54 7 a 2 78 89 84 8 77
Mujeres 46 62 a a 7 95 81 83 72
Francia Humbres 52 7 a 81 81 70 88 84 77
Mujeres 41 59 67 7 66 81 76 65
Grecia Hombres 76 36 85 91 86 38 85 88 84
Mujeres 36 45 54 57 50 66 7 77 52
Hungria Hombres 18 48 a 76 79 84 81 88 7
Mujeres 7 35 a 59 66 66 89 7 58
Irlanda Hombres 63 85 L] a 89 90 92 92 84
Mujeres 31 48 sz | a 63 69 78 85 62
Islandia Hombres s2 | 0 92 95 84 94 93 a5 92
Mujeres » | m 83 84 7 9% 92 89 82
Italia Hombres 52 78 79 84 83 87 81 86 77
Mujeres 18 43 51 60 64 70 70 75 50
Japon Hombres | x(5) x(5) x(5) x(5) 86 a 93 93 89
Mujeres x(5) x(5) x(5) x(5) 59 a b4 66 [}
Luxemburgo Hombres 7 85 84 81 84 81 85 90 83
Mujeres 50 7 54 51 66 74 78 75 60
México Hombres 89 93 a 91 x(2) 3 93 89 90
Mujeres 37 48 a 36 x(2) a ‘ 76 72 46
Noruega Hombres c 69 a 88 84 86 93 90 84
Mujeres c 61 a 77 76 84 89 87 77
Nueva Zelanda  Hombres| x2) | 78 a 91 89 92 92 o1 | ‘88
Mujeres x(2) J 57 a 75 72 76 78 80 J 72

Fuente: OCDE. Para ver una descripeion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte
Anexo 3 (www.oecd org/edu/eag 2007),

Para obtener mas informacion acerca de los stmbolos wrilizados en lugar de los datos que faltan, consulte Ja Guta del lector.

StatLink Sy hrtp://dx.doi.org/10.1787/068152681851
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Tabla A8.1a. (continuacion)

lasas de empleo ¥ nivel de educacion por sexo (2005)
imero de personas de 25 a 64 arios con empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion y sexo
Segunda etapa
de educacion secundaria Educacién terciaria
Primera g . £ £
Edfu: etapa de E Educacion E g
cacion edu- 3] ul - postse- = = Todos los
prepri- | cacién 2 - = | cundaria | < %q niveles
maria y kcu.nr.la— é Z Z | no te.n:ia-‘ _g. educati-
primaria ria oS o ria - vos
Paises Bajos Hombres
Mujeres 34 82 83 67
Polonia Hombres | x(2) 47 67 a 74 kn x(8) 86 69
Mujeres %) 30 46 a 57 64 x(8) 80 55
Portugal Hombres 78 85 %x(5) x(5) 82 83 x(8) 89 81
Mujeres | 60 " x(5) x(5) il 69 x(8) % 68
Reino Unido Hombres © 60 83 84 88 a 88 20 83
Mujeres < 45 70 75 s0 a 85 87 73
Repiblica Checa  Hombres ¢ 51 a 82 88 x(5) x(8) 92 83
Mujeres < 38 a 61 71 x(5) x(8) 78 64
Repiblica Eslovaca  Hombres © 28 x(4) 73 85 x 83 90 75
Mujeres c 20 x(4) 56 67 x 75 78 57
Succia Hombres 63 80 a x(5) 85 84 84 89 83
Mujeres | 46 ot a x(5) 78 7 86 87 78
Suiza Hombres T4 77 82 88 83 88 94 23 39
Mujeres 51 59 63 74 73 82 87 82 73
Turquia Hombres | 75 78 a 84 82 a | @ §3 78
19 a 29 26 a x(8) &4 26
Media OCDE i
49 |
Media UEI9 6 |
47
Chile! Hombres 24 63 x(5) x(5) 72 a 81 84 74
Mujeres 9 7 x(5) x(5) 0 a 6 80 61
Eslovenia Hombres 69 a 77 81 a 84 92 78
Mujeres 26 52 a a7 71 a 82 %0 69
Estonia Hombres 16 59 a 64 82 73 86 89 78
Mujeres 26 45 a 66 &8 76 78 85 72
Israel Hombres | x(2) 56 a x(5) 75 a 81 85 74
Mujeres x(2) 23 a x(5) 59 a i 81 61

Nota: Debido a datos incompletos, no se han calculado algunos porcentajes.
1. Afio de referencia 2004,

Fuente: OCDE, Para ver una descripeion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte

Anexo 3 (wwwoced.org/edu/ cag2(07).
Para ohtener mos informacion acerca de los simbolos urilizados en lugar de los dotos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068152681851
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Tabla AS.2a.
Tasas de desempleo y nivel de educacion por sexo (2005)

Niimero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacian total de la misma edad, por nivel de educacidn v sexo

Segunda ctapa I [ [

: de rduu‘:adimiu'umlaria | Eati:’m tcrl:iir?.ll
Primera | £ l | Edu- I [ <z I
ctapa B | cacion | | ozE
de edu- O uE - postse- ~E §<  Todos
cacion ] 23 | & | cunda- | < E2 Tlos niseles
secun- z z@ z ria no 8.9 £ % educa-
daria =] (7] ] 22 2| tivo
2 Alemania
% Mujeres I 25,4 10,0 6.5 6.1 5,7 10,6
:: Australia Hombres | 7.4 6,0 a a | 27 3.6 2.9 24 3.7
M Mujeres 9.2 57 a a 46 45 29 23 43
£ Austria Hombres | x(2) 9.2 a 3.6 | ¢ ¢ ¢ 3,1 4,0
Mujeres x(2) ‘ 8,1 a 44| c ¢ ¢ € 47
Bélgica Hombres 14,9 8,2 a 7.0 5.0 e 3.3 39 6,3
Mujeres 18,5 13,7 a 12,1 7.4 8.8 3.6 43 8.2
Canada Hombres | 10,8 8,6 a x(5) 5.9 5.6 4.9 45 5.8
Mujeres | 13,7 9,7 a ‘ x(3) ‘ 6,0 6,1 +7 44 5.7
Corea Hombres 39 | 40 a x(3) 4,1 a 4.3 2,6 36
Mujeres 19 1.9 i ¥5) 1.3 i ||l a3g 23 27
Dinamarca Hombres ¢ 5,9 c | 34 c ¢ 29 3.8 3,9
Mujeres c 7.6 @ ‘ +7 5.8 e 5.3 3,5 48
Espaiia Hombres | 7,7 6,0 " 48 5.4 c 47 5,4 5,8
Mujeres | 13,9 14,3 ¢ 12,1 8.8 ¢ 9,2 6,9 10,6
Estados Unidos  Hombres | 6,8 87 x5 | x| s X(5) 3,7 25 47
Mujeres 9,0 s x(5) ‘ x(5) | 4.6 x(5) 34 2,2 4.2
Finlandia Hombres 8.4 11,9 3 a 6,9 | © 44 | 37 6,6
Mujeres 114 15 a a 5.0 c 5.1 44 kA
Francia Hombres | 12,8 10,7 a 5,6 | 7,7 6,8 5,3 6,3 7.5
Mujeres | 13,3 13,7 a 93 | 80 20,4 5.4 6,6 9.4
Grecia Hombres 4.8 6,0 e | (- 38 6.5 44 46 | 49
Mujeres 12,2 16,8 ¢ 23,2 o | 167 | w3 | 9o 13,2
Hungria Hombres ¢ 12,5 ’ a 6.5 3.8 ¢ ¢ l 2,0 5,8
Mujeres c | n2 a 9,1 5.4 c c 26 6,5
Irlanda Hombres 8.2 5.0 ¢ a 3,0 2.8 ¢ 1.9 3,9
Mujeres 5.5 5,2 ¢ a 3 3,7 : 1,7 3.2
Islandia Hombres © © C c c [ € c 10
Mujeres (3 ! e ¢ c < 2 ‘ c © 1,8
Italia Hombres | 7,9 5,5 7.3 3,0 3,9 6,2 74 4,2 49
Mujeres 1.9 11,0 15,9 70 | 66 1,6 9.5 7.0 84
Japén Hombres x(5) x(5) x(5) x(5) 5.4 a 3.5 2.5 43
Mujeres | x(5) ‘ x(5) ‘ x(5) x(5) 4.3 [ ‘ 3,9 3,0 41
Luxemburgo  Hombres 4.3 ¢ ¢ E 3,1 < c 24 2,9
Mujeres 5,7 ¢ ¢ 7.7 3,1 ¢ ¢ 5.0 5,0
México Hombres | 2,3 2.8 a 3,5 a a 2,6 4.0 28
Mujeres 1,9 3,2 a 3,1 a a I 1,7 3,5 2,6
Norucga Hombres c | 8.5 a 2,1 i « | € 24 3,7
Mujeres c | 82 | a | a3 c ¢ c 2,2 3,3

Nora: ¢ es una muestra demasiado pequea para proporcionar estimaciones fiables. Debido a datos incompletos, no se han caleulado algunos
porcentajes.

Fuenre: OCDE. Para ver una descripeion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org /edu/ aag 2007),

Para abtener mas informacton acerca de Ios simbolos utilizados en lugar de los datos que fultan, consulte Lo Guia del lecror

Statlink W< http://dx.doi.org/10.1787/068152681851
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Tabla A8. 2a. {continuacidn)
Tasas de desempleo y nivel de educacion por sexo (2005)

Numero de personas de 25 a 64 arios con emplea como porcentage de la poblacin total de la misma edad, por nivel de educacion y sexo

| Segunda etapa
| . de educacién secundaria Educaciéx_ll terciaria
Primera g | Edu- =8
Ed.u'cn- ctapa § cacion = :E
cion  de edu- o < | postse- ""g %= Todos
prepri-  cacidn o il cunda-  # ‘; £2 § los niveles
mariay = sccun- | Z z riano | _E, = §a 28| educa-
primaria  daria S = terciaria = EaZ 2| tives
Nueva Zelanda Hombres
Mujeres W
Paises Bajos Hombres 8,0 43 | x4 47 34 | 39 23 29 3,9
Mujeres 8,9 6,2 x(4) 4.5 4.3 39 € 2.8 44
Polonia Hombres | x@ | 260 h7a | a | 11 11,0 xX(8) 5.4 14,3
Mujeres %(2) | 285 246 a 16,6 12,7 x(8) 6,8 17,1
Portugal Hombres 6,5 6,8 |x(5) x(3) 5.6 T x(8) 5,2 | 6,3
Mujeres 8.6 9.5 [x(5) X(3) (] © x(8) 5.5 8,0
Repiiblica Checa  Hombres c %4 a 5.5 28 X8 | x(8) 19 5.2
Mujeres ¢ 23,0 a 12,1 5.5 x(8) x(8) 21 9.0
Repiiblica Eslovaca Hombres 85,0 52,7 |x(%) 15,8 6,5 a ¢ 3,9 13,2
Mujeres | 946 43,0 [x(%) 19,6 10.8 | a c | #5 15,7
Reino Unido Hombres x(2) | 74 4,0 F 3.5 20 a 5.5 22 3,6
Mujeres 2 | 5,7 34 25 1,6 a 1,5 1.8 3.1
Succia Hombres 9.1 6,9 3 ‘ x(5) 6,0 7.0 5.8 4.6 6,0
Mujeres 11, 94 a x(5) 5.5 8.5 3,7 4.5 57
Suiza Hombres e 6,9 c 32 € ' c 25 33
Mujeres 11,2 7 c 37 53 . c 4.4 45
Turquia Hombres 94 9.2 a 7.0 8,2 x(8) x(8) 5.8 8.3
Mujeres 5.6 1458 a | 153 17,5 x(8) x(8) 9.4 8,5
Media OCDE Hombres | 13,0 10,8 E5 a2
Mujeres | 14,7 1.8 88 | 69
Media UET9 ‘Hombres | 159 129 63 | 54 i
Mujeres | 185 142 10,0 7.3 i
Hombres 5.8 69 (x5 | x5 6.8 a 12,6 6,0 6,6
Muijeres 6,1 89 (x5 | x(%) 9,2 a 10,7 71 8,4
Hombres 8,5 8,9 a 510 4.2 a 32 3,0 5,1
Mujeres 16,2 8,0 a 73 6,5 a 33 a5 6,0
Estonia Hombres © 12,8 a 104 7.6 14,2 c 44 7.8
Mujeres < 10,2 a < 8,9 6,1 5.0 3.1 64
Isracl Hombres | x(2) 131 | a / a | 85 a 66 39 7.6
Mujeres x(2) 16,4 a a | 108 a 6,6 4,8 8,1

Nota: ¢ es una muestra demasiado pequeia para proporcionar estimaciones fiables. Debido a datos incompletos, no se han calculado algunos

porcentajes

1. Afio de referencia 2004,
Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacin, consulte
Anexo 3 (wwi.oecd.org /edu/eag2007),
Parg obtener mis informacidn acerca de los simbolos unlizados en lugar de los datos que faltan, consulte lo Guia del lecor

StatLink Bg=™ http://dx.doi.org/10.1787/068152681851
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Tabla A8, 3a.

Tendencias de las tasas de 1-m];|ru por nivel de educacion (1991-2005)
Nimero de personas de 25 a 04 anios con empleo come porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion

19911995, 1998 1999 2000 2001 2002 2003 mm!mus
Alemania Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 51 (49 [46 |49 |51 } 52 | 51 (50 49 |52
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria [ 74 | 71 | 68 |70 |70 | 71 | 70 |70 | 69 | 71
Educacion terciaria 86 |8+ [82 |83 |83 |83 |84 |83 |83 |83
Australia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 54 | 60 | 59 ‘ 59 |61 80 | 60 |61 | 6l |63
Segunda ctapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 71| 75 |76 76 |77 |78 |78 |79 1 79 | 80
Educacion terciaria 81 [ B3 |84 82 (83 |83 |83 3|83 |84
Austria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 52 | 56 53 [S53 |54 | 54 |55 l 52 (53
Segunda ctapa de educacio iayp daria no terciaria | 73 |77 (75 |76 |75 |75 |75 |75 / 74 |74
Educacion terciaria 88 | 88 |86 |87 |87 | 86 | 86 |85 | 82 |85
Bélgica Inferior a scgunda ctapa de educacion secundaria 49 |47 (47 [49 | 51 (49 |49 |49 |49 (49
Segunda etapa de educacion secundaria v postsccundaria no terciaria | 75 | 72 |72 |75 |75 |74 |74 |74 73 |74
Educacion terciaria 85 | 84 | B4 |85 | B5 | 84 | 84 | B4 | B4 | 84
Canada Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 55 (52 [53 [54 |55 |54 |55 |56 |57 56
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terclaria | 75 | 73 | 74 | 75 |76 | 75 | 76 | T6 1 77|76
Educacion terciaria 83 |82 |82 |82 |83 2 |82 |82 |82 |82
Corea Inferior a mgunda etapa de educacion secundaria 70 |71 |66 |67 | 68 |68 68 | 67 | 66 | 66
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 70 | 71 | 86 | 66 | 69 | 69 | 70 | 70 ‘ 70 | 70
Educacion terciaria 80 |80 |76 (75 (75 |76 |76 (76 7T |TT
Dinamarca  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 62 |61 |61 (62 |62 |61 |61 |61 |60 |60
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 81 [ 76 | 79 | 81 | 81 80 | 80
Educacion terciaria 89 (89 | 87 |88 1 89 86 | 86
Espafia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 49 (46 |49 | 51 | 54 57 | 59
Segunda etapa de educacion secundaria ¥ postsecundaria no terciaria | 72 | 65 | 67 | 70 | 72 3|75
Educacion terciaria 79 (75 |76 | 78 | 80 82 | 82
Estados Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 52 [ 54 |58 (58 | 58 57 | 57
Unidos Segunda etapa de cducacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 74 | 75 | 76 | 76 | 77 73|73
Educacion terciaria 85 [B6 |85 [ 85 | BS 82 | 82
Finlandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 64 |54 |56 |59 | 57 57 | 58
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 78 | 70 73 |74 175 74 | 75
Educacion terciaria 88 | 81 | B3 | 85 | 84 84 | 84
Francia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 58 | 57 | 56 1 56 | 57 58 | 58
Segunda ctapa de educacid daria y daria no terciaria | 78 [ 76 | 75 | 75 | 76 75 | 7%
Educacion terciaria 85 | 82 | 82 ‘ B2 | 83 82 | B2
Grecia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m |56 |57 |56 |57 57 | 58
Segunda ctapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria. | m | 62| 66 | 66 | 66 69 70
Educacion terciaria m |79 | 81 | 81 | 81 82 | 82
Hungria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m | m |36 |36 { 6 37 | 38
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | m | 71 |72 | 72 71|70
Educacion terciaria m | m |81 |82 ‘ 82 831 | 83
Irlanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria |46 |49 53 |54 |60 57 | 58
Segunda etapa de educacion sccundaria y postsecundaria no terciaria | 63 | 67 |72 | 75 |77 % |77
Educacion terciaria 81 |83 |85 | 87 |87 86 | 87
Islandia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m | m |85 |86 |87 81 | 82
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | m | 89 | 91 | 89 87 | 88
Educacion terciaria m | m (95 |95 |95 9z 192
Italia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 54 |49 |47 |48 |48 52 |82
Segunda ctapa de educacion sccundaria y postsecundaria no werciaria | 74 | 70| 70070 | 71 2 (73 |73
Educacion terciaria 87 (81 |81 |81 (81 |82 |82 |82 81 |80
Japén Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m|m 6|68 |67 |68 |67 |67 |m | m
Segunda etapa de educacian sccundaria y postsecundaria no terciaria | m | m | 76 | 74 |74 | 74 74| TH | T2 ‘ 72
Educacion terciaria m|(m (79|79 (79|80 (79 |79 |79 ‘ 79
Luxemburgo Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m|[m|m|55 [58 58 |59 59 59 6l
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | m | m | m | 73 |73 |74 |74 |71 |69 |7
Educacion terciaria m | m | 85 [ 84 | B6 | 85 | 82 | 84

Lm

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd ory/ edu /eag2007)
Para obtener mds informacion acerca de Jos stmbolos utilizados en lugar de Jos datos ue faltan, consulee la Guia del feaor
StatLink Ny hurp: //dx.doi.org/10.1787/068152681851
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2Como afecta la participacion en la educacion a la participacion en el mercado de trabajo? — INDICADOR A8

Tabla A8 3a. continuacion)

Tendencias de las tasas de empleo por nivel de

educacion (1991-2005)

CcAPITULO A

Nimero de personas de 23 a 64 afios con emplea come porcentaje de la poblacién total de la misma edad, por nivel de educacién

| | !
199111995/ 1998 1999 2000

|
2001 :1002 m;lmtms

T

México Inferior a segunda ctapa de educacién secundaria m [60 | 64 64 |63 63 |64 |63 | 65 |63
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m [ 63 | 64 [ 62 | 66 | 64 | 63 | 63 { 65
Educacion terciaria m |82 |84 |83 (83 (81 |82 |82 |82 82
Norucga Inferfor a segunda etapa de educacion secundaria 2 |61 |68 |67 |65 [63 |64 64 |62 | 64
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 80 | 80 | 84 | 83 | 83 | 83 | 81 | 80 | 79 | 82
Educacion terciaria 90 |89 |90 {90 (90 |90 |89 |89 |89 |89
Nueva Inferior a segumh etapa de educacion secundaria 57 |58 |59 |60 |61 (62 |64 |63 |65 |67
Zelanda Segunda etapa de educacion secundaria v daria no terciaria | 73 [80 |79 |80 |80 |81 |81 |82 82 |83
Educacion terciaria B0 |82 |80 |81 |81 [ 82 |82 |81 |84 84
Paises Bajos  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 50 | 52 |55 |57 |58 |59 (61 (59 |59 |60
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 73 |74 |77 |78 |79 |80 |80 |79 |78 |78
Educacion terciaria 85 | B3 |85 |87 (86 86 |86 |86 |85 |86
Polonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m |50 |49 |47 |43 |41 (39 (38 |37 |38
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | 70 | 71 | 70 | 67 | 65 |62 |62 |61 |62
Educacion terciaria m |85 |87 | 87 | 85 |84 |83 |83 |82 |83
P()rlngal Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 62 |67 | |72 |T3(73 |3 |72 |72 |71
Segunda etapa de educacién secondaria y postsecundaria no terciaria | 84 |77 |80 |82 (83 (83 |82 |82 |80 |79
Educacion terciaria 92 |89 |89 (90 |91 [91 |88 |57 |88 |87
Reino Unido  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 61 [55 |53 |'53 |54 (54 |53 54|53 52
Segunda etapa de educacion secundaria y p daria nio terciaria | 78 (77 |79 (79 |79 |79 | 79 | 80 | 79 | 8O
Educacién terciaria 86 |8 |87 |88 |88 (88 |88 | B8 |88 |88
Rrpﬁblim Inferior a u‘gunda etapa de educacion secundaria m (56|50 |47 (47 |47 |45 |44 |42 (41
Checa Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | ' m (82 |78 |76 |76 |76 |76 |75 | 75 |75
Educacion terciaria m |92 |89 |87 |87 |88 | B7 | B6 |86 |86
Repiblica  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m |39 (37|33 |31 (3028 |29 |22 |22
Eslovaca Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | m 75 |75 |72 |71 [70 |70 (71 |70 | 71
Educacion terciaria m |88 (89 |87 (86 |87 |87 |87 |84 |84
Suecia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria |83 |78 |66 |66 (6B |69 | 68 |68 | 67 |66
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 91 | 84179 |80 | 82 |81 |82 |81 |81 81
Educacion terciaria 94 |89 85 |86 87 |87 |86 |86 |85 | 87
Suiza Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 78 |67 [69 |69 |66 | 69 (68 | 66 |65 | 65
Segunda etapa de educacién secundaria v daria no terciaria | 80 | 80 | 81 | 81 | 82 | Bl |81 |80 | 80 | 8O
Educacion terciaria 92 |90 |90 |91 |91 |91 [91 [90 |90 | %0
Turquia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 60 |64 |57 |56 |53 (52|50 |49 |50 |49
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 67 | 63 | 66 |64 |64 |62 |62 |61 |62 |63
Educacion terciaria 76
Media OCDE  Inferior a segunda etapa de c 5
S stapa e edhicacin 45 i
Ul E
7|
| a8 s
Eslovenia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m|m | m|m|m|mjf56|54 (56|56
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | m | m | m | m | m | m |74 |73 | 74 |75
Educacion terciaria m| m|m| m|m|m)| 8|8 |87 |87
Estonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m(m|m|m|m|m|4 |49 |51 |50
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | m | m | m | m | m 7273 73 |74
Educacion terciaria m|m|m|m|m|m|82 8082 |84
Isracl Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m|m|m|m|m|m|43 |43 40|41
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | 'm | m [ m | m | m | &7 | 66 |66 |67
Educacion terciaria m m | m|mlm|m[79[79 [79 |80
Nota: Debido a datos incompletos, no se han caleulado algunos porcentajes,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org /edu/eag2007).
Para obrener ms informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de Jos datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink @M http://dx.dol.org/10.1787/068152681851
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS IasTiruciongs Epuvcam IMPACTO tEL AlREn

Tabla A8 4a.
Tendencias de las tasas de desempleo por nivel de educacion (1991-2005)

Nimero de personas de 25 a 64 afios sin empleo como porcentaje de la poblacion activa de la misma edad, por nivel de educacion

1991‘19955 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005

= Alemania Inferior a segunda etapa de educacion secundaria T4 I!,!'I6,5 !S,EII!J 13,5 lS,iEI 0 20,#‘20,2
2 Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,7| 7,9/10,3 8,6| 7.8 8,2 9.010,2/11,2/11,0
i Educacion terciaria 3,2| 49| 55 +,9|4,o 42| 45( 52 5.5
i Australia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 9,2 87 90| 84 7.5 7.6 751 7.0| 6,2 6,3
i Segunda etapa de educaciin secundaria v postsecundaria no terciaria | 6,8] 6,2] 58| 5.1 450 47 43 43| 19 34
Educacion terciaria 39|40 3,3 34| 3,6/ 3,1| 3,3] 3,0/ 2,8 2,5

Austria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 48] 57 69 6,163 6.4 ﬁ.?; 79 T.S‘ 8,6
Szgundarupidceduclﬁl’mmundarin ¥ pcmm:cundarhnnlcrciarh 3,1] 29| 3.6] 3,2| 3.0] 30 1‘41 34 J.S} 3,9

Educacion terciaria 1,5 20| 20| 1,9) 1,6] 1,5] 1,9] 20| 29! 26

Bélgica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 1.813,4[13,112,0 ‘tx: £,5010,3 10,7117 12,4
Segunda ctapa de educacion secundaria ¥ postsecundaria no terciaria 42 75| 74| 6,6 §.il 55 6,0 67 69 6,9

Educacion terciaria 20| 36| 32| 31| .7| 2,7} 3,5 3,5| 3,91 3,7

Canadi Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 13,8/13.3/11,9 10,8 10,2 [10,5 1|,0F|0,9I10.1J 9,8
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 9,0 s.9| 75| 67| 59| 6,3 67 63| 6,2 5.9

Educacion terciaria 58| 5,6 4,7 45| 41| 47 5,!\' 52| 4.8| 4.6

Corea Inferior a segunda ctapa de educacion secundaria 09 1,0/ 60| 54| 3,7 3,122 2| 26 2,9
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 1,9 16| 68 6.4 41| 36 3,00 3.3 35 38

Educacion terciaria 27 20| 49 47| 36| 3,5) 3.2 31| 2.9) 29

Dinamarca  Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 14,2[14,6| 701 70| 69| 6)] 64| 7.2| 86| 6.8
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 9,1| 9.9 4,6/ 4,1| 39| 3,7 44| 48 40

Educacitn terciaria 49| 46| 33| 3,0 3.6) 39| 47 4,4‘ 37

Espaiia Inferior 4 segunda etapa de educacion secundaria 13,720,617, [14,7]13,710,211,2111,2{11,0] 9.3
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria [12.2/18,5[15,3 129/11,0) 8,4/ 9.5/ 95| 95/ 7,3

Educacion terciaria 9.314,5/13,1]11,1] 9.5 69| 7.7] 7.7| 7.3] 6,2

Estados Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 12,3/10,0 %7 7,9| 8,1{10,2| 9,9 105 9.0
Unidos Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,5| 5,0/ 4,5/ 3,7) 3,6/ 3,8 5,7/ 6,1| 5.6/ 5,1
Educacion terciaria 29| 27| 2,1] 2,1 1,8] 2,1] 3,0 3;%| 3,3| 26

Finlandia Inferior a segunda etapa de educacion secundania | 8.6121,6(13,8(13,1 12,1 |l|.4 12,2111,1 :l[.i 10,7

Segunda etapa de cducacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,3/16,7/10,6] 9,5 891 8,5 88 9.2 791 74

Educacion terciana 34|90 58| 47 44 450 43 45 44
Francia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 10,6/13,7{14,9(15,3[13.9{11,9 lI,B‘HZ,l ll,i!lZ,“
Segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,6( 9,0 9,6 92| 79| 69| 68 74| 7.5/ 7.3
Educacion terciaria 3,7| 6,5/ 6,6] 6,1| 5,1| 48| 52| 60| 61| 6,0
Grecia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 63| 7,5| 8,5 79| 7.6| 74| 69| 8.4] 8.2
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria m| 90104 11,0/11,1 10,1 99 95| 9,6 9.2
Educacion terciaria m| 81| 63 7.8] 74| 69| 67 6.1 7.2 70
Hungria Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| m(11411,1 9.9' 10,0 l0.5i|0.b |0.9i|2.4
Scgunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria | m| m| 6,2 5,8( 5,3 4.6 44| 48] 50 60
Educacion terciaria m| m| L7 14| 1,3| 1,2] 1,5] 14| 1,9 2,3
Irlanda Inferior a segunda etapa de educacion secundaria |20,3(164|11,6/ 92| 59| 5.5 59 6,3 6.1| 6.0
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 73| 7.6 45 35| 23 24 ."Ri 291 30f 3,1
Educacion terciaria 41| 42( 30 1,7| 1,6{ 1,8/ 2,2| 2,6| 2,2| 2,0
Islandia Inferior a segunda etapa de educacién secundaria m| m| 34 23] 25| 24 l.lt 3,7| 28] «©
Segunda ctapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m| m| ¢ ¢ ¢ ¢ 24| ¢ ¢ ¢
Educacion terciaria m| m| ¢ ¢ L'E ef = & = e
Italia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 57| 9.1{10,8/10,6(10,0/ 9,1 9,0/ 8,8/ 8,1| 7.7
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,2| 7,9] 8,20 8,0 7,4: 6.8 6,41 6,1] 5653
Educacion terciaria 50| 7.3| 6,9 69| 5,9 5,3} 5,31 5,3/ 53| 57
Japén Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| m| 43 56| 60[59 6.6{ 6,7 m{ m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m| m| 33| 44 47 48 53] 5.4 51] 49
Educacion terciaria m| m| 2,6( 33| 35| 31 J‘EE 3.7| 34| 3,1
Luxcmburgo Inferior a ﬂ-guncia etapa de educacion secundaria m m m 3,7 3,1 1.8 3,8 3.5i i,-tl 5,0
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m| om om L1 16 11 ‘ 12| 2,6] 43| 3,5
Educacion terciaria m om| ml ¢l e e I8 -i,ﬂ| 3,2| 3,2

Nota. ¢ es una muestra demasiado pequedia para proporcionar estimaciones fiables,

Fuente: OCDIE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd.org /edu /eag2007)

Para obtener mds informuciin wcerca de los simbolos utilizados en fugar de lo datos que faltan, consulte Ja Guia del leceor,
StatLink MDA hrep://dx.doi.org/10.1787/068152681851
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:Como afecta la participacion en la educacion a la participacion en el mercado de trabajo?

Tabla A8 4a. (continuacion)

INDICADOR

Tendencias de las tasas de desempleo por nivel de educacian (1991-2005)
Numero de personas de 25 a 64 asios sin empleo como porcentage de la poblaciin activa de la misma edad, por nivel de educacion

A8

carituro A

l99]1|995 lm‘lm 2000 2001 2002 2003 2004 2005
México Inferior a segunda ctapa de educacion secundaria m| 2] 1,9] 1.4 13[ 14] 1,5] 1,6] 1,9] 2.5
chumla etapa de educacion .srn.mdnrin} pouunmdmria no terciaria m‘ 52| 26| 1,9 1,6/ 1,7 1,8] 1,9] 2.8] 3.2
Educacidn terciaria | =47 2,5 2,9 2,0 2,2 2,5| 2,6| 3.0 3.7
Noruega Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 6.7 6,5] 2,9] 2.5| 2,2| 3.4 a_;‘ 3.9 4,:1‘ 7.3
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria 44| 40| 2.4 ‘ ‘ 29 36| 3.8 26
Educacion terciaria 20| 2.4 1,5 1.4 d| 20 2.5 24 24
Nueva Inferior a segunda etapa de educacion secundaria na;s 2[10,5| 8,8 7.8/ '6,7| 5,6/ 4,9| 4,2| 3.8
Zelanda Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria [ 7.3| 3,3| 4.7 4.6| 3,5| 3.2| 3,3| 29| 2.4 24
Educacion terciaria | 4,8 3,2| 4,5| 4,0 3,6| 3,2| 3,4| 3,5| 24| 1,9
Paises Bajos  Inferior a -\l.'gumh etapa de educacion secundaria 8,6 7,91 0,9]| 4,9 3.,9]| 2,9] 3,0] 4,5] 5,5 5.8
Segunea etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,6 4,8 1,7 2.4/ 2.3) 1,6 2,0| 2.8 3,8| 4.1
Educacion terciania L5 4,1 e| 1,7 1,9] 1,2] 2,7 50 2,8 2.8
Polonia Inferior a segunda etapa de educacion sccundaria m|13,3[13,9/16,4/20,6(22,6/25,2(25,9(27.8 27,1
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m|11,1] 9,1]10,713,9/15,9/17.8 17,8 17.4]16,6
Educacion terciaria | m| 2,8 2,5| 3,1| 4,3| 5,0/ 6,3| 6,6]| 6,2| 6,2
Portugal Inferior a segunda ctapa de educacion secundaria 5.3/ 6,2 44 40 316 36 5,7| 6,4 7.5
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terclaria | 4,5| 6,4] 5,1] 4.4| 3,5/ 3.3 4.3/ 5.1/ 5.6/ 6,7
Educacion terciaria | ¢ !,!l l.ﬁl 3,01 27| 2,8]| 3,9] 4,9| 44| 5.4
Republica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m| 7,7/14,5(18,8/19,3(19,218,8(19,8|23,0{24,4
Checa Segunda etapa de educacion secundaria ¥ postsecundaria no termrin| m| 2,1 65| 6,7 6,2| 56| 6,1| 6,4| 6,2
Educacion terciaria m| 0,7 1,9| 26| 2.5| 2,0 1,8]| 2,0/ 2,0| 2,0
Repiiblica Inferior a segunda etapa de educacion secundaria mi24,0124,3(30,3(36,3 (38,7 42,3 44,947,749,.2
Eslovaca Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terclaria | m| 9,6 8,8[11,9/14,3(14,814,2/13,5/14,6/12,7
Educacion terciaria m| 27| 3,3| 40| 4,6| 4,2 3,6/ 3,7| 4.8| 44
Reino Unido  Inferior & segunda ctapa de educacion secundaria ‘ICIA' li.8}|0.5i|0.0| 8,9 7.6/ 8,5/ 6,9 6,5| 6,6
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 6,5 7,5| 5,0/ 49| 4,6| 3,9( 4,1| 3,9| 3,7| 3,2
Educacion terciaria ‘!,} 3,7| 26| 27| 2,1] 2,0) 2,4 2,4| 2,3| 2,0
Suecia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 2,6/10,1 [10,4] 9,0) 80| 5,9| 5.8 6,1| 6,5 85
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria z.;i 87| 78] 6.5] 5.3 4.6| 4.6] 32| 58] 60
Fducacion terciaria 4,5 44| 39| 3,0( 2,6( 3,0| 3,9]| 4,3] 4,5
Suiza Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 1,2) 5,8 5,6/ 5.0/ 50| 3.7| 46| 6,1 7.3 7.7
Segumla etapa de educacién secundaria y ponuemndariinolcn:iarh‘ 1,5| 2,8| 2;8| 2,3| 2,0| 2,0| 2,4 3,2 3,8) 3.7
Educacion terciaria 1.3 e 2.8 07| 1,3 1,3]2,2] 2,9 2.8{ 2,7
Turquia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria 57| 4.8 4.4 53| 46| 6,7( 8,5| 8,8 8,1| 8,7
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 7,2| 6,9 6,6 8,2 5,5 74| 8,7| 7.8/10,1] 9,2
Fducacion terciaria 3,3 4.8 5,1| 3,9| 47| 7.5| 6,9 8,2 69
Media OCDE  Inferior a segunda etapa de educacién secundaria ¢
Segunda etapa de educacidn s yp Jaric iaric 6
Media UEI9  Inferior a segunda etapa de educacidn secundaria 12
s"_:u;r_‘_ ducacidn secandaria y p Lr, Py 7l
Educacidn terciaria 4
Eslovenia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m
" Segunda etapa de cducacion sccundaria y postsecundariano terciaria | m| m|m
Educacion terciaria m| m| m
Estonia Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria [ m| m m
Educacion terciaria m m m
Israel Inferior a segunda etapa de educacion secundaria m m m| m m m{400152/1560140
Segunda etapa de ed sccundaria y p farianoterciaria | m| m| m| m| m m| 9.8/10,31106| 9.5
Educacién terciaria m m m m m| ml 64l 64]6.1)5.1

Nota: ¢ es una muestra demasiado pequenia p

porcentajes.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (ww

oced org/ edu/ eag2007).

Para obtener mds informacton ucerca de los simbolos unilizador en lugur de Jos datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink &y http://dx.doi.org/10.1787/068152681851
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ara proporcionar estimaciones fiables. Debida a datos incompletos, no s han calculado algunos
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YICADOR A9

FCONOMICOS

¢CUALES SON LOS BENEFICIO
DE LA EDUCACION?

Este indicador examina los ingresos relativos de trabajadores con distintos niveles de edu-
cacion de 25 paises de la OCDE v de la economia asociada Isracl. Este indicador también

presenta datos que describen la distribucion de los ingresos antes de impuestos (veanse

notas en Anexo 3) dentro de cinco niveles de educacion CINE para poder demostrar como
los rendimientos de la educacion varian dentro de los paises entre individuos con niveles
educativos comparables. Se calculan las tasas de retorno sobre el esfucrzo educativo para
las inversiones realizadas en la educacion inicial, asi como para ¢l caso hipotetico de una
persona de 40 afios que decide volver a estudiar en la mitad de su vida laboral. Por primera
vez, este indicador presenta nuevas estimaciones de la tasa de retorno para una persona que
invierte en la segunda etapa de educacion secundaria en lugar de trabajar por el salario mi-
nimo con un nivel educativo de primera ctapa de educacion secundaria.

Resultados clave

Grafico A9.1. Tasas internas de retorno privadas para un individuo con la segunda
etapa de educacion secundaria o educacion postsecundaria no terciaria, CINE
3/4,y para un individuo con un nivel educativo universitario, CINE 5/6 (2003)

[ Tasas internas de retorno privadas para un individuo que obticne inmediatamente el siguiente
nivel educativo: la segunda ctapa de educacion secundaria o educacion postsecundaria no terciaria,
CINE 3/4

A Tasas internas de retorno privadas para un individuo que obtiene inmediatamente el siguiente
nivel educativo: titulacion de educacion terciaria CINE 5/6

En todos los paises, para hombres y mujeres, las tasas internas de retorno privadas superan el
4,5 % para la inversion en la segunda etapa de educacion secundaria (cursada inmediatamente
después de la educacion inicial). Las tasas internas de retorno privadas son en general mas elevadas
para las inversiones en segunda etapa de educacion secundaria o postsecundaria no terciaria
que para educacion terciaria. Alcanzar niveles de educacion mas altos puede considerarse como
una inversion economica en la que existen costes cubiertos por el individuo (incluyendo la
reduccion en los ingresos mientras estudia) que normalmente derivan en unos ingresos mas
clevados a lo largo de la vida del individuo, En este contexto, la inversion para obtener un titulo
de nivel terciario, cuando se realiza como parte de la educacion inicial, puede producir rendimientos
privados anuales de hasta un 22,6 %, con una tasa de retorno superior al 8% en todos los paises,

H:Hombres M: Mujeres
Fuente: OCDE. Tabla A9.5 v A9.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu /eag2007),
StatLink SwdP® hrrp://dx.dol.org/10,1767/068170623457
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los ingresos aumentan con cada nivel de educacion. Los individuos que han finali-
zado la segunda ctapa de educacion secundaria, la educacion postsecundaria no ter-
ciaria o la educacion terciaria disfrutan de sustanciales ventajas en sus ingresos en
comparacion con aquellos del mismo sexo que no han finalizado la segunda ctapa
de educacion secundaria. En el conjunto de todos los paises, los individuos con edu-
cacion terciaria de tipo A y educacion en investigacion avanzada tuvieron ingresos
superiores al menos en un 50 % a los individuos cuvo nivel estaba por debajo de la
segunda etapa de educacion secundaria (Grahico A9 .4).

L 1.35 muj(‘.rc‘s gana.n menos qu(‘ ]nS ]mm})r&'s con ni\.’cl(*s simiiﬂrt‘s df‘. Edu[‘a(‘ién en tOdDS
los paises (Tabla A9.3). Para un nivel de educacion dado, las mujeres suelen percibir
entre un 50 y un 80 %o de lo que perciben los hombres.

Los paises difieren significativamente en la distribucion de ingresos entre individuos
con niveles similares de educacion. Aunque las personas con un mayor nivel de edu-
cacion tienen mas probabilidades de encontrarse en el grupo de mayores ingresos,
esto no siempre es asi. La proporcion de individuos con el mas alto nivel de educa-
cion (terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada) que se encuentran
en la categoria mds baja de ingresos (inferior o igual a la mitad de la mediana) varia
desde un 0 a un 19,6 %, en Portugal v Canada, respectivamente. Los paises difieren
también en la proporcion relativa de hombres v mujeres en las categorias superiores

¢ inferiores de ingresos.

En todos los paises, es rentable para un individuo de 40 afios volver a estudiar a mitad
de su vida laboral para obtener un titulo de educacion terciaria, Esto es valido tanto
para hombres como para mujeres. La tasa de retorno cuando el individuo, a la edad
de 40 afios, comienza el siguiente nivel educativo de educacion superior universitaria
a tiempo completo varia entre un 6,5% para los hombres en Nueva Zelanda y un

28,2% para las mujeres en Bélgica.

Panorama de la Educacion © Sernlane 2007
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una mancra de que los mercados ofrezcan incentivos a los individuos para desarrollar y mantener las
habilidades adecuadas es a través de las diferencias salariales, en concreto, mediante unos mayores
ingresos para las personas con mayores niveles de educacion. Al mismo tiempo, la educacion implica
unos costes que deben CONTraponerse a esos mayores ingresos. Este indicador examina los Ingresos
relativos asociados a los diversos niveles de educacion, la variacion de dichos ingresos v las tasas de
retorno estimadas para los individuos que realizan inversiones con el fin de alcanzar un nivel superior
de educacion.

La dispersion de ingresos tambien es relevante para las politicas que apoyan la obtencion de niveles
de educacion mas altos. Los datos indican que algunos individuos pueden estar obteniendo un retor-
no relativamente bajo por sus inversiones en educacion, es decir, que su retribucion es relativamente
baja, aunque su nivel de educacion es relativamente alto. Los legisladores deberian examinar las
caracteristicas de aquellos programas educativos que muestran bajas tasas de retorno para algunas
personas o examinar las caracteristicas de los individuos que cursan dichos programas, como por

l.‘il’l'n[)l('l SU SeX0 u m‘up‘l(i(m.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Educacion e ingresos

Diferenciales de ingresos segun el nivel de educacion

Como medida clave de los incentivos economicos disponibles para que un individuo invierta en
un nivel educativo superior, los diferenciales de ingresos pueden reflejar también las diferencias
¢n la oferta de programas educativos en distintos niveles (o las barreras para acceder a los mismos).
La ventaja cconomica de completar educacion terciaria puede observarse comparando los ingresos
anuales medios de los que se titulan en educacion terciaria con los ingresos anuales medios de los
que tienen educacion secundaria de segunda etapa o postsecundaria no terciaria. La desventaja eco-
nomica de no completar la educacion secundaria de segunda etapa es evidente tras una comparacion
similar de los ingresos medios. Las variaciones en los ingresos relativos (antes de impuestos) entre
los paises reflejan diversos factores, incluvendo la demanda de v.lpacidadvs del mercado laboral, la
legislacion sobre ¢l salario minimo, el poder de los sindicatos, la cobertura de convenios colectivos,
la oferta de trabajadores con diversos niveles de educacion, el abanico de experiencia laboral de los
trabajadores con niveles de educacion superiores e inferiores, la distribucion de empleo entre diver-
sas ocupaciones y, por tltimo, pero no menos importante, la incidencia relativa del trabajo a tiempo
parcial y de temporada.

El Grafico A9.2 muestra una fuerte relacion positiva entre la consecucion de niveles educativos v los
ingresos medios. En todos los paises, los titulados de educacion terciaria ganan sustancialmente mas
que aquellos con segunda etapa de secundaria v pnstsccundaria no terciaria. Los diferenciales de
ingresos entre los titulados de educacion terciaria sobre todo aquellos con un nivel de educacion
terciaria de tipo A v aquellos con wgumla etapa de secundaria son g{-ncralmvntc mas pronunciados
que los diferenciales entre la scgumh ctapa de secundaria ¥ la primera etapa de secundaria o inferior,
lo que sugiere que en muchos paises la segunda ctapa de educacion secundaria (y, salvo algunas pocas
excepciones, postsecundaria no terciaria) supone un punto de inflexion a partir del cual los cstudios
adicionales suponen una ventaja considerable. LaTabla A9.1a muestra que la ventaja cconomica de las
personas de 25 a 64 afos con educacion terciaria, en relacion con las que tienen educacion secundaria
de segunda ctapa, oscila entre ¢l 26 % en Dinamarca (2004) v el 115 % en Hungria (2005).
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Cugles son los beneficios economicos de la educacion? — INDICADOR A9 CAPITULO A

Los datos sobre ingresos mostrados en este indicador difieren por paises en diversas formas, Por
tanto, los resultados deben interpretarse con cautela, En concreto, en los paises que informan de
ingresos anuales, las diferencias en la incidencia del trabajo de temporada entre los individuos con
diferentes niveles de educacion tendran un efecto sobre los ingresos relativos que no se refleja en los
datos para paises que facilitan informacion sobre ingresos semanales o mensuales (vease el apartado
Conceptos y criterios mcludolégivos].

Gralico A9.2. Ingresos relativos por empleo (2005 o altimo afio disponible)
Por nivel de educacion y sexa para la poblacion de 25 a 64 anos
(segunda etapa de educacion secundaria y educacion secundaria no terciaria = 100)

B Inferior a segunda etapa de educacion secundaria
B Educacion terciaria de tipo B
T Educacion terciaria de tipo A v programas de iny estigacion avanzada
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de los ingresos relatives de la poblacion con un nivel de educacion terciaria de

ripod.

Fuente: OCDE, Tabla A9, 1 .a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
Statlink ZqE™ http://dx.doi.org/10.1787/068170623457
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Educacion y disparidad de sexo en los ingresos

Para aquellas personas con edades de 25 a 64 anos, la recompensa economica de la educacion ter-
ciaria beneficia mas a las mujeres que a los hombres en Australia, Austria, Canada, Corea, Espana,
Irlanda, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido, Suiza y Turquia. En los demas paises sc da el caso
inverso, con la excepeion de Alemania y Bélgica, donde, con relacion a la segunda etapa de educa-
cion secundaria, los ingresos de hombres y mujeres se ven igualmente reforzados por la educacion
terciaria (Tabla A9.1a).

Hombres v mujeres con scgunda etapa de secundaria, postsccundaria no terciaria o terciaria cuentan
con una ventaja economica sustancial (en comparacion con aquellas personas del mismo sexo que no
completan la segunda etapa de secundaria), pero los diferenciales de ingresos entre hombres y muje-
res con ¢l mismo nivel de educacion siguen siendo considerables. En todos los paises, y en todos los
niveles educativos, las mujeres de 30 a 44 anos ganan menos que sus hnm(n]ugos masculinos (Grahco
A9.3 yTabla A9.1b). Si consideramos en conjunto todos los niveles de educacion, es decir, si se divide
el total de ingresos por ¢l numero total de perceptores de ingresos, separados por sexo), los ingresos
medios de las mujeres de 30 a 44 afios van desde ¢l 51% de los de los hombres en Corea al 84% en
Luxemburgo (Grafico A9.3 vTablaA9.1b).

Gralico A9.3. Diferencias de ingresos entre hombres y mujeres
(2005 o tiltimo afio disponible)
Media de ingresos de las mujeres como porcentaje de los ingresos de los hombres

(grupo de edad de 30 a 4+ anos), por nivel de educacion

B Inferior a segunda etapa de educacion secundaria

cgunda ctapa de educacion secundaria v educacion postsecundaria no terciaria

# Educacion terciaria de tipo A v programas de investigacion avanzada
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1. Ao de referencia 2002,

2. Ao de referencia 2003,

3. Ano de referencia 2004,

4. Afo de referencia 2005,

Notas: Los datos sobre los ingresos de los individuos por trabajo a tiempo parcial estan excluidos de Hungria,
Luxemburgo, Polonia y Republica Checa, y los datos sobre ingresos durante una parte del anio se excluyen de
Hungria, Luxemburgo v Polonia.

Fuente: OCDE. Tabla A9, 1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink Sy http://dx.doi.org/10.1787/068170623457
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sCudles son los beneficios econdmicos de la educacion? — INDICADOR A9 CAPITULO A

Sin embargo, ¢l diferencial relativo entre hombres v mujeres debe tratarse con cautela, puesto que en
la mayoria de los paises los datos de ingresos incluyen el trabajo a tiempo parcial. El trabajo a tiempo
parcial suele ser una caracteristica importante del empleo femenino v su importancia tiende a variar
mucho de unos paises a otros. En Hungria, | uxemburgo v Polonia, las personas con trabajo a tiempo
parcial o ingresos solo durante una parte del afio se excluyen de los calculos. Los ingresos de las mu-
jeres de 30 a 44 afios alcanzan ¢l 84, 83 v 81 % de los de los hombres, respectivamente.

La diterencia de ingresos entre hombres v mujeres presentada en ¢l Grafico A9.3 se explica en parte

por las diferentes carrer

y ocupaciones elegidas, las diferencias en el tiempo que hombres y muje-

res dedican a trabajar v la incidencia relativamente alta del trabajo a tiempo parcial entre las mujeres.

Distribucién de ingresos dentro de un determinado nivel de educacién

Los datos sobre la distribucion de la proporcion de individuos con un determinado nivel de educacion
en los diferentes grupos de ingresos puede utilizarse para describir lo estrechamente distribuidos que

estan los ingresos en torno a la mediana de los paises.

Las Tablas A9.4a, A9.4b y A9.4c muestran las distribuciones de los ingresos entre los individuos
de 25 a 64 afios en 25 paises de la OCDE v la economia asociada Israel. Se presenta la distribucion de
la poblacion conjunta de hombres y mujeres, asi como la de las mujeres por separado. Los ingresos
se han distribuido en cinco categorias, que abarcan desde «lgual o inferior a la mitad de la medianay
a «Mas del doble de la mediana». Por ejemplo, en laTabla A9.4a, para Australia, la cifra de 24,3%
se encuentra en la fila «Inferior a segunda etapa de secundaria» bajo la columna «lgual o inferior a la
mitad de la mediana». Esto signiﬁua que el 24,3% de los australianos entre 25 v 64 anos cuyo nivel
maximo de educacion esta por Llul)aju del nivel de sugun(la ctapa de secundaria tiene unos ingresos
antes de impuestos iguales o inferiores a la mitad de la mediana de ingresos de todos los australia-
nos de 25 a 64 afos que obtuvieron ingresos derivados del trabajo durante el periodo de referencia
del estudio nacional. Las Tablas A9.4b y A9 4¢ también presentan la distribucion de ingresos entre
hombres v mujeres con relacion a la mediana de toda la poblacion adulta con ingresos derivados del

trabajo.

Los indicadores basados en ingresos medios no consideran la variacion de ingresos que experimentan
los individuos con un determinado nivel de educacion. Algunos individuos con niveles de educacion
altos pueden tener niveles de ingresos relativamente bajos, ¢ individuos con niveles de educacion ba-
jos pueden tener niveles altos de ingresos. Esta variacion puede reflejar diferencias en el rendimiento
de la educacion seghn los diferentes individuos y puede ser preocupante para los responsables de
adopcion de paliticas, si indica que las seales que el individuo recibe del mercado laboral al consi-

derar una inversion en educacion no son claras.

Los datos indican que en la mayoria de los paises la proporcion de individuos en las categorias
inferiores de ingresos disminuye a medida que aumenta el nivel de educacion. Este resultado es
otra forma de ver la probada relacion positiva entre ingresos y educacion, No obstante, es notable
que incluso en los niveles superiores de educacion existen individuos en las categorias de ingresos
mas bajos, lo que indica que han experimentado una tasa de retorno de la educacion relativamente

reducida.

Aun asi, los paises difieren significativamente en la distribucion de los ingresos. Por ejemplo, la Tabla
A9_4a muestra que en la mayoria de los paises gran parte de la poblacion tiene unos ingresos supe-

riores a la mitad de la mediana, pero inferiores a 1,5 veces la mediana. Sin embargo, este porcentaje
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CAPITULO A R l

oscila entre ¢l 45% en Canada y mas del 80% en Bélgica. En todos los niveles de educacion, pai-
ses como Bélgica, Luxemburgo, Portugal y Republica Checa tienen relativamente pocos individuos
o ninguno con ingresos inferiores o iguales a la mitad de la mediana. En cambio, mientras que en
todos los paises casi un 22 %, como media, de los individuos de 25 a 64 anos tiene ingresos 1,5 veces

superiores a la mediana, este porcentaje baja hasta el 14,1 % en Belgica.

Los paises tambi¢n dificren significativamente en la dis

ribucion de sexo en los grupos con los ingre-
sos mas bajos. Por ejemplo, teniendo en cuenta todos los niveles de educacion, Hungria es ¢l tmico
pais en el que el porcentaje de mujeres en la categoria inferior de ingresos es menor que el porcen-
taje de hombres en la misma ('atcgm’i.l, En ¢l lado opucsto del espectro, el purcvntajc de mujeres
en la categoria mas alta de ingresos es menor que ¢l de hombres en todos los paises. Este hecho es
especialmente visible en Suiza, con un 13% de los hombres en la categoria mas alta de ingresos
frente a un 2% de mujeres v un 4% de hombres en la categoria mas baja de ingresos comparado con
un 35 % de mujeres (Grahco A9.5).

Interpretacién de los datos de dispersion de ingresos

Un amplio abanico de factores —desde diferencias en la organizacion de las instituciones cducativas
a la variacion en las capacidades individuales— es probable que determine el grado de dispersion de
los ingresos de las personas con educacion similar. Desde la perspectiva institucional, los paises en
los que la fijacion de salarios esta mas centralizada tienden a indicar una menor dispersion de los
ingresos, debido al grado de convergencia entre el nivel laboral v el nivel educativo alcanzado. En
términos mas generales, las dispersiones en los ingresos también reflejan el hecho de que la consecu-
cion de educacion no puede equipararse plenamente con la destreza v la adquisicion de capacidades:
las (‘aP.].L'id;l(lcs distintas a las cubiertas por los estudios académicos, ademas de la experiencia, se ven

stemas de edu-

recompensadas en el mercado laboral. Las diferencias de escala y operativa de los s
cacion de adultos también influyen sobre los patrones nacionales de dispersion de ingresos, al igual
que los criterios de seleccion no relacionados con las capacidades, como discriminacion por sexo,
raza o cdad (y, por consiguiente, la eficacia relativa de los marcos lcg'%lali\u.\ nacionales para contra-
rrestar dichos problemas). Finalmente, obsérvese que en Bélgica los ingresos estan centrados en la
mediana; ello se debe en parte, probablemente, a que los datos belgas sobre ingresos han descontado
va los impuestos sobre el trabajo.

No obstante, los datos muestran que en tados los paises la dispersion de los ingresos disminuyc
a medida que aumenta el nivel de educacion. Esta tendencia tiene muchas posilylﬂs interpretaciones,
incluvendo que una mayor consecucion de educacion puede aportar a un pmuncial empleador mas
informacion sobre la capacidad de un individuo, lo que resulta en una relacion mas estrecha entre

educacion v salario.

En términos mas generales, los datos sefialan las carencias existentes para comprender la determina-

cion de los ingresos. Estudios en los Estados Unidos han mostrado que en individuos de la misma raza
3

) o mas de la mitad de la diferencia de los ingresos no se explica por factores cuantificables como
los afios de estudios de una persona, su edad, duracion de la vida laboral, ni siquicra la educacion,
acupacion o ingresos de sus padres, Estos estudios sobre los elementos determinantes de los ingre-
sos resaltan la importancia que los empleadores dan a las denominadas capacidades no cognitivas

como persistencia, fiabilidad v autodisciplina -, ademas de plantear preguntas para estudios orien-
tados a politicas sobre el papel de los sistemas educativos, y en particular la educacion preprimaria,
en el desarrollo y sefalizacion de dichas capacidades (vease mas adelante la seccion sobre Conceptos

y criterios metodologicos).
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Gralico A9.4. Proporcién de personas de 25 a 64 afios segiin categorias de ingresos,
por nivel de educacidn (2005 o altimo afio disponible)

B Inferior a segunda etapa de educacion secundaria

] .‘iL‘guncla etapa de educacion secundaria y educacion postsecundaria no terciaria
@ Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada

[ Educacion terciaria de tipo B

Con ingresos inferiores o iguales Con ingresos dos o mds veces
a la mitad de la mediana del pais superiores a la mediana del pais
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Hungria 2005
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Reino Unido 2005

Republica Checa 2005
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60 50 40 30 20 10 0 % 0 10 20 30 40 50 60

Fuente: OCDE, Tabla A9 .4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org /edu/eag2007).
Statlink Srem hrep://de.dol.org/10.1787/068170623457
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Gralico A9.5. Proporcién de personas de 25 a 64 aios segiin categorias de ingresos,

Con ingresos inferiores o iguales
ala mitad de la mediana del pais

por nivel de educacion y sexo (2005 o tltimo aio disponible)
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Fuente: OCDE. Tabla A9.4b, Tabla -\‘J
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Cuadro A9.1.Variacion de ingresos por campos educativos: el ejemplo de Canada

Aunque los indicadores presentan una dnica estimacién para los rendimientos de un nivel concreto
de educacion, las variaciones y explicaciones que subyacen a dichos indicadores son amplias. Este
cuadro explora estas variaciones en ¢l caso de Canada. Los datos de tres cohortes diferentes de titu-
lados en educacion terciaria de tipo B (1990, 1995 y 2000, junto con los i ingresos percibidos dos afios

despues de titularse) indican que los ingresos varian por campos educativos ¥ por sexo. El grifico
siguiente muestra que la mediana de ingresos en 2002 (en dolares canadienses constantes de 1997)
para los titulados del 2000 pueden alcanzar los 32.911 délares para los hombres titulados en el cam-
po de la sanidad v no superar los 22,604 dolares para las mujeres tituladas en educacion. Revisando
los ingresos de tres cohortes diferentes de titulados, puede observarse el impacto de la demanda del
mercada laboral durante un periodo de diez afios. El aumento durante este periodo fue evidente para
hombres y mujeres titulados en bellas artes, pero la mediana de ingresos fue la mas baja. Las personas
tituladas en campos relacionados con la sanidad perdieron terreno, aunque tuvieron ingresos mas
elevados que la mayoria de los demas titulados. En general, las mujeres tituladas perciben cantidades
ligeramente inferiores en comparacion con los hombres titulados en la misma disciplina,

Mediana de ingresos para tres cohortes de titulados masculinos y femeninos
en educacion terciaria de tipo B por disciplina (1990, 1995, 2000)

usp
40.000 -
B Hombres [IMujeres
35.000 =

1990 1995 2000

30.000
25.000

20.000 .

15.000

o
Fuente: Drewes, Torben (2006), Returns to College Education: Evidence from the 1990, 1995, and 2000 National
Graduates Surveys, Learning Research Series, Human Resources and Social Dr\rlopmcm Canada.

Los datos sobre la variacion en los ingresos por campos educativos constituyen una informacion
importante para los alumnos y otros interesados en la educacion, asi como una forma esencial
de analizar de qué manera contribuyen a la economia los distintos campos educativos. De forma
similar, el acceso a datos de series temporales sobre ingresos por niveles de educacion ofrece
mayor informacion sobre la correspondencia entre la oferta v la demanda. Ademas, las posibi-
lidades analiticas y las implicaciones politicas que pueden derivarse de los datos de tendencias
por campos de estudio son de gran importancia. La disponibilidad de datos comparables a escala
internacional ofreceria un gran potencial analitico al relacionar las tendencias especificas de cada
El ejemplo canadiense sirve asi de ejemplo de la necesidad de

pais con las tendencias globales.

mavores esfuerzos en la recogida internacional de datos.

Para mids informacion, consulte
http o/ fwww.hrsde.ge.ca/en/cs/sp /hrsdc/Ip/publications/sp-654-09-06 /SP-654-09-06E. pﬂf
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Tasas de retorno de la inversion en educacion

El impacto de la educacion sobre los ingresos puede evaluarse dentro del marco de analisis de la

inversion en ¢l cual un individuo incurre en el gasto de obtener una educacion (costes directos como
las tasas de matriculacion y costes indirectos como la reduccion de los ingresos mientras se estudia).
La eficacia de esta inversion puede evaluarse estimando la tasa economica de retorno de la inversion,
que mide el grado hasta el cual los costes de lograr un nivel superior de educacion se traducen en un
nivel superior de ingresos. La medida del retorno que se emplea aqui es la tasa interna de retorno,
que es una tasa de interés que mide el retorno economico de una inversion, Esta tasa cquipara los
costes necesarios para lograr ¢l siguiente nivel mas alto de educacion con ¢l valor actual de un flujo
adicional de ingresos a lo largo de toda la vida asociados al nivel mas elevado de la educacion alcan-
zada. Este indicador se analiza desde dos perspectivas distintas: las tasas de retorno para el individuo
(Tablas A9.5 v A9.6), que reflejan solo los ingresos y gastos del individuo, y las tasas de retorno para
el gobierno {Tahh\ A9.7 v A9.8). El retorno para el gobierno comprende un aumento del impuesto

sobre la renta v las aportaciones sociales recaudadas, asi como los gastos soportados por el gobicrno.

Estos retornos privados y publicos se han calculado para 11 paises de la OCDE.

Las tasas internas de retorno se estiman segun la consecucion de dos niveles distintos de educacion:
segunda etapa de educacion secundaria o educacion postsecundaria no terciaria, después de alcanzar

la educacion de primera etapa de

cundaria (Tablas A9.5 y A9.7); v educacion terciaria, desp
de alcanzar un nivel de segunda ctapa de secundaria o de postsecundaria no terciaria (Tablas A9.6
v A9.8). A diferencia de los resultados presentados en Panorama de la Educacién 2006, este afio este
indicador presenta las tasas internas de retorno para obtener una segunda ctapa de educacion secun-
daria o educacion postsecundaria no terciaria, partiendo de un nivel anterior de primera etapa de

educacion secundaria v basandose en la asuncion de que los ingresos no percibide fijan al nivel del
salario minimo (en los casos en que no se disponia de un salario minimo nacional, se selecciond el sa-
lario entre los salarios acordados en convenios colectivos). Esto implica que, mientras se encuentra

e

olarizado para obtener un nivel educativo de segunda ctapa de educacion secundaria, el individuo
no recibe ingresos, comparado con otro individuo con nivel educativo de primera ctapa de educacion
secundaria que recibe el salario minimo o equivalente.

Las tasas internas de retorno se caleulan para dos periodos distintos de la vida de una persona: in
mediatamente después de la educacion inicial, v a los 40 afos. En el altimo caso, los ingresos no
percibidos dependen de los ingresos medios en el nivel mas bajo de educacion y de los beneficios
sociales, que varian segun paises.

Ademas, al calcular la tasa interna de retorno a los 40 arios, el analisis explora ¢l impacto sobre las

tasas de retorno —para los individuos y el gobierno— de los costes de la educacion.

‘Todos los resultados se presentan por separado para hombres v mujeres.

Tasas internas de retorno privadas de la inversién en educacién

La tasa interna de retorno privada para el individuo se estima sobre la base del aumento de los
ingresos después de impuestos resultante de un nivel mas alto de educacion, menos los costes pri-
vados adicionales (gasto privado ¢ ingresos no percibidos) necesarios para la obtencion de ese nivel
superior de educacion. En general, los gastos de manutencion de los alumnos (coste de la vivienda,
comidas, ropa, ocio, etc.) estan excluidos de este gasto pri\'ado.

En laTabla A9.5 se presentan las estimaciones de las tasas internas de retorno privadas para un in-

dividuo que ha invertido en obtener la segunda ctapa de educacion secundaria o postsecundaria no
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terciaria a partir de un nivel original de primera etapa de educacion secundaria. En la Tabla A9.6 se
muestran las estimaciones para un individuo que ha invertido en obtener una educacion terciaria,
hasta el grado de investigacion avanzada, partiendo de un nivel educativo de segunda etapa de edu-

cacion ﬂ(‘lfun(]ﬂria.
Las tasas de retorno privadas se calcularon para los dos escenarios siguientes:

1. Elindividuo ha pasado directamente al siguiente nivel de educacion antes de entrar en el mercado
laboral,

ha

La consecucion del siguiente nivel de educacion se ha pospuesto hasta los 40 anos, cuando se vuel-
ve a estudiar a tiempo completo. En este escenario se examinan dos casos: i) el individuo soporta
los costes directos de la matriculacion (segin informes de las autoridades educativas nacionales)
v deja de percibir ingresos (menos impuestos) mientras estudia; v 1) ¢l individuo no soporta nin-

gun coste directo de matriculacion, pero si el coste de no percibir ingresos.

Los resultados indican que para los hombres, en todos los paises salvo Hungria, Noruega y Suiza, las
tasas internas de retorno de obtener la segunda etapa de educacion secundaria o la educacion postse-

cundaria no terciaria superan las de la educacion terciaria.

En ¢l nivel de segunda etapa de educacion secundaria, la tasa interna de retorno privada presenta
mavor variabilidad que en el nivel de educacion terciaria: mientras en el primero vara de un 4,6 a

un 24 %, en el segundo no baja del 8% (Tablas A9.5 y A9.6). Las tasas internas de retorno privadas
en ¢l nivel de segunda etapa de educacion secundaria son mas elevadas para las mujeres que para los
hombres en dos paises: Hungria y Nueva Zelanda, v en cinco paises en el nivel de educacion terciaria:

Belgica, Corea, Noruega, Nueva Zelanda y Reino Unido.

Los resultados tambi¢n muestran que, cuando un individuo alcanza el siguiente nivel de educacion a
los 40 arios, las tasas internas de retorno privadas son en general mayores que por la consecucion de
la segunda etapa de educacion secundaria, excepto en Dinamarca, Estados Unidos y Nueva Zelanda.
En educacion terciaria, el incentivo adicional creado al eliminar los costes de matriculacion tiende
cundaria, eliminar los costes de matriculacion resulta

aser debil. En Ja segunda etapa de educacion s
como media en un aumento de 0,4 puntos porcentuales en la tasa de retorno privada para los hom-
bres y de 1 punto porcentual para las mujeres, En educacion terciaria, la eliminacion de los costes de
matriculacion aumenta la tasa de retorno privada en 0,9 puntos porcentuales para los hombres y en
1,7 puntos porcentuales para las mujeres. No obstante, mientras que en paises como Dinamarca,
Finlandia v Norucga el impacto sobre las tasas de retorno privadas de eliminar los costes de matricu-
lacion del alumno en educacion terciaria es pequeno, dicho impacto es significativamente mayor en

Belgica, Corea, Hungria, Estados Unidos v Reino Unido.

Tasas internas de retorno publicas de la inversion en educacion

La tasa interna de retorno pablica es una manera de examinar el efecto sobre las cuentas del sector
publico de la decision de los individuos de invertir en educacion y el efecto de las distintas politicas
que afectan a estas inversiones, Para el sector publico, los costes de la educacion incluyen los gastos
directos en instituciones educativas (como el pago directo de la remuneracion de los profesores, el
pago directo de la construccion de los edificios escolares y la compra de libros de texto, etc.) y las
transferencias publicas al sector privado (como las subvenciones publicas a las familias en forma de
becas v otras ayudas, y a otras entidades priv adas para la provision de educacion en el lugar de traba-
jo, ete.). Los costes puhhms de la educacion también incluyen impuestos sobre la renta de los alum-
nos por ingresos no percibidos, Los beneficios incluyen una mayor recaudacion de impuestos sobre
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unas rentas mas altas, mas el pago de prestaciones sociales. En la practica, la consecucion de un nivel
mas alto de educacion da lugar a un conjunto complejo de efectos fiscales en el lado de los beneficios,
mas alla de los efectos de los salarios y el aumento de los ingresos del gobierno basados en pagos.
Por ¢jemplo, los individuos con mas educacion experimentan en general un estado de salud mejor,
reduciendo el gasto publico en sanidad. Y, para algunas personas, conseguir un nivel de educacion mas
elevado puede reducir su proh.lhilidad de cometer ciertos tipos de delitos (vease Indicador A10 en
Panorama de la Educacion 2006); lo cual a su vez reduce el gasto piblico. No obstante, los datos fiscales
v de gastos sobre estos cfectos indirectos no estan facilmente disponibles para su inclusion en estos
calculos de tasas de retorno.

Las estimaciones de las tasas internas de retorno publicas se muestran en las Tablas A9.7 vy A9.8. La
Tabla A9.7 presenta los tasas de retorno pidblicas de un individuo que ha invertido en obtener la
segunda etapa de secundaria o la educacion postsecundaria no terciaria (nivel CINE 3/4), desde un
nivel original de primera etapa de educacion secundaria. Esta estimacion depende de la misma asun-
cion hecha para la tasa de retorno privada, a saber, un individuo con un nivel educativo de primera
etapa de educacion secundaria que percibe el salario minimo o equivalente. LaTabla A9.8 se refiere
a un individuo que ha invertido en la consecucion de educacion terciaria, hasta una cualificacion de
investigacion avanzada (nivel CINE 5(A, B)/6), a partir de la segunda etapa de educacion secundaria
o de educacion postsecundaria no terciaria (nivel CINE 3/4).

Al igual que en la estimacion de las tasas internas de retorno privadas, ¢l calculo considera dos es-
cenarios:

1. Tras la educacion inicial, el individuo ha pasado directamente al siguiente nivel de educacion antes
de entrar en el mercado laboral.

2. laconsecucion del siguiente nivel de educacion se ha pospuesto hasta los 40 anos, cuando se vuel-
ve a estudiar a tiempo L'(]lhE)]t‘ll). En este escenario se examinan dos casos: i) ¢l individuo soporta
los costes directos de la matriculacion (segan informes de las autoridades educativas nacionales)
y deja de percibir ingresos (menos impuestos) mientras estudia; v i) el individuo no soporta nin-

aln coste directo de matriculacion, pero si ¢l coste de no pvn'il)ir ingresos.

Los resultados indican que, para la consecucion de un nivel terciario durante la educacion inicial, la
tasa de retorno publica es en todos los casos inferior a la tasa interna de retorno privada (excepto
en Belgica, Corea y, para los hombres, Nueva Zelanda). Cuando el individuo vuelve a la educacion a
tiempo completo a mitad de la carrera, v soporta los costes directos de la matriculacion y de los in-
gresos no percibidos, las tasas de retorno publicas de completar la educacion terciaria son inferiores
a las tasas de retorno privadas en todos los paises (Tabla A9.8). Estas bajas tasas se deben a multiples
factores, incluyendo el alto coste de proporcionar la educacion v las clevadas perdidas en recaudacion
de impuestos (cuando ¢l individuo que estudia deja de percibir ingresos) en comparacion con los

Impuestos recaudados (cuando el individuo vuelve a trabajar).

Los resultados muestran que en la segunda ctapa de educacion secundaria el efecto de la cobertura
por parte del sector publico de los costes de matriculacion del alumno es la reduccion de la tasa de
retorno pablica en una media de 0,2 puntos pore sntuales para los hombres v de 0,3 puntos porcen-
tuales para las mujeres (Tabla A9.7). En educacion terciaria, el efecto medio es la reduccion de la tasa
de retorno piblica alrededor de 0,7 puntos porcentuales para los hombres y de | punto porcentual
para las mujeres. La magnitud de esta disminucion en la tasa de retorno publica en Estados Unidos
es notable —2,3 puntos porcentuales para los hombres y 2,8 puntos porcentuales para las mujeres
(Tabla A9.8), lo que se explica en parte por las eley adas contribuciones privadas a los costes de la

educacion terciaria en Estados Unidos.
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Interpretacion de las tasas internas de retorno

Para las personas que completan la educacion de segunda etapa de secundaria o de nivel terciario, las
elevadas tasas internas de retorno privadas en la mavoria de los paises (aunque no en todos) indican
que la inversion en capital humano es una forma atractiva para que el ciudadano medio incremente
su riqueza, Mas aun, v con algunas excepciones, se observa que las politicas que reducen o eliminan
los costes directos de la educacion tienen solo un impacto modesto sobre la decision de las personas
de invertir en educacion a mitad de carrera.

En muchos casos, las tasas internas de retorno privadas registradas son superiores —y en varios paises
significativamente superiores - al tipo de interés real libre de riesgo, que se mide normalmente ¢n
referencia a los indices aplicados a los bonos del estado a largo plazo. Sin embargo, el rendimiento
de la acumulacion de rapital humano no esta exento de riesgo, como indica la amphia distribucion de
ingresos entre las personas con mayor nivel de educacion. Es mas, no todo el mundo que invierte en
un curso de educacion lo completa. Las tasas de retorno seran bajas, v posiblemente negativas, para
los individuos que abandonan los estudios. Por tanto, aquellas personas que esten considerando la
posibilidad de invertir en educacion probablemente requieran una prima de compensacion del ries-
, el tamano de la prima de las tasas internas de retorno con relacion

go. No obstante, en varios pai
al tipo de interés real es superior a lo que aparentemente estaria justificado solo por consideraciones
del riesgo. Aunque el retorno de este tipo de inversion es elevado, respecto a inversiones con riesgos
similares, hay algunos obstaculos para que las personas realicen esta inversion. Tasas de retorno pri-
vadas ajustadas al alto riesgo ofrecen la base inicial para que las politicas de intervencion aminoren

las limitaciones correspondientes.

Por un lado, altas tasas de retorno indican una carencia de trabajadores mas preparados, lo cual in-

‘hos trabajadores.

crementa los ingresos de di sta situacion puede ser temporal, v los altos retornos
de la educacion generan al final una respucsta adecuada de la oferta para reconducir las tasas al ni-
vel de otros activos productivos. No obstante, la velocidad del ajuste dependera en gran medida de la
capacidad del sistema educative de responder al aumento derivado de la demanda y de la capacidad
del mercado laboral de absorber las cambiantes ofertas relativas de trabajadores, Este mecanismo de
reequilibrio puede acelerarse mediante una mejor informacion a los alumnos sobre el retorno de los

diversos programas de estudios disponibles, ayudandoles asi a tomar decisiones mas documentadas,

Parte del alto retorno puede también ser compatible con la estabilidad del mercado. Segln esta in-
terpretacion, las altas tasas internas de retorno reflejarian en parte la renta economica de un recurso
escaso, concretamente capacidad y motivacion. Si el retorno marginal de la educacion es inferior,
se reduce la necesidad de intervencion publica para estimular la acumulacion de capital humano si
la calidad del alumno marginal no puede mejorarse. No obstante, en la medida en la que el sistema
educativo puede mejorar tanto las capacidades cognitivas como no cognitivas de los jovenes, las
politicas educativas pueden contribuir de forma significativa a la cficacia y equidad a largo plazo.
Los resultados de PISA sugieren que algunos paises consiguen mucho mejor que otros garantizar un

rendimiento educativo elevado y equitativo a la edad de 15 afios.

Las tasas internas de retorno de la inversion en educacion pueden considerarse tambien desde un
punto de vista social. Dicha perspectiva combina tanto el gasto privado como el publico y los bene-
ficios de la educacion adicional. Por ejemplo, el coste social de la educacion incluye la produccion
no generada durante los periodos de estudio asi como el coste total de proporcionar la educacion,
¥ no tnicamente ¢l coste soportado por el alumno. Una tasa de retorno social debe incluir tambien
un abanico de posibles beneficios indirectos de la educacion, que también tienen repercusiones eco-

ndmicas, como una mejor salud, una mayor cohesion social y ciudadanos mas informados y eficaces.
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Aunque se dispone de datos de los costes sociales para la mayoria de los paises de la OCDE, la infor-
macion sobre el abanico completo de beneficios sociales es menos clara. De hecho, para varios fac-
tores externos posibles asociados a la educacion, el conocimiento actual de la naturaleza y magnitud

(l(' !.US {'fer:l()s‘ (&3 inL'(l'I“PlL'[(J.

Es importante considerar algunas de las limitaciones conceptuales mas amplias para estimar las tasas
internas de retorno como las siguientes:

Los datos registrados son unicamente las tasas de retorno contables. Los resultados serian dife-
rentes, sin duda, de estimaciones econometricas que se apoyaran, por ¢jemplo, en un enfoque en
funcion de los ingresos, v no en el flujo de ingresos a lo largo de la vida derivado de los ingresos
empiricos medios.

¢ Las

reflejan los efectos del aprendizaje fuera de la educacion formal.

maciones se refieren Gnicamente a la consecucion de niveles de educacion oficiales. No

El enfoque empleado aqui estima los ingresos futuros de individuos con distintos niveles de edu-
cacion completados sobre la base del conocimienta de como los ingresos brutos medios del nivel
actual varian segin el nivel de educacion conseguido y la edad. No obstante, la relacion entre dis-
tintos niveles de consecucion de educacion e ingresos puede no ser la misma en ¢l futuro. Cambios
tecnologicos, economicos v sociales podrian alterar la relacion del nivel salarial con la educacion
conseguida.

* Aligual que en la interpretacion de los datos de dispersion de ingresos, las diferencias en las tasas
internas de retorno en todos los paises reflejan en parte las distintas condiciones institucionales
v no de mercado que afectan a los ingresos. Por ejemplo, las situaciones institucionales que limitan

la flexibilidad de los ingresos relativos.

Las estimaciones se basan en los ingresos medios antes de impuestos de las personas con distintos
niveles de educacion. Sin rmlbargu‘ en un nivel de educacion concreto, los alumnos que havan
elegido distintos programas o que provengan de grupos sociales distintos pueden registrar tasas de

retorno diferentes.

Al calcular los beneficios, se tiene en cuenta el efecto de la educacion sobre el aumento de la
probabilidad de empleo. No obstante, esto hace que la estimacion sea sensible a la etapa del ciclo

econdmico en la que se recogieron los datos.

Los calculos de las tasas de retorno implican también diversos supuestos restrictivos necesarios para
la comparabilidad internacional. En concreto, no fue posible incluir los efectos sobre las cuentas pu-
blicas de los cambios en los pagos de transferencias sociales resultantes de los cambios salariales. Esto
se debe en gran medida a que las normas que rigen ¢l derecho a un amplio abanico de prestaciones
sociales varian considerablemente de un pais a otro, asi como segun el estado civil (v a veces otros
criterios). Por consiguiente, para garantizar la comparabilidad, las tasas de retorno han sido calcula-

das sobre la presuncion de que el individuo en cuestion es soltero v sin hijos

Los analisis anteriores podrian ampliarse de diversas maneras, dependiendo de los datos disponibles.
En particular, seria muy il contar con datos mas diferenciados v comparables relativos a los costes
por alumno y al abanico de pagos de transferencias sociales. La estimacion de los cambios en el cobro
del impuesto sobre el valor anadido resultantes de los ingresos obtenidos gracias a la consecucion de
un mavor nivel de educacion contribuiria tambien a una evaluacion mas completa del impacto sobre
las cuentas publicas. Los calculos no tienen en cuenta que las personas con altos ingresos a menudo
generan mayores niveles de rentas a partir de los 64 afos como resultado de tener un plan de pen-

siones superior.
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Conceptos y criterios metodolégicos

Los datos de ingresos de laTabla A9.1a estan basados en un periodo de referencia anual en Austria,
Canada, Corea, Dinamarca, Espana, Estados Unidos, Finlandia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, No-
ruega, Pm’tugal, chdbhm Checa, Suecia v Turquia, Los ingresos son notificados semanalmente en
Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido, y mensualmente en Alemania, Belgica, Francia, Hungria,
Polonia y Suiza, v en la economia asociada Israel. Los datos sobre los ingresos son antes de impuestos,
aungue los ingresos de Belgica, Corea y Turquia son netos sin el impuesto sobre la renta. Los datos de
los ingresos de los individuos que trabajan a tiempo parcial estan excluidos en Hungria, Luxemburgo,
Polonia y Republica Checa, mientras que los datos sobre los ingresos obtenidos durante una parte del

afio estan excluidos en Hungria, Luxemburgo y Polonia.

Los estudios relacionados con la determinacion de ingresos en Estados Unidos han sido descritos por
Bowles y Gintis (2000).

Para calcular las tasas internas de retorno se hicieron algunas suposiciones sobre los ingresos.

Para el individuo que decide estudiar la segunda etapa de educacion secundaria como parte de su educa-
cion inicial, se asume que el nivel estimado de ingresos dejados de percibir se sitta en el salario minimo
(cuando no se c]ispunia de un salario minimo nacional, el salario se determina a partir de lo acordado en
los convenios colectivos). Esta asuncion tiene como objeto equilibrar el registro de ingresos excesivamen-
te bajos para los individuos entre 15 v 24 afios con primera etapa de educacion secundaria, que dieron
como resultado estimaciones excesivamente elevadas en ediciones anteriores de Panorama de la Educacion.

Para el individuo que decide volver a la educacion a mitad de su vida laboral, las asunciones se re-
fieren al aumento inmediato de ingresos (10% con relacion a los ingresos del nivel anterior de edu-
cacion) v al tiempo necesario para la convergencia con el salario medio de las personas que ya han
completado ¢l nivel miximo de educacion (dos afios). Estas suposiciones son algo ad hoc. Los datos
empiricos de los ingresos de adultos que vuelven a trabajar tras estudiar a tiempo parcial o completo
asos, sobre todo para personas que obtienen la certificacion de la segunda etapa de educacion

son e

secundaria. No obstante, los datos de Canada indican un periodo de convergencia de tan solo dos
afios para las personas de 30 a 49 anos que consiguen un titulo universitario, y atin menos tiempo de
recuperacion para las que obtienen un titulo terciario (OCDE, 2003). No obstante, hay que schalar
que los datos canadienses se derivan de una pequefia muestra de individuos y no tienen en cuenta
-como la motivacion

que quicnes han invertido en educacion pueden diferir en aspectos importantes
v capacidad inherente en comparacion con los que no lo han hecho.
Para conocer los métodos empleados para el calculo de las tasas de retorno en las Tablas A9.5 a A9.8,

véase el Anexo 3 en www.oecd.org /edu/eag2007.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador puede encontrarse en Internet en la

direccion:

StatLink g™ http: //dx.doi.org/10.1787/068170623457

« Tabla A9.2b Tendencias en los ingresos relativos: poblacién masculina (1997-2005)

+ Tabla A9.2¢ Tendencias en los ingresos relativos: poblacion femenina (1997-2005)

+ Tabla A9.4b Distribucién de la poblacién masculina de 25 a 64 aiios por nivel de ingresos y nivel de
educacion (2005 o dltimo ario disponible)

« Tabla A9.4¢ Distribucion de la poblacidn femenina de 25 a 64 afios por nivel de ingresos y nivel de

educacién (2005 o dltimo afio disponible)
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TablaA9. la.

Ingresos relativos de la poblacion que percibe rentas del trabajo (2005 o Gltimo afo disponible)
Por nivel de aducacon v sexo de lu poblacion de 25 o 64 arios y de 30 a 44 arios (sequnda etapa de educacién secundaria v postseaundaria no terviaria = 100)

Educacion
terciaria
Inferior a de tipo A
segunda etapa Bducacion Educacion |y programas de Conjunto de
de educacion postsecundaria  terciaria investigacion  la educacion
~ secundaria | no terciaria Jr I:IP!) B avanzada terciaria
25-64 | 30-44 | 25-64 | 30-44  25-64 | 30-44 | 25-64  30-44  25-64 | 30-44
_5 Alemania 2005 Hombres | 93 a5 114 17 128 126 159 [ 152 151 144
5 Mujeres | 77 80 | w7 | w7 | w7 | n3 | 16 | 160 | 151 | 149
Y H+M 88 86 1 1 132 130 164 157 156 150
_i Australia 2005 Hombres 86 88 105 11 15 17 143 150 136 141
< Mujeres 86 | 88 | 104 | 103 | 120 | 128 | 156 | 156 | 146 | 149
H+M 81 LE} 96 59 1na 113 139 141 131 134
Austria 2005 Hombres 76 73 131 136 122 19 173 164 149 144
Mujeres 74 75 122 19 145 132 168 170 156 151
H+M 71 69 121 12 129 123 174 170 152 148
Bélgica 2004 Hombres a 93 100 103 17 120 153 151 137 137
Mujeres 82 | 84 106 110 127 127 155 160 137 | 139
H+M 90 92 102 104 e s 155 154 134 134
Canada 2004  Hombres 79 78 | 103 J 105 1l 107 169 ‘ 157 140 132
Mujeres 70 T4 9% ‘ 98 120 125 176 ‘ 186 146 155
HAM 78 | 78 | 102 | 104 | 110 | 108 | 168 | 161 | 138 | 134
Corca 2003 Hombres 731 83 m m 103 | 109 138 132 127 125
Mujeres 75 91 m m 138 | 146 201 27 176 195
H+M 67 ki m m mn 122 156 el 141 148
Dinamarca 2004 Hombres | 82 | 79 | 97 | 92 | 13 ‘ uz | ‘ 134 | 133 | 128
Mujeres | 8§ 80 96 9% 115 115 128 | 124 126 123
H+M | & 80 | 103 9% s | 16 129 ‘ 124 126 122
Espaia 2004 Hombres 54 83 83 7 107 105 144 141 132 128
Mujeres 8 ™ 95 62 97 100 156 158 141 144
H+M 85 | s+ 89 9 | 104 | 105 | 144 | 141 | 132 | 130
Estados Unidos 2005 Hombres b4 65 113 112 | ur | s 192 193 183 183
Mujeres 63 63 109 1t 122 e 173 180 167 172
H+M 67 67 110 1o { 17 ‘ 114 183 183 175 175
Finlandia 2004 Hombres 91 88 | m m 131 125 180 168 161 150
Mujeres 97 92 | m m 129 125 165 160 146 141
H+M 94 LI m m 123 | 115 171 159 149 138
Francia 2005 Hombres | 90 | 89 | m | wm | 120 | 136 | 167 | 166 | 152 | 152
Mujeres 81 81 m | m 130 134 152 161 142 149
H+M | 86 87 m | m 125 131 157 161 44 148
Hungria 2005 Hombres 76 | 76 127 127 138 | 144 253 269 253 268
Mujeres 72 | 75 1y n7 131 | 134 188 194 188 | 194
H+M 73 7 2 120 131 133 216 225 215 225
Irlanda 2004  Hombres 83 87 104 107 mnt 114 178 ‘ 167 157 150
Mujeres 72 76 101 101 134 132 190 | 199 170 175
H+M 86 %0 104 102 19 119 186 | 179 164 159
Italia 2004  Hombres 78 k] m m m m 183 163 183 | 163
Mujeres 3| 74| m m m m 134 128 134 | 128
H+M 9 81 m m m m 160 143 160 143
Luxemburgo 2002 Hombres | 78 114 137 132 139 170 i 176 149 156
Mujeres 74 67 120 129 120 125 145 150 131 137
H+M 78 76 117 | 120 129 136 165 | 171 145 152

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3

oecd.org /edu/ eag 200T)

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte Ja Guia del lector.

StatlLink GgsT™

ttp://dx.doi.org/10,1787/068170623457
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Cuales son los beneficios econdmicos de la educacion? — INDICADOR A9

Tabla A9, la. {conrinuacién)

Ingresos relativos de la poblacion que percibe rentas del trabajo (2005 o Gltimo afio disponible)
For ruvel de educacian y sevo de la poblaciin de 25 a 64 aries y de 30 a 44 afios (segunda etapa de educacion seundaria y

o terciaria = [00)

Educacion
terciaria
Inferior s detipod
segunda etapa | Educacion Educacién |y amas de. Conjunto de
de educacién postsecundaria terciaria investigacion | la educacion
| secundaria | no terciaria de tipo B ada terciaria
25-64  30-44  25-64  0-44 | 25-64  30-44  25-64  30-44 } 25-64 | 30-44
Noruega 2004 Hombres 84 88 118 ‘ 13 143 143 139 137 140 138
Mujeres 82 86 121 ‘ 116 148 151 141 142 142 143
H+M 84 88 125 | 120 154 146 135 133 136 134
Nueva Zelanda 2005 Hombres 79 81 107 109 122 1o 146 139 140 133
Mujeres 77 73 105 103 115 13 147 149 ‘ 135 137
H+M 78 79 105 106 108 102 144 141 132 131
Paises Bajos 2002 Hombres 84 84 | m m m m m m 143 141
Mujeres 72 | m m m m m m 155 156
H+M 84 84 m m m m m m 148 147
Polonia 2004 Hombres 7 76 107 110 164 175 184 186 | 179 183
Mujeres 68 7 102 103 136 150 155 164 151 | 162
H+M 78 80 9% 100 154 166 166 170 163 169
Portugal 2004  Hombres 54 60 m m m m 182 180 182 180
Mujeres 58 61 m m m m 177 180 177 180
H+M 57 62 m m m m 179 179 179 179
Reino Unido 2005 Hombres | 72 70 m m mn7 118 152 161 142 148
Mujeres 70 65 m m 137 136 200 203 180 181
H+M 69 71 m m 123 124 169 177 155 161
Repiiblica Checa 2005 Hombres 9 82 m m 135 148 193 201 190 199
Mujeres 72 74 m m 125 136 165 171 161 169
H+M n 76 m m 125 139 185 194 181 1%
Suecia 2004 Hombres 85 81 121 124 107 106 145 140 135 132
Mujeres 87 ‘ 82 105 107 114 106 133 129 127 122
H+M 87 82 120 121 105 100 137 131 | 127 122
Suiza 2005  Hombres by} 79 | 109 106 123 122 149 145 140 137
Mujeres 75 81 112 110 131 140 158 170 149 161
H+M 76 80 109 108 139 142 164 165 156 157
Turquia 2004 Hombres 67 64 m m 15 10 149 145 139 133
Mujeres 46 45 m m 154 174 183 169 164 167
HH+M 65 | 63 m 121 | 19 | sz | 3 | o | a3s
Israel 2005 Hombres 74 62 107 12 e 113 179 185 159 162
Mujeres 72 66 120 122 119 19 177 188 157 165
H+M 79 71 104 105 113 109 169 178 151 156
Fuente: QCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org /edu /ey 2007)
Para obtener mas informacion acerca de los simbolos uttlizados en lugar de los datos que faltan, consulie la Guia del lector
Statlink BEX™ http://dx.doi.org/10.1787/068170623457
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CAPITULO A RestitApos N NEs Envcarvas £ lapa EL AP

Tabla A9.1b.
Diferencias de ingresos entre mujeres ¥ hombres (2005 o dltimo afio disponible)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentage de los de los hombres por nivel de educacion
de la poblacion de 30 a 44 anos y de 35 a 64 anies

Educacion

terciaria
Inferior detipo A
asegunda etapa Educacién Educacion ¥ programas Todos
de educacion  postsecundaria terciaria | deinvestigacion  los niveles de
secundaria  noterciaria | detipoB | avanzada la educacion

30-44  55-64 J0-44 | 55-64 30-44  55-64 | 30-44 | 55-64 | 30-44 | 55-64

z Alemania T 2008 [ 49 | 0 | s | so | w2 62 62 57 53
2 Australia 2005 58 59 58 56 64 62 61 60 6 59
= Austria 2005 5 | s ‘ 58 55 6 | 99 60 6 57 53
% Bélgica 2004 &7 67 74 65 78 79 78 54 76 67
£ Canadi 2004 53 50 55 56 64 35 68 57 3 54
Corea 2003 49 I 44 52 59 107 76 62 st | a7
Dinamarca 2004 n | 7 ‘ o | 7| om n | e 64 72 6
Espaia 2004 64 57 68 | 67 64 6 | 78 7 75 65
Estados Unidos 2005 62 | e | & 66 & | e 58 65 58
Finlandia 2004 71 78 68 78 &7 74 65 kil 70 71
Frandia 2003 67 65 74 7l 74 62 72 ‘ 64 74 62
Hungria 2005 §7 6 §7 102 81 w7 | e 77 83 84
Irlanda 2004 ‘ 49 ‘ 56 56 63 | 65 ‘ 57 67 ‘ 52 62 58
Ttalia 2004 69 7% 75 70 m m 59 55 74 70
Luxemburgo 2002 79 ‘ 8 a2 7| 8 | 108 78 131 84 36
Noruega 2004 61 63 63 63 b6 69 65 (3] 66 63
Nueva Zelanda 2005 53 60 59 7 &l 54 64 65 61 63
Paises Bajos 2002 51 47 60 47 m m m m 62 50
Polonia 2004 70 7 7 95 ‘ o | 76 66 | 74 s1 | W
Portugal 2004 73 96 ks 130 m m 72 193 78 14
Suecia 2004 7 76 no |7 2 | 7w % | e 7o
Suiza 2005 55 6 54 52 62 53 64 53 54 47
Reino Unido 2005 47 49 30 56 57 59 63 7 36 34
Repiiblica Checa 2005 67 78 75 a0 69 7 [ Ees 69 81
Turquia 2004 52| 38 o | n3 |ws | wm | & | | 7 | s
Israel 2005 6l 48 57 36 60 51 | 58 38 62 5%

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wivir oecd. -'rgh‘Jw A'J&L’IN!TL
Para obtencr mas informacion acerca de los simbolos utilizodos en lugar de los datos que falian, convube la Gua def lectar
Statiink RWE™ http://dx.dci,org/10.1787/068170623457
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#Cudles son los beneficios econdmicos de la educacion?

Tabla A9.2a.

INDICADOR A9

Tendencias de los ingresos relativos: poblacion adulta (1997-2005)
Por navel de educacion, para la poblacion de 25 a 64 arios (segunda etapa de educacion secundario y postseamdaria no terciaria = 100)
T

CcAPITULO A

Paises de la OCDE

asociada

Alemania
Australia
Austria

Bélgica

Canada

Corea
Dinamarca
Espaiia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Hungria

Irlanda

Italia
Luxemburgo
Noruega

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Suecia

Suiza

Reino Unido
Repiiblica Checa

Turquia

Isracl

Educacion terciaria

1997 1998 1999 |
Inferior a la segunda etapa de educacién secundaria [81] 8] m
Educacion terciaria [133 | 130 | 135
Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 79 m | 80
Educacion terciaria 124 m | 134
Inferior a la segunda ctapa de cducacion secundaria | m | m | m |
Educacién terciaria m m m
Inferior a la segunda etapa de educacion sccundaria m| m| m
Educacion terciaria m m m
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m | 77| 79
Educacion terciaria m | 141 [ 141
Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria m | 78 m
Educacion terciaria m | 135 m
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 85 | 86 | 86
Educacion terciaria 123 | 124 | 12%
Inferior a la segunda ctapa de educacién sccundaria | 76 | 80 | m
Educacion terciaria 149 | 144 m
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 70 ' 67 | 65
Educacién terciaria 168 | 173 | 166
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria | 97 96 | 96
Educacion terciaria 148 | 148 | 153 |
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria. | B4 | 8+ | 84 ‘
Educacion terciaria 149 | 150 | 150 |
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 68 | 68 | 70
Educacion terciaria 179 | 184 | 200
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 75| @ m ‘
Educacion terciaria 146 | 142 m
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m 58 m
Educacion terciaria m | 127 m
Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria ’ m m| m
Educacion terciaria m m m
Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria | 85 | 8+ | 84
Educacion terciaria 138 | 132 | 133
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 77| 76| 76 ‘
Educacién terciaria 148 | 136 | 139
Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 83 m m
Fducacidn terciaria 141 m m
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m| m| m
Educacion terciaria m m m
Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 62 | 62| &2
Educacion terciaria 176 | 177 | 178
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 90 | 89 | 89
Educacion terciaria 129 | 130 | 131
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 4| 75| T8
Educacion terciaria 152 [ 153 | 151
Infirior a la segunda etapa de educacion secundaria | 64 | 65 | 65 |
Educacion terciaria 153 | 157 | 159
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 68 | 68 | 68
Educacion terciaria 179 [ 179 | 179
Inferior a la segunda etapa de cducacion secundaria m| m| m
Educacion terciaria m m m
|
Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria | m m m
m

\'“|

2000 2001 2002 2003 2004 2005
| m| 77| 87| 88| 88
143 | m | 143 | 153 | 153 | 156
m| 77| m| m| m| 8
m 133 m m m 13
m ‘ m m m m 7
m m m m m | 152
92 m | 91 89 (90 m
128 | mo[132 130 [ 134 | m
| 7% ‘ 7| B B m
145 ‘ 146 (139 [ 130 [ 138 | m
m| m|m|6 | m|m
m| m m (13| m| m
m| 87| 88|82 82| m
m | 124 | 124 | 127 {126 | m
m| 78| m| m| 8 m
w129 | m | m[192 | m
65 | m| 66| 66 ’ 6 | 67
72| m |1 |z 1w |1
m | 95| 95 | 9+| 9| m
m | 150 | 150 | 148 [ 149 | m
m m | B+ | B4 | 85 | B6
m | m |152 | 146 147 | 144
7|l m| | | BB
194 | 194 | 205 | 219 | 217 | 215
9| m| 7| m| 8| m
153 r m | 144 m | 164 m
% m | om |79 0m
138 | m [153 | m (160 | m
m m 78 m m m
m m | 145 m m m
m| m| 8| 38| m
m m | 135 | 126 | 136 m
| 74| m| 7| 75| 8
133 (133 | m [126 129 [132
m m H44 m m
m| m |14 m | m| m
m l m m m | 78 m
m m m m | 163 m
m m m m | 37 m
m| m| m| m |19 m
m| 86| 87| 87| 87| m
m | 131 [130 [ 128 | 127 | m
78 || |
157 156 | 156 | 164 | 156
67| 67| m| 69| 67| 6
159 159 | m | 162 | 158 | 155
m m m, m 73 72
m| m| m| m|182 |18
m m m m 65 m
m| m| m| m[4| m
m m m m m 79
m ‘ m m m | 151

Fuente OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd. org/ edu / eag2007).
Para obrener mis informacion acerca de los simbolos utslizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector

StatLink ®uz™ http://dx.doi.org/10.1787/068170623457
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

RESULTADOS D Las 5711

Tabla A9 3.

Tendendias de las diferencias de ingresos entre mujeres v hombres (1997-2005)

Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres por nivel de educacion de la poblacion de 25 a 64 afios

1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Alemania Inferiora la scgunrh ctapa de educacion secundaria 63| 74 | 70 | 56 | m | 53 | 54 | 54 | 52
Segundh ctay aciim ay dariano terciaria | 64 | 67 | 68 [ 63 | m | 61 [ 60 | 60 | &2
F.duunl:n terciaria 63 68 60 | 61 m 60 58 | 60 | 62
Australia Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 60 | m | 66 | m | 62 m | m| m| 6
Seguni etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciria | 62 m | 64 m | 62 m m m | 60
Educacion terciara 62 m 67 m | 63 m m m | b5
Austria Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m|m|m|m m|m | m| m|57
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundarianoterciaria | mo | m | m | m | m | m | m | m | 60
Educacion terciaria m| m|m|m|m|m|m|m]|B§&
Bélgica Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m m mo| 64 m | 65 | 66 | bb m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria |- m m m | 72 m | 72| 7 74 m
Educacion terciaria | w | m || m ||| om
Canada Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m |52 [ 51 52 | 51 50 | 52 | 52 m
Segunda etapa de educacic daria y p darianotercaria | m | 59 | 60 | 60 [ 59 | 61 | 60 | 59 [ m
Educacion terciaria m 6l 60 58 58 60 | 61 6l m
Corea Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m | 56 m m m m | 48 m m
Segunda etapa de educacion secundaria y postseandana noterdana | m- | 70 m m m m | 47 m m
Educacion terciaria m 75 m m m m | 65 m
Dinamarca Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 73|73 m | 74|75 | 3| ™ m
Segrunda etapa de educacitn secundaria y 7 brianoterdaria | 72 [ 71 | 71 | m [ 71 [ 73 | 71 |7 [ m
Educacién terciaria 68 66 66 m 67 | 68 67 | 67 m
Espaiia Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 60 | 61 m | m | 58 | m | m |63 | m
Segunca etapa de sducacion secundaria y posteandariapotercaria - 72 | 76 | om | om | 71 m | om | 68 | m
Educacion terciaria | 68 | &9 m m m m [ 73 m
Estados Inferior a la segunda etapa de educacién secundaria 53 | 60 | 59 59 m | 63 67 | 63 | 63
Unidos Segunda etapa de educacio daria v laria 1o 59 | 62 | 61 [ 60 | m | 63 | 64 | 63 | 65
Educacion terciaria 59 | 58 | 59 | 56 m | S8 | 61 | 59 | 59
Finlandia Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 78 | 77|77 | m | 76| 76| 76 [ 6| m
Segrnda etapa dee educacion secundaria y postsecundarano teriaria | 74 72 | 72 | om | 71 72 | 72 | 72 0 om
Educacion terciaria 66 | 65 62 m | 6} | 64 | 66 | 65 m
Francia Inferior a la segunda etapa de rdurmun secundaria 68 | 68 | 68 | m | m | 68 | 68 | 68 | 68
Scgunch etapa de edhucacias % ! ara| 75 | 75 |75 | m | m |75 |7 | 74|75
Educacién terciaria 6% | 69 | 69 m m | 6 | 72| 70 | W
Hungria Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 79 | BO | 84 | 83 | B3 | 85 | 89 | B9 | B8
Segunda etapa de educacion seamdaria y postseaundaria no terciaria | 88 8 | 89 | B8 | B8 | 93 | 95 | % | 93
Educacion terciaria 64 | 63 [ 62 | 62 | 62 | 67 | 71 | T2 | &9
Irlanda Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 46 | 48 m | 46 m | 48 m | 49
Segunda etapa de educacio daria v darianoterciaria | 59 | 63 | m | 60 | m | 57 | m | 56 | m
Educacion terciaria 70 | 70 m |7 m | 62 m | 61 m
Italia Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m | 70 m | 76 m | 70 m | 69 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m | 62 m | 6§ m 66 m | 74 m
Educacion terciaria m 52 m | 62 m 60 m 54 m
Luxemburgo  Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m| m| m|m| m|[8 | m|m|m
Segunda ctapa de educacion secundaria v postsecundarianoterciaria | m | m | om | m [ m | 86 | m | m | m
Educacion terciaria m|m|m|m|m|[75]| m| m|m

Nota: Sc excluyen los datos sobre Jos ingresas de las individuos en empleos a tiempo parcial en Belgica, Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal
v Republica Cheea, mientras que los datos sabre los ingresos por trabajo durante una parte del afo se excluyen en Belgica, Hungria, Luxem
burgo, Polonia ¥ Portugal.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.accd. org /edit /eag2007).

Pary obtener mas informacion acerca de los simbolos urilizados en hugar de los datos que faltan, consulte Ja Guia del leator,
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Cudles son los beneficios econdmicos de la educacion? -

Tabla A9.3. (continuacion)
Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1997-2005)
Ingresos medias anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres por nivel de educacion de la poblacidn de 25 a 64 afios

INDICADOR A9

CAPITULO A

2000 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005

1997 1995 1999
é Noruega Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria | 60 | 60 | 61 m' | 61 | 63| 63 | m
z Segunda etapa de educacion secundaria y branotercaria | 61 | 61 | 62 | m | m | 63 | 66 | 64 | m
. Educacion terciaria 63 | 62 | &2 m m | 64 | 66 | 65 m
E Nueva Zelanda Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 52 | el | &5 | &1 | 6l m | 65 | 66 | 61
£ Segunda etapa de edhucacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 62 | 63| 67 6 | m |63 |63 e
Educacion terciaria 60 59 | sl 67 | 67 m | 62 2 60
Paises Bajos  Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 6 (m | m|m|m|[49 | m| m|mn
Segunda etapa de eucacio daria y p darianoterdaria | 56 | m | m | m | m |58 [ m | m|m
Educacion terciaria 57 | m m m m | 62 m m | m
Polonia Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m m m m m m m |7 m
Segunda etapa de educacion seaundaria y postsecundaria no terciaria | m m m m m m m | 81 m
Educacion terciaria m| | m|m|m|m|m|m|68 | m
Portugal Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria o2l i | | m | m | m|m|7 | m
Segunda etapa de educacic laria y | darianoterciaria | 69 | 69 [ 69 | m | m | m | m | 6 | m
Edueacion terciaria 66 | 66 | 65 m m m m | &7 m
Succia Inferiar a la segunda etapa de educacion secundaria 73| 7| 7| m | ||| 75| m
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria noterciaria |+ 72 72 73 m|M | 7|8 |73 m
Educacion terciaria 67 | 66 67 m 65 67 | 68 69 m
Suiza Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 51 51 53 51 m 51 52 5% | 53
Segunda etapa de educacio Lria v lari 55 | 57|58 |57 | m |53 |54 |52 |36
Educacion terciaria 60 | 61 62 | 62 m 59 | 60 | 58 | 60
Reino Unido Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 47 | 50 | St 50 | 50 | m | 52 | 52 | 50
Segurida etapa de educacion secuncaria y postsecundaria no terdiaria | 53 53 53 52 52 m 54 53 52
Educacion terciatia 60 | 62 | 63 | 64 | 64 | m |64 | 63 | 66
Repiiblica Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 66 | 66 | 66 m m m m | 74 | 74
Checa Segunda etapa de educacion sequndaria y postseamdaria noterdiaria | 69 | 69 | 69 | m | m | m | m | 80 | 80
Educacion terciaria 66 | 65 | 65 | m | m | m | m | 67 | 68
Turquia Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria | m m | m m m m m | 52 m
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terdaria . mo | m | m|m|m|m|m|[7 [ m
Educacion terciaria m m m m m m m | 89 m

L

4 ?; Isracl Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria m|m|m|m|m|m|m|m|S57
E‘S Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | m m m m m m m m | 59
a1 Educacion terciaria m|m|m|m|m|m|m| m|S58

Nota: Se excluyen los datos sobre los ingresos de los individuos en empleos a tiempo parcial en Bélgica, Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal
y Republica Checa, mientras que los datos sobre los ingresos por trabajo durante una parte del afio se excluyen en Bélgica, Hungria, Luxem-
burgo, Polonia y Portugal

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu /ag 2007).

Para ohtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en fugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INsT NES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAE

Tabla A9 4a.
) Distribucion de la poblacion de 25 a 64 aios por niveles de ingresos v de educacian (2005 o dltimo aio disponible)

Nivel de ingresos

I =
% |45 [d=:2|EE |
= |gEZ SF% | pgf P
B o|Z8s EEEIEL|2 |8
3. EZT Ecg s E<| 8. &
BflaCE e5g| She 50 §
cg| fE=2 fES | egE Rz J
L9l Ee=) e E| 882|288 .8
SEEes | EEE|ERm|EE| &
Es|REb|kpy| BE7 g2 4
S| f8c| & Fai 2 £
) (% | % | % Y | % | %
2 Alemania 2005 Inferior a b scgunda ctapa de educacion sevundaria 08| 327 [ 82 [ 70 [ 1.3] 100
2 Segunda etapa de edicacicn secundaria y postsecundaria no terciaria | 24,4| 33,9 | 29,0 83 | 43100
:j Etlucaciin terciaria de tipo B 128 254 32.3 18,0 | 11,5 | 100
i Eeucacion terciaria de tipo A y programas de imestigscionavanaada | 14,2 17,1 | 289 | 207 |230] 100
2 Todos los niveles de educacion 21,5| 285 B0 | 12,3 | 96| 100
Australia 2005 Inferior a la segunda ctapa de educacion sccundaria 24,3 46,3 2,0 | 56 | 2,8 100
Segunda ctapa de educacion secundaria v postsecundaria no wrdaria | 14,5 39,2 | 299 ‘ 10,0 6,4 | 100
Educacion terciaria de tipo B 12,9 326 35,2 1.3 8,0 [ 100
Edducacion terciaria de tipo A v programas de investigacion svanzada 9,1 0,5 33,1 19,5 17,9 | 100
Toxhews Jow nivedes de echacaaon 15,5 35,1 28,9 ‘ 11.6 | 8.9 | 100
Austria 2005 Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 326 41,0 18,9 49 2,6 | 100
Segunida ctapa de ed daria v | daria no terclaria | 20,2 30,6 292 11,6 8,5 | 100
Edducacion verdiaria de tipo B 9| 17l 30,3 23,8 |16,8 | 100
Fducacion terciaria de tipo A y programas de imvestigacion vanzada [ 15,0 13,4 | 157 | 193 36,6 | 100
Todos los niveles de educacion | 08| 292 26,5 12,5 [11,1 | 100
Bélgica 2004 Inferiora L segunda etapa de educacion seoundan 10,5 58,0 279 3303100
Segunda ctapa de elucacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 3,8 32,8 | 33,8 6.3 | 14 100
Educacion terciaria de tipo B 21 15,3 484 $2,0 2,2 100
Fducacion terciaria de tipo A v pgranias de mvestigaciin nvanzads L6 178 | w3 | 267 (16,7 100
Todos los niveles de educacion 5.5 #5 15,9 10,2 3,9 | 100
Canada 2004 Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 37,9 ‘ 296 | 169 8,9 6,7 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria | 27,6 | 26,5 | 23,0 1,6 | 11,2 | 100
Educacion terciaria de tipo B 44| 230 | 232 4.6 | 14,8 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigncion avazada | 19,6 | 147 | 17,2 | 15,8 32,6 | 100
“Todos los nivedes de oducacién 265 234 | 208 | 130 [163 ] 100
Corea 2003 Inferior ala segunda ctapa de educacion secundaria 31,5 428 19,0 2.5 4,2 | 100
\'gumh etapa de educacion secundaria y pwsl:«umlhria no terclaria 15,7 ‘ 4.9 29.6 8.6 11,2 | 100
Educacion terciaria de tipo B 14,5 308 | 30 | 13 (124 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 86| 175 ‘ 29,7 17,1 27,0 | 100
Tk los niveles de exducacion 17,8 32,1 27,1 9.5 13,5 | 100
Dinamarca 2004 Inferior a la segunda etapa de educacion seoundaria | 25‘3‘ 41,3 26,9 44 2,2 | 100
Segunda etapa de educacion sccundaria y postsecundaria no terdiaria | 16,2 | 35,8 35,8 7.8 | 43| 100
Educacion terciaria de tipo B 12,6 234 43,5 14,0 6,4 | 100
Fxh an terciaria de tipo A y progs dei igacion avanzacla 13,2 203 38,8 154 12,3100
Todos los niveles de educacion 76| 324 348 9.2 5.9 | 100
Espaiia 2004 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 128 508 29,0 5,2 2,2 100
Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria ‘ 93| 42,6 3,6 | 10,2 6,3 | 100
Edducacion terciaria de upo B 7.8 43,8 30,6 10,6 7.0 100
Eelucacion teraria de tipo A y programas de investigacion avanzada Dl 28 | w2 | e 07| 100
Todos los niveles de educacion 91| 41,0 30,9 107 | 8.4 | 100
Estados 2005 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 47| 404 | 122 3,9 } 1.8 | 100
Unidos Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terdaria | 23,5 | 36,2 21,3 1,3 | 7.8 100

Edhucacion terciaria de tipo B 64| 31,0 | 252 | 167 [10,7] 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de imvestigacion avanzada | 11,4 192 | 21,4 | 183|297 | 100
Todos los niveles de educacion |203] 209 | 207 | 135 [157] 100

Fuence: OCDE. Para ver notas, consulte Ancxo 3 (w org fedu/ eag2007)
Para obtener s informaciin acerca de los simbolos wtidveados en lugar de Jos datos que falian, consulte la Guia del lector
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ex de la OCDE

Distribucion de la poblacion de 25 a 64 afios por niveles de ingresos y de educacion (2005 o dltimo afio disponible)

Cuales son los beneficios econdmicos de la educacién? — INDICADOR A9

Tabla A9.4a. (continuacion 1)

CAPITULO A

Nivel de ingresos

2 . 3 |2k [
E Cl 'g | @ E g 3 5 'é |
|8 |58 E=§| BEEE|
RS N g
3 | Bis|gsE iials |4
o7l 85| 88%| 348 5% &
221473 §28(432| 40 3
E2) 22 Bl &F ¥ 2z gn g4 3
E3| 35| SE2 Fa 3L &
% % % % Y %
Finlandia 2004 Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 26,2| 367 274 6,8 2,8 | 100
&‘g\l!\dﬁ(’ﬂ{»d&‘ ducacion s ol daria no terciaria | 22,1 364 30,9 7.8 29 100
Educacion terciaria de tipo B 13,8 27,2 2.6 12,3 7.1 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de imvestigacion avanzada | 11,3 16,4 | 274 | 22,1 |22.8 | 100
ks Jos niveles de educacion 19,2 308 3 a3 | 77| 100
Francia 2005 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria le6| 518 23,9 5,5 2,2 | 100
Segunda ctapa de educacion secundaria y postsecunclaria no teraiaria 84| 46,1 | 32,7 8.8 4,0 | 100
Edhucacion terciaria de tipo B 3,1 28,8 40,9 17,3 9.9 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de imestigacionamvanzads | 4,1 174 | 337 | 205|243 | 100
Todos los niveles de educacion 94| 409 | 313 10,8 7,5 | 100
Hungria 2005 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 12,5| 67,0 16,1 3,0 1,5 | 100
Segunda ctapa de educaci daria y p larianoterciaria | 10,5 43,8 | 267 | 103 | 8,7 100
Educacion terciaria de tipo B 83| 294 30,0 10,6 |21,8| 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 2,1 6,7 234 244 435100
Todos los niveles de educacion 90| 396 24,1 12,2 | 152 | 100
Irlanda 2004 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 31,7 33,9 n9 8,2 4,3 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 20,2 33,7 25,6 124 8,0 | 100
Educacion terciaria de tipo B 1.5 30,1 290 | 156 |13,8| 100
Educacion teriaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 96| 149 | 193 [ 227 [335| 100
Todos los niveles de educacion 08| 292 233 13,5 13,1 | 100
Italia 2004 Inferior a la seguncha etapa de educacin secundaria 20,0 442 24,0 5,5 6,2 | 100
Scgunda etapa de educacion seoundaria y p darianoterciaria [ 10,3 | 33,6 | 34,1 [ 107 [11,4] 100
Educacion terciaria de tipo B m m m m m| m
Frhucaciin terciariacle tipa A ¥ programas de investigacin avanzada ] 75| 177 | 310 | 152 |28 | 100
Todos Jos niveles de educacion 140 36,0 294 9,1 |11,5| 100
Luxemburgo 2002 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria | 12,1) 60,1 21,6 49 1,3 | 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria | 2,3 52,2 | 280 | 11,7 | 5,8 100
Educacion terciaria de tpo B 06| 286 1,7 17,2 11,8 | 100
Edducacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada [ o0 ‘ 144 | 366 | 249 |24 100
Todos los niveles de educacion 35| 454 30,0 13,0 8,2 | 100
Noruega 2004 Inferior a la sepunda etapa de educacion secundaria 30,1 371 25,5 5.1 2.2 100
Segunda etapa de educacion secundaria y p faria no terciaria | 204|354 | 322 8,1 | 40/ 100
Educacion terciaria de tipo B 8,7| 153 34,7 22,8 | 184 | 100
Edcacién terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada | 12,3 22,0 | 40,1 | 13,5 12,1 | 100
Todos los niveles de educacion 12,0 31,0 33,7 97 | 6,6 100
Nueva 2005 Inferior a la segunda etapa de educacion secandaria 229 484 20,8 5.4 2,5 100
Zelanda Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terdaria 17,41 34,1 | 288 11,5 8,2 [ 100
Educacion terciarta de tipo B 16,9 293 30,8 11,2 |11,7 | 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacin avanzada [ 11,5 21,9 | 269 | 194 |20,3 | 100
Tl s nivedes de educacion 17,0 33,5 27,2 12,1 10,2 [ 100
Paises Bajos 2002 Inferior a b segunda etapa de educacion secundaria 26,9 379 29,0 5,0 1,3 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria o terciaria [ 17.4| 36,5 | 33,2 93 | 36/ 100
Toda la educacion terciaria ¥ 8,3 208 30,5 21,9 (18,6 100
“Tixdos Jos niveles de educacion 17,4 326 31,3 11,6 7,1 100
Fuente: OCDIE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org /edu L eag2007).
Para obtener ms informacon averca de los simbolos urihzados en lugar de los datos que falean, consulte la Guia del lector.
StatLink %™ http://dx.doi.org/10,1787/068170623457
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CAPITULO A Resuviral In s | TIVAS £ I3 App

Tabla AS.4a. (continuacion 2)
) Distribucion de la poblacion de 25 a 64 aiios por niveles de ingresos v de educacion (2005 o Gltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Polonia 2004 Inferiora b segundh etapa de educadia 1 170 s44 | 210 57 | 1,9] 100
Seg\mdaﬂapade d secundaria y p daria no terdiaria 85| #4.7 29,1 10,7 7.0 100
mm&@s 4,2 27,9 280 15,6 243 | 100
Educacion terciaria de tipa A y programas de investigacion avanzada 1,2 16,6 35,6 20,8 | 25,8 | 100
Todos los niveles de educacién 96| 41,0 276 11,4 | 10,4 100
Portugal 2004 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 00| sl6 23,2 7.7 7,5 100
Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria 00 329 27.8 15,1 | 24,2 | 100
Educacion terciaria de tipo B m m | m m m| m
Educacion terciaria de tipo A v programas de investigacion avanzada 00| 7,1 16,5 | 18,3 | 58,2| 100
“Toxkos los fiiveles de exhacacion 00| 500 | 232 | 103 | 165 100
Reino Unido 2005  Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 349 46,0 14,3 34 1,4 100
Segunda etapa de educacion secundaria y 1 daria no terciaria | 20,0 38,8 239 10,5 6,9 100
Educacion terciaria de tipo B 10,3| 28,0 288 20,4 |12,5| 100
E&m‘mtﬂdrhdeﬁpn.ﬂypmgnmdcimmﬁganimnmda 6,3 154 234 25,2 | 29,7 100
“Todos los niveles de educacion 174 33,1 133 14,1 12,21 100
Repiablica 2005 Inferior a la segunda ctapa de educacion secundaria 18,7 6353 13,7 1.7 0,71 100
Checa Segunda etapa de educacion sccundaria y postsecundaria no terdaria | 5,1 | 49,8 | 34,1 77 | 33| 100
Educacion terciaria de tipo B 1,1 335 43,8 12,7 9.0| 100
Edducaciin terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 03| 105 | 392 | 29 280/ 100
Towdos los niveles de educacion 54 #He 33,3 96 | 7.2 100
Suecia 2004 Infiriora b segunda ctaps de educadié s 186 440 | 311 48 | 1,6/ 100
Segunda etapa de educacion secundaria y daria no terciaria | 11,1 419 4.9 8,0 41| 100
Educacion terciaria de tipo B 12,9 31,1 398 14 49| 100
Eucaciin terciaria de tipo A v programas de investigacién svanzach 106 21,5 | 364 | 153 [163] 100
Todos los niveles de educacion 12,8| 37.2 4.8 9,1 6,1| 100
Suiza 2005 Inferior a la segunda ctapa de educacian secundaria 29,2 51,7 16,9 1,3 0,91 100
Segunda ctapa de educacion sccundaria y postsecundaria no terciaria | 21,3 [ 354 | 32,3 79 | 31| 100
Educacion terciaria de tipo B 86| 205 | 397 | 200 |11,2] 100
Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacian avanzada 87| 190 | 259 | 234 |230| 100
Toxdos Jos niveles de educacion 18,0 318 30,2 12,0 8.1 100
Turquia 2004  Inferior a la segunda etapa de educacion secundaria 82| 395 20,2 7,7 | 44100
Segunda etapa de ed 6 daria y daria no terciaria | 12,1 26,1 296 17,1 15,0/ 100
Educacitn terdiaria de tipo B 5.8 11,8 54 32,8 |24.2] 100
Eimxi&lhrﬁamdnﬁpn.&ypngnmﬂlbimuﬂpj&nmmh 4.3 9.6 178 31,0 | 27,2] 100
E'—: Israel 2005 Inferior ala segunda etapa de educacdn secundaria 224 | 544 16,4 3.7 3,1/ 100
Eg Segunda etapa de educaciin secundaria y postsecundariano terdaria | 16,7 | 43,1 26 B,7 9.0 100
u.El by ﬂhlunhzm(k-bplli 16,3 | 36,6 23,0 10,3 13,8 100
Educaciin terdiaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,5 249 20,5 13,1 100
Todus los niveles de educacion 46| 354 | n4 | 104 | 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org/ edu/ eag2007)
FPara abtener mds mformacion acerca de los simbolos urilizados en lugar de los dotos que falan, consulte lo Guia del lector,
Statlink S http://dx.doi.org/10.1787/068170623457
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Paises de la OCDE

Paises de la OCDE

Cuales son los beneficios economicos de la educacion? — INDICADOR A9 CAPITULO A

Tabla A9.5,
lasas internas de retorno (TIR) privadas para individuos que han obtenido un titulo de segunda etapa
de secundaria o postsecundaria no terciaria CINE 3/4 (2003)
Asumiendo que todos los individuos, tras la primera etapa de educacion secundaria, reciben el salario minimo
TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afios,

! comienza el siguicnte nivel de educacion

TIR cuando el individuo a tiempo completo y asume...
adquiere inmediatamente { ) [
el siguiente nivel los costes directos y los los ingresos no percibidos,
de educacion | ingresos no percibidos | pero no los costes directos
Hombree% | Mujprest%: | Hombres% | Migess% * Hombres% | Mujeres %

Bélgica 14,8 1,6 90 44 93 | 258
Corea 14,0 8.6 13,2 12,2 13,6 13,1
Dinamarca 16,2 12,7 12,8 12,9 13,0 131
Estados Unidos 239 19,7 20,9 18,7 214 | 19,3
Finlandia 17,3 1.6 0.5 2.6 05 | 7
Hungria 12,0 134 14 137 11,7 14,1
Noruega 9,0 7.3 9.3 10,8 9.3 11,9
Nueva Zelanda 14,1 14,9 10,3 i) 10,7 7.8
Reino Unido 21,3 19,2 8,2 2,0 8,6 9.8
Suecia 18,7 13,1 7.7 5.4 7.7 54
Suiza 7.0 4.6 10,2 10,2 12,1 15,6

Nora: S¢ estiman ingresos negatives cuando ingresos no percibidos excesivamente altos producen calculos excesivamente bajos.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2007)
StatLink ZF=® http://dx.doi.ora/10,1787/068170623457

Tabla A9.6.
Tasas internas de retorno (TIR) privadas para individuos que han obtenido
un titulo de educacion terciaria CINE 5/6 (2003)

TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afios,
comienza el siguiente nivel de educacion
TIR cuando el individuo a tiempo completo y asume...
adquiere inmediatamente |
el siguiente nivel
de educacion

los costes directos y los | los ingresos no percibidos,
:ngrmm no perci ibidos pero no los costes directos

Hombres % Mujeres %o ‘ Hombres % Mujeres % Hombres % Mujeres %o
Bélgica I 10,7 15,2 20,0 28,2 1,1 12,2
Corea 12,2 14,9 15,0 1.7 15,9 £l |
Dinamarca 8.3 8,1 124 10,2 12,5 10,5
Estados Unidos 14,3 13,1 12,9 9,7 15,1 13,0
Finlandia ‘ 16,7 16,0 16,2 13,2 16,4 134
Hungria 2.6 15,0 25,1 19,4 27,8 22,0
Noruega 12,1 15,7 15,6 15,9 15,8 16,2
Nueva Zelanda 9,3 129 6,5 b TT 8,8
Reino Unido 16,8 19,6 14 14,9 12,5 16,8
Suecia B9 8.2 10,4 8.2 10,8 8,7
Suiza 10,0 9.8 10,9 20,6 | 11,3 22,2

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww oecd oty / edu/eag2007).
StatLink ®xs® http://dx.doi.org/10.1787/068170623457
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

TablaA9.7.

Tasas internas de retorno (TIR) publicas para individuos que han obtenido un titulo

de segunda etapa de secundaria o postsecundaria no terciaria CINE 3/4 (2003)

Asumiendo que todos los individuos, tras la primera etapa de educacion secunduria, reciben el salario minimo

TIR cuando el individuo, a la edad de 40 afos,
comienza el siguiente nivel de educacion

Bélgica

Corea
Dinamarca
Estados Unidos
Finlandia
Hungria
Noruega
Nueva Zelanda
Reino Unido
Suecia

Suiza

TIR cuando el individuo | atiempo completo y asume...
adquiere inmediatamente
¢l siguiente nivel los costes directos v los | los ingresos no percibidos,
de educacion | ingresos no percibidos | perono los costes directos
Hambres % Mujeres % Hombres % l Mujeres % Hombres % Mujeres %
1,4 94 | 22 64 21 6,2
6,7 3,0 3,2 3.7 26 3.0
1,1 85 ‘ 2,1 1,8 21 1,9
12,5 97 14.2 13,1 13,7 12,5
8.2 47 ‘ 9,2 2.6 9.2 -6
8.3 8.9 33 5.9 3,2 5.7
5.5 3.5 ‘ 0,4 -0,2 0,2 0.4
8,3 532 3.0 22 27 2.4
13,4 10,6 | 48 4.1 43 34
10,4 6,9 [ -0,2 0,1 0,2 0,1
17 24| 4.1 31 4,6 T

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd o
StatLink GEisT™ ho

Nota: Se estiman ingresos negativos cuando ingresos no percibidos excesivamente altos producen caleulos excesivamente bajos.

fedu/eag2007)

Tabla A9.8

Tasas internas de retorno (TIR) piiblicas para individuos que han obtenido

un titulo de educacion terciaria CINE 5/6 (2003)

TIR cuando ¢l individuo, a la edad de 40 anos,
comienza el siguiente nivel de educacion

TIR cuando el individuo | a tiempo completo y asume...
adqu inmediatamente
cl siguiente nivel los costes directos y los los ingresos no percibidos,
de educacién | ingresos no percibidos pero no los costes directos
Hombres% | Mujeres®% | Hombres Mujere Hombres % | Mujeres %
Bégica EE e | 10 9+ | 103 9,0
Corea 14,2 16,8 T4 17,2 59 13,1
Dinamarca | 78 | 69 | 34| 1,0 33 | 0,9
Estados Unidos 14,1 13,0 9.6 6,0 7.3 3,2
Finlandia 13,6 11,3 10,7 8,7 10,6 8.6
Hungria 18,8 | 13,1 ‘ 14,8 10,3 13,6 9.2
Noruega 9.5 9.9 | 4.3 4,5 4.3 4.5
Nueva Zelanda 929 9.9 2.4 2.1 1,7 1,2
Reino Unido 13,7 16,1 6,4 8.4 5.6 7,1
Suecia 7.5 6,3 ‘ 1,6 1,8 34 1,6
Suiza 6,3 | 5,8 0,1 | 0,7 0,2 0,9

Statlink Gisr® hrop;
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Clasificacion de los gastos en educacion

Los gastos en educacion se clasifican en este indicador s

gun las tres dimensiones
siguientes:

® La primera dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje horizontal -
define el destino de los gastos. Los recursos destinados no solo a los centros escolares
v a las universidades, sino tambicn a los Ministerios de Educacion y otros organismos
que tienen por vocacion impartir o apoyar la ensefianza, constituyen uno de los
componentes de esta dimension, como ejemplo de otros gastos en educacion fuera
de las instituciones educativas,

La segunda dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje vertical - se
refiere a los bienes v servicios adquiridos. No todos los gastos efectuados en institu-
ciones educativas pueden clasificarse como gastos directos en ensenanza o en edu-
cacion. En numerosos paises de la OCDE, las instituciones educativas ofrecen no solo
servicios en materia educativa, sino tambien diversos tipos de servicios auxiliares di-
rigidos a ayudar a los estudiantes y a sus familias. A modo de cjemplo se pueden citar
la comida, ¢l transporte, el alojamiento, ete. Ademads, conviene sefialar que la parte
de los recursos destinados a las actividades de investigacion v desarrollo puede ser
relativamente importante en la ensefianza terciaria. Los gastos en bienes y servicios
de educacion no se verifican en su totalidad dentro de las instituciones educativas.
Las familias, en efecto, pueden comprar material y manuales escolares por su cuenta
o pagar clases particulares a sus hijos.

Fondos publims W Fondos pri\‘adus ¥ Fondos pri\'adns subvencionados

Gastos en educacion fuera

Gastos en instituciones educativas  de las instituciones educativas
(ejemplo: colegios, universidades, (ejemplo: compras privadas de
administracion y servicios de ayuda bienes y servicios de educaciin,

a los estudiantes) incluidas las clases particulares)

Gastos en  Ejemplo: gastos publicos en servicios de
servicios educacion en las instituciones educativas
esenciales

de educacion

Gastos en
investigacion
y desarrollo

Ejemplo: gastos pablicos en investigacion
en las instituciones de educacion terciaria

Gastos en  Ejemplo: gastos piiblicos en servicios
servicios auxiliares (comida, transporte escolar

de educacién o alojamiento en el campus)
aparte de la
ocnsenanza
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® La tercera dimension —representada en el diagrama de abajo por distintos colores—
clasifica los origenes de los fondos, que comprenden los recursos del sector publico

v de organismos internacionales (indicados en azul claro) y los de las economias APiTULO B
domésticas y otras entidades privadas (indicadas en azul intermedio). En el caso en
que los gastos de caracter privado estén subvencionados, las celdas de la tabla estan

coloreadas en azul oscuro,

Diagramas de cobertura

Para los indicadores B1, B2 y B3

Para los indicadores B4 y BS

Para el indicador Bé
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(CUANTO SE GASTA EN EDUCACION POR ALUMNO?

Este indicador ofrece una evaluacion de la inversion realizada por cada alumno. El gasto
por alumno depende en gran medida de la retribucion de los profesores (véanse Indica-
dores B6 y D3), los sistemas de pensiones, las horas de instruccion v docencia (veanse
Indicadores D1 v D4), el material pcdagf:gicn v las instalaciones, la orientacion de los
programas ofrecidos a los alumnos / estudiantes (véase Indicador C2) v el nimero de
alumnos matriculado en el sistema educativo (vease Indicador C1). Las politicas con-
cebidas con el fin de atraer a nuevos profesores, reducir ¢l tamatio medio de la clase
o modificar las dotaciones de personal (véase Indicador D2) tambicn han provocado
cambios a lo largo del tiempo en el gasto por alumno.

Resultados clave

Gralico B1.1. Gasto anual en instituciones educativas por alumno
desde la educacion primaria hasta la terciaria (2004)
El gasto en instituciones educativas por alumno da la medida del coste unitario en la enseranza
formal. Este grafico muestra el gasto anual en instituciones educativas por alumno en dolares
estadounidenses equivalentes convertidos mediante las paridades de poder adquisitivo (PPA),
a partir del nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo.

primaria hasta la educacion terciaria, esto ¢s, 5.331 § por alumno de primaria, 7.163 $ por
alumno de educacion secundaria y 14.027 § por alumno de terciaria, pero estas medias enmascaran
grandes diferencias del gasto entre paises. Segin la media simple de todos los paises de la OCDE,
estos invierten dos veces mas por alumno de educacion terciaria que de primaria.

Gasta por alumno
(en dalares estadounidenses convertidas mediante PPA)
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1. Solo instituciones publicas.

Los paises estdn clastficados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno.
Fuente: OCDE. Tabla B1, 1a, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007),
Statlink By http://dx.doi.org/10.1787/068176572003
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Otros puntos destacables de este indicador

. Exrluycn(lo las actividades de [+D yservicios L‘omplcmenmrios, el gasto en servicios
basicos educativos de las instituciones terciarias representa, como media, 7.664 §
¥ va desde 4.500 $ 0 menos en Grecia, Italia, Polonia v Turquia a mas de 9.000 § en

Australia, Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Noruega y Suiza.

® Los paises de la OCDE invierten una media de 81.485 § por alumno a lo largo de
la duracion teorica de la educacion primaria y secundaria. El gasto acumulado para
cada alumno de primaria y secundaria oscila desde menos de 40.000 § en Mexico,
Polonia, Republica Eslovaca y Turquia, v las economias asociadas Brasil, Chile, Esto-
nia v Federacion Rusa, a 100.000 § o mas en Austria, Dinamarca, Estados Unidos,
Islandia, Luxemburgo, Noruega y Suiza.

® Un menor gasto unitario no necesariamente conduce a un rendimiento inferior v se-
ria erroneo equiparar con caracter general un menor gasto unitario con una peor
calidad de los servicios educativos. Por ejemplo, el gasto acumulado de Corea y los
Paises Bajos es inferior a la media de la OCDE y, sin embargo, ambos estan entre
los paises con mejores resultados en el estudio PISA 2003,

®= Los paises con un gasto bajo por alumno pueden mostrar una distribucion de la in-
version con relacion al PIB por habitante similar a aquellos paises con un alto nivel
de inversion por alumno. Por ejemplo, Hungria, Corea, Polonia v Portugal, v la
cconomia asociada Estonia ~paises con un PIB por habitante v un gasto por alumno
inferior a la media de la OCDE en educacion primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria—, invierten una mayor proporcion de dinero por alumno con relacion al
PIB por habitante que la media de la OCDE.

El gasto en educacion tiende a aumentar a lo largo del tiempo en terminos reales,
a medida que la retribucién de los profesores (principal componente de los costes)
aumenta en linea con los ingresos generales. Por otro lado, ¢l aumento en los costes
unital"i“ﬁ (IUL‘ no \'('l.\'& a(‘(l]ﬂpdﬁadf) POl' unos I[l(‘jDrl‘ﬁ rLTSLlI.tﬂdOH L‘ll‘\'al"l {'I t‘ﬁPE’lTI'()
de una peor productividad en la educacion. Las diferencias son considerables en los
distintos sectores educativos. El gasto por alumno en educacion primaria, secundaria
v postsecundaria no terciaria aument6 un 50% o mas entre 1995 v 2004 en Grecia,
Hungria. Irlanda, Polonia, Portugal, Republica Eslovaca y Turquia, v la economia
asociada Chile. Por otro lado, ¢l gasto por alumno ha disminuido en algunos casos en
educacion terciaria, va que los niveles de gasto no aumentan al mismo ritmo que el

nimero creciente de alumnos.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Gasto anual y acumulado en educacion por alumno en términos absolutos
y en relacion con el PIB por habitante

Un centro educativo eficaz requiere una combinacion adecuada de personal formado v capaz, unas
instalaciones adecuadas v alumnos motivados dispuestos a aprender. La demanda de una educacion de
gran calidad, que I)llCllL’ signiﬁcar unos costes por alumno mas elevados, debe confrontarse con unas
cargas excesivas a los mntrilm_\'vlm-\'.

De ello resulta la importancia para el debate piblico de la cuestion de si los recursos destinados a la
educacion producen benchcios adecuados a las inversiones realizadas. Aunque resulta dificil evaluar
el volumen optimo de recursos necesarios para preparar a cada alumno para la vida y el trabajo en las
sociedades modernas, las comparaciones internacionales del gasto en educacion por alumno pueden
proporcionar un punto de partida para valorar la efectividad de los diferentes modelos de servicios
educativos,

Tendencias en la evolucion del gasto en educacion por alumno

Los responsables politicos han de equilibrar la importancia de mejorar la calidad de los servicios
educativos con la conveniencia de ampliar ¢l acceso a la educacion, especialmente a la educacion
terciaria. El estudio comparado de la evolucion de las tendencias del gasto educativo por alumno
muestra que en muchos paises de la OCDE el aumento del namero de alumnos matriculados, espe-
cialmente en el nivel de educacion terciaria, no siempre ha sido paralelo a los cambios en la inversion
educativa,

Ademas, también son importantes las decisiones acerca de la distribucion de fondos entre los dife-
rentes niveles educativos, Por ejemplo, algunos paises de la OCDE hacen hincapi¢ en un acceso am-
plin a la educacion terciaria, mientras que otros invierten en un acceso casi universal a la educacion

|mr.1 ninos (lt‘ tan \'l)ltl tres o cuatro anos ll(‘ L‘{l&ll.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador
Este indicador muestra el gasto publico v privado directo en instituciones educativas, en relacion con

¢l nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo matriculados en estas instituciones.

Las avudas publicas destinadas a los gastos de manutencion de los alumnos han sido excluidas para

s de Ja OCDE no existen datos acer-

|1n(|rr comparar los datos a nivel internacional. De .ﬂgunus pai.
ca del gasto por alumno en instituciones educativas privadas, y otros paises no ofrecen informacion
completa acerca de las instituciones privadas independientes. En estos casos, solo se ha tenido en
cuenta el gasto en centros plblicos y en centros privados concertados, Notese que la variacion del
gasto en educacion por alumno podria reflejar no solo la variacion de los recursos materiales facilita-
dos a los alumnos (por ejemplo, variaciones en la proporcion de alumnos por profesor), sino tambicn

la de los niveles relativos de retribucion y precios.

En educacion primaria secundaria, el gasto en educacion se destina p:‘incipalnwnl(‘ a los servicios

de formacion; en educacion terciaria, el gasto en otros servicios puede suponer una importante

proporcion del gasto —en especial los relacionados con activ idades de 14D o servicios complementa-
rios—. El indicador B6 amplia la informaciéon sobre la distribucion del gasto segin los diferentes tipos

de servicios facilitados.
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sCudnto se gasta en educacion por alimno? — INDICADOR Bl caritiio B

Grafico B1.2. Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios,
por niveles educativos (2004)
En délares estadounidenses convertidos mediate PPA,
a partir del numero de alumnos equivalente a tiempo completo
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1. Selo instituciones publicas.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por ulumm-.—
Fuente: OCDE. Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2007).
StatLink BuEP® http://dx.doi.org/10.1787/068176572003
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Gasto en educacion por alumno en equivalente a dolares estadounidenses

El gasto anual por alumno en instituciones educativas entre la educacion primaria v la educacion
de la OCDE

invierte anualmente una media de 7.572 8 por alumno matriculado desde la educacion primaria

terciaria sirve para evaluar la inversion realizada en cada alumno. El conjunto de pais

a la terciaria. En 11 de los 34 p.]inw de la OCDE y economias asociadas, el gasto en educacion se
situa entre 6,000 s v 8.000 $ por alumno. El gasto en estos niveles educativos oscila entre 4.000 s
por alumno o menos en México, Polonia, Republica Eslovaca y Turquia, y las economias asociadas
Brasil, Chile, Estonia v Federacion Rusa, a mas de 9.000 s por alumnu en Austria, Dinamarca,
Estados Unidos, Noruega, Suecia y Suiza (Tabla B1.1a). Los factores que influyen en el gasto por
alumno varian en los distintos paises: entre los cinco paises con el gasto mas elevado por alumno
matriculado entre la educacion primaria v la terciaria, Suiza es uno de los paises donde el salario
de los profesores es el mas elevado en educacion secundaria (véase Indicador D3), Estados Unidos
es uno de los paises con ¢l nivel mas elevado de gasto privado en educacion terciaria, mientras que
Austria, Dinamarca v Noruega estan entre los paises con la proporcion mas baja de alumnos por
pl'nfl'.\(n‘ (vease Indicador D2).

Aunque el gasto global por alumno es similar en algunos paises de la OCDE, la forma de asignar los
recursos a los diferentes niveles educativos varia enormemente. El conjunto de paises de la OCDE
invierte 5.331 S por alumno en educacion primaria, 7.163 $ por alumno en educacion secundaria
v 14.027 s por alumno en educacion terciaria. En educacion terciaria, estas medias se ven influidas
por ¢l clevado gasto en algunos paises grandes de la OCDE, en particular Estados Unidos. El gasto
en educacion por alumno en un pais lipit'(a de la OCDE (rcproscma(iu por la media simp]c de todos
los paises de la OCDE) asciende a 5.832 § en primaria, 7.276 § en secundaria y 11.100 § en terciaria
(Tabla B1.1a v Grafico B1.2).

Estas medias ocultan un amplio margen de gasto en educacion por alumno en todos los paises
de la OCDE v economias asociadas. En educacion primaria, el gasto en instituciones educativas
oscila entre menos de 1,200 § por alumno en Turquia y la economia asociada Brasil y 13.458 5
por alumno en Luxemburgo. Las diferencias entre paises de la OCDE son incluso mayores en
educacion secundaria, donde el gasto en educacion por alumna varia en base a un coeficiente de
15, desde 1.033 § en Brasil hasta 17.876 § en Luxemburgo. El gasto en educacion por alumno
de terciaria oscila entre 2.562 § en la Federacion Rusa y mas de 21.000 s en Estados Unidos v
Suiza (Tabla B1.1 v Grafico B1.2).

Estas comparaciones estan basadas en paridades de poder adquisitivo para el PIB y no en ¢l tipo de
cambio del mercado, y reflejan, por tanto, la cantidad de una divisa nacional necesaria para producir
la misma cantidad de bienes v servicios en un pais determinado que los producidos por ¢l dolar es-

tadounidense en Estados Unidos,

Gasto por alumno en servicios educativos basicos

Por termino medio, los paises de la OCDE de los que se dispone de datos invierten 5.745 § en ser-
vicios educativos basicos en primaria, secundaria v postsecundaria no terciaria, lo cual corresponde
al 86 % del gasto total por alumno en estos niveles. En 16 de los 26 paises de la OCDE y cconomias
asociadas con datos disponibles, los servicios complementarios proporcionados por centros de pri-
maria, sccundaria v postsecundaria no terciaria suponen menos del 5% del gasto total por alumno.
Esta proporcion supera el 10% del gasto total por alumno en un grupo pequetio de paises que inclu-
yea Finlandia, Francia, Hungria, Republica Eslovaca v Succia.
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Gralico B1.3. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en relacién con el PIB
por habitante, por tipo de servicios y nivel educativo (2004)

1 Gasto total por alumno
W Servicios u;nlplcm‘:marius (transporte, comida, al-)iamiunlu proporc ionado por instituciones)
B Servicios educativos basicos

I dolares cstadounidenses Gasto anual en instituciones educativas por alumno en educacién
convertidos mediante PPA primarin. secundaria ¥ poslsccundaria no terciaria
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Nota: Consulte la Guia del lector para ver la lista de codigos de los patses utilizados en este grafico.
1. Solo instituciones publicas.
Los paises estan clasificados en orden deseendente del gasto en instituciones educativas por alumno. ~
Fuente: OCDE. Tablas B1. 1b y B1.4 Para ver notas, consulte Anexo 3 (w ww.occd.org /edu/ eag 2007).
Statiink Rrdm™ http://dx.doi.org/10.1787/06B176572003
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En el nivel de educacion terciaria se observan mas diferencias en ¢l gasto por alumno en servi-
cios educativos basicos en comparacion con el gasto total. Los paises de la OCDE en los que la
mayor parte de la I+D se realiza en instituciones educativas terciarias tienden a presentar gastos
mas elevados por alumno que aquellos paises en los que una gran parte de la I+D se realiza en

otras instituciones educativas publicas o por la industria, Excluyendo las actividades de 14D vy los

servicios complementarios, el gasto en servicios educativos basicos de las instituciones tercia-
rias representa una media de 7.664 § v oscila entre 4.500 § 0 menos en Grecia, Italia, Polonia
v Turquia, y mas de 9.000 $ en Australia, Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Noruega v Suiza

(Tabla B1.1b).

E] gasto medio en I+D y servicios complementarios en educacion terciaria representa respectiva-
mente el 29 v el 4% del gasto total por alumno. En 8 de los 27 paises de la OCDE y economias
asociadas de los que se dispone de datos sobre ¢l gasto en educacion terciaria para cada categoria de
servicio —Alemania, Bélgica, Finlandia, Francia, Ttalia, Paises Bajos, Suecia v Suiza— el gasto en [+D
v servicios complementarios en las instituciones terciarias representa el 35% o mas del gasto total en
educaci

4n terciaria por alumno. Si se tienen en cuenta los gastos por alumno, estos datos se pueden
traducir en cantidades significativas, ya que en Alemania, Estados Unidos, Finlandia, Noruega, Paises
Bajos, Suecia y Suiza el gasto en 1+D y servicios complementarios en instituciones terciarias supone
mas de 4.500 § por alumno (Grafico B1.3 y Tabla B1.1b).

Diferencias de gasto en educacién por alumno entre niveles educativos

El gasto en educacion por alumno muestra una pauta comun en todos los paises de la OCDE: el gasto

aumenta bruscamente de la educacion primaria a la terciaria. Es posible entender esta pauta si se
observan los principales factores determinantes del gasto, especialmente la localizacion y la modali-
dad de los servicios educativos. La mayor parte de la educacion se sigue prestando en localizaciones
escolares tradicionales, (generalmente) con organizacion, curriculo, estilo de ensefianza y gestion

similares. Es probable que estos rasgos comunes generen pautas similares de gastos unitarios.

Al comparar la distribucion del gasto entre los diferentes niveles educativos se observa el énfasis
relativo que los diversos paises de la OCDE ponen en la educacion de los distintos niveles, asi como

los costes relativos que supone la provision de educacion en estos niveles,

Aunque ¢l gasto en educacion por alumno aumenta con el nivel educativo (de primaria a terciaria)
en casi todos los paises de la OCDE y economias asociadas, los tamanos relativos de los diferencia-
les varian notablemente entre paises (Grafico B1.4). En educacion secundaria, la media del gasto
educativo por alumno es 1,2 veces mayor que la de la educacion primaria, y la diferencia supera el
1,5 en Alemania, Corea, Francia, Republica Checa y Turquia. Estos cinco paises de la OCDE mues-
tran patrones similares con un aumento significativo del nimero de horas de clase recibidas por los
alumnos entre la educacion primaria y secundaria en su conjunto a una disminucion en comparacion
con la media de la OCDE de las horas de clase impartidas por los profesores entre estos dos niveles
educativos (veanse Indicadores D1y D4).

Los paises de la OCDE invierten como media 2,0 veces mas por alumno en educacion terciaria que

en educacion primaria, pero los patrones de gasto varian notablemente de un pais a otro, Por ¢jem-
plo, mientras que Grecia, Islandia, Ialia y Polonia solo invierten entre 1,1y 1,5 veces mas en un
alumno de educacion terciaria que en uno de primaria, México, Republica Eslovaca y Turquia, y las
economias asociadas Brasil y Chile, invierten mas de 3,0 veces en un alumno de educacion terciaria
(Grafico B1.4),
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Grifico Bl.4. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en diversos niveles
de educacion para todos los servicios en relacion con la educacion primaria (2004)
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Notas: Una ratio de 300 para educacion terciaria significa que ¢l gasto en instituciones educativas por alumno en
educacion terciaria es tres veces ¢l gasto por alumno en instituciones educativas de educacion primaria. Una ratio
de 50 para educacion preprimaria significa que ¢l gasto en instituciones educativas por alumno en educacion
preprimaria es la mitad del gasto por alumno en instituciones educativas de educacion primaria.

1. Solo instituciones pablicas,

2. Algunos niveles de educacion se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B 1.1a para mds informacion.
Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno en educacion terciaria en relacion
con la educacion primaria.

Fuente: OCDE_Tabla B1.1a. Para ver notas consulte Anexo 3 (www.oecd, org / edu/eag2007).

StatLink & hrtp://dx.doi.ora/10.1787/068176572003

Distribucién del gasto en instituciones educativas en relacion con el numero

de alumnos matriculados

El dinero invertido en los sistemas educativos de los paises de la OCDE puede compararse a la pro-
porcion de alumnos matriculados en cada nivel educativo. La Tabla B1.2 muestra la relacion entre
estos dos elementos y analiza las distintas estrategias aplicadas en los paises para la distribucion del
gasto entre los distintos niveles educativos.

Como media entre los 26 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, dos tercios de todo el
gasto en instituciones educativas s¢ asigna a los niveles de educacion primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria, mientras que tres cuartas partes de los alumnos estan matriculados en dichos
niveles. La diferencia entre estas dos cifras supera los 10 puntos porcentuales en Estados Unidos,
Hungria, Japon, Mexico y Republica Eslovaca, y las economias asociadas Brasil, Chile e Israel

(Tabla B1.2).

En comparacion con la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, existen diferen-
cias significativas entre la proporcion de dinero invertido y la propercion de alumnos matriculados en
educacion terciaria. Como media entre los 26 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, el

24% del gasto total en instituciones educativas se asigna a la educacion terciaria, mientras que solo
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el 15 % de los alumnos esta matriculado en este nivel. La diferencia entre estos dos porcentajes en
educacion terciaria oscila entre menos de 7 puntos Imn'{-nlualvs en Corea, Francia, Greaia, talia,
Nueva Zelanda, Polonia, I’orzugal v Reino Unidao, ¥ las economias asociadas Estonia v Eslovenia,
y mas de 14 puntos porcentuales en Estados Unidos y Turquia, v las economias asociadas Brasil v
Chile (Tabla B1.2).

Gasto en educaciéon por alumno a lo largo de la duracion tedrica de la educacion
primaria y la secundaria

Los paises de la OCDE invierten como media 81.485 § por alumno a lo largo de la duracion teorica

de los estudios de primaria v secundaria. Aunque la duracion teorica de los estudios de primaria
v secundaria es bastante similar —entre 12 v 13 afios en 30 de los 36 paises de la OCDE v economias
asociadas—, ¢l gasto acumulado por alumno varia considerablemente. El gasto acumulado para cada
alumno de primaria v secundaria oscila entre menos de 40.000 8 en México, Polonia, Republica
Eslovaca v Turquia, las economias asociadas Brasil, Chile, Estonia ¥ Federacion Rusa, v 100,000 s
o mas en Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Islandia, l.uxcml:urgu, Noruega y Suiza (Tabla B1.3a
v Grafico B1.5a).

Un menor gasto unitario no ce mduce necesariamente a un rendimiento inferior v seria erroneo equi-
parar con caracter general un menor gasto unitario con una peor calidad de los servicios educativos,
El gasto acumulado por alumno entre educacion primaria v educacion secundaria es moderado en
Corea v Paises Bajos, sin cmhargu. ambos paises se encuentran entre los que obtuvicron mejores
resultados en el estudio PISA 2003, En cambio, el gasto por alumno supera los 100,000 § en Esta
dos Unidos ¢ Italia, a pesar de que ambos paises obtuvieron resultados por debajo de la media en el
estudio PISA 2003,

Gasto en educacion por alumno durante el periodo medio de duraciéon
de los estudios de nivel terciario

Tanto la duracion tipica como la intensidad de los estudios de educacion terciaria varian entre los pai-
ses de la OCDE. Por esta razon, las diferencias entre unos paises y otros en el gasto anual en servicios
educativos por alumno (como se muestra en el Grafico B1.2) no reflejan necesariamente la variacion
del coste total que supone educar a un alumno :‘l'pl‘c.\'t'mati\'n de educacion terciaria.

Hoy dia, los alumnos pueden elegir entre una gama de instituciones educativas v opciones de ma-

triculacion con el fin de encontrar la mejor solucion para sus objetivos de titulacion, sus habilidades
v sus intereses personales. Muchos alumnos deciden seguir estudios a tiempo parcial, mientras que

de obtener un

otros trabajan mientras estudian o asisten a mas de una institucion educativa ant
titulo. Estas pautas de matriculacion tan variadas pueden afectar a la interpretacion del gasto en
educacion por alumno.

En particular, un gasto anual comparativamente bajo en educacion por alumno puede dar como re-
sultado un coste total comparativamente clevado de educacion terciaria, si la duracion tipica de los
estudios terciarios es larga. El Grafico B1.5b muestra la media del gasto por alumno a lo largo de
los estudios de educacion terciaria. Las cifras se refieren a todos los alumnos en los que se ha inverti-
do dinero, incluyendo aquellos que no han completado sus estudios. Aunque los caleulos estan basa

dos en un niimero de suposiciones simplificadas y, por lo tanto, deberian ser manejados con cuidado
(véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2007), si es posible observar algunos cambios sorprendentes
en el orden de clasificacion de los paises de la OCDE y economias asociadas entre ¢l gasto anual y el

agregado,
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Por ejemplo, el gasto anual por alumno de educacion terciara en Japon es casi el mismo que en Ale-
mania: 12.193 $ en Japon comparado con 12.255 § en Alemania (Tabla B1.1a). Sin embargo, debido
a las diferencias en la estructura de la titulacion terciaria (véase Indicador A2), la duracion media de
los estudios de educacion terciaria en Alemania supera en poco mas de un afio a la de Japon (5,4 afios
en Alemania, en mmparacién con 4,1 afios en Japon). En consecuencia, el gasto acumulado por cada
alumno de educacion terciaria es casi 15.000 § inferior en Japon que en Alemania: 49.624 § frente
a 65733 $ (Grahico B1.5b yTabla B1.3b).

El coste total de los estudios terciarios de tipo A en Suiza (127.568 §) es mas de dos veces mayor
que en los demas paises analizados, excepto en Alemania, Austria y Paises Bajos (Tabla B1.3b). Estas
diferencias deben interpretarse, sin duda, teniendo en cuenta las diversas estructuras de las titulacio-
nes de cada pais, asi como las posibles diferencias entre los paises de la OCDE en lo que se refiere al
nivel académico de los titulos que reciben los alumnos al salir de la universidad. Si bien se observan
tendencias similares en los estudios de educacion terciaria de tipa B, el coste total de estos estudios
tiende a ser muche mas bajo que el de los programas de educacion terciaria de tipo A, debido en gran

parte a que su duracion es menor.

Grafico B1.5a. Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno durante el periodo
medio de duracion de los estudios de educacion primaria y secundaria (2004)
Gasto anual en instituciones educativas por alumno, multiplicado por el periodo medio de duracion
de los estudios, expresado en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA
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1. Solo instituciones publicas,
Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno durante el periodo medio de

duracién de los estudios de educacion primaria y secundaria. B
Fuente: OCDE. Tabla B1. 3a. Para ver notas, consulte (www.oecd.org/edu/eag2007).
StatLink AEEE http: //dx.doi.ora/10.1787/068176572003

Pancrama de \a Educacion € Sarosana 2007 177




carituio B L f 1 ¢ f

Grafico B1.5b. Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno durante el periodo
medio de duracion de los estudios de nivel terciario (2004)
Gasto anual en instituciones educativas por alumno, multiplicado por el periodo medio de duracion
de los estudios, expresado en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA
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Nota: Cada segmento de la barra representa el gasto anual en instituciones educativas por alumno. El numero de
segmentos representa el periodo medio de duracion de los estudios de educa
1. Solo instituciones publicas.

2. Solo educacion terciaria de tipa A v programas de investigacion av anzada.
Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno durante el periodo medio de
duracion de los estudios de educacion terciaria

Fuente: OCDE. Tabla B1.3b. Para ver notas, consulte (www.oeed.org/ edu/eag2007),
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Gasto en educacion por alumno en relacion con el PIB por habitante

El gasta en educacion por alumno en relacion con el PIB por habitante es una medida del gasto que
ticne en cuenta la riqueza relativa de los paises de la OCDE. Puesto que la educacion es universal
en los niveles inferiores, el gasto en educacion por alumno en relacion con el PIB por habitante en

dichos niveles puede interpretarse como los recursos invertidos en los jovenes con relacion a la capa-

cidad de pago de un pais. En los niveles superiores, esta medida se ve afectada por una combinacion
de renta nacional, gasto v tasas de escolaridad. En el nivel de educacion terciaria, por ejemplo, los
paises de la OCDE pueden ocupar una posicion relativamente elevada si invierten una proporcion

grande de su riqueza en educar a un numero relativamente pequeno de alumnos,

La relacion entre el PIB por habitante y el gasto por alumno tiene maltiples facetas y es compleja. El
Grafico B1.6 muestra la coexistencia de dos relaciones distintas entre dos grupos diferenciados de
paises (veéanse los ovalos del Gratico B1.6). Los paises con un PIB por habitante vqui\'.xlrntc amenos
de 27.500 s demuestran una clara relacion positiva entre ¢l gasto en educacion por alumno y el PIB
por habitante en los niveles de educacion primaria y secundaria (Corea, Espana, Hungria, México,
Nueva Zelanda, Polonia, Portugal, Republica Checa, Republica Eslovaca y Turquia, y las economias
asociadas Brasil, Chile, Eslovenia, Estonia, Federacion Rusa ¢ Isracl). Los paises mas pobres de la

OCDE tienden a gastar menos por alumno que los paises mas ricos de la OCDE.
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Grafico BL.6. Gasto anual en instituciones educativas por alumno
en relacion con el PIB por habitante (2004)
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En cambio, existe una variacion considerable en el gasto en educacion por alumno entre los paises
de la OCDE con un PIB por habitante superior a 27.500 § (veanse los ovalos en el Grafico Bl.6).
Finlandia, Francia y Japon, por e¢jemplo, son paises con un nivel similar de PIB por habitante que
invierten una proporcion muy distinta de su PIB por habitante tanto en educacion secundaria como
en educacion terciaria. Asi, la proporcion del PIB por habitante invertido en alumno de educacion
secundaria en Finlandia v Japon, un 25 y un 26 %, respectivamente, corresponde a la media de la
OCDE, mientras que en Francia (con un 30%) la proporcion es superior a la misma. Sin embargo,
Francia invierte el 37% del PIB por habitante en alumno de educacion terciaria, mientras que Fin-
landia v Japon invierten el 42 % (Tabla B1.4 v Grahco B1.3).

El gasto medio en educacion por alumno es un 20 % del PIB por habitante en educacion primaria,
25% en educacion secundaria v 40% en educacion terciaria (Tabla B1.4). Los paises con bajos
niveles de gasto por alumno pueden, no obstante, mostrar una distribucion de inversion relativa
al PIB por habitante similar a los paises con un alto nivel de inversion por alumno. Por ejemplo,
Corea, Hungria, Polonia y Portugal, y la economia asociada Estonia —paises con un gasto por
alumno v PIB por habitante inferiores a la media de la OCDE en los niveles educativos de prima-
ria, secundaria v pnstsvcumlaria no terciaria— invierten mas por alumno en relacion con el PIB
por habitante que la media de la OCDE. l_gualmuntc. Estados Unidos, México, Suecia, Turquia
v la economia asociada Chile, invierten mas del 50 % del PIB por habitante en cada alumno de
educacion terciaria, porcentaje de los mas elevados después de Suiza, que invierte el 63 % del PIB
por habitante en cada alumno de educacion terciaria. Brasil tiene la mayor proporcion, con un
100 % del PIB invertido en cada alumno de nivel terciario. Sin embargo, este alto nivel de gasto
se asigna a un numero reducido de alumnos, puesto que tan solo ¢l 3% de los alumnos inscritos
en el conjunto de todos los niveles educativos se matricula en educacion terciaria en Brasil (Ta-

blas B1.2 v B1.4 v Grahico B1.3).

Variacion del gasto en educacion por alumno entre 1995 y 2004

El nimero de jé\uncs de una P()hlacitin influyve tanto en la tasa de escolaridad, como en la cantidad
de recursos v esfuerzo urganimti\'n que un pais debe invertir en su sistema educativo. Por tanto, el
tamaiio de la poblacion joven de un pais determina la demanda potencial de educacion v formacion

vicios edu-

iniciales. Cuanto mavor sea el nimero de jovenes, mayor sera la demanda potencial de s
cativos. LaTabla B1.5 v el Grafico B1.7 muestran, en términos absolutos v a precios constantes de
2004, los efectas de los cambios en la matriculacion y el gasto total entre 1995 ¥ 2004 en educacion

por alumno.

El gasto por alumno de educacion primaria, secundaria v postsecundaria no terciaria aumento en
todos los paises entre 1995 v 2004. En 18 de los 25 paises de la OCDE y economias asociadas de los
que sc dispone de datos, los cambios superan ¢l 20% entre 1995 y 2004 v este aumento es del 50 %
0 mas en un grupo de paises compuesto por Grecia, Hungria, Irlanda, Polonia, Portugal, Republica
Eslovaca y Turquia. ¥ la economia asociada Chile, Todos los paisvs con los mayores aumentos pre-
sentan pautas similares con un nivel de gasto por alumno de primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria inferior a la media de la OCDE en 2004, unido en todos ellos (excepto en Turquia v
la economia asociada Chile) a una disminucion del nimero de alummnos matriculados en educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria entre 1995 v 2004, Los dnicos paises en los que
el aumento del gasto en educacion primaria, secundaria v postsu'unrlaria no terciaria por alumno es
del 10% o inferior durante el mismo periodo son Alemania, Italia, Noruega y Suiza, y la economia
asociada Isracl. (Tabla B1.5 v Gratico B1.7).
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Grafico B1.7. Variacién del niimero de alumnos y del gasto en instituciones educativas
por alumno, por nivel de educacion (1995, 2004)
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1. Solo gasto pablico.

2. Solo instituciones puablic o -
3. Algunos niveles de educacion se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B 1.1a para mas informacion.
Los paises estan clasificados en orden ascendente de la variacion del gasto en instituciones educativas por alumno.

Fuente: OCDE. Tabla B1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2006).
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068176572003
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carituio B

Aunque habitualmente los planes institu jonales son lentos a la hora de adaptarse a las cambiantes
condiciones demograficas, la variacion en las matriculaciones no parece haber sido la causa principal
de los cambios producidos en ¢l gasto por alumno de educacion primaria, secundaria y postsecunda-
ria no terciaria. Espafia, Grecia, Japon, Polonia, Portugal v Republica Checa son excepciones a esta
pauta, donde una disminucion de mas del 10% en las matriculaciones contribuyo a un aumento
significativo del gasto en educacion por alumno. En el caso de Espania y Japon, la disminucion de
las matriculaciones fue simultanea a un ligero incremento del gasto educativo; en Grecia, Polonia
¥ Portug.ll, tuvo lugar al mismo tiempo que un fuerte aumento del gasto (TablaB1.5 y Grafico B1.7).

Otras pautas se registran en Finlandia, Mexico, Noruega, Reino Unido, Suecia y Turquia, v las econo-
mias asociadas Brasil, Chile e Israel: los nueve paises con el mavor incremento porumual del nimero
de alumnos en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria entre 1995 v 2004. En
Finlandia, Mexico, Noruega, Reino Unido, Suecia v Turquia, y las economias asociadas Brasil v Chile,
el aumento del gasto superd al incremento de matriculaciones, lo que ha conducido a un incremento
del gasto por alumno; mientras que en la economia asociada Israel, un aumento del nimero de alum-
nos se vio equilibrado por un aumento similar del gasto en educacion (Tabla B1.5 vy Grafico B1.7).

La pauta es diferente en el nivel de educacion terciaria, De los 26 paises de la OCDE y cconomias
asociadas para los que se dispone de datos, en Hungria, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica
Checa y Succia, y en las economias asociadas Brasil e Isracl, el gasto en educacion terciaria por alum-
no disminuyo entre 1995 v 2004, En todos estos paises, esta disminucion se debit fundamentalmente
al rapido aumento (30% o mas) del nimero de alumnos en educacion terciaria durante el mismo
periodo (Grafico B1.7). Por otro lado, ¢l gasto por alumno en educacion terciaria aumento nota-
blemente en Grecia, Irlanda, México, Republica Eslovaca y Suiza, y en la economia asociada Chile, a
pesar del significativo crecimiento de las matriculaciones del 107, 37, 53, 90, 31 v 92 %, respectiva-
mente. Alemania, Austria, Dinamarca, Espana y Turquia fucron los unicos paises en los que el nimero
de alumnos en educacion terciaria aumentd menos del 10% (Tabla B1.5 y Grahco B1.7).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ¢jercicio fiscal 2004 v estan basados en la recopilacion de estadisticas educa-
tivas UOE gt‘sli(mada por la OCDE en 2006 (para obtener mas detalles, consultese el Anexo 3 en
la pagina web www.oecd.org/edu/eag2007). El gasto en educacion por alumno en un nive educativo
concreto se calcula dividiendo el gasto total en instituciones educativas en ese nivel por la corres-
pondiente cifra de matriculaciones en equivalente a tiempo completo. Solo se han tenido en cuenta
los programas e instituciones educativas para los que habia datos disponibles tanto de matriculacion
como de gastos. El gasto en divisas nacionales se ha convertido al equivalente a délares estadouniden-
ses dividiendo la cifra en divisa nacional por el indice de paridades de poder adquisitivo (PPA) para
el PIB. La razon por la que se usa ¢l tipo de cambio PPA es que el tipo de cambio del mercado se ve
atectado por diferentes factores (tipos de interds, ]m]ilic.is comerciales, expectativas de crecimiento
economico, ete.) que tienen poco que ver con el poder udquisiti\'n nacional relativo actual en dife-
rentes paises de la OCDE (para mas detalles, consultese el Anexo 2).

La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los que

se dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador si se considera el area OCDE

como una totalidad (para mas detalles, consiltese la Guia del Lector).

LaTabla B1.5 muestra los cambios del gasto en instituciones educativas por alumno entre los ejerci-
cios fiscales 1995 v 2004. A los paises de la OCDE se les pidio que recabaran datos de 1995 segun las
definiciones y la cobertura de recopilacion de datos UOE de 2006, Todos los datos acerca del gasto,
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sCuanto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR BI capituro B

asi como el PIB de 1995, han sido ajustados a los precios de 2004 utilizando el deflactor de precios
del PIB.

El gasto en educacion por alumno con relacion al PIB por habitante se caleula expresando el gasto
en educacion por alumno en unidades de moneda nacional como porcentaje del PIB por habitante,

tambien en moneda nacional. En los casos en que los datos del gasto en educacion y del PIB pertene-
cen a distintos periodos de referencia, los datos del gasto se adaptan al mismo Pcrindo de referencia
que los del PIB, usando los mismos indices de inflacion para el pais de la OCDE en cuestion (véase

Anexo 2).

El gasto previsto para la duracion media de los estudios de educacién terciaria (Tabla B1.3b) se calcu-
la multiplicando el gasto anual actual por la duracion tipica de los estudios de educacion terciaria. La
metodologia empleada para la estimacion de la duracion tipica de los estudios de educacion terciaria
aparece detallada en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007). Para la estimacién de la duracion de la
educacion terciaria, los datos se basan en una encuesta especifica realizada en los paises de la OCDE
en 2005,

La clasificacion de paises de la OCDE segun el gasto anual en servicios educativos por alumno se ve
afectada por los diferentes conceptos que tiene cada pais de la matriculacion a tiempo completo, a
tiempo parria] y a tiempo (‘ump](‘to t‘qui\'al(‘ntc. .#\lgunos paises de la OCDE consideran que todos
los alumnos en educacion terciaria son alumnos a tiempo completo, mientras que otros paises deter-
minan la intensidad de participacion de un alumno por el numero de créditos que este obtiene tras
completar unidades especificas de cursos durante un periodo de referencia determinado, Los paises
de la OCDE que ofrecen cilras exactas de matriculacion a tiempo parcial tienen un mayor gasto por
alumno a tiempo completo que los paises de la OCDE que no pueden distinguir entre diferentes
modalidades de asistencia a clase.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion puede que no siempre
sean comparables con los que aparecen en la edicion de 2007 debido a cambios en las definiciones

v en la cobertura realizados tras los resultados del estudio comparativo de gastos de la OCDE (para
mas detalles acerca de los cambios, constltese el Anexo 3 en www.oecd. org/edu/eag2007).

Otras referencias
El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en la pagina web:
Statiink ™ http://dx.do 1.0rg/10.1787/068176572003

+ Tabla Bl.Ic Gasto anual en instituciones educativas por alumno en servicios bdsicos (2004)
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Tabla B1.1a.
Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios (2004)
En dolares estadoumidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel educative, a partir del namero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Educacion terciaria
Educacion incluyendao

secundaria actividades | + D)
a (3 0 4.8
£ 2 Sz
< ] . | = <]
9| w2l 8 E = & 3 e
LE 22| £ | HEE |
28| ad 3 E | EeE|
B £ 2% ¢ L ) s EE Toda la
Educacién £ T < Educacion H z B2 % educacion Desde
preprimaria g = = EE posts ] L o F terciaria  educacion
5 TS < e B % R
(para nifios Edu- E 8 ; Bl 5 ‘cundaria £ & 8 = excepto primaria
de dafos  cacion | F 2 b3 ¥ 3 no te B b ¢ actividades hasta
omids) primaria =3 £I =% EE EE del+D terciaria
= 7

= Alemania 7.576 6.413| 13.218 |12.255 7.802
S Australia 8.853| 8.160, 7.969 8,425 15.000 14.036 10.250 8.053
I Austria 6.106 | 7.669 | £.969 9.962] 9446 xeh 10072 14281 13959 9,595 9.503
g Bélgica 4915 6.636 x(3)|  x{(3) 7.751 xi5) x(9) x(9) 11.842 7.920 5.019
£ Canada m m m m m m m m m m m
Corea 2,520 4490 | 6.057 7.485 6.761 a | 4263 8.600 | 7.068 6.154 5.994
Dinamarca 5.323 8081 | 5.2!4} 9.466| B.849 x(4,9 | x(9) x(9) [15.225 11.387 9.766
Espaiia 4.617 4.965 x(5)| x(5)| 6701 a | 8.363 9.582 | 9.378 6.853 6.599
Estados Unidos | 7.896 §.805 9.490)10.468| 9,938 m x(9)| x(9) 22.&76! 19.842 12.092
Finlandia 4282 5.581 8.918| 6.555| 7441 x(5) 8.729| 12.507 [12.505 7.697 | 7.798
Francia 4.938 5.082 7.837 9.883| 8.737| 4.081 9113 11.195 10.668 7.302 7880
Grecia xi2) 4.395 x(5) x(5)] 5.213) 5688 | 2.549] 7.199 | 5.593 4.521 3135
Hungria‘ 4.231 3.841 3.433) 3968 3.692 6.351 5.089) 7.198 ‘ 7.095 5.607 4.326
Irlanda 4.948 5.422 6,943' 7.309 7.110 5.169 ‘ x(9) x(9) ‘IlJ.ZIl‘ 7445 6.713
Islandia 6.114 | 843 | s.:x4| 7330 7721 x(+,9) | x9)  x9) ‘ 8.881 m 8.264
Italia' 5.971 7.390 7.657| 7.971| 7.843 m 8378 7.716 | 7.723 4.812 I
Japén 3.945 6.551 | 7.325| 7.883 7.615 x(4,9) | 7.619 13.777 12,193 m 8148
Luxemburgo! | x(2) 13438 18.036/17.73117.876 m m m m| m m
México 1.794 1.694 1,602( 2.564| 1.922 a x(9) x(9) | 5.778| 4.834 2,128
Noruega 4.327 ‘ 8.533 9.476(12.498 11.109 x(5) x(9) x(9) 14997 10449 ‘ 10.721
Nueva Zelanda S:112 5.190 5.!!4! 7‘4;'41 6:299| 5.412 5.791 9.834 | 8.866 8.240 | 6.298
Paises Bajos 5.807 6.222 7.948| 7.037) 7.541 6.624 a 13846 13846 8.637 7.999
Polonia' 4.045 3.130 2:822 2.949| 2:889 3.147 2,756 4471 | 4412 3.893 3.323
Portugal' 4461 4681 6.359 5.962 6.168 m x(9) x(9) | 7741 m 5.809
Reino Unido | 7.924 5.941 x(i)‘ x(5)| 7.090 x(3) (9 x(?) 8.792 7.270
Repiiblica Checa 3.178 2.791 4‘7'69‘ 4.790) 4.779 2.1 ‘ 3.273) 742 5.711 4.484
Repiblica Eslovaca 2,575 | 2073 |2 m! 3.155| 2.744 x(4) rr(-h! 6.535 5.940 3.058
Suecia 4417 7.469 7.836) 8.218 8.039 3.437 x(Y) x(%) 8.355 9.085
Suiza' 3.581 8570 | 9 ;q??l; 368/12.176) 8401 | 5.971| 23395 21966 12.515 11.883
Turquia' m 1.120 al 1,808 1.808 a x| x(9) m 423 1.527
Media OCDE 4741 5.832 | 6.909) 7.884| 7.276| 4315 ~ ~ |11 7.951 7.061
Total OCDE 5.7 5.331 ~  ~| 7163 = ~ ~ 14027 11443 7.572
Media UEL9 4.896 5.788 | 7.215| 7.694| 7.236] 4.726 2 ~ |ro.191 7192 6.811
_Eé Brasil' 1171 1.159 1.172 801] 1.033 a xth|  9.019 | 9,019 §.903 : 1.303
£2 chile? 2,460 2,120 | 2.106| 2,062 2.077 a | 4371 809 6873 m 2.864
*5 i Eslove 6369 x(3) 7.428| 5.062| 6.525 x4y x{9) x(9)  8.011 6. 866 6.824
Estonia' 1.186 2.894 3.579) 3.670 3.623 377 4.194 n m 3.402
Federacion Rusa' m x(5) x(5) x5 1615 x(5) | 1863 2840 m 1775
Israel 4.278 5.192 x(5)  xi5)] 6.066 4272 8673 11.922 |11.289) 8.771 6.540

1. Solo instituciones publicas
2. Afo de referencia 2005,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte An

o 3 (www,oeed org / edu /eag2007),

Para tener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Sy http://dx.doi.org/l10. 068176572003
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Foonomias
asociadas

Paises de la OCDE

Gasto anual por alumne en servicios basicos, servicios complementarios e 14D (2004)

Cudnto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR B1

Tabla B1.1b.

En dolures estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel educativo y tipo de servicio,

a partir del numero de alumnos en equivalente a tiempo completo

carituro B

Educacion prim.\ria. secundaria
¥ postsecundaria no terciaria

; complementarios

(transporte, comida
v alojamicnto

~ por las instituciones)

Total

ervicios educativos

complementarios

Educacion terciaria

nado
por las instituciones)

(transporte, comida

y aloja

propor;

Investigacion
y desarrollo

1+ n)

Alemania
Australia
Austria 422 8.938 9.493 102 4.364 13.959
Bélgica 279 7.310 7.39% 324 3.922 11.842
Canada m m m m m m m
Corea 5.079 471 5.550 6.105 49 913 7.068
Dinamarca' 8.492 | a | 8.492 11387 a 3838 15.225
Espafia 5.683 209 5.892 6.853 m 2.525 9.378
Estados Unidos 8.640 | 729 | 9.368 17.738 2.104 2634 22476
Finlandia 5.963 697 6.660 7.696 n 4.808 12.505
Francia 6,361 901 7.262 6,770 602 3.29 10.668
Grecia! 4.855 76 4931 4.072 448 1.072 5.593
Hungria® 3436 397 83 | s | 294 1.488 7.095
Irlanda 5,902 131 6.034 TA45 x(7) 1.766 10.211
Islandia’ x(3) e 8.138 o I x(T) (T) 8.881
Ttalia® T.434 07 7.741 4.498 34 2912 7.723
Japon' x(3) x(3) 7.105 x(7y (7 x(7) 12193
Luxemburga'? x(3) x(3) 15.157 m m m m
México 1.789 m 1.789 | 4.834 m 944 5.778
Noruega 9.670 o1 9.772 ‘ 10.265 184 4548 14.997
Nueva Zelanda *x(3) x(3) 5.815 8.240 x(7) 627 8.866
Paises Bajos 6.841 73 6.914 8.634 3 5.210 13.846
Polonia’ 2018 4 2,998 3.891 x| s 4412
Portugal’ 5.362 7 5.400 x(7) x(7) ‘ x(7y 7.741
Reino Unido 6.323 133 6,656 | 8.792 m | 29 11484
Repiiblica Checa 3.822 208 4.030 5.490 222 | 1.041 6.752
Repiiblica Eslovaca' 2.120 442 2.562 4.781 1160 | 594 6.535
Suecia 7.001 743 7744 8.355 n 7.863 16.218
Suiza’ xi3) x(3) 10.378 12.515 x(4) 9.451 21.966
Turquia’ 1.183 79 1.262 4.170 x(4) | m m
Media OCDE 5.745 3n 6.608 7.664 95 2181 11,100,
Media UEI® 5.827 305 6,607 6.953 290
Brasil'-? x(3) xi3) 1.087 8,903 xi4) | 16 9.019
Chile! 2013 86 2.099 x(7) x(7) x(7) 6.873
Eslovenia® 6.258 267 6.525 6.851 15 1.145 8.011
Estonia’ x(3) xi3) 3.340 | x(7) x(7) n 4.552
Federacion Rusa® x(3) x(3) 1615 x(7) X7 (7} 2.562
Israel 5.542 22 | 5.564 8.658 113 2,517 11.289
I, Algunos niveles educatives estan incluidos en otros Consulte codigo «x» en Tabla B1. 12 para mis informacion
2. Solo instituciones publicas
3 de referencia 2004
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.vecd org /edu /eag2007).
Para tener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consuite la Gwio del lecror.
Statlink Garsr™ dx.doi.org/10.1787 /068176572003
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Tabla B1.2.
Distribuciion del gasto en instituciones educativas (como porcentaje) en comparacion
con ¢l nimerao de alumnos matriculados en cada nivel educativo (2004)
La tabla muestra la distribucion del gasto educativo y de los alumnos en los diversos niveles educativos. El nimero de alumnos se ajusta
m al ¢jercicio fiscal, es decir. al leer la primera y la sequnda columna, en la Republica Checa, 9,5 %o del gasto fiscal total en instrtuciones
educativas se asigna a la educacion preprimaria, mientras que el 13,3 % de los alumnos estan matriculados en este nivel de educacion.

Educacion
Educacion | primaria,
preprimaria secundaria Gasto
(paranifiosde 3y postsecundaria | Toda la educacion no vinculado Todos los niveles
| o masafios) no terciaria terciaria aniveles educativos
z z z % z
s |gg £s | . s ge | . |Es
Pt 4 SHER| By |HEEg SAE5| Mg |HEEF
=5 258 Sssg| B& ) il -3 o £D
z2 |TEdE TEsf T8 EEsf TERE| 38 (FERE
£3y |£3s°3 5 |£32%) £5g E3:z8 SEEZ| 23§ [EEEC
£Ez EFFE 2 |EEEd| ¥z |EEEE 22| 822 |EEEs
£17 gi:it gEiE| 237 |g3s gErg| 227 |EEs:
gc3 |gaoE $RoE| g23 |gRoE eRYE| g23 o
£E5% |£EE% LESS| £8% Eaf%w fEEL| £8 EEE;
. - - e
= Alemania
% Australia | m m 81,5 m 15,5 m 0,1 m 100
< Austria | 86 68,4 719 2.4 15,0 a a 100 100
7 Bélgica 9.8 67,9 71,4 20,4 13,2 2,0 n 100 100
'é Canada m m m | mo m m m ‘ m m
Corca 1.9 61,3 67,4 32,2 27,9 45 n 100 100
Dinamarca' 12,0 60,3 64,5 | 25,2 150 | 25 n 100 100
Espaiia 12,4 62,4 66,3 25,2 16,9 n n 100 100
Estados Unidos 5.8 57.8 72,4 36,4 19,0 | n ‘ n 100 100
Finlandia 6.2 643 71,8 293 17,4 n n 100 100
Francia 1.6 17,3 66,7 67,7 21,7 15,0 n n 100 100
Grecia x(2) x(2) 64,7 71,2 32,6 28,8 2.7 n 100 100
Hungria® 15.4 | 16,4 60,4 71,0 19,9 wr | #a || n 100 100
Irlanda 0,1 0,1 74,3 82,6 25,7 17.3 n n 100 100
Islandia ' 91 | 128 68,3 3.7 14,6 13,5 ‘ 7.9 ‘ n 100 100
Italia? 9.3 1.7 " 69,6 19,0 18,7 n n 100 100
Japén' 4.0 8.4 61,7 71,9 27.3 18,6 6.9 11 100 | 100
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México 10,3 12,3 67,0 80,2 20,1 7.5 2.6 n 100 100
Noruega 4.8 11,5 68 .4 722 233 16,0 3,5 n 100 100
Nueva Zelanda 4.8 6,0 s 79,1 20,9 i49 1,5 n 100 100
Paises Bajos 7.4 99 67,5 76,0 25, 14,1 n n 100 100
Polonia’ 1,0 9,2 66,7 754 22, 15,3 n n ‘ 100 100
Portugal’ 5.9 7.8 69,2 76,2 3 16,1 3.9 n 100 100
Reino Unido 6,2 43 75,0 83,5 18,9 12,2 n a 100 100
Repiiblica Checa 9.5 13,3 65,7 72,2 2, 14,5 i) n 100 100
Repiiblica Eslovaca' 10,5 12,6 63,5 75 | 2341 10,9 3,0 n 100 100
Suecia 7.8 14,7 66,2 1.8 26,1 13.5 n n 100 100
Suiza’ 3.8 10,6 690 | T8 25,5 1.6 1,7 n o | 100
Turquia® [ m 1.6 m 89,6 m 8.8 n n m ‘ 100
MediaocDE | 79 | 106 | 665 i 2 | a9 | s | 49 | = | wo | 100
4% Brasill:? 9,0 9,9 73,7 87,5 17,2 26 n n 100 100
E3 Chile' 7.6 | 5.8 36,8 76,6 35,5 14,6 n n 100 ‘ 100
£% Eslovenia? | 9.8 10,4 68,9 716 21,3 180 | =n B 100 100
“ Estonia’ 7.6 19,2 85,4 76,7 6,3 41 | 07 n 100 100
Federacion Rusa® 15,2 m 36,5 m 18,3 m 10,0 n 100 ‘ m
Israel 10,3 | 160 | 561 ‘ 68,0 234 140 | 102 1.9 100 100

1. Algunos niveles educativos estan incluidos en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1. 1a para mas informacion.
2. Salo instituciones publicas.

3. Afio de referencia 2005,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Ancxo 3 (wwwoecd.org /edu/eag 2007)

Para tener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dazos que faltan, consuite la Guia del lector.
StatLink RuEP® http://dx.doi.org/10.1787/06B176572003
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sCuanto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR B1 capituro B

Tabla B1.3a,
Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno para todos los servicios durante la duracion tedrica
de los estudios de primaria y secundaria (2004)

dounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por mivel educativo
1
Gasto acumulado por alumno durante la duracién

Duracién media tedrica de los estudios de | tedrica media de los estudios de educacion primaria

En dolares

educacion primaria y secundaria (en afos) ¥ secundaria (en délares estadounidenses)
|
| |
| Primera chumla Todala | Primera Segumia Todala
etapade | etapade cducaunm etapade  etapade Todala |educacion

Educacion educacion educacion pnm.\rla\ |Educacion educacién educacion educacion primaria y
imari ia secundaria sec {a primaria secundaria secundari dari sccundan'a

19.792 36.491

Z Alemania 7
2 Australia 7.0 40 2,0 13,0 10434 | 30988 48.694 | 89.128
< Austria 40 4,0 4,0 12,0 30.674 | 35.875 | 39.848 | 75.723 | 106397
: Bélgica 6,0 2,0 40 12,0 39.813 (8 X8 46508 | 86321
£ Canada 6,0 3,0 3,0 12,0 m m m m m
Corea 6,0 30 3,0 120 %942 | 18171 | 22455 | 40626 | 67.568
Dinamarca 6.0 4,0 3.0 13,0 48485 | 32895 | 28.398 | 61.292 | 109.778
Espafia 6,0 4,0 20 12,0 29787 | x(8) x8) | 40206 | 69.994
Estados Unidos 60 3,0 3,0 12,0 52833 [ 28470 | 31403 | 59.872 | 112705
Finlandia b0 3.0 3,0 12,0 33484 | 26,753 19.664 46.417 79.901
Francia 5.0 40 3,0 12,0 25410 | 31348 29649 | 60.99% | 86,406
Grecia 6.0 30 3,0 12,0 27.570 x(8) w8 | 31280 | 58850
Hungria' 40 40 40 | 120 15.365 | 13731 | 15873 | 20604 | 44969
Irlanda 8,0 3,0 2,5 13,5 43378 | 20828 | 18273 | 39.102 | 82479
Islandia 7.0 3,0 4,0 14,0 59.041 | 24852 | 29321 | 540173 | 113214
Halia' 5.0 3.0 5.0 13,0 36951 | 22970 | 39.857 | 62827 | 99.778
Japén 6.0 3,0 3,0 ‘ 12,0 | 39308 | 2197+ | 23.648 | 45.623 | 84.931
Luxemburgo 6,0 3,0 +0 13,0 80748 | 54109 | 70924 | 125.033 | 205.781
México 6,0 3.0 3,0 I 120 | 10166 4,805 7692 | 1249 | 22.662
Noruega 7.0 3,0 3,0 13,0 59729 | 28427 | 37.493 | 65.921 | 125,650
Nueva Zelanda 6,0 4,0 30 | 130 ‘ 3140 | 21334 | 22271 | 43.606 | TAT46
Paises Bajos 6.0 2.0 3,0 1,0 37.332 | 15.895 | 201112 | 37.008 | 74340
Polonia 6,0 3,0 40 13,0 18783 S467 | 11797 | 20264 | 39.047
Portugal' 6.0 3,0 3.0 12,0 29088 | 19.076 | 17.887 | 36963 | 65051
Reino Unido 6,0 3,0 35 12,5 35,646 x(8) x(8) | 46086 | 8L7I2
Repiiblica Checa 5.0 4,0 40 13,0 13.957 | 19.07% | 19us9 | 38234 | 52191
Repiiblica Eslovaca | 4.0 5,0 4,0 13,0 §.294 | 11943 | 12.620 | 24.563 | 32.857
Suecia 6,0 3,0 3,0 120 H817 | 23509 | 24653 | 48062 | 92979
Suiza! 6.0 3,0 35 12,5 51420 | 27.590 | 53788 | 81378 | 132798
Turquia' 8.0 a 3,0 | 11,0 8.961 a | san 5.423 | 14.384
59 33 33 124 | 3768 = | |
4.0 4.0 3,0 1L0 4636 4.687 | 2404 7.0M 11.727
6.0 2,0 4.0 120 12.722 4.211 8.248 | 12459 | 25.182
2% Eslovenia! 6.0 3,0 3,0 ‘ 12,0 x(6) | 66854 | 15187 | 82.041 | 82041
Estonia’ 6.0 3.0 30 12,0 ‘ 17363 | 10736 | 11009 | 21746 | 39.108
Federacion Rusa! 40 5,0 2.0 11,0 ) X | x® «@ | 17763
Isracl | 6,0 ‘ 3,0 ‘ 3,0 | 120 ‘ 31.152 x(8) xi8) 36396 67.548

1. Solo instituciones publicas.

2. Ao de referencia 2005

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu / eag2007).

Fura tener mis informuacion acerca de los simbolos urihzados en lugar de los datos que falta, consulee la Guia del lector.
StatlLink @™ http://dx.doi.org/10.1787/068176572003
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Tabla B1.3b.
Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno para todos los servicios
durante la duracion media de los estudios terciarios (2004)
En dolares estadounidenses convertidos medrante PPA para ¢l PIB. por nivel educativo

Gasto acumulado por alumno durante
Duracion media de los estudios terciarios | la duracién media de los estudios terciarios

(en afios) (en dolares estadounidenses)
Educacion Fdueacian
terciaria terciaria
de tipo Ay detipo A y
Tducacion  programas de Toda Educacion  programas de Toda
terciaria investigacion | la educacion terciaria investigacién  la educacion

de tipo B avanzada terciaria de tipo B avanzada terciaria
_ Méwdo' | Sl PO i " ®
% Alemania oM | 2,37 [ 5,36 15.205 86.815 65.733
2 Australia | (&) m m m 43,050 m
Austria CcM | 2,78 [ 5,30 28.001 79.971 73.984
Bélgica M 241 2,99 x(6) X(6) 35406
Canada m m m m m m
Corea M 2,07 4,22 343 8.825 36.291 24.242
Dinamarca AF | 2,10 1,84 3,70 x(6) x(6) 56.333
Espaiia ™ 2,15 554 4,66 17.980 | 53.084 43.700
Estados Unidos | | m | m m m m m
Finlandia oM a 4,85 4,85 a 60.659 60.659
Francia’ M 3.00 474 4,02 27.340 53.062 42,885
Grecia (@] 3,00 3.26 5:25 12.745 17.869 29.362
Hungria' ™| 2,00 | 4,05 405 | 10078 29.153 28.736
Irlanda o™ | 2,21 4,02 3,24 X(6) x(6) 33.083
Islandia M| x(3) | x(3) 3,69 | x(6) x(6) 32.770
Italia AF m 5,14 5,01 m 39658 38 694
Japon M o 451 4,07 16.077 62.132 49.624
Luxemburgo m m m m m m
México | ar | x(3) 342 | 342 x(6) x(6) 19.762
Noruega cM m m m m m m
Nueva Zelanda o™ | 1.87 3.68 ‘ 3,05 10.829 27.042
Paises Bajos M a 5.24 5.24 a 72,555
Polonia’ M m 1,68 m m m
Portugal m m m m m m
Reino Unido? M 352 | 5,86 434 X(6) x(6) 49.873
Repiiblica Checa | m m m m m m
Repiiblica Eslovaca AF 247 | 3,90 3,82 x(6) x(6) 25,485
Suecia CM 2,26 4,93 4,68 x{6) x(6) 75,901
Suiza' M 219 5,45 3,62 13.057 127.568 79.611
'I'urqul'al M 2,73 2,37 2,65 x(6) xi6) 11229
Media OCDE | B I S RNk - R (T ST ] ~ 44394

1. El métoda cadena (MC) v la formula de aproximacion (FA) han sido usados para calcular la duracion media de los estudios terciarios.

2. Datos nacionales han sido utilizados para calcular la duracion media de los estudios terciaros.
3. Solo instituciones publicas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oeed org /edu/eag2007)

Para rener mds informacién acerca de fos simbolos wtilizados

StatLink WWsP® hutp:/ /dx

ugar de los datos que faltan, consulte la Guia def lector,
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Cuinto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR B1 ~ CAPiTULO B

Tabla B1.4.
Gasto anual eninstituciones educativas por alumno para todos los servicios
con relacion al PIB por habitante (2004)

Por nivel educativo, a partir del nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo m
Educacién terciaria

Educacion (incluyendo
secundaria actividades I+D)
‘ s =& Sty
B = ] .
PEEIE £ |85/,
e al'e ] o £ = (5] Toda la
Eduua.(il')n ‘ :,'_; §-; g B | E ; B 8 educacién
preprima- e Tg <£§ |[Fducacion g ZETZ = terciaria | Desde
ria (para g2 | B2 :-.—'J postse- ..E“__i | g B0 | ;E excepto  educacion
nifios Edu- £f| £% - E|cundaria FE| S<Z — £ activi- | primaria
de 3 afios | cacién | E 3 ?aé‘ '§ i no |38 ?': ¥ dades hasta
omis) |primaria| £ % | 28 3 | terciaria| &5 | Z2E | £ 2| del+D | terciaria
o [ | @le] :
= Alemania 18
Z Australia m
i Austria 18
7 Bélgica 15 5) X9 | w9
£ Canada m m m m | om m m m m m m
Corea 12 2 9 |33 a 21 42 4 30 29
Dinamarca 16 25 35 29 27| x®9 | x® | x® 47 35 30
Espaiia 18 19 [ x5) | x5 | 26 a 32| a7 36 26 2
Estados Unidos 20 22 24 ‘ 26 25 m x(9) x(9) 57 50 30
Finlandia 14 19 30 22 25 xi5) 29 42 42 26 26
Francia 17 18 | 27| 1| 30 14 3 39 37 | 2 27
Grecia %(2) 17 x(5) | x(5) 19 21 9 26 20 16 19
Hungria' % | 23 20| 2| 2 38 3| o« |8 34 2%
Irlanda 14 15 19 20 19 14 x(9) x(9) 28 20 18
Islandia 18 ‘ 25 35| 2| B3| 9 | x| x® | 2 m 25
Italia' 2 27 | 28 9 28 m 30 28 28 17 18
Japon 14 23 25 | 26 xi4,9) 26 48 42 m 28
Luxemburgo' xi2) x| 28 28 x(5) m m m m m
México 18 17 W 16 19 a x(9) x(9) 57 48 21
Noruega 10 20 23 27 x(5) (9 X9 36 25 26
Nueva Zelanda ‘ 21 2| 2] 30| 2 22 23| 40 36 3 2%
Paises Bajos I 19 w| n| n 0 | a 41 41 2% 4
Polonia' 3l 24 22 23 22 24 27 34 4 30 25
Purqugal‘ 23 24 33 31 32 m x(9 x(9) 40 m 30
Reino Unido 25 19 x(5) | x(%) 22 x(5) x(9) | x(9) 36 28 23
Repiblica Checa 16 14 25 25 25 11 17 37 35 29 23
Repiiblica Eslovaca 18 14 le 22 19 x(4) xi(4) 45 45 41 21
Suecia 14 24 25 26 26 1 (| s 52 | 27 19
Suiza! 10 2 | 26| 44 | 35 24 7] 61 | & W 34
Turquia' m 16 a 25 25 a x(9) | x(9) m 39 2
Media OCDE 18 20 B| w| x5 16 | 23| 41 | 40| N
Media UEI9. 17 9 23 27 B 13 25 40 38 31
Brasil’ 13 13 13 9 ] a x(4) 100 100 98 14
19 17| i 16 16 a 35 64 54 m 23
30 x(3) 34 24 30 | x(4) x(9) x( 37 | 32 32
Estonia' 8 20 25 25 28 26 29 no | 32 m | 24
Federacion Rusa' m x(5) x(5) | x(5) 16 x(5) 19 29 26 ‘ m | 18
Isracl | 17 | 21 xi5) | x(5) 25 17 | 35 49 46 36 | 4

1. Salo insituciones publicas
2 Ano de referencia 2005

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oeed.org/ edu /eag2007).

Para tener mis informacion acerca de los simbolos vtilizodos en ugar de los datos gue faltan, consulte lo Gata del Jeceor
StatLink GgEP® htrp://dx.doi.org/10.1787/068176572003
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Tabla B1.5
Variacion del gasto en instituciones educativas por alumno para todos los servicios

en relacion con diferentes factores, por nivel educativo (1995, 2004)
Indice de variacion entre 1995 y 2004 (deflactor dei PIB 1995 = 100, precios constantes de 2004)

Educacion primaria, secundaria |
¥y postsecundaria no terciaria Educacion terciaria
1
Variacién Variacion Variacién |
Variacion  del namero | del gasto Variacién | del niimero | del gasto
delgasto  dealumnos  poralumno del gasto | de alumnos | por alumno |

= Alemania [ 106 | 101 105 | Alemania 12 | s | 107
2 Australia | 150 | 109 138 | Australia 132 131 101
3 Austria 108 m | m | Austria 12 | 103 122
£ Bélgica m m m | Bélgica m m m
é Canada m m m | Canada m m m
Corea m 91 m | Corea m 150 m
Dinamarca' 130 | 108 121 | Dinamarca' \ 133 107 123
Espafia 107 79 136 | Espafa 162 97 167
Estados Unidos 140 ‘ 107 130 Estados Unidos 163 124 132
Finlandia 135 1 122 | Finlandia 128 16 110
Francia m m m ‘ Francia m m m
Grecia'? 172 90 192 Grecia® 32 207 151
Hungria’ 142 90 157 | Hungria® 159 218 73
Irlanda ‘ 174 | 9% 151 | Irlanda 174 137 126
Islandia m m m | Islandia m m m
Italia™* 104 98 105 | halia 144 111 30
Japan! 105 82 127 japén' 125 124 ol
Luxemburgo m m m | Luxemburgo m m m
México 147 1 130 | México 168 153 10
Noruega® ‘ 129 ‘ 18 109 | Noruega® 17 13 103
Nueva Zelanda® 162 m m | Nueva Zelanda® 109 m m
Paises Bajos 143 106 136 | Paises Bajos 115 13 101
Polonia*? 152 83 183 : Polonia®? 202 ‘ 24 90
Portugal’ 133 86 134 | Portugal’ 143, | 146 98
Reino Unido 149 124 120 ‘ Reino Unido 122 130 93
Repiiblica Checa (B8] [ 89 124 | Republica Checa 145 210 69
Repiiblica Eslovaca' | 140 | 90 155 | Repiblica Eslovaca' 210 | 190 1"t
Suecia 139 119 117 | Suecia 144 145 99
Suiza®’ 13 108 105 | Suiza! 176 131 134
Turquia™’ 243 115 211 | Turquia® 191 106 181
Media OCDE 139 101 138 | 155 | 141 109
Media UEI9 134 98 137 158 148 107
Brasil %1 148 123 122 | Brasil'» ¥ 129 176 73
Chile* 207 118 175 | Chile* 206 192 107
35 Eslovenia m m m | Eslovenia | m ‘ m m
Estonia m m m | Estonia m m m
Federacion Rusa m m m  Federacion Rusa m m m
Isracl 124 118 105 | Isracl 137 150 91

1. Algunos niveles educativos estan incluidos en otros. Consulte codige

2. Solo gasto publico

3. Salo in
4. Afio de

stituciones publicas.

referencia 2005

wxw enTabla BI . 1a para mas informacion

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

Para tener

Statlink SyL™ http:/
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EQUE PROPORCION DE LA RIQUEZA NACIONAL
SE DEDICA A LA EDUCACION?

INDIC/ - El gasto en educacion como porcentaje del PIB muestra las prioridades educativas de
un pais en relacion con el reparto general de sus recursos. El pago de las tasas de ma-
tricula v la inversion educativa realizada por entidades privadas que no sean las propias
tamilias (Indicador B5) tiene un fuerte impacto sobre las diferencias en la cantidad
giobal de recursos economicos que los paisn:s de la OCDE invierten en sus sistemas

educativos, espevia]mt‘ntc en ¢l nivel de educacion terciaria.
Resultados clave

Gralico B2.1. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB
en todos los niveles de educacion (1995, 2004)
Este (qrc_iﬁm mide la inversion en educacion en relacion con la proporcion
de la renta nacional que cada pais destind al gasto en instituciones educativas
de 1995 a 2004. .Rgﬂcja tanto el gasto directo como el indirecto en instituciones
educativas proveniente dc‘/benres Jcﬁnunﬂucidn publicas y privadas.

m 2004 & 1995
Los paises de la OCDE gastan ¢l 6,2 % de su PIB colectivo en instituciones educativas, El aumento
del gasto en educacion entre 1995 y 2004 se situd por debajo del crecimiento de la renta nacional

en un tercio de Jos 24 paises de la OCDE y economias asociadas de los que se dispone de datos.
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1. Ao de referencia 2005,

2. Solo gasto procedente de fuentes publicas.

Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto rotal en instituciones educativas procedente de fuentes
publicas y privadas en 2004.

Fuente: OCDE. Tabla B2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/ edu/eag2007).

Statiink P ntep://dx.doi.org/10.1787/068186423156

192 panorama de 1a Educacion



Otros puntos destacables de este indicador

o ¢l 3,8% del PIB
conjunto del area de la OCDE, se destinan a educacion primaria, secundaria y postse-

® Alrededor de dos tercios del gasto en instituciones educativas

cundaria no terciaria. Islandia y Nueva Zelanda, v en menor medida Suecia v Suiza,
invierten mas del doble del nivel de gasto en comparacion con su PIB que Grecia.

® La educacion terciaria representa mas de una cuarta parte del gasto conjunto de la
OCDE en instituciones educativas (1,9% del PIB conjunto).

= Coreay Estados Unidos invierten 2,3 v 2,9% de su PIB, respectivamente, en institu-
ciones de educacion terciaria. Estos dos paises, junto con la economia asociada Chile
(2,0%), son los que dedican la proporcion mas elevada del gasto privado a la edu-
cacion terciaria, En comparacion con ¢l PIB, Estados Unidos invierte en educacion
terciaria hasta tres veces mas que Italia, Portugal ¥ Turquia v la economia asociada
Estonia, y cuatro veces mas que las economias asociadas Brasil v Federacion Rusa.

® La cifra de personas que actualmente consigue titulaciones de segunda etapa de edu-
cacion secundaria v de educacion terciaria es mas elevada que nunca y en muchos

siones

paises este aumento se ha visto acompanado de un volumen masivo de inve
financieras. Entre 1995 y 2004, v en todaos los niveles de educacion en su conjunto,
¢l gasto en instituciones educativas aumento en los 24 paises con datos comparables
para ese periodo. El aumento fue, como media, del 42 % en los paises de la OCDE.
El incremento es normalmente mayor en educacion terciaria que en el conjunto de

los niveles de primaria v pustsecuntlaria no terciaria.

® En la educacion terciaria, a lo largo del periodo 1995-2004, el aumento del gasto fue
mas pronunciado a partir de 2000 que antes de ese afio en casi la mitad de los paises
de la OCDE. Entre 2000 y 2004, el gasto aumenté mas de 30 puntos porcentuales
en Grecia, México, Polonia, Repablica Checa, Republica Eslovaca y Suiza, y la eco-
nomia asociada Chile.

= E| tamaiio de la poblacion en edad escolar determina la demanda potencial de educa-
cion y formacion inicial y, por tanto, afecta al gasto en instituciones educativas. Por
tanto, los paises con mas del 25 % de su poblacion matriculada en educacion dedican
a la educacion una proporcion de su PIB superior a la media de la OCDE. En con-
traste, los paises con menos del 20% de su poblacion matriculada en educacion le

dedican una proporcion de su PIB inferior a la media de la OCDE.

Panorama de la Educacion €
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carituro B RECURSOS FINANCE Hua NVERTIE Y

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Este indicador mide la proporcion relativa de su riqueza que un pais invierte en instituciones educativas,
El gasto en educacion es una inversion que pucdc fomentar el crecimiento econdmico, mejorar la pro-
ductividad, contribuir al desarrollo personal y social y reducir las desigualdades sociales. Con relacion al
producto interior bruto, el gasto en educacion indica la priuri(lad que un p;n'x determinado concede a la
educacion en funcion de la asignacion de sus recursos globales. Una de las decisiones clave que toma cada
pais de la OCDE consiste en determinar qué proporcion de sus recursos ecanomicos totales va a destinar
a la educacion; se trata de una decision agregada tomada por gobierno, empresas, alumnos v sus familias,
v se basa parcialmente en la importancia de la poblacion en edad escolar del pais v el nimero de alumnos
matriculados en educacion. Si la inversion en educacion consigue obtener suficiente rentabilidad pablica

v privada, se convierte en un incentivo que hace aumentar la matriculacion y la inversion total.

Este indicador también ofrece un repaso comparativo de los cambios en la inversion en educacion a
lo largo del tiempo. Al evaluar la cantidad que se invierte en educacion, los gobiernos deben valorar
tambicen las demandas de aumento del gasto en areas tales como las retribuciones de los profesores
e instalaciones educativas. Este indicador puede servir de punto de referencia, ya que muestra la
evolucion del volumen de gasto en educacion en diversos paises de la OCDE en terminos absolutos

yen ru|aci0n con IEI riqueza ﬂﬂt'il?ﬂl].
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto en centros educativos v universidades y en otras instituciones publi-
cas v privadas implicadas en la oferta de servicios educativos v en el apoyo a los mismos. El gasto en
instituciones no se limita al gasto en servicios de ensefianza, sino que tambicén incluve ¢l gasto publico
v privado en servicios complementarios para alumnos v familias (como alojamiento y transporte),
cuando se ofrecen a traves de instituciones educativas, En cuanto a la educacion terciaria, este indi-
cador incluye el gasto en investigacion y desarrollo, que también puede ser significativo, cuando son
las instituciones educativas las que llevan a cabo la investigacion.

No todo el gasto ¢n bienes y servicios educativos se lleva a cabo en las instituciones educativas. Por
ejemplo, las familias pueden comprar libros de texto y materiales educativos en comercios o buscar
profesores particulares para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En la educacion terciaria,
los gastos de alojamiento y manutencion de los alumnos y los ingresos no percibidos tambi¢n pueden
suponer una proporcion significativa de los costes de la educacion, Sin embargo, los gastos que se
hacen fuera de las instituciones educativas estan excluidos de este indicador, aunque se subvencionen
con fondos pablicos. Las subvenciones publicas para gastos educativos al margen de las instituciones
se tratan en los Indicadores B4 v B5.

Inversion global con relacion al PIB

Todos los paises de la OCDE invierten una proporcion sustancial de sus recursos nacionales en edu-
cacion, Teniendo en cuenta las fuentes de financiacion pablica y privada, el conjunto de los paises de
la OCDE invierte un 6,2 % de su PIB colectivo en instituciones de educacion infantil, primaria, se-
cundaria y terciaria. Considerando las importantes restricciones que se estan aplicando actualmente
a los presupuestos publicos, un gasto tan clevado se ve sometido a un minucioso escrutinio por parte

de los gobiernos que buscan maneras de reducir o limitar el crecimiento del gasto.

Los p:u'e\cs con el gasto mas elevado en instituciones educativas son Corea, Dinamarca, Estados Uni-

dos e Islandia, v la economia asociada Israel, donde al menos el 7% del PIB se destina a inversio-
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Qué proporcion de la riqueza nacional se dedica a la educacion? — INDICADOR B2 CAPiTULO B

nes publicas y privadas en instituciones educativas. En segundo lugar se encuentran Nueva Zelanda
v Suecia con mas de un 6,5 %. Sin L‘m|mrgu, ocho de los 28 paises de la OCDE de los que se dispone
de datos asi como dos economias asociadas, invierten menos del 5% del PIB en instituciones educa-
tivas, v en Grecia vTurquia, asi como en las economias asociadas Brasil v Federacion Rusa, esta cifra
tan solo oscila entre el 3,4 v el 4,1% (Tabla B2.1).

Gasto en instituciones educativas por nivel de educacion

Las diferencias mas destacables entre paises en cuanto a su gasto en instituciones educativas se dan en
¢l nivel de educacion infantil. Ahi, las inversiones oscilan entre menos de un 0,1 % del PIB en Austra-
lia y Corea y un 0,8 % o mds en Dinamarca y Hungria, v la economia asociada Israel (Tabla B2.2). Las

diferencias en el nivel de educacion infantil pueden deberse principalmente a las tasas de participa-

Grafico B2.2. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB (2004)

Procedente de fuentes publicas y privadas, por nivel educativo, fuente de financiacion y afio

O Gasto PUl)liLU en instituciones educativas

B Gasto privado en instituciones educativas

Yoilsl PIB Educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
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1. Afio de referencia 2005,

2. Solo gasto publico. )

Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas procedente de fuentes publicas y privadas
en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink MEaEr® http://dx.doi.org/10.1787/068186423156
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cion de los ninos mas pequenos (vease Indicador C1), pero a veces tambieén son ¢l resultado del gr.n.lu
en el que la educacion infantil privada queda cubierta por este indicador. En Irlanda, por ejemplo, la
mayor parte de la educacion infantil se ofrece en instituciones privadas que aun no aparecen registra-
das en las estadisticas de ese pais, Ademas, las instituciones educativas incluidas en este indicador no
son las unicas que ofrecen educacion infantil de calidad, va que también se ofrece en instituciones de
caracter menos formal. Por lo tanto, las conclusiones en cuanto al acceso ¥ la calidad de la educacion
v la atencion infantil han de realizarse con cautela.

Los paises de la OCDE destinan, como media, alrededor de dos tercios del gasto en instituciones
educativas a educacion primaria, secundaria v postsecundaria no terciaria. Debido a que la matricu-
lacion en educacion primaria v primera etapa de secundaria es practicamente universal en los paises
de la OCDE, v a las elevadas tasas de participacion en la segunda etapa de la educacion secundaria
(véanse Indicadores C1 v C2), tales niveles representan el grueso del gasto en instituciones educati-
vas: un 3,8 % del PIB agregado de la OCDE (Gratico B2.2). Alm

por alumno notablemente mas clevado en los niveles de segunda etapa de educacion secundaria y ter-

mo tiempo, un gasto en educacion

ciaria hace que la inversion global en los mismos sea mas elevada de lo que la cifra de matriculaciones
por si sola podria sugerir.

El gasto en educacion terciaria supone mas de una cuarta parte del gasto agregado de la OCDE en
instituciones educativas. En este nivel educativo, las vias disponibles para los alumnos, la duracion
de los programas v la organizacion de la ensefianza varian enormemente entre paises de la OCDE,
lo que implica mayores diferencias en cuanto al gasto asignado a la educacion terciaria. Por un
lado, Corea y Estados Unidos invierten respectivamente un 2,3y 2,9 %, de su PIB en instituciones
terciarias y estos dos paisn (junto con la economia asociada Chile) tambicn son los que dedican
una mayor proporcion de gasto privado a educacion terciaria, Dinamarca, Finlandia vy Suecia,
asi como la economia asociada Israel, también registran un nivel elevado de gasto, dedicando un
1,8% o mas del PIB a instituciones terciarias. Por otro lado, la pmpon‘idn del PIB invertido en
instituciones terciarias en Bélgica, Francia, Islandia, México, Portugal y Reino Unido es inferior
a la media de la OCDE; sin embargo, estos paiscs se encuentran entre los de la OCDE donde la
proporcion del PIB invertido en educacion primaria, secundaria y pmlscvum]arin no terciaria
es superior a la media de la OCDE (Grafico B2.2). En Suiza, una proporcion moderada del PIB
invertido en instituciones terciarias se traduce en uno de los niveles mas elevados de inversion en
educacion terciaria por alumno, debido a una tasa comparativamente baja de matriculacion y un
PIB elevado (Tablas B2.1b v B1.2).

Relacién entre el gasto nacional en educacion y el patron demografico

La cantidad de recursos nacionales dedicados a la educacion depende de diversos factores inte-
rrelacionados de oferta v demanda, como la estructura demografica de la poblacion, las tasas de
escolaridad, la renta per capita, el nivel nacional de la remuneracion de los profesores v la organi-

zacion y pnn'isi(')n de la docencia. Por e 'nplu, es pn.‘ii])lr que los p.iism de la OCDE con elevados

niveles de gasto matriculen a un gran nimero de alumnos, mientras que los paises con un nivel

hajo de inversion puedan o bien estar limitando el acceso a los niveles superiores de la educacion

o proporcionando servicios educativos de una manera especialmente eficiente. La ¢ ribucion de
las matriculaciones entre los diversos sectores v campos de estudio tambien puede variar, asi como
la duracion de los estudios v la escala v organizacion de la investigacion educativa pertinente, Por
ultimo, las grandes diferencias en el PIB de los paises de la OCDE implican que un porcentaje simi-
lar de PIB invertido en educacion puede traducirse en importes absolutos por alumno muy distintos
(vease Indicador B1).
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Gralico B2.3. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB
y matriculacién total en educacion como porcentaje de la poblacion total (2004)

Para todos los niveles educativos en conjunto, en equim]cnre a tiempo camp]ero

Alumnos matriculados en todos
Gasto en instituciones educativas los niveles educativos como porcentaje
como porcentaje del PIB de la poblacion total
: :
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1. Ao de referencia 2005,
2. Solo gasto procedente de fuentes publicas,
Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas como porcentaje del PIB.

Fuente: OCDE. Tabla B2.1 y Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu /eag2007).
StatlLink e hrrp://dx.doi.org/10,1787/068186423156

El tamano de la poblacién en edad escolar de un pais concreto determina la demanda potencial de
educacion y formacion inicial. Cuanto mayor sea el nimero de jbvenes, mayor sera la demanda
potencial de servicios educativos. Entre los paises de la OCDE con rentas nacionales comparables,
un pais con una poblacion de jovenes relativamente grande tendra que invertir un mayor porcentaje
de su PIB en educacion para que todos los jovenes de dicho pais tengan la oportunidad de recibir la
misma cantidad de educacion que los de los otros paises de la OCDE, suponiendo que el coste de
los profesores y las instalaciones sean comparables en esos paises. En cambio, v sobre la misma supo-
sicion, si la poblacion joven es relativamente pequeiia, ese mismo pais deberd invertir menos de su

riqueza en educacion para lograr resultados parecidos.
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La comparacion del gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB con la proporeion
de la poblacion matriculada en educacion muestra en general que los paises con una propor-
cion de su poblacion matriculada en educacion formal superior al 25 % (como Bélgica, Dina-
marca, Islandia, México, Noruega v Nueva Zelanda, v las economias asociadas Chile e Isracl)
son tambicn paises con un gasto en educacion como porcentaje del PIB superior a la media de
la OCDE (Grafico B2.3). Por el contrario, en Austria, Espana, Grecia, Italia, Japon, Portugal
v Turquia, v la economia asociada Federacion Rusa, los alumnos matriculados en educacion
formal representan las proporciones mas bajas de la poblacion (menos del 20%) y el gasto en
educacion de estos paises esta por debajo de la media de la OCDE. Algunos de estos paises ade-
mas cuentan con la menor proporcion del PIB dedicado a la educacion de los paises de la OCDE

v economias asociadas.

Sin embargo, la proporcion de la poblacion en edad escolar no es el unico factor que influye en el
gasto. Los paises con una proporcion similar de la poblacion en educacion pueden invertir una parte
distinta de su PIB, segun ¢l nivel de prioridad otorgado al sector de la educacion, o a la forma en la
que se distribuye el gasto en educacion entre los distintos niveles de educacion. Por ejemplo, la pro-
porcion de la poblacion matriculada en educacion es bastante similar en Mexico v la economia aso-
ciada Israel (30,2 v 30,3 % de la poblacion), pero Mexico invierte casi 2 puntos purwmualex menos
de su PIB en Educauon que Israel. Sin cmb.lrgu, los palsc\ que invierten una pmporuon similar de su
PIB en educacion no cuentan necesariamente con la misma proporcion de poblacion matriculada en
educacion. Por ¢jemplo, Japon v Republica Eslovaca gastan el 4,8 %o de su PIB en educacion, pero los
alumnos representan alrededor del 17% de la poblacion en Japon frente al 23 % de la poblacion en

la Republica Eslovaca. Las diferencias en el gasto por alumno pueden explicar esta variacion (veéase

Tabla B1

Evolucion del gasto global en educacion entre 1995 y 2004

Hov dia, la cantidad de personas que obticnen un titulo de segunda etapa de educacion secundaria
v educacion terciaria es mayor que nunca (vease Indicador A1) y en muchos paises esta expansion
s de la

OCDE y economias asociadas de los que se dispone de datos de evolucion comparables para todos

se ha visto acompaiiada de un volumen masivo de inversion economica. En los 26 pa

los niveles educativos en su conjunto, la inversion publica v privada en educacion aumento en
todos los paises al menos un 7% entre 1995 v 2004 en términos reales y crecio como media un
42% en los paises de la OCDE. Australia, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia, Hungria, No-
rucga, Paises Bajos, Portugal, Reino Unido, Repablica Eslovaca v Suecia, v la cconomia asociada
Brasil, incrementaron su gasto en educacion entre un 30 y un 50%, mientras que Grecia, Irlanda,
Méexico, Nueva Zelanda, Polonia 3 Turquia, y la economia asociada Chile, lo hicieron en mas de

un 50 % (Tabla B2.3).

Los niveles educativos en los que se ha producido un aumento del gasto varian de unos paises a otros
durante el periodo de 1995 a 2004, pero en la mayoria de los paises ¢l gasto en educacion terciaria
Crecid en una proporcion mayor en comparacion con la educacion primaria, secundaria v postse-
cundaria no terciaria. En Espana, Estados Unidos, Grecia, Italia, Japon, Mexico, Polonia, Republica
Checa, Republica Eslovaca y Suiza, el aumento del gasto en educacion terciaria supero los aumentos

en los niveles de primaria cundaria y pnstsvc'l.lndaria no terciaria en 20 puntos pnrt'(‘ntualcs 0 mas.

Alemania, Dinamarca, Finlandia, Irlanda y Suecia, asi como la economia asociada Chile, invirtieron
recursos adicionales en proporciones similares en el conjunto de los niveles educativos de primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria y terciaria. En cambio, Australia, Noruega, Nueva Zelanda,
Paises Bajos, Reino Unido v Turquia, v la economia asociada Brasil, invirticron la mayoria del incre-
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mento (en terminos relativos) entre 1995 v 2004 en educacion primaria, secundaria y postsecunda-

ria no terciaria (Tabla B2.3).

Durante ¢l periodo de 1995 a 2004, la variacion del gasto en instituciones educativas no ha sido
necesariamente constante a lo largo del tiempo, ya sea para todos los niveles de educacion en su
conjunto o para cada nivel educativo considerado por separado. Dentro de la OCDE, el aumento
del gasto en todos los niveles educativos es mayor antes de 2000 que a partir de ese afo en casi la
mitad de los paises de los que se dispone de datos. Esto no se debe Gnicamente a diferencias en el
periodo de tiempo en el que se mide la variacion, ya que en tres cuartas partes de esos paises lava-
riacion anual media es superior durante el periodo de 1995 a 2000 que en el de 2000 a 2004. Este
crecimiento mas lento del gasto de 2000 a 2004 ¢s especialmente notable en Portugal y Turquia,
v en la economia asociada Chile. Sin embargo, se observa la pauta inversa en Hungria, Noruega,
Reino Unido, Republica Checa v Republica Eslovaca (Tabla B2.3 v Grahco B2.4¢ en Internet:
http:/ /dx.doi.org/10.1787/068186423156).

A lo largo del periodo de 1995 a 2004, ¢l gasto en los diversos niveles educativos ha evolucionado
de forma bastante diferente. El gasto de educacion primaria a postsecundaria no terciaria sigue las
mismas tendencias que para todos los niveles educativos en conjunto. EI menor crecimiento del
gasto entre 2000 a 2004 es especialmente notable en Grecia y Portugal, y en la economia asociada
Chile, mientras que se observa lo contrario en Hungria, Irlanda, Repablica Checa y Republica Es-
lovaca (Tabla B2.3 v Grafico B2.4a). No obstante, en educacion terciaria, el aumento del gasto es

Grafico B2.4a. Evolucion del gasto en instituciones educativas entre 1995 y 2004 en educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria

(1995 = 100, precios constantes de 2004)
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1. Solo gsto publico. ) )
2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» en Tabla B1.1b para mas informacion.
3. El gasto en instituciones educativas disminuyo entre 1995 y 2000, pero ha aumentado durante el periodo 1995-2004.
Los paises estan clasificados en orden descendente de la varaacion del gasto total procedente de fuentes publicas y privadas entre
1995 y 2004.

Fuente: OCDE. Tabla B2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatlLink BwE™ http://dx.doi.org/10.1787/068186423156
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mas pronunciado a partir de 2000 que antes de ese ano en la mitad de los paises (aun basandose
en la variacion anual media). El aumento del gasto es mas marcado a partir de 2000 que antes,
sobre todo en Austria, Grecia, Nm‘ucga. Polonia, chuhlim Checa v Republica Eslovaca. Por el
contrario, ¢l incremento del gasto a partir de 2000 es signilil'ﬂll\'amcnh' menor que antes de 2000
en Estados Unidos, Irlanda, Ptlrlugal v TLquum, asi como en las ecconomias asociadas Brasil, Chile
e Israel (Tabla B2.3 y Grafico B2.4b).

Grafico B2.4b. Evolucién del gasto en instituciones educativas
entre 1995 v 2004 en educacion terciaria
(1995 = 100, precios constantes de 2004)
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Solo gasto publico.
. El gasto en instituciones educativas disminuyo en 4 puntos porcentuales entre 2000 y 2004,

3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» en’Tabla BI.1b para mas informacion.
4. Ely gasto en instituciones educativas :hmnnu_\u entre 1995 y 2000, pero ha aumentado durante el periodo 1995 -2004.
Los patses estan clasificados en orden descendente de la variacion del gasto total procedente de fuentes publicas y privadas entre
1995 y 2004.

Fuente: OCDE. Tabla B2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org/edu/eag2007).
StatLink BEEM http: //dx.doi.org/10.1 68186423
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No obstante, para realizar una interpretacion valida, estas variaciones a lo largo del tiempo deben
considerarse de acuerdo con las tendencias de la renta nacional. El aumento del gasto en educacion
entre 1995 v 2004 tendio a ser inferior al crecimiento de la renta nacional en un tercio de los 26
paises de la OCDE y economias asociadas de los que se dispone de datos. Las diferencias mas nota-
bles se observan en Austria, Espana ¢ Irlanda, donde la proporcion del PIB invertido en educacion
disminuyo en 0,5 0 mas puntos porcentuales entre 1995 y 2004 (Tabla B2.1). En Irlanda, el fuerte
crecimiento del PIB oculta un incremento signiﬁcati\‘o del gasto en instituciones cducativas cuando

este gasto en educacion se considera como proporcion del PIB, micntras que la educacion en Rn‘pﬂ—
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blica Checa no se beneficio significativamente del erecimiento del PIB. Ambos paises va estaban entre
los de la OCDE que invertian una menor proporcion del PIB en educacion en 1995 y ahora se han
quedmlu aun mas atras (Tabla B2.1, Tabla B2.3 yAnexo 2, v Gratico B2.5 dixpnnihlc en Internet). En
contraste, la proporcion del PIB invertido en educacion aumentd en 0,8 puntos porcentuales o mas
entre 1995 y 2004 en Dinamarca, Estados Unidos, Grecia, México v Turquia, v la economia asociada
Chile, seis paises que han incrementado significativamente su inversion en educacion terciaria entre
1995 y 2004 (Tablas B2.1 y B2.3).

Gasto en instituciones educativas por fuente de financiacion

Un mayor gasto en educacion para sostener ¢l crecimiento de las matriculaciones implica una carga
cconomica mas pesada para la sociedad en su conjunto, pero dicha carga no recac Unicamente en la

financiacion publica.

Como media, del 6,2% del PIB conjunto en la zona de la OCDE dedicado a la educacion, mas de
tres cuartas partes del gasto provienen de fuentes publicas. La mayoria de la financiacion es de fuentes
publicas en todos los paises y el gasto publico posiblemente constituye casi la tnica fuente de hnan-
ciacion en Noruega. Sin embargo, ¢l desglose del gasto educativo por fuente de hnanciacion y nivel

educativo muestra mas diferencias entre los diversos paises (vease Indicador B3).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2004 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE gestionada por la OCDE en 2006 (para mas detalles, vease Anexo 3 en
www.oecd.org/edu/eag2007). El gasto en instituciones educativas que considera este indicador in-
cluye el gasto en instituciones educativas formativas y no formativas. Las instituciones educativas
formativas son aquellas que ofrecen dircctamente programas de instruccion (es decir, docencia)

a individuos organizados en grupos o mediante educacion a distancia. No incluyen empresas

u otras instituciones que ofrecen cursos de formacion de corta duracion o clases particulares.
Las instituciones educativas no formativas ofrecen servicios administrativos, de asesoria o profe-
sionales a otras instituciones educativas, pero no matriculan a alumnos directamente. Ejemplos
de estas instituciones son los ministerios o departamentos de educacion nacionales, estatales
o pl'm‘incialvs; otros organismos c-ncarganlns de gestionar asuntos educativos en los dilerentes
niveles de la administracion u organismos analogos en ¢l sector privado; y organizaciones que
ofrecen servicios relacionados con la educacion tales como orientacion |)rnh-siunal o psimldgica,
pruebas de nivel, examenes, becas para los alumnos, desarrollo de planes de estudios, investi-
g;lci(m educativa, servicios de edificios ¥ mantenimiento, transporte escolar, asi como comidas

v alojamiento para los estudiantes,

Esta amplia definicion de las instituciones asegura que cl gasto en servicios, que en algunos paises
de la OCDE son proporcionados por los centros educativos v universidades y en otros por agencias

ajenas a los mismos, se calcule partiendo de una base comparable.

La distincion por fuentes de financiacion se basa en la fuente inicial de la financiacion y no refleja
transferencias posteriores de fuentes publicas a pri\'arlas o viceversa. Por este motivo, las subvencio-
nes a familias v a otras entidades, tales como las subvenciones de las tasas de matricula y otros pagos
a instituciones educativas, han sido incluidas dentro del gasto publico en este indicador. Los pagos
realizados por las familias y otras entidades privadas a instituciones educativas incluven las tasas de
matricula y otras tasas netas despues de haber deducido las subvenciones publicas. En el Indicador B5

se ofrece un analisis detallado de las subvenciones publicas.
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La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los que se
dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador considerando el area OCDE en
su conjunto (para mas detalles, consultese la Guia del Lector).

Las Tablas B2.1 v B2.3 muestran ¢l gasto en instituciones educativas para el ejercicio fiscal 1995
v tambien para los ejercicios fiscales de 2000 a 2003 en laTabla B2.3. Los datos referentes al gasto de
1995 se han obtenido a partir de un estudio csl}ccial realizado en 2002 y actualizado en 2006; ¢l gasto
de 1995 ha sido ajustado a los métodos v definiciones empleados en la recopilacion de estadisticas
educativas UOE de 2006.

Los datos de 1995 estan expresados con referencia al nivel de precios de 2004, Los Graficos B2.1,
B2.4a \ B2.4b y las Tablas B2.1 y B2.3 presentan los indices de variacion del gasto en instituciones
y en el PIB entre 1995 v 2004, Todo el gasto, asi como el PIB de 1995, esta ajustado a los precios de
2004 utilizando ¢l detlactor del PIB.

En las comparaciones que tienen en cuenta diferentes anos, la media de la OCDE solamente se re-
fiere a aquellos paises de la OCDE de los que se dispone de datos para todos los anos de referencia
indicados,

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser siempre
comparables con los de esta edicion de 2007 debido a cambios en las definiciones v el alcance de los

datos resultantes del estudio comparativo del gasto de la OCDE (para mas detalles acerca de estos
cambios, consultense el Anexo 3 en www.cecd. org/edu/eag2007).

Otras referencias

La siguiente informacion adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink @rem http://dx.doi.org/10.1787/068186423156

* Grdfico B2.4c. Evolucion del gasto en instituciones educativas entre 1995 y 2004 en todos los niveles
de educacién en su conjunto

* Grdfico B2.5. Evolucidn del gasto en instituciones educativas y evolucion del PIB (1995, 2004)
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Tabla B2.1.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB por niveles de educacion (1995, 2000 v 2004)
Procedente de fuente

ublicas v privadas, por ario

carituro B
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Grecia 2,2 1! 34| 23 0,7 3,1 1.8 0,5 23
Hungria 3,5 1,1 5,6 29 | 11 | 49 35 1,0 53
Irlanda 3.4 1,2 4,6 29 | 18 4,5 38 1,3 52
Islandia 5.4 1,2 8.0 47 09 | &l m | m m
Italia 3,4 0,9 49 3.2 09 48 m 0,7 m
Japén 29 1.3 48 3,0 i 48 3 11 47
Luxemburgo' 38 m m m m m m m m
México - | 1.3 64 3.8 11 5,5 40 (B 5.6
Noruega' | 42 1.4 6,2 3.8 1,3 5.4 43 1.7 6,3
Nueva Zelanda 5,0 1,4 6,9 m m m m m m
Paises Bajos 34 1.3 5,1 3.0 12 45 3.0 1.4 48
Polonia 38 1.5 6,0 39 1,1 5,6 m m m
Purlugal 3,8 1,0 5.4 3.9 1.0 5.4 3,6 0.9 5,0
Reino Unido 44 11 5,9 36 1.0 5,0 3,9 1,2 55
Repriblica Checa 3,2 1,1 49 28 | 08 4,2 3.5 0,9 5.1
Repiiblica Eslovaca 3,0 11 4,8 2.3 | o8 40 3,0 0,7 4.6
Succia 45 1,8 6,7 +3 1.6 64 4,1 | 18 6,2
Suiza 45 1,6 6,2 4.1 11 58 46 | 09 6,0
Turquia 3,1 | 1o 4,1 24 1.0 34 1,7 0,7 24
Media OCDE 38 L4 58 > . > T =
Total OCDE 1.8 L9 62 = = = = -1
Media UEI9 36 13 54 - = s et |
Media de paises OCDE 3,7 14 5.5 34 3 &T e 2 I
con datos de 1995, 2000y 2004 : |
(20 paises)
Brasil' 29 0,7 3,9 2.8 0,7 18 2.5 l 0,7 36
Chile? 1.8 20 6,4 4.3 22 6,9 31 1.7 5.1
Eslovenia 4.3 1.4 6,3 m m m m m m
Estonia' 37 0,9 49 m m m m m m
Federacion Rusa’ 2,0 0,7 3,6 1.7 05 | 29 m m m
Israel 4,7 1,9 8.3 4.6 1.9 8,1 5,0 1,9 8.6
1. S0lo procedente de fuentes publicas.
2. Aiio de referencia 2005
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecd.org /edu /eag2007).
Para obtener mas informacion acerca de los simbolos uetlizades en Jugar de Jos datos que faltan, consulte la Guia del lecror
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/068186423156
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Tabla B2.2
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB por nivel de educacion (2004)
Procedente de fuentes publicas v pmu.fm"

Educacion primaria, secundaria

¥y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
8 =
H E = El - Conjunto
i1 BEx - g ] B de todos
z Eos Z i ] =g los niveles
s ] - - 5 =] = = & %
Educacion =2 &g E o T = 5 = g .20 educativos
preprimaria % s€5 8¢ E s 2T | E2®FEL (induyendo
(paranifios < ZE ZE o = S| & i & z =z % programas
de 3 o mas H R 3 B0 - =21l - -] - T 'y £ con gastos no
afios) LT E AT £ =2 I3 << & asignados)
oy g e e el & | @
Alemania 0,5 2,0 1,2 0,2 ‘ L1 | 01 1,0 | 5.2
Australia 0,1 2 0,9 0,1 1,6 0,1 1,5 5.9
= Austria 0,5 2.4 1.4 n | 1,2 0,1 1,2 5.4
¢ Bélgica® 0,6 15 2,7 X4 12 X6 x(6) 6,1
Z Canadi m m m m m m m m m
Corea 0,1 4.4 3,0 i4 a 23 0,5 1.8 2
Dinamarca 0,9 4.3 c (= S (I x(4, 6) ‘ 1,8 x(6) x(6) 72
Espaiia 0.6 3.0 3,0 x(3) a 1,2 x(b) x(6) 4,7
Estados Unidos 0,4 40 | 30 | 1o | m | 29 | x8 x(6) 74
Finlandia 04 39 2,5 14 x4} 1.8 n I8 6,1
Francia 0.7 +.1 2.6 1,5 n 1,3 0,3 1,1 6,1
Grecia? xi3) 1,0 12 0,1 1,1 0,2 0.9 34
Hungria 0.8 g5 | zi | w2 | ol 1| n 1,0 5,6
Irlanda n 34 2.5 0,7 0,2 1,2 x(6) x(6) 4,6
Islandia 0,7 5.4 ‘ 3.8 ‘ x(2) ‘ %(2) | 1,2 xX(6) x(6) 8,0
Italia 0,5 34 2,1 53 o, 0.9 n 0.9 4.9
Japén 0,2 19 2,1 09 | x4,6) 1.3 0,2 1.1 4.8
Luxemburgo® X1 38 29 0,9 m m m m m
México | o7 43 | 34 |08 | a4 | 13| e X6y | 64
Noruega® 03 4,2 2.8 14| e 14 | %6 x(6) 6,2
|
NuevaZelanda | 03 50 | 32 16 | 02 | a4 | o2 12 | 69
Paises Bajos 0.4 3.4 2.6 [1R] n 1.3 a 13 5.
Polonia 0,6 38 2.7 1,1 0,1 1.5 " 1.5 6,0
Portugal 0,4 3.8 2.8 1,0 m 1.0 0,3 0,7 5.4
Reino Unido? 04 s | s | 29 | x| 11| i) x6) | 5,9
Repiiblica Checa 0,5 3,2 | 1,9 ‘ 1,2 0,1 1,1 0,1 1,0 ‘ 4,9
Repiblica Eslovaca 0,5 3.0 | 1,8 L3 | x# 1:3 x(4) 11 | 4.8
Suecia 0,5 4.5 ;1 1,3 n 1,8 x(6) X(B) 6,7
Suiza' 0,2 4.5 2.8 1,7 0,1 1.6 n 1,6 6,2
Turquia m 30 2.2 0,9 a 1,0 x(6) x(6) 4,1
Media OCDE 05 38 2,5 13 o | 14 | or Lz 58
Total OCDE 04 3.8 2,6 1,2 ot Ly 02 1.2 62
Media UE19 0,5 36 2,3 14 o1 1,3 or Ll 54
Brasil® 0.3 2,9 24 0,5 a 0,7 x(4) 07 3,9
Chile* 0,5 3.8 2,5 1,3 a 2,0 0,4 16 6,4
Eslovenia 0,6 4.3 3.0 1;3 xi4) 1.4 xi6) x(6) 6,3
Estonia® 0.3 3.7 24 I [(}5] 0.9 0,3 0.6 4,9
Federacion Rusa’ 0,5 2.0 X2y x(2) x(2) 0,7 0,1 0,5 1,6
Isracl’ 0,9 4,7 1.5 32 n 1,9 0,4 1.5 8,3

1. Incluyendo fuentes internacionales

2. La columna 3 solose refiere a la educacion primaria v la columna 4 se refiere a toda la educacion secundaria.

3. Solo gasto publico (para Suiza, solo en educacion terciariay
4. Afio de referencia 2005

Fuente: OCDE
Para obtener mas informacion acerca de los stmbolos ueilizados en lagar ¢
Statlink <™ hrip:

ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org / edu / cag 2007),

los datos que faltan, consulte fa Guia del lector
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Qué proporcion de la riqueza nacional se dedica a la educacion? — INDICADOR B2 cApiTuro B

Tabla B1.3.
) Evolucion del gasto en instituciones educativas (1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004)
Indice de variacion entre 1995 y 2004 del gasto en mstituciones educativas procedente de fuentes piiblicas y privadas, por nivel de educacion
[deflactor del PIB (1995 = 100), precios constantes de 2004

“ 2 2 . |
Educacion primaria, secundaria |
Todos Los niveles educativos ¥ postsecundaria no terciaria Educacion terciaria
ot i il iz == -

1995 2(!001 2001 2002 2003 2004
P o e o o o

_ i

Alemania 100 m m

Australia 100 127 133

Austria 100 | 103 | 105

Bélgica m m m |

Canada’ 100 108 111 114 m m| 100 95| 95| 106 m m| 100 134| 141 | 142 m m
Corea m( m| m m| m| mf m m m m m m m m m m m m
Dinamarca' 100 123 131 132 132 138 100| 119 | 125| 123 | 125( 130 100| 110| 129 135| 125| 133
Espaia 100| 110 113 115| 119 124 100( 101 | 101 | 102 | 104 107 | 100| 139| 147| 151 | 158 162
Estados Unidos 100 131 130 135| 143 | 148 | 100| 125 132| 136 139 140| 100| 142 | 127| 133 150| 163
Finlandia 100 F13) 197 122 129 13+ 100 142 137| 123 | 130 135| 100 100 | 112 ] 116| 121 128
Francia® 100 1o} ) o m m | 100 10 11| 1t m m| 100 110 110 111 m m
Grecial ! 100 | 155 | l66| 176 200 208 | 100 147 | 137 | 145 | 161 | 172| 100| 160 | 217 | 246 310 312
Hungria 100| 111] 119] 134 155 150 100 100| 107 | 121 | 143 | 142 | 100| 135 | 145 | 162 185 159
Irlanda 100 137 142 148 | 159 171 [ 100 | 122 | 134 | 141 157 | 174 | 100| 178 | 167 | 167 | 162 | 174
Islandia m: m| m|{ m{ m| m| m| m| m| m m m m m| m{ m| m| m
ltalia 100 103 113 107 ] 109 107 100| 95 [ 110 103 107 | 104 | 100| 126 135 139| 136| 144
Japon' 100 107 108 109 112 111 100 | 103 104 | 106| 106 IUi‘ I()ﬂ‘ 16| 15| 118] 124 125
Luxemburgo m m| m| m| m m m| m m m m m| m| m| m|[ m m| m
México 100 [ 129 138 | 148 | 162 | 159 100| 124| 137 135| 149 | 147| 100 129 123 172| 167 168
Noruega’ 100 103 116| 126 136 134 100] 106| 110| 122 132| 129| 100| 94| 98| 110| 15| 17
Nueva Zelanda® 100 133] 133 | 143 152| 154| 100 140| 140| 149| 159 | 162| 100| 96| 100| 107 | 112| 109
Paises Bajos 100 115 121 126 129 134| 100 119 127 ] 134 138 143| 100| 106| 109 107 111| 115
Polonia’ 100 125] 134 136 142 151 100 136 147 | 145| 149 152| 100 113 132| 166 170 | 202
Portugal 100 130 138 137 139 136| 100| 132 139 | 139 136 | 133| 100| 136 147 | 137 150| 143
Reino Unido 100 112 120 131 | 139 139 100 | 115| 123 | 136 149| 149 | 100| 102| 109 118| 120 122
Repiiblica Checa | 100 89 107| 116 100| 86| 90| 92| 102 111| 100| 99| 107 116| 138 145
chﬂlﬂi(z&im‘ 100 | 105 136 146 | 100| 105| 107 | 116| 134| 140 | 100| 126 148 | 149| 167 | 210
Suecia 100 | 123 137 139 100 | 123 | 123 | 133 135 139 100) 123| 126 135| 141| 144
Suiza' 100 ‘ 106 120 16| 100 100 105 109 | 109 ‘ 113 100 | ! 36| 176
Turquia® 100 175 171 194 | 243{ 100 179 191

o

Brasil'? 100 ‘ 121 122

Chile* 100 | 178 100 184 m | 206 206
Eslovenia m| m| m m m w m m m m m
Estonia | m m m m m ‘ m m| m| m m m
Federacion Rusa moom m| m m| m m m m| m m, m| m m
Isracl 100 119 125] 127| 125 | 129 100] 117] 123 | 126| 121 I!-l! 100 130 132] 131 1“‘ 137
1. Algunos niveles educativos estin incluidos en otros. Consulte codigo wxs enTabla BI Ta para mas informacion.

2. No incluye los departamentos ultramar (DOM).

3. Solo gasto publico.

4. Afio de referencia 2005 en lugar de 2004

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexa 3 (www.oced org /edu / eag 2007).
fara obtemer mds tnformacion acerca de fos simbolos attlizados en Tugar de los datas que faltan, consulte la Guia del lecter.
StatLink SEE™ http://dx.doi.org/10.1787/068186423156
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Tabla B2 4.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB, por fuente de linanciacion
y nivel de educacion (2004)

“ Procedente de fuentes de financiacion publicas y privadas

Educacion primaria, secundaria

¥ postsecundaria no terciaria Educacion terciaria Todos los niveles educativos
Publica' | Privada’®  Total Publica'  Privada? Total Piblica' | Privada’ Total
= Alemania 28 0,6 3,5 ‘ 1.0 0,1 11 43 0.9 52
2 Australia 3.5 0,7 42 0,8 0,8 1,6 43 1.6 59
2 Austria | e 0.2 37 1 0,1 1.2 5.0 0.4 54
: Bélgica 40 0,2 41 1.2 0.1 12 58 0.2 6,1
£ Canada m m m m m m m m m
Corea 3,5 0.9 4.4 0,5 1.8 23 4.4 2.8 7.2
Dinamarca® 4.2 0,1 43 1.8 0,1 1.8 6,9 0.3 7.2
Espafia 28 0,2 3,0 0,9 0,3 1,2 42 0.6 4,7
Estados Unidos 37 0,4 4,1 1,0 1.9 | 29 5,1 23 74
Finlandia 3,9 n 39 1.7 0,1 1.8 6,0 0,1 6,1
Francia 3.9 0,2 4,1 1.2 0,2 1,3 5,7 0.4 6,1
Grecia' 21 0,1 2, 1,1 n 1) 1.3 0,2 34
Hungria 33 0,2 i 3,5 0,9 0,2 1,1 5.1 0,5 5,6
Irlanda 3,3 0,1 34 1,0 0,1 e 4.3 0,3 4,6
Islandia’ 5,2 0,2 5.4 1,1 0,1 ! 1,2 7.2 0,7 8,0
Italia 33 0,1 3.4 0.7 0,3 09 44 0,5 49
Japén' 27 0.3 29 0.5 0.8 1,3 1.5 1,2 4.8
Luxemburgo' 8 m m m m m m m m
México 36 0,7 43 0,9 0,4 1,3 5,2 1.2 6,4
Nurnesa 4.2 m 1.4 | m 6,2 m m
Nueva Zelanda 4.4 0,6 5,0 09 | 0,6 14 5,6 1,3 6,9
Paises Bajos i3 0,2 1.4 1,0 0,3 1,3 4.6 0,5 5.1
Polonia 3.7 0,1 38 A 0.4 1,5 5.4 0.6 6,0
Portugal 38 n 3,8 0,9 0,1 1,0 5,3 0,1 5.4
Reino Unido 38 0,6 4,4 0,8 0,3 1,1 5.0 1,0 59
Repiiblica Checa 2,8 04 3,2 0,9 0,2 11 4.2 0,6 49
Rrpﬁbﬁﬂﬂlo\m" 26 0,5 3.0 0.9 0,2 1,1 4,0 0,8 48
Suecia 4.5 n 45 1.6 0,2 1,8 6,5 0,2 6,7
Suiza 3,9 06 | 45 16 m m 5.9 m | m
Turquia 29 0,2 3.1 0,9 0,1 1,0 1,8 0,3 4,1
Media OCDE 36 0.3 38 Lo 04 14 50 07 57
Total OCDE 34 04 3.8 0,9 1,0 1,9 47 14 6,2
Media UET9 34 0.2 16 LI 0.2 13 5.0 0.5 5.4
Brasil’ 29 m m 0,7 m m 19 m m
Chile* 2,7 1,2 3.8 0,3 .7 2,0 3,3 3,1 6,4
Eslovenia 3.9 0.4 43 1.1 0,3 14 5.4 | 0.9 6,3
Estonia 3,7 m m 0,9 m m ‘ 4,9 m m
Federacion Rusa 2,0 m m 0,7 m m 16 m m
Israel 4.4 0,3 4.7 1.1 0.9 1,9 6,6 1,8 8.3

1. Incluye ayudas publicas a las familias imputables a instituciones educativas, asi como el gasto directo de fuentes internacionales en instituciones
educativas,

2. Deducidas las ayudas publicas a instiuciones cducativas

3. Algunos niveles educativos estin incluidos en otros, Consulte codigo «xs enTabla Bl 12 para mis informacion.

4. Ano de referencia 2005

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oerd org/ edu /eag2007)

Para obtener mds informacion acerca de las simbolos utilizados en lugar Je los datos que faltan, consulte o Guia def lector

StatLink SyF™ http://dx.doi.org/10.1787/06B18642315¢
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¢CUANTA INVERSION PUBLICAY PRIVADA SE DESTINA
A EDUCACION?

Este indicador analiza que proporcion de recursos publicos y privados se asigna a ins-
tituciones educativas en cada nivel de educacion. Desglosa asimismo la financiacion
privada, distinguiendo entre gasto familiar v gasto de otras entidades privadas. Este
indicador aporta algo de luz a la tan debatida cuestion del reparto de la financiacion de
las instituciones educativas entre sector publico y entidades privadas, particularmente
en la educacion terciaria.

Resultados clave

Grifico B3.1. Proporcion del gasto privado en instituciones educativas (2004)
El grdfico muestra el gasto privado en instituciones educativas como porcentaje del gasto total
en instituciones educativas. Esto incluye todo el dinero transferido a tales instituciones
a través de fuentes privadas, incluyendo financiacion publica mediante subvenciones
a las familias, tasas privadas de servicios educativos u otro gasto privado
(por ejemplo, alojamiento) que pase por la institucion.

[I Educacion primaria, secundaria v postsecundaria no terciaria

| | l'.(]i.ll‘-!{i( n terciaria

Una media de mas del 90% de la educacion primaria y secundaria en los paises de la OCDE,
y nunca menos del 80% (excepto en Corea y la economia asociada Chile), se cubre con fondos
publicos, Sin embargo, en la cducacion terciaria la proporcion de financiacion privada varia
enormemente, desde menos del 5% en Dinamarca, Finlandia v Grecia, a mas del 50% en
Australia, Estados Unidos y Japon, y en la economia asociada Israel, v por encima del 75%
en Corea y en la economia asociada Chile,
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1. Afio de referencia 2005,
2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1h para mas
informacion.

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de gasto privado en instituciones educativas de
educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas B3.2a v B3
StatLink SE™ http://dx.doi.org

2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu / eag2007).
10,1787/068188403262
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Otros aspectos destacables de este indicador

= Entre 1995 v 2004, en todos los paises de los que se dispone de datos comparables, la
financiacion publica de todos los niveles de educacion en su conjunto ha aumentado.
Sin embargo, el gasto privado aumento incluso mas en casi tres cuartas partes de esos
paises. No obstante, en 2004, una media del 87 % del gasto en todos los niveles de

educacion en su conjunto era adn de fuentes publicas.

® La proporcion de gasto privado en educacion terciaria aumento sustancialmente
en algunos paises entre 1995 y 2004, pero no fue asi en los demas niveles de
educacion,

= Como media en los 18 paises de la OCDE de los que se dispone de datos sobre las
tendencias, la proporcion de financiacion publica en instituciones terciarias disminu-
vo ligeramente entre 1995 y 2000, asi como cada afio entre 2001 y 2004 Sin embar-
go, en general el aumento de la inversion privada no ha desplazado a la financiacion
publica, sino que la ha complementado.

= La proporcion de financiacion publica en educacion terciaria en los paises de la
OCDE representd una media del 76 % en 2004,

® En comparacion con otros niveles de educacion, son las instituciones de educacion
terciaria v, en menor medida, las de educacion preprimaria las que reciben la mayor
proporcion de financiacion privada: el 24% y 20 % respectivamente de los fondos en

estos niveles provienen de fuentes privadas.

# [n educacion terciaria, las familias cubren la mayor parte del total del gasto privado
en todos los paises de los que se dispone de datos, excepto en Grecia, Hungria y Sue-
cia. El gasto privado de otras entidades distintas a las familias es aun significativo,
represemamln el 10% o mas en Australia, Corea, Estados Unidos, Hungria, Italia,

Paiscs Bajos, Reino Unido y Suecia, v la economia asociada Isracl.

Panorama de la Educacion © 5
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CAPITULO B Recumsos Fina 5y Humanos In nE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La cuestion del reparto de costes entre los participes del sistema educativo v la sociedad en su conjun-
to esta actualmente siendo debatida en numerosos paises de la OCDE. Es una cuestion especialmente
relevante para la educacion pruprim.lria y terciaria, donde es menos frecuente una financiacion p\'l-
blica completa o casi completa.

A medida que nuevos grupos de clientes participan en el abanico mas amplio de programas educa-
tivos y eligen entre mas oportunidades del nimero creciente de proveedores, los gobiernos buscan
nuevos socios con el objeto de movilizar los recursos necesarios para fimanciar la educacion v com-

partir mas equitativamente costes v beneficios.

Como resultado, cada vez es mas frecuente la consideracion de los recursos pL'lhlicns solo como una
parte (si bien muy importante) de la inversion en educacion, mientras que la importancia de la finan-

ciacion privada ha aumentado, Algunos participes manifiestan su temor a que el equilibrio se altere

hasta el extremo de disuadir a los alumnos potenciales. Por tanto, los cambios en las proporciones de
financiacion publica y privada en un pais proporcionan un contexto importante para los cambios

de modelo y de los niveles de participacion en el sistema educativo.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Los gobicrnos pueden asignar fondos publicos directamente a instituciones educativas o conceder
subvenciones a entidades privadas con fines educativos, Por lo tanto, a la hora de analizar la pro-
porcion publica y privada del gasto educativo, es importante distinguir entre las fuentes iniciales de
financiacion y los compradores directos finales de los bienes y servicios educativos.

El gasto p(l|)|i('n inicial L‘ngiuba tanto el gasto p(1|1|ir0 directo en instituciones educativas como las
transferencias al sector privado. Para calcular el nivel de gasto publico, es necesario sumar todos los
componentes que corresponden al gasto pablica directo en instituciones educativas y las subvencio-
nes publicas a la educacion. El gasto privado inicial engloba las tasas de matricula y otros pagos reali-
zados por alumnos o familias a instituciones educativas, descontando la parte de tales pagos cubierta
por avudas publicas.

La proporcion publica y privada final es el porcentaje de los fondos educativos invertidas directamen-
te por los compradores publicos y privados de los servicios educativos. El gasto publico final incluye
las adquisiciones publicas directas de recursos educativos y los pagos a instituciones educativas y otras
entidades privadas. El gasto privado final incluye las tasas de matricula y otros pagos privados a ins-

tituciones educativas,

No todo el gasto en bienes y servicios educativos se realiza en las instituciones educativas. Por ejem-

p}n. las familias pucdcn comprar libros de texto v material en comercios o recurrir a los servicios

de un profesor particular para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En educacion terciaria,

tanto los gastos de alojamiento v manutencion de los alumnos, como los ingresos no pvrrihid(m
pueden ser parte importante del coste de la educacion. Todos estos gastos que se realizan fuera de las
instituciones no educativas estan excluidos de este indicador, aunque sean objeto de ayudas publicas.
Las ayudas publicas para gastos educativos realizados fuera de las instituciones se analizan en los In-

dicadores B4 y B5.

210 Panorama de 1a Educacion



:Cudnta inversion publica y privada se desting a educacion? — INDICADOR B3 CAPiTULO B

Gasto publico y privado en instituciones educativas en todos los niveles
de educacion

La financiacion de las instituciones educativ,

igue siendo prim‘ipahm‘nlc pﬁblita. aunque € una
parte sustancial y creciente de hnanciacion privada en la educacion terciaria. Como media en los pai-
ses de la OCDE, el 87% de todos los fondos de las instituciones educativas provienen directamente
de fuentes publicas. Ademas, el 0,6% se canaliza a las instituciones mediante ayadas publicas a las

familias (Tabla B3.1).

En todos los paises de la OCDE de los que se dispone de datos comparables, la financiacion privada
representa como media el 13% de todos los fondos. Esta Prnpﬂrcit’m varia considerablemente entre
diversos paises y solo nueve paises de la OCDE vy tres economias asociadas registran una proporcion
de financiacion privada superior a la media de la OCDE. No obstante, en Australia, Estados Unidos
v Japon, asi como en la economia asociada Israel, los fondos privados representan alrededor de una
cuarta parte de todo el gasto en educacion y sobrepasan ¢l 39% en Corea y la economia asociada
Chile (Tabla B3.1).

En todos los paises de los que se dispone de datos, para todos los niveles de educacion en su conjun-
to, la financiacion piblica aumento entre 1995 y 2004, Sin embargo, la inversion privada aumento
mas todavia en casi tres cuartas partes de los paises. La reduccion de la proporcion de financiacion
publica fue de mas de 5 puntos porcentuales solo en Australia y Republica Eslovaca. Es notable que
las reducciones en la proporcion del gasto publico con relacion al gasto total en instituciones educa-
tivas y, por consiguiente, ¢l aumento en la proporcion del gasto privado, por lo general, no han ido
de la mano de recortes (en términos reales) del gasto publico en educacion (Tabla B3.1). De hecho,
muchos paises de la OCDE con el mayor aumento del gasto privado han registrado tambicn el mayor
aumento en la financiacion puablica de la educacion. Esto indica que un aumento del gasto privado no

tiende a reemplazar a la inversion publica sino que la complementa.

No obstante, la proporcion de gasto pri\'mlu en educacion y su variacion de unos paises a otros
depende del nivel educativo de que se trate: preprimaria, primaria, secundaria, poslsecu_ndaria no

terciaria o terciaria.

Gasto publico y privado en instituciones educativas de educacion preprimaria,
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria

La inversion en educacion preprimaria es de vital importancia a efectos de construir una base solida
para el aprendizaje a lo largo de la vida y asegurar después un acceso equitativo a las oportunidades
de aprendizaje en el centro educativo. En educacion preprimaria, la aportacion privada al total de

pagos a las instituciones es mayor que para todos los niveles de educacion en su conjunto y representa

una media del 20%, aunque esta proporcion es muy desigual entre los distintos paises, oscilando de
un 5% o menos en Francia, Paises Bajos y Suecia a muy por encima del 25% en Australia, Austria,
Alemania, Islandia y Nueva Zelanda, v la economia asociada Chile, hasta alrededor del 50% en Ja-
pon, v mas del 60% en Corea (Tabla B3.2a). Excepto en Austria y Paises Bajos, la mayor parte de la

financiacion privada corresponde a las familias.

-conomias asociadas, la financiacion de la educacion primaria, secun-

En los paises de la OCDE y
daria y postsecundaria no terciaria es csencialmente publica y alcanza una media del 92%. No obs-
tante, la proporcion de financiacion pri\'ada supera ¢l 10% en Alemania, Australia, Corea, México,
Nueva Zelanda, Reino Unido, Repiblica Checa, Republica Eslovaca y Suiza, y la economia asociada

Chile (Tabla B3.2a y Grafico B3.2). La importancia de la financiacion publica se debe probablemen-
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Grafico B3.2. Distribucion del gasto piiblico y privado en instituciones educativas (2004)

Por nivel de educacion
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1. Afio de referencia 2005,

2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» en Tabla B1.1b para mas informacion.
Los paises estan clasificados en orden ascendente del porcentaje de gasto privado en instituciones educativas de educacion primaria,
sec un(!ﬂfld J po.i!.\‘r.‘cun-furm no terciaria.

Fuenre: OCDE. Tablas B3.2a v B3.2b,
StatLink B http://dx.doi.org/10.

'y

notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2007).
88403262
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te a que la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se consideran habitualmen-
te un bien publico, que genera un rendimiento esencialmente publico. En la mavoria de los paises,
la proporcion del gasto privado en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
procede de las familias v comprende principalmente gastos de matriculs, Sin embargo, en Alemania
v Suiza la mayor parte del gasto privado procede de contribuciones de empresas, en ¢l marco del
sistema de formacion en alternancia de la segunda ctapa de educacion secundaria v postsecundaria
no terciaria.

Entre 1995 v 2004, en los 20 paises de la OCDE y economias asociadas de los que se dispone de
datos comparables se observa una ligera disminucion de la proporcion de financiacion publica en la
educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria en dos tercios de los paises. Doce paises
registraron un desplazamiento de financiacion publica a privada, pero el aumento en la proporcion
privada es superior a los 2 puntos porcentuales Unicamente en Australia (de 14,5 a 16,8 %), Reino
Unido (de 11,5 a 13,4 %)}, Repﬁblica Checa (de 9,1 a 11,4%), Rupdh]ica Eslovaca (de 0,9 a 14,9 %)
¥ Suiza (de 10,9 a 13,6 %), asi como en la economia asociada Chile (de 28,2 a 31,1%). El cambio en
la direccion opuesta, hacia la financiacion piblica, es notable en el otro tercio de los paises; la pro-
porcion de financiacion publica aumento 3 o mas puntos porcentuales en Espana (de 87,6 a92,5%)
¥ Hungria (de 91,7 a 94,7 %) (Grahco B3.3 }'Tahla B3.2a).

Independientemente de la variacion de la proporcion de fianciacion publica en educacion primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria entre 1995 y 2004, el gasto publico en educacion ha aumen-
tado en todos los paises de los que se dispone de datos comparables durante ese periode. Contraria-
mente al panorama general observado en todos los niveles de educacion en su conjunto, el aumento
de gasto piblico viene efectivamente acompaniado de una disminucion en el gasto privado en algunos
paises (Espafa, Hungria v Succia). No obstante, solo en Espana se traduce en una disminucion del

gasto total en educacion con relacion al PIB (vease Tabla B2.1).

Gasto publico y privado en instituciones educativas terciarias

En todos los paises de la OCDE y economias asociadas excepto Alemania y Grecia, la proporcion
privada de gasto en educacion es mucho mayor en el nivel terciario que en educacion primaria, se-
cundaria v postsecundaria no terciaria, y representa como media mas de una cuarta parte del gasto
total en instituciones educativas a este nivel. En educacion terciaria, el alto retorno privado en forma
de mejores cmpiros v upurtunichrlcs de ingresos (vease Indicador A9) sugicre que se podria justificar
una mavor contribucion de los individuos a los costes de la educacion terciaria, siempre y cuando,
por supuesto, los gobiernos puedan asegurar el acceso de los alumnos a la financiacion con indepen-

dencia de su situacion economica (véase Indicador B5).

La proporcion de gasto en instituciones terciarias cubierta por individuos, empresas y otras fuentes

privadas, incluyendo pagos privados subvencionados, oscila desde menos del 5% en Dinamarca, Fin-
landia y Grecia, a mas del 50% en Australia, Estados Unidos y Japon, v la economia asoc iada Israel,
v mas d(.l 75% en Corea y la economia asociada Chile (Grahco B3.2 wTabla B3.2b). En Corea, alre-
dedor del 80% de los alumnos de educacion terciaria estan matriculados en universidades privadas,
en las que mas del 70% de los presupuestos derivan de las tasas de matricula. La contribucion de
entidades privadas distintas de las familias a la financiacion de las instituciones educativas es, como
media, mayor en la educacién terciaria que en los demas niveles de educacion. En una cuarta parte
de los paisés de la OCDE y economias asociadas —Australia, Corea, Estados Unidos, Hungria, Itg
Paises Bajos, Reino Unido y Suecia, y la economia asociada Israel- la proporcion del gasto en i

ciones terciarias cubierto por entidades privadas distintas de las familias representa el 10% o
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Grafico B3.3. Proporcion del gasto privado en instituciones educativas (1995, 2004)
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1. Afio de referencia 2005.

2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros, Consulte cadigo «x» enTabla BI.1b para mas informacion.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de gasto privado en instituciones educativas en 2004 ¢n rodos
los niveles educativos,

Fuente: OCDE. Tablas B3.1, B3.2a v B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
Statlink WE® hittp://dx.dol.org/l0. 7/068188403262
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En muchos paises de la OCDE, el crecimiento de la participacion en la educacion terciaria (véase
Indicador C2) es una respuesta a la gran demanda, tanto individual como social. Al igual que muchas
estructuras y programas de educacion terciaria, los mecanismos de financiacion fueron disenados
para una ¢poca distinta. La proporcion de financiacion publica en la educacion terciaria en los paises
es de la OCDE de

los que se dispone de datos sobre tendencias, la proporcion de financiacion publica en instituciones

de la OCDE represento como media el 76 % en 2004, En pmmcdin, de los 18 pai

terciarias (|iblniIIU}u ligcr.’mmnle entre 1995 v 2000 vy cada ano entre 2001 y 2004 (Tabla B3.3).

En mds de la mitad de los paises de la OCDE y economias asociadas con datos comparables en 1995
v 2004, la proporcion privada aumento en 3 o mas puntos porcentuales. Este aumento supera los
9 puntos porcentuales en Australia, Italia, ]’ortuga], Reino Unido y Republica Eslovaca, ast como en
las cconomias asociadas Chile ¢ Isracl. Sin embargo, solo Irlanda y Republica Checa —y en menor
grado Espafia— muestran una disminucion significativa en la proporcion privada asignada a institu-
ciones educativas terciarias (Tabla B3.2b y Grafico B3.3). En Australia, el aumento en la proporcion
del gasto privado en instituciones terciarias entre 1995 y 2004 se debe principalmente a los cambios
del Higher Education Contribution Scheme (HECS) (Plan de Contribucién a Estudios Superiores) que
tuvieron lugar en 1997, Los cambios en ¢l HECS formaron parte de un proceso de reforma dirigido
a olrecer mas fondos para la educacion superior, en parte mediante un aumento de las contribuciones
de los alumnos / antiguos alumnos, Por tanto, las cifras australianas sobre el gasto publico en institu-
ciones educativas excluyen los desembolsos del HECS/HELP. Los desembolsos publicos del HECS/
HELP del gobierno de la Commonwealth en nombre de los alumnos se consideran préstamos del
gobierno o subvenciones a las familias. Los fondos que reciben instituciones terciarias de tipo A se

consideran pagos pri\'ados de los alumnos (véase Indicador B5).

Los importes abonados por los alumnos y sus familias que cubren las tasas de matricula y otros gastos
educativos varian entre los paises de la OCDE de acuerdo con las politicas fiscales y de gasto, v la
disposicion de los gobiernos a dar apoyo a los alumnos (vease Indicador BS). Esta disposicion se ve
influida por el tipo de matriculacion del alumno (a tiempo completo o parcial), su edad y residencia
(si vive en el hogar familiar o no). No obstante, hasta cierto punto, las directrices empleadas para
establecer la idoneidad para estas subvenciones estan perdiendo vigencia. Los alumnos maduros,
cuyo nimero esta aumentando, tienen mas probabilidades de haber establecido ya su propio hogar
v preferir la cducacion a tiempo parcial o a distancia que la educacion a tiempo completo dentro del

campus.

El aumento del gasto privado en educacion ha ido, en gcm‘m], de la mano de aumentos (en términos
reales) del gasto publico en educacion terciaria, al igual que para el gasto en educacion cuando se
consideran todos los niveles educativos en su conjunto. La inversion piblica en educacion terciaria
ha aumentado en todos los paises de la OCDE y economias asociadas (excepto Australia) de los que
se dispone de datos de 1995 a 2004, independientemente de los cambios en el gasto privado (vease
Tabla B3.1). La tnica excepcion es Australia (véase explicacion sobre HECS mas arriba), donde el
desplazamiento hacia el gasto privado en educacion terciaria ha ido acompanado tanto de una peque-
fia disminucion del nivel de gasto piblico en términos reales como de un aumento significativo de las

subvenciones publicas otorgadas a alumnos de educacion terciaria.

Conceptos y criterios metodolégicos

Los datos se refieren al ¢jercicio fiscal 2004 y proceden de la recapilacion de datos estadisticos sobre
educacion UOE, gestionada por la OCDE en 2006 (para mds detalles, véase el Anexo 3 en www.oecd.
org/edu/eag2007).

(4]
w
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La proporcion publica v privada del gasto en instituciones educativas se expresa en porcentajes del
gasto total originado, o generado, en los sectores respectivos. El gasto privado incluye todo el gasto
directo en instituciones educativas, parcialmente cubierto o no por subvenciones publicas. Las ayudas

publicas destinadas a familias, v que estan incluidas en el gasto privado, aparecen por separado.
Una porcion de los presupuestos de las instituciones educativas esta relacionada con los servicios

complemcntarins ofrecidos a los alumnos, incluvendo servicios asistenciales (comida, alojamiento

y transporte). Parte del coste de estos servicios se cubre mediante tasas pagadas por los alumnos, que
también estan incluidas en el indicador.

Por «otras entidades privadas» se entiende las empresas privadas v organizaciones sin animo de lucro,
incluyemin organizaciones rc]iginsas, asociaciones beneficas v c)rganizacinnvs vmpn-sarialcn ¥y sin-
dicales. Tambi¢n se incluye el gasto de las empresas privadas en programas de practicas laborales
llevadas a cabo por los centros de formacion.

Los datos del gasto del ano 1995 proceden de un estudio especial actualizado en 2006 en el que se
ha ajustado dicho gasto de 1995 a los métodos v definiciones empleados en la recogida actual de
datos UOE.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser siempre
comparables con los de esta edicion de 2007 debido a cambios en las definiciones y el alcance de los
datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (mas detalles acerca de estos cambios
en el Anexo 3 en u‘n‘u,nm‘iorg /edu/eay.?ﬂ()?}.
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;Cudanta inversion publica y primda se destina a educacion? — INDICADOR B3 carituro B

Tabla B3.1.
Proporciones relativas del gasto publico v privado en instituciones educativas
para todos los niv eles de educacion (1995, 2004)
Distribucion de fuentes de financiacion pablicas y privadas para instituciones educativas
despues de las transferencias procedentes de fuentes publicas, por afio

indice de
| variacion entre
1995 y 2004
del gasto en
| instituciones
2004 1995 educativas
Fuentes privadas Fucntes privadas _| 4 ‘
—uemenpri iz .o ] 23 g
£ £3 £ 5% £
Pp.l I B2 | S| 2| &S 2
it t28 g3 i | of| 3 %3d).34| £: g3 1%
2= =Fs == B3 == == ST g30 z 3 = §e
g2 22 927 B2 B3| 3E (5Ei43i E2 | B2 44
= A | doapFrSa &3 2o 08 (OB R8s L3 EA| BA
y | .
Alemania 82,3 x(4)
Australia 73.0| 203 211 0,5 134 185
Austria 92,8 41 | 3.2 34 3.2 ‘ 6,6 1,5 107 118
Bélgica 943 4.8 0,9 m m m m m m m
Canada m | m m m m 81,2 7.7 11,1 18,8 m m m
Corea 605 | 300 | 94 | 395 | 09 mom m m m m m
Dinamarca | 956 | 24 an| 48| m |ses| 35 no| 3 n 136 | 175
iia ‘ 87,1 12,1 08 12,9 0,5 84,2 ‘ x{9) x(9) ‘ 158 04 129 102
Estados Unidos 68,4 | 20,0 11,6 31,6 | m 710 x(9) x(9) 29,0 m 143 162
Finlandia 97,9 X(4) x(4) 2,1 n 98,1 x{9) x(9) 1,9 n 134 153
Francia 2| 65| 23 | 88 1.6 | m m m m m m m
Grecia 95 3 4,2 0,5 4.7 m m m m m m 208 m
Hungria 90,7 | 36 | 57 93| =n 890 | 50 | 60 ‘ 11,0 n 153 | 122
Irlanda 92,9 6,6 0,5 st m 898 S 0,5 10,2 m 178 119
Islandia 90,6 9.4 m 9.4 ‘ m m m m ‘ m m m m
Italia 90,4 7.2 2.4 9.6 n m m m m m 107 m
Japén 74,2 232 2.6 258 m 75,5 22,6 1,9 4.5 m 109 u7
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México 80,5 o 0,2 19,5 ‘ 1,0 82,6 174 m 17,4 m 155 178
Noruega m m m m ‘ m 94,1 x(9) x(9) 5.9 n 134 m
Nueva Zelanda 80,7 18,8 0,5 19,3 m m m m m m 154 m
Paiscs Bajos 90,1 3.9 4,0 9.9 0,9 90,2 6.4 34 9.8 1.8 134 135
Polonia 90,1 9.9 m m m | m m | m a 151 m
Portugal 7.5 2.5 m m 99 4 0,6 | m 0.6 m 131 508
Reino Unido 839 | 140 | 21 n | 873 x® | x® | 127 n 134 | 177
Repiiblica Checa | 87,3 | 91 | 36 m | 815 | %% | x® | 125 6.2 s | ns
Repiiblica Eslovaca | 84,0 11,2 4.5 a 97,2 1.8 0.8 2,8 m 125 | 842
Suecia 7.0 0,1 2,9 a 98,3 0,1 1.6 | B m 137 244
Suiza m m m m m m m m m 116 m
Turquia 9,6 | 26 | 48
T | L
Media UEIS ST
Brasil m
Chile? 51,6 | 46,2
Eslovenia 86,3 | 11,8
Estonia m
Federacion Rusa m -
Isracl | 76,4 16,7 6,9 2,2 §0,5 | 13.0 6, 19,5 1,3 | 122 1

1. Incluye ayudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas.

2. Ano de referencia 2005,

Faente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oced.org /eddu/ eag2007).

Para obtever mis informacian acerca de los simbolos utilizados en Jugar de los datos gue faltan. consulte fa Guia del lecror.
StatLink BREP® http: //dx.doi.org/10,1787/068188403262
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Tabla B3.2a.

Proporciones relativas del gasto piablico y privado en instituciones educativas,

como porcentaje, por nivel de educacion (1995, 2004)
Distribucion de fuentes de financiacion publicas v privadas para imstituciones educarivas después de los transferencias
procedentes de fuentes publicas, por ano

Educacion preprimaria

L Educacion primaria, secundaria y postsecundaria no tere

ii(E’Eﬂiﬂs de 3 anos o mas) ! ia
| Indice de
‘ | variacion
| | entre 1995
‘ ¥ 2004 del
‘ | _ gastoen
instituciones
| 2004 2004 | 1995 educativas
| . Fuentes privadas - ol | Fuentes Pri}'adas ‘ “ | - @ [ v e
8.z e |28 8T 2 (8| E|2 |82 8
E| 2| |y E% 2 E |2y 3| 2|8 |£1] B
-=‘-‘ B | B =i o me |28 5| B | & ES| B
HEETE R TE B LN
2|5 [Eadus| €5 S (239 z%| 25| & w3|lis i
S| 5 52385 52| T s E 3| B2 8 |SE|E5| E
2| & [CEREE|E£F | & S8deE| 22| & |Ea|2B| &
| s
= Alemania
'5 Australia 69,3| 30,0 30,7 no| 83,2 14,1 27| 168 n | 855 145 | 0,7 146 | 174
= Austria 70,0| 13,9 30,0 | 144 |953| 26 21 +7 0.6 ‘ 96,2 381 08 107 | 132
—E Bélgica 971 29 m 0.3 | 949 5.1 m m 1,2 m m m | m m
3 Canada | x(6)| x(7) | x| x&) m m m | m | x(6y | 928 7.2 xIh m m
£ Corea 37,9| 59,6 62,1 6,0 | 795 17,8 3,7 | 20,5 0.8 | m m m m m
Dinamarca’® B1,1| 18,9 n | 18,9 m, | 97,8 2,2 m | 2,2 m | 97,8 2.2 n 130 | 127
Espafia 82,5( 17,5 m | 17,5 n | 925]| 7.5 m 5 n | 87.6| 12,4 ‘ m 113 65
Estados Unidos T4 x(h) | x(4) | M6 & ‘ 91,3 | x(9) | x(9 8,7 a | 91,3 8,7 m | 140 | 140
Finlandia | ‘Jl‘l‘ x4 | x(4) 8.9 fa | 99,2 %9 | (%) ‘ (1R a | 99.5 0,5 n 135 200
Francia | 95,8 4.2 n 4.2 n |927] 59 1.4 7.3 | m m m m m
Grecia x(6}| xi7) | x(8) | x(%) m | 93,8 6,2 n 6,2 m m m m 172 m
Hungria 939 43 1,8 6,1 n | 947 2,7 2,6 ‘ 5,3 n | 91,7 83 n | 147 90
Irlanda m  m m m m 964 x(9) | %9 | 3.6 m | 96,5 3.5 m| 174 | 177
Islandia® 64,9] 35,1 m | 35,1 n | 9,5 35 m ‘ 3,5 n m m m| m m
Ttalia 90,8 9,2 n 92 04 | 96,1 3,9 0,1 3.9 n m m m 104 m
]apén’ 50,0 43,1 6,8 | 50,0 a 913 T 1,0 8,7 m 1,2 8.8 m 105 104
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m m
Meéxico | 80,5 194 01| 19,5 0,2 | 83,4 16,5 01| 16,6 ‘ Ll 83,8| 16,2 m 147 | 151
Noruega 86,3| 13,7 m | 13,7 n m m m m m | 99,0 L0 | x(11) 129 m
Nueva Zelanda 57,6| 4.9 7.5 m | 87,5| 12,2 0,21 125 m m m m 162 m
Paises Bajos 96,2 0.6 1| s a | 941| 4.3 1,71 59| o9 | 939 61 14| 143 ] 138
Polonia 87,1 12,9 m | 129 n|976( 24 m ‘ 2.4 m m m m | 152 m
Portugal m m m m m | 999] 0, m 0,1 m 100,0 n m 133 | 207
Reino Unido 94,9| 5,1 n 5,1 a | 86,6 13,4 n| 134 n | 88,5 IL,5 n 146 | 174
Repiblica Checa 873 93 33127 m | 886 B6 28| 114 m | 90,9 9,1 6,8 108 | 139
Repiiblica Eslovaca®  79.0| 199 | 1,1 | 21,0 a |851[108 | 41| 149 a (99,1 09 m | 120 (2445
Suecia 100,0 n n n n 999 0.1 al 04 a | 998 02 m | 139 80
Suiza m|m m m m | 86,4 n| 136 136| 08 | 89,1 10,9 L1 113 m
Turquia | m| m m m m 934 0,2 b4 6,6 a m m m 243 m
Media OCDE 80,0 ~ ~| 00| LI |98 o ~| &3 | 0.4 "‘ et ~| 138| 273
Media UEI9 gn9| ~| ~|aar| o nw|enz| ~| ~| a3l e | =) o~ = | 356
Brasil mI m m m m m m m m, m m m m | 148 m
Chile’ 66,2 33,7 0,1 | 338 m | 68,9 28,0 3,00 31,1 m | 71,8| 28,2 m 198 | 227
i Eslovenia 81,1 189 0,1 189 n |94+ 90 05| 96 08 m m m m m
Estonia ml m m m n m m m m n m m m m m
Federacion Rusa m m m m a m m m| m a m m m m m
Israel T2l 07| 21| 28 n 919 49| 32| 81| 14 |931] 69| 08| 123] 145

1. Incluye avudas publicas destinadas al pago a in:

uciones educativas, Para caleular la financiacion privada resultante tras haber deducido las

ayudas, han de restarse las ayudas publicas (columnas 5,10, 15) de la financiacion privada (columnas 4, 9, 14}, Para calcular la financiacion publica

total, incluyendo las ayudas publicas, han de sumarse las avudas pabl

cas (colummna

2. Algunos niveles educativos estan incluidas en otros. Consulte codiga «xw en Tabla B1.1a para mis informacion.
iAo de referencia 2005,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org /edu / eag 2007).

Pard obteier mas informacion acerca de los simbolos utthzados en Jugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Feonomias

Paises de la OCDE

asociadas

Cudnta inversion publica y privada se desting a educacion? — INDICADOR B3 CAPiTULO B

Tabla B3.2b.
Proporciones relativas del gasto plil)liuu ¥ pri\'adu en instituciones educativas,
como porcentaje, para la educacion terciaria (1995, 2004)
Dustribucion de fuentes de financiacion publicas y privadas para instituciones educativas despues de las trangferencias
procedentes de fuentes publicas, por afio

Educacion terciaria
Indice de
variacién entre
1995 y 2004
del gasto en
instituciones
2004 1995 educativas
. TFuentesprivadas Public sources \
g [ =5 7 & | &
2 5 | Bt g T % |8
3 2 05F iz B o5 |2
B E |88 |5.%| B8 0 |8 7% 4 2 s
1| ¢ |33, 3c4| B8 | &d |qud)| de | & | 34
8 =3 SUR| RAECF B2 £E= | 2% ¢ ES ¥ ] 3
B 0§ |§3dd8l| B2 Bf (dEf BEf | I | s
< & |G§F| f2a| £ [ £2a| Zaf £ S5
Alemania a
Australia 47,2 35,6 17,2 52,8 0,8 64,8 35,2 n 9% 198
Austria 93,7 4.8 1,6 6,3 2,0 96,1 39 5,1 123 205
Bélgica 90,4 5.1 4.5 9.6 47 m m m m m
Canada m m m m m 56.6 434 223 m m
Corea 210 55,6 233 79.0 0,3 m m m m m
Dinamarca’ 96,7 33 n 33 2 9.4 0,6 n 129 733
Espaiia 75,9 20,8 3.3 2401 19 T44 256 20 165 153
Estados Unidos 354 35,1 29,5 64,6 m 374 62,6 m 154 168
Finlandia | 96,3 x(4) x(H 3.7 n 97.8 2,2 n 126 208
Francia 83,9 9.8 6.4 Is,1 2.2 m m m m m
Grecia 97.9 0,4 {5474 2,1 m m m m 312 m
Hungria 79,0 6,6 14,4 21,0 n 80,3 197 n 157 169
Irlanda 82,6 15,6 1.8 174 44 69.7 30,3 m 208 101
Islandia’ 90,9 9,1 m 9.1 m m m m m m
Italia 694 | 184 12,2 30,6 4.6 | 829 17,1 0,1 19 254
Japén® 41,2 x(4) x(4) 58,8 m 40,2 59,8 m 128 123
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México | 68,9 | 30,6 0,5 31,1 0,8 74 22,6 m 150 23
Noruega | m m m m m 93,7 6,3 n 17 m
NuevaZelanda | 608 | 39.2 m | 392 m m m mo| 109 m
Paises Bajos 71,6 12,0 104 224 1.4 80,6 194 | 2% 111 133
Polonia 729 27,1 m m m m m m 202 m
Purlu.gal 86,0 14,0 m 14,0 m 96,5 3,5 m 116 522
Reino Unido 69,6 ‘ 19,4 11,1 30,4 n 80,0 20,0 n 106 185
Repiblica Checa 84,7 9,2 6,1 15,3 m
Repiiblica Eslovaca® | 81,3 ‘ 9,7 9,0 18,7 a
Suecia 88,4 0 11,6 1,6 a
Suiza m m m m
Turquia 90,0 10,0 a
. o e
Brasil m m m m ‘ m
Chile! 15,5 83,7 09 845 5
Eslovenia 75,7 17,3 7.1 243 n
Estonia m m | m m ‘ n
Federacion Rusa m m m m m m m m mo | m
Israel 49,6 3.4 16.1 504 | 5.4 59,2 40,8 3.0 114 | 189

1. Incluye avudas publicas destinadas al page a instituciones educativas. Para calcular la financiacion privada resuliante tras haber deducido las
avudas, han de restarse las ayudas publicas (columnas 3, 10) de la financiacion privada (columnas 4, 9). Para calcular la financiacion publica total,
incluyendo las avudas publicas, han de sumarse las avudas publicas (columnas 5, 10) a la financiacion publica directa (columnas 1, 6).

2, Algunos niveles educativos estan incluidos en ptros. Consulte codigo «o enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Afia e referencia 2005,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. arg/edu /cag 2007),

PBura ohtener mds informacion acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lecor.
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cAPiTULO B Recuksos Fivancieras v Mumanas INverTIDos en EDucacion

Tabla B3.3.

Tendencias de las proporciones relativas del gasto pl.'lblitu‘ en instituciones educativas
¢ indice de variacion entre 1995 ¥ 2004 (1995 = 100, precios constantes), para la educacion terciaria
(1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004)

Proporcion del gasto publico

indice de variacion entre 1995 ¥ 2004
del gasto publico en instituciones educativas

en instituciones educativas (%) (1995 = 100)

1995 2000 2001 | 2002 | 2003 2004 1995 | 2000 | 2001 | 2002 l 2003 | 2004

é‘ Alemania 88,6 m m m 87,0 | 86,4 100 m m m 11 109
C-; Australia 648 51,0 51,3 48,7 48,0 472 100 87 89 91 92 96
£ Austria 96,1 96,3 | 946 | L6 | 927 | 93,7 100 103 115 106 11 123
i Bélgica m | 91,5 | 89,5 | 86,1 | 86,7 | 904 m m m m m m
2 Canada 66 | 61,0 | 586 | 563 | m | m | 100 | 144 | 196 | 1 m| m
Corea m 233 15,9 4% | 232 | 210 m m m m m m
Dinamarca 994 | 976 | 97,8 | 97,9 | 96,7 | 96,7 100 108 127 133 122 129
Espaiia 744 M4 75,5 76,3 76,9 75,9 100 139 149 155 163 165
Estados Unidos 374 | 34 38,1 395 | 383 354 100 118 129 141 153 154
Finlandia 97.8 97.2 9.5 96,3 96,4 96,3 100 110 (20 115 120 126
Francia m m m m m m m m m m m m
Grecia m | 997 | 996 | 996 | 979 | 979 | 100 | 160 | 217 | 246 | 30 | 32
Hungria 80,3 | 76,7 | 77.6 | 78,7 | 785 79,0 100 129 140 159 180 157
Irlanda 69,7 | 79,2 84,7 | 85,8 | 838 816 100 204 204 210 198 208
Islandia m | 949 | 950 | 956 | 88,7 | 90,9 m m m m m m
Ttalia 829 77.5 7.8 78,6 721 69,4 100 118 126 131 118 119
Japon 40,2 43,6 41,6 40,2 41,1 #1,2 100 126 120 18 127 | 128
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México T4 | 794 | 704 | 10 [ 69,1 | 689 | 100 | 133 | 112 | 158 | 149 | 150
Noruega 93,7 | 96,3 m | 96,3 | 96,7 m 100 94 98 110 115 17
Nueva Zelanda m m m | 62,5 61,5 60,8 100 96 100 107 112 109
Paises Bajos 80,6 78,2 78,2 78.8 78.6 77,6 100 103 106 108 108 111
Polonia m b6 66,9 69,7 69,0 729 100 113 132 166 170 202
Portugal 96,5 92,5 92,3 91,3 91,5 86,0 100 131 141 130 143 116
Reino Unido 80,0 | 67,7 | 71,0 | 72,0 | 70,2 | 69,6 100 86 97 106 106 106
Repablica Checa 71,5 | 85,4 85,3 87,5 833 | 84,7 100 116 126 141 160 170
Repﬁbliﬁ Eslovaca 954 | 91,2 93,3 852 86,2 81,3 100 119 130 132 150 178
Suecia 936 N3 91,0 90,0 89,0 B84 100 118 121 128 132 134
Suiza m m m m m m 100 136 153 167 177 176
Turquia 96,3 95,4 94,6 90,1 95,2 90,0 100 179 1760 191 202 191

_E_g Brasil m m m m m m 100 | 128 128 131 140 129
§§ Chile 251 19,5 m 19,3 17,0 15,5 100 128 m 143 131 127
27 Eslovenia m m m m m | 757 m m m m m m
Estonia m m m m | m m m m m m m m
Federacion Rusa m m m = | m m m m m m m m
Israel 59,2 | 56,5 | 56,8 [ 534 | 59,3 | 496 | 100 | 124 | 127 | 118 | 133 | 14

1.l gasto piblico en instituciones educativas no incluye financiacion procedente de fuentes internacionales,

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org /edu/eag2007).

Para obtener mas informacion acerca de los simholos wetlizados en lugar de fos datos que falan, consulte fa Guia del lector.
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(CUAL ES EL GASTO PUBLICO TOTAL EN EDUCACION?

El gasto publico en educacion como porcentaje del gasto publico total indica el valor

que se concede a la educacion en relacién a otras dreas que reciben financiacion puabli-
ca como la sanidad, la seguridad social, la defensa y la seguridad. Aporta un contexto
importante para los demas indicadores del gasto, especialmente para ¢l Indicador B3
(porcentajes publico v privado en gasto educativo), y proporciona asimismo datos
cuantitativos de un instrumento politico en si mismo de primera magnitud,

Resultados Clave

Gralico B4.1. Gasto piblico total en educacion como porcentaje
del gasto piiblico total (1995, 2004)
El grdfico muestra el gasto publico directo en instituciones educativas y las ayudas publicas
a las familias (incluidas las ayudas a los alumnos para su subsistencia)
¥ a orras entidades privadas, como porcentaje del gasto puiblico total, por afie.
Esta informacion debe interpretarse teniendo en cuenta el tamaio del sector publico
v la importancia de sus actividades en los diversos paises.

B 2004 O 1995

Los paises de la OCDE destinan una media de un 13,4 % de su gasto piblico total a las instituciones
educativas, pero los porcentajes varian segin los paises, desde menos del 10 % en Alemania,
Grecia, Italia, Japon y Republica Checa hasta mas del 20 % en México y Nueva Zelanda.

% del gasto pablico total
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Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto publico total en educacion en todos los niveles educativos
como porcentaje del gasto publice total en 2004.

Fuente: OCDE. Tabla B4. 1., Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/ edu/eag?007).

StatLink BuF™ http://dx.doi.org/10.1787/068247218642
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Otros puntos destacables de este indicador

® La financiacion publica de la educacion es una prioridad social, incluso en los paises

de la OCDE donde la implicacion publica en otras areas es escasa,

En los paises de la OCDE, el volumen medio de la inanciacion puablica de la edu-
cacion primaria, secundaria v postsecundari.l no terciaria triplica el de la educacion
terciaria, lo que se debe principalmente a las tasas casi universales de escolarizacion,
pero también a que la proporcion de la financiacion privada tiende a ser mas elevada
en la educacion terciaria. Esta proporcion varia de unos paises a otros desde menos
del doble en Dinamarca, Finlandia, Grecia y Noruega hasta casi seis veces en Corea.
Esta tltima cifra es indicativa de la proporcion relativamente elevada de la financia-

cion pri\'ada que se invierte en educacion terciaria en Corea.

Entre 1995 v 2004, los presupuestos publicos como porcentaje del PIB tendieron
a aumentar ligeramente. La educacion asumio una cuota creciente del gasto publico
total en la mayoria de los paises y crecio como media tan rapidamente como el PIB.
En Dinamarca, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Republica Eslovaca y Suecia se han pro-
ducido cambios especialmente significativos en la financiacion pablica a faver de la

educacion.

Como media entre los paises de la OCDE, ¢l 85 % del gasto publico total en educa-
cion se transfiere a instituciones publicas. En dos tercios de los paises de la OCDE, asi
como en las economias asociadas Brasil, Eslovenia y Estonia, la cuota de gasto piblico
en educacion transferida a instituciones publicas supera el 80%. La cuota del gasto
publico transferido al sector privado es mayor en la educacion terciaria que en los
niveles de primaria a postsecundaria no terciaria y alcanza como media ¢l 26 % en
los paises de la OCDE de los que se dispone de datos.
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carituro B REcursos Fiaas AUMANDS INVERTIDDS EN

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Si los beneficios publicos de un servicio especifico son superiores a los beneficios privados, el mer-
cado por si solo puede ser incapaz de proporcionar dicho servicio de forma adecuada ¥, por tanto,
hacer necesaria la intervencion de los poderes publicos. La educacion es un area en la que todos los
gobiernos intervienen para propaorcionar financiacion o dirigir la prestacion de servicios. Puesto que
no existen garantias de que los mercados faciliten un acceso equitativo a las oportunidades educa-
tivas, la Ainanciacion pul;]ica de los servicios educativos asegura que la educacion esté al alcance de
todos los micmbros de la sociedad.

Este indicador se centra en el gasto publico en educacion, pero evalia también como ha evolucionado
este gasto a lo largo del tiempo en términos absolutos v en relacion con el gasto pablico total. Desde la
segunda mitad de la decada de 1990, la mayoria de los paises de la OCDE han hecho grandes esfuerzos
para consolidar los presupuestos publicos. La educacion ha tenido que competir con muchos otros sec-
tores cubiertos por los presupuestos de la administracion para obtener el apovo financiero de los pode-
res publicos, Con el fin de analizar esta evolucion, este indicador evalua la variacion del gasto pablico en

educacion en términos absolutos v la compara con los cambios sufridos por los presupuestos publicos.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto publico total en educacion, que incluye ¢l gasto publico directo en
instituciones educativas asi como las ayudas publicas a familias (por ¢jemplo, becas v préstamos a los
alumnos para las tasas de matriculacion v su subsistencia) y a otras entidades privadas (por ejemplo,
ayudas a empresas u organizaciones sindicales que ofrecen programas de practicas). A diferencia de

los indicadores precc-dunl(-s_ este indicador incluve también avudas pﬁhli('as que no son atribuibles

a los pagos de las familias a instituciones educativas, como las avudas destinadas a gastos de subsi

tencia IIL’ }(?.\ aiumn()s‘.

Los paises de la OCDE difieren en la manera de asignar fondos publicos a la educacion. La asignacion
de fondos puhlil'ns a las instituciones educativas plll‘llt‘ ser directa o indirecta, a través o bien de
programas gul)('rnanu‘nla]m, o bien de las familias; también los recursos plﬁl\licus puudc-n limitarse
igualmente a la adquisicion de servicios educativos o destinarse a financiar los gastos de subsistencia
de los alumnos.

El gasto publico total en todos los servicios, excluyendo la educacion, comprende tambien la amorti-
zacion de deuda (por ejemplo, pagos de intereses) que no se incluye en el gasto publico en educacion.
Esto se debe a que algunos paises no pueden diferenciar el pago de intereses por educacion del pago
de intereses por otros servicios, Esto s‘igniﬁm que el gasto |}1ih|icn en educacion como porcentaje del
gasto publico podria estar subestimado en aquellos paises donde el pago de intereses representa una

proporcion elevada del gasto publico total en todos los servicios.

Es importante analizar la inversion ])ulalim en educacion junto con la inversion pri\'ac]a, tal ¥ como

mucstra ¢l Indicador B3, para apreciar el panorama completo de la inversion en educacion.

Nivel global de recursos publicos invertidos en educacion

Los paises de la OCDE destinaron una media del 13,4% del gasto publico total a la educacion en
2004, Sin t‘mhargp los valores varian segun los distintos paises desde menos del 10% en Alemania,
Grecia, Italia, ]apcm v Re |)u|1|1ca Checa hasta mas del 20% en México bi Nueva Zelanda (Grahco B4.1).
Aligual que en el caso del gasto en educacion con relacion al PIB por |1a|)11anu estos valores deben ser

interpretados en funcion de la demografia de los alumnos y de los indices de matriculacion,

224 panorama de ta Educacion



;Cudl es ef gasto publico total en educacion? — INDICADOR B4 CAPITULO B

La proporcion del sector publico en la financiacion de los diversos niveles educativos varia conside-
rablemente entre los paises de la OCDE. En 2004, los paises de la OCDE y economias asociadas gas-
taron entre un 5,3 % (Grecia) v un 16,1 % (Mexico) del gasto publico total en educacion primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria, v entre un 1,6 % (Italia) y un 5,3 % (Noruega) en educacion
terciaria. En los paises de la OCDE, como media, el volumen de la financiacion publica de la edu-
cacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria casi triplica el de la educacion terciaria, lo
que se debe principalmente a las tasas de escolarizacion (vease Indicador C1) o a que la proporcion
de la financiacion privada tiende a ser mas elevada en la educacion terciaria. Esta proporcion varia de
un pais a otro desde menos del doble en Dinamarca, Finlandia, Grecia v Nuruega hasta las seis veces
de Corea. Esta ultima cifra es indicativa de la propercion relativamente alta de fondos privados que

se destinan a la educacion terciaria en Corea (Tabla B4.1).

La financiacion publica de la educacion es una prinridad social, incluso en los paises de la OCDE don-
a. Si se examina el gasto publico en educacion como

de la implicacion publica en otras areas es
porcentaje del gasto publico total, es necesario tener en cuenta la cuantia relativa de los presupuestos

publicos (evaluando el gasto pablico en relacion con ¢l PIB).

En los paises de la OCDE, si se compara la cuantia de los presupuestos publicos en relacion con el
PIB con el porcentaje del gasto publico dedicado a la educacion, resulta evidente que, incluso en
paises con niveles bastante reducidos de gasto publico, la prioridad que se concede a la educacion es
muy grande. Por ejempla, los porcentajes de gasto publico destinados a educacion en Corea, Estados
Unidos, México y Nueva Zelanda se hallan entre los mas elevados de la OCDE (Grafico B4.1); sin
embargo, ¢l gasto publico total representa un porcentaje relativamente bajo del PIB (Grahico B4.2).

Aunque la pauta general no es clara, existen indicios que sugieren que los paises con indices elevados
de gasto publico invierten proporci(malnwme menos en educacion; solo uno de los diez paises que
Mas recursos puhiims asignan a servicios pﬁhlicos en general, Dinamarca, se encuentra entre los

dicz paises que mas invierten en educacion (Graficos B4.1 y B4.2).

Grifico B4.2. Gasto publico total en todos los servicios
como porcentaje del PIB (1995, 2004)
Vo del PIR B 2004 1995

100 —— o
WP ————

80 B B e

70— —— =——— —

0 —o0—C 55— 5 o

50
40
30
20
10

0

};‘

a
Japon
Corea

Israel

Italia
Canada
Grecia
Espania
Estonia
Irlanda
Brasil

Suecia
Islandia

Austria
Rupﬁh]ica Checa

Francia
Portugal

Finlandia
Alemania

E
Paises Bajos
S
Noruega |

Dinamarca
Reino Unido
Luxemburgo

Estados Unidos
Nueva Zelanda

| |
venia —
L |
|
I
I
i
; i
México 0
Republica Eslovaca F
|

Nora: Este grafico muestra el gasto publico en todos los servicios y no solo en educacion.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto publico total come porcentaje del PIB en 2004.
Fuente: OCDE. Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
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cAPiTuLlo B Recunsos Financi v H

En general, de 1995 a 2004, el gasto publico en educacion crecio mas rapidamente que el gasto pi-
blico total, y al mismo ritmo que la renta nacional: la proporcion media de gasto publico destinada

a educacion aumento en 15 de los 16 paises con datos comparables tanto en 1995 como en 2004

¥, simultaneamente, en la media de estos 16 paises, el gasto publico en educacion como porcentaje
del PIB aumento ligeramente. El proceso de consolidacion presupuestaria ha afectado tanto a la
educacion como a otros sectores. Sin embargo, con la excepeion de la economia asociada Israel, el
gasto en educacion crecio al menos al mismo ritmo que el gasto en otras areas publicas entre 1995
¥ 2004; como media, la proporcion de presupuestos publicos destinados a educacion en los paises de
la OCDE crecio de un 12,3 % en 1995 a un 13,4 % en 2004. Las cifras sugieren que los mayores
aumentos relativos en el porcentaje de gasto pablico en educacion durante este periodo tuvieron
lugar en Dinamarca (aumentando de 12,2 a 15,3 %), Nueva Zelanda (de 16,5 a 21,0%), Paises
Bajos (de 9,0 a 11,1%), chﬁbiica Eslovaca (de 14,1 a 18,2 %) v Succia (de 10,72 12,9%).

Distribucion del gasto publico entre el sector publico y el privado

La mayor parte de los fondos piblicos para educacion se destinan a instituciones puablicas: una media
del 85% del gasto pi.'lblicu se transhiere a instituciones publicas en los paises de la OCDE. En dos
terceras partes de los paises de la OCDE, asi como en las economias asociadas Brasil, Eslovenia y Es-
tonia, la proporcion de gasto publico transferido a instituciones publicas supera el 80%. No obstante,
en varios paises un volumen significativo de fondos pablicos se transfiere a instituciones privadas o se
entrega directamente a las familias para que lo destinen a las instituciones que elijan: mas del 20%
del gasto publico se distribuye (directa o indirectamente) al sector privado en Dinamarca, Noruega,
Nueva Zelanda y Reino Unido, y en las economias asociadas Chile e Israel. En Bélgica, la mayoria de
los fondos publicos se destina a instituciones que dependen del gobierno y que son gestionadas por
organismos privados, pero que en todo lo demas funcionan bajo los auspicios del sistema educativo
regulado (Tabla B4.2).

Como media entre los paises de la OCDE, en educacion primaria, secundaria ¥ p()stsccund:lria no
terciaria, casi el 12% de los fondos pljh]iuos asignamlos a instituciones educativas se invierte en insti-
tuciones de gestion privada. Bélgica es el tnico pais en el que la mayoria de los fondos se destina a ins-
tituciones de gestion privada, y en la economia asociada Chile, una parte importante de estos fondos
(40%) se destina también a instituciones de gestion privada. La transterencia de fondos publicos a
familias y otras entidades privadas no es en general significativa en educacion primaria, secundaria y
postsecundaria no terciaria. Como media entre los paiscs de la OCDE, estas transferencias represen-

tan €l 3,6% del gasto publico en educacion y solo sobrepasan el 10% en Dinamarca,

En la educacion terciaria, como media en los paises de la OCDE, la mayoria de los fondos publicos
sigue dirigiendose a instituciones publicas, pero la proporcion de gasto publico transferido al sector
privado sigue siendo mayor que en los niveles de primaria a postsecundaria no terciaria y alcanza
como media el 26 % entre los ]Jafses de la OCDE de los que se dispone de datos. Si existen, no obs-

tante, diferencias sustanciales entre los diversos paises en la proporcién de gasto pablico dedicado al

sector privado. En ¢l Reino Unido (donde no existen instituciones publicas de educacion terciaria)
vy Belgica, asi como en las economias asociadas Chile, Estonia e Israel, el gasto publico se destina
principalmente a instituciones de gestion privada. La proporcion de gasto publico transferido indi-
rectamente al sector privado es mayor en la educacion terciaria que en los niveles inferiores v es mas
habitual que las familias o alumnos reciban una transferencia de los fondos puablicos en educacion
terciaria que en los otros niveles. Como media, el 18 % de la financiacion pﬁhlica se transhere indi-
rectamente al sector privado en la educacion terciaria. Estas transferencias son en parte el resultado

de las ayudas econdmicas concedidas a los alumnos de educacion terciaria a través de becas, ayudas
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y préstamos (véase Indicador BS). La proporcion de gasto publico transferido indirectamente al sec-
tor privado es superior al 30% en Australia, Dinamarca, Noruega y Nueva Zelanda, y en la economia
asociada Chile.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2004 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos sobre
educacion UOE, realizada por la OCDE en 2006 (para mas detalles vease Anexo 3 en www. OCDE.org/
edu/eag2007). El gasto en educacion se expresa como porcentaje del gasto piblico total de un pais y
como porcentaje del PIB. El gasto publico en educacion incluye el gasto en instituciones educativas
y las subvenciones para la subsistencia de los alumnos y otros gastos privados fuera de las institucio-
nes. El gasto publico en educacion incluye el gasto de todas las entidades publicas, incluidos los otros
ministerios aparte del Ministerio de Educacion, los gobiernos locales y regionales y otros organismos
publicos.

El gasto piblico total corresponde a la suma de los gastos corrientes y de capital no reembolsables
de todos los niveles de gobierno: central, regional y local. El gasto corriente incluye el gasto de
consumo final, las rentas de propiedades pagadas, las subvenciones y otras transferencias corrientes
(por ejemplo, seguri.rlad social, asistencia social, pensiones y otras prestaciones sociales). Las cifras
del gasto publico total se han tomado de la base de datos de Cuentas Nacionales de la OCDE (vease
Anexo 2) y se basan en el Sistema de Contabilidad Nacional de 1993,

El glosario que aparece en www.OCDE.org /edu/eag2007 incluye definiciones de lo que son institucio-
nes publicas, instituciones dependientes del gobierno e instituciones privadas independientes.
Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser siempre
comparables con los de esta edicion de 2007 debido a los cambios en las definiciones y alcance de los
datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (para mas informacion sobre estos
cambios, véase Anexo 3 en www. OCDE.org/edu/eag2007).

Otras referencias
El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink & http://dx.doi.org/10.1787/068247218642

Tabla B4.3a. Fuentes iniciales de los fondos publicos de educacién y compradores finales de los
recursos educativos por nivel de gobierno en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria (2004)

Tabla B4.3b. Fuentes iniciales de los fondos publicos de educacion y compradores finales de los recursos
educativos por nivel de gobierno en educacién terciaria (2004)
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Tabla B+.1.
Gasto publico total en educacion (1995, 2004)
Gasto publico directo en instituciones educativas y ayudas publicas a familias (incluyendo Jas destinadas a gastos de subsistencia)
v a otras entidades privadas, como porcentaje del PIB y del gasto publico total, por nivel de educacion y afio

| Gasto publico' en educaciéon como porcentaje Gasto piblico' en educacion
del gasto piblico total como porcentaje del PIB
B L 1995 2004 1 1995
T I T T
Educacion Educacion ‘
primaria, Conjunto  Conjunto | primaria,  Conjunto | Conjunto
secundaria de todos | detodos | secundaria de todos  de todos
¥ post- los niveles los niveles ¥ post- los niveles | los niveles
secundaria | Fducacion  dela | de la secundaria [Educacion  dela  dela
noterciaria terciaria educacion educacion| no terciaria | terciaria  educacion educacion
£ Alemania 6,3 2,5 9.8 8,2 30 1,2 46 45
Z Australia m m m 13,7 16 11 48 5,0
4 Austria 7.2 2,8 10,8 10,8 16 14 5.4 6,0
Bélgiu m m m m | 4,0 | 1,3 6,0 m
Canada m m m 13,1 m m m 6,5
Corea 12,7 2,1 16,5 m 36 0.6 4.6 m
Dinamarca® 8,9 4,6 15,3 12,2 4.9 2,5 8.4 73
Espafia T2 2,5 11,0 10,6 28 1,0 4,3 4.6
Estados Unidos 10,1 38 14,4 m 3.7 1,3 5,3 m
Finlandia 8,0 41 12,8 11,0 4.0 2.4 6.4 6,8
Francia T4 23 10,9 m 1,9 1,2 5.8 m
Grecia® 5,3 29 85 m 21 1,2 3,3 22
Hungria m m m 129 | 15 1,0 5.4 5.2
Irlanda 10,7 33 14,0 12,2 3.6 1,1 | 4.7 5,0
Islandia’ 1.8 31 17,0 m | 5,3 14 | 76 m
Italia 7,0 1.6 9.6 9,0 14 0,8 4.6 4.8
Japén® | 7,2 1,8 CR m L 0,7 3.6 1.6
Luxemburgo? 9,1 m m m 3,9 m m m
México 16,1 | 4o 23,1 24 | 3.8 0,9 54 46
Noruega 10,0 5.3 16,6 15,5 | 4.6 24 7.6 8,0
Nueva Zelanda 15,1 | 49 21,0 16,5 4.7 1,5 6,5 5.6
Paises Bajos 7.5 29 1,1 9.0 35 4| 5,2 5,0
Polonia m m m 11,9 17 1,2 5.4 5,2
Portugal 83 1,8 14 m 1,9 0.8 5.3 5.1
Reino Unido 87 23 L& ki 11,4 | 3,9 1.0 5.3 53
Reptiblica Checa &1 | za 10,0 89 | 3,0 10 44 4.8
Repiiblica Eslovaca® 1,6 [ 43 18,2 4| 2,7 | 10 42 5.0
Suecia 8,3 35T 12,9 | 10,7 4.7 241 74 7.2
Suiza 8,7 i.6 13,0 12,8 4,0 YT 6,0 5.4
Turquia m | m m m 2,9 1.1 | 4,0 2.4
Media OCDE - S [k ’ B4 l 23 | 37 ' l 54 ’
Media UEI9 8,0 2,9 9 109 3.6 53
23 8,9 23 12,3 1.2 29 0.8 4,0 36
gg Chile m m m ‘ 14,5 27 0,5 | 3,5 | 3,0
_,3 % Eslovenia 8.7 2.8 12,6 m 4,1 1.4 | 6,0 m
Estonia 132 2,6 14,9 m 3.8 0.9 5.1 | m
Federacion Rusa m m m m 2,0 0,7 | 1,6 m
Israel 8.9 2.2 13,4 13,5 4.4 1,1 b6 ‘ 7.0

1. El gasto piblico presentado en esta tabla incluye las ayudas piblicas a familias para gastos de subsistencia, no invertidas en instituciones

educativas. Asi pues, las cifras presentadas aqui son mas clevadas que las cifras del gasto publico en instituciones que aparceen en la Tabla B2, 1h
2. Algunos niveles educativos estan incluidos en otros. Consulte codigo «x» enTabla BI. 1a para mas informacion,

3. Ao de referencia 2005 '

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd, nralf(nlu / eag2007).

Para obrencr ms informacion acerca de los simbolos utihzados en lugar de los datos que faltan, consulte o Guia del Jector,

StatLink GidM hrtp://dx.dol.erg/10.1787/068247218642
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Paises de la OCDE

asociadas

Cudl s el gasto piblico total en educacién? — INDICADOR B4

Tabla B4.2.

Distribucion del gasto pablico total en educacion (2004)
Gasto publico en educacidn transferido a instituciones educativas y fondos puiblicos destinados al sectar privado

como porcentaje del gasto publico total en educacion, por nivel de educacion

carituto B

tilucadibe primariaysecundasia |

Educacion terciaria

Conjunto de todos los niveles

de la educacion

¥ postsecundaria no terciaria |
|

| B :. | 2
& | P cL " " ] w g2
2 ¢ |2 3 |gL.WEZE 3 |£ 2. mE=E = T B E
£ 2,3 2. fzil 3 :,% 2, Bril3 2,2 2, i
BRI IR R AR E TSR IR A SRR TR 22
SEES|SPE5|EEER|SVEs|SVEE|E£EEE |3 25 22| ELER
FECE FECE| FEEA|RE B SECE| FESS I RECE FEVE 3
lJﬂEn.U'EE:..I—.E'—.nCJ'Eun-kJ'Eun-l—.E*—.‘TuU"cEﬂ-U':Ea-| ~F
Alemania 54,0 11,1 49 80,9 1.2 17.9 80,7 11,6 7.7
Australia 75.9 20,3 3.8 67,3 n 32,7 x x 10,6
Austria 98,0 0,5 1.5 75,2 5,0 19,8 90,9 1,7 74
Bélgica | #5 | 823 | 25 355 | 488 | 157 438 51,1 5.1
Canada m m m m m m m m m
Corea | 823 | st | 15 69,9 124 w7 | 03 142 5.5
Dinamarca' 80,9 6,0 13.1 69,7 a 30,3 i A 37 | 18,6
Espaiia 84,1 14,5 1.5 90,2 1,9 7.8 85,9 11,3 29
Estados Unidos 99,8 0,2 i 71,1 8,2 20,7 92,3 26 | 50
Finlandia 90,5 6,4 3.2 75,5 7.3 17,2 85,8 6,7 75
Francia B0 | 126 | 34 86,7 54 | 79 85,5 10,6 3.9
Grecia! 99,7 a 0.3 94,8 i 5.2 98,0 a 2,0
Hungria 84,1 9,8 6.1 88 | 54 15,8 85,3 77 ‘ 7,0
Irlanda 90,8 n 9.2 85,2 | n 14,8 89,5 n 10,5
Islandia’ 97,2 1.8 1,0 73,0 4.8 22 92,7 24 48
Ialia 97,0 13 1.6 81,1 2.2 16,7 918 1.8 44
Japon' 96,3 15 0,2 69,7 12,1 182 | o904 | &1 | 34
Luxemburgo' 97,8 m 2,2 m m m m m m
México 94,6 n 1 5,3 93,9 n 6.1 94,9 n 5.1
Noruega 56,1 6,2 7.7 56,0 3,2 40,8 75,0 6.5 18,5
Nueva Zelanda 89,5 = S| 6,8 56,4 1,3 | 423 794 5,6 15,0
Paises Bajos m m m m m m m m m
Polonia m m m ‘ m ‘ m m m m m
Portugal 91,9 6,7 1,4 94,6 m 5.4 91,5 6,6 1,9
Reino Unido 78,9 19,1 2,0 a 76,1 23,9 65,0 288 6,1
Repiiblica Checa 91,6 3.7 4.7 9313 1,0 5,8 92,8 28 44
Repiiblica Eslovaca' 89,8 5.9 43 89,3 a 10,7 90,8 3.8 5,3
Suecia 87,1 69 | 58 67,0 48 1,9
Suiza 90,5 7.3 2,3 79,9 6.0 | 5,6
Turquia 99 4 m 0,6 80,7 m 5,8
Media OCDE 4 | 36 | m2 | | %08
Media UEL9 56,7 | a0 | s | 05 66
Brasil! 98,4 n 1.6 §7.9 n 12,1 l 96,5 n 3.5
Chile? 59,7 40,1 0.2 ‘ 35,1 30,0 34,8 | 56,8 38,2 5,0
Eslovenia 93.9. 0,6 5.5 76,0 0,2 237 90,3 0,5 9,2
Estonia 95,0 0,4 4.6 30,4 69,6 n ‘ 83,9 12,6 34
Federacion Rusa m m m a m m a m
Isracl 73,6 5.0 15 5.1 83,2 11,7 | 44 32,5 3.1
1. Algunos niveles educativos estin incluidos en otros, Consulte chdigo wxs enTabla B1.1a para més informacidn.
2, Ao de referencia 2005.
Fuenee: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org /edu/0ag2007).
Para obtener mds informactdn acerca de los simbolos utilizados en lugar de fos datos que faltan, consulte s Guia del lector.
Statlink SN http://dx.doi.org/10,1787/068247218642
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(CUANTO PAGAN LOS ALUMNOS DE EDUCACION
TERCIARIAY QUE AYUDAS PUBLICAS RECIBEN?

Este indicador analiza la relacion entre las tasas de matricula anuales cobradas por las ins-
tituciones, el gasto publico directo e indirecto en instituciones educativas y las ayudas
publicas concedidas a las familias para gastos de estancia de los alumnos. Considera si estas
ayudas economicas a las tamilias se conceden en forma de becas o prestamos y plantea pre-
guntas fundamentales para este debate: ;Son mas apropiadas las becas /ayudas y préstamos
en aquellos paises donde las tasas de matricula cobradas por las instituciones son mas ele-
vadas? ;Son los préstamos un medio eficaz para aumentar la eficacia de los recursos econo-
micos invertidos en educacion y trasladar parte del coste de la educacion a los beneficiarios
de la inversion en educacion? ;O son menos apropiados los prestamos a los alumnos que
las ayudas para animar a los alumnos con rentas bajas a continuar con sus estudios? Si bien
este indicador no puede dar respuesta completa a estas preguntas, si describe las politicas
relativas a las tasas de matricula y ayudas publicas en los distintos paises de la OCDE.

Resultados clave

Grafico B5.1. Tasas medias anuales de matricula cobradas por las instituciones
ptiblicas de educacién terciaria de tipo A (aio académico 2003-2004)

El grdfico muestra las tasas anuales de matricula cobradas por las instituciones publicas
de educacion terciaria de tipo A a los alumnos nacionales a tiempo completo en equivalentes a délares
estadounidenses converridos mediante PPA. Los paises en negrita indican que las tasas de matricula se
refieren a instituciones publicas, si bien mas de dos tercios de los alumnos estdn matriculados en instituciones
privadas. Se afiade junto a los paises la tasa de ingreso en lus instituciones de educacion terciaria de
tipo A (ena). Por ejemplo, en los Paises Bajos, la tasa media de matricula alcanzo la cifra de 1.646 §
en instituciones publicas terciarias de tipo A y el 59% de los alumnos accedieron a este nivel de educacion.

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y economias asociadas de los que se
dispone de datos en las tasas medias de matricula cobradas por las instituciones piblicas de educacion
terciaria de tipo A. En cinco paises de la OCDE las instituciones publicas no cobran tasas de
matricula; sin embargo, en un tercio de los paises las tasas de matricula anuales cobradas por las
instituciones publicas a los alumnos nacionales superan los 15,000 §. Entre los 19 paises de la UE,
solo los Paises Bajos y Reino Unido tienen unas tasas anuales de matricula superiores a los 1.500 §
por alumno a tiempo completo; estas tasas se aplican en instituciones dependientes del gobierno.

Dalares estadounidenses Este grdfico no tiene en cuenta
5008 Forermemeonmmn Tegatign Uniclos - becas, a;;-uu’a." o préstamos que
4,500 fuwes S — . T cubren parcial o totalmente
las tasas de marricula
4.000 [ + 6 0 de los estudiantes.

3.500
3.000
2.500
2.000

1.000 e
500

(4] ,L Repiblica Checa (41 %], Dinamarca (577, Finlandia (7373), Irlanda i45°
Islandia (74%0), Noruega (76%), Polonia (76%0), Suecia (7670

),

1. Instituciones pablicas de educacion terciaria de tipo A no existen en este nivel educativo y la mayor
parte de los alumnos estan matriculados en instituciones dependientes del gobierno.

Fuente: OCDE. Tablas B5.1a y C2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
StatLink My http://dx.doi.org/10.1787/068348603526
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Otros puntos destacables de este indicador

® Por término medio se destina un 18 % del gasto publico en educacion terciaria a ayu-

dar a los alumnos, a las familias y a otras entidades privadas. En Australia, Dinamarca,

Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos v Suecia, y en la economia asociada Chile, las
ayudas publicas a las familias equivalen aproximadamente al 27% o mas del presu-
puesto de las instituciones pablicas de educacion terciaria,

= El bajo coste de las tasas de matricula anuales cobradas por las instituciones de educa-
cion terciaria de tipo A no implica sistematicamente un bajo porcentaje de alumnos
beneficiarios de las ayudas publicas. El coste de las tasas de matricula cobradas por
las instituciones educativas publicas es casi insignificante (paises nordicos y Republica
Checa) o bajo (Turquia) en la educacion terciaria de tipo A; sin embargo, al mismo
tiempo mas del 55 % de los alumnos matriculados en educacion terciaria de tipo A en
estos paises pueden beneficiarse de becas/ayudas v/ o préstamos publicos. Ademas
Finlandia, Noruega y Suecia estan entre los siete paises con una mavor tasa de ingreso
en la educacion terciaria de tipo A,

= Los paises de la OCDE en los que los alumnos deben abonar las tasas de matricula
v pueden beneficiarse de ayudas pablicas particularmente elevadas no dan muestra
de unos niveles inferiores de acceso a la educacion terciaria de tipo A en comparacion
con la media de la OCDE. Por ejemplo, en Australia (82 %) y Nueva Zelanda (79 %)
se registran los mayores porcentajes de acceso a la educacion terciaria de tipo A y en
Estados Unidos (64%) y los Paises Bajos (59%) estan por encima de la media de
la OCDE. El Reino Unido (51 %) esta apenas por debajo de la media de la OCDE
(54 %), si bien el acceso a la educacion terciaria de tipo A experimento un incremen-

to de 4 puntos porcentuales entre 2000 y 2005,

® [l coste que representa para cualquicr gobierno la concesion de préstamos publicos
a un porcentaje significativo de alumnos es mayor en aquellos paises en los que la
media de las tasas de matricula cobradas por las instituciones es superior o en los
que el importe medio de los préstamos publicos a disposicion de los alumnos es
superior a la media de la OCDE. Elimporte medio de los préstamos publicos es su-
perior a la media de las tasas de matricula cobradas en las instituciones publicas en
todos los paises de la OCDE de los que se dispone de informacién, lo cual indica que
los préstamos publicos también sirven para financiar los costes de subsistencia de los

alumnos durante sus estudios.
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carituro B Re FinanciEras y Hustanos Invernioos eNCE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas
Las decisiones tomadas por las autoridades competentes relativas a los importes cobrados en concep-
to de tasas de matricula por las instituciones educativas influven tanto sobre el coste de los estudios

terciarios para los alumnos como sobre los recursos disponibles para las instituciones de educacion

terciaria. Las ayudas a los alumnos v sus familias actian también como un instrumento politico
a traves del cual los gobiernos pueden estimular la participacion en la educacion - particularmente
entre los alumnos de familias con bajo nivel de ingresos— cubriendo parte de los costes de la educa-
cion, asi como los gastos relacionados con los mismos. De este modo, los gobiernos pueden abordar

cuestiones tales como el acceso a la educacion v la igualdad de oportunidades. Por consiguiente, se

debera juzgar ¢l exito de esas avudas, al menos en parte, mediante el analisis de los indicadores de

participacion, permanencia v finalizacion de los estudios. Més atin, las ayudas publicas desempenian

un papel importante en la financiacion indirecta de las instituciones académicas.

Canalizar la financiacion de las instituciones a través de los alumnos puede ayudar tambicn a aumen-

encia de los

tar la competencia entre las instituciones, Dado que las avudas para los costes de subs
alumnos pueden evitar el ejercicio de una actividad remunerada, las ayudas pablicas pueden mejorar
los resultados acadeémicos, al permitir que los alumnos estudien a tiempo completo v trabajen menos
horas o no trabajen.

Las avudas publicas adoptan diversas formas: ayudas basadas en ingresos, asignaciones lamiliares para
todos los alumnos, deducciones fiscales para alumnos o sus progenitores, u otras transferencias a las
familias. Las avudas no condicionadas (tales como las desgravaciones hscales o asignaciones familia-
res) pueden ser un estimulo menor para que los alumnaos con bajo nivel de ingresos participen en el
sistema educativo que las a_\'udas en funcion de los ingresos. No obstante, puulcn contribuir a atenuar

los desequilibrios economicos existentes entre las familias, tengan o no tengan hijos estudiando,
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra las tasas medias de matricula cobradas por las instituciones publicas v pri-
vadas de educacion terciaria de tipo A. Este indicador no distingue las tasas de matricula por el tipo
de programa, pero si ofrece una vision genem] de las tasas de matricula en educacion terciaria de
tipo A segun la clase de institucion y el porcentaje de alumnos que recibe o no becas/ ayudas com-
pletas o parciales para cubrir dichas tasas de matricula. Las cantidades de las tasas de matricula vel
correspondiente porcentaje de alumnos deben interpretarse con cautela, va que son el resultado de
la media ponderada de los principales programas de educacion terciaria de tipo A v no abarcan todas
los instituciones educativas.

Este indicador también muestra la proporcion de gasto publico en educacion terciaria transferida
alos alumnos, familias v otras entidades privadas, Algunos de estos fondos se invierten indirectamen-
te en instituciones educativas, por v}cmpim cuando las a)'udas se cmplmn para cubrir las tasas de ma-
tricula. Otras ayudas para la educacion, tales como las destinadas a cubrir los costes de subsistencia

de los alumnos, no guardan relacion con las instituciones educativas.

El indicader distingue entre becas v otras asignaciones, que son avudas piblicas no reembolsables,

v prestamos, que deben devolverse. No obstante, no dife

ncia entre los diversos tipos de ayudas

@ prestamos, tales como las becas, asignaciones familiares y pagos en especie.

Los gobiernos tambicn pueden apoyar a los alumnos v sus familias mediante asignaciones para gastos
de alojamicnto, desgravaciones y/ o bonificaciones fiscales para la educacion. Estas avudas no se con-
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sideran en este indicador v, por consiguicnte, puede darse el caso de que las ayudas economicas sean

subestimadas en algunos paises.

El indicador registra el volumen total de préstamos a los alumnos con el fin de ofrecer informacion
sobre el nivel de financiacion que reciben los alumnos actuales. El montante bruto de los prestamos,
becas y ayudas incluidas, es una variable aceptable para evaluar las ayudas econémicas a los actuales
beneficiarios de la educacion. El pago de intereses v la devolucion del principal por parte de los pres-
tatarios seran tenidos en cuenta al efecto de evaluar el coste neto de los préstamos concedidos a los
alumnos por entidades publicas y privadas. No obstante, por lo gcncmi los susodichos pagos no son
efectuados por los alumnos actuales, sino por los antiguos alumnos. Ademas, en la mavoria de los pai-
ses la devolucion de los prestamos no revierte en las autoridades educativas, por lo que estas no pue-
den disponer de los mismos para financiar otros gastos en educacion. Sin embargo, se tiene en cuenta
alguna informacion sobre los sistemas de devolucion, dado que los mismos pueden reducir sustancial-
mente los costes reales del préstamo. Los indicadores de la OCDE tienen en cuenta ¢l importe integro
(bruto) de las becas v préstamos en los debates sobre la avuda economica para los alumnos actuales.

Es tambi¢n practica habitual que los gobiernos avalen la devolucion de los préstamos concedidos a los
alumnos por instituciones privadas. En algunas paises de la OCDE, esta forma de avuda pablica indirecta es
tan importante, o mas, que la ayuda cconomica directa a los alumnos, En todo caso, v por razones compa-
rativas, ¢l indicador solo tiene en cuenta los importes relativos a las transterencias publicas a entidades pri-
vadas para préstamos privados (no ¢l valor total de los préstamos generados). No obstante, en algunas de
las tablas sc ofrece informacion cualitativa que pucde arrojar alguna luz sobre esta clase de ayuda publica.

Algunos paises de la OCDE también tienen dificultades para cuantificar el importe de los prestamos
concedidos a los alumnos, Por tanto, los datos sobre los préstamos a los alumnos deberan ser inter-

|)|’L'ta(|os con cautcla.

Tasas anuales de matricula cobradas por instituciones de educacion terciaria
de tipo A a estudiantes nacionales y extranjeros

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y las economias asociadas en las tasas
medias de matricula cobradas por instituciones de educacion terciaria de tipo A. Las instituciones
publicas no cobran tasas de matricula en los cinco paises nordicos (Dinamarca, Finlandia, Islandia,
Noruega y Suecia), asi como en Irlanda, Polonia y Republica Checa. En cambio, una cuarta parte de
los paises de la OCDE y de economias asociadas, las tasas anuales de matricula de alumnos nacionales
cobradas por instituciones pui)licas superan los 1.500 s. En Estados Unidos, las tasas de matricula
de alumnos nacionales cobradas por instituciones publicas superan los 5.000 s. Entre los 19 paises de
la UE, solo los Paises Bajos y ¢l Reino Unido tienen unas tasas anuales de matricula superiores a los
1.100 s por alumno nacional a tiempo complcm. pero se reheren a instituciones pri\'a(las (Ic-pcndi('nA

tes del gobiuz'nu (Tabla B5.1y Grahco B5.1).

Las politicas nacionales relativas a las tasas de matricula y las ayudas hinancieras a los alumnos abarcan
en términos generales a todos los alumnos que estudian en instituciones educativas del pais. Aun cuan-
do el enfoque del presente indicador se centra principalmente en los alumnos nacionales, las politicas
de los paises también tienen en cuenta a los alumnos internacionales: va sean estudiantes nacionales de
un I)ﬂis qul." s¢ llt‘sp]a‘mn ;‘ll l‘.‘(tr.ll'li('l’” para PI'USL‘gujr sus L‘Sludinﬁ (8] alumnns ql“,‘ entran en el P;\is para
0 el importe de las

realizar estudios. Las diferencias entre los alumnos nacionales e internacionale
tasas que los alumnos deben abonar o en las ayudas econdmicas que los alumnos pucden percibir influ-
yen, junto con otros factores, en el flujo de alumnos internacionales, la atraccion de alumnos a algunos

paises o, por ¢l contrario, el impc(limcnm de que los alumnos estudien en otros paises.
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El importe de las tasas de matricula cobrado por las instituciones educativas publicas puede diferir
entre los alumnos inscritos en el mismo programa. Varios paises distinguen el importe de la tasa de
matricula cobrada segun la nacionalidad de los alumnos. En Austria, por ¢jemplo, la tasa media
de matricula cobrada por las instituciones publicas a los alumnos que no son nacionales de un estado
miembro de la UE o del EEE es el doble que la tasa cobrada a los alumnos nacionales de estos paises.
Este tipo de diferenciacion tambien se da en Australia, Canada, Estados Unidos, Francia, Islandia,
Nueva Zelanda, Reino Unido y Turquia, y en la cconomia asociada Estonia (vease Indicador C3), v se
extendera a Dinamarca a partir del ano academico 2006-2007. En esos paises, la variacion en las ta-
sas de matricula segun la nacionalidad es siempre significativa. Este tipo de politica de diferenciacion
puede impedir el flujo de alumnos internacionales (vease Indicador C3) a menos que dichos alumnos

rm‘ih.m J]gunﬂ ﬂ‘\'l.l(lﬂ economica (It' su PJiN (]L‘ c)rigrn.

Tasas anuales de matricula cobradas por instituciones privadas

L as tasas anuales de matricula cobradas por las instituciones ]‘Jri\'ad.ls varian considerablemente en los
distintos p:u's«-s de la OCDE ¥ economias asociadas, ast comao dentro de los propios paises. La mayﬂria
de los paises de la OCDE y economias asociadas cobran unas tasas de matricula mas elevadas en las
instituciones privadas que en las publicas. Finlandia v Suecia son los unicos paises en donde no hay
tasas de matricula en las instituciones ptblicas ni en las privadas. Las diferencias dentro de los paises
tienden a ser mayores en aquellos con un mayor porcentaje de alumnos matriculados en instituciones
privadas de educacion terciaria de tipa A independientes. En cambio, las tasas de matricula cobradas
por instituciones publicas v dependientes del gobierno no son tan distintas en la mavoria de los pai-

ses, siendo incluso similares en el caso de Austria. Esto se debe en parte a la mayor autonomia de las

instituciones privadas independientes en comparacion con las instituciones puhhx:u v dependientes
del gobierno. Por ejemplo, en Corea y Japon alrededor de tres cuartas partes de los alumnos estan
matriculados en instituciones privadas independientes, v a la vez estos dos paises registran la mayor
variacion entre sus propias instituciones privadas independientes (Indicador C2 v Tabla B5.1).

Ayudas publicas a familias y otras entidades privadas

Los paises de la OCDE invierten una media del 0,4% de su PIB en ayudas a familias y otras enti-
dades privadas para el conjunto de todos los niveles educativos. El porcentaje de los presupuestos
en educacion destinado a ayudas a las familias v entidades privadas es mucho mayor en educacion
terciaria que en educacion primaria, secundaria v postsecundaria no terciaria y representa el 0,3 %
del PIB. Las ayudas publicas son mayores en relacion con el PIB en educacion terciaria en Noruega
(1,0% del PIB), scguida de Dinamarca (0,8 %), Nueva Zelanda (0,6 %), Suecia (0,6 %), Australia
(0,4 %), Finlandia (0,4%) y Paises Bajos (0,4 %) (Tabla B5.2, ¥ Tabla BS5.3 disponible en la pagina
web hetp: / /dx.doi.org /10.1787/068348603526).

Los paises de la OCDE invierten, como media, el 18% de sus presupuestos puiblicos en educacion
terciaria en a_vuxl.ls a familias y otras entidades privadas (Grafico B5.2). En Australia, Dinamarca,
Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Suecia, y en la economia asociada Chile, las ayudas publicas
representan al menos un 27 % del gasto publico en educacion terciaria. Solo Polonia invierte menos
del 5% del total de su gasto publico en educacion terciaria en ayudas (Tabla B5.2).

Relaciones entre las tasas medias de matricula que cobran las instituciones
y las ayudas publicas que los alumnos perciben

Al observar la combinacion de las tasas de matricula que cobran las  las ayudas que per-

ciben los alumnos nacionales en la educacion terciaria de tipo A, se (Iislinguvn diferentes modelos en
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los paises de la OCDE. No se observa la existencia de un modelo tinico en los paises de la OCDE ni en
las economias asociadas en lo referente a la financiacion de las instituciones de educacion terciaria de
tipo A, dado que algunos paises pueden tener unas tasas de matricula similares cobradas por las institu-
ciones de educacion de tipo A v presentar diferencias en el porcentaje de alumnos que se benefician de
las ayudas publicas y /o en el importe medio de dichas ayudas (Tablas B5.1a y B5.1b, y Gratfico B5.2).
No obstante, la comparacion de las tasas de matricula que cobran las instituciones v las avudas pablicas
que reciben los alumnos, ademas de otros factores tales como el acceso a la educacion terciaria, nivel
de gasto pﬁbli(o en educacion terciaria o el nivel de imposi(‘ién fiscal sobre la renta, a}‘llda a distinguir

cuatro grupos de paises. Los ingresos procedentes de los impuestos sobre la renta (OCDE 2006b)

estdn altamente correlacionados con el nivel de gasto publico disponible para la educacion y pueden

proporcionar informacion sobre la posibilidad de Ananciar ayudas publicas para los alumnos.

Grafico B5.2. Ayudas publicas en educacion terciaria (2004)

Ayudas publicas a la educacion para familias y otras entidades privadas,
como porcentaje del gasto publico total en educacion, por tipo de ayuda
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Los patses estan clasificados en orden descendente de la proporcion de becas y otras asignaciones @ familias y transferencias y pagos
a otras entidades privadas dentro del gasto publico total en educacién.

Fuente: OCDE. Tabla B5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink BasP® http://dx.dol.crg/10.1787 /068348602526

Tasas de matricula bajas cobradas por las instituciones de educacién terciaria

de tipo A (inferiores a 300 §) combinadas con una elevada proporcién de alumnos
(mds del 55 %) beneficiarios de préstamos piiblicos o ayudas / becas

El primer grupo incluye a los paises nordicos (Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia),
Republica Checa y Turquia, en los que las tasas de matricula no suponen un obstaculo financiero
(0 que de suponerlo seria de bajo coste) para el acceso a los estudios terciarios y en los que incluso
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existe un elevado nivel de avudas a los alumnos. El porcentaje medio, el 63 %, de acceso a los estu-
dios terciarios de tipo A correspondiente a este grupo se sita por encima de la media de la OCDE
(vease Indicador C2). Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones de educacion publica
correspondientes a los estudiantes nacionales son casi insignificantes (paises nordicos v Repablica
Checa) o de bajo coste (Turquia) en los estudios terciarios de tipo A v, al mismo tiempo, mas del 50%
de los alumnos matriculados en estudios terciarios de tipo A en este grupo pueden beneficiarse de
avudas / becas v / o prestamos publicos para la financiacion de sus estudios o sus gastos de subsistencia
(Tablas B5.1a v B5.1b, v Grafico B5.3).

En los paises nordicos, los porcentajes netos de acceso a la educacion terciaria de tipo A son signi-
ficativamente superiores a la media de la OCDE y se situan, por término medio, en el 72%. Entre
las restantes caracteristicas de estos paises, el porcentaje de gasto publico asignarln a las instituciones
de educacion terciaria es elevado en comparacion con la media de la OCDE, mientras que tanto los
niveles de gasto publico en educacion terciaria como de imposicion fiscal sobre la renta tambicn estan
por encima de la media de la OCDE. La Republica Checa y Turquia tienen un diseio diferente: bajo
coste en el acceso a los estudios terciarios de tipo A en comparacion con la media de la OCDE -a pe-
sar de un incremento en 16 v 6 puntos |)0rvenlualcs respectivamente, en 2000-2005 combinado
con bajos niveles (en comparacion con la media de la OCDE) de gasto publico y de ingresos recau-
dados mediante la imposicion fiscal sobre la renta en terminos de porcentaje del PIB en comparacion

con la media de la OCDE (veanse Indicadores B4 y C2 v el Anexo 2).

Tasas de matricula elevadas cobradas por las instituciones de educacion terciaria

de tipo A (superiores a 1.500 §) combinadas con una elevada proporcién de alumnos
(mds del 55 %) beneficiarios de préstamos publicos o ayudas / becas

Un segundo grupo lo constituyen cuatro paises anglofonos (Australia, Estados Unidos, Nueva Ze-
landa y Reino Unido) v los Paises Bajos, en los que existen barreras potencialmente elevadas para el
acceso a la educacion terciaria de tipo A, pero en los que tambicn se conceden un elevado numero
de a_\'udas p\]l)lira\' a los alumnos de este nivel (se pudria anadir Canada a este grupo de paises, pero
no se dispnnc de informacion sobre su |m|i1ica de a)'udas pfll)lin'as'). No obstante, ¢s de destacar que
el porcentaje medio de acceso a la educacion terciaria de tipo A correspondiente a este grupo de
paises, 67%, estd ligeramente por encima del grupo de paises con tasas de matricula bajas y ayudas
publicas elevadas.

Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones terciarias de tipo A superan los 1,500 § en
todos estos paises, a la vez que mas del 80% de los alumnos de educacion terciaria de tipo A reciben
avudas publicas (en los tres paises de los que se dispone de informacion —Australia, Estados Unidos
v Paises Bajos—; vease Tabla B5.1b). El porcentaje de ayudas publicas sobre el gasto publico en educa-
cion terciaria es superior a la media de la OCDE (18%) en estos cinco paises: Australia (33 %), Esta-
dos Unidos (21 %), Nueva Zelanda (42 %), Reino Unido (24.%) y Paises Bajos (27 %), lo cual explica
suinclusion en este grupo (Tabla B5.2). El acceso a la educacion terciaria de tipo A en estos paises no

es inferior al que se registra en los paises del grupo precedente. Por ejemplo, Australia (82 %) v Nue-

va Zelanda (79 %) tienen uno de los indic

s mas elevados de acceso a la educacion terciaria de tipo
A, v Estados Unidos (64 %) v los Paises Bajos (59 %) se sitdan por encima de la media de la OCDE
(54 %), mientras que el Reino Unido (51 %) esta justo por debajo de la media de la OCDE, si bien
el acceso a los estudios terciarios de tipo A se incremento en cuatro puntos porcentuales entre 2,000
v 2.005 (véase Indicador C2). Finalmente, la recaudacion por imposicion fiscal sobre la renta en ter-
minos de porcentaje del PIB es relativamente elevada en comparacion con la media de la OCDE en

todos estos paises salvo en el caso de los Paises Bajos (véase Anexo 2).
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lasas de matricula elevadas cobradas por las instituciones de educacion terciaria

de tipo A (superiores a 1.500 §) combinadas con una baja proporcién de alumnos
(menos del 40 %) beneficiarios de préstamos publicos o ayudas / becas

}.1])(m y Corea presentan un disefio diferente: tasas elevadas de matricula que se cobran en las insti-
tuciones terciarias de tipo A (mas de 3.500 $) combinadas con un porcentaje relativamente bajo de
alumnos beneficiarios de ayudas puablicas (tan solo una cuarta parte de los alumnos se benefician
de las ayudas publicas en Japon, véase Indicador B5 de Panorama de la Educacion 2006 correspondien-
te a Corea). Los indices de acceso a la educacion terciaria de tipo A en estos dos paises son del 41
v 51 %, respectivamente, los cuales son comparativamente bajos. En Jap«'m, .ﬂgunns alumnos que
obtienen resultados academicos destacados en sus estudios, pero que tienen dificultades para finan-
ciarlos, pueden benehiciarse de unas tasas de matricula y/o de admision inferiores o quedar exentos
del pago de las mismas en su totalidad. El acceso de los alumnos a la educacion terciaria de tipo A
en estos paises esta por debajo de la media de la OCDE; no obstante, este factor queda compensado
por una tasa de ingreso en los programas de educacion terciaria de tipo B superior a la media de la
OCDE (véase Indicador C2). Estos dos paises se sittan entre los de menor nivel de gasto publico en
porcentaje del PIB asignado a la educacion terciaria (vease Tabla B4.1). Este hecho explica en parte
el bajo porcentaje de alumnos que pueden beneficiarse de los préstamos pablicos, mientras que la
recaudacion por imposicion fiscal sobre la renta, en terminos de porcentaje del PIB, se situa tambicn
entre las de menor nivel en los paises de la OCDE. No obstante, las ayudas publicas atribuibles a los

alumnos representan aproximadamente un 18 % del total del gasto publico en educacion terciaria en

estos dos paises, es decir, un porcentaje c-quiva]cnlc a la media de la OCDE (Tabla B5.2).

Tasas de matricula bajas cobradas por las instituciones de educacion terciaria

de tipo A (no mds de 1.100 §) combinadas con una baja proporcién de alumnos
(menos del 40 %) beneficiarios de préstamos piiblicos o ayudas / becas

El cuarto v dltimo grupo incluye todos los paises europeos de los que se dispone de informacion
(Austria, Belgica, Espania, Francia, Irlanda e Ttalia) en los que existen barreras hinancieras relativa-
mente bajas para el acceso a la educacion terciaria combinadas con unas ayudas relativamente bajas
para los alumnos, destinadas principalmente a grupos especificos. Es de destacar que ¢l indice medio
de acceso a la educacion terciaria de tipo A en este grupo de paises, un 43 %, es relativamente bajo.
De igunl maodo, el gasto por alumno en la educacion terciaria de tipo A es tambi¢n comparativamente
bajo en este grupo de paises (veanse Indicador B1 y Grafico B5.1). Si bien unas tasas de matricula
elevadas pueden plantear barreras a la participacion de los alumnos, estos datos indican que eliminar
las tasas de matricula, lo cual se supone que facilita el acceso a la educacion, no es condicion suficiente

para mitigar los desafios que suponen ¢l aceeso v la calidad de la educacion terciaria de tipo A.

Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones publicas nunca superaron los 1.100 § en este
grupo y el porcentaje de alumnos que se beneficiaron de las ayudas piblicas se sitta por debajo del
409 en los paises de los que se dispone de informacion (Tablas B5.1a y B5.1b). En estos paises, los
alumnos y sus familias pueden benehiciarse de otra clase de ayudas facilitadas por entidades ajenas
al Ministerio de Educacion (por ejemplo, asignaciones por alojamiento, desgravaciones y/o deduc-
ciones fiscales para la educacion), las cuales no forman parte del presente analisis. Por ejemplo, en
Francia las asignaci(me: por alojamiento puvclcn representar un importe total cquiv alente al 90% de
las becas/ayudas v en torno a un tercio de los alumnos se benefician de estas asignaciones.

Estos paises no disponen de sistemas de prestamos (prestamos publicos o préstamos garantizados
por ¢l estado) o bien solo estan a disposicion de un reducido porcentaje de alumnos (Tabla B5.1¢).

Junto con este factor, el nivel de gasto publico v de recaudacion por imposicion hscal sobre la renta
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en términos de porcentaje sobre el PIB presentan una variacion significativamente mayor entre los
paises incluidos en este grupo con respecto a los otros grupos; no obstante, las politicas en materia
de tasas de matricula y ayudas piblicas no son necesariamente los principales factores decisorios en

la opcion de los estudiantes de acceder o no a la educacion terciaria de tipo A.

Grafico B5.3. Relaciones entre las tasas medias de matricula que cobran las instituciones

g 3 ; baq R

ptiblicas y la proporcién de alumnos que se benefician de préstamos y/ o becas/asignaciones
publicas en educacién terciaria de tipo A (afio académico 2004/2005)
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Los paises de la OCDE emplean distintas combinaciones de becas y préstamos

para subvencionar los costes educativos de los alumnos

Una cuestion clave en muchos paises de la OCDE es si la ayuda economica a las familias debe conce-
derse fundamentalmente en forma de becas o de préstamos. Los gobiernos subvencionan los costes de

subsistencia o costes educativos de los alumnos mediante divers

s combinaciones de becas v préstamos.
Los partidarios de los préstamos a los estudiantes sostienen que el dinero empleado en tal concepto
es mas rentable: si el importe invertido en becas se usara para garantizar o subvencionar préstamos, el
total de ayudas disponibles para los alumnos seria mayor y se incrementarian en términos generales las
posibilidades de acceso a la educacion. Ademas, los préstamos dirigen una parte del coste en educacion
precisamente hacia quien mas se beneficia de la inversion en educacion. Los detractores de los presta-
mos sostienen que son menos eficaces que las becas para estimular a los alumnos de bajo nivel econo-
mico a continuar sus estudios. Asimismo, sostienen que los prestamos pucdcn ser menos rentables de
lo previsto, debido a las diversas avudas que reciben los prestatarios y las entidades crediticias, por una
parte, y a los gastos de gestion que generan, por otra. Las diferencias culturales entre los paises y dentro

de ellos también pueden influir en la voluntad de los estudiantes de recurrir a un préstamo.
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El Grafico B5.2 muestra el porcentaje de gasto publico en educacion invertido en préstamos, asigna-
ciones y becas, ademas de otras ayudas a las familias en educacion terciaria. Las asignaciones y becas
incluyen asignaciones a las familias v otras ayudas especificas, pero excluyen las deducciones fiscales,
que constituyen una parte del sistema de ayudas en Australia, Belgica (comunidad flamenca), Canada,
Estados Unidos, Finlandia, Francia, Hungria, Italia, Noruega, Paises Bajos, Repiblica Checa, Republica
Eslovaca y Suiza (vease Grafico B5.3 en Panorama de la Educacion 2006). Aproximadamente la mitad de
los 31 paises de la OCDE y economias asociadas que han aportado datos al presente informe dependen
exclusivamente de becas / asignaciones y transferencias / pagos a otras entidades privadas. El resto de
los paises de la OCDE conceden tanto asignaciones o becas como préstamos a los alumnos (excepto
Islandia, que solo concede préstamos a los alumnos). En general, los paises de la OCDE que conceden
las mayores ayudas a los alumnos son aquellos que ofrecen préstamos a los alumnos; en la mayoria
de los casos estos paises gastan solo en asignaciones y becas un porcentaje superior a la media de sus
presupuestos (Grafico B5.2 yTabla B5.2). Otros paises —Bélgica (comunidad flamenca), Finlandia y la
economia asociada Estonia— carecen de un sistema de prestamos pablicos, sin embargo, los préstamos
ofrecidos por instituciones privadas estan avalados por el estado. Esta clase de ayuda no se tiene en
cuenta incluso en el caso de que se conceda alguna ayuda adicional a los alumnos, por lo general me-
diante tipos bajos de interés en comparacion con los préestamos privados (vease Tabla B5.1¢).

Implementacion de los sistemas de préstamos publicos y el importe del préstamo publico

Los sistemas de préstamos pablicos fueron introducidos en épocas relativamente recientes en la mayo-
stemas tuvo lugar en las décadas de los 60 y 80 del

ria de los paises informantes; el desarrollo de estos
pasado siglo, en respuesta a un masivo aumento en ¢l nimero de matriculaciones en la educacion de
nivel terciario. Desde entonces, los sistemas de préstamos puablicos han evolucionado de forma parti-
cularmente satisfactoria en Australia, Suecia y Turquia, en donde al menos el 80% aproximadamente
de los alumnos se benefician de un préstamo pablico durante sus estudios terciarios de tipo A. En No-
ruega, los préstamos publicos forman parte de los estudios terciarios de tipo A de todos los alumnos
conceden préstamos al 100 % de los alumnos. Los sistemas publicos de prestamos también

dado que:s
tuvieron una evolucion bastante satisfactoria en Islandia (58 % de los alumnos obtuvieron un présta-
mo), uno de los paises —junto con Noruega y Suecia— en los que las instituciones educativas de este
nivel no cobran tasas de matricula a los alumnos. En cambio, en Estados Unidos existen los mayores
niveles de tasas de matricula en instituciones piblicas de educacion terciaria de tipo A, pero menos del

40% de los alumnos se benefician de un préstamo publico durante sus estudios.

estudios

El apoyo econdmico que los alumnos abtienen en forma de préstamos publicos durante s
no puede ser unicamente analizado en funcién de la proporcion de alumnos que obtienen préstamos.
La financiacion de los alumnos también depende del importe que pueden obtener en forma de pres-
tamos publicos. En paises de los que se dispone de datos comparables, el importe bruto medio anual
de préstamo publico a disposicion de cada uno de los alumnos es superior a 4.000 § en aproxima-
damente la mitad de los paises y oscila entre menos de 2.000 § en Bélgica (comunidad francofona)
y Turquia y mas de 5.400 § en Estados Unidos, Islandia, Japén, Paises Bajos y Reino Unido.

La comparacion de las tasas medias de matricula con el importe medio de los préstamos debe ser inter-
pretada con cautela dado que en un determinado programa educativo el importe del préstamo puede
variar con respecto a los alumnos, mientras que las tasas de matricula de los programas son habitualmente
similares entre los alumnos (Tabla B5. 1d). Sin embargo, este dato puede ofrecer a!gtma perspectiva sobre
la posibilidad de que los préstamos cubran las tasas de matricula y los gastos de subsistencia. Cuanto mas
elevada es la media de las tasas de matricula que se cobran en las instituciones, mayor sera la necesidad

de financiacion para los alumnos mediante prestamos pblicos, con el fin de reducir los obstaculos finan-
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cieros que |Jutlic‘ran imp\'dir el acceso a la educacion terdiaria. La presion hnanciera para que el gnbirrnn
financie a los alumnos aumenta al mismo tiempo que el importe de las tasas de matricula cobradas por las
instituciones. En los paises de la OCDE de los que se dispone de informacion sobre el importe bruto anual
de los prestamos, el importe medio de los prestamos publicos es superior a la media de las tasas de ma-
tricula cobradas en las instituciones publicas en todos cllos, lo cual demuestra que los prestamos publicos

sirven tambien para financiar una parte de los gastos de subsistencia de los alumnos durante sus estudios,

Entre los paises con la media de tasas de matricula superior a 1.500 § en instituciones publicas de
educacion terciaria de tipo A, el importe medio del prestamo supera el doble de la media de las tasas
de matricula en Nueva Zelanda, Paises Bajos v Reino Unido. Sin embargo, la diferencia en los im-
portes deberia ser compensada en los Paises Bajos por el hecho de que tan solo una cuarta parte de
los alumnos se benefician de un prestamo (no se llispnnc de informacion sobre los otros dos paisch).
Las mavores diferencias entre la media de tasas de matricula y el importe medio de los préstamos

se observan en los paises nordicos, que combinan la ine

tencia de tasas de matricula cobradas por
las institucion

, un elevado porcentaje de alumnos que se benefician de un préstamo puablico v un
importe medio wrru\pondu-nu- a este prestamo que oscila entre aproximadamente 2.500 8 en Dina-
marca v casi 7.000 $ en Islandia, apm.\lmamlns-.- a la barrera de los 9.000 § anuales en Noruega.

El importe que los alumnos pueden obtener no es el dnico apoyo relacionado con los préstamos
I { I Po)
siblicos. Los sistemas de préstamos publicos también ofrecen avuda financiera mediante tipos de
I I
interés que los alumnos deban pagar, sistemas de devolucion o incluso mecanismos de remision /
condonacion (Tabla B5.1¢).

Ayuda financiera mediante tipos de interés

La avuda financiera mediante tipos reducidos de interés en comparacion con los préstamos privados es
doble: existen diferencias entre los tipos de intercs que deberan ser soportados por los alumnos duran-
te v después de sus estudios. La comparacion del nivel de los tipos de intercs entre los paises presenta
bastantes dificultades dado que se desconoce la estructura de los tipos de interes (publicos v privados),
los cuales pueden variar significativamente de un pais a otro de tal modo que un determinado nivel de
tipos de interés puede ser considerado elevado en un pais v bajo en otro. Sin embargo, las diferencias en
los tipos entre los estudios y despucs de los estudios parecen destinadas a la disminucion de la carga que
dicho endeudamiento representa para el alumno durante sus estudios. Por ejemplo, en un grupo de cinco
paises integrado por Australia, Canada, Islandia, Noruega y Nueva Zelanda no existe un tipo nominal de

intercs sobre el préstamo publico durante el periodo de los ¢ studios, mientras que, una vez finalizados los

mismos, los alumnos / titulados deberan abonar un tipo de interés correspondiente al endeudamiento del
gobierno o un tipo superior. No obstante, no hay diferencias sistematicas en el establecimiento de tipos de
interes durante los estudios v despucs de los mismos, y un grupo de seis paises integrado por Bélgica, Es-
tados Unidos, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia, v la economia asociada Estonia, no establece diferencias

entre los tipos de interés soportados por los alumnos durante sus estudios v una vez finalizados estos.

Devolucion de los préstamos

La devolucion de los préstamos publicos puede convertirse en una fuente sustancial de ingresos para
stamos. Los datos

los gobiernos y disminuir de forma significativa el coste de los programas de pre
actuales referidos al gasto familiar en educacion como parte del gasto privado (vease Indicador B3)

no tienen en cuenta las devoluciones efectuadas por beneficiarios anturmrc.-. de préstamos publicos.

as devoluciones pueden representar un coste significativo para los particulares ¢ influir en su de-

cision de cursar estudios terciarios. El plazo de devolucion varia de un pais a otro y oscila entre un
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plazo inferior a 10 anos en Bélgica (comunidad francofona), Nueva Zelanda y Turquia, y la economia
asociada Estonia, vun pl.lzu igua] o superior a 20 anos en Islandia, Norucga v Suecia.

Entre los 13 paises de la OCDE de los que se dispone de informacion relativa a los meétodos de de-
volucion de préstamos, cuatro paises anglofonos (Australia, Estados Unidos, Nueva Zelanda v Reino

Unido), ademas de los Paises Bajos, establecen los métodos de devolucion en funcion del nivel eco-

nomico de los alumnos titulados. También existen paises en los que la media de tasas de matricula
cobradas por sus instituciones superan los 1.500 s con un importe medio de préstamos que se situa

entre los mas elevados en los paises que cuentan con un sistema de préstamos publicos.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio econdmico 2004 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2006 (para mas detalles, vease el Anexo 3 en www.
oecd. org/ edu/eag2006). Los datos sobre las tasas de matricula cobradas por las instituciones educati-
vas y las avudas financieras a los alumnos (Tablas B1.1a, B1.1b y Bl.1¢) fueron recabados mediante
una encuesta especial llevada a cabo en 2007 y se refieren al curso académico 2004-2005. Los impor-
tes de las tasas de matricula v los correspondientes porcentajes de alumnos deben ser interpretados
con cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales programas de educacion

terciaria de tipo A v no cubren todas los instituciones educativas.

Las ayudas pﬁlllicas a las familias incluyen las siguicntes categorias: i) asignaciones / becas; ii) présta-
mos publicos a alumnos; 1i1) asignaciones familiares o por hijo supeditadas a la situacion del alumno;

iv) ayudas publicas en metalico o en especie, expresamente destinadas a alojamiento, transporte, gas-

tos médicos, libros y materiales, actividades sociales v recreativas y otros fines; y v) avudas en forma
de préstamos de bajo interes de entidades crediticias privadas.

Los gastos generados por la concesion de préstamos a alumnos se presentan en cifras brutas, es de-

cir, sin haberse practicado las deducciones por las devoluciones del prestamo o el pago de intereses

efectuados por los prestatarios (alumnos o familias). Esto se debe a que el importe bruto de los prés-
tamos, becas v asignaciones incluidas, es una variable aceptable para evaluar las ayudas economicas a
los actuales beneficiarios de la educacion.

Se incluyen los costes publicos destinados a préstamos privados garanlizados por los gobiernos en
concepto de ayudas a otras entidades privadas. A diferencia de los préstamos publicos, solo se incluye
¢l coste neto de estos Pr(‘stamtm

No sc incluye el valor de las deducciones o desgravaciones fiscales a familias y alumnos.

Obsérvese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser
siempre comparables con los de la edicion de 2007 debido a cambios en las definiciones y al alcance
de los datos resultantes del estudio comparativo de gasto de la OCDE (mas informacion acerca de

estos cambios en el Anexo 3 en www.oecd.org /edu/eag2007).

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en la pagina web:

StatLink mas™ http://dx.doi.org/10. 1787/068348603526

+ Tabla B5.1d.Variacién de las tasas de matricula cobradas por las instituciones entre los alumnos
(importe bruto) correspondientes a alumnos nacionales a tiempo completo de educacidn terciaria de
tipo A (afio académico 2004/2005)

* Tabla B5.3. Ayudas publicas a las familias y otras entidades privadas en términos de porcentaje del
gasto piblico total en educacién y del PIB en educacion primaria, secundaria y pastgecundaria no
terciaria (2004)
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Paises de la OCDE

Tabla B5. 1a.
Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas tercia
a estudiantes nacionales (afo académico 2004-2005)
En dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la hase de estudiantes a tiempo completo

s de tipo A'

Las cantidlades e fas tasas de matrieulacion y las proporciones asociadas de estudiantes deben interpretarse con caut

pucsto

que son ol re 0o cubre s Las instituciones educativas

Sin emba

los principales pre

cifras pr consic mdimaciones v muestran Ty di

entre paises vn las

s educativis v para la mavoria de los estudiantes

de marriculacion cobra pue las princ

Porcentaje de estudiantes Tasas medias anuales de matricula

a tiempo completo en § cobradas por las instituciones
| matriculados en: (a estudiantes a tiempo completo)
| e
le |3 5elw % ¢ ¢t B z £
- 2 E g g
£ |2 EE|Z & & e ££| g8 £
| 2o | fa22 3% fg Ea22 | EBu%
a8 g-i'ﬁ‘é. =-§g_ ad Z3ES | 223
EE|gEem 588 =3 Efgte| 28¢
B85 | BEew| EEE | £33 EECT | ELE
=2 SZTT = 2= - - &TT - oz Comentario

Australia | 3.855 a 7.452 | E1 95% do lox alumnos nacionales en instituciones

| | publicas estudian en centros subvencionados
y pagan una media de 3,595 § en concepto de tasas
de matriculs, incluyendo las syudas HECS/HELP

Austria | | 12 n 837 | 837| n

Bélgica (Fl.) x(2) 100 m x(3) 574 m

Bélgica (Fr.)? ‘ 2| e m 661 | 746 m

Canada m m m 3464 m | m

Corea 2 a 78 3.883 | al  7.406 | Solo tasas de matricula en programas de primer grado.

’ No se incluyen las tasas de admisidn en la universidad,
| pero si las ayudas. Los estudiantes que reciben una beca
| \ | dos veees al a0 son contardos como dos estudiantes.

Dinamarca’ | 100 n a Sin tasas m a

Espafia | o1 a 9 795 | a m

Estados Unidos 65 a 32 5.027 a 18.604 | Incluidus alumnos no nacionales.

Finlandia 89 1" . St tasas | annm[ »| No se incluyen cuotas dé socio a ssociaciones

| dealumnos;

Francia 87 1 12 De 160 x(6) | D¢ 500 | Salo programas universitarios bajo el control

| 2490 2 8.000 | del Ministerio de Educacion

Grecia | mo | om ‘ | - &

Hungria m m m m m m

Irlanda 100 a n Sin tasas a| Sin tasas | Las tasas de matricula cobradas por las instituciones
son por términe medio de 4,470 § [de 1.870
a 20,620 5] en las instituciones publicas y de 4.630 5
[de 3.590 4 6.270 §] en las instituciones privadas,
pero el gobierno entrega ¢l dinero directamente
a las instituciones y los estudiantes no necesitan pagar
esas tasas.

Islandia 87 13 a Sintasas | De 1.750 a | Nose incluyen tasas de inscripcion para tods

a4.360 fos alumnos.

Ttalia 94 a 6 1.017 a 3.520 | Las tasas medias anuales de matricula no tienen en
cuenta las becas / ash que cubren tatalmente
las tasas, pera las reducciones parciales de las tasas
no pueden excluirse

Japén 25 a 75 3.920 a 6.117 | Nose incluyen la cuota de admision cobrada
por las instituciones ¢l primer afio (2.267 § por

| | terming medio en las instituciones piiblicas, 2.089 §
en las privadas) ol tasa de subscripciin para utilizar
servicios (una mediade 1510 §) en las instituciones
, | petvadas
Luxemburgo | m m m m m m
México | 66 a 34 m al 11359

1. No se tienen en cuenta las becas / asignaciones que los alumnos pueden recibir.

2. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones publicas que en las privadas, pero la distribucion de los
alumnos difiere entre ambas instituciones y explica que la media ponderada no sea la misma.

3. Media ponderada para toda Ja educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, conslte Anexo 3 (www.oecd. org /edu/ cag2007 )

Fara obener mds mformacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink W@ htip://dx.dei.org/10.1787/068348603526
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Tabla B5.1a. (continuacian)
Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo A'

a estudiantes nacionales (afio académico 2004-2005)
En dilares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la base de estudiantes a tiempo completo

s poruderaida

T las tasas de matriculac

v las proporciones

tercharios de tpo A v ne

+ educativas y para la mayoria de

estudiantos deben interpretarse con camela, puesto

wen todas las Instituciones educativas.

« aproximaciones v muestran [ diferencia entre paises en las tasas

-
Porcentaje de estudiantes
a tiempo completo

Tasas medias anuales de matricula
en § cobradas por las mlhlunonu

matriculados en: (a estudi a tiempo comp
- »
;s |g B2l E| ¢ | Bs | g %
-] a gf| & 2 £ g P g 2
2|l Sl | B3| 2 .E:uu|.2 -
L f 2| g FaEE | T
282993 380 21 | 343 24t
§3|g38b E80 g2 | gMRB% g
Ba| BEtes | EEE FA] gEtesE | 852
=a|l Eduw|Sak s Sesw | 248 Comentario
Z Noruega 87
&
=
% NuevaZelanda'| 98 2 m 1.764 x(4) x(4)
£ Paises Bajos a| 100 a a 1646 al
£ Polonia 87 a 13 Sin tasas a 2710
Portugal m m m m m mﬂ
Reino Unido a 100 n a 1.859 1.737 |
Repiiblica 93 a 7 Sin tasas a 3,145 | La tasa mesdia d l." . Sones pobli
w-quc m
Checa ot ic
(lumd:hdu:ﬁn rpmgmu)
€l 4% de los alumnos sproximadamente.
Repiiblica m m m m m m
Eslovaca
Suecia 93 ¥i n Sin tasas Sin tasas m | No se incluyen las cuotas obligatorias de socio
para las asociaciones de alumnos,
Suiza m m m m m m
Turquia 92 a 8 276 a| 14.430. | En ls instituciones pablicas, solo niveles
9.020 | de subgraduado y mister.
220.445)
é_a Brasil m m m m m m\
g‘g Chile m | m m m m m
2% Eslovenia m ’ m m l m m ml
Estonia a 86 14 a De2.190 | De 1‘1‘30-‘
a4.660 | a9.763
Federacion Rusa| m 1 m ' m L m m l
Israel a 87 13 a De 2,658 | De 6.502 | Las tasas de matricula cobradas por las instituciones
| | 43452 28,359 | son maselevadas para los programas de segundo
| | | grado que para los del primero.

1. Na se tienen en cuenta las becas / asignaciones que los alumnos pueden recibir.
. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones publicas que en las privadas, pero la distribucion de los

alumnm difiere entre ambas instituciones v explica que la media ponderada no sea la misma,

3. Media ponderada para toda la educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, conslte Anexo 3 (www.oecd.org / edu /eag2007)

Para obtener mds infarmacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que falean, consulte la Guia del lector,

StatLink S http:/

/dx.doi .org/10.1787/068348603526
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Tabla B5.1h.
Distribucion de la ayuda financiera a los alumnos de educacion terciaria de tipo A
(ano académico 2004-2005)

Distribucion de la ayuda
financiera a alumnos:
Porcentaje de alumnos

que Criterios de idoneidad para beneficiarse de becas/ nacionces

2 ~ o |
2 H 2 =

] ~ g | =& % _

P v 2. Eg . P

St EEP|E58plcE. 3 % = T
2E | Sye|fELE CE g 3 H < E

3 SfE|E EEEL 2 £ 7
ERe S22 23 E8:T 8 g% « e 22
g3 s el |EEE ;g 8T E_, Eg gR
gw 8 Al e 3 P » 2 e
gE= = & = o= £ =
8% Bcoh| 2 HEEAE 2= B tiY

o3 CTBE| ¢ SuTuE r} T
$ER 48| & zd2<4| £5§ £S5 22 i

Otros criterios

m

m

Australia® 71 17 7 5 Nunea Sicmpre | Siempre a
Austria n| 20 | a | 80 Siempre | Siempre | A menudo Edad del alumno
| para los padres,
1 | nunca para
[ | la pareja
Bélgica (Fl.) m m m m Amenudo) Aveces | A menudo
a veces
Bélgica(Fr) | o | 12 | o | s A menudol Siempre | Siempre | Feinrre e et Aepulintos
Canada m m m m Nunca A menudo| Corrientemente | Meritos academicos
a voces
Corea | m ‘ m ‘ m | m m m m m
Dinamarca® 1 39 41 19 Siempre | Siempre | Nunca a
Espafia (= ‘ 3 AT Siempre | Siempre | Siempre
Estados LI m 17 Aveces | Siempre | Siempre a
Unidos*
Finlandia a 57 a 43 Siempre | Siempre | Nunca- Edad del alumno, residencia
| aveces tindependiente / con un padre)
Francia n 30 n 70 Siempre | Siempre | Siempre Edad del alumno
Grecia ‘ m | m | m ‘ m m m m m
Hungria m m m m m |m m m
iWanda | s | wm | m | m  |m m m m
Islandia 58 n m 42 Nunca Nunca Nunca Nuneca
Italia | = | B | & | = Siempre | Siempre | Edad del atumno
Japdn 24 1 a 75 Aveces | Aveces | Aveces Obtencion de determmado nivel
de educacion
Luxemburgo | m | m | om | m m | m m l m
México® 1 10 m 90 Siempre | Nunca A menudo
Nunca
Noruega | m | m ‘ 100 | n empre ' Siempre | Nunca
Nueva m m m m A menudo A veces Nunca
Zelanda®
|
Paiscs Bajos | 13 ‘ 6 | 15 | 4 A menuda| Siempre | Nunca
Polonia a4 25 n ki A menuda| A menudo| A menudo Obtencion de becas por logros
| de aprendizaje
l
Portugal | m ‘l m | m | m m m m m

1. Posibles respuestas: Nunca (<5%), A veces (de 5 a <40%), Corrientemente (de 40 a <60%), A menudo (de 60 to <95%), Siempre
P

(95 % 0 mas)

2. Progreso en los estudios e refiere a las condiciones que llevan a limitar la duracion de los estudios hasta la graduacion o a asegurar que los

alumnos alcancen un nivel minimo.

3. No se incluven alumnos extranjeros

4, Distribucion de alumnos en toda la educacion terdiaria

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org /edu/eag2007).

Para obener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en Jugar de los dates que faltan, consule la Guia del lector
StatLink @y http://dx.doi.org/10.1787/06A348603526
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Tabla B5.1b. (continuacidn}
Distribucion de la ayuda financiera a los alumnos de educacion terciaria de tipo A
(ano académico 2004-2005)

Distribucion de la ayuda | Bs
inanciera a alumnos: | =
Porcentaje de alumnos

que Criterios de id idad para b fici. de becas /asig i =
—— - _J_ = ST gt _—
8 ~ .
s | ] | £ oy ‘
7 i | s B £ - ‘ o
® ] g v e - e
% G8f|fE2g/g8,. % % £2
GE |25 |%E REELE H <R
EE, 22T 285 T X ¥ 28
Pl SyD|ems 2%&80 g |
g¢2 E0E| Ee2RCEILE 2 fgs
257 2:5 8556 PEEEE £ £3s |
Y '§; 2G| ST g 2= FuT :
i< g8 ¥zoR|ZT e R =Te Otros criterios’
Reino Unido |~ m m m m m Siempre | Siempre m
Repiblica a 79 a 21 A menudo | Nunca Nunca Nunca
Checa ‘
Repuiblica ‘ m m m m m m
Eslovaca |
Sueciat n 200 | 80 n Sicmpre Siempre (progreso en los estudios
P! pre (prog!
¥ cudnto tiempo recibié ayudas
| | ¢l alumno anteriormente;
periodo maximo de 12 semestres),
Suiza m m ‘ m m m m Jm m
Turquia 88 3 3 i Siempre | Siempre | Siempre Sicmpre [dependicndo de los logros del
‘ alumno (25%) y del estatus social (25%)].
| | Si el alumno no tiene un buen rendimiento
| {este concepto difiere entre instituciones
‘ ‘ terciarias), pierde el derecho a beneficiarse
‘ de becas
Brasil ‘ m m ‘ m m m [m m m
Chile m m m m m m m m
Eslovenia ‘ m m ‘ m m m m m m
Estonia m m m m Siempre | Nunca Nunca a
Federacion m m m m m m m m
Rusa
Israel m m m m m m m m

1. Posibles respuestas: Nunca (<5%), A veces (de 5 a <40%), Corrientemente (de 40 a <60%), A menudo (de 60 to <95 %), Siempre
(95 % o mas).

2. Progreso en los estudios se refiere a las condiciones que llevan a limitar la duracion de los estudios hasta la graduacion o a asegurar que los
alumnos alcancen un nivel minimo.

1. No se incluyen alumnos extranjeros

4. Distribucion de alumnos en toda Ja educacion terciaria.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org /edu /eag2007).

Pura obeener mds informacién acerca de loy simbolos utilizados en lugar de los datos que Jaltan, consulte la Guia def lector

StatLink FyE™ hitp://dx.doi.org/10.1787/068348603526
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CAPiTULO B Recumsos Financis

Paises de la OCDE

Tabla B5.1c.
Ayuda financiera a través de préstamos pablicos a los alumnos de educacion terciaria de tipo A
(ano académico 2004-2005)
Alumnos nacionales, en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA

Cantidad ~ Ayuda mediante tipo reducido de interés

Aiio de la bruta 2 £ =
creacion anual del it £ =
del Proporcién | préstamo z E | £ 5
sistema de  de alumnos | disponible ee g 5.3 %
réstamos  que recibe | para cada = E3 T3z
publicos  un préstamo estudiante BEL:Z 2 g'-;
en el pais (en%) | (en§) E< 3 gz

Australia’ Ningun tipo de interés nominal | Ningun tipo de interés real (2,4%)
Bélgica (F1.)* m m m 1/3 del tipo de interes 1/3 del tipo de interés lo soportan
lo soportan los alumnos (2 %) los alumnos (2 %)
P
Bélgica (Fr.)! 1983 ‘ O S o T I 4,0% | 4,0%
Canadi* 1964 m 3.970 Ningun tipo Tipo de interés pagado por los alumnos
de interes nominal (6,7%)
Dinamarca’ 1970 2| 25w 4,0% Tipo flexible fijado por ¢l Banco Central
| mis | punto porcentual
Estados Unidos 1970s 38 6430 5% (interes subvencionado 5% interes subvencionado
para alumnos con bajos ingresos) para alumnos con bajos ingresosj
Finlandia® 1969 26 Hasta 2.710 1,0% Tipa de interes convenida con el banco
al afo Pﬂvadn; interés subvencionado para
con bajos ingresos
Hungria? 2001 m 1.717 11,95% 11.95%
Islandia m 58 6.950 Ningun tipo 1,0%
de interés nominal
Japén® 1943 M 5950 Maxima del 3%, el resto Coste del empréstito del gobierno
lo paga ¢l gobiernio (maximo 3 %)
México’ 1970 1 Miximo m m
10.480
Noruega m 100 Maximo Ningun tipo de interes nominal Coste del emprestito del gobierno
8.960
Nueva Zelanda 1992 m ‘ 4.320 Ningin tipo Coste del empréstito del gobierno
de interés nominal (max. 7%)
Paises Bajos 1986 28 5.730 Coste del emprestito Caste del emprestito del gobierno
del gobierna (3.05%), (3,05%)
pero reembolso aplazado
hasta el fin de los estudios
Polonia’ 1998 26 Miximo | Ningin tipo de interés nominal | Coste del empréstito del gobicrno
3.250 (2,8524,2%)
Reino Unido® 1990 m 5.480 Ningtin tipo de interés real | Ningan tipo de interés real
(2,6%) (2,6%)
Suecia ‘ 1935 | 0 ‘ 4.940 2,80% : 2,80%
Turquia 1961 | 91 1.800 m m
Estonia® 1995 m 2.260 5%, el resto lo paga 5%, el resto lo paga
el gobierno el gobierno
1. Incluidas paises de la Commanwealth
2. Prestamo avalado por el gobicrno mas bien que préstamo piiblico.

® ok

Cantidad media del préstamo para alumnos de e
Cantidad anual bruta del préstamo para alumnos en Inglaterra.

Prestamo hecho a los padres del alumno, v solo los padres tienen que reembalsarlo.
Préstamos fuera de Quebec. En Quebec solo hay préstamos privadas avalados por el gobierna.
La proporcion de alumnos se refiere a toda la educacion terciaria, La cantidad media del préstamo incluye a alumnos extranjeros
Cantidad media del prestamo para alumnos del programa de primera cualificacion del nivel CINE 5A
cion terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oced.org /edu /cag 2007)

Para obtener mis infarmacion acerca de Tos simbolos utilizados en lugar de Tor datos que falvan, consulte lo Guia del lector.
StatLink BEE® http://dx.doi.org/10.1787/068348603526
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<Cudnto pagan los alumnos de educacidn terciaria y qué ayudas puiblicas reciben? — INDICADOR BS ~ CAPITULO B

Tabla BS. lc. (continuacidn)
Avuda financiera a través de préstamos piiblicos a los alumnos de educacion terciaria de tipo A
(ano académico 2004-2005)

Alumnos nacionales, en dolares estadountd convertidos med: PPA -
- b |
Reembolso Deuda en la graduacién

Economia

Paises de la OCDE

asociada

§ =| fu
- e =i g
E g E:E 23 o £
By EEE‘;‘ 'E'E-g E'g'g :§
=<3 BEEE ZTEE g8 .z
B ZEEE Ee g L] fER
. SF L -] SEie g s SEP
Sistema EERY) S5 B¢ ==~= .,:D== E?"‘:
de reembolso 5 a8 SE-R-EC JEEE £E5E SESZ
Australia' Contingente de ingresos
Bélgica (FL)’ | m m m m m m
Bélgica (Fr)' | Sistema hipoteca 5 250 . a
Canada* Sistema hipoteca 10 950 m m
Dinamarca® | Sistema hipoteca 1015 ( 830 49 10.430
Estados Unidos Sistema hipoteca 10 m 65 19.400
Finlandia? | sistema hipoteca m 1.330 39 6.160
|
Hungria® Sistema hipoteca m 640 m m
Islandia | Parte fija y parte - 2 3,75% m m
| contingente de ingresos de los ingresos
Japén® Sistemna hipoteca 15 1.270 m m
México” ‘ m m m | m m m
Noruega m - 20 m m 20.290
Nueva Zelanda | Contingente de ingresos| 10.990 6,7 10% de los ingresos 57% 15.320
‘ superiares al umbral (graduados
‘ de ingresos nacionales)
Paises Bajos Contingente de ingresos | 17490 15 m m 12.270
Polonia’ | Sistema hipoteca - m (el doble 1.950 11 3.250-19.510
del periodo (+intereses)
‘ de prestacion)
Reino Unido®  Contingente de ingresos| 24.240 m 9% de los ingresos 79% de alumnos 14.220
) superiores al umbral idéncos
de ingresos
Succia i Contingente de ingresos | 4.290 25 860 83 20.590
Turquia Sistema hipoteca 1-2 1.780 20 3.560
Estonia? Sistema hipoteca a 7-8 m m m
1. Incluidos paises de la Commonwealth.
2. Pristamo avalado por el gobicrno mas bien gque préstamo publico.
3. Préstamo hecho a los padres del alumno, y solo los padres tienen que reembolsarlo.
4. Préstamos fuera de Quebec. En Quebec solo hay prestamos privados avalados por el gobierno _
5. La proporcion de alumnos se refiere a toda la educacion terciaria, La cantidad media del prestamo incluye a alumnos extranjeros.
6. Cantidad media del préstamo para alumnos del programa de primera cualificacion del nivel CINE 5A.
7. Cantidad media del prestamo para alumnos de educacion terciaria,
§. Cantidad anual bruta del prestamo para alumnos en Inglaterra

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag 2007},

Para obtencr ms informacién acerca de los simholos utilizados en lugar de los dutos que faitan, consulte la Guia del lector.
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068348603526
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cAPiTuLo B Recumsos Finana Humiang

Tabla B5.2
Avudas publicas a familias v a otras entidades privadas como porcentaje del gasto publico total
en educacion v del PIB, en educac terciaria (2004)

Gasto publico directo en instituciones educativas y ayudas a familias v a otras entidades privadas
5 2L
|

| Ayudas piblicas para educacion a entidades privadas

=z
H
:

| Ayucas para

. ¢ educacion
Z g g o B a entidades
Gasto t8'n g E 2 k3 ; | Transferencias privadas
i Cg B3 2 25z b
!Jubhcn E é = E = z g & T |y Pagoea otras como
directoen | I _gn,g g £ 8 2z entidades porcentaje
linstituciones & & = £ = = R privadas Total del PIB
Z Alemania x(4) n 17,9
2 Australia 1,2 n 32,7 0,37
< Austria m 1,7 19,8 0,28
T Bélgica 43 n 15,7 0,20
::' Canada m m m m
Corea 82,3 1.6 15,9 17,5 1,0 0,1 [ 17,7 0,11
{
Dinamarca 69,7 ‘ 25,2 50 | 303 a n 30,3 0,76
Espaia 92,2 7,8 n %8 2,3 n 78 0,08
Estados Unidos ‘ 79,3 | 154 5.3 20,7 | m m 20,7 0,27
Finlandia 82,8 16,7 n 16,7 n 0,5 17,2 0,36
Francia 921 7.9 a 7.9 24 a 7.9 0,10
Grecia 94,8 5,2 m 5,2 m a 5,2 0,06
Hungria ‘ 84,2 158 | m ‘ 15,8 n n 158 0,16
Irlanda 85,2 14,8 | n 14,8 4.5 n 14,8 0,16
Islandia' 778 wm | 222 | 22 m n 222 0,31
Italia 83,3 16,7 n 16,7 5.5 n 16,7 0,13
]ipén' B8 Lo 17,2 18,2 m n 18,2 0,12
Luxemburgo m m m m m I m szn m
México 93,9 3,5 26 61 | 1,1 n 1 0,06
Norucga 59,2 11,0 29,8 40,8 m n 40,8 0,99
Nueva Zelanda 57.7 127 296 423 m | a 423 0,64
Paises Bajos 73,0 12,2 14,9 27,0 1.3 n 27,0 0,37
Polonia’ 98,1 0,4 a 0.4 m 1,5 1,9 0,02
Portugal 94,6 5.4 2 5.4 m m 5.4 0,05
Reino Unido 76,1 ‘ 0,2 23,7 239 ‘ x(4) n 219 0,24
Repiblica Checa 94,2 | 5.8 a S8 | m n 5,8 0,05
Repiiblica Eslovaca' 89,3 | 92 1,5 10,7 a m 10,7 0,11
Suecia 71,8 10,5 17.6 28,2 a a 28,2 0,59
Suiza’ 86,0 1.0 0,2 2.2 m 11,9 14,0 0,23
Turqul'a 80,7 9 16,3 19,3 a | m 19,3 0,22
Media OCDE || e g s fe | 07 w1 | 02
Brasil™+? 87,9 6,7 4.5 11,2 m 0,9 12,1 0,09
Chile! 65,2 13,8 ‘ 21,0 34,8 10,6 n 34,8 0,17
Eslovenia 76,3 237 | n 23,7 m n 23,7 0,32
Estonia? 100,0 n n n n n n n
Federacion Rusa® m m a m a m m m
Isracl 883 | 96 22 1,7 9.6 i 11,7 0,13

1. Algunos niveles educativos se incluven en otros. Consulte codigo «x» en Tabla B1.1a para mas informacion.

instituciones piblicas

3. Ano de referencia 2005,

Fuente; OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oeed. org /edu/ eag2007).

Para obtencr mis tnformacidn acerca de los simbolas utilizados en lugar de los datos que falean, consulte la Guia Jel Jector
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/068348603526
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{EN QUfi SERVICIOS Y RECURSOS SE GASTA
EL PRESUPUESTO EN EDUCACION?

El Indicador B6 compara en diferentes paises de la OCDE el gasto corriente v el gasto
de capital, y la distribucion del gasto corriente por categoria de recursos. Este gasto
esta influido en gran parte por la retribucion de los profesores (Indicador D3), los sis-
temas de pensiones, la distribucion de edad de los profesores, la cantidad de personal
no docente empleada en educacion (Indicador D2 en Panorama de la Educacion 2005)
v la necesidad de construir nuevos edificios debido al aumento de las matriculaciones.
Tambien compara como se distribuve el gasto de los paises de la OCDE entre las dife-
rentes funciones de las instituciones educativas,

Resultados clave

Grafico B6.1. Distribucion del gasto corriente en instituciones educativas
en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (2004)

El grdfico muestra la distribucion del gasto corriente en instituciones educativas por categoria
de recursos. El gasto en educacion puede dividirse en gasto corriente y gasto de capital.
Dentro del gasto corriente, puede distinguirse también entre categorias de recursos comparados
con otras par[idﬂs}‘ Cu!egorfm‘ Ij? servicios fd.'fS como gDSID,\' dh’ Enseﬁxmzu CDmPlJTad‘OS
con servicios complementarios o de I+D. La mayor partida del gasto corriente,

Ia retribucion de los profesores, se analiza en profundidad en el indicador D3.

E Retribucion de todo ¢l personal B Otros gastos corrientes

En el conjunto de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, ¢l gasto corriente
representa como media el 91% del gasto total en los paises de la OCDE. En todos menos cuatro
de los paises de la OCDE y economias asociadas, el 70% o mas del gasto corriente en educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a retribuciones del personal.

%o del gasto corriente
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1. Solo instituciones publicas.
2. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para n
informacion.

3. Afio de referencia 2005,

Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de retribucion de todo el personal en el gasto
corriente de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria,

Fuente: OCDE. Tabla B6.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org/edu/eag2007).
Statlink MEPE http://dx.doi.org/10.1787 /068152246561
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los paises de la OCDE invierten, como media, ¢l 34% del gasto corriente en educa-
cion terciaria en partidas distintas a la retribucion del personal docente. Esto se debe
al coste mas elevado de las instalaciones y equipamiento en la educacion superior.

= Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,2% de su PIB en ayudas a los
servicios complementarios ofrecidos por las instituciones de primaria, secundaria
v postsecundaria no terciaria. Esto supone un 6% del gasto total. En los niveles mas
altos, Finlandia, Francia, Republica Eslovaca y Suecia asignan alrededor del 10%
o mas del gasto total en instituciones educativas como porcentaje del PIB a servicios
complementarios.

® Un rasgo distintivo de las instituciones de educacion terciaria es el elevado gasto en
1+D, que representa como media mas del 25 % del gasto en este nivel educativo. El
hecho de que algunos paises destinen un presupuesto notablemente mavor que otros
a esta partida explica la importante variacion entre paises en cuanto a su gasto glo-
bal en educacion terciaria. Las grandes diferencias en la prioridad que los paises de
la OCDE conceden al capitulo de investigacion y desarrollo en educacion terciaria
también contribuye a esta variacion.

® La remuneracion del personal docente no representa una parte tan importante del
gasto en instituciones terciarias como en otros niveles educativos, debido al mayor
coste de instalaciones v equipamiento, asi como a la necesidad de construir nuevos

edificios debido al aumento de las matriculaciones.

Panorama de la Educacion © 5ar
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El modo en que se distribuye el gasto entre diferentes categorias puede influir sobre la calidad de los
servicios (por ejemplo, la retribucion de los profesores), sobre las condiciones de las instalaciones
educativas (por ejemplo, el mantenimiento de los centros educativos) v sobre la capacidad del siste-
ma educativo para adaptarse a cambios demogrificos v tendencias de matriculacion (por ejemplo, la

construccion de nuevos centros educativos).

Las comparaciones sobre la manera en la que los paises de la OCDE distribuyen ¢l gasto en educacion
entre las diferentes categorias de recursos tambien pueden proporcionar alguna informacion sobre

las diferencias en la organizacion y funcionamiento de las instituciones educativas. Las decisiones del

sistema sobre ¢l 1 parto de recursos - tanto |)rcsupuvslari()< como estructurales tienen su rcH(-iU

final en las aulas v afectan a la naturaleza de la docencia y a las condiciones en que se imparte.

Este indicador tambien compara como se distribuye ¢l gasto entre las diferentes funciones de las
instituciones educativas. Las instituciones educativas ofrecen una gama de servicios educativos adi-
cionales a los de enscfianza. En la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria,
las instituciones pueden ofrecer servicios de comedor, transporte escolar gratuito e internados. En
educacion terciaria, las instituciones pueden ofrecer alojamiento v suclen realizar una amplia gama

de actividades de investigacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador dusg]nna ¢l coste en educacion en gasto corriente y de c'apit.ll v lo reparte scgl.'m las
tres funciones que generalmente realizan las instituciones educativas. Incluye los gastos directamente
imputables a la docencia, tales como retribucion del profesorado v compra de material escolar, v
los gastos indirectos, como gastos administrativos, servicios de apovo pedagogico, formacion del
prull-suradu. asesoria de alumnos, ¥ la construccion :.'/u prov ision de instalaciones escolares, Tam-
bién inclu)'r el gasto en servicios L'umlﬂcnu-nlari(:.\ tales como servicios de asistencia al alumnado
|)l‘upnrrinna(§n< por las instituciones educativas, Por tltimo, it‘u‘lu'\'u el gasto destinado a actividades
de investigacion y desarrollo (I+D) que se llevan a cabo en las instituciones de educacion terciaria,
va sea como actividades de [+D financiadas por separado o bien como la proporcion de salarios y
g.l\'ln ('()rl‘il‘|1t(' dl‘ !”." ])rL’SUPU('.‘\lU.\ gl'nl‘rﬂ]l‘.\ dl‘ (‘llul\l('il‘ln (IUL‘ s¢ dl’.‘dil'ﬂ a lﬂh Jcti\'i(]adts dl.' [+l)

del personal.

Este indicador no incluye el gasto public'u ¥y pri\'adn en 1+D fuera de las instituciones educativas,
tales como el gasto en 1+D de las empresas. Los Principales indicadores de Ciencia y Tecnologia de la
OCDE (OCDE 2006) ofrecen una revision comparativa del gasto en [+D en sectores no educati-
vos. El gasto en servicios de asistencia a los alumnos por las instituciones educativas solo incluye
las ayudas publicas a dichos servicios. En este indicador tampoco se incluye ¢l gasto de los alum-
nos v sus familias en servicios proporcionados por instituciones con un criterio de financiacion
auténoma.

Gasto en ensenanza, I+D y servicios complementarios

En los niveles inferiores a la educacion terciaria, el gasto predominante es el destinado a los servi-
cios educativos basicos, En educacion terciaria, son otros servicios —especialmente los relacionados
con las actividades de 1+D- los que suponen un porcentaje significativo del gasto educativo. Las
diferencias observadas entre los distintos paises de la OCDE con respecto al gasto en actividades

de 14D pueden explicar en gran parte las diferencias en el gasto global en educacion por alumno
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¢En qué servicios v recursos se gasta el presupuesto en educacion? — INDICADOR Bé carituro B

Grafico B6.2. Gasto en servicios educativos basicos, en I + D y en servicios complementarios
en instituciones de educacion terciaria, como porcentaje del PIB (2004)

| Im'usligainn v desarrollo (1+12)
B Servicios r:-mp]vmemariu.s (transporte, comida, .l]ni,:micmn p:_:rpnrciunadu por instituciones)
B Servicios educativos basicos

B Gasto total en instituciones educativas
o del PIB
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1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros. Consulte codigo «x» enTabla B1. 1a para mas informacion.
2. Gasto total en educacion terciaria, inrluyrn(ln el gasto en in\‘usligacifm y desarrollo (1 + D).

3. Aiio de referencia 2005,

4. Gasto total en educacion terciaria, excluyendo el gasto en investigacion y desarrollo (1 + D).

Los paises estin clasificados en erden descendente del gasto total en instituciones educativas de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2007).

Statlink S hrp: //dx.doi.org/10 068352246561

en educacion terciaria (Grafico B6.2). Asi, el elevado volumen de gasto en I+D en instituciones de
educacion terciaria en Alemania, Australia, Bblgica, Dinamarca, Finlandia, Francia, Noruega, Paises
Bajos, Succia y Suiza, y la economia asociada Isracl (entre 0,4 y 0,9% del PIB), por ejemplo, implica
eria considerablemente inferior

que el gasto en educacion por alumno en estos paises de la OCDE
si se excluyera el componente de I+D (véase Tabla B1.1b).

Servicios de asistencia al alumno

Los servicios de asistencia al alumno (asi como los servicios destinados a la poblacion en general en
algunos casos) forman parte esencial de los centros educativos y universidades de muchos paises de
la OCDE. Los paises financian estos servicios complementarios mediante diferentes combinaciones
de gasto publico, ayudas publicas y contribuciones realizadas por los alumnos y sus familias.

Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,2% de su PIB en ayudas a los servicios comple-
mentarios ofrecidos por las instituciones de primaria, secundaria v postsecundaria no terciaria. Esto
supone un 6% del gasto total en estas instituciones. En los niveles mas altos, Finlandia, Francia, Re-
publica Eslovaca v Suecia asignan alrededor del 10% o mas del gasto total en instituciones educativas
como porcentaje del PIB a servicios mmplcmenmrius (Tabla B6.1).

En educacion terciaria, es mas frecuente que los servicios complementarios se financien de manera
autdbnoma. Como media, el gasto en ayudas para servicios complementarios en la educacion terciaria
representa menos del 0,1% del PIB y supone ¢l 0,2 % en Estados Unidos (Tabla B6.1).
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cAPiTuLO B Recursos F

Gasto corriente y de capital y distribucion del gasto corriente por categorias

de recursos

El gasto en educacion puwlv dividirse primeramente en gasto corriente v gasto de L'apilal, El gasto

de capital comprcmlv ¢l gasto en bienes que duran mas de un ano e incluve el gasto en construccion,

obras v reparaciones importantes de edificios. El gasto corriente comprende gasto en recursos nece-

sarios anualmente para las actividades de los centros educativos.

Grafico B6.3. Distribucion del gasto corriente y del gasto de capital

FPor categoria de recursos y nivel de educacion

en instituciones educativas (2004)
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3. Algunos niveles educativos se incluyen en otros, Consulte u)digo «x» en Tabla Bl.1a para mas informacion.
Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas de educacion primaria, secundaria

¥ postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org /edu /eag2007).

StatLink Sy http://dx.dol.org
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¢En qué servicios y recursos se gasta el presupuesto en educacion? — INDICADOR B6  CAPITULO B

La educacion se presta principalmente en centros escolares y universitarios. La importancia de
los recursos humanos en la educacion explica la gran proporcion del gasto corriente dentro del
gasto total en educacion. En el conjunto de educacion primaria, secundaria b postsecundaria no
terciaria, el gasto corriente representa casi el 91 % del gasto total medio en todos los paises de
la OCDE.

Existe una variacion notable entre los paises de la OCDE con relacion a las proporciones relativas
del gasto corriente y de capital: en el conjunto de la educacion primaria, secundaria v postse-
cundaria no terciaria, la proporcion del gasto corriente oscila entre menos del 82% en Corea,
Luxemburgo yTurquia y el 97% o mas en Bélgica, México y Portugal, y la economia asociada Chile
(Grahco B6.3).

Proporcion del gasto corriente asignado a la retribucién de profesores
y resto de empleados

El gasto corriente puede subdividirse ademas en tres amplias categorias funcionales: remu-
neracion de profesores, remuncracion del resto de empleados v otros gastos corrientes (por
cjemplo, materiales y suministros didacticos, mantenimiento de edificios, comidas de los alum-
nos y alquiler de instalaciones escolares). El importe asignado a cada una de estas categorias
funcionales depende en parte de los cambios actuales y previstos de la matriculacion, de las
retribuciones del personal educativo y de los gastos de mantenimiento y construccion de insta-

lacinnes Lt(lllt‘-l[i\'ilﬁ.

La remuneracion de los profesores v del resto de los empleados en educacion representa la mayor
proporcion de gasto corriente en todos los paises de la OCDE. Como media en los paises de la
OCDE, el gasto de retribucion del personal de educacion representa el 80% del gasto corriente en
¢l conjunto de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. En todos los paises de
la OCDE, excepto en Finlandia, Reino Unido, Republica Checa y Republica Eslovaca, el 70 % o mas
del gasto corriente en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a la
remuneracion del personal. La proporcion destinada a salarios del personal educativo representa el

90% o mas en Grecia, México y Portugal (Grafico B6.1).

Los paises de la OCDE con presupuestos educativos relativamente bajos (por ejemplo, México, Por-
tugal y Turquia) tienden a dedicar una mayor proporcion del gasto corriente a la retribucion del per-
sonal y un porcentaje menor a los servicios subcontratados, como servicios de apoyo (por ejemplo,
mantenimiento de edificios escolares), servicios complementarios (por ejemplo, comedor escolar)

v alquiler de edificios escolares y otras instalaciones.

En Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Reino Unido, y la economia asociada Eslovenia, mas del
20% del gasto corriente en el conjunto de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no ter-
ciaria se destina a la retribucion del pcrsnna] no docente, mientras que en Austria, Corea e Irlanda, y
la economia asociada Chile, esta cifra es del 10% o menos. Estas diferencias reflejan probablemente
¢l grado de especializacion del personal educativo en actividades no docentes como directores de
estudios, asesores, conductores de autobus, enfermeros, conserjes v personal de mantenimiento

(Tabla B6.2).

Como media en los paises de la OCDE, el 34 % del gasto corriente en educacion terciaria se destina
a partidas distintas a la retribucion del personal de educacion. Esto se explica por el coste mas eleva-
do de las instalaciones y equipamiento en la educacion superior (Tabla B6.2).
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CAPITULO B Recursos Financieros vy HumANGs INVERTINOS EN EDUCACION

Proporcion de gastos de capital

En la educacion terciaria, la proporcion del gasto total invertida en gastos de L'a])il.ll es mas ele-
vada que en educacion primaria, secundaria 3 pt)sl:-vcl.md.lri.] no terciaria (10,7 frente a 9,0%),
generalmente por la utilizacion de instalaciones docentes mas diversificadas y modernas. En 13
de los 31 paises de la OCDE y economias asociadas de los que se dispone de datos, la proporcion
destinada a gastos de capital en educacion terciaria es del 10% o mas y en Corea, Espana, Grecia
v Turquia es superior al 17% (Grahco B6.3).

Las variaciones explican probablemente las diferencias de organizacion de la educacion terciaria en
cada pais de la OCDE, asi como la necesidad de construir nuevos edificios debido al incremento de
matriculaciones,

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2004 v proceden de la recopilacion de datos estadisticos sobre
educacion UOE, realizada por la OCDE en 2006 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en www.oecd.
org/cJu/mlq_’l)U.t—).

La distincion entre gasto corriente v de capital se ha tomado de la dehnicion estandar usada en la con-
tabilidad nacional. El gasto corriente se refiere a los gastos en bicnes y servicios consumidos en el afio
actual, que deben efectuarse de manera periodica con el fin de asegurar la prestacion de los servicios
educativos. El gasto de capital se refiere a activos que duran mas de un afio, incluyendo el gasto en
construccion, obras v reparaciones importantes de edificios y equipamiento nuevo o de reemplazo.
El gasto de capital al que se refiere el indicador representa el valor del capital educativo adquirido
o creado durante al afo considerado —es decir, ¢l valor del capital gvnrra(lo con independencia de
si dicho gasto ha sido financiado mediante ingresos corrientes o prestamos. Ni el gasto corriente ni

el gasto de capital incluyen la amortizacion de la deuda.

Los calculos abarcan el gasto realizado por instituciones piblicas o, si hay datos disponibles, por las

instituciones publicas v privadas en su conjunto.

Fl gasto corriente sin contar la retribucion del personal incluye el gasto en servicios subcontrata-
dos, tales como servicios de apoyo (por cjcmp]n, mantenimiento de edificios escolares), servicios
complementarios (por ejemplo, comedor escolar) y alquiler de edificios escolares y otras instalacio-

nes. Estos servicios los proporcionan proveedores externos, a diferencia de los servicios ofrecidos

por las autoridades educativas o por las mismas instituciones educativas por medio de su propio

personal,

El gasto en 1+ D) incluye ¢l gasto total en investigacion realizada en universidades v otras instituciones
de educacion terciaria, con independencia de si se financia a través del presupuesto general institu-
cional o mediante otras ayudas o contratos con patrocinadores publicos o privados. La clasificacion
del gasto se basa en datos recogidos en las instituciones que llevan a cabo actividades de 1+D y no en

las fuentes de financiacion.

Los servicios L:umplcmuntarins son los pm]mrciunadm por las instituciones educativas que son
suplementarios a la mision cducativa principal. Los dos companentes principales de los servicios
complementarios son los servicios de asistencia a los alumnos y los servicios para la poblacion
en general. En la educacion primaria, sccundaria v P()stsccunriari.l no terciaria, los servicios de
asistencia a los alumnos incluyen comedor, servicios sanitarios escolares y transporte escolar. En

educacion terciaria, incluven residencias de estudiantes, comedores y asistencia sanitaria. Los ser-
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+En qué servicios y recursos se gasta el presupuesto en educacidn? — INDICADOR Bé carituto B

vicios ofrecidos a la ]mhl.n‘i('m en general son museos, programas de radio v television, depur[es

y programas de ocio v culturales. Se excluve el gasto en servicios complementarios, comprendidas

las contribuciones de los alumnos o sus familias. m

Los servicios educativos basicos se calculan restando del gasto total en educacion el gasto en 1+D
y servicios compk‘munlarios.

Notese que los datos que aparecen en ediciones anteriores de esta publicacion pueden no ser siempre
comparables con los de esta edicion de 2007 debido a cambios en las definiciones y en el alcance de
los datos resultantes del estudio comparativo del gasto de la OCDE (mas detalles acerca de estos

cambios en el Anexo 3 en www, och.org /edu /eagZUﬂ?).
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Economias

CAPITULO B Recupsos Financi Humanos Invert EnCEpuca

Paises de la OCDE

asociadas

Tabla B6.1.

Gasto en instituciones educativas por categoria de servicio como porcentaje del PIB (2004)
Gasto en servicios educativos, en 14D y en servicios complementarios en instituciones educativas v gasto privado para adquisicion,

fuera de las instituciones educativas, de bienes asociados a la educacion

Educacion primaria, secundaria

Educacion terciaria

¥ postsecundaria no terciaria

Gasto en instituciones

‘Gasto en instituciones educativas

educativas

e

2 g |

E : Pagos £ &%

; : ]

2 £ EE | privados |5 2 EE

g t EZ para bienes g T B2
Z - sl b 8 .s%%
z R ¥ servicios | 3 EgFEl
3, /BEsTEE adquiridos | 2 2z E i =22
SE| SR8 2| - ||fewdela 5 B9S85
tE| & EEE - £ instituciones 7 £ E E 5 £%
S22 ZEZCEE| & | educativas | 22| S S22 8 BE|

S

Investigacion y desarrollo

| en instituciones de

iaria

educacion terc

Pagos
privados
para bienes

¥ servicios
adquiridos
fuera de las
instituciones
educativas

Alemania 3,38

Australia 3,99 0,17

Austria 3,57 0,18

Bélgica 3,97 0.16 413 003 0,80 0,03 041 | 1,24 0,17
Canada m m m m m m m m m
Carea 4,04 0,37 4,41 m 2,03 0,02 0,30 | 2,35 m
Dinamarca' x(3) x(3) 4,33 0,64 1,35 a | 046 1,81 0,76
Espafia 2,88 0,10 2,98 m 0,86 m 0,32 | 1,18 m
Estados Unidos 3,77 0,31 4,08 a 2,34 0,23 034 |29 a
Finlandia 3,51 041 3,92 m 1,10 n 068 | 1,78 m
Francia 3,58 0,51 409 0,20 0,86 0,07 042 | 1,35 0,08
Grecia' 2,19 0,03 2,22 0,85 0,82 0,09 0,21 | 112 0,05
Hungria® 3,13 0,32 3,45 m 0,82 0,04 | 022 |1,08 m
Irlanda 3,34 0,07 342 m 0,86 x(8) 032 | 1,18 m
Islandia’ x(3) x(3) 5,41 m x(8) x(B) \ x(8) | 1,21 m
Italia® 3.30 0.13 344 0,41 0.55 0,04 0,36 | 0,94 0,14
Japén' x(3) x(3) 2,93 0,79 x(8) x(8) X 1,30 0,04
Luxemburgo™? x(3) x(3) 3,85 m m m m m m
México 4,27 m 4,27 0,23 1,07 m 0,21 1,28 0,06
Noruega x(3) x(3) 4,22 m 1,00 n 0,44 1,44 m
Nueva Zelanda x(3) x(3) 5,01 0,00 1,34 x(8) 0,10 | 1,44 n
Paises Bajos 3.39 0,04 3,42 0,19 0,79 n 048 | 1,27 0,07
Polonia’ 3.68 0,11 3,79 0,20 1.37 n 0,18 1,55 ‘ 0,06
Portugal® 1,80 | 0,03 1,82 0,06 x(8) X(8) 8y | 1,01 m
Reino Unido 421 0,22 4,44 m 0,85 m 0,26 | 1,12 0,17
Repiiblica Checa 3,02 0,16 3,19 0,12 0,87 0,04 0,16 1,07 0,11
Repiiblica Eslovaca' | 2,50 0,52 3,02 0,73 0,80 0,20 0,10 | 1,10 0,27
Suecia 4,03 043 4,46 m 0,90 n 0,85 | 1,76 m
Suiza® x(3) x(3) 451 m | 0,93 x(8) | 070 | 1,63 m
Tlu'cplia2 2,89 0,19 [ 3,09 0,01 x(8) x(8) x(8) 1,01 n
MeiaoE  3as| 02 [3m] oz nes|  eos | e |1 ous
Brasil? x(3) x(3) l 2,85 m 0,66 x(5) 0,01 | 0,67 m
Chile 3,69 0,16 | 3,85 0,03 ‘ x(8) x(8) x(8) | 2,05 0,01
Eslovenia® 412 0,18 4,30 m 1,19 n 0,20 | 1,39 m
Estonia® x(3) x(3) 3,66 m | x(8) x(8) n 0,88 m
Federacion Rusa® x(3) x(3) 2,01 m x(8) x(8) x(8) 0,65 m
Israel 4,68 0,02 4,70 0,29 ‘ 1,48 0,02 043 | 193] n

1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros, Consulte codigo «xs en Tabla BI. Ta para mas informacion.

2. Solo instituciones publicas

3. Afio de referencia 2005,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu /eag 2007),

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del Jector
StatLink SyEM http://dx.doi.org/10.1787/068352246561
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Paises de la OCDE

asociadas

Economias

En qué servicios y recursos se gasta el presupuesto en educacion? — INDICADOR Bé carituio B

Gasto en instituciones educativas por categoria de recursos v nivel de educacion (2004)

Tabla B6.2. ‘
Distribucion del gasto tatal y corriente en instituciones educativas de fuentes piiblicas y privadas

Educacion primaria, secundaria
¥ postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
Porcentaje Porcentaje
de gasto total | Porcentaje de gasto corriente | de gasto total | Porcentaje de gasto corriente ‘
: k
i1 = F -

g | 3| El3l|st AERRIEHEY] \

2 B |cl|sf| =8| 8 £ E | gR| 2B g z

£ g |8<|S8|55|8q| E & (g% |23 2 £3

§ | & |B3E|Sg|E|dE| 8 | ¢ |2E| 38| 2o BE

§ |z |B2|T:|GelBE| c | g |%3|Te|Ts|fE

d | & |Be| 28|87 |58 & | & |£5|d8 23|88
Alemania®
Australia
Austria
Bélgica | 97,8 22 | 703 | 185 | 889 | 11,1 | 969 3,1 | 540 4,1 | 781 | 119
Canada m m | m m | m m | m ‘ m m m m m
Corea 81,5 | 185 | 66,8 79 | 747 | 253 | 80,9 | 19,1 38,2 141 | 523 | 47,7
Dinamarca' | 92,9 71 | 523 | 263 | 786 | 21,4 | 944 56 | 521 252 | 73 | 227
Espaiia 92,2 78 [ 707 | 114 | 82,2 | 178 | 81,6 | 184 | 591 199 | 790 | 21,0
Estados Unidos 88,9 11,1 55,3 25,7 81,0 19,0 87.6 12,4 297 369 | 66,6 334
Finlandia 894 | 10,6 | 544 | 116 | 66,0 | 340 | 942 58 | 350 28,1 | 63,1 | 36,9
Francia 90,4 96 | 576 | 231 | 807 | 193 | 887 | 113 | 52,7 " 26,5 | 79,2 | 20,8
Grecia'? 85,0 15,0 x(5) x(5) 92,7 73 66,7 33,3 | x(11) x(11) | 406 | 594
Hungria® 94,9 50 | x5 | s(5) | 790 | 209 | 87,3 | 127 [x(n) | x(11) | 63,7 | 30,3
Irlanda’ 92,7 Tad 754 8,1 83,6 16,4 947 53 493 251 | T4 25,6
Islandia 894 | 106 | x5 | x(5) | 762 | 23,8 | 92,0 8.0 |[x(11) | x(11) | 794 | 206
Italia? 93,0 70 | 625 | 182 | 80,7 | 193 | 888 | 11,2 | 454 214 | 668 | 332
Japén' 89,5 | 105 | x(5) | x(5) | 874 | 12,6 | 850 | 150 |x(11) | x(1) | 61,0 | 39,0
Luxemburgo'? 80,1 | 19,9 | 749 | 11,2 [ 86,2 | 138 m m m m m m
México? 96,9 \ 31 | 84,4 | 10,7 | 950 50 | 96,9 31 | 60,2 148 | 750 | 250
Noruega 878 | 12,2 x(5) x(5) 80,3 19,7 88,8 1,2 | x(11) x(11) | 63,7 36,3
Nueva Zelanda m | ‘m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 92,7 ‘ 73 | x5 | =% | 790 | 208 | 953 £7 [x(1) | x(11) | 5 | 255
Polonia® 944 56 | w3 | w® | 722 | 278 | 876 | 124 | x(1D) | x(11) | 62, 37,9
Portugal’ ‘ 97.6 24 | 842 | 11,3 | 955 45 | 90,2 9.8 |x(11) | x(11) | 73,2 | 268
Reino Unido | 91,1 89 | 450 [ 207 | 6,7 | 30,3 | 950 50 | 323 257 | 58,0 [ 42,0
Repiiblica Checa 91,9 81 | 470 | 143 | 61,3 | 387 | 87,3 | 12,7 | 30,1 20,9 | 51,0 | 49,1
Repiiblica Eslovaca'?| 96,0 40 | 50,8 [ 163 | 67, 329 | 914 8,6 | 29,0 15,9 | 4,9 | 55,1
Suecia 92,8 72 | 520 | 185 | 708 | 294 m m [x(11) | x(11) | 60,1 | 39,9
Suiza’ 90,6 94 | 72,1 | 13,0 | 85,1 | 149 | 90,7 93 | 40,8 366 | 77,5 | 225
Turquia’ 78 | 222 | x® | xG) | 883 | 11,7 | 823 | 177 [x(0) | x(1) | TV,5 | 28,5
Media OCDE 91,0 | 90 | 635 . 155 | g1 | 199 | 893 2 i
Brasil'? 9319 6,1 x(5) x(5) 70,5 29,5 96,7 3.3 | x(1n x(11) | 746 254
Chile®* 97,1 29 | 842 49 | 89,1 109 | 92,1 7.9 [x(11) | x(11) | 641 35,9
Eslovenia’ 90,0 | 10,0 | 49,6 | 30,9 | 804 | 196 ‘ 90,8 9,2 | 366 340 | 70,5 | 295
Estonia® 91,0 9,0 m m m m 99,5 0,5 m | m m m
Federacion Rusa m m m m m m m m m ! m m m
Isracl | 92,7 73 | x5 | x5y | 7S | 325 | 9.0 9,0 |x(1) | x(ily | 753 | 47

1. Algunos niveles educativos se incluyen en otros Consulte codigo «xn enTabla B1.1a para mas informacion.
2. Solo instuciones publicas.

3. Afio de referencia 2005

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org / edu/eag2007).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos uttlizados en lugar de los datos que fitlean, consulre la Guia del lector.
StatLink m http://dx.doi.org/10. 1787/068352246561
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INDICADOR B7

¢(HASTA QUE PUNTO SE UTILIZAN LOS RECURSOS
EN EDUCACION DE FORMA EFICAZ?

Este indicador analiza la relacion ente los recursos invertidos v los resultados conse-
guidos en educacion primaria v en la primera etapa de educacion secundaria en todos
los paises de la OCDE, lo que a su vez induce a preguntarse sobre la eficacia de sus
sistemas educativos,

Resultados clave

Grifico B7.1. Niveles de eficacia en educacién primaria

v primera etapa de secundaria
Este grdfico muestra las posibilidades de que los resultados de aprendizaje mejoren
con los niveles actuales de recursos en la ensefianza primaria y en la primera etapa
de secundaria en el conjunto de los paises de la OCDE.

[ Eficacia de las inversiones M Eficacia del rendimiento

El grafico indica que en todos los paises de la OCDE existe la posibilidad de mejorar los resultados
de aprendizaje un 22 %, iendo los niveles actuales de recursos (eficacia del rendimiento).
La posibilidad de reducir los recursos destinados a educacion y de mantener los niveles actuales
de resultados es algo mayor, un 30% (eficacia de las inversiones).

Tasa de eficacia

Lia—————r =

09 —————— — =

0,8

0,7 - e —

0,6

Nivel total Colegios Colegios privados  Colegios privados
de eficacia publicos dependientes independientes

del gobierno

Fuenre: OCDE. Tabla B7.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.orq / edu /eag2007).
Statlink &g htp://dx.doi.org/10.1787/068356028750

Otros puntos destacables de este indicador

= Las diferencias en la estimacion de la eficacia segun los diferentes tipos de colegios
(publicos o privados) suelen ser modestas si consideramos la OCDE en su conjunto,
aunque el ahorro debido a la eficacia es mayor para los colegios pequeos que para

los grandes.
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sHasta qué punto se utilizan los recursos en educacién de forma eficaz? — INDICADOR B7 ~ CAPiTULO B

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La relacion entre los recursos dedicados a la educacion v los resultados 1ngrados ha sido el centro
|)I‘1m‘i])a] de atencion de las |mli1it'a.~; educativas en anos recientes. Buscar el Iugru de mas v mejor
educacion para toda la poblacion es la meta de todo gobierno. No obstante, con el incremento de la
presion sobre los presupuestos p\lhlicns. existe un marcado interés en asegurar que los fondos —los
fondos publicos en especial— se asignen bien, para que se pueda llegar a los resultados deseados de
la forma mas ehicaz posible. A escala internacional, se presta mucha atencion a conocer qué sistemas
educativos consiguen un mejor rendimiento en términos de calidad v equidad de los resultados edu-
cativos, pero también existe un interés importante en conocer qu(‘ sistemas l(lgran mas con las inver-
siones aportadas. ;Se podrian lograr los mismos rendimientos con inversiones menores? ;Se podrian
lograr mayores rendimicntos con las mismas inversiones?

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Este indicador comienza con una breve discusion de las cuestiones relativas a la medicion de la efi-
cacia en educacion, Despues, analiza la correlacion entre el gasto y el rendimiento y considera lo
que esto puede revelar acerca de la eficacia de los sistemas de educacién. Para terminar, presenta
resultados provenientes del analisis llevado a cabo por el Departamento Econdmico de la OCDE en
el contexto de su provecto «Eficacia del gasto publico», que pone en practica un enfoque modular
de medida de la eficacia educativa. A la hora de interpretar las medias por paises presentadas en este
indicador, es importante recordar que hay diferencias fundamentales de un pais a otro en las medidas
aplicadas para conseguir la eficacia y que tales diferencias pueden explicar, por lo menos en parte, las

diferencias observadas entre paises en los gastos destinados a educacion.

Rendimiento de los alumnos y gasto por alumno

El Cuadro B7.1 trata de las cuestiones relativas a la medicion de la eficacia en educacion. Teniendo
en cuenta que estas cuestiones representan un auténtico reto en cuanto a encontrar el enfoque mas
apropiado para su estudio, hay que considerar, en primer lugar, lo que una comparacion directa de
los gastos destinados a educacion con los resultados en el aprendizaje de los alumnos indica sobre la
eficacia de los sistemas educativos.

[l Grafico B7.2 presenta una tal comparacion al comparar la media del gasto real de los paises por
alumno desde el comienzo de la educacion primaria —edades de 6 a 15 afios— y sus resultados medios
en matematicas, tomados de PISA 2003. El gasto por alumno se calcula aproximadamente multipli-
cando ¢l gasto publico y privado en instituciones educativas por alumno en 2002 en cada nivel de edu-
cacion, por la duracion tedrica de educacion del nivel respectivo, entre las edades de 6 y 15 afios. Los

resultados se expresan en dolares estadounidenses, utilizando PPA (paridad de poder adquisitivo).

El Grafico B7.2 muestra una relacién positiva entre el gasto por alumno y el resultado matematico
estandar. A medida que el gasto por alumno en instituciones educativas aumenta, aumenta también
¢l resultado estandar de un pais. Con todo, la relacion no es fuerte: el gasto por alumno explica de
CS.

hecho solamente el 15% de la variacion en el resultado estandar entre pais

Las desviaciones de la tendencia general a moderar ¢l gasto por alumno no pueden equipararse automati-
camente con resultados pobres en los sistemas educativos, El gasto por alumno hasta la edad de 15 afios en
Republica Checa es de apmximaal;u‘nt:me un tercio (y en Corea, de aproximadamente la mitad) de los ni-
veles de gasto en Estados Unidos, pero mientras que Corea y Republica Checa estan entre los diez mejores
resultados en PISA, Estados Unidos tiene resultados por debajo de la media de la OCDE. Paralelamente,
Espafia v Estados Unidos presentan resultados igualmente buenos, pero mientras Estados Unidos gasta
unos 80.000 § por alumno hasta la edad de 15 afios, en Espafa esta cifra es solamente de 47,000 §. Los
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Cuadro B7.1. Medida de la eficacia en educacion

Como en cualquier otra campo, la medicion de la eficacia en educacion se ocupa de la compa-
racion de las inve

siones v los rendimientos para poder esTablacer hasta que grado se pueden
alcanzar las metas trazadas con los minimos recursos posibles. La definicion de las medidas apro-
piadas de inversion y rendimiento es un factor clave para poder realizar esta tarca v representa
un importante reto en sectores de servicios como el de la educacion, sobre todo con respecto
a los rendimientos, que a menudo son dificiles de medir. De hecho, al medir la aportacion de la
educacion al producto interior bruto en ¢l ejercicio de los presupuestos nacionales, se ha produ-
cido actualmente un cambio en el enfoque clasico de «rendimiento igual a inversion» hacia otro

intento de medir el rendimiento mas directamente en términos de volumen,

Definicion de inversién v rendimiento

Hay dos tipos principales de inversion que determinan los resultados educativos. El primer tipo
cubre factores opcionales bajo el control del sistema educativo, como por ejemplo el numero de
profesores, la ratio profesor/alumnos, los tamanos de clase, el tiempo de ensenanza, la calidad del
profesorado v otros recursos en los colegios. El segundo tipo cubre inversiones no opcionales o

medicambientales, como la capacidad innata de los alumnos o sus circunstancias socioeconomicas.

En su nivel mas basico, ¢l rendimiento puede medirse por indicadores cuantitativos, tales como
la matricula en un afio y las tasas de finalizacion de curso, la duracion de los estudios o el nivel
de educacion alcanzado. Sin embargo, un enfoque que tiene en cuenta la calidad de la ensenanza
(v del aprendizaje) se concentra mas en los resultados, por ejemplo, la transferencia efectiva de

conocimiento v destreza, es decir, en un rendimiento ajustado a la calidad.

La relacion entre los volumenes de inversion (por ejemplo, profesores) y los rendimientos pro-
porciona una medida de cficacia tecnica, de igual forma que la relacion entre rendimientos ¢
inversiones en gastos proporcionan una medida de la ehicacia de los costes.

Enfoques en la medida de la eficacia

El hecho de que los rendimientos en el sector publico son amorfos e intangibles en muchos as-
pectos dificulta definir una funcion de sustitucion en el sentido tradicional, mientras que el hecho
de que las organizaciones del sector publico producen bienes que son gratis en ¢l momento de
su uso significa que los precios de los rendimientos no se determinan por las fuerzas del mer-
cado. Como la eficacia economica no puvdc medirse directamente, se necesita una técnica para
reemplazar una frontera de eficacia que permita un punto de referencia relativamente exacto. Un

enfoque posible para hacerlo es a través de una téenica no parametrica denominada Ana del

Conjunto de Datos (ACD, DEA en sus siglas en ingles).

En el ACD/DEA, la eficacia se mide en relacion con las unidades que han demostrado ser mas ehica-
ces (colegios o paises). Se construye una frontera de tal forma que todas las observaciones caen sobre
o dentro de la frontera, que representa la mejor practica posible. Los colegios o paises aventajados en
eficacia potencial pueden entonces medirse segin su posicion con relacion a la frontera. Se necesitan
ciertos supuestos sobre la forma de la frontera de eficacia, que depende de las ganancias asumidas a
una cierta escala. En laTabla B7.1 se asumen las ganancias a escala que no incrementan. En este caso,
las ganancias constantes a escala se asumen entre el origen y la observacion con las proporciones mas
altas de inversion/rendimiento, y las ganancias variables a escala se asumen a partir de estas.

Una vez determinada la frontera de eficacia, los déficits de eficacia se pueden evaluar desde dos
puntos de vista: primero, una medida orientada a la inversion, que estima hasta qué punto las
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inversiones podrian volverse a colocar en una escala sin reducir el nivel de rendimiento; segundo,

una orientacion al rendimiento, que estima hasta qué punto se podrian incrementar los rendi-

mientos dado el nivel actual de inversiones. -

EIACD/DEA permite llegar a unos resultados bastante seguros sobre ineficiencias relativas, aunque

los mismos estan sujetos a deficiencias con respecto a posibles errores en las medidas. Con todo, las

téenicas de deteccion de elementos engafiosos o de muestras sesgadas se pueden poner al servicio

de la estimacion de intervalos de confianza para unidades individuales. En general, las estimaciones de

la ganancia en eficacia potencial son mas certeras cuando la ganancia potencial estimada es mayor,

paises que presentan resultados significativamente mejores de lo que se podria esperar segin lo que gastan
por alumno son Australia, Belgica, Canada, Corea, Finlandia, Japon, Paises Bajos y Republica Checa. Los
paises que presentan resultados significativamente peores de lo que se habria esperado segun el gasto por
alumno efectuado incluyen Espana, Estados Unidos, Grecia, Italia, México, Noruega y Pﬂrtugal.

En resumen, los resultados sugicren que, mientras que el gasto en instituciones educativas es un
prerrequisito necesario para la provision de educacion de alta calidad, ¢l gasto por si mismo no es su-
ficiente para lograr altos niveles de resultados y que la utilizacion eficaz de los recursos es importante

a la hora de lograr buenos resultados.

Grafico B7.2. Resultados de los alumnos y gasto por alumno
Relacién entre los resultados en matematicas y el gasto acumulado en instituciones educativas por alumno
entre los 6 y los 15 afios de edad, en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA

Resultados en la escala de matematicas PISA
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Gasto acumulado (en dolares estadounidenses
convertidos mediante PPA)
Fuente: OCDE, base de datos PISA 2003. Tabla 2.6.
StatLink Gre™ http://dx.de 10.1787/068356028750

£Por qué a niveles parecidos de inversion unos paises tienen mejores resultados que otros?
Influyen muchos factores en la relacion entre el gasto por alumno y los resultados de los alumnos.
Estos factores incluyen la organizacion y direccion del sistema escolar (por ejemplo, los distintos
niveles de direccion y el reparto de la toma de decisiones, la dispersion geografica de la poblacion),
la organizacion del entorno inmediato de aprendizaje de los alumnos (por ejemplo, ¢l tamario de la
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clase, las horas lectivas), la calidad v remuncracion del cuerpo de profesores, asi como las caracte-
risticas de los mismos alumnos, especialmente sus circunstancias socioeconomicas, Esta claro que un
enfoque simplemente correlativo entre una sola variable de inversion y una sola variable de rendi-
miento es insuficiente para proporcionar medidas de eficacia.

En cuanto a la inversion, hay que distinguir entre variables de inversion que estan dentro del control de los
proveedores de educacion (numero de profesores, la ratio profesor/alumnos, tamanio de las clases, tiem-
po de ensefianza, calidad del profesorado) y aquellas que escapan a este control (por ejemplo, clementos
no opcionales). En concreto, entre los elementos de inversion no opcionales, hay que tener en cuenta las
circunstancias socioeconomicas de los alumnos, puesto que ejercen una importante influencia en los re-
sultados de los mismos. En este sentido, la situacion econdmica concreta de los alumnos inmigrantes y la
lengua que hablan en casa son tambi¢n elementos claves. En general, es importante asegurar una estrecha
correspondencia entre las inver

siones elegidas y los rendimientos que se pretende que produzean,

En lo que se refiere al rendimiento, se deberan escoger las variables que reflejen las metas del siste-
ma educativo, teniendo en cuenta las variables de inversion escogidas. Lo ideal seria que cubrieran
las metas Iogradas en todo el curriculo, incluyendo, por ejemplo, destrezas de compromiso social
v avico. Es importante que las variables clegidas puedan medir tanto la calidad como la equidad de
los logros dentro del sistema.

IneviTablamente, surge entonces la necesidad de una evaluacion mas sofisticada que la que se puede
conseguir con una simple correlacion.

Medidas de eficacia en educacion publica primaria y primera etapa de educacion
secundaria

El Departamento de Economia de la OCDE ha examinado la utilizacion del Analisis del Conjunto de
Datos (ACD, DEA en inglés) como medio para producir medidas de eficacias comparables interna-
cionalmente (OCDE, 2007). En el ACD/DEA, la eficacia se mide con relacion a las unidades obser-
vadas como mas eficaces (colegios o paises), teniendo en cuenta las variables especificas de inversion
y rendimiento (vease Tabla B7.1). Puesto que gran parte del trabajo es por el momento experimen-

tal, en este indicador se muestran solamente las estimaciones de eficacia pertenecientes a la OCDE.

LaTabla B7.1 hace un resumen de las estimaciones de eficacia que se derivan de los datos de niveles
de colegios teniendo en cuenta la mediana de los colegios, como promedio de los paises de la OCDE.
La variable de rendimiento utilizada en el analisis es la media de los resultados de alumnos en PISA,
v las variables de inversion utilizadas son la ratio profesor/alumnos, ¢l acceso a ordenadores, las
circunstancias socioeconomicas v la lengua hablada por los alumnos. Al considerar volimenes de
inversion, mas que valores de inversion, estas medidas son de eficacia técnica, mas que de ehicacia
de coste. El modelo supone que las ganancias no aumentan de escala (véase Tabla B7.1).

Los resultados sugieren que la cap.lcidad de reducir inversiones, manteniendo a la vez los rendimien-
tos constantes (eficacia de la inversion) es de alrededor del 30% en la mediana de los colegios. Las
posibles ganancias derivadas de maximizar los rendimientos de los niveles actuales de inversion son
ligeramente menores: la media de los resultados de los alumnos en PISA en la mediana de los cole-
gios es de alrededor del 22% por debajo del nivel posible indicado por la frontera de la eficacia.

Las diferencias en las estimaciones de la eficacia para los diferentes tipos de colegio suelen ser de poca
importancia. En la muestra global, la mediana de los colegios publicos es ligeramente menos ehcaz que
la mediana de los colegios privados dependientes del gobierno y que la mediana de los colegios privados

independientes. Los colegios que se mantienen en la mayor parte de su financiaciéon con fondos publicos
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tienden a ser lign-ramcmu menos eficaces que otros ('nlc'ginq. Asimismo, y como qui;ré s¢ po Iria esperar,

los colegios mas pequefios suelen ser menos eficaces que los mas grandes, en lo relativo a los limites

hasta los que pmlrian reducirse ~para ¢l mismo nivel de rendimiento— las inversiones (Grafico B7.1).

Ademas de las limitaciones téenicas del analisis ACD/DEA senaladas en el Cuadro B7.1, la especifica-
cion de las variables que se utilizan como inversiones y rendimientos es también importante para que los
resultados sean lo suficientemente seguros. Como se ha discutido anteriormente, es de importancia cla-
ve que las variables de inversion v rendimiento puedan llegar a medir bien tanto los recursos destinados
a educacion, como los rendimientos buscados. IneviTablamente, las variables elegidas en el analisis aqui
presentado se ven limitadas por las bases de datos internacionales existentes, Por ejemplo, las medidas
de rendimiento que proporciona PISA solo dan, de hecho, una medida |)am'al de las metas trazadas en
los sistemas educativos, v en el caso de las inversiones, para tener una imagen mas completa, deberian

quiza tenerse en cuenta también los recursos dedicados a la ensefanza fuera de las horas de colegio.

Conceptos y criterios metodolégicos

Las cifras del gasto educativo se toman de los datos de la OUE (para mas detalles, vease Anexo 3 en
wivw.oecd.org /edu/eag2007). Los niveles de logro de los estudiantes se basan en evaluaciones admi-
nistradas en ¢l 2003 como parte del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA)
realizado por la OCDE.

Las cifras del gasto acumulado para un pais determinado se calculan de forma aproximada de esta
manera: n(0), n(1) y n{2) representa el numero tipico de anos que un estudiante pasa desde la edad de
6 aios hasta la de 15 en educacion primaria, primera ctapa de secundaria y segunda etapa de secunda-
ria. E(0), E(1) y E(2) es ¢l gasto anual por estudiante en délares estadounidenses convertidos utilizan-
do las paridades del poder adquisitivo en primaria, primera y segunda etapas de educacion secundaria
respectivamente en 2002, El gasto acumulado se calcula entonces multiplicando el gasto anual actual
E por la duracion tipica del estudio n para cada nivel de educacion i, utilizando la siguiente farmula:

CE=X n(i)*E(i)

i-o
Las estimaciones para n(i) se basan en la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE).

Las estimaciones de eficacia mostradas en la Tabla B7.1 y en el Grafico B7.1 se han tomado de los
documentos producidos por el Departamento Fcondmico de la OCDE, como parte del proyecto

para evaluar la ehicacia del gasto publico en educacion primaria y secundaria.

Las estimaciones del posible ahorro por la eficacia mostradas en laTabla B7.1 son relativas a la media-

na de los colegios en cada unos de los paises de la OCDE guicndo los resultados de PISA 2003 y se
generan a partir del modelo de Analisis del Conjunto de Datos (ACD/DEA), asumiendo ganancias a

escala que no incrementan. El modelo utiliza los resultados de PISA como la variable de rendimiento,

v la ratio profesor/alumnos, el acceso a ordenadores, las condiciones socioeconomicas y de la lengua
como las variables de inversién. En ACD/DEA, se construye una frontera de tal forma que todas las
ohservaciones (en este caso los resultados escolares de PISA 2003) caen sobre o dentro de la fronte-
ra, con lo que la misma representa la mejor practica posible. La ganancia en eficacia potencial puede

medirse de esta forma segin la posicion relativa del pais o del colegio con respecto a la frontera.

Otras referencias
Para mas informacion, véase Performance Indicadors for Public Spending @fﬁcieng in Primary and Second-
ary Education, OECD Economics Department Working Paper No. 546, disponible en Internet en:

www.oecd. org / eco / Working_Papers
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Tabla B7.1.

Estimaciones de la eficacia téenica en educacion primaria v primera etapa de secundaria
del sector piiblico de educacion

Eficacia Eficacia del
| de lainversion® rendimiento’ Numero de colegios

Nivel total de eficacia l 0,693 0782 | 6204
Desglose: |

Colegios publicos 0,689 0,777 4.834
Colegios privados dependientes del gobicrno 0,715 0,805 672
Colegios privados independientes 0,684 0,799 | 194
Fondas publicos >50% 0,693 0,780 3.469
Fondos publicos < 50% 0,693 0,803 397
Colegios pequefios ‘ 0,669 0,770 1102
Colegios grandes 0,712 0,794 3.102

1. Las estimaciones de eficacia se refieren a la mediana de los colegios en cada pais de la OCDE en terminos de los resultados de PISA 2003
v se derivan del Analisis del Conjunto de Dates que supone ganancias a escala no erecientes. FI madelo utiliza los resultados de PISA como

rendimiento v la ratio alumnos/ profesor, el acceso a ordenadores v las condiciones socioecondmicas y de lengua como inversion.

2. Indica la posibilidad de reducir las inversiones sin reducir el nivel de rendimiento.
3. Indica la posibilidad de mejorar los rendimientos con los niveles actuales de inversion.

Fuente OECD Economics Working Paper No. 546, disponible en wivw,oecd /eco/ working_papers
StatLink RwdM http://dx.doi.org/10.1787/068356028750
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,:C[lli[. LA IMPORTANCIA DE LOS PROGRAMAS
DE FORMACION PROFESIONAL?

Este indicador muestra la participacion de los alumnos en la formacion profesional (FP)
en la segunda etapa de educacion secundaria y compara los niveles de gasto por alumno de
los programas generales y de FP. Este indicador también compara los resultados educativos

de los alumnos de 15 afios matriculados en educacion general v en formacion profesional.

Resultados clave

Grafico Cl.1. Diferencias en el rendimiento matematico asociadas
a la orientacion del programa de los alumnos (2003)

B T Diferencias en el rendimiento B Diferencias en ¢l rendimiento matematico entre
matematico entre alumnos de alumnos de programas generales v alumnos de
programas generales v alumnos formacion preprotesional v profesional, teniendo
de pre sgramas de formacion en cuenta el estatus econdmico, social y cultural
|u'x‘pl‘nh'i1cma| b prnh'cinnﬂ de los alumnos (EESC)

Las diferencias estadisticamente significativas Las diferencias estadisticamente significativas se resaltan
se resaltan en un tono mds oscuro €N un tonoe mds oscuro

El informe PISA 2003 indica que los jovenes de 15 afios en programas de formacitn preprofesional
y profesional tienen estadisticamente una desventaja en el rendimiento matematico en comparacion
con los alumnos matriculados en programas generales en 9 de los 10 paises de la OCDE de los
que se dispone de datos. Como media, en todos los paises de la OCDE, los jovenes de 15 afios
matriculados en programas generales muestran una ventaja en el rendimiento medio en matematicas
de 45 puntos. Tras realizar el ajuste pertinente debido a factores socioeconémicos, la ventaja sigue
siendo de 27 puntos,

Rendimiento en la escala de matemiticas de PISA
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Nora: Este grafico muestra los datos para paises con mas del 3 % de alumnos en al categoria conjunta
de progra

1as de formacion preprofesional v profesional.

Los paises estan clasificados en orden descendente de la ventaja del rendimiento de los alumnos matriculados en
programas gencrales frente a los alumnos matriculados en programas de formacién profesional

Fuente: OCDE, dase de datos PISA 2003, Tabla C1.3. Para ver notas, consulte Anexo 3
(wwwioecd.org/edu/ eag2007
Statiink Ggdmw |
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Otros puntos destacables de este indicador ‘

® En 15 de los 28 paises de la OCDE y la economia asociada Eslovenia, la mayoria de
los alumnos de la segunda etapa de educacion secundaria asisten a programas ‘

de formacion preprofesional y profesional. En la mayoria de los paises de la OCDE,
una proporcion signiﬁcari\'a de la formacion profesional en la sc'gunda etapa de INDICADOR
educacion secundaria se imparte en centros educativos.

®"os 14 paisc5 de la OCDE para los que se disptme de datos invierten como media ‘
854 § mas por alumno en los programas de segunda etapa de secundaria de formacion
profesional que en programas generales.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Diversos factores —como mejores perspectivas de empleo para los mas formados— han reforzado en
los jovenes el incentivo de seguir estudiando despues de terminar la educacion obligatoria y completar
estudios de segunda etapa de educacion secundaria. El permanente crecimiento de la participacion
en la segunda etapa de educacion secundaria significa que los paises deben atender a poblaciones de

alumnos mas diversas en este nivel,

Los paises han elegido diversos enfoques para satisfacer esta demanda. Algunos tienen sistemas inte-
grales en la primera etapa de educacion secundaria con programas generales / academicos no selec-
tivos que pretenden ofrecer a todos los alumnos las mismas oportunidades de aprendizaje, mientras
que otros ofrecen programas de educacion mas diferenciados (es decir, programas académicos, for-
macion preprofesional v/ o formacion profesional) tanto en la primera como en la segunda ctapa de
educacion secundaria. Los programas de formacion profesional difieren de los academicos no solo
en los planes de estudios, sino también en que, en general, preparan a los alumnos para profesiones

especificas v, en algunos casos, para el acceso directo al mercado laboral.

Los paises deberan revisar continuamente sus sistemas educativos para garantizar que los titulados
cumplan con las necesidades cambiantes de su mercado laboral y de su economia. Los problemas
a los que se enfrentan los paises en FP son aumentar la oferta de plazas para aprendices, remediar la
carencia de habilidades especificas en su poblacion activa, reforzar el estatus de la FP ¥ mejorar su
calidad.

Hoy dia la FP comprende tanto la educacion formal programas de secundaria (formacion prepro-
fesional v profesional), programas de postsecundaria e incluso programas universitarios— como la
educacion v formacion continua no formal relacionada con el trabajo (véase Indicador C5). Este
indicador se centra en la educacion formal (programas de formacion preprofesional y profesional)
en la segunda etapa de secundaria.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Participacion en formacion profesional en la segunda etapa de educacién secundaria

En la mayoria de los paises de la OCDE, los alumnos no siguen un plan de estudios homogéneo en
la segunda etapa de educacion secundaria. Los programas en este nivel pueden subdividirse en tres
categorias dependiendo del grado de orientacion hacia una clase especifica de profesiones u oficios

v la consecucion de una cualificacion relevante para el mercado laboral:

* Programas de educacion general no disenados explicitamente para preparar a los participantes para
pmlbsinm‘s u oficios especiticos, o para acceder a otros programas de formacion protesional o edu-
cacion teenica. (Menos del 25 % de los contenidos de estos programas es de formacion profesional
0 técnica).

Programas de formacion pruprul'v,siunal o pretécnica prinripa]mcmv disenados para introducir
a los participantes en el mundo laboral v prepararles para acceder a otros programas de formacion
profesional o téenica. La finalizacion de dichos programas no conduce a la obtencion de una cuali-
ficacion de formacion profesional o técnica relevante para el mercado laboral. (Al menos el 25%
de los contenidos de estos programas es de formacion proﬁrsinna] o tecnica).

Programas de formacion profesional o técnica que preparan a los participantes para un acceso
directo a profesiones especificas sin necesidad de cursar otros estudios. La finalizacién de dichos
programas conduce a la obtencion de una formacion profesional o técnica relevante para el mercado
laboral,
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Los programas de formacion profesional v preprofesional se dividen ademas en otras dos categorias
(programas desarrollados en el centro educativo y programas mixtos impartidos en el centro edu-
cativo y en el lugar de trabajo) dependiendo de la cantidad de formacion que se ofrece en el centro

educativo en vez de en el lugar de trabajo:

* En los programas desarrollados en el centro educativo la formacion se imparte (parcial
o exclusivamente) en instituciones educativas. Estas incluyen centros especiales de formacion
dirigidos por entidades publicas o privadas o centros especiales de formacion de empresas si estan
homologados como instituciones educativas. Estos programas pueden incluir un companente
de formacion, es decir, un componente que incluya experiencia practica laboral. Los programas
entran en esta clasificacion si al menos el 75 % del curriculo se imparte en el entorno educativo
(abarcando todo el programa educativo); pueden incluir también educacion a distancia.

En los programas mixtos impartidos en el centro educativo y en el lugar de trabajo, menos del
75% del curriculo se imparte en el entorno educativo o mediante educacion a distancia. Estos
programas incluyen programas de aprendizaje, organizados en colaboracion con las autoridades
o instituciones educativas que conllevan formacion al mismo tiempo en el centro educativo yen
el lugar de trabajo, v programas organizados en colaboracion con las autoridades o instituciones
educativas que conllevan intervalos alternos de asistencia a centros educativos y participacion en
formacion en el trabajo (los programas de formacion alterna a veces se denominan programas

wsandwichs),

El grado de orientacion profesional o general de un programa no determina necesariamente que los
participantes puedan acceder a la educacion terciaria. En varios paises de la OCDE, los programas de
orientacion profesional han sido disefados para preparar a los alumnos para continuar sus estudios a
nivel terciario, v en algunos paises los programas generales no siempre permiten el acceso directo

a los estudios superiores.

En 15 paises de la OCDE y la economia asociada Eslovenia, la mayoria de los alumnos de la segunda
etapa de educacion secundaria cursan programas de formacion preprofesional y profesional. En
la mayoria de los paises de la OCDE con programas de aprendizaje de sistema dual (Alemania,
Austria, Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza) y en Australia, Belgica, Finlandia, Italia, Noruega,
Reino Unido, Republica Checa y Republica Eslovaca, y la economia asociada Eslovenia, el 60%
o mas de los alumnos de segunda etapa de educacion secundaria estan matriculados en programas
de formacion preprofesional o profesional. Las excepciones son Corea, Grecia, Hungria, Irlanda,
Islandia, Japon, México y Portugal, y las economias asociadas Brasil, Chile, Estonia e Israel, donde
el 60% o mds de los alumnos de segunda etapa de educacion secundaria estan matriculados
en programas generales aun cuando se ofrecen programas de formacion preprofesional y/o

prnl'csi(mal (Tabla C1.1).

En muchos paises de la OCDE, la formacion profesional en la segunda ctapa de educacion secundaria
se imparte en los centros educativos. Sin embargo, en Austria, Islandia, Republica Checa y Republica
Eslovaca, alrededor de la mitad de los programas de formacion profesional cuentan con clementos
mixtos impartidos en el centro educativo y en ¢l lugar de trabajo. En Alemania, Dinamarca, Hungria,
Irlanda y Suiza, alrededor del 75% o mas de los alumnos matriculados en programas de formacion
profesional cuentan con elementos mixtos que combinan formacion en el centro educativo y en el

lugar de trabajo.

Mientras que los alumnos de segunda etapa de educacion secundaria de muchos sistemas educativos
q
pueden matricularse en programas de formacion profesional, algunos paises de la OCDE retrasan
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la formacion profesional hasta después de completar la segunda ctapa de educacion secundaria. Si
bien se ofrecen programas de formacion profesional como programas avanzados de segunda etapa
de educacion secundaria en algunos paises de la OCDE (por cjemplo, Austria, Espaia v Hungria),
en otros se ofrecen como posteriores a la educacion secundaria (por ejemplo, Canada y Estados

Unidos).

Programas de formacion para aprendices (formacion en el centro de trabajo)
En la Tabla C1.1 se muestran las matriculaciones en programas de formacion de aprendices
reconocidos dentro del sistema educativo del pais. En esta seccion se ofrece informacion sobre las

caracteristicas Tlpi(‘d.\? (lt' estos v otros prngmma.\ (It‘ l'urmacizm €n t‘l trahajn.

En la mayoria de los paises de la OCDE (Alemania, Australia, Austria, Belgica, Canada, Dinamarca,
Finlandia, Francia, Hungria. Irlanda, Luxcmhurgu, Mexico, Noruuga‘ Nueva Zelanda, Paises Bajos,
Polonia, Reino Unido, Repablica Checa, Repiblica Eslovaca, Suiza yTurquia) v las economias asociadas
.En

algunos paises (por ejemplo, Alemania, Austria v Hungria) se establecen contratos de aprendices

(Eslovenia, Israel v Federacion Rusa), existe algun tipo de sistema de formacion para JPI"L‘I‘I(“(

(de estudiantes) entre el alumno (no el centro docente de formacion protfesional) ¥ la empresa. En
Estados Unidos ha_\ programas para apn‘n(livcs, pero no forman parte del sistema educativo formal.
En la mayoria de los casos, los paises cuentan con programas para aprendices impartidos en centros
educativos v en el lugar de trabajo. En contraste, no existen sistemas de formacion de aprendices en
Corea, Espana, Japon o Suecia.

Los requisitos minimos para entrar en un programa de formacion para aprendices varian segin el
pais, sin embargo, ¢l requisito minimo habitual suele ser completar la primera etapa de educacion
secundaria (en Alemania, Canada, Dinamarca, Finlandia, Francia, Irlanda, Luxemburgo, México,
Noruega, Paises Bajos, Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca, y en las economias asociadas
Eslovenia e Israel) o la wgum]a etapa de educacion secundaria (en la economia asociada Brasil).
En Australia, Austria, Bclgica, Estados Unidos, Paises Bajos v Reino Unido, ¢l acceso se rige (total
o parcialmente) por criterios de edad, mientras que en Nueva Zelanda los participantes deben estar
empleados. En contraste, la Federacion Rusa no cuenta con ningun marco legal que rija el acceso

a los programas de formacion para aprendices.

La duracion de los programas para aprendices es estandar en algunos paises, oscilando de uno
a cuatro anos en Alemania, Canada, Dinamarca, Francia, Irlanda, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia,
Reino Unido v Rvp‘[lbli(.\ Checa, ¥ las economias asociadas Eslovenia e Isracl. En otros paiscn (por
l.‘iL“ln])Iﬂ, Austria ¥ Bé]gi('a) varia scgﬁn la u.\ignamru, la titulacion concreta a la que s¢ aspira y los
conocimientos v/ o experiencia previos.

Enlamavoria de los paises, completar un programa de formacion de aprendices derivaen la obtencion
de una titulacion de segunda etapa de educacion secundaria o postsecundaria. En algunm paises,
también es p{).\i’t!lv un nivel de titulacion superior (por rju.‘mpln, un dipluma avanzado en Australia).

Diferencias en el gasto educativo por alumno entre los programas generales
y de formacién profesional

En la mayoria de los paises de la OCDE, ¢l gasto por alumno varia dependiendo de si los programas
son generales o de formacion profesional. En los 14 paises de la OCDE de los que se dispone
de datos, el gasto por alumno en programas de formacion profesional en la segunda etapa de
educacion secundaria en 2004 fue, como media, 854 § superior al de los programas generales
(Tabla C1.2),
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Los paises con grandcs programas para aprendices de sistema dual (por ejemplo, Alemania, Austria,
Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza) en la segunda etapa de educacion secundaria tienden a ser aquellos
con una mayor diferencia entre ¢l gasto por alumno matriculados en programas generales y de formacion
pmfesic‘mal. Por \-jvmplu, Alemania y Suiza invierten, respectivamente, 6.748 $ y 5.338 % mas por
alumne en programas de formacion profesional que en programas generales, y las empresas aportan
una gran parte de dichos gastos. Las excepciones a estos patrones se dan en Austria, Luxemburgo
v Paises Bajos, donde el gasto por alumno matriculado en programas generales es superior que para
los programas de formacion de aprendices. Los datos de Luxemburgo y Paises Bajos, no obstante,
estan subestimados debido a la exclusion de los gastos de la empresa privada en programas duales de
formacion profesional. Entre los otros cuatro paises Australia, Finlandia, Republica Checa y Republica
Eslovaca con un 60% o mas de alumnos de segunda etapa de educacion secundaria matriculados
en programas de formacion pro[bsirmal. tanto Republica Checa como Finlandia invierten mas por
alumno matriculado en programas de formacion profesional que en programas generales (Tabla C1.1
)'Tabla €125

Resultados de los alumnos de formacion profesional

sExiste alguna diferencia en ¢l rendimiento de los alumnos matriculados en formacion profesional
frente a los que siguen programas generales? El siguiente analisis se limita al rendimiento de los
similares en el informe PISA 2003 en el rendimiento

.1|umn(ls enm tht'lllé‘.i(‘ﬂ.s. SL‘ [Jhsl"l‘\ aron patr(
de lectura y ciencias, pero dichos resultados no se incluyen aqui con ¢l fin de simplificar la exposicion

v evitar las repeticiones.

Los resultados de PISA 2003 indican que, como media en todos los paises de la OCDE, los alumnos
en programas de formacion preprofesional y profesional tienen una desventaja de rendimiento de
45 puntos con relacion a los alumnos de los programas generales antes de tenerse en cuenta factores
socioeconomicos, Las mayores diferencias se observan en Bélgica, Corea, Grecia, Hungria y Paises
Bajos. En los Paises Bajos, ¢l rendimiento de los alumnos de programas generales (617 puntos) es
significativamente superior que la media global de la OCDE (500 puntos), mientras que el rendimiento
de los alumnos de programas de formacion profesional (488 puntos) es inferior que la media global de
la OCDE. Se observa tambic¢n un patrr,'m similar en Bélgic‘a, Coreay Hungria. En Grecia, sin embargo,
los alumnos matriculados tanto en programas generales v formacion preprofesional y profesional
rindieron por debajo de la media de la OCDE (con 463 y 374 puntos, respectivamente). Luxemburgo
es el dnico pais en el que los alumnos matriculados en programas de formacion preprofesional

v profesional tienen una ventaja de rendimiento estadisticamente significativa (23 puntos).
Dado que las vias de formacion profesional y general a menudo pueden reflejar una segregacion social

de los sistemas educativos, también es importante examinar las diferencias en rendimiento tras realizar
.ocioeconomicos. Tras realizar dichos ajustes, las desventajas de

los ajustes pertinentes por factores
rendimiento en los programas de formacion prcprnﬁ‘sinn.l] y profesional se reducen en 18 puntos,
llegando a una media de 27 puntos en el conjunto de los paises de la OCDE. En 2 paises de la OCDE,
existe una diferencia estadisticamente significativa en ¢l rendimiento de los alumnos matriculados
en programas generales en comparacion con los alumnos matriculados en programas de formacion
preprofesional y profesional, incluso tras realizar los ajustes relativos a factores socioeconomicos.
Los alumnos matriculados en programas de formacion prcprol'usiunal ¥ prol'csional en Luxemburgo,
Mexico v l-’rn-tug.ll siguen teniendo una ventaja de rendimiento estadisticamente signiﬁcativa (26,11
v 18 puntos, respectivamente). En los restantes nueve pa.iscs, los alumnos matriculados en programas
scila entre los

de formacion preprofesional y profesional tienen una desventaja de rendimiento que ¢
18 puntos en Repiiblica Eslovaca y los 109 puntos en los Paises Bajos (Tabla C1.3 y Grafico 1.1).
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No obstante, es importante sefalar que la desventaja de rendimiento de los alumnos matriculados en
programas de formacion preprofesional y profesional puede no tener ningan impacto sobre la futura
carrera profesional de dichos alumnos.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de rendimiento de los alumnos se basan en evaluaciones realizadas dentro del Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) realizado por la OCDE en 2003.

Los datos sobre matriculacion son del afo académico 2004-2005, los datos econdmicos se refieren
al ano fiscal 2004 v ambos se basan en datos del cuestionario de estadistica UOE sobre educacion
realizado anualmente por la OCDE.

Los datos sobre los programas de formacion para aprendices (formacion en ¢l trabajo) se basan en
una encuesta especial realizada por la OCDE en ¢l otofio de 2006.

LaTabla C1.1 muestra la distribucion de alumnos matriculados en la segunda etapa de educacion
secundaria por la orientacion de los programas. Los programas de formacion preprofesional
}‘ Profesiﬂl'lél in(‘lu‘\'en tanto pr()gr.ll‘nds ocn l‘l centro t’ducﬂli\‘l) como prngl’dma.\' mixtos en l:'l centro
educativo y el lugar de trabajo que estan reconocidos dentro del sistema educativo. No se incluye
la educacion v formacion impartida enteramente en el lugar de trabajo no supervisada por una
entidad de educacion formal.

Otras referencias

Los siguientes materiales adicionales relevantes para este indicador estan disponibles en Internet en
StatLink Se™ http://dx.doi.org/10.1787/068363750663

*+ Tabla Cl.4. Diferencias en el rendimiento matemdtico entre las distintas orientaciones de los
programas (2003)

* Tabla Cl.5. Rendimiento de los alumnos de 15 afios en las escalas de matemdticas, lectura y ciencias
por orientacion del programa (2003)
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Tabla C1.1.
Patrones de matriculacion en la segunda etapa de educacion secundaria
Matriculacion en instituciones publicas y privadas por destino y tipo del programa

Distribucion de la matriculacion Distribucién de la matriculacién
por destino del programa por tipo del programa
= | = 2 = < Eg iis
~ U ) ] = = YT o

Alemania 39,7 59,7 0,6 397 a 60,3 45,0
Australia 38,5 a 61,5 38,5 a 61,5 m
Austria 43,6 47,1 23 21,5 6,2 723 32,7
Bélgica' 495 a 50,5 30,4 a 69,6 33
Canada m m m m m m m
Corea 7.5 a 28,5 TES a 28,5 a
Dinamarca 52,1 a 47,9 52,1 a 47,9 47,7
Espafia 57,4 n 42,6 574 n 42,6 2,8
Estados Unidos 100,0 x(1) x(1) 100,0 x(4) x(4) x(4)
Finlandia 100,0 a a 36,1 a 63,9 10,5
Francia 57,5 10,4 32,1 436 a 56,4 13
Grecia 64,0 a 36,0 64,0 a 36,0 a
Hungria 76,8 a 232 75,9 10,9 13,2 13;2
Irlanda T4 a 28,6 65,7 30,5 38 3.8
Islandia 50,6 0,6 48,8 63,2 1.6 35,2 16,4
Italia 80,8 29 16,3 38,5 36,6 249 a
Japin 75,3 0,9 239 75,3 [ 0,9 239 a
Luxemburgo 59.6 15,5 248 36,6 a 63,4 13,6
México 89,8 a 10,2 89,8 a 10,2 m
Noruega 39,2 a 60,8 39,2 a 60,8 13,3
Nueva Zelanda m m m m m m m
Paiscs Bajos 61,8 a 38,2 3.8 a 68,2 20,0
Polonia 88,3 a 7 55,0 a 45,0 6,5
Portugal 100,0 a a 69,0 20,5 10,5 m
Reino Unido® 436 x| 56 27.8 x(6) 722 1
Republica Checa 70,3 0.4 ‘ 293 20,5 0,1 79,4 355
Repiiblica Eslovaca 80,7 a 19.3 25,8 a 74,2 31,7
Suecia 948 a 5,2 +6,4 0,8 52,7 a
Suiza 30,5 | 62,1 74 ‘ 35,3 a 64,7 | 58,3
Turquia 90,7 a 9.3 57.8 a

Media UEIS 68,0 w6 |

|

Brasil 100,0 i a 935 | a 6,5 a
Chile 100,0 a a 63,9 a 36,1 a
Eslovenia 32,6 44 23,0 326 n 674 3,7
Estonia 100,0 a a 69,0 a 31,0 a
Federacion Rusa 57.0 13,3 9.7 57,0 13,3 29,7 m
Israel 95,9 a 4,1 65,0 a 35,0 4.1

1. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

2. Incluye educacion postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu /eag2007).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos uttlizados en lugar de los datos que faltan, consute la Guia del lector.
StatLink m http://dx.doi, org/10.1787/068363750663
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Tabla C1.2.
Gasto anual de las instituciones educativas por alumno en todos los servicios, por tipo de programa (2004)
En dolares estadounidenses convertidos mediante PPA para el consume privade, per nivel educativo y en equivalente o tiempo completo

Educacion secundaria

Segunda etapa ‘ Educacion

Primera etapa de educacion Toda la educacion postsecundaria
de educacién S@ndaria secundaria | s.r:undzria ‘ no h:rrim:ia
[ ‘ . | | : |
E 3E |
- 2 w2 | B [FFH| 45| 24 3. |3
2 Ho2d| £ ‘“?“““?- ‘ el
= = B 8 = 5 | = ol FoE| A EEy | &
Z Alemania 10,459 | 6.274 | 13.022 | 7.576 | 6.114 11.283
2 Australia 8853 | 9.227 | 7.973 | 8.160 | 8.212 7.969
= Austria 9.962 | 11.082 | 9.642 | 9.446 | 9.329 m
g Bélgica x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) (7 | 7.751 | x(7) x(7) x(7) x(7) x(7)
£ Canadi m | m m m m m | m m | m | m m m
Corea 6.057 | 6.057 a| T485 x4y x(4) | 6.761 | x(7) x(7) m m m
Dinamarca | 8.22¢4 | 8.224 a | 9466 x(4) x(4) | 8.849 x(7) x(7) m m m
Espafia | x| xm| x| xn| sn| x| em | | = A & 3
Estados Unidos | 9.490 | 9.490 a | 10468 | 10.468 a| 9938 | 993 ] P
Finlandia 8.918 | 8.918 a| 6535 | 5.230 | 7314 | 7441 | 7525 | T4 *(7) a x(%
Francia 7.837 | 7.837 a| 9.883 x(4) | X(4) | 8.737 x(7) x(7) | 4.081 x(10) x(10)
Grecia x(7) x(7) x(7) x(7) x(T) x(7) | 5.213 x(Ty x(7) | 5.688 m | m
Hungria' [ 3433 | x() z(l)' 3968 | 3.575 | 5.085 | 3.692| 3.475 | 5158 | 6.351 a| 6381
Irlanda 6.943 x(1) x(1) | 7.309 x(4) x(4) | 7.110 x(7) x(7) | 5.169 | x(10) x(10)
Islandia | 8.284 m a| 7.330 m m | 7.721 m x(7) %(7) x(7) x(T)
Italia' 7.657 | 7.590 m | 7.971 x(4) x(4) | 7.843 x(7) x{7) m m m
Japon 7.325 ‘ 7.325 | a| 7.883 X(4) x(4) | 7.615 x(7) x(7) x(7) | m m
Luxemburgo' 18.036 | 18.036 ‘ a | 17.731 | 18.285 | 17.468 [17.876 | 18.102 | 17.468 m m m
México 1.602 | 1.859 | 308 | 2.564 | 2.528 | 2.877 | 1.922| 2.093 918 & a a
Noruega 9.476 | 9.476 [ a i 12.498 x(4) x(4) | 11.109 ‘ x(7) x7 x(4) x(4) x(4)
Nueva Zelanda 5.334 x(1) | x(1) | 7424 x(4) x(4) | 6.299 X7 x(7) | 5.412 m m
Paises Bajos 7.948 | 7.468 | B.729 | 7.037 | 8012 | 6.595 | 7.54] 7.625 | 7463 | 6,624 a| 6,624
Palonia’ 2822 | 2.8 a| 2949 X(4) x(4) | 2.889 x(7) x(7) | 3.147 m m
Portugal' 6.359 X1y %(1) | 5.962 x(4) x(4) | 6.168 x(7) X7y m m m
x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) | 7.09 x(7) x(7) x(7) x(7) x(7}
4769 | 4752 | 8,872 | 4.790 | 4.200 | 4.942 | 4779 | 4.659 | 4963 | 2.191 | 1.917 | 2223
2,389 | 2.389 a| 3.155 | 3461 3.052 | 2.744 | 2.581 3.052 x(7) | x(8) x(9)
| 7.836 | 7.836 a| B218 | 7.315 9.092 | 5.039 | 7.650 [ 9.092 3.437 | 11.469 950
9.197 | 9.197 a | 15.368 11,869 | 17.207 |12.176 | 9.847 | 17.207 | 8.401 5.212 | 10.361
| a a a | 1.BOB | 1.434 | 2,430 | 1.808 | 1.434 | 2.430 a a a
| 6909 | 7059 | 6396 | 7884 | 7354 | 7276 | 7042 a5 |
25 Brasil' 1.172 x(1) x(1) 801 x(4) x(4) | 1.033 x(7) x(7) a a a
EE Chile? 2,106 | 2.106 a 2.062 | 2278 | 1.680 | 2.077 | 2.199 | 1680 " ] a
;;_-'3‘ Eslovenia' 7428 ‘ x{1) x(1) | 5.062 x(4) x(4) | 6.325 x(7) x(7) x(7) x(7) x(7
Estonia ' 3579 | sty | x| 3670 | 48| 2721 | 3623 | 3798 | 2683 | T a| sm7
Federacion Rusa' ‘ x(8) x(8) a x(7) x(8) | 1.766 | 1.615 | 1.595 1766 7 | a X%
Israel | x| x| xD | x| sm | x(7)| 6.066 m m| 4272 4272 | a

1. Solo instituciones piblicas.

2. Afio de referencia 2005

Fuente: OUDE. Para ver notas, consulte Anexa 3 (www oecd.org/edu /eag2007).

Para obtener mds informacidn acerca de lo simbolos urihzadas en fugar de lo dates que faltan, consulte la Guia del Lector
Statlink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068363750663
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Tabla C1.3,

Rendimiento de los alumnos de 15 aiios en la escala de matematicas de PISA,

por orientacion de los programas (2003)

La distincion entre la orientacion de los programas se basa en informacion proporcionada por los propios alumnos

Diferencias
en el rendimiento
en matematicas
de los alumnos

Diferencias
en el rendimiento
en matematicas
de los alumnos de
programas gcnerall:s
v los alumnos
de programas
fesional

|
de pn?mmas generales
y los al

preprofes
v profesionales,

carituro €

Programas de programas
de formacion de formacion teniendo en cuenta
preprofesional preprofesional su estatus economico,
Programas g 1 ¥ profesional y profesional social y cultural (EESC)
Puntuacion Puntuacion Puntuacion Puntuacion

[ . media E.T. media E.T. media ET. media E.T
£ Alemania c c | ¢ ¢ c c c c
2 Australia c < © ¢ [ € © © ©
Z; Austria 536 93 | 495 2.5 41 9,5 21 i
% Bélgica 385 2.3 469 3,2 116 43 78 3,7
£ Canadi 535 1,7 a a a a a a
Corea 568 38 471 5,1 98 6,3 RO 6,1
Dinamarca 514 2,7 | a a a a a a
Espana 485 24 3 a a a a a
Estados Unidos 483 29 [ a a a a a a
Finlandia 544 1,9 a a | a a a a
Francia w w | w w w w w w
Grecia 463 4.0 374 5,0 89 6,1 67 5,1
Hungria 528 4| e 3,9 66 6,0 S [
Irlanda c © | © ¢ € c 2 | ©
Islandia 515 14 a a a a il | a
Italia 497 6,1 444 3,7 52 7.3 29 7.4
Japén 545 4,5 500 59 45 7,0 28 6,6
Luxemburgo 491 1,0 513 3.2 -3 i4 =26 37
México 182 5.2 391 42 9 66 | -n 5.0
Noruega 495 2.4 ‘ a a a a ‘ a a
Nueva Zelanda 523 2.3 | a a a | a a
Paises Bajos 617 3,2 488 4.5 129 5,5 109 47
Polonia 490 2,5 a a a a | a a
Portugal 465 37 477 4,9 -12 6,2 -18 5.4
Reino Unido © © © o | © © c g
Repuiblica Checa 519 | 5,2 513 3.9 | 6 6,2 1 4,5
Repiblica Eslovaca 512 | 4l 482 5,5 | 30 7,0 18 5.2
Suecia c © © ¢ c € ¢ ©
Suiza | s 33 534 13,2 & 12,6 8 13.3
Turquia 431 8,9 400 12,6 32 16,8 16 11,8

Media OCDE 510 | as e 7 |
£% Brasil 356 4.3 ‘ a a a | a a a
;} Federacion Rusa 473 16 450 13,4 23 13,5 | 20 1,9

i | |

Nota: La clasificacion de los alumnos por tipo de programa se basa en la informacién proporcionada por los mismos alumnos de 15 afios, mientras

que la clasificacion de los alumnos por tipo de programa en laTabla C1.1 s¢ basa en estadisticas nacionales sobre los alumnos de la segunda etapa

de secundaria, ¥ pueden, por tanto, diferir.
Paru obtener mas informacion acerca de loy simbolos utihzados en lugar de los dates que faltan, consute Ja Guia del lector.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2003. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.ong/ edu / eag2007).

StatLink Ry hrtp://dx.doi.org/10.1787 /068363750663
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INDICADOR (2

(QUIEN PARTICIPA EN LA EDUCACION?

Este indicador examina el acceso a la educacion y su evolucion utilizando informacion
sobre las tasas de escolaridad y la evolucion del alumnado matriculado desde 1995
a 2005. También muestra los patrones de participacion en la educacion secundaria y
el porcentaje de la cohorte de jovenes que accede a los distintos tipos de educacion
terciaria a lo largo de su vida. Las tasas de ingreso v participacion reflejan tanto la
accesibilidad a la educacion terciaria como el valor percibido de cursar programas de
educacion terciaria. Para mas informacion sobre formacion profesional en la educacion
secundaria, vease Indicador C1.

Resultados clave

Gralico C2.1. Tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A
(1995, 2000 v 2005)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad
El grdfico muestra la proporcion de alumnos que accede a la educacion terciaria de tipo A
por primera vez, y la variacion entre 1995, 2000)' 2005. Las tasas de ingreso evaluan
la entrada de alumnos en un periodo concreto, no el conjunto de alumnos
que ya estan matriculados.

& 2005 © 2000 A 1995

En Australia, Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia y Suecia, asi como
en la economia asociada Federacion Rusa, mas del 60% de los jovenes ingresaron en programas
de educacion terciaria de tipo A en 2005. Las tasas de ingreso en la educacion terciaria de tipo A
entre 1995 y 2005 han experimentado un incremento sustancial de 18 puntos porcentuales como
mccha:nlospmesdelaOCDE Entre 2000 y 2005, el crecimiento supera los 10 puntos porcentuales
en mas de una cuarta parte de los 24 paises de la OCDE de los que se dispone de datos.
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1.Tasa de ingreso para programas de educacion terciaria de tipo A calculada como tasa bruta de
ingreso.

2. No incluye la comunidad germanoparlante de Belgica.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las rasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A en 2005.

Fuente: OCDE. Tabla C2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
StatLink My http://dx.doi.org/10.1787/068400866631
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Otros puntos destacables de este indicador

= En la mayoria de los paises de la OCDE, practicamente todos los jovenes tienen
acceso al menos a 12 anos de educacion formal. Al menos el 90% de los alumnes
estan matriculados durante 14 afios o mas en B(‘!gica‘ Espana, Francia, Hungria,
Islandia, Japon, Repiblica Checa y Suecia. En contraste, México yTurquia tienen tasas
de escolaridad que superan el 90% durante un periodo de solo nueve y siete afios,
v solo ocho y nueve afios para las economias asociadas Chile y Federacion Rusa.

= En mas de la mitad de los paises de la OCDE, ¢l 70% de los nifios de 3 a 4 afios estan
matriculados en programas de educacion preprimaria o primaria. Se puedc esperar
que un nifo de 4 anos o menos esté matriculado con mas frecuencia en los 19 paises
europeos miembros de la OCDE (UE19) que en los otros paises de la OCDE. Como
media, la tasa de escolaridad de los nifios de 3 a 4 afios es de 75,9 % para los UE19
mientras que la media de la OCDE es de 68,5 %.

= Las tasas de escolaridad entre los 15 y los 19 afios aumentaron como media del
74 al 82% a lo largo del periodo de 1995 a 2005 y en Belgica, Republica Checa,
Grecia v Polonia, v la economia asaciada Eslovenia, alcanzaron el 90%% o mas en 2005
(aunque Bélgica va habia alcanzado el 90% o mas en 1995). Se observa un patrén
similar en las tasas de escolaridad para alumnos de edades comprendidas entre los 20
y los 29 afios, un grupo en el que la mayoria de los alumnos estan matriculados en
educacién terciaria: entre 1995 y 2005, las tasas de escolaridad para los jovenes de
20 a 29 anos aumentaron en todos los paises de la OCDE.

® La proporcion de alumnos que acceden a programas de educacion terciaria de tipo B
es, en gcncra], menor que para los programas de educacion terciaria de tipo A. En
los paises de la OCDE de los que se dispone de datos, el 15% de los jovenes, como
media, acceden a programas de educacion terciaria de tipo B en comparacion con
el 54% que acceden a programas de tipo A y el 2% a programas de investigacion

avanzada.

En Belgica, y en menor medida en la economia asociada Eslovenia, el amplio acceso
a programas de educacion terciaria de tipo B contrarresta las tasas comparativamen-
te bajas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A. Por otro lado,
Islandia, Noruega, Polonia y Suecia cuentan con tasas de ingreso muy superiores a la
media de la OCDE en programas de educacion terciaria de tipo A y tasas comparati-
vamente bajas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo B. Nueva Ze-
landa sobresale con unas tasas de ingreso en ambos niveles que son las mas elevadas
de todos los paises de la OCDE,

Panorama de la Educacion © S




carituto C A f f &}

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas
Una poblacion bien formada es crucial para el desarrollo economico y social de un pais. Por tanto,
las sociedades tienen un interés intrinseco en garantizar un amplio acceso a una extensa variedad de

oportunidades educativas para nifios y adultos. Los programas de educacion preprimaria preparan

alos nifios para la educacion primaria y pueden ayudar a combatir las desventajas lingiiisticas v sociales,
asi como ofrecer oportunidades para reforzar y complementar las experiencias de educacion en casa,
La educacion primaria y secundaria establece los cimientos para una amplia gama de competencias
y prepara a los jovenes para poder aprender a lo largo de toda la vida y ser miembros productivos
de la sociedad. La educacion terciaria, bien directamente tras los estudios iniciales o mas adelante,

vanzados.

ofrece un abanico de opciones para adquirir conocimientos v habilidades

Una serie de factores, incluyendo el riesgo clevado de desempleo y otras formas de exclusion social
para las personas con formacion insuficiente, han intensificado entre los jovenes el incentivo para seguir
escolarizados después de la educacion obligatoria y finalizar la segunda etapa de educacion secundaria.
Finalizar la segunda etapa de educacion secundaria se esta convirtiendo en lo habitual en la mayoria
de los paises de la OCDE. La mayor parte de los programas de segunda etapa de secundaria estan
destinados basicamente a preparar a los alumnos para los estudios terciarios (véase Indicador A2).

Las altas tasas de ingreso v participacion en educacion terciaria contribuyen a garantizar el desarrollo
v el mantenimiento de una poblacion y mano de obra con un alto nivel de formacion. Ademas, los
programas de educacion terciaria se asocian, por lo general, a mejores perspectivas de acceso al mercado
laboral (véase Indicador A8) y a ingresos mas clevados (véase Indicador A9). Las tasas de ingreso en

“onocimientos

educacion terciaria son un indicador parcial de la medida en que la poblacion adquiere los

v competencias de alto nivel valorados por el mercado laboral en la actual sociedad del conocimiento.

A medida que los alumnos han ido cobrando conciencia de los beneficios sociales y cconomicos dela
educacion terciaria, las tasas de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo A y tipo B han
ido aumentando (véase Indicador A.3). Los programas de tipo A dominan el total de matriculaciones
en educacion terciaria ¥, por tanto, dominan el volumen de recursos que se rcquivrcn porque tienden
a alargarse mas que otros programas de educacion terciaria (veanse Indicador B1 yTabla B1.3).

El aumento continuo de la participacion y la creciente diversidad de los origenes ¢ intereses de los

candidatos a seguir estudios terciarios hacen que las instituciones de educacion terciaria necesiten

ampliar las admisiones de alumnos y adaptar sus programas y su ensefianza a las diferentes necesidades
de las nuevas generaciones de alumnos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Practicamente todos los jovenes de los paises de la OCDE tienen acceso al menos a 12 anos de
educacion formal. Al menos el 90% de los alumnos estan matriculados durante 14 afios o mas en
Belgica, Espania, Francia, Hungria, Islandia, Japon, Republica Checa y Suecia. En contraste, Meéxico
v Turquia, v las economias asociadas Chile v Federacion Rusa, ticnen unas tasas de escolaridad que
superan el 90% durante un periodo de solo 9, 7, 8 v 9 aios, respectivamente (Tabla C2.1). Sin
embargo, los patrones de participacion y progresion en la educacion a lo largo de la vida varian
mucho entre los diversos paises.

Participacion en educacion preprimaria

Se puede esperar que un nifio de 4 afos o menos este matriculado con mds frecuencia en los paises
UE19 que en los otros paises de la OCDE. Como media, la tasa de escolaridad de los ninos de 3
a4 anos es del 75,9 % para los UE19 mientras que la media de la OCDE es de 68,5 %0.
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En la mayoria de los paises de la OCDE v cconomias asociadas, la matriculacion plena (definida aqui
como una tasa de escolaridad superior al 90%) empieza entre la edad de 5 y 6 afios. Sin embargo,
en Belgica, Dinamarca, Espana, Francia, Alemania, Hungria, Islandia, ltalia, Japon, Luxemburgo,
Noruega, Nueva Zelanda, ]’nrmgaL Reino Unido, Reptblica Checa, Republica Eslovaca y Suecia,
ven las economias asociadas Eslovenia, Estonia ¢ Israel, al menos el 70% de los ninos de 3 a 4 anos
va estan matriculados bien en programas de educacion preprimaria o de primaria. Las tasas de esco-
laridad en la educacion preprimaria oscilan de menos del 25 % en Corea y Turquia a mas del 90% en
Bélgica, Dinamarca, Espafia, Francia, Islandia, Italia, Nueva Zelanda v Reino Unido, y la economia
asociada Estonia (Tabla C2.1).

Dado el impacto que tienen educacion preprimaria y cuidados infantiles en la construccion de unos
solidos cimientos para ¢l aprendizaje a lo largo de toda la vida y para garantizar un acceso equitativo
a las oportunidades de aprendizaje mas adelante, la educacion preprimaria es muy importante,
v muchos paises ast lo han reconocido hac sndo que sea casi universal a la edad de 3 anos. Sin embargo,
los programas de educacion preprimaria institucionales cubiertos en este indicador no son la tnica
forma de educacion preprimaria o de cuidados infantiles de calidad disponibles. Por tanto, cualquier
inferencia acerca del acceso v la calidad de la educacion preprimaria y cuidados infantiles debera

realizarse con cautela.

Participacion al final de la educacion obligatoria y en etapas posteriores

Varios factores influyen sobre la decision de seguir estudiando después de completar la educacion
obligatoria, en particular, las limitadas perspectivas de los jovenes con una formacion insuficiente; de
hecho, en muchos paises corren un mayor riesgo de desempleo v otras formas de exclusion que sus
compaferos mejor formados. En muchos paises de la OCDE, la transicion de la educacion al empleo
se ha convertido en un proceso mas largo y mas complejo que ofrece la oportunidad o la obligacion a
los alumnos de combinar la formacion con el trabajo para desarrollar habilidades productivas (véase
Indicador C4).

La edad a la que finaliza la educacion obligatoria en los paises de la OCDE y economias asociadas
oscila desde los 14 en Corea, Portugal v Turquia, y economias asociadas Brasil y Chile, a los 18 en
Alemania, Bélgica y Paises Bajos. Todos los demas paises estan entre estos dos extremos, finalizando
la educacion obligatoria a los 15, 16 o 17 anos (Tabla C2.1). Sin embargo, la edad legal en la cual se
completa la educacion obligatoria no siempre corresponde a la edad en la que la matriculacion es

universal,

Aunque las tasas de participacion en la mayoria de los paises de la OCDE y economias asociadas
tienden a ser elevadas hasta el final de la educacién obligatoria, en Alemania, Bélgica, Estados Unidos,
México, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Turquia las tasas caen por debajo del 90 % antes del final de la
educacion obligatoria. En Alemania, Bélgica, Estados Unidos y Paises Bajos, esto puede deberse, en
parte, al hecho de que la educacion obligatoria termina a una edad relativamente mayor de 18 arios

(17 aios, como media, en Estados Unidos).

En la mayoria de los paises de la OCDE y economias asociadas, las tasas de escolaridad disminuyen
gradualmente en los dltimos afios de la segunda etapa de educacion secundaria. Mas del 20% de
la poblacion de 15 a 19 aios no esti matriculada en educacién en Estados Unidos, Luxemburgo,
México, Nueva Zelanda, Portugal, Reino Unido v Turquia, v en las economias asociadas Chile, Israel
y Federacion Rusa (Tabla C2.1).

Ha habido un incremento sustancial de ocho puntos porcentuales en la proporcion de jovenes de
15 a 19 afios matriculados en educacién como media en todos los paises de la OCDE entre 1995
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v 2005. Las tasas de escolaridad en edades comprendidas entre 15 a 19 aumentd como media del
74 al 82% durante el periodo 1995 a 2005 v alcanzo el 90% o mas en 2005 en Bélgica, Grecia,
Polonia y Republica Checa, v la economia asociada Eslovenia, aunque en Belgica va habia alcanzado
el 90% o mas en 1995 (Tabla €2.2). Sin embargo, el crecimienta difiere segin los paises: si bien
la tasa de escolaridad de los 15 a los 19 afios ha mejorado en mas de 20 puntos porcentuales en los

ultimos diez afios en Grecia, Hungria y Republica Checa, sigue practicamente igual en Alemania,
Australia, Bélgica, ].uxcmburgo, Noruega, Paises Bajos y Suiza. Entre estos ultimos, en todos (salvo
Luxemburgo) hay una alta proporcion de la poblacion de 15 a 19 afios matriculada en educacion

(Tabla C2.2).

Grafico C2.2. Tasas de escolaridad de los alumnos de 15 a 19 afios (1995, 2000 y 2005)

Alumnes a tiempe completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas
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1. Noincluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

2. No incluye los departamentos de ultramar en 1995 y 2000.

3. Afio de referencia 2004.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de matriculacion de los alumnos de 15 a 19 afios en 2005.

Fuente: OCDE. Tabla C2.2. Para ver notas, consulte Anexo (www.oecd.org/edu/eag?007).
Statlink SNEP® http://dx.doi.org/10.1787/068400866631

Los graduados en programas de segunda ctapa de educacion secundaria que deciden no pasar
directamente al mercado laboral, asi como las personas que ya estan trabajando, pero desean aumentar
sus capacidades, pueden elegir entre una amplia gama de programas de educacion postsecundaria.

La transicion a la educacion postsecundaria

Los alumnos de la segunda etapa de educacion secundaria de muchos sistemas educativos pueden
matricularse en programas relativamente cortos (inferiores a dos anos) para prepararse para ciertos
oficios o profesiones especificas. Algunos paises de la OCDE retrasan la formacion profesional hasta
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después de la segunda ctapa de educacion secundaria. Estos programas se ofrecen como programas
avanzados de segunda etapa de secundaria en algunos paises de la OCDE (por ejemplo, Austria,
Espania y Hungria), mientras que ¢n otros se ofrecen como educacion poslsecuntlaria (por l:jcmplm
Canada y Estados Unidos), aunque estos programas de postsecundaria a menudo se asemejan a los
programas de segunda etapa de secundaria.

Desde un punto de vista de comparacion internacional, estos programas estan a caballo entre la se-
gunda etapa de educacion secundaria v la educacion terciaria y, por tanto, se clasifican como un nivel
distinto de educacion (educacion postsecundaria no terciaria).

Final de la educacion obligatoria y disminucién de las tasas de escolaridad

Un analisis de la tasa de participacion por nivel de educacion v edad muestra que no existe una relacion
estrecha entre ¢l fin de la educacion obligatoria y la disminucion de las tasas de escolaridad. La mayor
disminucién de las tasas de escolaridad se observa en la mayoria de los paises de la OCDE y econo-
mias asociadas, no al final de la educacion obligatoria, sino al final de la segunda etapa de educacion
secundaria. No obstante, a partir de los 16 afios, las tasas de escolaridad empiezan a disminuir en toda
la OCDE y economi
educacion secundaria disminuye de un 91% a la edad de 16 afos a un 83% a los 17 afios, 53% a los
18 afios y 28% a los 19. En Alemania, Bélgica, Corea, Finlandia, Hungria, Japan, Noruega, Polonia,

asociadas. Como media, en los paises de la OCDE, la tasa de escolaridad en

Republica Checa, Repﬁh}ica Eslovaca y Succia, v en las economias asociadas Eslovenia, Estonia e Israel,
¢l 90% o mas de todos los jévenes de 17 anos siguen matriculados en este nivel, aunque la edad a la
que finaliza la educacion obligatoria es inferior a los 17 aios en la mavoria de los paises (Tabla C2.3).

Acceso global a la educacion terciaria
Los jovenes que completan la segunda etapa de educacion secundaria y los que trabajan, pero quieren
ampliar sus capacidades, tambien pueden elegir entre una amplia gama de programas de educacion

terciaria.

Este indicador distingue entre las distintas categorias de titulacion terciaria: i) programas terciarios
de tipo B (CINE 5B); ii) programas terciarios de tipo A (CINE 5A); y iii) programas de investi-
gacion avanzada a nivel de doctorado (CINE 6). Los programas de educacion terciaria de tipo A
son en gran medida teoricos y han sido disefiados para ofrecer la titulacion necesaria para acceder
a programas de investigacion avanzada y profesiones que requieren un alto nivel de capacidades.
Los programas de educacion terciaria de tipo B se clasifican al mismo nivel de competencia que los
programas de educacion terciaria de tipo A, pero estan mas orientados a una profesion y conducen
directamente al acceso al mercado laboral. Estos programas tienden a durar menos que los de tipo A
(normalmente de dos a tres anos), v en gcncra] no se considera que conduzcan a una titulacion uni-
versitaria. La ubicacion institucional de los programas se emplea para ofrecer una idea relativamente
clara de su naturaleza (por cjemplo, instituciones universitarias frente a las no universitarias de estu-
dios superiores), pero estas distinciones se han ido desdibujando v, por tanto, no se han aplicado en

los indicadores de la OCDE,

En la actualidad, el 54 % de los jovenes de los paises de la OCDE accederd a programas de educacion
terciaria de tipo A a lo largo de su vida, suponiendo que se mantengan las actuales tasas de ingreso.
En Australia, Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia y Suecia, asi como en la
cconomia asociada Federacion Rusa, mas del 60% de los jovenes acceden a programas de educacion
terciaria de tipo A. En Estados Unidos la tasa de ingreso es del 64 %, pero en las columnas de tipo A
se incluyen tanto los programas de tipo A como los de tipo B, segun se sefala en laTabla C2.4.
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Aunque Turquia ha experimentado un gran incremento en el nimero de alumnos que acceden por
primera vez a programas de educacion terciaria de tipo A, su tasa de ingreso es solo del 27% y con-
ala.

tinua, con México, en la parte inferior de la e

La proporcion de personas que accede a programas de educacion terciaria de tipo B es, en gvm‘ra].
menor que la proporcion que accede a programas de educacion terciaria de tipo A. En los paises de la
OCDE de los que se dispone de datos, €l 15 % de los jovenes, como media, accedera a programas de
educacion terciaria de tipo B, La media de los paises de la OCDE varia en 4 puntos porcentuales de la
media de los UE19 (11%). Las cifras oscilan desde el 4% o menos en México, Noruega, Polonia
v Republica Eslovaca al 30 % o mas en Bélgica y Japon, v en las economias asociadas Chile, Estonia y
Federacion Rusa, hasta mas del 45% en Corea v Nueva Zelanda, v la economia asociada Eslovenia.
La cuota de programas de educacion terciaria de tipo B en los Paises Bajos es muy reducida, Sin
embargo, aumentara en los anos venideros debido a un nuevo programa denominado «titulaciones
asociadas». Finlandia e Italia ya no cuentan con programas de educacion terciaria de tipo B en sus
sistemas de educacion (Tabla C2.4. v Grafico C2.3).

En Bélgica v en menor medida en la economia asociada Eslovenia, el amplio acceso a programas
terciarios de tipo B contrarresta las bajas tasas de ingreso en programas de educacion terciaria de
tipo A. Otros paises de la OCDE, particularmente Islandia, Noruega, Polonia y Suecia, cuentan
con tasas de ingreso muy por encima de la media de la OCDE ¢en programas de educacion terciaria
de tipo A, v comparativamente muy bajas en programas de educacion terciaria de tipo B. Nueva
Zelanda destaca como el pais con las tasas de ingreso en ambos niveles mas elevadas de todos los
paises de la OCDE.

Como media, en todos los paises de la OCDE con datos comparables, seis puntos porcentuales mas
de los jovenes de hoy acceden a programas de educacion terciaria de tipo A en comparacion con el
ario 2000, v 18 puntos porcentuales mas en comparacion con 1995, Las tasas de ingreso en la educa-
cion terciaria de tipo A aumentaron en mas de 10 puntos porcentuales entre 2000 y 2005 en Austra-
lia, Grecia, Irlanda, Italia, Polonia, Repiblica Checa v Republica Eslovaca. Espana y Nueva Zelanda
son los tnicos paises de la OCDE que muestran un disminucion de las tasas de ingreso en programas
de educacion terciaria de tipo A, aunque en el caso de Espaiia esta disminucion se ve contrarrestada
por el incremento significativa de las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo B
entre 2000 y 2005 (Tabla €2.5. ¥ Grahico C2.1).

Los cambios en la tasa neta de ingreso en los programas de educacion terciaria de tipo B entre 1995
¥ 2005 varian entre los paises de la OCDE, con una disminucion media de un punto porcentual du-
rante este periodo. Esta tasa de ingreso ha disminuidao ligeramente en la mayoria de los paises, salvo
en Corea, Grecia, Nueva Zelanda, Republica Eslovaca y Turquia, donde ha aumentado, v en Polonia,
donde ha P(‘rm:mt(‘irlo estable (Grafico €2.3). La reclasificacion de los programas de educacion
terciaria de tipo B en programas terciarios de tipo A en Dinamarca a partir de 2000 explica parcia]v
mente los cambios observados entre 1995 y 2005 (Graficos C2.1 yC2.3).

Mas del 2% de los jovenes de hoy en los 18 paises de la OCDE con datos comparables accedera a
programas avanzados y de investigacion a lo largo de su vida. Las cifras oscilan entre menos del 1%
en Mexico yTurquia, v en las economias asociadas Chile y Eslovenia, v el 3% o mas en Espana, Grecia,
Republica Checa, Repablica Eslovaca y Suiza (Tabla €2.4).

Las tasas de ingreso en la educacion terciaria deberan considerarse también a la vista de la participa-
cién en programas de postsecundaria no terciarios, que representan una alternativa importante a la
educacion terciaria en algunos paises de la OCDE.
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Grafico C2.3. Tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B (1995, 2005)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad
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1. Tasa de ingreso para programas de educacion terciaria de tipo B calculada como tasa bruta de ingreso.
2. Noincluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B en 2005.
Fuente: OCDE. Tabla C2.5. para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/ edu/eag2007).
StatLink SrE™ http://dx.doi.org/10.1787/068400866631

Edad de los nuevos inscritos en educacion terciaria

La estructura de edad de los alumnos que ingresan en la educacion terciaria varia entre los paises de
la OCDE. La finalizacion tipica de la segunda etapa de educacion secundaria puede variar segun el
pais, v/0 los que han completado este nivel pueden haber pasado directamente al mercado laboral
antes de matricularse en un programa de educacion terciaria. Las personas que acceden a programas
de educacion terciaria de tipo B pueden también acceder a programas de educacion terciaria de tipo
A mis adelante. Las tasas de ingreso en la educacion terciaria de tipo A vy de tipo B, por tanto, no
pueden sumarse para obtener la tasa global de ingreso en la educacion terciaria, puesto que se podria

estar contando los ingresos dos veces,

Tradicionalmente, los alumnos acceden a programas terciarios de tipo A inmediatamente después de
haber completado la segunda etapa de educacion secundaria, y esto sigue siendo ast en muchos paises
de la OCDE, Por ¢jemplo, en Espafia, Grecia, Irlanda, Italia, Mexico, Paises Bajos y Polonia, y la
economia asociada Eslovenia, mas del 80% de todos los nuevos inscritos en programas de educacion

terciaria de tipo A son menores de 23 aiios (Tabla C2.4).

En otros paises de la OCDE y economias asociadas, la transicion al nivel terciario a menudo se retra-
sa, en nlgunn:i casos debido al tiempo dedicado al trabajo. En estos paises, las personas que ingresan
en programas de educacion terciaria de tipo A son normalmente mayores y muestran un abanico de
edad mucho mas amplio en el momento del ingreso. En Dinamarca, Islandia y Suecia, y la economia
asociada Israel, mas de la mitad de los alumnos acceden a este nivel por primera vez a la edad de
22 aiios o mas (Tabla C2.4). La proporcién de alumnos de mas edad que ingresa por primera vez
en programas de educacion terciaria de tipo A podria reflejar, entre otros factores, la flexibilidad de
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dichos programas vy su idoneidad para los alumnos fuera de la cohorte de edad tipica o modal. Podria
tambien ser reflejo de una vision especihea del valor de la experiencia laboral para los estudios supe-
riores, algo caracteristico de los paises nérdicos v frecuente en Australia, Hungria, Nueva Zclanda,
Republica Checa v Suiza, donde una proporcion considerable de los nuevos inscritos en estos pro-
gramas son mucho mayores de la edad tipica de entrada. Podria también ser reflejo del hecho de que
en algunos paises existe el servicio militar obligatorio, lo cual retrasaria su ingreso en la educacion
terciaria. Por ejemplo, Israel tiene servicio militar obligatorio para los hombres de 18 a 21 afios v
las mujeres de 18 a 20. En Australia, Dinamarca, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Suecia
v Suiza, v la economia asociada Israel, mas del 20% de las personas que ingresan por primera vez son

mavyores de 27 anos.

Participacion en educacion terciaria

Las tasas de escolaridad ofrecen otra perspectiva sobre la participacion en la educacion terciaria en cuan-
to que reflejan el numero total de personas que acceden a la educacion terciaria. Como media en los
paises de la OCDE, ¢l 24,9 % de la poblacion de 20 a 29 afios esta matriculada en programas de educa-
cion. Las tasas de escolaridad en este grupo de edad superan el 30 % en Australia, Dinamarca, Finlandia,
Islandia, Nueva Zelanda, Polonia v Suecia, y en la economia asociada Eslovenia (Tabla C2.1).

Las politicas para ampliar la educacion han aumentado la presion para lograr un mayor acceso a la
educacion terciaria en muchos paises de la OCDE y economias asociadas. Hasta la fecha, esta pre-
sion ha mas que compensado la disminucion en el tamaiio de cohortes que hasta hace poco habian
dado lugar a predicciones de una demanda estable o en descenso de los alumnos que dejan los es-
tudios en varios paises de la OCDE. Mientras que algunos paises de la OCDE (Espaia v Portugal)
muestran ahora signos de una estabilizacion en la demanda de educacion terciaria, la tendencia
global sigue siendo ascendente. Como media, en todos los paises de la OCDE con datos compara-
bles, las tasas de participacion en educacion terciaria crecieron 7 puntos purccntualcs desde 1995
a 2005. Todos los paises de la OCDE v economias asociadas han experimentado un aumento de
la participacion en el grupo de 20 a 29 afos. Este crecimiento es especialmente significativo en
Grecia, Hungria y Republica Checa, que antes se encontraban a la cola en la tasa de escolaridad
de los paises de la OCDE, pera que ahora han avanzado hacia posiciones medianas (Tabla C2.2
y Grahco C2.4).

La importancia relativa del sector publico y del privado

En los paiSEH de la OCDE y las economias asociadas, la educacion en los niveles de primaria y secun-
daria sigue siendo predominantemente publica. Como media, ¢l 91% de los alumnos de educacion
primaria estan matriculados en instituciones publicas en los paises de la OCDE, mientras que las ci-
fras descienden ligeramente en la educacion secundaria, con un 85 % de alumnos en la primera etapa
yun 82% en la scgunda que cursan estudios en instituciones p\jh}icaﬁ. Sin ['m])argn, se observa una
excepeion en la segunda etapa de educacion secundaria en Japon y México, donde los proveedores
privados independientes (aquellos que reciben menos del 50% de sus fondos de la administracion)
asumen un papel considerable, con el 31 % y el 21 %, respectivamente, de los alumnos en este nivel
de secundaria (Tabla C2.9, disponible en Internet en heep:/ /dx.doi.org/10.1787 /06840086663 1).

En educacion terciaria, el patron es bastante distinto, ya que los proveedores ])ri\'adns en ganl'JI
desempenan un papel mas relevante que en los niveles de primaria v secundaria. En los progra-
mas de educacion terciaria de tipo B, la matriculacion en ¢l sector privado supone el 35% de los
alumnos, y en los programas de educacion terciaria de tipo A y de investigacion avanzada repre-
senta el 21 % de los alumnos. En ¢l Reino Unido, toda la educacion terciaria se ofrece a traves de
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Grafico C2.4, Tasas de escolaridad de los alumnos de 20 a 29 aiios (1995, 2000 y 2005)

Alumnos a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas
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1. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica,

2. Aiio de referencia 2004,

3. Noincluye los departamentos de ultramar en 1995 y 2000.

Los patses estan clasificados en orden descendente de las tasas de matriculacion de los alumnos de 20 a 29 aos en 2005.
Fuenze: OCDE. Tabla C2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org /edu/eag2007).

StatLink Bu=r™ http://dx.doi.org/10.1787/068400866631

instituciones privadas dependientes del gobierno, v este tipo de proveedores también recibe a mas
de la mitad de los alumnos de educacion terciaria en Bélgica y la economia asociada Israel. Los
proveedores privados dependientes del gobierno también cuentan con una proporcion significativa
de los programas de educacion terciaria de tipo A y de investigacion avanzada en la economia aso-
ciada Estonia (85,4%). Los proveedores privados independientes son mas prominentes en el nivel
terciario que en los niveles preterciarios (una media del 142 de los alumnos de educacion terciaria
asisten a este tipo de instituciones). Esto es especialmente asi en Japon, Corea y la economia asocia-
da Brasil, donde alrededor de tres cuartas partes o mas de los alumnos estan matriculados en estas
instituciones (Tabla C2.6).

Conceptos y criterios metodologicos
Los datos del curso escolar 2004-20035 proceden de la recopilacion de datos estadisticos sobre edu-
cacion UOE, realizada anualmente por la OCDE.

Salvo cuando se especifica lo contrario, las cifras se basan en ¢l nimero de personas, es decir, no se
hace distincién entre los estudios a tiempo completo o a tiempo parcial. Una distincion estandar en-
tre los inscritos a tiempo completo y aquellos a tiempo parcial es muy dificil debido a que el concepto
de estudios a tiempo parcial no esté reconocido en algunos paises. Para otros paises de la OCDE, la
educacion a tiempo parcial solo se cubre parcialmente con los datos notificados.

Las tasas netas de escolaridad expresadas como porcentajes en laTabla C2.1 y laTabla C2.2 se calcu-
lan dividiendo el nimero de alumnos de un grupo de edad concreto matriculado en todos los niveles
de educacion por el tamaiio de la poblacion de dicho grupo.
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LaTabla C2.4 y laTabla C2.5 muestran la suma de las tasas netas de ingreso de todas las edades. La
tasa neta de ingreso para una edad concreta se obtiene dividiendo el numero de personas de esa edad
que ingresan por primera vez en cada tipo de educacion terciaria por la poblacion total del grupo
de edad correspondiente. La suma de las tasas netas de ingreso se caleula sumando las tasas de cada
aio de edad. Los resultados representan la proporcion de personas en una cohorte que accede a la
educacion terciaria, con independencia de los cambios en los tamanos de poblacion o las diferencias
de la edad tipica de ingreso entre los paises de la OCDE. LaTabla C2.4 también muestra los per-
centiles 20, 50 v 80 de la distribucion por edades de las personas que ingresan por primera vez, es
decir, la edad por debajo de la cual se encuentra el 20, el 50 y el 80% de las personas que ingresan

por primera vez,

Los nuevos inscritos son alumnos que acceden por primera vez a un nivel educativo determinado.
Tambicn se consideran nuevos inscritos los estudiantes extranjeros que se inscriben por primera vez

en un programa de educacion terciaria de un pais.

No todos los paises de la OCDE pueden distinguir entre los alumnos que acceden a un programa
terciario por primera vez y aquellos que se trasladan de un nivel de educacion terciaria a otro o que
repiten o vuelven a acceder al mismo nivel tras un periodo de ausencia. Por tanto, las tasas de nuevos
ingresos en cada nivel de la educacion terciaria no pueden sumarse para obtener una tasa de ingreso

en la educacion terciaria total porque supondria contar a algunos alumnos dos veces,

En las Tablas C2.2 v C2.5, los datos sobre las tendencias de matriculacion ¥y tasas de ingreso de los
arios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en una encuesta especial realizada en los paises

de la OCDE v cuatro de las seis economias asociadas en enero de 2007.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta (lisptmilllv en Internct en:
StatLink %asm http://dx.doi.org/10.1787/068400866631

* Tabla C2.7. Expectativa de educacién (2005)

* Tabla C1.8. Expectativa de afios en educacidn terciaria (2005)

* Tabla C2.9. Alumnos en educacién primaria y secundaria por tipo de institucién o modo de estudio
(2005)
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Tabla C2.1.
Tasas de escolaridad, por edad (2005)
Alumnos a tiempo completo y a tiempa parcial en istituciones publicas y privadas

| | Alumnos por edades
Nimerode Intervalo | . . s | & | B
anhos en }m\ de czlia:leﬁ E ’ 'E . 8 ": 3|8 'E | 2 —ﬁ 2 = 1; .g
fadde | Simo midd | 45888758 F253 Agsd 7uss Trec
fimaliza- | dela |%0%dela| SER3F xER=| TE32/TRRA g RR Egﬁﬁ
ciondela poblacion | poblacion | 5 5% = | 2 A Sf:': g833|=2 E.ES TEEZ
educacién  estd esco- | estd esco- | £ ?g.: ‘e -a7 Pl (b aER ) &= i.a'n.s
obligatoria| larizado | larizade | = E8%| & §xg A58/ 3538/ 848/ <Eas
Alemania
Australia
Austria | 15 13 517 67,5 98,4 80,3 19,4 33 0,3
Bélgica' 18 15 317 125,2 99,6 94,0 294 8.4 3.5
Canadi 16 m m m m m m m m
Corea 4 12 6-17 205 94,1 85,6 27,3 2,0 0,5
Dinamarca 16 13 316 92,3 97,1 84,9 3T 7.8 1.6
Espafia' 16 1+ 316 120,5 1014 80,5 2,1 3.6 11
Estados Unidos 17 11 616 50,0 57,7 78,6 23,1 52 1.4
Finlandia 16 13 6-18 423 95,1 87.5 42,6 13,1 3.0
Francia' 16 15 317 1129 101,3 86,2 20,1 2.6 n
Grecia 14,5 13 6-19 28,9 97,5 97.4 23,7 6,1 n
Hungria 16 1% +17 81,7 100,3 86,8 44 5.8 0,6
Irlanda 15 12 5-16 239 101,1 88,5 20,9 40 0,1
Islandia 16 14 3.16 94,7 98,9 85,0 7.3 1,9 32
Ttalia' | 15 13 315 105,0 101,2 80,2 20,0 3,2 0,1
Japén | 15 14 +17 82,0 100,7 m m m m
Luxemburgo 15
México 15
Noruega 16
Nueva Zelanda 16
Paises Bajos 18
Polonia 16
Portugal 14
Reino Unido 16
Repiiblica Checa 15
Republica Eslovaca 16
Succia 16
Suiza 15
Turquia 14
14 10 716 294
14 8 9-16 32,7 88,3 74,0 m m m
15 12 617 714 96,5 91,0 324 6,2 0,7
15 12 6-17 17,1 104,6 87.5 27,3 98 n
Federacion Rusa 15 9 7-15 m 81,5 73,5 18,7 0,7 n
Israel’ 15 13 5-17 79,1 96,0 65,3 20,2 5.2 0.9

Nota: La edad de finalizacion de la educacion obligatoria es aquella en la que se termina la escolaridad obligatoria. Por cjemplo, una edad de
finalizacion de 18 afios indica que todos los alumnos menores de esa edad estin legalmente obligados a estar escolarizados. Las diferencias entre
la cobertura de los datos demograficos y de los datos sobre alumnos/titulados significan que las tasas de participacion/titulacion de aquellos
paises que son exportadores netos de alumnos (por cjemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores
netos pueden estar subreestimadas,

1. La tasa «hasta 4 afios en porcentaje de la poblacion de 3 a 4 afioss
Las tasas netas entre 3 y 5 afios se aproximan al 100 %o

2. No incluye la comunidad germanoparlante de Belgica.

3. No incluye los programas para menores de 3 afios, resultando asi cifras sustancialmente mas bajas que las obtenidas comparativamente en

b da. Un namero significativo d alumnos tienen menas de 3 afios.

anos anteriores.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oced.org/edu/ eag2007).

Para obrener mis informacién acerca de los simbolos atilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del Lector
StatLink MyEM http://d.doi.org/10.1787/068400866631
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Tabla C2.2.Tendencias de las tasas de escolaridad (1995-2005)

Tabla C2.2.

Alumnos a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas en 1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005

Alemania

Australia

Austria

Bélgica' 9% | 9
Canada S0 81
Corea 75 79
Dinamarca 79 BO
Espaiia BT
Estados Unidos 73 74
Finlandia 81 85
Francia® 89 | 87
Grecia 62 82
Hungria 6 | 78
Irlanda 9 81
Islandia m 79
Italia m 72
Japén m ‘ m
Luxemburgo 73 74
México 36 42
Noruega 83 86
Nueva Zelanda 68 72
Paises Bajos 89 87
Polonia 78 84
Portugal 68 nn
Reino Unido 72 75
Repiblica Checa 66 81
Republica Eslovaca m m
Suecia 82 86
Suiza 80 83
Turquia 30 28

2
77| &

Brasil | m 78
Chile 64 66
Eslovenia m| m
Estonia | m | m
Federacion Rusa m | 7
Israel | m 64

De 15 a 19 afios en porcentaje
de la poblacion de 15 a 19 aiios

De 20 a 29 afios en porcentaje
de la poblacién de 20 a 29 afos

m

m
n
63

L]

7
66
m
m
7
65
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a4
80
81
35
78
7
6
7
83
83
84
83
78

m

45
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i

&8
7
75
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87
83
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74
68
m

m

2003

2004

m
75
47

74
L

73

91
83
87
83
40

80
70
m
m
m
65

4

m
86
85
81
79
87
86
97
87
89
85
80

72

56
74
86
92
73
0

85
87
83
41

79
74
91
87
74
65

25
17
21

16
22

3 8 :H B

B

3

=}

I
[

m
13
il

2005

1. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica para los datos de 2004 y 2005,

2. No incluye los departamentos de ultramar desde 1995 hasta 2004 (DOM).
Fuente; OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.oeed org/ edu/eag2007).

Paru obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que falan, consulte la Guia del Lector
StatLink ByEP http://dx.doi.org/10.1787/068400866631
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Tabla C2.3.
Caracteristicas de la transicion entre las edades de 15 a 20 afios, por nivel educativo (2005)
Tasas netas de escolaridad {basadas en recuentos de individues)

E |
B | 15anos 16 aios ‘ 17 afos 18 afios : 19 afios 20 aitos
-§ de edad de edad ‘ de edad de edad | de edad de edad
i ¢ : [ g H B
g L ;8 ] :
: £ £ i : i
o 7:."‘ g El g cd|lgalg g2 g2 5 E| g a g e
g HEFEHEPESE HEPEFEHE HEFEEEHEE
=f|8% ERERFIREREE sS85/ 82523
#2218 222523228282 HER R R
= a3 el e s i AR i i Eld E|d 8 B2 5
iF
Alemania 98 1
Australia 17-18 99 n 80 1 4+ 39 3 27| 26 3 35| 20 2 37
Austria 17-19 95 n 7| 1+ n 47 | 24 5 19 | 15 14 6 6 21
Bélgica' 1819 | 102 a |99 | n |t 47| 6|35 |23 7|47 2 | 48
Canadd 18 m| m|[m m m m | m m | m m| m | m m | m | m m
Corea 17-18 95 | 95 a n 23 a 1 L] a | 63 1 a | 72 n a 65
Dinamarca 19-20 9% |93 | e n | 8 n n | 81 n n | 61 n 4 | 37 n | 13
Espana 17-18 99 | 94 a n 82 a n 42 a | 27| 23 a 36 | 13 a 38
Estados Unidos 18 95 | 96 L |83 | m |4 | 22| m| 39 4| m |49 n| m | 47
Finlandia 19 99 | 9% | n n 95 n n |93 n n | 34 n| 20| 18 n | 32
Francia 18-20 97 | 97 n n 89 n 2 51 n| 27|25 1 39 10 1 41
Grecia 18 96 [101 a a 73 n |16 18 2 6l m 47 n 5 73
Hungria 18-20 100 | 96 n n | 52 n n 57 9 13 | 21 16 32 i b 37
Irlanda 17-18 99 | 96 2 n 76 6 6 30 | 25 35 I b ) (. ~ 1|14 42
Islandia 18-20 100 [ 94 | n n | 83 n|n |75 n n | 68 1| 38 R | ¥
Italia 17-19 94 | 88 a | a 83 n a 72 n 8 9 1 35 6 1 37
Japén 18 103 [ 97 | a a | 95 a | m 3| m m I'|m | m| m|m m
Luxemburgo 18-19 89 | 82 n m | 78 n | m | 67 n m | 42 n m | 24 1 m
México 18 66 | 54 | a | a 3 19 a | 13| 25 a | 17 4 a | 19
Noruega 18-19 99 | 94 | » n 92 n n 85 n n | 40 1 4 | 19 1 29
Nueva Zelanda 17-18 95 | 87 1 1 70 2 3 27 4 25 | 13 4| 34 8 3 38
Paises Bajos 18-19 9 | 95 n n 83 n | 6 58 n 20 | 39 n 29:|| 25 n 34
Polonia 18-20 97 | 97 a a 95 n n 92 1 38 7 32 16 9 43
Portugal 18 88 | 80 n a 76 n a 47 n 19 | 27 n 26 15 n 30
Reino Unido 1618 | 100 | 94 [x@ | 1 | 8o lxs| 2 | 37 |xm| 23 | 24 [san| 31 | 19 x4y 33
Repiiblica Checa 18-19 100 (100 | o n || 57 n n 82
Repiiblica Eslovaca | 18-19 9|9%|n n |90 o |8 |72
Suecia 19 9% | 97 [ n n | 98 n n 94
Suiza 18-20 97 | 90 | n n | 86 1 n | 76
Turquia 16-17 59| 55| a n | 28 a 5 17
Media OCDE os| o |n|n 82| 1 | s
Media UEI9 97| 94| n | o |86 | 1 62
|
Brasil 17-18 90 | 87 a n 83 a 1 60
Chile 18 98 | 95 a n 89 a n 61
Eslovenia 18 98 | 98 n n 94 n n 84 n 5
Estonia 19 98 | 97 n n 92 n n 70 2 10
Federacion Rusa 17 84 | 73 [x(2)| 13 34 | x(5)| 47 12 | x(8)| 49
Israel | 17 96 | 95 n n | 9 n 2 18 n 9
Nota:1as diferencias entre la cobertura de los datos d ficos y la de los datos sobre al »s/ titulados significan que Jas tasas de participacion /
titulacién de aquellos paises que son exportadores netos de alumnos (por ejemplo, | burga) pueden estar subestimadas y las de aq 1l

son importadores netos pueden estar sobreestimadas,

1. No incluye la comunidad germanoparlante de Belgica.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed,org/edu/eag2007).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos gue faltan, consulte la Guia del Lector.
Statlink &M http://dx.doi.org/10.1787/068400866631
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CAPITULO € ACCHD A 1A EDUCACION; PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C2.4.
Tasas de ingreso en educacion terciaria y distribucion por edad de los nuevos inscritos (2005)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad, por sexo y tipo de participacién

Educacion terciaria Programas de
de tipo B Educacion terciaria de tipe A investigacion avanzada
| Tasas netas de ingreso  Tasas netas de ingreso Edades en Tasas netas de ingreso
l - & e | = = ] .
e | £ | 2| 2 AR £ | 2| 2
2

g m

5 3
¢ Bélgica! o[ o 3 | 33 | 29 | 3 195 | 235 | m moom
2 Canadi m m m m m m m m m m m m
Corea™* 8 5 50 51 54| 47 m m | m| 21 27 | 155
Dinamarca 23 23 23 57 45 69 20,9 22,7 283 1.8 20 1,6
Espaiia 22 21 23 43 37 51 18,4 19,0 229 4.4 4.2 4.6
Estados Unidos x(4) x(5) x(6) 64 56 n 18,4 19,6 | 265 m m m
Finlandia a a a 73 63 84 19,8 214 | 26,6 m m m
Francia m m m m m m m m m m m m
Grecia 13 13 13 43 39 48 18,1 18,6 20,1 4.6 5,0 4.1
Hnn.grfa 11 L] 13 68 57 78 19,2 20,9 27,5 1,7 1.8 1,5
Irlanda* 14 15 13 45 39 51 18,3 | 19,0 | 199 m m m
Islandia 2 7 7 74 53 9% 209 23,1 <40 1,7 1.4 2,0
Italia® a a a 36 49 64 | 192 19,8 2.8 2,0 1.9 2.1
Japon®* 30 3 8 41 47 34 m m mo| 12 16 | 07
Luxemburgo m m m m m m | m m m m m m
México 2 2 2 30 30 30 18,4 19,5 228 0,2 0,3 0.2
Noruega n 1 n 76 63 89 20,0 21,4 <40 2.3 3,0 28
Nueva Zelanda 48 41 54 79 (33 93 18,7 21,4 <40 1,8 L7 o
Paises Bajos n n n 59 34 63 18,4 19,8 22,8 m m m
Polonia® 1 n 1 76 70 83 19,5 20,4 227 m m | m
Portugal m m m m m m m m | om m m m
Reino Unido 28 19 36 51 45 58 18,5 19,6 25,2 2,2 24 20
Repiiblica Checa 8 5 12 41 39 4 19,5 204 234 3,2 3.7 2.6
Repiiblica Eslovaca 2 2 3 59 52 67 19,5 20,5 26,3 3.3 3.9 28
Suecia T 8 | 76 64 89 20,2 22,5 <40 2,6 2.6 e
£2 Brasil m m m m m m m
gg Chile® 7 | s | 3| 8 | 4 03 | 02
2 * Eslovenia 49 46 52 20 33 0,7 0,6
Estonia®? 34 25 ++ 55 43 2.0 2.2
Federacion Rusa® ‘ i3 x(1) x(1) 67 x(4) x(10) | x(10)
Israel 5 | 2% 55 51 m | m

Nota: Las diferencias entre I cobertura de los datos demograficos v la de los datos sobre alumnos / titulados significan que las tasas de participacion /
titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de alumnos (por cjemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas v las de aquellos que
son importadores netos pueden estar sobreestimadas.

1. El 20 %, 50 % v 80 %, respectivamente, de los nuevos inscritos no ha alcanzado esta edad.

2. La tasa de ingreso en los programas terciarios de tipo B esta calculada como tasa bruta de ingreso.

3. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

4. Unicamente los nuevos inscritos a tiempo completo.

5. La tasa de ingreso en los programas terciarios de tipo A esta caliulada como tasa bruta de ingreso,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag 2007),

Para ahtener mas informacion acerca de los simbolos urilizados en lugar de los datos yue faltan, consulte la Guia del Lector.

Statlink WE™ http://dx.doi.org/10.1787/06B400866631
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Tendencias de las tasas de ingreso en educacion terciaria (1995-2005)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad (1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005)

(Quien participa en la educacion? — INDICADOR C2

CAPITULO L

Alemania®
Australia
Austria’
Bélgica®
Canada
Corea™!

Paises de la OCDE

Dinamarca

Espafia

Estados Unidos

Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia
Ialia®*
Japon®4

Luxemburgo

México
Noruega

Nueva Zelanda

Paiscs Bajos

Polonia®
Portugal

Reino Unido
Repiiblica Checa
Repuiblica Eslovaca

Suecia

Suiza

Turquia

39

15

Educacion terciaria 5A'

Educacion terciaria 5B

$ Ll Y ggE-a SEEY

3
=

g s

w383 -3 8 3
w oo W w)

vy
- = =

-~ 3

x(6)

.

%é Brasil m m m m s b » =
£ Chile* m | om 46 m m 18| 25 | 37
.E. E Eslovenia m m m m m m m 49
Estonia m m m m m m m m 34
Federacion Rusa™ * m m 68 m m 38 | 34 33
Isracl m 4 58 m 31 25 m 25

I En la tasa de ingreso en los programas de educacion terciaria de tipo A se incluyen programas de investigacion avanzada para 1995, 2000,

2001, 2002, 2003,

2. La tasa de ingreso en los programas de educacion terciaria de tipo B esta calculada como tasa bruta de ingreso.
3. No incluye la comunidad germanoparlante de Belgica.

+. La tasa de ingreso en los programas de educacion terciaria de tipo A esta calculada como tasa bruta de ingreso.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org /edu/eag2007).

Para obterier mas informacion acerca de Jos simbolos utilizados en lugar de los datos que falean, consulte la Guia del Lector.
StatLink &rEM http://dx.doi.org/10.1787/068400866631
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CAPITULO € Acceso A LA Epucacian, PARTICIPACION v Py

Tabla C2.6.
Alumnos en educacion terciaria por tipo de institucion o modo de estudio (2005)
Distribucion de alumnos, por tipo de ingreso, institucion y finalidad del programa

Tipo de institucion Modo de estudio
T

| Educacion terciaria

de tipo A
Educacion terciaria ¥ programas
Educacion terciaria de tipo A y programas  Educacion terciaria | de investigacion
de tipo B de investigacion avanzada de tipo B avanzada
g | y g £
fE £E£E & < i
Z Alemania’
Z Australia 97,7 1.3 1,1 98,6 n 68,1 31,9
< Austria 67 | 3.3 n | 893 | 107 m m
g Bélgica' 47,0 33,0 m 42,8 5722 | m 69,5 30,5 92,2 7.8
£ Canadi’ m m m m m m m m ™ 252
Corea 15,8 a 84,2 224 a 77,6 m m m m
Dinamarca 99,1 0,9 a 99 | 10 | a 54,7 45,3 92,9 7,1
Espafia T84 15,7 59 88,0 n 12,0 98,6 1.4 89,0 11,0
Estados Unidos 84,8 a 15,2 72,6 i a 274 48,7 51,3 64,8 35,2
Finlandia 92,6 74 a 89,6 10,4 a 100,0 a 36,2 43,8
Francia 71,9 84 19,7 87,3 ‘ 0,7 12,0 100,0 a 100,0 a
Grecia 100,0 a a 100,0 a a 100,0 a 100,0 a
Hungria [ 612 8.8 a 86,3 | 13,7 a 76,8 23,2 52,9 47.1
Irlanda ' 92,5 a 7,5 92,5 a 7,5 59,5 40,5 84,4 15.6
Islandia | e68 | 3132 no| 866 | 134 n 46,1 53,9 76,5 23,5
Italia ‘ 848 | a 15,2 93,7 P 6.3 100,0 n 100.0 n
Japén 7.3 a 92,7 | 244 a 75,6 97,0 3.0 90,0 10,0
Luxemburgo m m m | m m m m m m m
México 95,9 [ a 41 66,3 a 33,7 100,0 i 100,0 a
Noruega 53,8 46,2 x(2) 86,6 13,4 x(5) 80,7 19,3 72,2 27,8
Nueva Zelanda 69,8 28,5 1,7 | 980 1.9 0,1 41,5 58,5 59,8 40,2
Paises Bajos n ‘ n a m m a n no | 822 17,8
Polonia 77.8 n 22,2 70,5 a 295 100,0 a 60,6 39,4
Portugal 56,0 \ a | 440 74,3 a 5,7 m m m m
Reino Unido a |1000 | n | a | 1000 n 244 5.6 71,5 28,5
Repiiblica Checa 67,2 31,5 1.3 n 6,4 95,5 4,5 96,1 3,9
Repiiblica Eslovaca | §9.8 10,2 ‘ n ‘ n 2,0 49,3 50,7 63,7 36,3
Suecia 62,4 37,6 a 6,1 a 845 | 155 50,5 49,5
Suiza 30,4 38,9 ‘ 30,8 ‘ 71 1.6 211 76,9 90,2 9.8
Turquia ‘ 97.5 a 25 a 5.2 100,0 a 100,0 | a
Media OCDE | 655 139 ’ 13,0 ‘ 0.9 | 5,1 802
Media UEI? 674 n2 6.3 4 190 80,5
23 Brasil | 297 a 703 | 299 a 70,3 m m m m
5'5 Chile 7.3 1,0 84,7 9.3 | 165 44,1 100,0 a 100,0 a
2% Eslovenia 85,9 6.6 75 97,8 0.4 17 46,5 53,5 | 50,1 19,9
Estonia 49,8 17,1 EEN| a 85,4 14,6 78,7 21,3 81,5 18,5
Federacién Rusa® 9,1 a 3,9 85,1 a 14,9 70,6 294 55,1 44,9
Israel 34,3 | 65,7 a 1,6 78,0 10,5 1000 a 82,3 17,7

1. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica

2. Ano de referencia 2004,

3. No incluye programas de investigacion avanzada.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu /eag 2007).

Para ebtener mas informacion acerca de Jos simbolos uttlizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del Lector.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1767/068400866631
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(QUIEN ESTUDIA EN EL EXTRANJEROY DONDE?

Este indicador aporta un panorama de la movilidad de los alumnos y la importancia de la
internacionalizacion de la educacion terciaria en los paises de la OCDE y paises economias
asociadas. Describe las tendencias generales ¥ destaca los prin(‘ipalcs destinos de los estu-
diantes internacionales, asi como las tendencias en el reparto del mercado de estudiantes

internacionales. También se estudian algunos de los factores que subyacen a la eleccion
del alumno de un pais en el que estudiar. Asimismo, el indicador estudia la relevancia de
la movilidad estudiantil en diferentes destinos v presenta el perfil de la matriculacion
de los estudiantes internacionales en relacion con su distribucion por paises v regiones de
origen, tipos de programa y campos educativos. Se presenta tambic¢n la distribucion por
destinos de los alumnos que estudian fuera de su pais de origen. Por dltimo, se analiza la
contribucion de los estudiantes internacionales al namero total de titulaciones universita-
rias obtenidas, junto con las implicaciones ¢n terminos de inmigracion para los paises de
acogida. La proporcion de estudiantes internacionales en estudios terciarios ofrece una
buena indicacion de la magnitud de la movilidad estudiantil en distintos paises,

Resultados clave

Grafico C3.1. Movilidad de estudiantes en educacion terciaria (2005)
Este grafico muestra el porcentaje de estudiantes internacionales que siguen estudios terciarios.
De acuerdo con la legislacion sobre inmigracion propia de cada pais y las restricciones
a la dispenibilidad de datos, la movilidad estudiantil se define tanto por el pais de residencia
del estudianre, como por el pais donde el estudiante recibio su educacion previa.

La movilidad estudiantil, es decir, estudiantes internacionales que viajaron a un pais distinto del
suyo con el proposito de seguir estudios de educacion terciaria, oscila desde menos del 1% a casi
el 18% de matriculaciones en educacion terciaria. Los estudiantes internacionales son mas
numerosos en cuanto a matriculaciones en el nivel terciario en Australia, Austria, Francia, Nueva
Zelanda, Suiza y Reino Unido.

= = = = . = = 5]
54 B 2 3 R g
g 5 & 2 & g .= =]
fa5@ E 5 E %
B & = a 2 O w
= N ¢ £ T 3
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3 = a b=
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Nota: Los datos sobre movilidad de los estudiantes internacionales que se presentan en este grafico
no son :-nmparzhlcs con los datos sobre estudiantes extranjeros en educacion terciaria (definidos
sobre la base de su ciudadania) que se presentan en ediciones anteriores al afio 2006 de Panorama de
la Educacion o en otros apartados de este capitulo.

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de estudiantes internacionales en educacion
tercraria.

Fuente: OCDE. Tabla C3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed,org/edu/ eag2007).
Statlink BI® hrtp://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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Otros puntos destacables de este indicador

= £ 2005, mas de 2,7 millones de estudiantes de educacion terciaria se matricularon
fucra de su pais de cindadania. Esto representa un incremento del 5% en el ingreso
total de estudiantes extranjeros notificado a la OCDE vy al Instituto de Estadistica de

la Unesco en comparacion con el afo anterior.

Alemania, Estados Unidos, Francia v Reino Unido acogen a mas del 50 % de los es-
tudiantes extranjeros en todo el mundo. En valores absolutos, los estudiantes inter-
nacionales de Alemania, Corea, Francia v Japon constituyen la Proporcil'm mas im-
portante de estudiantes extranjeros originarios de los paises miembros de la OCDE.
Los alumnos de China y la India comprenden el nimero mas elevado de estudiantes
internacionales de economias asociadas,

En Espaia, Estados Unidos v Suiza, mas del 15 % de los estudiantes internacionales
estan matriculados en programas de investigacion avanzada.

El 30% o mas de los estudiantes internacionales estan matriculados en ciencias, agri-
cultura o ingenierias en Alemania, Estados Unidos, Finlandia, Hungria, Reino Unido,
Suecia y Suiza.

Los estudiantes internacionales que terminan con exito sus estudios constituyen el
20% o mis de los titulados de educacion terciaria de tipo A o programas de in-
vestigacion avanzada en Australia y Reino Unido. Lo mismo sucede con estudiantes

extranjeros que finalizan programas de investigacion avanzada en Belgica. La contri-

bucion de estudiantes internacionales ¥ extranjeros al nimero total de titulados en
educacion terciaria es especialmente alta en programas de investigacion avanzada
en Belgica, Estados Unidos, Reino Unido y Suiza.

Panorama de la Educacion  © 5o
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La tendencia general hacia la libre circulacion de capitales, bienes y servicios, junto a una mayor
apertura del mercado laboral, han incrementado la demanda de nuevos tipos de educacion en los
paises de la OCDE.

Gobiernos y ciudadanos conceden cada vez mas importancia a la educacion terciaria para ampliar el
horizonte de los estudiantes y permitirles comprender mejor la multiplicidad de las lenguas, cultu-
ras v practicas comerciales en ¢l mundo. Una de las maneras que tienen los estudiantes de ampliar
su conocimiento de otras sociedades y otras lenguas, mejorando asi sus expectativas en el mercado

laboral, es estudiar en instituciones de educacion terciaria en el extranjero, En efecto, varios paises

de la OCDE han puesto en marcha polit v programas destinados a promover esta movilidad para
fomentar los contactos interculturales y avudar a construir redes sociales en el futuro, especialmente

en los |).1ises de la Unidn Europea (UE).

Desde la perspectiva macroeconomica, las negociaciones internacionales sobre liberalizacion comer-
cial de servicios subravan las implicaciones economicas de la internacionalizacion de la oferta de ser-
vicios educativos, Algunos de los paises de la OCDE ya estan mostrando signos de especializacion en
la exportacion de servicios educativos. La tendencia a largo plazo de una mavor internacionalizacion
de la educacion (Cuadro C3.1) puede afectar de manera creciente a las balanzas de pagos de los paises
implicados por las tasas de matricula v el consumo interno generado por estudiantes extranjeros. En

este ambito, conviene senalar que, ademas de la movilidad de los estudiantes de un pais a otro, otro

clemento relevante para la dimension economica de la internacionalizacion de la educacion terciaria
es la difusion transfronteriza, via clectronica, de programas educativos flexibles por parte de univer-

sidades extranjeras. No obstante, todavia no se dispone de datos comparables al respecto.

La internacionalizacion de la educacion terciaria tiene muchas mas implicaciones econdmicas que los

gastos v beneficios monetarios a corto plazo que se reflejan en la balanza comercial. Puede también

convertirse, para los sistemas educativos mas modestos o menos desarrollados, en una opurt\mida\d

para mejorar la relacion coste-beneficio de sus servicios educativos. En efecto, las oportunidades de
formacion en el extranjero pueden constituir una alternativa de ahorro para los recursos nacionales
y permitir a los paises concentrar sus recursos limitados en programas educativos que permitan
generar economias de escala, o uxpan(lir la participacion en educacion terciaria a pesar de las estre-

checes en las provisiones para educacion.

Desde la perspectiva de las instituciones educativas, la matriculacion de estudiantes extranjeros con-
diciona los planes de estudio y procesos educativos en cuanto que los contenidos curriculares y la
metodologia de ensefianza pueden tener que adaptarse a un alumnado diverso desde el punto de
vista cultural v lingtiistico. Estos condicionantes, sin embargo, se ven ampliamente compensados por
los numerosos benehcios que obtienen las instituciones de acogida. En efecto, la presencia de po-
tenciales clientes internacionales obliga a las instituciones a ofrecer programas que las haga destacar
sobre sus competidores, un factor que puede contribuir al desarrollo de una educacion terciaria de
calidad con alta capacidad de reaccion dirigida a las necesidades del cliente. Las matriculaciones in-

ternacionales tambicn pueden ayudar a las instituciones terciarias a alcanzar el numero de estudiantes

necesario para diversificar su oferta de programas educativos y aumentar los recursos financieros de
las instituciones terciarias cuando son los estudiantes extranjeros los que se costean L‘omplctanwnt(‘
su educacion (Cuadro C3.3). Con estas ventajas, las instituciones pueden verse incentivadas a dar
preferencia a las matriculaciones de estudiantes internacionales v restringir el acceso a los alumnos
nacionales. No hay pruebas que demuestren este fendmeno, con la excepeion de algunos programas
de gran prestigio propuestos por instituciones de ¢lite v muy solicitados (OCDE, 2004h),
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;Quién estudia en el extranjero y dénde? — INDICADOR €3 carituro C

Para los individuos, los beneficios de estudiar en el extranjero dependen en gran manera tanto de las
politicas de los paises de origen de los alumnos respecto a la ayuda financiera que les prestan, como
de las politicas de los paises de destino sobre los precios de la matricula (Cuadro €3.3) y la ayuda
financiera para los estudiantes internacionales. El coste de la vida en los paises en los que se estudia
v el cambio de divisas tambi¢n tienen impacto en el gasto en educacion internacional. Por otro lado,
los beneficios a largo plazo de una experiencia educativa internacional dependen en gran medida de

como se destacan y valoran las titulaciones internacionales en el mercado de trabajo local.

Las cifras de alumnos matriculados en ¢l extranjero y la evolucion de la movilidad estudiantil dan
idea de la extension de la internacionalizacion de la educacion terciaria, En el futuro también sera
importante elaborar métodos que permitan cuantificar y evaluar otros componentes de la interna-
cionalizacion de la educacion,

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Conceptos y convenciones terminologicas utilizadas en este indicador
Es importante especificar los conceptos y las convenciones de terminologia empleados en este indica-
dor puesto que ha habido cambios respecto a las ediciones de Panorama de la Educacion previas a 2006.

Con anterioridad a 2006, el Indicador C3 se ha centrado en los estudiantes extranjeros en educacion
terciaria, definiéndolos como «no ciudadanos del pais en el que estudian». Aunque es una definicion
practica, este concepto de los estudiantes extranjeros era inapropiado para medir la movilidad estu-
diantil, en cuanto que no todos los estudiantes extranjeros han llegado al pais en el que estudian con

la intencion expresa de estudiar, En particular, los estudiantes extranjeros que son residentes perma-
nentes en el pais en que estudian como resultado de la emigracion —propia o de sus progenitores -
estan incluidos en ¢l total. Esto genera una sobreestimacion de las cifras de estudiantes extranjeros en
paises con bajas tasas de naturalizacion de su poblacion inmigrante. Mas aun, los ciudadanos del pais
en el que estudian pueden ser alumnos moviles (es decir, nacionales que han vivido en ¢l extranjero

v regresan a su pais de ciudadania con el fin de cursar estudios).

En un esfuerzo por mejorar la medicion de la movilidad estudiantil y la comparacion de datos de inter-
nacionalizacion, la OCDE —junto con Eurostat y el Instituto de Estadistica de la Unesco - revisd en 2005
los instrumentos para recogida de datos acerca de la movilidad estudiantil. De acuerdo con este nuevo
concepto, el termino «estudiante internacional» se refiere a estudiantes que han cruzado las fronteras
expresamente con la intencion de estudiar. Asi, la medicion de la movilidad estudiantil depende en gran
medida de las legislaciones sobre inmigracion propias de cada pais y de las restricciones en la disponibili-
dad de datos. Por ejemplo, la libre movilidad de los estudiantes dentro de la UE y del mas extenso Espa-
cio Econémico Europeo (EEE) hace imp()sible la derivacion de las cifras de estudiantes internacionales
a partir de las estadisticas de expedicion de visados, Reconociendo las particularidades de estos paises,
los datos recopilados por la Unesco, OCDE y Eurostat permiten a los paises definir como estudiantes
internacionales a aquellos que no son residentes en el pais en el que estudian o, alternativamente, a
alumnos que recibieron su educacion previa en otro pais, dependiendo de la definicion mas adecuada
en su contexto nacional. En general, el pais donde se recibio la educacion previa se considera un mejor
criterio operacional para los paises de la UE para no dejar de lado la movilidad estudiantil entre dichos
paises (Kelo, Teichler y Wichter, 2005), mientras que ¢l eriterio de residencia suele ser util en paises
que requieren un visado de estudiante para entrar al pais con el propésito de estudiar,

La convencion adoptada aqui es utilizar el término «estudiante internacionals cuando se rehere amo-

vilidad estudiantil, mientras que el término «estudiante extranjeroy» se refiere a no ciudadanos de un
pais que estudian en dicho pais (esto es, incluve a residentes permanentes y de esta manera propor-
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carituro €

ciona una cifra sobreestimada de movilidad estudiantil real). Sin embargo, puesto que no todos los
paises pueden proporcionar datos sobre movilidad estudiantil basandose en el pais de residencia del
alumno o pais en ¢l que realizo sus estudios previos, algunas tablas v graficos presentan indicadores
de estudiantes internacionales v estudiantes extranjeros, si bien separadamente, para enfatizar la ne-

cesidad de precaucion al hacer comparaciones internacionales.

Hay que destacar que en este indicador los datos sobre las matriculaciones totales de extranjeros en todo

el mundo se basan en el nimero de estudiante

extranjeros matriculados en paises que notifican datos a
la OCDE vy al Instituto de Estadistica de la Unesco v, por tanto, podrian estar infravalorados, Ademas, hay

sis de tendencias de este indicador se basan en el namero de estudiantes

que recordar que todos los anal
extranjeros en distintos momentos, puesto que no existen aun series temporales de la movilidad de los
alumnos. Los estudios actualmente en marcha pretenden suplir esta carencia y desarrollar una seric tem-

poral retrospectiva sobre la movilidad de los alumnos para ediciones futuras l']L Pancorama de la Educacion.

Tendencias en las cifras de estudiantes extranjeros

Cifras de estudiantes extranjeros

En 2005, 2,73 millones de estudiantes de educacion terciaria se matricularon fuera de su pais de
origen, de los cuales 2,30 millones (o el 84 %) lo hicieron en paises del area de la OCDE. Esto re-
presenta un aumento del 4,9 % de las matriculaciones de estudiantes extranjeros en todo el mundo
en relacion con el afio anterior, o 127.336 estudiantes mas en numeros absolutos, En el area de la
OCDE, el aumento fue ligeramente inferior con un incremento del 4,6 % en la cifra de estudiantes
extranjeros en un solo curso académico,

Desde el afio 2000, el nimero de estudiantes extranjeros de educacion terciaria matriculados en el
arca de la OCDE y en todo ¢l mundo aumentd un 49 v un 50 %, respectivamente. Esto lleva a un

aumento anual de 8,2 v 8,4 % de media (Tabla C3.6).

En cmnparﬂci('m con el ano 2000, el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en educacion
terciaria aumento notablemente en Australia, Corca, Francia, Grecia, Irlanda, Italia, Japon, Noruega,

eva Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Republica Checa v Suecia, y en la cconomia asociada
Federacion Rusa, con indices de cambio de 150 o superiores. Por el contrario, el nimero de estudian-
tes extranjeros matriculados en Austria, Bélgica, Espaiia, Islandia, Repiiblica Eslovaca y Turquia crecio
aproximadamente un 20% o menos, ¢ incluso disminuvé en las economias asociadas Brasil y Chile
(Tabla C3.1).

Es interesante observar que los cambios en las cifras de estudiantes extranjeros entre 2000 v 2005 indi-
can que el crecimiento en matriculaciones extranjeras ha sido, como media, mayor en la OCDE que en
los 19 paises de la UE de la OCDE, con un 93 y 61 % de crecimiento, respectivamente. Este modelo su-
giere que, aunque las matriculaciones extranjeras aumentaron en toda la OCDE, el reciente crecimiento
en matriculaciones extranjeras fue incluso mayor fuera del area de la UE que dentro (Tabla C3.1).

La combinacion de datos de la OCDE con los del Instituto de Estadistica de la Unesco permite el
examen de las tendencias a largo plazo e ilustra el acusado crecimiento de las matriculaciones de
estudiantes extranjeros en los dltimos 30 afios (Cuadro C3.1).

En las tres altimas decadas, el nimero de alumnos matriculados fuera de su pais de origen ha tenido
un importante aumento, desde 0,61 millones en todo ¢l mundo en 1975 a 2,73 millones en 2005,
un incremento de mas del cuadruple. Este crecimiento en la internacionalizacion de la educacion
terciaria se ha acelerado en los Gltimos diez anos, como reflejo de la creciente globalizacion de las
economias v las sociedades.
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Cuadro C3.1. Crecimiento a largo plazo del nimero |
de alumnos matriculados fuera de su pais de origen |

Crecimiento de la internacionalizacion
de la educacién terciaria (1975-2005)

000000

Fuente: OCDE ¢ Instituto de Estadistica de la Unesco

Los datos de matriculaciones de estudiantes extranjeros a nivel mundial proceden de la OCDE

y del Instituto de Estadistica de la Unesco (IEU). IEU proporciond los datos de todos los paises

para el periodo 1975-1995 y de la mayoria de las economias asociadas en 2000 y 2005. La OCDE

aportd los datos de sus paises y de otras economias asociadas en 2000 y 2005. Ambas fuentes utili-

zan definiciones similares para hacer posible su combinacion. Los datos que faltaban se obtuvieron
| de los informes con los datos mas afines para garantizar que las interrupciones en la cobertura de
| los datos no provocaran interrupciones en las series temporales.

El erecimiento en el nimero de estudiantes matriculados en el extranjero desde 1975 radica en va-
rios factores importantes. Durante los primeros afos, las politicas publicas dirigidas a la promocion
y fomento de lazos politicos, sociales, culturales y academicos entre paises desempenaron un papel
crucial, cspvui.ﬂmuntc en el contexto de la construccion europea, para la cual era un objetivo poli-
tico primordial el establecimiento de entendimiento mutuo entre los jovenes europeos. Los mismos
fundamentos motivaron las politicas norteamericanas de cooperacion académica. Sin embargo, a lo
largo del tiempo, factores de una indole mas economica empezaron a desempenar un papel cada vez
mayor, De hecho, la disminucion de los costes de transporte, la difusion de nuevas tecnologias y unas
comunicaciones mas rapidas y economicas tuvieron como resultado una creciente interdependencia
de las economias y sociedades en la década de 1980 y ain mas en la de 1990, Dicha tendencia fue
especialmente pronunciada en el sector de la alta tecnologia y en el mercado laboral. La creciente
internacionalizacién de los mercados laborales para los altamente preparados fomentd los incentivos
para obtener experiencia internacional como parte de los estudios, a la vez que la difusion de laTec-
nologia de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) hizo bajar los costes de la informacion y los

tramites de estudiar en el extranjero, reforzando la demanda de una educacion internacional.

Mientras tanto, la rapida expansion de la educacion terciaria en los paises de la OCDE -~y mas recien-
temente también en la mayoria de los paises emergentes (OCDE 2005d)- anadié presion financiera a
los sistemas educativos. En algunns pafscs, se busco activamente a los estudiantes extranjeros, ya que las
instituciones terciarias dependian cada vez mas de los ingresos financieros de las tasas de matricula de
estudiantes extranjeros para llevar a cabo sus actividades. Por el contrario, en otros paises, la educacion
en ¢l extranjero se fomentaba como una solucién para las demandas no satisfechas producidas por las re-
ducciones de la provision de educacion en el contexto de la rapida expansion de la educacion terciaria.

En los ltimos afos, el aumento de la economia del conocimiento v la competencia global por las
habilidades proporcionaron un nuevo impulso a la internacionalizacion de los sistemas educativos en
muchos paises de la OCDE, En consecuencia, la busqueda de estudiantes extranjeros forma parte de

una estrategia mas amplia para contratar inmigrantes altamente cualificados.
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En el nivel institucional, los impulsores de la educacion internacional derivan de los ingresos adi-
cionales que los estudiantes extranjeros pueden generar, tanto a través de tasas de matricula dife-
renciadas como de subsidios publicos. Pero las instituciones de educacion terciaria tienen también
incentivos académicos que las llevan a involucrarse en actividades internacionales para construir o

conservar su prestigio en el contexto de la competencia académica a una escala cada vez mas global.

Principales destinos de los estudiantes extranjeros

En 2005, mas de cinco de cada diez estudiantes extranjeros se dirigio a un nimero relativamente reducide
de destinos. De hecho, solo cuatro paises acogieron a la mayoria de los estudiantes extranjeros matricu-
lados fuera de su pais de ciudadania: Estados Unidos recibe el mavor numero de estudiantes extranjeros
(en terminos absolutos) con un 22 % del total de todos los estudiantes extranjeros en el mundo,

guido
del Reino Unido (12 %), Alemania (10 %) y Francia (9%). En conjunto, estos cuatro print'ipalvs destinos
suponen el 52% de todos los alumnos de terciaria que estudian en el extranjero (Grafico C3.2),
Ademas de estos cuatro destinos principales, un nimero significativo de estudiantes extranjeros se
matriculd en Australia (6 %), Japon (5 %), Canada (3 %), Nueva Zelanda (3 %) y la economia asocia-
da Federacion Rusa (3 %).

Grafico C3.2. Distribucion de estudiantes extranjeros por pais de destino (2000, 2005)
Porcentaje de estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria en cada pats de destino,
segun la informacién aportada a la OCDE

Austria 2%

. = Austria 1%
(-)U'Uf Suiza 1% Otras Otros paises )
‘J Ises 3 economias  OCDE 7% | Suiza 1%
Otras QCDE Suecia 1% asoctid s
: 0 Sacladas Suecia 1%
economias ! Italia 1% 1% T
asociadas Italia 2%

Belgica 2%
Espana 2%
Sudafrica 1%
Nueva Zelanda 0,5%
Canada 2%

12%

Bélgica 2%
Espana 2%
_ Sudafrica 2%
— Nueva Zelanda 3%

Estados G Federacion {{J\:‘::ll::: -Canada 3%
stados b 50 : . .
Unidos R.“-"“ i 22% Federacion
26% Japon 4% Rusa 3%

Australia 6% Japon 5%

Francia 8% Australia 6%

= Reino
Reino 3 Alemania Unido
Unido 10% 129% — Francia 9%
12% h Alemania
10%

Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la Unesco para la mayor parte de los datos de las economias asociadas.
Tabla C3.8 uiispnnihlu en Internct en el enlace que se indica .\'t'uminu.u'i(‘mj. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/ edu/eag2007)

StatLink GaEM® htip:

dx.doi.org/10. 7/06841701711

Las tendencias en las cuotas de mercado muestran la emergencia de nuevos actores
en el mercado de la educacién internacional

El anali

internacional ~medida como el porcentaje de todos los estudiantes extranjeros que cursan estudios

s de las tendencias propias de cada pais en cuanto a la cuota de mercado de la educacién

en un determinado pais de destino— arroja luz sobre las dinamicas de la internacionalizacion de la
educacion terciaria,
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Estados Unidos registrd una disminucion significativa como pais preferido de destino de los estudiantes
extranjeros, del 26,1 al 21,6 % del ingreso global. Alemania, Austria, Bélgica, Espana, Reino Unido y Sui-
7a presentaron un descenso menor, disminuyendo sus cuotas de mercado alrededor de medio punto por-
centual a lo largo del periodo de cinco anos examinado. Por el contrario, las cuotas de mercado de Francia,
Nueva Zelanda ¥y las economias asociadas Federacion Rusa v Sudafrica se ampliamn en | punto porcentual
o mas. El crecimiento mas destacado en la posicion de mercado fue el de Nueva Zelanda (2,1%), consi-
guiendo situarse entre los grandes participes del mercado educativo internacional (Grafico C3.3).

Estas tendencias resaltan las diferentes dinamicas de la educacion internacional en la OCDE y economias
asociadas, y reflejan los diversos énfasis de las politi as de internacionalizacion, que abarcan desde puh’li-
cas de marketing proactivas en la region de Asia-Pacifico al enfoque mas pasivo del tradicionalmente do-
minante Estados Unidos. Elingreso de estudiantes extranjeros en Estados Unidos también se vio afectado
por la restriccion de las condiciones de entrada de los estudiantes internacionales tras los sucesos del 11
de septiembre de 2001 (véase Indicador C3, Panorama de la Educacion 2005 [OCDE, 2005d]).

Gratico C3.3. Tendencias en las cuotas de mercado en educacion internacional (2000, 2005)
Parccmaje de todos los estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria, por pais de destino

Paises de la OCDE [ 2005 Economias asociadas B 2005
€ 2000 > 2000
. r : ‘ 7S

Estados Unidos
Reimo Unido
Alemania
Francia
Australia
Japon
Federacion Rusa
Canada
Nueva Zelanda
Sudafrica
Espana
Belgica
Italia
Suecia
Grecia
Suiza
Austria
Paises Bajos
Republica Checa #
Turquia % | |
Dinamarca # |
Portugal »
Corea ¢ | |
Hungria & |
Noruega @
irlanﬁa »
Polonia #
Finlandia ® ‘

|

* | |

wwwmu;ﬂﬂﬂﬂ

Chile = ‘
México ¢ | |
Republica Eslovaca ¢
Brasil &
I v;lrm-nl.i"l‘
Estonia ¢
|J.I.‘¢(‘]11|’>Llrgn¢
Islandia | |
Otras economias asociadas - = . < 1
] § 10 15 20
Los paises estan clasificados en orden descendente de las cuotas de mercade en 2005.
Fuente:OCDE ¢ Instituto de Estadistica de la Unesco para la mayor parte de los datos sobre las economias asociadas,
Tabla C3.8 ((lis')unihk' en Internet en el enlace que se indica a continuacion). Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/ edu/eag2007).
StatLink SyZP® http://dx.doi.org/10.1787/068417017111

[
v

30 Cuotas de mercado (%)

Panorama de la Educacion © Santiana 200 303




capitulo € Acceso E N, PArTICH Ny P

Factores subyacentes en la eleccion por los estudiantes de un pais en el que estudiar

Lengua utilizada en la ensefianza: un factor decisivo en la eleccion del pafs
en el que estudiar

La lengua hablada y utilizada en la ensefianza es un factor decisivo en la eleccion de un pais en el que
estudiar. Por este motivo, los paises cuva lengua de ensenanza la hablan v leen muchas personas (por
cjemplo, el inglés, el frances, el aleman y el ruso) son los destinos elegidos por la mayoria de los estu-
diantes extranjeros, sca en términos absolutos o relativos. Una notable excepcion es Japon, que acoge
a un gran numero de estudiantes extranjeros a pesar de tener una lengua de ensefanza menos extendi-
da, y donde el 94,2 % de sus estudiantes extranjeros procede de Asia (Tabla C3.2 y Gratico C3.3).

El predominio de la eleccion de paises anglofonos como destino, por ¢jemplo, Australia, Canada, Esta-
dos Unidos v Reino Unido (en numeros absolutos) puede atribuirse en gran medida a que es muy po-
sible que la mayor parte de los estudiantes que desea estudiar en el extranjero haya aprendido inglés en
su pais de origen v/ o desee mejorar sus conocimientos de esta lengua mediante la inmersion y el estu-
dio en el extranjero. El rapido incremento del numero de matriculaciones de estudiantes extranjeros
en Australia (indice de variacion de 167), Irlanda (174) v, sobre todo, Nueva Zelanda (845) entre 2000

v 2005 puede ser atribuido en gran medida a consideraciones lingtiisticas similares (Tabla C3.1).

En consecuencia, un nimero cada vez mayor de i

ituciones en paises de habla no inglesa ofrece
formacion en ingles para atenuar su desventaja lingiiistica v atraer a estudiantes extranjeros. Esta
tendencia se observa cspct'i.ﬂmrnlu en los paises nordicos (Cuadro C3.2).

Impacto de las tasas de matricula y del coste de vida sobre la eleccion del pais
de destino

Para el potencial estudiante extranjero, las tasas de matricula y el coste de la vida son factores de la

misma importancia a la hora de elegir en quc pais estudiar.

En Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega v Succia no existen tasas de matricula para los estu-
diantes, sean estos nacionales o extranjeros (Cuadro €3.3). La gratuidad de los estudios, asociada
a la existencia de programas educativos impartidos en ingles, puede contribuir a explicar ¢l rapido

incremento del nimero de estudiantes extranjeros matriculados en estos paises entre 2000 y 2005

(Tabla C3.1). Sin embargo, ¢l alto coste unitario en educacion terciaria y la inexistencia de tas
pone una importante carga para los paises de destino (véase Tabla B1.1). Por esta razon, Dinamarca
ha introducido recientemente tasas de matricula para estudiantes internacionales procedentes de
paises que no pertenecen a la UE ni al Espacio Econdmico E

ropea, asi como en 2006-2007. Se estan
estudiando medidas similares en Finlandia, Noruega v Suecia, donde las matriculaciones de estudian-
tes extranjeros aumentaron mas del 50% entre 2000 v 2005,

En efecto, los beneficios com

ciales de la educacion internacional tienen gran importancia, ya que
los paises cobran el coste completo de la educacion al estudiante extranjero. Algunos paises de la
region Asia-Pacifico han hecho de la educacion internacional una parte explicita de sus estrategias de
desarrollo socioeconomico v han iniciado politicas para atraer a estudiantes extranjeros que propor-
cionen ingresos o que al menos se autofinancien. Australia y Nueva Zelanda han adoptado con éxito
tasas de matricula diferenciadas para los estudiantes internacionales. En Corea v Japon, aunque las
tasas de matricula son igualcs para estudiantes nacionales ¢ internacionales, las matriculaciones ex-
tranjeras tambicn crecieron a un buen ritmo entre 2000 y 2005, pese a las elevadas tasas de matricula
(véase Indicador BS). Esto demuestra que los costes de matriculacion no necesariamente desaniman
a los estudiantes internacionales

si la calidad de la educacion que se proporciona y sus pnsibh's re-
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Cuadro C3.2. Paises de la OCDE y economias asociadas
que ofrecen programas terciarios en inglés (2005)

Uso del inglés como lengua

cconomias asociadas
Todos o casi todos los programas Australia, Canada', Estados Unidos, Irlanda,

de ensenanza Paises de la OCDE

se imparten en inglés Nueva Zelanda, Reino Unido

Muchos programas se imparten en ingles Dinamarca, Finlandia, Paises Bajos, Suecia
Algunos programas se imparten en inglés Belgica (FL.), Republica Checa, Francia,

Alemania, Hungria, Islandia, Japon, Corea,
Noruega, Polonia, chdhiica Eslovaca, Suiza,

Turquia
No s¢ imparte ningln programa o casi Austria, Bélgic‘a (Fr.), Grecia, Italia,
ninguno en inglés Luxemburgo, Mexico, Portugal, Espafia

Brasil, Chile, Israel, Federacion Rusa

1. En Canada, las instituciones terciarias rmplran o bien el frances 1principalmcntr en Quebec) o ¢l inglés.
Nota: Evaluar hasta qué grado un pais ofrece pocos 0 muchos programas en inglés es subjetivo. Al hacerlo, se
ha tenido en cuenta el tamaiio del pais de destino, de ahi la clasificacion de Francia y Alemania entre los paises
con comparativamente pocos programas en inglés, a pesar de contar con mds programas en inglés que Suecia
en términos absolutos.

Fuente: OCDE, recopilado de los folletos para potenciales estudiantes internacionales de OAD (Austria), CHES
y NARIC (Repiblica Checa), Cirius (Dinamarca), CIMO (Finlandia), EduFrance (Francia), DAAD (Alemania),
Campus Hungria (Hungria), Universidad de Islandia (Islandia), JPSS (Japén), NIIED (Corea), NUFFIC (Paises
Bajos), SIL (Noruega), CRASP (Polonia), Instituto Sueco (Suecia) y Universidad Técnica de Oriente Medio

(Turqum}.

sultados hacen que la inversion valga la pena. Las consideraciones economicas, sin embargo, pueden
ser importantes al rlcgir entre oportunidades educativas similares, especialmmte para los alumnos
procedentes de paises en desarrollo, A este respecto, la evolucion comparativamente lenta de las
matriculaciones extranjeras en Estados Unidos y Reino Unido entre 2000 y 2005, y el deterioro
de su cuota de mercado en el mercado internacional de la educacion en el mismo periodo, pueden
atribuirse a las comparativamente altas tasas de matricula que se cobran a los estudiantes internacio-
nales en el contexto de la feroz competencia ofrecida de otros paises de habla inglesa que ofrecen

oportunidades educativas similares a un coste mas reducido (Cuadro C3.3).

Otros importantes factores que condicionan la eleccion de destino por parte de los estudiantes extran-
jeros tienen que ver con el prestigio académico de determinadas instituciones o programas; la flexibi-
lidad de los programas respecto al tiempo que es necesario pasar en el extranjero para conseguir una
titulacion; las limitaciones de las provisiones de educacion terciaria en su pais de origen; las politicas res-
trictivas de admisiones en la universidad en el pais de origen; conexiones historicas, comerciales, geo-
graficas entre los paises; futuras oportunidades laborales; aspiraciones culturales, v las politicas guber-
namentales para facilitar la transferencia de créditos entre el pais de origen y la institucion de acogida,
La transparencia y flexibilidad de los cursos y las condiciones para la consecucion de un titulo también
son [actores condicionantes, En los Gltimos afios, algunos paises de la OCDE han suavizado sus politicas
de inmigracion para fomentar la 'mmigrac-ién temporal o permanente de sus estudiantes internaciona-
les. Como resultado, las politiras de inmigracit’»n Puedcn también guiar a los estudiantes internacionales
ala hora de escoger entre diferentes alternativas de educacién en el extranjero (Tremblay, 2005).
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Importancia de la movilidad estudiantil en |a educacion terciaria

El analisis anterior se ha centrado principalmente en las tendencias de los niimeros absolutos de es-
tudiantes extranjeros y su distribucion por paises de destino, puesto que no ha}' series tem[)ora]vs ni
de agregados globales sobre la movilidad estudiantil.

Es posible, sin embargo, medir la importancia de la movilidad estudiantil en los paises de destino, si
no a nivel global, si examinando la proporcion de estudiantes internacionales en las matriculaciones
totales de educacion terciaria. La ventaja que ])rnpor(‘inna este indicador es que tiene en cuenta el
tamafio de los diferentes sistemas educativos vy sefiala los sistemas educativos altamente internaciona-
lizados a pesar de su tamafo y la importancia de su cuota absoluta de mercado.

Cuadro C3.3. Nivel de tasas de matricula cobradas a los estudiantes
internacionales en universidades publicas (afio académico 2004)

Tasas de matricula Paises
Tasas de matricula mas elevadas Australia, Austria', Bélgica', Canada, Estados
, Bélgica',
para estudiantes internacionales Unidos®, Estonia', Nueva Zelanda, Paises Bajos',
que para los nacionales Reino Unido!, Republica Cheea, Turquia
Tasas de matricula igualf:s para estudiantes Corea, Espana, Francia, Italia, Japon, México?

internacionales y nacionales

Sin tasas de matricula Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega, Suecia

Media anual de tasas de matricula cobradas a estudiantes internacionales
en instituciones publicas de educacion terciaria de tipo A (2004/2005)

Dolares estadunidenses
convertidos mediante PPA

14.000
@ Estados Unidos
13.000
12.000
@ Australia
11.000 —
10.000
. | Canada
9.000 — Nueva Zelanda
8.000 =
|
7.000 ”l
6.000 |
5.000 —
4.000 | @ Corea, Japon
3.000 —
2.000 —
L @ Austria!
1.000 — Italia
Belgica, Espania, Francia, Republica Checa, Turquia
LI

@ Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega, Suecia

1. Para alumnos que no pertenecen a la Union Europea o al Area Econdmica Europea.

2. Algunas instituciones cobran tasas de matricula mas elevadas para los estudiantes internacionales.
3. Los estudiantes internacionales pagan las mismas tasas que los alumnos nacionales de otro estado. Sin
embargo, puesto que la mayoria de los alumnos nacionales se matriculan en el mismo estado, los estudiantes
internacionales pagan en la practica tasas de matricula mas elevadas que la mayoria de los alumnos nacionales.
Fuente: OCDE. Indicador B5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2007).
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Diferencias notables en la proporcion de estudiantes internacionales matriculados
en paises de la OCDE y economias asociadas

Australia, Austria, Francia, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suiza muestran los niveles mas elevados
de movilidad entrante entre los alumnos, medida como la proporcion de estudiantes internacionales
en la matriculacion terciaria total. En Australia, el 17,3 % de los alumnos terciarios matriculados en
el pais ha venido al pais expresamente a cursar estudios, Igualmente, los estudiantes internacionales
representan el 11% del total de las matriculaciones terciarias en Austria, el 10,8 % en Francia, el
17 % en Nueva Zelanda, el 13,9% en el Reino Unido y el 13,2 % en Suiza. Como contraste, la movi-
lidad entrante de los alumnos sigue siendo del 1% o menos del total de matriculaciones terciarias en
Espana, Grecia, Republica Eslovaca, y las economias asociadas Brasil v Eslovenia. (Grafico C3.1).
Entre los paises de los que no se dispone de datos sobre la movilidad de alumnos, las matriculacio-
nes extranjeras constituyen un gran grupo de los alumnos de terciaria en Alemania (11,5 %), lo que
sugiere niveles signiﬁcati\-us de movilidad entrante de estudiantes. Sin embargo, las matriculaciones
extranjeras —y la movilidad de los alumnos— representan el 1% o menos de las matriculaciones ter-
ciarias totales en Corea, Polonia, Turquia y la economia asociada Chile (Tabla C3.1).

Movilidad estudiantil en diferentes niveles de educacion terciaria

Al analizar las proporciones de estudiantes internacionales en los distintos niveles de educacion terciaria en
cada pais de destino, se obtienen nuevos datos sobre la movilidad estudiantil. Una primera observacion se-
ria que, con excepeion de Japon, Nueva Zelanda y Noruega, los programas terciarios de tipo B son mucho
menos internacionales que los programas terciarios de tipo A, lo cual sugiere que los estudiantes interna-
cionales estin mas interesados en programas académicos tradicionales en los que a menudo es mas facil la
convalidacién de licenciaturas, Con la excepeion de Espana, Italia y Portugal, esta observacion también es
vilida para los paises de los que no se dispone de datos sobre la movilidad de los alumnos (Tabla C3.1).

En Australia, Nueva Zelanda y Republica Eslovaca, las proporciones de estudiantes internacionales son
basicamente las mismas en los programas terciarios de tipo A que en los de investigacion avanzada, lo
cual sugiere que estos paises de destino logran atraer a alumnos del extranjero desde el inicio de la
educacion terciaria, y/o mantenerles mas alla de las primeras licenciaturas. En cambio, otros paises
muestran una movilidad entrante de alumnos significativamente superior en relacion con las matricu-
laciones totales en programas de investigacion avanzada que en los programas terciarios de tipo A que
preceden a los estudios de investigacion avanzada. Este patrén es mas evidente en Belgica, Espaia, Es-
tados Unidos, Francia, Hungria, Japon, Noruega, Reino Unido y Suiza, asi como en Islandia, Polonia,
Portugal y Turquia, y en la economia asociada Chile, entre los paises de los que no se dispone de datos
sobre la movilidad de los alumnos. Puede reflejar el fuerte atractivo de los programas de investiga-
cion avanzad en estos paises, o la preferencia en la seleccién de estudiantes internacionales en niveles
superiores de educacion para aprovechar su contribucion a la investigacion y el desarrollo nacional

o previendo su posterior incorporacion laboral como inmigrantes altamente preparados.

Perfil del estudiante internacional segun el pais de acogida

Importancia de Asia entre las regiones de origen

Los alumnos asidticos forman el mayor grupo de estudiantes internacionales matriculados en paises que
comunican datos a la OCDE o al Instituto de Estadistica de la Unesco, con un 48,9% del total de todos los
destinos que informan (47,4 % del total en los paises de la OCDE, y ¢l 57,3% del total en las economias
asociadas). En la OCDE, el grupo asidtico esta seguido por el de los europeos (24,9%), en especial ciuda-
danos de la Unién Europea (16,9%). Los alumnos de Africa constituyen el 11,0% de todos los estudiantes
internacionales, mientras que los procedentes de Norteamérica contabilizan solo el 3,7%. Por ultimo, los
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alumnos de Sudamerica representan el 5,7% del total. En conjunto, el 32,0% de los estudiantes interna-
cionales matriculados en la zona de la OCDE provienen de otro pais de la OCDE (Tabla €3.2).

Este predominio de estudiantes procedentes de Asia es mas notable en Australia, Corea, Grecia, Japon y

Nueva Zelanda, donde mas del 76 % de sus estudiantes internacionales o extranjeros provienen de Asia.

Principales paises de origen de los estudiantes internacionales

El predominio de los alumnos procedentes de Asia y Europa entre los ingresos internacionales tam-
bién es notable al analizar cada pais de origen. Los alumnos procedentes de Corea y Japon son
el mayor grupo de estudiantes internacionales matriculados en el area de la OCDE, con el 4,5% y el
2,9% del total, respectivamente, seguidos de los estudiantes procedentes de Alemania v Francia, con
el 2,9% y el 2,1 %, respectivamente (Tabla C3.2).

Respecto a los estudiantes internacionales provenientes de las economias asociadas, los alumnos
procedentes de China representan con mucho el grupo mas numeroso, con un 16,7 % de todos los
estudiantes internacionales matriculados en la zona de la OCDE (no incluyendo el 1,4 % adicional
de Hong Kong, China). El destino preferido de los chinos es Estados Unidos, seguido de cerca por
Japon, con un 22,8 % y un 20,6 % de todos los alumnos chinos internacionales matriculados en cada

uno de estos paises, respectivamente. Los alumnos de China estan seguidos de los de la India (6,2 %),
Marruecos (1,9 %), Malasia (1,9%) y Federacion Rusa (1,4%). Un numero significativo de asiaticos
provienen ademas de Indonesia, Tailandia, Vietnam v Singapur (Tabla C3.2 v Tabla C3.8, disponible

en Internet en hetp: / /dx.doi.org/ 10,1787 /0684170171 11).

El ingreso de estudiantes internacionales por nivel y tipo de educacién terciaria
revela las especializaciones

En algunos paises una proporcion relativamente grande de estudiantes internacionales se matricu-
la en programas terciarios de tipo B. Este es el caso de l’:(-lgi('a (29,4 %), Grecia (21,3 %), ]ap:’m
(24,2%), Nueva Zelanda (26,1 %) v la economia asociada Eslovenia (26 %). Entre los paises de los
que no se (lihponc de datos sobre movilidad de los alumnos, la matriculacion de estudiantes extran-
jeros en programas de educacion terciaria de tipo B tambicn constituye un grupo numMeroso en la
economia asociada Chile (27,2 %) (Tabla C3,4).

En otros paises, en cambio, gran parte de sus estudiantes internacionales se matricula en programas
de im‘estigacii)n avanzada. Los casos mas destacados son Espana ( 33%), Suiza (27,1 %) y la economia
asociada Brasil (42,8%). Dichos patrones sugieren que estos paises ofrecen atractivos programas
avanzados a potenciales estudiantes internacionales de postgrado. Esta concentracion tambien se ob-
Serva —aunque en menor gra(lo entre los estudiantes internacionales en Estados Unidos (15,7 %),
Finlandia (14,3 %), Francia (12 %) y Reino Unido (11,5%). Es probable que todos estos pais

beneficien de las contribuciones mas importantes que estos estudiantes internacionales de alto nivel

s Se

pucden aportar en materia de investigacion y desarrollo nacionales. Ademas, es posible que esta es-

pecializacion genere mayores ingresos por tasa de matricula por estudiante internacional en los pais

que cobran integramente las tasas de matricula a los alumnos extranjeros (Cuadro C3.3).

El ingreso de estudiantes internacionales por campo de estudio subraya
las dreas mds solicitadas

estudiantes inter-
nacionales en Alemania (17,4 %), Australia (17,7%), Estados Unidos (18,7%) y Suiza (17,1 %), pero a

menos de uno de cada cincuenta en Japon (1,2%). Sin embargo, este panorama cambia ligeramente al
considerar las dis

Como se muestra en laTabla 3,5, las ciencias atraen a alrededor de uno de cada sei

dplinas cientificas en un sentido mas amplio, es decir, afadiendo programas de agri-
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cultura, ingenicrias, industria v construccion, Finlandia recibe la mayor proporcion de sus estudiantes
internacionales en estos campos con un 42,4 %. La proporcion de estudiantes internacionales matricu-
lados en agT'imltura, ciencias o ingenierias tambi¢n es elevada en Alemania (38,1%), Australia (29,6 %),
Estados Unidos (34,6%), Hungria (32,6 %), Reino Unido (30,6%), Suecia (36,8 %) v Suiza (34,7 %).
De forma parecida, en Republica Checa (29,0%) v Republica Eslovaca (29,1%), de entre los paises de
los que no se dispone de datos sobre la movilidad estudiantil, agricultura, ciencias o ingenieria atraen a
alrededor de una tercera parte de los estudiantes extranjeros. En cambio, el porcentaje de estudiantes

extranjeros matriculados en agricultura, ciencias o ingenieria es muy bajo en Polonia (Grafico C3.4).

Es importante destacar que, en la mayoria de paises en los que grandes porcentajes de sus estudian-
tes internacionales se matriculan en cursos de agricultura, ciencias o ingenieria, la lengua utilizada
en la ensefianza es el inglés. En el caso de Alemania, su larga tradicion en estas disciplinas cientificas

también puede explicar el elevado porcentaje de estudiantes extranjeros matriculados en las mismas.

Sin embargo, en los paises de habla no inglesa, la mayor parte de los alumnos internacionales tiende a
matricularse en los campos de humanidades y arte. En efecto, los campos de humanidades y arte son

Grifico C3.4. Distribucion de estudiantes internacionales por campo de estudio (2005)
Porcentaje de estudiantes internacionales matriculados en los diferentes campos de la educacion terciaria

B Cicncias, agricultura, ingenieria, industria y construccion B Humanidades, artes, servicios, ciencias sociales,
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1. Excluye programas terciarios de tipo B.

2. Excluye programas de investigacion avanzada.

3. Distribucion de alumnos extranjeros por campao de estudio. Estos datos no son comparables con datos sobre
estudiantes internacionales ¥, por tanto, s¢ presentan sv.‘paradaml‘ml,‘.

Los pafses estan clasificados en orden descendente de la proporcién de estudiantes internacionales matriculados en ciencias,
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Fuente: OCDE ., Tabla C3.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2007).

StatLink WMg=P® http://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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elegidos por mas del 20% de los estudiantes internacionales en Alemania (23 %), Austria (24,7 %), Ja-
pc'm (25,2%) y la economia asociada Eslovenia (21 %). Entre los paises de los que no se dispunc de datos
sobre la movilidad de los alumnos, este también es el caso de Islandia (49,2%) v Polonia (21,1 %).

Los programas de ciencias sociales, empresariales ¥ derecho también atraen a un nimero elevado de
los estudiantes internacionales. En Australia y Nueva Zelanda, mas de la mitad de todos los estudian-
tes internacionales se matricula en dichos campos de estudio (50,7% y 60,4 %, respectivamente). El
porcentaje matriculado en ciencias sociales, empresariales y derecho también es elevado en el Reino
Unido (40,1 %) y los Paises Bajos (47,1 %). Entre los paises de los que no se (lisponc de datos sobre
la movilidad de los alumnos, Portugal (45,5 %) tiene la mayor proporcion de estudiantes extranjeros
matriculados en ciencias sociales, empresariales y derecho.

En cuanto a los programas de formacion relativos a la sanidad y asistencia social, su situacién es
especial, puesto que depende en gran medida de las politicas nacionales de convalidacion de titu-
los medicos. Estos programas atraen a grandes proporciones de estudiantes internacionales en los
paises de la Union Europea, sobre todo en Bélgica (44,4 %), Dinamarca (20,7%), Espaa (22,9 %)
v Hungria (26,4%). En los paises de los que no se dispnnc de datos sobre la movilidad estudiantil,
dichos programas son elegidos por entre una cuarta y una quinta parte de los estudiantes extranjeros
en [talia (23,4 %), Polonia (22, 1%0), Republica Checa (20, 3%) v Republica Eslovaca (29,1 %). Esta
tendencia esta claramente relacionada con la existencia en muchos paises europeos de cupos que
limitan el acceso a programas relacionados con la medicina. Estos cupos incrementan la demanda de
formacion en otros paises europeas con el fin de evitarlos

» aprovechar la convalidacion automatica

de los titulos de medicina que ofrece la Directiva Medica Europea en los paises de la UE.

En general, la concentracion de estudiantes internacionales en campos de estudio especificos en un
pais determinado subraya la existencia de programas educativos que actiian como polos de atraccion,
debido a numerosos factores relacionados a la vez con la oferta y la demanda.

En lo relativo a la oferta, algunos paises ofrecen centros de gran prestigio o tradicion capaces de
atraer a un numero elevado de estudiantes de otros paises (por ejemplo, Alemania y Finlandia en
ciencias ¢ ingenieria). En otros paises, las humanidades y las artes monopolizan de forma natural la
oferta nacional de educacion, lo que es especialmente obvio en relacién con los estudios lingia
y culturales (por ejemplo, en Alemania, Austria, Islandia v Japon).

En cuanto a los factores relacionados con la demanda, las caracteristicas de los estudiantes internacionales
pueden explicar su concentracion en algunos campos de

studio. Por ejemplo, los estudiantes de discipli-
nas cientificas no suelen dominar muchas lenguas, fenomeno que puede explicar su propension a estudiar
en paises que ofrecen programas educativos en ingl(‘s, asi como su poca disposicion a matricularse en
paises donde estos programas son menos habituales (por ejemplo, Japén). De forma similar, la demanda
de formacion empresarial de muchos estudiantes asiaticos puede explicar la gran concentracion de es-
tudiantes internacionales en el campo de las ciencias sociales, empresariales v derecho en paises vecinos
como Australia y Nueva Zelanda, y en menor medida en Japon. Por tltimo, las disposiciones de la Unién
Europea sobre el reconocimiento de titulos de medicina favorecen claramente la concentracion de estu-
diantes internacionales en los programas de sanidad y asistencia social en los paises miembros de la UE.

Destinos de ciudadanos matriculados en el extranjero

Al cursar educacion terciaria fuera de su pais de ciudadania, los estudiantes de la OCDE se matricu-
lan predominantemente en otro pais del area de la OCDE. Por término medio, solo el 3,2% de los
estudiantes extranjeros procedentes de la OCDE estan matriculados en una economia asociada para
realizar su educacion terciaria. La proporcion de estudiantes extranjeros procedentes de economias

asociadas matriculados en otra economia asociada es significativamente superior, con mas del 18 %
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de los estudiantes extranjeros procedentes de Chile, Estonia, Israel y Federacion Rusa matriculados
en otra economia asociada, En cambio, los alumnos de Francia (0,9%), Irlanda (0,2 %), Islandia
(0,1%), Republica Checa (0,7%) y particularmente Luxemburgo (0 %) muestran una propension
extremadamente baja a estudiar fuera del area de la OCDE (Tabla C3.3).

Las consideraciones lingiiisticas, de proximidad geografica y la semejanza de los sistemas educativos
son importantes determinantes en la eleccion de destino. Las consideraciones geogrificas y las dife-
rencias en requisitos de entrada son muy probablemente la explicacion de la concentracion de estu-
diantes de Austria en Alemania, de Bélgica en Francia y Paises Bajos, de Canada en Estados Unidos, de
Nueva Zelanda en Australia, de China en Japon, ete. Las consideraciones lingtiisticas y las tradiciones
académicas aclaran también la propension de los estudiantes de habla inglesa a concentrarse en otros
paises de la Commonwealth o en Estados Unidos, aunque estén geograficamente lejos. Las redes de
emigracion también influyen, como ilustra la concentracion de estudiantes de nacionalidad portu-
guesa en Francia, estudiantes de Turquia en Alemania o de México en Estados Unidos.

Por dltimo, los paises de destino de los estudiantes internacionales también ilustran los atractivos

de determinados

stemas educativos, ya sea debido a su prestigio academico o como resultado de
posteriores oportunidades de inmigracion. A este respecto, hay que senalar que los estudiantes pro-
cedentes de China se concentran mayoritariamente en Alemania, Australia, Estados Unidos, Japon,
Nueva Zelanda y Reino Unido, paises que, en su mayoria, han implementado politicas para facilitar
la inmigracion de estudiantes internacionales. De modo similar, los estudiantes procedentes de la
India son partidarios de Australia, Estados Unidos y Reino Unido; estos tres paises de destino atraen

al 87,1 % ciudadanos indios que estudian en el extranjero.

Contribucién de los estudiantes internacionales al numero total de titulaciones
terciarias e implicaciones en la inmigracion

Contribucién de los estudiantes internacionales al nimero total de titulaciones terciarias

Los estudiantes internacionales hacen una contribucion significativa al resultado total de titulaciones
terciarias en los sistemas educativos mas internacionalizados. En algunos niveles de educacion alta-
mente internacionalizados, esta contribucion infla artificialmente las cifras de educacién terciaria. Asi
pues, es importante examinar la contribucion de los estudiantes internacionales al nimero total de
titulaciones universitarias en los diferentes tipos de educacién terciaria para evaluar la extension

de esta sobreestimacion (véase Indicador A3).

En Alemania, Australia, Reino Unido y Suiza, mas del 30% de los titulos de segundo gra(lu de educa-
ciom terciaria de tipo A o titulos de investigacion avanzada se conceden a estudiantes internacionales.
Esto implica que el nimero real de los titulados nacionales esta significativamente sobreestimado en
las cifras totales de titulacién. Esta sobreestimacion es mas importante respecto a los programas de
segundo grado de educacion terciaria de tipo A en Australia y en programas de investigacion avanzada
en Suiza y Reino Unido, donde los estudiantes internacionales representan mas del 35% del total
de titulaciones. La contribucién de los estudiantes internacionales al total de titulaciones tambien es
significativa, aunque no tanto, en Austria, Estados Unidos, Japon y Nueva Zelanda; y entre los paises
de los que no se dispone de datos sobre movilidad estudiantil, en Belgica (Grafico C3.5).

Por el contrario, la contribucion de los estudiantes internacionales al niimero total de titulaciones
terciarias en Dinamarca, Finlandia, Noruega y Suecia, y la economia asociada Eslovenia, es mas li-
mitada. Lo mismo ocurre en Hungria, Portugal, Republica Checa, Republica Eslovaca y Turquia
(Tabla C3.7). Esto hace que sea mas dificil para estos paises capitalizar esta aportacion externa a la

produccion de capital humano nacional.
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Grafico C3.5. Proporcion de titulados internacionales y extranjeros en el niimero total
de titulados terciarios (2005)

Porcentaje de todas las titulaciones terciarias otorgadas a estudiantes internacionales
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1. Proporcion de estudiantes extranjeros en el total de titulados terciarios. Estos datos no son comparables con los
datos sobre titulados internacionales, por lo que se presentan separadamente.

2. Programas de primer grado incluyen segundo grado,

3. Afio de referencia 2004,

Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de titulados internacionales en programas de primer grado de
fJu(rj(mn rercraria Jl' If.“h) fl

Fuente: OCDE. Tabla C3.7. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd. org/ edu /eag2007).
Statlink BNE™ hrtp:/ /dx.doi.org/10.17 8 1

Conceptos y criterios metodologicos

Fuentes de datos, conceptos y periodo de referencia

Los datos de los estudiantes internacionales y extranjeros proceden de la recopilacion de estadisticas
educativas del Cuestionario UOE realizada anualmente por la OCDE. También se incluyen datos
adicionales del Instituto de Estadistica de la Unesco.

Se consideran estudiantes internacionales los estudiantes que han salido de su pais de origen y han en-
trado en otro pais con el proposito de estudiar. Dependiendo de la legislacion sobre inmigracion pro-
pia del pais, los convenios de movilidad (por ejemplo, la libre movilidad de las personas en las areas
de la Union Europea v el Espacio Economico Europeo) y la disponibilidad de datos, los estudiantes
internacionales pueden definirse como estudiantes que no son residentes habituales o permanentes
del pais en que cursan sus estudios o, alternativamente, como estudiantes que cursaron su educacion
anterior en un pais diferente (por ejemplo, paises de la UE).

La residencia permanente o habitual en el pais que proporciona los datos se define de acuerdo con la
legislacion nacional. En la practica, esto significa que ¢l alumno tiene un visado o permiso de estudian-
te, o que se ha domiciliado en el pais extranjero el afio anterior a entrar en el sistema educativo del
pais que presenta los datos. El pais donde se ha cursado la educacion anterior se define como el pais
en el que el estudiante obtuvo la cualificacion necesaria para matricularse en ¢l actual nivel educati-
vo, esto es, el pais donde el estudiante matriculado en programas terciarios de tipo A y B obtuvo el
titulo de finalizacion de la segunda etapa de educacion secundaria, o de educacion postsecundaria no
terciaria; y el pais en el que obtuvieron la titulacién terciaria de tipo A los estudiantes matriculados en
programas de investigacion avanzada. Las definiciones especificas de los paises en cuanto al término
«estudiante internacional» se indican en las tablas v en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
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‘onsideran estudiantes extranjeros aquellos que no son ciudadanos del pais en el que se recopilan los
datos. Aun siendo practico v operativo, este criterio no es apto para el calculo de la movilidad estudian-
til, debido a las divergencias de politicas nacionales en materia de nacionalizacion de inmigrantes, Por
ujemplo, mientras que Australia y Suiza proporcionan cifras similares de admisiones de alumnos extran-
jeros relativas a matriculaciones en educacion terciaria, 20,6 % v 18,4% respectivamente, estas cifras
reflejan diferencias significativas en los niveles reales de movilidad estudiantil; el 17,3% de matricula-
ciones en educacion terciaria en Australia y el 13,2% en Suiza. Esto ocurre porque Australia es un pais
de inmigracion y tiene mayor tendencia a garantizar residencia permanente a su poblacion inmigrante
que Suiza. Asi pues, las interpretaciones de datos basadas en el concepto de estudiante extranjero en
términos de movilidad estudiantil y las comparaciones bilaterales deben hacerse con precaucion.

Los datos se refieren al ano académico 2004-2005, excepto cuando se indica lo contrario.

Criterios metodologicos

Los datos sobre estudiantes internacionales y extranjeros proceden de las matriculaciones en los
paises de destino. Por lo tanto, el método de obtencion de datos sobre estudiantes internacionales

y extranjeros es el mismo que el utilizado para la recopilacién de datos sobre matriculaciones globa-

les, es decir, se utilizan los registros de estudiantes matriculados formalmente en distintos programas
educativos. Se suele contabilizar a los estudiantes nacionales y a los internacionales en una fecha

ico del afio. Este procedimiento permite calcular la proporcion de estudiantes in-

0 perimlu espec
ternacionales en un sistema educativo. Sin embargo, ¢l nimero real de individuos implicados en los
intercambios internacionales puede ser mucho mayor, ya que son numerosos quienes estudian en el
extranjero por un periodo inferior a un curso académico completo o participan en programas de in-
tercambio que no requieren matriculacion (por ejemplo, intercambios entre universidades o progra-
mas de in\'rstigaciém avanzada a corto p!.azu). Por otro lado, el grupo de estudiantes internacionales
incluye a algunos estudiantes en programas de educacion a distancia que no se pueden considerar
estrictamente como estudiantes moviles. Esta pauta de matriculacion a distancia es bastante comun
en las instituciones de educacion terciaria de Australia y Reino Unido (OCDE, 20044).

Puesto que los datos sobre estudiantes internacionales y extranjeros proceden de las matriculaciones
en educacion terciaria en su pais de destino, la informacion se refiere a los estudiantes que llegan
2 un pais mas que a los estudiantes que van al extranjero. Los paises de destino cubiertos por este
indicador incluyen todos los paises de la OCDE (a excepeion de Luxemburgo y México), y las eco-
nomias asociadas Brasil, Chile, Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa, asi como economias asociadas
que proporcionan datos similares al Instituto de Estadistica de la Unesco para calcular cifras globales

v examinar los destinos de los estudiantes v las tendencias en las cuotas de mercado.

Los datos, tanto sobre los estudiantes matriculados en el extranjero como sobre los analisis de tenden-

cias, no estan basados en los nimeros de estudiantes internacionales, sino en el nimero de ciudadanos

extranjeros cuando se dispone facilmente de datos consistentes entre paises y en el tiempo, Sin embar-
go, los datos no incluyen a los estudiantes matriculados en paises de la OCDE y economias asociadas
que no han informado sobre estudiantes extranjeros ni a la OCDE, ni al Instituto de Estadistica de la
Unesco. Asi pues, todas las observaciones sobre estudiantes matriculados en el extranjero pueden sub-
estimar el nimero real de ciudadanos que estudian en el extranjero (Tabla C3.3), especialmente en el
caso de los paises que tienen un numero elevado de ciudadanos estudiando en paises que no informan

ala OCDE o al Instituto de Estadistica de la Unesco (por ejemplo, China e India).

Q¥

LaTabla C3,1 muestra la matriculacion internacional, asi como extranjera, como proporciol & la
. e

matriculacion en cada nivel de la educacion terciaria, La matriculacién total en educacion teydar
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usada como denominador, comprende a todas las personas que estudian en el pais (incluyendo a los
estudiantes nacionales e internacionales), pero excluye a todos los estudiantes del pais que estin
estudiando fuera. La tabla tambi¢n muestra los cambios producidos entre 2000 v 2005 respecto
a matriculas extranjeras en toda la educacion terciaria.

LasTablas C3.2, C3.4 y C3.5 muestran, respectivamente, la distribucion de los estudiantes internacio-
nales matriculados en un sistema educativo —o estudiantes extranjeros en paises que no tienen infor-
macion sobre movilidad estudiantil- segan su pais de origen (Tabla C3.2), segun el nivel y tipo de edu-
cacion terciaria (Tabla C3.4) v scgﬁn cl campo de estudios en el que estan matriculados (Tabla C3.5).

LaTabla C3.3 muestra la distribucion de los estudiantes originarios de un pais determinado segun su
pais de destino (o pais de estudio). Como ya se ha mencionado, el nimero total de estudiantes matri-
culados en el extranjero usado como denominador incluye solo a estudiantes matriculados en otros
paises que proporcionan datos a la OCDE o al Instituto de Estadistica de la Unesco, Por lo tanto, las
proporciones resultantes pueden estar sesgadas y sobreestimadas para aquellos paises en los que un

gran numero de estudiantes estudia en paises de los que no se dispone de informacion.

LaTabla C3.6 muestra en valores absolutos la evolucion del nimero de estudiantes extranjeros para
el conjunto de los paises de la OCDE v a nivel mundial entre 2000 v 2005, ¢ indica los indices de
variacion entre 2005 v los afios 2000 a 2004. Es necesario senalar que estas cifras estan basadas en
el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en paises que facilitan datos a la OCDE o al Ins-
tituto de Estadistica de la Unesco. Como los datos para economias asociadas que no informaron a la
OCDE no se incluyeron anteriormente, estas cifras no son estrictamente comparables con las que se
publicaron en ediciones anteriores a Panorama de la Educacion 2006,

LaTabla C3.7 muestra ¢l porcentaje de titulaciones terciarias obtenidas por estudiantes interna-
cionales o estudiantes extranjeros en paises que no tienen informacion sobre movilidad estudiantil.
Indica la contribucion de los estudiantes internacionales o extranjeros al nimero de estudiantes que
obtienen una titulacion en los distintos niveles y tipos de educacion terciaria.

Por ultimo, la Tabla C3.8 (disponible en la pagina web hetp:/ /dx.doi.org/ 10.1787 /068417017111)
muestra la matriz de las cifras de estudiantes extranjeros por pais de origen v pais de destino.

Otras referencias

La importancia relativa de los estudiantes internacionales en el sistema educativo afecta a las tasas
de titulacion terciaria y puede incrementarlos de forma artificial en algunos campos o niveles de la
educacion (vease Indicador A3).

En paises donde las tasas de matricula diferenciadas se aplican a estudiantes internacionales, la movilidad
estudiantil puede aumentar los recursos financieros de las instituciones de educacion terciaria y contri-
buir a la financiacién del sistema de educacion. Por el contrario, los estudiantes internacionales pueden
representar una carga financiera considerable para paises donde las tasas de matricula en educacién ter-

ciaria son bajas o inexistentes debido al alto coste unitario en educacion terciaria (véase Indicador B5).

La proporcion de estudiantes internacionales matriculados en un pais diferente del suvo solo es un
aspecto de la internacionalizacion de la educacion terciaria. En la dltima década, han surgido nuevas
formas de educacion internacional que incluyen la movilidad de programas e instituciones educativas

de unos paises a otros. Sin embargo, la internacionalizacion de la educacién postsecundaria ha evalu-

cionado de una manera distinta v en respuesta a diversos factores en diferentes regiones del mundo.
Para un analisis detallado de estas cuestiones, asi como de las implicaciones comerciales y politicas
de la internacionalizacion de la educacion terciaria, constltese Internationalisation and Trade in Higher
Education: Opportunities and (’huh’cn‘qei (OECD, 2004d).
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Quién estudia en ¢l extranjero y dénde? — INDICADOR €3 capiTuro C

Tabla C3.1.
Movilidad estudiantil y estudiantes extranjeros en educacion terciaria (2000, 2005)

Estudiantes internacionales con movilidad matriculados en el extranjera como porcentaje de los estudiantes (internacionales y nacionales), matriculaciones
extranferas coma porrmw]t‘ de la roralidad de los estudiantes {e_v.uun;:rm ¥ nuﬂmafncj ¢ indice de variacion en el numero de estudiantes extranjeros

Lectura de la quinta columna:
18,4% de la totalidad de los mﬂnﬂua'
Movilidad diantil Matriculaciones extranjer.

Estudiantes internacionales Estudiantes extranjeros indice de

como porcentaje de la matriculacion | como porcentaje de la matriculacion variacién
total en educacion terciaria total en educacién terciaria del nimero

| . | . de estudiantes
2 3 —g :E P -: 5 exh:“ulcros
- -

Ef=| 28< & 55 : 2 Efc EEF | roulidadde
= Ens §_ £ E“ g’ﬁ E = g - g. E"§ g. §§ g la educacién
BHAHAHHERHHEHE

Alemania®
Australia' 17,3 6,8 193 17,8 20,6 6,9 28,3 167
Austria'? 1150 m 12,1 15,4 14,1 m 20,2 114
Bélgica' 6.5 +4 7.7 19,9 1,7 8,9 | 308 17
Corea m m m m 0,5 x(5) x(5) 459
Canadi m m m m m m m m m
Dinamarca' 44 3.0 46 6,9 7.5 9.4 7,0 18,5 135
Espaiial} 1,0 m 0,8 7.6 2.5 3,1 1.6 18,9 12
Estados Unidos' 34 24 32 241 m m m m 124
Finlandia* ' 3.6 m 33 7.3 28 n 24 73 152
Francia' 108 4.5 11,7 344 m m m m 173
Grecia'? 0,4 0.3 0,6 m 2,4 2.2 2,7 m 182
Hungria' 2,7 0,3 2.8 7.9 3,1 0,4 3,2 8,6 137
Irlanda’ 6,9 m m m m m m m 174
Islandia m m m m 3.2 1.3 3.2 127 120
Italia m m m m 22 6,0 2,1 4,3 180
]apén‘ 2.8 2,8 25 16,3 31 19 28 17,1 189
Luxemburgo m m m m m m m m m
México m m m m m m m m m
Noruega' 1,9 4.7 1,7 5.2 48 3,1 45 18,6 154
Nueva Zelanda' 17,0 17.5 16,8 16,6 289 219 29,0 38,3 845
Paises Bajos’ +7 a 4.7 m 5,6 a 57 m 225
Polonia m m m m 0.5 n 04 3,2 166
Portugal m m m m 45 5.6 43 73 152
Reino Unido' 13,9 5,6 15,1 40,0 17,3 H2 17,8 41,4 143
Repiiblica Checa m m m m 5.5 1,2 59 7.2 339
iiblica Eslovaca' 09 0,2 0,9 0.7 0,9 03 1,0 0.8 107
Suecia' 44 1,2 48 | n 9,2 5.4 8,7 20,3 154
Suiza®’ 13,2 m 13,1 433 184 13,1 17,0 432 142
i m m m m 0.9 0,2 1,1 2,9 103
Chile m 0,3 0,2 03 | 08 57
Eslovenia' 1,0 0.5 1.4 +4 1,1 07 1.4 4.9 158
E_ltoma‘ 1,3 0,1 1.9 2,5 m m m | m 103
Rusa™* m m m m 1,2 0,3 1.4 m 219
Israel m m m m m m m m m
1. Con el proposito de medir la movilidad estudiantil, la definicion de estudiantes internacionales se basa en su pais de residencia.
2. Con el propésita de medir la movilidad estudiantil, la definicion de I ionales se basa en el pais donde realizaron sus estudios
previos.

3. En la totalidad de la educacion terciaria, el porcentaje esta subestimado por la exclusion de ciertos programas
4. Excluye instituciones privadas.

Fuenre: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecd.org/ edu/ eag2007).

Para obtener mis informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte lo Guia del Lector.
StatLink SEEP http://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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Tabla C3.2.
Distribucion de los estudiantes internacionales y extranjeros en educacion terciaria, por pais de origen (2005)
Numero de estudiantes internacionales v extranjeros de un determinado pais de origen matriculados en educacidn terciaria
como porcentaje de rodos los estudiantes internacionales o extranjeros del pais de desting, recuento de individuos

bl L o de estudi les en echicaciin terciaria del pais de destino segln ] pajs de origen. Cuando no se dispane de datos de
ﬁMMMhmm:apopm" sstudiantes extranjeros en ed; i n-:n-ugagmp! danos de un pais de origen determinado.
Ltwnde‘. i i el 8,5% de los estudis lies de ed en Di dentes alemancs, €l 0,5 % de Jos estudiantes
= R | e
1 de la séptima cols 15,1 % de I ."SH ionales de educacion terciaria en Irlanda realizaron sus estudios previos en Alemania, ol 0,4%
de los estudiantes int les de educacion ters Trlanda realizron sus estudios Grecia, atc.
Lectura de la 14.* columna: €1 20,5% de los d tferos de educacion terviaria en Austria son ciudadanos alemanes, el 0,7% de los extudiantos.
extranjeros de educacion terciaria e Austria son ciudadanios gricgos, ete.

Paises de destino

Paises de la OCDE
Estudiantes internacionales Estudiantes extranjeros
z [ - |

= 2

£E| ¢

E 23| 4|
Paises de Hri(!n‘n 3 ) 1@ (6) (M | &) | | i I g ]
= Alemania a| 09 08| 85/ 43| 1,5 51 2,6/256] 39| 07| 9,3 9.4]10,5] 0,2] 3,8 2,5] 0,3
= Australia 02| ‘a|l 0] 22 u,|| u,s| 04| 67| 01| @5 'n| 1.2[ 01| 01| 03] 04| 01 n
2 Austria 22| 0% nl 061 05 02| 04| 01 03] 04 04| 18] 09 al n| 04| 02| n
= Bélgica 0,6] n a 1,5 1,8 0,1 05 n| 41 08 n| 09 03| 02 n| 0,3 1,1] 0,1
£ Canada 03 1.9/ 0,2) 1.0( 02| 50| 2,8 1,1| 01| 1,3| 05| 1,2| 0;4| 01| 08 0.8 05| 01
¢ Corea 1.8 24! 01| 01| 01| 94| 01f 0,1]1 03 1,2/ 02| 04| 0,2| 0% a 05 09 'n
< Di 02| 0,1 nl aj 02| 02| 0,2 0,2 02| 0,5 'n| 0,9 0,1 n.z‘ n| 06 0,1 n
£ Erﬁa 2,2 0,1 04 2,8/ al 06| 27| n| 0,8 1,9] 0,1| 40| 0,7] 1,0/ 0,1 I#4| 15| n
dos Unidos 1.7 18] 05| 55| 1.8] ‘al168| 51| 05| 45| o8| 26| 07| vo| 24| 22| 10| 01
Finlandia 04| nl n| 06/ 02| 0,1/ 0,6 n| 0,4 06 02| 2.8 0,1 05 n| a 01 n
Francia 31| 0,336,0] 44 46 12| 54 07 o] 37| 01 59 6,6] 13| 01| 1,7 a n
Grecia 4 nl 04 05 04 04 04 n 04 62 53 04| 03] 07 n 05 09 a
Hungria 1,2 n| 0,1 01| 01| 02| 0, n| 04 02 13] 03] 03 33| =l 1,2 03] =
Irlan 021 0,1f 01| 1,1f 03 02 “al 01| 0,1/ 51| 0,1 03] 'n| 0] n| 04 02 n
Islandia 0,1 0 n| 78] 0,1 0.1 n n! 02| 0,1 n| 02 n| 0,1 | n| 0,2 n n
Italia L2 01| 04 1.3} 39| 06| 1.5 ol 06 1,71 n| 20| 260181| _n| L4 17| 0,1
{ap(’m 1,00 1,9] 0,21 03| 03| 7,5 04| 2,2] 03| 1,9 0,2 05| 04| 07 7.1| 12| 09 n
Luxemburgo 1,1 n| 4,7 07 03| 'n 0, nl 00 03 n| n| 05 11 nl ol 07 n
México 0,6 02| 01| 04 90| 2,3 01| 0,2] 0.2‘ 06| 02| 05| 0,2 01| 01| 05 06 n
Noru 04| 14| 'nl149| 02| 0,3 1.4 06 04 1.0/ 33 07 01| 02 n! 0,7| 0,1 n
Nueva Zelanda 01} 100 _=af 05| ‘al 02 0] ‘al n| 02| 'nf 01} ‘m| ‘n| 02} 03] | =n
Paises Bajos 05 0,11 7,50 1,1 07 0,3 0,6/ 0,1 a 08 n 24 02 03 n 02 0.2 n
Polonia 64| 01| 04 1,21 09 05 09 n| 12| 0.7 1,6 1,71 07| 37| 01| Li6| 14| 0.2
Portugal 0.3 n|l 0,11 02 93| 0,2 0,1 nl 03 09 01 05 02 02 ‘n| 03 i n
Reino Unido 03| 09 01/136 16 15 91| 100 07| ‘a 04 15 04| 05 01| 2,3 10 0,
ica Checa 1,00 0,11 01} 01| 02| 02| 02| 01| 0,2 022|265 09 02| 1,3 'n| 06| 03] n
iiblica Eslovaca 06 01} 011 nf 020 01 01| ‘n| 02| O al 0,1] 03] 35 =n| 03] 02| &
Suecia 03 06 m 62/ 05 05 07 05 03 L1 02 “al 03| 06 n| 64 02| n
Suiza 09 0.2 01 14 1,2| 02| 0,2| 0,1] 0,2| 0,5 0,3 0.8 al 08 n| 0,5 06 n
Turquia 3,3 0,1 03] 04 01| 2,2 n| n| 08 06 02 02 06| 54| 02 07 1,0/ 03
34.9) 14,7] 53,3 790 44,0 ma] Sh#| 21,5 26,8| 66,6 H,y' 3!.9' %31 22
= Brasil 08 02 01 03 33 13 01 01 01 04 01 01 05 01| 01| 04 08 =n
3 Chile | 04 U.[‘ 0,11 0.2/ 2.8 06 n| 01 0] 0,1 0.1 0,1 0,1 n| 01 0;2] 02 o
7 China 1191 28,11 3,50 7,7| 06| 15,7 12,2|157,0| 8,3 t6,5 n| 0,8 10| 3,1|651| 16,3 61| 0,1
i Eslovenia 0,1 n| m| n| ‘nl 01 n| o 01| 0,1 02 072 ol 16| n| 01 n[ n
Estonia 0,3 nl 00 02 09 01| 01 n n| 0,1 nl 0.2 n| 0,1 n| 7.1 n n
India 19116/ 06| 1,0/ 0,1/14,2| 2,6/ 3.8 02| 52| 0,1 02| 04| 03| 1,6 2.0 02 n
leracion Rusa 57/ 03] 04 07 04 09 09 05 1,1 06 I,s| 03] 08 11| 1,2/133| 1,1 1,0
Isracl 0,6 0,2 01| 04 02| 0,6 n n| 04 04 9.2 al 0,1 0,1 n| 0,3 0,1] 0.2

Principales regiones | | ‘ |

1. La definicion de estudiantes internacionales se hasa én su pais de residencia,

2. Excluye datos para educacion en desarrollo social

3. La definicion de estudiantes internacionales se basa en el pais donde realizaron sus estudios previos.

#. Excepto programas de investigacion avanzada.

5. Excepto programas terciarios de tipo B,

6. La definicion de estudiantes extranjeros se basa en ol pais del que tienen la ciudadania, estos datos no son comparables con los datos sobre
estudiantes internacionales v, por tanto, se presentan separadamente en la tabla,

7. Excepto programas de educacion terciaria (solo programas de investigaciin avanzada)

& Excluye instituciones privadas

Fuente: €

E. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wivw.oced.org/edu/ eag2007),
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, cansulte la Guia del Lector.
Statiink G4/ http://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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/Quién estudia en el extranjero y dénde? — INDICADOR C3 carituro C

Tabla C3.2. (continuacion)
Distribucién de los estudiantes internacionales v extranjeros en educacion terciaria, por pais de origen (2005)
Numero de estudiantes internacionales v extranjeros de un determinado pais de origen matriculados en educacion terciaria

i son
Lectura de la quinta columna: €] 5,1 % de lo diante acion.
de los estudiantes intery ‘.S‘ fucacion terciaria en Irlanda.

- Paises de destino
|> Paises de la OCDE Economias asociadas

Estudiantes extranjcros Internacionales Extranjeros E
. %
2 : g
Paises de origen [ 6) | (27 ) (34
w i 8,5)12,0] 3,1 0,2] 3,6] 28] 2.2 1,0] 08 n 3 43] n 24
2 Australia n| 04| 01| 03] 02| 0j1| 02| 'n| 02| 04| 02 | 07| =n g,’f 0,4
2 Austria 03| 14 05| 'n| 03] 03] 01] 0] 01| 04| 1.1 n| 05/ n| 01| 04
= Bélgica n| 06/ 04 n| 0,2] 0,1 04 n n 05 0,1 3 3 n n 04
% Canada 06 1.9 03 02 05| 20 08 02 nl 20 n B 06l n 01 17
z Corea 01| 04 020179 02| 03] n| 01 02 45 n 3] 04| n| 03] 38
Z Dinamarca nf10,7| 0,1 n| 67| 0,1 n n n| 02 n 1 n n| 02
£ Er:ﬁa 02| 19] 10 o1| 08| 02| 3,3 01| n| 10| 04 0f 21| 2,3 n| 01| 09
dos Unidos 16| 5.8) 07| 12| 24| &3] 11| ole| 01| 16| 03 6| 1;2]1253| =n| 09| 15
land 0.3 521 02| n| 2| 01| 01| m| m| 03 n ‘ 6| n| 06 nl 01| 02
04| 29 19 03] 11| 06| 60 01| n 20| 02 of 1,2 37| n| 01| LB
1,00 0.2/ 142] 'n| 0;1] 03| 0,1 06| 5.8 L7| 0, n| 01 | a| 10| L6
a| 0:2) 04 01| 03| 08| 0,1 02| nl 03| 08 5| m| nf | m| 03
2| 0,2 n n| 0,1] 0,1 0,1 0,1 n| 09 n n n n n n 0.8
2 a n n| 2,0 n n n nl 0,1 n n n| 0,1 n n 0,1
30 29 &l o1f 05| 03[ 1] 01| o1 I3[ 80| 17| 1,5/ 06 n| G| LI
| 14 o4 Tal 0] 03| 'n| 03] 01| 29 n| 06| 07 03 =nl 02 25
n| 'n| 0;1] nl 'n| 'n[ 03 ml 'nl 03] 0,1 nl n| n n| mn| 03
n o,s! 04| ot 03] 01| 01| n| =al 1,0 w| 0009 27 n| 03 B9
| 48 02) | 'al 58| 01| 0,8 n| 06 n| 03] 'm| 03 =nl a| 03
o 020 ol ol 03] Tn| sl | u| 0@ o] Th| Wl 92 w] ol teE
i | 02| 01 12| 01| o4 01| nl 04| 01| 03| 03] 03 n n| 04
4| 30| 256| 01| 11| 'a| 06| 1.0 n| 13| 03 \ 0,2 \ 02 'n| n| 03| 11
0,6/ 02 nl 02 01 al 06/ nl 04| 01/ 01| 3,1 nl nl 02 04
27| 06 0,3 2.5 04 a.s\ 1.8 0,61 1,0 02| 02| 04 03 n| 01| 09
0 0,4 n| 03| 2,0( 0,1 a n| 03 n n| 01| 0,1 n n 03
10| 04| n| 04 12| 'n|s4e| n| 08| 07 nl n|l ol nl 02/ 07
43| 03| o] 84| ;8 01703 nf 06 n|[ 15/ 01| 09 nl 01| 05
1,90 24| n 04! 01| 06 nl n 04 n| 02| 02| 05 nof 01| 04
0, 04| 0,1 04 02 n 0,2 aj 1,3 n n n n n| 1,0 1,3
sz Brasil n n 08 02 01 al 33 nl 03] 07
£% Chile n no 03 n n| 49 al n 04| 03
§% China 0.8 06| 167 02 78| 09 1,00 n 1L5| 159
j% Eslovenia 0,2 0o 0,1 a n| 02 n n O.IJ 0,1
Estonia 0,1 n| 01| 0,1 a n| n| 1,2| 04| 0.2
India 0,3 n| 62| 07 o,5| 02 01| 'n| 13| 58
ion Rusa 1,6 4 14| 09| 89| 04| 04 a| 27| 16
Israel .4 A 04 02 01] 02| 02 305
Principales regiones
geogrdficas

1. La definicion de estudiantes internacionales se basa en su pais de residencia.
2. Excluye datos para educacion en desarrollo social.

3, La definicion de estudiantes internacionales se basa en el pais donde realizaron sus estudios previos.

4. Excepto programas de investigacion avanzada.

5. Excepto programas terciarios de tipo B.

6. La definicion de estudiantes extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania, estos datos no son comparables con los datos sobre
estudiantes internacionales y, por tanto, se presentan separadamente en la tabla.

7, Excepto programas de educacion terciaria (solo programas de investigacion avanzada).

8. Excluye instituciones privadas,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org /edu /eag 2007),

Pary abtener mds informacidn acerca de los simbolos utlizados en lugar de loy datos que faltan, consulte la Guia del Lector.

StatLink A htcp://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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capituto C - Ac 0N ¥ PROCRESION

Tabla C3.3.
Ciudadanos que estudian en el extranjero en educacion terciaria, por pais de destino (2005)
Numero de estudiantes matriculados en educacion terciaria de un dezerminade pais de destina como porcentaje del conjunto
de estudiantes matriculados en el extranjers, recuento de individuos

| Paises de destino

Paises de la OCDE
[ ] | | | ‘
a
é | g 5 K| ? z ;"
Paises de origen i i | ) 5 17) | (18) | (19) | (20)
= Alemania al 250106 08 m 1| 4] 2,2013,5 88(02 (1,7 0,1 m | m|07
2 Australia 34| a/03|04|m|05[05]04 25001 |04[06] n 37| m | m |03
I Austria 525{1,3| al04| m | n|04| 14|78 33| nl03]|04]01 05 m|m|03
% Bélgica 93/06(07 a|lm |01]02]32]73/02246(02| n|06| n| 1,8[ 04 m | m |03
z Canada 1,3( 8,10,/ 03| a|03|02|02694|02 29| n|02(08| n|03 06 m|m]|02
£ Corea 5504403 01 m a| nfl01/578 nl22| n| n| n| n|l0O1234/m | m| =
= Dinamarca 931210907 m | n| a| 1601460743 n|01[04]08) 06|03 m | m 141
Espania 28|04 1439 m | n|0os]| afe o,s[:;,a n|01[1,3] n| 1,703 m | m|04
Estados Unidos 8,7/ 83| 09|05 m |1,0[08( 15 -‘ 05(63 n|06[56/0108 40/ m|m|08
Finlandia 97/ 09(1,9(04| m | n|1,7(08|62 a 33| n|04[08[03 08 04 m | m|30
Francia 12,1/ 1,1| 0,8 -zs.4| m | n|04|320127/03 a|l n|{01|t,3] n| 1,6/06| m |[m |03
Grecia 147/ 0,11 0,5/ 1.0l m | nf01]|03|48|01|46] afl03[01]| n|144] n|m | m| =
Hungria 36,4] 0,7 142 1,0/ m | 0,1 | 06(08123| 1,3/ 7.6/0,1 | a|02]| n|22]12| m|m |04
Irlanda 221090212 m | =n|03[04]|53/ 02|24 n|02| a| n|01]|01| m|m]|o04
Islandia 3.8/ 06/ 0712 m | nl426|050129] 06|13 n|os|ot]| a|04| 02 m|m|75
Ttalia 19910516, 62| m | n|03]62|88]03104(01[01[05| n| af02 m | m]|02
Japon 39/ 54 04| 03| m | 1,8/0,1]|02(70,2| 02| 34| n| nl01| n| 03] a|m|m|01
Luxemburgo 31,0/ 0,2/5321,5 m | n| n/ 01|06 nl236[01]| nfog| n 04 n| a m| n
México 491 1,71 0,2(03| m | 0,1/03(13,356,7/0,2(60| n| nl01| n|07[05 m | a0
Noruega 521166 | 0,5 1‘5‘ m | n{13,2| 0,610,104 1,9 n|47[1,2]02]|05(02|m |m| a
Nueva Zelanda 181472/ 01| n| m | 06|04 03252 02| 12| n| nl04| n| 01| 1,8 m | m|02
Paises Bajos 192023 13| 1,6 m | n| 16| 2,6017,3] 09| 64[01 [00[09 (01 1,1 08 m | m [ 1,8
Polonia 90| 06| 40|10 m n|1,5/15)/92 0499/ 0,1|02|04% n| 36 03 m | m |05
Portugal 12,7/ 0,3 04| 64| m n| 02166 64| 020185 n 0,1]0]1 n 07,02 m | m|02
Reino Unido 9,0/ 7,6/ 08| 07| m | 0,1 | 2,1 2,5[39,4| 0,9]10,5[0,1 [ 02(54 |01 1,1| 18| m | m | 1,5
blica Checa 34,7] 1,7| 6,3 08| m | 0,1| 05| 1.8134| 0,7| 9,3/0,1 | 0,2{04 | n| 23|05 m | m |06
Repiiblica Eslovaca | 9,1/ 0,6 65| 1,2| m | n| 01|04/ 34 125000 | n| 0802 m|m|03
Suecia 5 2 1,404 m n| 81 1,5(23,3 0,1 ]1,2106(02| 06,9 08 m | m | 8,1
Suiza 28| 1,8 m nl 06 23148 o1|01[{03 |01 ({11,0[03 m | m |06
Turquia 36(06 m | 01|04 n250 01| 01| 0 n| 0403 m | m |01
i =
it 1:912%,3 .
232 Brasil m 00045383 n| nal m on m | m 03
£3 Chile 6.8 m | 0,1 0,315,6 /38,0 n| n| n| n m|m|09
£Z China 6,7 m | 2,504 0,228 n| nf04| n m [ m |01
2% Eslovenia 23,0/ m | n|02]1,00273] n 09| n| n m | m |02
Estonia 17,8 0,2 07| 06| m n| 2,7 1001181 n|02(02]|02 m | m n
Federacién Rusa 28, !‘ 1,009/ 05 m|04][09]1,0/123 040503 n m|m|17
India 310147| =l 01| m|02]02]24 680 n|l af02| n m | m|19
_srael 96121(03/04| m nl 04| n604 0358l n| n lm | m|0l

Nora: La proporcion de alumnos en el extranjera salo se basa en el nimero total de alumnos matriculados en paises que han proporcionado datos
ala OCDE y al Instituto de Estadistica de la Unesca,

- Los datos por pais de origen se reficren a estudiantes internacionales, definidos por su pais de residencia.

Excepto programas de educacion terciaria de tipo B,

Excluye datos para educacion en desarrollo social .

Excepto programas de investigacion avanzada

- Excepto programas de educacion terciaria (solo programas de investigacion avanzada)

oo b

Los daros por pais de origen se refieren a estudiantes internacionales, definidos por el pais donde realizaron sus estudios previos.
Excepto alumnos a tiempo parcial

™ - o

Excepto instituciones privadas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd org /edu/eag2007).

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos tilizados en lugar de los datos que fialan, consulte la Guia del Lector.
StatLink Rz htip://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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Fconomias

Paises de la OCUDE

asociadas

Quién ¢studia en el extranjero y donde? — INDICADOR C3

Tabla €3.3. (continuacion)
Ciudadanos que estudian en el extranjero en educacion terciaria, por pais de destino (2005)
Nimero de estudiantes matriculados en educacion terciaria de un determinado pais de destino como porcentaje del conjunto
de estudiantes matriculados en el extranjero, recuento de individuos

La tabla muestra para cada ion de sus ciudadk fucacion terciaria en el el pais de destino.
hcmd:h?ﬁlmhﬂm‘ el 6, B%GMuduﬂuhnmcbemsmmmﬂnduaMmmdmjubMaM
zﬂl.e]!i.&% ﬁl-ie; a d nWWMﬂW&

2,5%..;_ dadas . educa ar estudia en :
el 3,4% de los Fﬁ“‘“ lad d mﬁzrhmclcmmjememﬂﬁumm o

Paises de destino

Paises de la OCDE Economias asociadas
g
2 2| & ‘
3 NEr
3 =

s EIRA - .

F £ B E

z 2 2 £
Paises de origen ) 29) | (30) : )
Alemania 4 (3 S 11,8 | 0,2 n n n| m
Australia 1 3 1 06|03 n n n| m
Austria 3 1 2 (0.1 7401 n 0,1 n n| m| 36
Be'lgica 20,8 1 L7 (22,5 n n| 24| 30 n| 98,9 n n n n| m | L1
Canada 1,0 03| 0503|990, n| 0,9 06 n| 98,7 n n n n n| m| 1,3
Corea nl 0,2 n| n/40l n| nl01]02 n| 98,7 n| =n n n n| m| 1,3
Dinamarca [1,2| 2,3] 0,1 0,1 26,1 0,1 a(16,0| 1,7 0,1 | 98,2 n |01 n n n|l m| 1
Espaiia n| 30| 0,1 2,2(23,1( 0,1 n| 41|63 n| 986 (0,1 0.2 n n n| m| L4
Estados Unidos ‘ sS4 1Lt| 1,6] 0,537,203 n| 2,7 11 n| 90,3 n '3 n n n| m| 97
Finlandia 01| 1,8 0,101 183 n n 40,9 1,2 n| 93,3 n | 0,1 n (2,9 n| m| 67
Francia 0513/ 03]190207| n| n|[28/ 78 a[ 91| nfot| n| n| n| m| 09| 1000
Grecia | n 08| 0,1 n44,2| 0302 06 07| 2,4 90,3 n n n n n| m| 97| 100,0
Hungria 0,1] 3910/ 01| 74|04(03|2527| n| 97| n| n|02]0, al m| 23| 100,0
Irlanda | 0,1 0,5 0,1 0,184,401 n| 08|02 n| 99,8 n n n n n| m| 02| 100,0
Islandia 0023 a| n|98 n| n)139/03] n| 99| n| n| a| n| af m| 01| 1000
Ialia n|1,3|0,1|05(13,7] 0,1 n|1,811,6| n| 99| n| n|02| n n| m| 1,1 | 100,0
]ayén 1,51 0,3 n nl 98 n n| 04 04 n| 988 n| n n n nl m 1,2 | 100,0
Luxemburgo L 06| n| 08116 n| nf[01|40 n|1000| n| n| n| n| n/ m| n| 1000
México 0305 nl01]/77] nl n|l07/ 06| n| 90| n(02] n| n| n| m| 50/ 1000
Noruega 1,7 1,6| 4,0| 0,122,9] 1,0| 0,4 9,8 0,7 n| 990 n n n n n m| 1,0 1000
NuevaZelanda | a| 07| n| n|150] 01 ["al 72| 05| a|ont| nlot| n| n| af m| 29| 1000
Paises Bajos 0,4 al0,1]08[274|0,1 n| 7,8|3,7|0,1]| 987 n |01 n n n| m| 1,3 1000
Polonia nl 2,0 al03/67/06]0,1]27 1,6 n| 9.4 n n n n n| m| 36 1000
Portugal | 0,1 2,0( 0,1 al20,2] 07 n| 1,3 6,1 n| 93,7 10,3 n n n n, m| 63 100,0
Reino Unido | 1,9| 3,3{0,2| 0,5 al 1,5 n| 38 17(05| 97,2 n n n n n| m| 2,8 100,0
Repiiblica Checa | 0,3 1,4| 28| 0,3 | 86 a| 62| 34| 2,6 n| 993 n n n n n| m| 0,7 100,0
Repiblica Eslovaca,  n| 04| 0.7 ‘ n| 1,9153,9 a| 03| L1 n| 958 n n |0, n n| m| 42| 100,0
Suecia 1,5 1,2 1,3 0,2(|246( 0,4 n al L,§ n| 98,2 n |01 n | 0,1 n| m| 1,8 | 100,0
Suiza 0,3 1,303 1,0 0,1 n| 2.8 a n| 97,7 n |01 n n| nl m 23 100,0
Turquia n| 1,3 n n 0,1 n| 04 1,4 al 914 n n n n n| m | 86| 100,0
Brasil 0,2 0,5 1|57 =n n| 07| 1,6 n|93,7 n n n|{ m| 63 100,0
Chile 05| 05| | nl3s|ot| n|2s| 11| nf 8is n| al n| m|i84]| 1000
China 57| LO n n|13,0 n n| 03] 0,2 n 87,8 n n n| m|122 | 100,0
Eslovenia n|07|0205(11,7(0,1(0,1] L8 | 157 n 92,0 al n n| m| 80 100,0
Estonia 1.1 01| 04 n| 43 | n n| 67| 0,5 n 640 n a 243 m | 36,0 | 100,0
Federacion Rusa 05| 1,2 1,100 |47 1.4 n l.8| 1.4 1,5 73,1 n|0,2 al m|269 1000
India 01| 1,9 0,1 n|12,0| 1,2 n| 04/ 0,2 n| 94,2 n n n| m " 58 100,0
Israel | nl15]03 n/ 88)10/12/02|/06]02]| 727 n n ‘ n a|27,3| 100,0

Nota: La proporcion de alumnos en el extranjero solo se basa en el nimero total de alumnos matriculados en paises que han proporeionado datos

ala OCDE y al Instituto de Estadistica de la Unesco.

1. Los datos por pais de origen se refieren a estudiantes internacionales, definidos por su pais de residencia,
Excepto programas de educacion terciaria de tipo B,

Excluye datos para educacion en desarrollo social.

Excepto programas de investigacion avanzada.

Excepto programas de educacion terciaria (solo programas de investigacion avanzada).

Los datos por pais de origen se refieren a estudiantes internacionales, definidas por el pais donde realizaron sus estudios previos.
. Excepto alumnos a tiempo parcial.

. Excepto instituciones privadas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu /eag2007).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos uttlizados en lugar de los datos que fahan, consulte la Guia def Lector.
StatLink BrE™ http://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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CAPITULO C  Accso A LA EDUCACION, PARTICIPACION

Tabla C3.4.
Distribucion de estudiantes internacionales v extranjeros en educacion terciaria,

por nivel v tipo de educacion terciaria (20035)

Programas Programas Programas Total
terciarios terciarios de investigacion de programas

de tipo B de tipo A avanzada terciarios

Estudiantes internacionales

Z Australia' 6,2 89,9 3,9 100
2 Austrial 2t m 91,0 a0 100
3 Bélgica' 29,4 63,7 70 100
i Canada m m m m
Z Dinamarca' 9.5 87,6 29 100
Espaiia’} m | 67.0 13,0 100
Estados Unidos 12,7 | 71,6 157 100
Finlandia®* m 85,7 14,3 100
Francia' 10,0 78,0 12,0 100
Grecial® ha 78,7 n 100
Hungria' 0,5 94,2 5.2 100
Irlanda m m m m
Japén' 24,2 [ 65,4 10,5 100
Luxemburgo m m m m
México m m m m
Noruega' 12 91,2 5,7 100
Nueva Zelanda! | 26,1 72,0 1,9 100
Paises Bajos® a 100,0 m 100
Reino Unido! 9,1 79,4 11,5 100
Repiiblica Eslovaca' 0,7 [ 94,5 48 100
Suecia' 1,1 98,9 n 100
Suiza®! m 72,9 27,1 100

Brasil ' m 57,2 42,8 100
Eslovenia’ 26,0 70,1 3.9 100 |
Estonia' 4,0 91,0 5.1 100

Isracl m m m m ‘

Estudiantes extranjeros

5 Alemania®® 5.2 ‘ 94,8 | m \ 100
|5 5
2 Corea® m m | m m
£ Islandia® 13 \ 94,8 \ i5 | 100
E
[ Italia® 19 93,6 3,6 100
Z Polonia® \ 0,1 ‘ 89.5 10,4 | 100
Portugal® 1.6 90,5 7.9 100
Repiiblica Checa® \ 2,0 88,3 9,7 | 100
Turquia® 6,7 88,9 4,3 100
43 Chile? \ 7.3 ‘ 77 | 11 100
EE Federacién Rusa®™*7 7.2 ‘ 98 m 100
g%
ER

La definicion de estudiantes internacionales se basa en su pats de residencia

Basado en el numero de matriculaciones, no en el recuento de individuos.

Excepta programas de educacion terciaria de tipo B,

La definicion de estudiantes internacionales se hasa en el pais donde realizaron sus estudios previos

Excepto programas de investigacion avanzada

La definicion de estudiantes extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania, estos datos no son comparables con los datos sobre
estuchantes mternacionales v, por tanto, s presentan separadamente en la tabla.

7. Excepto instituciones privadas

T oo

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Ancxa 3 (wwwoccd org /edu /eag2007)
Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en fugar Je los datos que fkan, consulte Ia Guia del Lestor.
Statlink %EM™ hitp:/ /dx.doi .org/10.1787/068417017111
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Quicn estudia en el extranjero y donde? — INDICADOR €3 capiTuro C

Tabla C3.5.
Distribucion de estudiantes internacionales y extranjeros en educacion terciaria
por campo de estudio (2005)

z § PR
£ = 2 £ | 3 §8. ) TF | Tse
= = = - = L < s 8.5
= g E| wE E % 8 | s§5| g8 | 25
E g S| 3% | Bg | & | 3§ |ABE| &Y | 2%
| 4 Bl EE | B3| B | 3 | dgs| d2|5il
< g >‘| Bm | T 2 § | 885 | &5 | S84
E Estudiantes
§ internacionales
% Alemania™ I8 45 193 5 23,0 17,4 1,3 270 0,2 100
¢ Australia' 07 33 13 74 7.5 1.3 1,5 50,7 n 100
Z Austria'? 21 5.4 12,0 8,1 24,7 10,9 13 35,5 n 100
Bélgica' 10,8 5.3 7.9 4.4 7, 7.4 0,9 15,6 100
Canada m | m | m m m m m m m m
Corea m m m m m m m m m m
Dinamarca' [ 20 48 | 155 20,7 17,6 91 0,7 35 n 100
Espafia’-®4 | 1.8 3,0 10,5 29 14,7 8,2 3,2 35,5 n 100
Estados Unidos' | 0,3 3,0 15,6 6.5 11,0 18,7 18 | 310 12,0 100
Finlandia®! 23 2,4 30,6 12,1 16,4 9.5 3.3 234 n 100
Francia m m mo m m m m m : m m
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria' 14 | 6,3 14,1 26,4 13,2 71 1,9 19.6 n 100
Irlanda m m m m m m m m ’ m m
Japon' 25 2,6 12,9 2.5 25.2 1,2 24 34,7 16,1 100
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México | m m m ‘ m m m m m m m
Noruega' 14 5.5 8.5 9,9 16,9 10,6 3.5 35,1 8.6 100
Nueva Zelanda™ | 07 23 5.3 ‘ 44 49 12,1 1,9 60,4 I 7,9 100
Paises Bajos* 2,4 7.5 5.5 15,1 12,9 6,4 3,2 47,1 n 100
Reino Unido' |08 40 15,1 8,7 14,1 14,6 1,0 40,1 | 1,4 100
Suecia' 1.0 34 29 9,1 16,8 13,0 1,8 12,0 n 100
Suiza®! 1,3 3,7 16,3 6,2 18,4 17.1 24 330 | LS 100
Brasil m m m m m m m m | m m
Eslovenia' 2,1 6,1 16,1 14,1 21,0 5.8 3,9 28,0 n 100
Estonia m | m m m m m m m | m m
Israel m m m | m m m m_ | m m om
Estudiantes
extranjeros
2 Islandia® [ wo | 729 | 43 48 49,2 16 | ] s n [ 100
2 lalia® 19 1.9 13,9 23,4 19,1 6,5 1,4 30,9 1,0 100
2 Polonia® | o8 | 63 | 43 | 22,1 211 7 [ | 330 2,8 100
3 Portugal® 1.5 49 | 183 7,1 8.4 7.9 5.2 45,5 n 100
Repiiblica Checa® | 2.4 s6 | 155 | 203 10,0 uaz | a3 n 100
Repiiblica Eslovaca® 10,8 5,3 1ng | 29,1 141 6.5 5,6 16,8 n 100
Turquia® 22 | 83 | w4 | 14 9,2 87 | 39 || s n [ 100
23 Chile | &7 2.8 9.6 5,3 44 10,6 ‘ 56 | 205 38,4 ‘ 100
E; Federacion Rusa m m m m m m m m m m
i | ‘ \
8 | |

1. La definicion de estudiantes internacionales se basa en su pais de residencia

2. Excepto programas de educacion terciaria de tipo B

3. La definicion de estudiantes internacionales se basa en ¢l pais donde realizaron sus estudios previos.

4. Excepto programas de investigacion avanzada

5. La definicion de estudiantes extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania, estos datas no son comparables con los datos sobre
estudiantes internacionales y, por tanto, se presentan separadamente en la tabla y el grifico.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. oty /edu/eag2007).

Pura obtener mds infarmacion acerca de Jos simbolos utthzados en Jugar de los datos que fakan, consulte la Guia del Lecror,

StatLlink MuE™® http://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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CAPiTULO C  Accrso A L.

Tabla C3.6.
Tendencias en el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria

fuera de su pais de origen (2000 a 2005)

smero de estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria fuera de su pais de origen, recuento de ndividuos

Estudiantes extranjeros
matriculados en todo
el mundo

Estudiantes extranjeros
matriculados en paises
de la OCDE

Nimero de estudiantes extranjeros | Indice de variacion (2005)
T 1

g 8 8 8¢
‘ ‘ 1" " ] n 1}

w - ~ = - =
= B | B | B | B |E 8| %8 & 5 8
2725996 2,598,660 |2.425.915 |2.188.544 |1.896.265 [1.818.759 | 105 | 112 | 125 | 144 | 150
2.296.016 (2.195.550 | 2.040.574 | 1.856.600 | 1.604.565 |1.545.534 | 105 | 113 | 124 | 143 | 149

Nota: Las cifras se basan ¢n el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en la educacion terciaria de los paises de la OCDE y economias
asociadas que proporcionan datos a la OCDE vy al Instituto de Estadistica de la Unesco, con el propasito de presentar una imagen global de los
estudiantes extranjeros en todo el mundo, Como la cobertura de los paises colaboradares ha evolucionado a lo largo del tiempo, los datos que

faltaban han sido imputados siempre que fuera necesario para asegurar la comparabilidad de las series de tiempo en el Hempo. Dada la incl

de los datos de la Unesco para las economias asociadas ¥ la imputacion de los datos que faltaron, las estimaciones del nimero de alumnos
extranjeros pueden variar respecto a las publicadas en ediciones previas de Panorama de la Educaciin
Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la Unesco para datos sobre economias asociadas. Para ver notas, consulte Anexo 3

(www.accd.org/ edu/ eag2007),

StatLink &y hctp://dx,doi.org/10.1787/068417017111
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Economias

Paises de la OCDE

asociadas

Paises de la OCDE

Quién estudia en ¢l extranjero y dénde? — INDICADOR €3 cAPiTULO C

Tabla C3.7.
Porcentaje de titulaciones de educacion terciaria nlurgmlas a estudiantes internacionales y extranjeros,
por tipo de educacion terciaria (2005)
Los caleulos estan basados en el nimere de trtulados

‘ Proporcién de titulados internacionales en el nimero total de titulados

‘ Programas terciarios de tipo A Programas terciarios de tipo B
Primer grado |Segundo grado, Primer grado |Segundo grado

Paises de Ta OCDE

Alemania® 5.8 30,6 m a 13,4
Australia' 223 532 m m 19,4
Austria' 8,9 14,2 m m 15,9
Canadi m m m m m
Corea m m m m m
Dinamarca' 47 5.8 3.4 a 7.9
Espaiia m m m m m
Estados Unidos' 3,2 11,4 1,6 & 273
Finlandia®* 3.3 x(1) m a 7.6
Francia m m m m m
Grecia m m [ m m m
Irlanda m m m m m
Islandia m m m m m
Italia* m m m a m
Japén! 1,5 8,0 26 a 15,7
Luxemburgo m m ‘ m m m
Mexico ‘ m m m m m
Norucga' 1.4 8,0 1,5 a 7.8
Nueva Zelanda' 17,3 18,8 23,2 n 12,4
Paises Bajos m m m m m
Polonia m m m m m
Reino Unido' 1.8 354 59 x(3) 389
Suecia® 26 89 0,6 | a 5.7
Suiza’ 10,1 19,6 m m 39,1
Brasil m m m m m
Chile m m m m m
Eslovenia' 0,5 1,5 0,6 | 1.3 2,7
Estonia m m m ( m m
Federacion Rusa m m m | m m
Israel m m m m m

‘ \

Economias asociadas

Bélgica® 21,6 (1) 53 8,1 24,1
Hungria* 2,5 1,3 0,1 a 8,1
Portugal® 2.9 4,0 22 n 6,8
Repiiblica Checa 42 1,8 2,5 n 7.0
Repiiblica Eslovaca' 0.9 0,6 m a 1,4
Turquia* 1,0 1,3 0,1 a 2,0

1. La definicion de titulados internacionales se basa en su pais de residencia.

2. Ladefinicion de tirulados mternacionales se basa en el pais donde realizaron sus estudios previos.

3. Afto de referencia 2004

4. La definicion de titulados extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania, estos datos no son comparables con los datos sobre
titulados internacionales y, por tanto, se presentan separadamente en la tabla

5. No incluye la comunidad germanoparlante de Bélgica.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www. oecd.org/ edu /cag2007).

Para obrener ms informacién acerca de los simbolos uetlizados en lagar de los datos que faltan, cansulte la Guia del Lector.

StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068417017111
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{CUANTO EXITO TIENEN LOS ALUMNOS PARA PASAR
DE LA EDUCACION ALTRABAJO?

Este indicador muestra el nimero de afios que se espera que los jovenes dediquen a la
educacion, al empleo y al no empleo, v examina la educacion y la situacion laboral de
los jovenes por sexo. Durante la dltima década se ha ampliado notablemente la edu-
cacion inicial y, en consecuencia, los jovenes han accedido mas tardiamente al mundo
laboral. Estos estudios de mayor duracion se efectdan en parte bajo la forma de una
combinacion de trabajo-estudio, practica muy extendida en algunos paises. Una vez
que los jovenes completan su educacion inicial, su acceso al mercado laboral se ve
a menudo impedido v pasan temporadas de desempleo o inactividad. Partiendo de la
situacion actual de los individuos de 15 a 29 aios, este indicador aporta una vision de

las principales tendencias observadas en la transicion de la educacian al empleo.
Resultados clave

Grifico C4.1. Proporcion de jovenes de 25 a 29 aiios desempleados
y no en educacién, por nivel educativo alcanzado (2005)
En este grdfico la altura de las barras indica el porcentaje de jovenes de 25 a 29 afios
que estd no en educacion y sin empleo en cada nivel educativo.

[0 Inferior a segunda etapa de educacion secundaria
B Segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria
B Educacion terciaria

Al final del periodo de transicion, cuando la mayor parte de los jovenes ha terminado los estudios,
el acceso al empleo depende del nivel educativo alcanzado. No haber completado la segunda etapa
de educacion secundaria es una clara desventaja, mientras que tener un titulo de educacion terciaria
es una gran ventaja para la mayor parte de los jovenes que buscan empleo (salvo en Grecia, Italia
y Nueva Zelanda).
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1. Afio de referencia 2004,
Los parses estan clasificados en orden descendente de la proporcion de la poblacion no en educacién y sin empleo
respecto a la poblacion con edades de 25 a 29 arios que ha finalizado la sequnda etapa de educacién secundaria
¥ postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla C4. 3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
Statlink & http://dx.doi.org/10.1787/068418024204
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Otros aspectos destacables de este indicador

®Enlos paiscs de la OCDE, como media, un joven de 15 arios de edad en 2005 pucdc
esperar continuar en la educacion formal durante unos 6,7 afios. En 20 de los 29 pai-
ses de la OCDE y 3 economias asociadas de los que se dispone de datos, incluyendo
Isracl, este per iodo osdila de cinco'a siete afios y medio, Sin embargo, ¢l margen de
esta cifra varia ampliamente, desde 3,1 afios (Turquia) hasta un maximo de 8,6 arios
(Islandia).

= Entre la cohorte mas joven (de 15 a 19 afios) la proporcion de individuos que cur-
sa estudios ha aumentado en 4 puntos porcentuales, de 80,5 a 84,5 %, entre 2000
v 2005 en los paises de la OCDE. Este crecimiento ha sido mayor en Republica Che-
ca y Republica Eslovaca, donde los aumentos superan los 8 puntos porcentuales en

este perio(lo.

® Ademas del namero de afios que espera dedicar a la educacion, un joven de 15 anos
puede esperar mantener un puesto de trabajo durante 6,1 de los siguientes 15 afios,
estar desempleado durante un total de 0,8 afios y estar fuera del mercado laboral
(no empleado, ni en educacion ni buscando trabajo) durante 1,3 afios como media
en los paises de la OCDE.

= Terminar la segunda etapa de educacion secundaria reduce el desempleo en los
jovenes de 20 a 24 anos una media de 7,3 puntos porcentuales y en los jovenes de 25
a 29 afios una media de 7,0 puntos porcentuales. No alcanzar una titulacion de se-
gunda etapa de secundaria es claramente un impedimento serio para acceder al em-
pleo, mientras que tener una titulacion terciaria aumenta la probabilidad de que los

que buscan trabajo lo encuentren.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Todos los paises de la OCDE estan experimentando rapidos cambios sociales v economicos que
hacen mas insegura la transicion a la vida activa de los jovenes. En algunm paises dela OCDE, educa-
cion y empleo sudc 1 SCT CONSCCUtivos, mientras que ¢n otros pue sden ser simultaneos. Las diferentes
combinaciones entre educacion y empleo pueden afectar considerablemente el proceso de transi-
cion. Es especialmente interesante analizar, por ejemplo, hasta qué punto haber trabajado durante
los estudios (mas alla de los habituales trabajos de verano para estudiantes) puede facilitar después la
entrada en la vida activa.

La transicion de la educacion al trabajo es un proceso complejo que no depende solo de la duracion
v calidad de los estudios realizados, sino también de las condiciones econdémicas generales y del
mercado laboral de un pais. Las clevadas tasas de desempleo generales hacen que la transicion sea
sustancialmente mas dificil, y las tasas de desempleo entre aquellos que acceden al mercado laboral
asi lo reflejan, mostrando proporciones que estan superiores a las de aquellos que tienen mayor ex-
periencia laboral.

Las condiciones generales del mercado laboral influyen también en las decisiones de los jovenes con
respecto a sus estudios: en mercados laborales pobres los jovenes tienden a permanecer mas tiempo
estudiando, mientras que ocurre lo contrario en los mercados laborales favorables. Que las posibili-
dades de empleo influyan en la duracion y el tiempo de los estudios es racional en ¢l sentido de que
a mayores tasas de licsumplco son menores los costes de ()Partunldad de la educacion (ganancias

perdidas), que tienden a ser el componente mas destacado del coste de la educacion en la mayoria
de los paises.

Considerandolos conjuntamente, la interaccion entre el sistema educativo v el del mercado laboral
hacen que sea dificil comprender los procesos de transicion de los estudios al trabajo, pero es sin
embargo un arca importante en la que las politicas pueden contribuir de una manera sustancial a fa-
cilitar dicha transicion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Un joven de 15 afios en 2005 puede esperar seguir en educacion una media de 6,7 afios (Tabla C4. 1a).
Esta cifra media se refiere a todos los jovenes de 15 afios y algunos, evidentemente, seguirin estu-
diando durante un periodo mas largo, mientras que otros lo haran durante un periodo mas corto.
En 20 de los 29 paises analizados, incluyendo la economia asociada Israel, un joven de 15 afios puede
esperar estudiar entre 5,0 v 7,5 afios mas como media, Sin embargo, una gran distancia separa los
grupos de cada extremo: por un lado, en Dinamarca, Finlandia, Islandia, Luxemburgn ¥ Polonia, y las
economias asociadas Eslovenia y Estonia, la media de estudios adicionales es de mas de ocho anos,
por el otro, en México y Turquia, esa media es de menos de cinco aios y medio.

Ademas de la expectativa de 6,7 afios de educacion como media, un joven de 15 afios puede contar
con que en los proximos 15 afios tendra empleo durante 6,1 afios, estara desempleado durante un
total de 0,8 anos y fuera del mercado laboral, es decir, ni cursando estudios ni buscando empleo,
durante 1,3 afos (Tabla C4. 1a).

La duracion media acumulada del desempleo varia notablemente de un pais a otro, lo que refleja las
diferentes tasas de desempleo general en los distintos paises, asi como las diferencias en la duracion
de la educacion. La duracion media acumulada del desempleo es igual o inferior a seis meses en Di-
namarca, Estados Unidos, Irlanda, Islandia, Japon, México, Noruega v Paises Bajos, pero de alrede-
dor de 1,8 anos en Polonia y Repiblica Eslovaca, lo cual para estos dos paises es incluso una mejora
importante de las cifras de desempleo de los dltimos afios.
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Grafico C4.2. Expectativas de afios en educacion y no educacion de los jovenes
de 15 a 29 afios (2005)
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1. Los datos se refieren al grupo de edad de 15 a 24 afios.

2, Ano de referencia 2004,

Los paises estan clasificados en orden descendente de las expectativas de anios en educacion para los jovenes.
Fuente: OCDE. Tabla C4.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
StatLink ByEP® http://dx.doi.org/10.1787/068418024204

Globalmente, la media prevista de anos de estudios es mas elevada para las mujeres (6,9 afios) que
para los hombres (6,6 afios). En todos los paises, excepto en Alemania, Austria, México, Paises Bajos,
Suiza y Turquia, y la economia asociada Estonia, las mujeres reciben educacion durante mas anos que
los hombres. En Turquia, la esperanza de educacion de las mujeres es inferior en un aho a la de los
hombres, mientras que en Espafa, Noruega v Suecia ocurre lo contrario (Grafico C4.3). Sin embargo,
hasta los 29 afios, se espera que los hombres tengan trabajo en una medida mucho mayor que las mu-
jeres. Esta diferencia es cercana a un aiio v medio en los paises de la OCDE y también refleja en buena
parte el hecho de que las mujeres tienen mas probabilidades que los hombres de estar fuera tanto del
sisterna educativo como del mercado laboral (ni en educacion, ni empleadas, ni buscando trabajo).

De todos modos, la estimacién del nimero de afios de desempleo no varia mucho en funcion del
sexo, incluso a pesar de que los periodos de desempleo masculino suelen ser mas largos. Aunque en
muchos paises la situacion es similar para ambos sexos, las mujeres parecen disfrutar de una ventaja
relativa en Alemania, Canada, Polonia, Republica Eslovaca y Turquia. Los periodos de desempleo
femenino son mas largos que los correspondientes masculinos en solo tres paises: Espana, Grecia
v Pnrtugal (Tabla C4.1a).
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Gralico C4.3. Diferencias por sexo de la expectativa de afios en educacion
y no en educacion de los jovenes de 15 a 29 afos
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1. Afio de referencia 2004.

Las paises estan clasificados en orden descendente de la diferencia de expectativa de afios en educacion para las mujeres y los hombres

de 15 a 29 anos.

Fuente: OCDE. Tabla C4. 1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wn w.oecd.org/edu/eag2007).
Statlink EasP®™ hrip: 204

Mientras que los hombres de 15 a 29 afios pueden contar con un periodo de 1,6 afios sin estu-
diar ni trabajar, la media para las mujeres del mismo grupo de edad es de 2,7 afios. En Hungria,
México, Nueva Zelanda, Republica Checa, Republica Eslovaca y Turquia, las jovenes tienen una
tendencia mucho mayor a abandonar el mercado laboral v a pasar un periodo de tiempo sin es-
tudiar ni trabajar, En algunos paises —Austria, Belgica, Canada, Dinamarca, Finlandia, Islandia,
Japén, Noruega, Paises Bajos y Suecia— no se dan diferencias entre sexos de mas de medio afio
en este aspecto.

En cambio, en todos los paises de la OCDE, las mujeres de 15 a 29 afios pueden contar con una me-
nor duracion del empleo después de la educacion en comparacion con los hombres. Esto se debe, en
parte, al tiempo dedicado a los estudios, pero también es imputable a otros factores, como el tiempo
dedicado al cuidado de los hijos (Tabla C4. 1a).
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Desempleo entre los jovenes no estudiantes

Los jovenes representan la fuente principal de nuevas competencias. En la mayorfa de los paises de
la OCDE, las politicas educativas promueven que los jovenes completen al menos la segunda etapa
de educacion secundaria. Puesto que muchos empleos del mercado laboral actual exigen niveles de
competencia general cada vez mas clevados, a menudo se ven perjudicados aquellos individuos que
tienen un nivel de formacion bajo. Las diferencias de proporcion de jovenes no estudiantes desem-
pleados respecto al total de la poblacion joven segun niveles de educacion indican hasta que punto la

prosecucion de estudios mejora las oportunidades econdmicas de cualquier joven.

La tasa de desempleo juvenil por grupos de edad es la medida mas comun para describir la situacion
de los jovenes con respecto al empleo. Sin (-mlmrgu, esta tasa no tiene en cuenta las circunstancias
educativas, En consecuencia, en algunos paises de la OCDE, un joven desempleado contabilizado en
el numerador puede estar escolarizado. De la misma manera, el denominador puede incluir a jove-
nes que esten formandose en un oficio, siempre que estos sean aprendices. Por lo tanto, si casi todos
los jovenes de un grupo de edad siguen formandose, la tasa de desempleo reflejara solo a los pocos
jovenes va incorporados al mercado laboral v puede, por consiguiente, parecer muy elevada, espe-
cialmente entre la poblacion mas joven que, por lo general, ha abandonado sus estudios con un nivel

muy bajo de cualificacion.

La ratio de jovenes no estudiantes v sin empleo respecto del conjunto de la cohorte de edad permi-
te determinar de una manera mas precisa la probabilidad de desempleo juvenil (Tabla C4.3). Esto
es debido a que los jovenes que buscan un trabajo mientras estudian prefieren un empleo a tiempo
parcial o de caracter temporal que sea compatible con sus estudios, a diferencia de los que acceden

al mercado laboral al finalizar sus estudios.

Completar la segunda etapa de la educacion sccundaria reduce la ratio de desempleo (es decir, el des-
empleo de jovenes no estudiantes como porcentaje de su cohorte de edad) en una media de 7,3 pun-
tos porccntualcﬁ para el grupo de edad de 20 a 24 afos v de 7,1 puntos porcentuales para el grupo de
edad de 25 a 29 afios (Tabla C4.3). En 18 de los 26 paises de la OCDE, la ratio de desempleo entre
los jovenes no estudiantes de 20 a 24 afios es igual o inferior al 8 % para aquellos que han completado
la segunda etapa de la educacion sccundaria o postsecundaria no terciaria. En ¢l caso de los jovenes
de 20 a 24 afios que no han completado la segunda etapa de la educacion secundaria, dicho porcen-
taje solo es inferior al 8% en Dinamarca, México y Turquia. Puesto que completar la segunda etapa
de educacion secundaria se ha convertido en la norma en la mavor parte de los paises de la OCDE,
muchos jovenes que no terminan este nivel de educacion tienen muchas mas probabilidades de te-
ner dificultades de empleo durante su acceso al mundo laboral. Bélgica, Francia, Irlanda, Republica
Eslovaca y Suecia presentan las mayores diferencias en las tasas de desempleo de los jovenes de 20 a
24 afios con un nivel de segunda etapa de educacion secundaria v de aquellos que no lo tienen.

Al final del periodo de transicion, entre los 25 y los 29 aios, cuando la mavoria de los jovenes ya ha
terminado sus estudios, las diferencias en cuanto a acceso al empleo estan relacionadas con el nivel
educativo alcanzado. No haber completado la segunda etapa de educacion secundaria es una clara
desventaja, mientras que una titulacion de educacion terciaria es una gran ventaja para la mayor parte
de los jovenes que buscan empleo.

En 16 paises de la OCDE, la ratio de jovenes de 25 a 29 anos con nivel de segunda etapa de educacion
secundaria que ya no estudian y estin desempleados supera el 5% de la correspondiente cohorte de

poblacion. En unos pocos paises de la OCDE, incluso los jovenes que han completado la educacion
terciaria corren un considerable riesgo de desempleo cuando se incorporan al mercado laboral. La
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ratio de jovenes de 20 a 24 aios con un nivel de educacion terciaria que va no estudian y estan desem-

pleados es del 10% o mas —y en algunos casos significativamente mas— de esa cohorte de poblacion
en Grecia, Portugal, Republica Eslovaca y Turquia (Tabla C4.3). Los paises que tienen tasas elevadas
de desempleo entre los jovenes con educacion terciaria son también aquellos paises que presentan
tasas elevadas de desempleo entre los individuos con educacion terciaria en la poblacion total (de 25
a 64 anos).

Observese que las tasas de desempleo entre los jovenes reflejan ampliamente las del mercado laboral
en general, pero algunos paises obtienen mejores resultados que otros en términos de proporcionar
empleo (evitar el desempleo) a las cohortes mas jovenes. Para tener un mejor conocimiento del
periodo de transicion en general v de las tasas de desempleo de la poblacion joven en concreto, el
Indicador A8 proporciona una buena base para este tipo de comparaciones,

Acceso al mundo laboral tras la educacion inicial

En cada pais de la OCDE, la edad de transicion de los estudios al trabajo varia en funcion de diferen-
tes factores relacionados con el sistema educativo y el mercado laboral. Conforme se hacen mayores,
los jovenes participan cada vez menos en la educacion y cada vez mas en el mundo del trabajo. Una
media del 84,4 % de los jovenes de 15 a 19 afios cursan estudios. Esta media se reduce hasta el 42,5 %
para los jovenes de 20 a 24 afios y por debajo del 15% para los de 25 a 29 afios (Tabla C4.2a). En
todo caso, son numerosos los paises de la OCDE en los que la incorporacion de los jovenes al trabajo
es mas tardia ¥, en algunns casos, tras un largo perindn de tiempo. Esta tendencia se explica no solo
por la demanda educativa, sino también por la situacion general del mercado laboral, la duracion
v la orientacion de los programas educativos con relacion al trabajo v la frecuencia de los estudios
a tiempo par:'ia].

En conjunto, los no estudiantes de mas edad tienen mas probabilidades de estar empleados que los
no estudiantes de 15 a 19 afos, siendo el porcentaje de hombres que no estudian pero si trabajan
mayor que ¢l de mujeres en la misma situacion. Comparativamente, la proporcién de mujeres en el
mercado de trabajo es menor que la de hombres, en particular en el grupo de edad de 25 a 29 afios,
franja de edad asaciada a la maternidad y al cuidado de los hijos (Tablas C4.2b v C4.2¢ v en Internet
en hitp:/ /dx.doiorg/ 10.1787 /06841 8024204).

Las ratios empleo-poblacion entre los jovenes que va no estudian proporcionan informacion sobre
la eficacia de los modelos de transicion, ayudando asi a los responsables politicos a evaluar las me-
didas aplicadas. En 9 de los 26 paises de la OCDE, y en las economias asociadas Estonia y Eslovenia
en el afio 2005, el 90% o mas de los jovenes de 15 a 19 anos cursaban estudios, lo que sugiere que
pocos jovenes han abandonado los estudios de forma anticipada. Mientras que la media de las ratios
empleo-poblacion para los jovenes de 20 a 24 afios que no estan en la educacién excede el 45 %, esas
ratios son considerablemente menores en a]gun()i; paises de la OCDE como Dinamarca v Finlandia
(Tabla C4.4a).

Entre 2000 y 2005 en los paises de la OCDE, la proporcion de individuos en educacion ha aumen-
tado en 4 puntos porcentuales en la cohorte mas joven (15 a 19 aios), y centrandose en el pcriodo
clave de transicion (es decir, de los 20 a 24 afios) la proporcion de individuos en educacion ha au-
mentado un 5,4%. Son evidentes cambios importantes en varios paises (Tabla C4.4) durante este
periodo. La proporcion de los jovenes de 20 a 24 aios en educacion ha aumentado en mas de 10 pun-
tos porcentuales en Alemania, Grecia, Hungria, Paises Bajos, Polonia, Reptblica Checa y Republica
Eslovaca; al mismo tiempo, la proporcion de jovenes de 20 a 24 afios sin empleo ha descendido en
todos estos paises, con la excepcion de Alemania v Paises Bajos. El nimero de individuos empleados
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ha disminuido 5 puntos pnrcemuales en los paiscs de la OCDE durante el periodo, reflejando en gran
medida que mas individuos eligen continuar su educacion.,

La proporcion de jovenes de 25 a 29 anos en educacion ha aumentado entre 2000 y 2005 2,1 puntos
porcentuales en los paises de la OCDE, reforzando la tendencia anterior de los individuos de menos
edad que tienden a permanecer mas tiempo estudiando. Sin embargo, solo una media del 14,6 % de
los jovenes de 25 a 29 afos esta estudiando, el 68% estd empleado vy otro 18% se encuentra fuera
del mercado laboral y sin empleo. La proporcion de no empleados se ha reducido ligeramente en los
paises de la OCDE (de 19 a 17,9%) durante este periodo. En Espafia, Grecia y Hungria este des-
censo en ¢l no empleo es de alrededor de 5 puntos porcentuales, mientras que los no empleados de
25 a 29 afios en Dinamarca y Turquia han experimmtadn un aumento de 4% puntos porcentuales.
Las tendencias también muestran que las perspectivas de empleo tienen relevancia en las decisiones
sobre cuando dejar el sistema educativo en la medida en que los cambios en el no empleo estan rela-
cionados con los cambios en la proporcion de los jovenes de 25 a 29 afios que cursan estudios.

Conceptos y criterios metodolégicos

Las estadisticas aqui presentadas se han calculado a partir de datos procedentes de encuestas de poblacion
activa, que recogen las proporciones de jovenes de las edades de referencia en cada una de las categorias
especiticadas. Estas proporciones se han sumado a continuacion para todo el grupo de 15 a 29 afios, a fin
de obtener el nimero esperado de afios en cada una de las situaciones consideradas. En los paises que tni-
camente han proporcionado datos a partir de los 16 afios, los calculos parten de la hipotesis de que todos
los jévenes de 15 afios estudian y no trabajan. Esta hipotesis tiende a aumentar el nimero medio de afios
esperados de educacion en relacion con la edicion de 2004 de Panorama de la Educacion (OCDE, 2004¢).

Se entiende que un individuo permanece en la educacion cuando participa en ella, sea a tiempo par-
cial 0 a tiempo completo, entendi¢ndose el concepto de educacion en su acepcion mas proxima a la
definicion de educacion formal, tal y como se aplica por las instancias administrativas competentes
en materia de matriculaciones. En este indicador, por tanto, no se incluyen ni los programas de edu-
cacion no formal, ni las actividades educativas de muy corta duracion (por ejemplo, las impartidas

en el lugar de trabajo).

Los datos sobre los que se basa este indicador proceden de la Encuesta de Poblacion Activa que realiza
la OCDE anualmente (en ¢l caso de determinados paises europeos, los datos proceden de la Encuesta
de Poblacion Activa Europea anual, véase Anexo 3) y se refieren habitualmente al primer trimestre
0 a la media de los tres primeros meses del afo natural, de forma que no consideran los empleos
dusumpcﬁados (lur:ml(‘ L‘I verano., Las Cét(‘gﬂrias con TESPL’CUJ a] em]'ll&‘(’ rn()sn'a.dﬂs en esta SE‘CCi(‘Jn
han sido definidas segin las directrices de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) con una
dnica excepcion: a los efectos de este indicador, los individuos inscritos en programas de trabajo-

estudio (vease mas adelante) han sido agrupados por separado como en educacion y con empleo, sin
referencia a su situacion laboral segin las directrices de la OIT durante la semana de referencia de la
encuesta. Estas personas, en efecto, pueden no haber trabajado esa semana en el marco de su progra-
ma de educacion, lo que significa que en ese momento no estaban empleados. También se incluyen
en la categoria de otros empleados quienes lo estan segan la definicion de la OIT, pero no asl quienes
participan en programas de trabajo-estudio, que ya han sido contabilizados como empleados. Por
tltimo, la categoria fuera del mercado laboral incluye a quienes no estan trabajando ni en situacion de

desempleo, es decir, a quienes no estan buscando empleo.

Los programas de trabajo-estudio se caracterizan por la alternancia de periodos de empleo y pe-
riodos de estudio, elementos ambos que se inscriben en el marco de una actividad integrada de
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educacion o formacion institucional, por cjemplo, el sistema dual en Alemania, el apprentissage o la
_formation en alternance en Francia y Bélgica, el internship o co-operative education en Canada y el apprenti-
ceship en Irlanda. Estos programas se imparten tanto en el medio educativo como en el medio laboral.
Los alumnos o personas en formacion son remunerados en algunos casos, dependiendo del tipo de

empleo v del curso o la formacion.

Las tasas de participacion en educacion y formacion han sido estimadas a partir de los datos recogidos
en las encuestas de poblacion activa, datos que con frecuencia no corresponden exactamente a las es-

tadisti

s administrativas nacionales a las que se refiere esta publicacion en otros lugares. Las razones
son varias, En primer lugar, la edad puede no ser determinada de la misma forma. Por ejemplo, en los
datos administrativos, los paises de la OCDE del hemisferio norte determinan tanto la matriculacion
como la edad el dia primero de enero, mientras que algunas encuestas de Pobiaciun activa determi-
nan la participacion en educacion y la edad en la semana de referencia, v la edad registrada es la que
se alcanzara al final del afio natural, aunque la encuesta se hava realizado a principios de ano. En este
caso, las tasas de participacion en educacion pueden reflejar una poblacion un aio mas joven que el
grupo de edad indicado. Esto puede sobreestimar las tasas de matriculacion, va que a esta edad son
numerosos los jovenes que suelen dejar los

estudi

A partir de este afio, los datos franceses tendran
en cuenta la edad durante la semana de referencia. La segunda razon es que los jovenes pueden estar
matriculados en mas de un programa, por lo que pumlcn ser contabilizados dos veces en las estadis-
ticas administrativas, pero solo una en las encuestas de poblacion activa. Es posible, ademas, que no
todas las matriculaciones figuren en las estadisticas administrativas, en particular las de instituciones
con animo de luero. Por dltimo, la clasificacion de programas a la que se refieren las personas inte-
rrogadas en las encuestas nacionales de poblacion activa no siempre coincide con la que siguen las
recopilaciones de datos administrativos.

La estimacion de la expectativa del numero de afios de educacion se caleula utilizando la proporcion
de jovenes que estan estudiando o no para caleular los periodos de tiempo que un individuo medio

pasara en distintas situaciones laborales v educativas.

Las ratios desempleo-poblacion y empleo-poblacion se caleulan dividiendo el namero total de perso-
nas desempleadas o empleadas entre el nimero de personas de toda la poblacion.,
Con respecto a laTabla C4.4b, el caso de Finlandia presenta un salto temporal. En 2004 no se incluyo

a los reclutas del ejército en los datos, mientras que en anos anteriores, los reclutas se incluian en la
categoria «No en educacion, sin empleox.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en ¢l enlace:
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/068418024204

Expectativa del nimero de afios en educacién v no en educacién de los jévenes de 15 a 29 aiios
(1998- 2005)
Tabla C4.1b. Tendencias por sexo

Porcentaje de jovenes en educacidn y no en educacisn (2005)
Tabla C4.2b. Hombres jévenes
Tabla C4.2¢. Mujeres jévenes

Tendencias en el porcentaje de jévenes en educacion y no en educacién (1995-2005)
Tabla (4.4b. Tendencias en hombres jovenes
Tabla C4.4c. Tendencias en mujeres jévenes
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Tabla C4.1a
Expectativa de afios en educacion y no en educacion de los jovenes de 15 a 29 aios (2005)
Por sexa y situacion laboral

Expectativa de aios en educacion Expectativa de afios no en educacion

Con empleo |

(incluyendo Fuera del
Sin | programas Con Sin mercado C
emplea  trabajo-estudio) | Subtotal | empleo  empleo  laboral | Subtotal 4

Alemania Hombres 52 7 7.9 | 5.2 1.3 05 [
Mujeres 5,3 24 73 47 0,9 17 |
H+M 5,2 2.6 7.8 | 5,0 1,1 B8] 72
Australia Hombres | 3.0 3,7 | &7 7.1 0,7 0,5 8,3
Mujeres 28 4,0 6,8 6,0 0,5 1.8 8,2
H+M 29 3.8 6,8 6,5 0.6 11 8,2
Austria Hombres 3,8 24 62 | 72 0,8 0,8 8,8
Mujeres 4,3 1,8 6,2 | | 0,6 1,2 [ 8,8
H+M 4,1 2,1 &2: ). T2 0,7 ‘ 10 | 88
Bélgica Hombres 5,8 0,6 6,4 6,7 1,2 0,7 8,6
Mujeres 6,2 0,7 | &9 5.7 1,0 14 8,1
H+M 6,0 0,7 6,7 6,2 11 1.1 8,3
Canadi Hombres | 4,1 24 6,6 ‘ 6,8 1,0 07 | 84
Mujeres 3,9 3,3 7.2 6,0 0,5 1.3 | %8
HEM | 40 28 6,9 6,4 0,7 10 | 84
Dinamarca Hombres 3,3 4.7 | 8,0 6,0 0.6 ‘ 0,5 7.0
Mujeres 3.9 48 8,7 49 04 1,0 6,3
H+M 3,6 4,7 | 83 5.4 0,5 0,7 6,7
Espaiia Hombres | 48 | 1,6 6,4 7.0 1,0 0,6 8,6
Mujeres | 5,7 1,7 73 5,1 1,1 1,5 77
H4M gz | 18 6,9 ‘ 6.0 11 o | 81
Estados Unidos Hombres 42 23 6,5 Tl 0,6 0.8 8,5
Mujeres 4,2 28 7,0 5,4 0,5 2,1 8,0
H+M 4,2 2,6 6,8 6,3 0,5 14 8,2
Finlandia Hombres 60 | 2,0 5,0 5.6 0,8 o6 | 70
Mujeres 6,0 ‘ 2,6 8,6 4.5 0,7 1,2 6,4
H¥M | 60 23 83 5,1 0,7 0,9 \ 6,7
Francia Hombres 6,1 1,3 74 5.8 1.3 05 | 78
Mujeres 6,8 1;2 8,0 4.6 1,0 1,3 7.0
H+M 6.5 13 7,7 5,2 1,2 0.9 7.3
Grecia Hombres | 5.6 0,3 59 (T N 0,7 9,1
Mujeres 59" 0.3 6,2 sotd M S 20 8,8
e | 57 | 0,3 6,0 62 |l 14 13 90
Hungria Hombres 6,1 0,7 6,8 6,4 0,8 0,9 82
Mujeres 6,3 0.5 |7t 4.5 0,7 7 7.9
H+M 6,2 0,7 6,9 5,5 0,8 1.8 8,1
Irlanda Hombres 44 | 0,7 5,2 8,6 0,7 0,5 9.8
Mujeres 47 1,0 5.7 7.4 0.4 1,5 93
H+M | 46 [ 0,8 54 8,0 0,5 1,0 96
Islandia Hombres 49 33 8,2 5.8 0,5 0,5 6,8
Mujeres 3,9 50 8,9 5,0 0,2 0,8 6,1
H+M 44 4,1 8,6 5.4 0,4 0,6 6,4
Italia Hombres =S 0,4 5,8 | 6,6 1,2 14 | 52
Mujeres 62 | 0,5 66 46 12 26 8.4
H+M 58 | 0.4 ez s 1.2 1,9 88
Japon' Hombres 5.4 09 6,2 O I R 0.3 3.8
Mujeres 49 0.8 57 3,3 0,3 0,7 43
HAM 5.1 0,8 6,0 3,2 0,4 0,5 40
Luxemburgo Hombres 700 11 0.2 7.2 94 0,5 0,1 7.8
Mujeres 7.3 ‘ 0,1 73 6,1 0,6 1,0 7.7
H+M 7,1 0,1 7.3 6,6 0,6 0,5 "
México? Hombres 3,5 1,0 4,5 a5 0,5 0.6 10,5
Mujeres 1,7 0,5 42 47 0,3 5.7 10,8
H+M 3.6 0,7 44 7.0 04 3,2 10,6

1. Los datos se refieren a los jovenes de 15 a 24 afios

2. Aiio de referencia 2004,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org/edu/eag2007).

Para obtener mas informacién acerca de Tot dimbalos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lectar,
Statlink Swd™ http://dx.doi.org/10.1787/068418024204
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Tabla C4.1a (continuacion)
Expectativa de afios en educacion y no en educacion de los jovenes de 15 a 29 aiios (2005)
Por sexo y situacion laboral

Expectativa de afios en educacion Expectativa de afios no en educacién
Con empleo '
(incluyendo Fuera del
Sin rogramas Con Sin mercado
empleo traEa}o—eatudio) Subtotal | emplco | empleo laboral | Subtotal

% Noruega Hombres 5,0 1,7 68 Al 0,5 0,6 8,2
§ Mujeres 5,1 27 7.8 5.9 04 0.9 72
= H+M 5,1 2,2 73 6,5 0,5 0,7 7
7 NuevaZelanda Hombres 35 23 6,1 7.5 0.6 0.8 89
z Mujeres 3.5 2,6 6,1 6,1 0.4 2,3 8,9
H+M 35 26 6,1 6,8 0,5 1.6 8,9

‘Paises Bajos ‘Hombres 34 45 9 6,1 0,4 0,5 7.1
Mujeres 34 4,3 7.7 5,8 0,4 1,1 7.3

H+M 34 4,4 7.8 6,0 0.4 0.8 e

Polonia Hombres 6,8 1,3 8,1 45 1.9 0,5 6,9
Mujeres 7.5 11 8.6 1.3 1.6 1.6 6,4

H+M 791 12 84 39 1.8 1,0 66

Portugal Hombres 48 0,7 55 79 0,9 0,7 9,5
Mujeres 5% 0,6 6,2 6,6 1,2 1,0 8,8

H+M 5,2 0,7 58 7.2 1,1 0,9 9,2

Reino Unido Hombres 38 13 6,1 7.3 09 0.8 89
Mujeres 37 2.6 (%] 6.1 0,5 21 8,7

H+M 37 24 6,2 6,7 0,7 1.4 8,8

Repiiblica Checa Hombres 4.5 1,2 5.8 1.9 1,0 0.3 92
Mujeres 5,5 0.6 6,1 54 0,9 25 8,9

H+M 5.0 0,9 59 6,7 1,0 14 9

Repuiblica Eslovaca  Hombres 4.9 1.1 6,0 6.6 2 0,4 9.0
Mujeres 5.5 0,9 6,3 4.9 1,6 22 8,7

H+M 5.2 1,0 6,2 5,7 1.8 1,3 8.8

Suecia Hombres 6,2 1,3 7.5 6,2 09 0,5 75
Mujeres 6,5 19 8.4 52 0,7 0,7 6,6

H+M 6.3 1.6 7.9 57 0,8 0,6 71

Suiza Hombres 31 3.9 6,9 6,8 0,6 0.6 8,1
Mujeres 1,1 3.5 6,6 6.6 07 1,2 8,4

H+M 3.1 3,7 6,8 6,7 0,6 0,9 8,2
Turquia Hombres 10 0,6 35 5.0 1,5 19 1,5
Mujeres 0,3 26 31 0,7 124
H+M 0.4 31 5.6 1,1 1,9

é 3 Eslovenia Hombres 5.6 24 8,0 5,7 07 0.6 7.0
E g Mujeres 6.4 23 8,7 46 1,0 0,7 6,3
it H+M 6,0 23 8,3 52 0,9 0,6 67
Estonia Hombres 6,6 1,6 81 5,4 0,9 0,6 69
Mujeres 6,7 1.3 8,1 4,0 0,7 2.2 6,9

H+M 6,6 1,5 8,1 47 0,8 14 6,9

Isracl Hombres 4.7 1.2 5.9 4.7 0,7 3.7 9,1
Mujeres 4.4 17 6,1 +3 07 38 8.9

H+M 4.6 1,5 6,0 45 0,7 38 90

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org /edu/eag 2007).
Fara abtener mds informacion ucercd de Jos simbolor utilizados en lugar de Jos davos que falean, consulte la Guia del lecror,
StatLink %gEr® htrp://dx.doi.org/10.1787/068418024204
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Tabla C4.2a.
Porcentaje de jovenes en educacion v no en educacion (2005)
o _ [En educacién No en educacién
|
3| 1| E
s % ‘ 5 2 ‘ | - ‘ 2|
881 F| |88 E| B | 3| 3%| F [Wyemeen
Grupo| ABZ| BS| B | ER B | B | B | g | £ |dumoe
PO | 3P| B8 £ £8 2 g g R £ ynoen
deedad 2 85 3% @& ZE Z o # 2E 2 educacién
Alemania 15-19 ‘ 16,5 4.8 16 | 70,0 | 929 7 2.4 20 7,1 100
20.24 | 13,3 7.8 09 | 22 | w2 | 311 10,3 84 | 558 100
25-29 1.6 S 0.7 I 87 18,5 60,3 7 11,5 81,5 100
Australia 15:19 8,0 298 5,1 354 | 783 | 143 3,8 36 | 2,7 100
20-24 50| 220 L8 | 105 | 394 | 490 44 73 606 100
2529 1,3 10,2 10 41 166 | 68,0 36 | 11,8 | 834 100
Austria 1519 | 238 20 c | 57,8 | Bd4 8.7 4.2 27 | 156 100
20.24 1,7 9,7 e | 180 | 304 | 572 +6 78 | 696 100
25.29 e 5,9 e | 52 | 120 | M6 4.5 88 | 88,0 100
Bélgica 15.19 14 25 04 | 858 | 90,1 37 L8 | 44 99 100
1,1 \ 4.2 09 | 31,9 | 381 | 436 | 110 73 | 619 100
0,8 14 0,9 24 74 | 749 8.4 931 | 926 100
Canadi | = 28,8 56 | 472 | 8,7 | 122 28 33 | 183 100
| a 20,7 18 | 19,2 | 41,6 | 452 6,1 7,0 | 584 100
‘ a 7.5 0,6 60 | 141 | 70 6,0 9,0 | 859 100
Dinamarca a 45,2 34 39.8 B84 7.3 1,8 25 1,6 100
i 350 | 26 | 167 | s44 | 372 38 [ 45 | 456 100
a 16,8 1,0 93 | 270 | 613 4,2 74 | 730 100
Espaiia a 42 22 | 54 | 818 9,7 4,1 44 | 182 100
[ a 12,9 39 | 276 | 443 | 402 8,9 6,6 | 557 100
a 13,8 26 63 | 228 | 61,0 7.7 86 | T2 100
Estados Unidos a 22,0 15 | 60,1 | 85,6 8.3 1,9 42 | 44 100
a 21,0 L2 | 139 | 361 | 484 49 | 106 | 63,9 100
a 8,0 05 34 1,9 | 70,0 4,1 14,0 | 88,1 100
Finlandia a 109 | 52 | M1 | %02 45 2,0 33 9.8 100
a 15,6 I 55 | 287 ] 528 | 341 7.0 61 | 47,2 100
| & 161 | L8 7.8 | 267 | 603 5.8 B2 | 743 100
Francia 5.6 1,9 05 | 828 | 908 3,0 3,2 30 9,2 100
49 5.3 1,2 36,0 474 36,1 | 10,6 59 52,6 100
4.4 3.0 1,0 5.4 13,7 | 67,2 9.6 9.5 86,3 100
Grecia a 1,5 c | 825 | 848 57 28 7,0 | 155 100
" 32 c | 383 | 426 | 373 | 1.8 83 | 574 100
a 1.6 ¢ 4.8 68 | 702 | 120 | 11,0 | 932 100
Hungria a ] c | 90,0 | 906 3.0 19 4,5 94 100
a 5.4 09 | 40,3 | 466 | 345 7.1 1,8 | 534 100
a 7.8 c 49 | 13,1 | 630 57 | 18,2 | 869 100
Irlanda a 9.6 c | 724 | 825 | 131 2,2 22 | 178 100
a 6,8 (3 20,6 278 60,0 4,9 7.2 72,2 100
a 1,2 c 38 51 | 813 33 | 103 | 949 100
Islandia a 31,8 50 | 496 | 864 | 107 c c | 136 100
a 320 | o 19.9 | 530 | 371 |« 54 | 470 100
a 18,9 c 11,7 | 309 | 61,5 c 54 | 69,1 100
Italia e 1,1 08 | 79 | 81,8 7.0 3,9 7.2 | 182 100
0,2 14 14 | 337 | 386 | 373 | 105 | 136 | 614 100
e 14 1,1 99 | 144 | 398 9.2 85,6 100
Japon a 8.5 0,1 51,1 59,7 31,5 3,7 40,3 100
Luxemburgo a (4 c 91,2 93,4 44 ' 6,6 100
a c ¢ | 464 | 474 | #33 6.1 52,6 100
a c m 84 86 | 812 4,0 914 100
México? a 71 05 | #73 | 549 | 280 22 45,1 100
a 47 04 | 152 | 203 52,3 3,2 79,7 100
a 1.9 0,1 24 | 44 | 654 27 95,6 100

1. Los alumnos de programas trabajo-estudio estan clasificados como en educacion y con empleo, sin tener en cuenta la definicién de la OIT
con respecto a su situacion laboral.

2. Ano de referencia 2004,

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd.org/ edu/ eag2007)

Para abtener més mformocidn acerca de Jos simbolos utilizados en lugar de Tos datos que faltan, consulte la Gula del Jector.

StatLink MyEM hrtp://dx.doi.org/10.1787/068418024204
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Tabla €4.2a. (continuacién)
Porcentaje de jovenes en educacion y no en educacion (2005)

En educacion en educac

Economias

z F T

<z 7 g g = 3 _g_ _3 Total de

2 E = = X9 F - = jovenes en

E £ 'é 2 E fEL E g g E E i g lrducaciim

Grupo £ ¥Z L ¢ = 5E ] g Sk a ¥ noen

deedad| T 55 3% i 2E Z ] ZE 7 educacién
= Noruega 1519 m | 204 52 | 619 | 874 | 101 | ¢ | c | 126 100
z 20-24 | m 16,9 20 | 224 | 415 | 489 | 44 52 | 585 100
2 2529 | m 66 | e | 84 | 137 | 720 41 | 81 | 843 100
< Nueva Zelanda 13-19 a 23,7 5.0 93 70,0 13 28 5,7 30,0 100
20.24 a 16,2 20 | 146 329 | 505 3,9 128 | 67,1 100
25.29 a 9,7 0,4 5.3 154 | 679 3.6 13,1 | 846 100
Paises Bajos 15-19 a 43,0 5.6 40,5 | 892 7.0 ny 26 | 108 100
2024 S 2,1 23 | 147 | 490 | s18 | 39 5,2 50,9 100
25.29 " 13,2 0,7 £3 | 182 [ 702 3,5 8.1 818 100
Palonia 15-19 a 13 02 | 944 | 979 0.4 0,7 1,0 2,1 100
20-24 a 11,8 7.2 437 62,7 17,2 14,3 3.8 37.3 100
25.29 a 8,1 20 6.3 164 | 54,3 174 11,9 | 836 100
Portugal 15:19 | a ‘ 14 e |75 | 193 | 122 3,1 54 0 207 100
20:24 a 5,5 07 | 31,2 | 374 | 484 88 | 53 | e28 100
529 | a | 355 1.0 s1 | 1,5 | 736 | 84 | &5 | 885 | 100
Reina Unido 1519 4.5 18,7 29 499 76,0 14,6 44 5.0 24,0 100
024 | 26 13,1 1,1 15,3 32,1 51,0 5.8 11,1 | 629 100
25:29 | 0,9 83 04 3,7 133 | 70,1 3,8 12,8 | 867 100
RepiblicaCheca  15-19 | 187 | ¢ e | 712 | 903 | 44 | 38 1,5 | 97 | 100
20.24 | 07 ‘ 0,7 ¢ 34,4 35,9 47,5 ‘ 8,9 | 7.7 ‘ 64,1 ‘ 100
25.29 a 05 | e 38 44 ‘ 72,4 6,7 165 | 956 100
Repiblica Eslovaca  15-19 14,9 ¢ ¢ | T4 | 904 13 4.8 1,5 96 100
2024 | 0,5 2,6 09 | 270 | 3,0 | 438 17,0 8.2 690 100
25-29 c 23 e 34 61 | 649 | 143 148 | 939 100
Suecia 15-19 a 11,3 38 74,5 89,6 5.8 2,1 26 10,4 100
20-24 ‘ a 11,1 31 \ 282 | 425 | 44,1 8,7 47 | 57,5 100
25.29 a | 92 1,7 | 12,7 | 236 | 665 5,6 44 | 764 100
Suiza 1519 | 33,1 8.9 1,5 | 414 | 849 7.9 25 47 | 151 100
2024 | 10,6 1.5 ¢ 14,1 37,3 31,7 5.2 5.8 62,7 100
2529 | 1.2 97 < 4,2 15,6 72,3 5.1 7.0 84,4 100
Turquia 15.19 a 2,2 04 | 399 | 425 | 199 44 | 333 | 57,5 100
20:24 a 3,9 1,2 | 102 152 | 3177 96 | 376 | B43 100
25-29 a 2,5 0,4 1,4 43 53,5 8,0 34,2 95,7 100
Media OCDE 28 15-19 14,1 29 64,5 834 9,0 2.8 53 16,6 100
20-24 125 21 248 40,1 43,3 7.6 91 59,9 100
25-29 75 1,0 5.8 14,2 67,5 6,7 ms 85,8 100
Media UEI9 15-19 10.8 24 | o | 476 | 63 | 28 | A5 | 124 100
20-24 10.5 23 | 292 | 424 | 447 8.6 73 | 576 100
25.29 7l L2 6.1 M1 | 617 76 | 106 | 859 100

|

2 FEslovenia 15-19 a 8.6 07 | 83,1 | 924 27 1.8 31| 76 L
¥ 20:24 a 71,2 26 | 39 | 557 31,3 8.4 47 | 443 100
H 25.29 a 16,0 2,2 6,4 24,6 63,9 6,9 4.7 754 100
Estonia 1519 a 14 e 903 | 920 2.9 2,5 27 ‘ 8,0 ‘ 100
20-24 a 18,6 c 3,1 50,9 317 57 | 106 | 49,0 100
25-29 a 9.7 © 4.4 142 al.8 8.8 152 | BS,8 100
Isracl 15-19 a 4,0 07 | 643 | 689 6.3 1,8 | 229 | 3,0 100
20.24 a 11,4 11 158 | 283 31,4 7.1 13,2 | 71,7 100
25.29 a 14,4 0,7 63 | 204 | 543 5,1 192 | 786 100

1. Los alumnos de programas trabajo-estudio estin clasificados como en educacion ¥ con empleo, sin tener en cuenta la definicin de la OI1
con respectn a su situacion laboral

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd org/edu/eag2007).

Para obtenes mis informaciin acerca de los simbolos utilizad

StatLink Gas™ hiep:

en lugar de los datas que faltan, consuite Ja Guia del lector
18024204

dx.dol .org/10.1787/068
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Tabla C4.3.
Porcentaje de la cohorte de poblacion no en educacion y sin empleo (2005)
Por nivel educativo alcanzads, grupo de edad y sexo

Segunda etapa de \
Inferior a segunda  educacion secundaria
| etapa de educacién ¥ postsecundaria Educacion Todos los niveles
secundaria no terciaria terciaria cducativos

15-19  20-24 | 25-29 | 15-19' | 20-24 | 25-29 | 20-24'| 25-29 | 15-19 | 20-24 | 25-29 | 15-29

Alemania Hombres | 2.2 16,3 ’ 246 6,4 11,6 10,0 9.6 553 24 12,9 114 88
Mujeres 2,0 1,1 15,5 6,6 64 6,7 9,2 47 23 7.8 7,8 6,0

H+M 2,1 13,8 | 198 | 65 9,0 8.4 9.3 5,0 2.3 10,4 9,6 74

Australia Hombres | 4,3 12,7 2,9 4,3 3.8 38 1,3 1.0 4,3 5.3 4.1 4.6
Mujeres | 3,2 6;2 T4 33 3,5 4,0 1,0 0,3 3,3 33 3.0 3,2

H+M 3,7 9.8 8,8 38 37 3.9 11 0,6 18 4.3 1.6 3,9

Austria Hombres | 4,2 c c ¢ 4.7 13 c 3 51 6,0 43 5,2
Mujeres c c c e | 32| 46 c R (R % v

H+M 3,5 9,2 < 23 39 &7 c € 4,2 4.6 4.5 4.4

Bélgica Hombres 1,2 19,0 | 21,3 5,3 10,8 6,6 8,3 5,5 2,1 12,2 8,9 7.8
Mujeres 1,5 23,7 17,6 (4 8,3 7,8 6,6 +.6 L5 101 7.7 6,5

H+M 1.3 209 | 19,7 3,3 9.6 8 | 7.2 5,0 1.8 11,2 8,3 70|

Canadi Hombres| 2,7 | 18,2 | 143 | 48 | 80 | 67 | 48 | 55 | 34 | 86 | 70 | 64
Mujeres 1,5 i Sl 3,7 34 4,7 28 4,1 12 35 438 3,5

H+M 2,1 14,1 12,8 43 5.9 59 3.6 47 2.8 6,1 5.9 5,0

Dinamarca Hombres 1.4 10,6 14,4 © 4.0 3,2 m © 1,6 5.5 5.0 4,0
Mujeres 1,5 ¢ € ¢ € 34 m 3,2 20 | 2,2 3.6 2.6

H+M 1.4 7.7 10,9 c 29 3.3 m 3,3 1.8 38 43 3.3

Espaiia Hombres | 4,7 12,0 8.9 39 5,0 49 6,1 5.8 4.6 8,2 6,8 6,6
Mujeres 4,0 16,7 | 12,6 2,7 6,5 8,8 6,7 6,1 3,7 9.7 8.6 7.6

H+M 43 13,9 | 10,4 3,2 57 6,8 6,4 5.9 4,1 9,0 i) 71

Estados Unidos Hombres [ 11,1 (3 6,5 5,0 5,0 [ 2,6 ; 2,0 5.8 4,1 3,9
Mujeres g 3.8 12 5,5 T 5.0 c 2,1 | 18 4,0 4,1 33

H+M 0.8 10,1 5.8 6,0 4.4 5,0 3,0 23| 1,9 49 4,1 36

Finlandia Hombres ¢ 10,1 | 13,7 c 7,9 5,2 c c 2,1 8.4 5.9 5,5
Mujeres © £ © c 4.9 4,9 c 5,1 17 5.7 58 +4

H+M e 10,3 | 14,3 11,9 6.3 5.1 c 4.5 19 7.0 5.8 5.0

Francia Hombres 34 230 2222 6,0 9,3 8.4 7.2 6,3 4,0 11,5 10,3 8,5
Mujeres 2,0 22,1 17,7 3.5 8,9 9,1 57 5.5 24 9,7 8,7 6,9

H+M 2.3 226 | 202 4.6 9,1 8,7 6,4 59 3.2 10,6 9.5 Tl

Grecia Hombres € c c € ‘ 7.9 L5 3l B § 5 ¢ [ 8,7 8,5 6,9
Mujeres 3 e © ¢ | 12,6 | 162 | 31,3 | 18,4 3,2 | 150 | 158 | 12,0

H+M a 13,6 8,7 T2 ' 10,3 1,8 236 154 28 11,8 12,0 4

Hungria Hombres | 2,0 143 1,9 © 1 53 € e 2,7 84 57 5.7
Mujeres c e 8.9 B 5.5 6,1 c C L 5.9 59 4,5

H+M L4 11,1 10,6 5,0 6,3 5i7 ¢ 2.9 1,9 7.2 5.8 5,1

Irlanda Hombres | 2,8 15,6 | 115 © 4,2 c a ¢ 27 6,1 43 44
Mujeres c € © & ¢ € © c e 3.8 2.4 27

H+M 21 | aad | as e | 55| 31 38 | 22 | z2| s0 | 34| 36

Islandia Hombres | (] c © © c m m e c e (S 36
Mujeres m © © m 3 m © [ m [ < [

H+M ¢ C {3 [ [ m c c S < c 27

ITtalia Hombres | 3.7 18,1 10,4 7.9 8.6 6,6 6,3 13,3 4.2 11,4 8,7 83

Mujeres 24 144 | 12,6 9.7 8,6 7.3 10,1 14,3 36 10,0 99 8,1

H+M 31 16,6 | 11,3 8.9 8,6 6,9 86 | 139 390eF 9.3 8.2

Luxemburgo Hombres ¢ C © c © c c c c 5,8 3,7 3,7
Mujeres ¢ ¢ I3 c ¢ ¢ ¢ ¢ e | 64 | 44 | 39

H+M « 12,6 © © 4.5 4.6 ¢ [ c 6,1 4,1 38

México® Hombres | 2,6 3,6 2.8 7.3 2,9 5,1 ] 4.5 27 35 3.2 3,1
Mujeres | 1,5 24 | 14| 55 | 6s | a3 | 38| s3 [ 16| 29 [ 22 [ 22

H+M 2,1 3,0 21 6,1 5.4 4.5 3.4 44 2,2 3,2 257 2,7

I. Las diferencias entre paises en estas columnas reflejan en parte que ¢l promedio de la edad de finalizacion de niveles educativos varia entre
paises. Por ejemplo, en algunos paises una proporcion menor de jovenes entre 15 y 19 afios alcanza la segunda etapa de educacion secundaria
simplemente porque la finalizacion tiene lugar a los 19 afos. Esto significa que el denominador en Ja ratio para las columnas mostradas sera
menor que para aquellas donde la finalizacién ocurre a una edad mas temprana

2. Afo de referencia 2004,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed org /edu / eag2007).

Pard obrener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de Jos datos que falvan, consulte la Guio del lector.

Statlink Zu<™ http://dx.dol.org/10.1787/068418024204
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Tabla C4.3. {continuacion)
Porcentaje de la cohorte de poblacion no en educacion y sin empleo (2005)
Por nivel educativo alcanzado, grupo de edad y sexo

Paises de la OCDE

asociadas

Segunda etapa de
Inferior a segunda | educacion secundaria
etapa de educacion v postsecundaria Educacion Todos los niveles
secundaria no terciaria terciaria educativos
15-19 [ 20-24 | 25-29 | 15-19' | 20-24 | 25-29 | 20-24'| 25-29 | 15-19 | 20-24 | 25-29 | 15-29
Noruega Hombres c < ¢ c 13 c c c Z 51 4.6 36
Mujeres (3 [ e m © c 5 c c c c 27
H+M © 10,5 | 10,3 c ¢ c c c c 4.4 4.1 3.2
Nueva Zelanda Hombres | 3,3 9,2 5.8 2,0 2.7 16 9,1 8,0 3,0 4.5 4.5 3,9
Mujeres | 2,7 7.6 ¢ 1.9 18 | 20 | 64 | 4.1 24 | 34 | 28| 29
H+M 3.0 8.4 4.6 0 23 23 7.5 5,7 2.7 4.0 3,7 34
Paises Bajos Hombres 1,2 8,8 5.4 m 24 2,6 m 1,2 1,0 4,0 2,7 25
Mujeres 038 4.3 38 m 2,1 3,7 33 2,1 0,6 2,8 3,1 22
H+M 1,1 8,2 5.8 1,1 21 3.1 239 185 1,1 3,7 8.1 26
Polonia Hombres 0,5 23,7 336 5:1 15,6 19,1 c 10,0 0,9 16,4 18,5 12,6
Mujeres c 18,3 | 332 c 12,2 18,2 4,6 10,3 © 12,2 16,4 10,3
H+M 0.3 21,6 | 334 3,8 13,9 18,7 5.9 10,2 06 14,3 17,5 LS
Portugal Hombres | 3,2 9,5 7.8 c 4.6 c c 7.6 3,0 7.9 6,7 6,1
Mujeres 3,3 142 | 11,8 c 47 B4 16,1 8,9 3.4 10,0 10,1 8,2
H+M 3,2 14 9.5 c 47 6,2 16,6 8,4 3.2 8,9 8.4 71
Reino Unido Hombres 5.0 20,8 11,2 59 5.9 4.5 6,0 26 5.5 7.0 4.3 5,6
Mujeres 2,1 © [ 3.3 47 3,8 c 20 29 4,2 31 3.4
H+M 36 12,0 7,2 4.6 5.3 4,1 4,0 13 4.2 5.6 37 45
Republica Checa Hombres 19 223 | 270 21,0 3.2 49 ¢ c 4.4 10,3 5.9 6,9
Mujeres © 133 |21 16,1 6,7 7.2 © € 3 7.5 7.5 6,2
H+M L5 | 1790 | 23,8 | 187 | 80 | 6,0 e | 27| 38 | 83| 67 | 65
Republica Eslovaca  Hombres 30 58,1 | 70,3 194 16,8 13,1 ¢ 54 54 204 15,7 14,5
Mujeres 38 29,7 | 33,5 19,7 1.9 124 17,7 5.3 6,2 13,6 12,7 1,2
H+M 34 45,1 51,1 19,5 | 144 12,8 188 | 54 5.8 17,1 14,2 12,9
Suecia Hombres e 209 [ c 7.8 7.0 c c 2,7 9.3 6,6 6,2
Mujeres c [ (- < 7.6 5.8 © c © 7 4.3 4.6
H+M € 18,5 | 10,2 21,7 7.7 6.4 < 28 2.3 8,5 5.5 5,5
Suiza Hombres < (] [ e 44 39 < ¢ 28 4.9 4.6 4.1
Mujeres € c c c 4,0 4.9 -] C IS 5.4 5.7 4.4
H+M 2,2 10,2 | 12,5 c 4,2 44 € 4,2 5 5,1 5.1 4.3
Turquia Hombres | 5,6 147 |14 7.0 10,9 10,6 19,1 11,5 6,0 13,5 11,1 10,0
Mujeres 1.6 2,5 22 6,5 8,7 7,7 20,8 12,3 2.8 6,1 4.5 4.5
H+M - fr 7.6 6,4 6,8 99 2.5 20,0 11,8 4.5 92,6 8,0 3
Media OCDE 28 Hombres| 2,9 75 72 67 | 74 £3 | 23 8.6
Mujeres | 2,2 68 | 64| 70| 97 | 62| 27 | 68
3 2t T4 | 66 | 65 | 84 | 55| 29| 76
Media UEI9 Hombres| 2,7 %0 | g0 | 23| 22| 68| 32| 95
Mujeres | 2,3 8.8 72 29 | r 70 | 28| 78
H+M 23 &5 | 22| 70| 94 | 57| 28| 86
Eslovenia Hombres | 1,6 143 | 93 43 6,1 4.8 m +.6 21 6,9 5.2 +9
Mujeres c | 139 |189 | a8 9.9 7.9 c 8,1 1,4 | 10,2 8.4 6,9
H+M 1 14,2 12,5 4,6 8,0 6,2 c 6,9 1,8 8,5 6.8 5,9
Estonia Hombres © 219 [188 | 293 © 8.2 m © 3,7 5.4 9.4 6,0
Mujeres - m c © | 8,1 10,1 © © o 6,0 8,1 5.0
H+M © 14,2 18,6 | 13,7 | 45 9,1 [} 4,1 2,5 5.7 8,7 5.5
Israel Hombres | 7.4 9,0 8,8 11| 6,1 7.8 © 2,3 2,0 5,6 5.4 4,3
Mujeres c e e | L2 3T | 70|25 | 32 | e | B | 47 | 49
H+M 66 | 83 7.6 L2 | 94 %) 2,2 2.8 1.8 7,0 5,1 4.6

1. Las diferencias entre paises en estas columnas reflejan en parte que el promedio de la edad de finalizacion de niveles educativos varia entre
paises. Por cjemplo, en algunos paises una proporcion menor de jovenes entre 15 y 19 afios alcanza la segunda etapa de educacion secundaria
simplemente porque la finalizacion tiene lugar a los 19 aiios. Esto significa que ¢l denominador en la ratio para las columnas mostradas serd
menor que para aquellas donde fa finalizacion ocurre a una edad mas temprana.

2. Afo de referencia 2004,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consuhe Anexo 3 (www occd.org/ edu/eag2007).

Para abtener mas informacién acerca de los simbolos tilizados en fugar de los datos que faltan, consulte la Guia def lector

Statlink &wEP™ http://dx.doi.org/10.1787/068418024204
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Paises de la OCDE

;Cudnto éxito tienen los alumnos para pasar de la educacion al trabajo? — INDICADOR €4 capituro €

Tabla C4.4a.
Iendencias en el porcentaje de jovenes en educacion v no en educacion (1995-2005)
Por grupa de edad y situacion laboral

| 1995 1998 1999 \
En | En | En | [t
edu- Noen edu- Noen edu- Noen edu-
‘(-.\cién! educacion | cacion | educadién | cacion | educacion | cacion
\
e E |8 B E | e 3
oaa | & |8E|5E & 8E|5E 2 |8%|5F) @
Alemania 15-19 m m m m m m| 895| 60| 45| 874
20-24 m m m m m m | 34,3 (49,0 [ 16,7 | 34,1
25-29 m m m m m m | 13,6 (68,2 | 18,1 12,7
Australia 15-19 | 734 | 16,7 99| 77,3 | 138 | 88 | 782|144 | 74| 795
20-24 | 27,0 | 56,1 Ifs,‘-)I 32,7 51,3 | 16,0 | 34,9 (50,6 14,5 35.9"30,9 13,3 | 36,5 |496 139
25-29 | 114 | 67,1 | 21,5 13,7 | 67,1 | 19,2 15,0 | 66,5 | 18,5 15,5 | 65,5 [ 19,0 | 158 | 67,0 | 17,2
Austria 15-19 m m m m m m m m m m m m m m m
20-24 m m m m m m m m m m m m m m m
25-29 m m m m m m m m m m m m m m
Bélgica 15-19 | 86,1 33(105| 853 | 39108 | 894 37| 68| 899 36| 65| 897 41 6,2

2024 | 37,5 | 436|190 40,6 (425|169 | 43,7 (38,6 | 17,7 | 43,8 40,2 | 16,0 | 44,2 (428 | 130
25-29 6,8 | 742 190 9,3 | 724 | 18,2 14,4 |67,7 17,9 11,8 72,5 (157 150 |69,5 |155
Canadi 15-19 | 829 95| 76| 830| 96| 7.5| 823|104 | 73| 821 [10,7| 7,2 | 83,0 10,7 | 63
20-24 | 36,2 | 46,4 (17,4 | 39,0 445 | 16,5 | 39,0 464 | 14,6 ( 37,9 | 47,8 | 14,3 | 387 (469 | 143
25-29 | 12,1 | 67,0 |209 | 126|692 |18,2| 12,3 70,5 (17,2 | 124 |71,5 162 [ 13,2 | 71,3 | 156
Dinamarca 15-19 | 88,4 87| 30| 93| 79| 1,8 858 (108 | 34| 899 | 74| 2,7 868 | 94| 338
20-24 | 50,0 | 39,3 | 10,7 | 550 | 380 | 7,0 558 36,6 76| 548 386 ( 6,6 | 553 38,1 6,6
25-29| 296 | 59,0 11,4 | 345|578 77| 355(56,7| 7.8 36,1 |564 | 7,5| 324 |60,0| 76
Espaiia 15-19 | 77,3 | 11,2 |11,5| 80,2| 99| 98| 79,3 (11,3 | 94| 80,6 | 11,4 B,0| Bl 4 (11,6] 69
20-24 | 40,0 | 34,2 | 25,8 | 44,3 |357 20,1 | 43,6 [38,8 | 17,6 | 44,6 (40,3 [ 15,0 | 450 (407 | 14.2
25-29 14,6 | 51,5339 | 153|573 (27,5 | 15,259,625, 16,2 |62,4 | 214 17,0 | 63,1 | 19,8

Estados 15-19 81,5 10,7 | 78| 842 (105| 7,3 | 81,3 |113| 74 8,3 |11,7| 7,0| 81,2114 | 7.5
Unidos 20-24 31,5 | 50,7 [17.8 33,0 52,6 | 144 | 32,8 | 52,1 15,1 32,5 | 53,1 | 14,4 | 33,9 (50,5 | 15,6
25-29 1,6 | 71,4 17,0 | 11,9 (72,7 [154 | 01,1 |73,2|157 | 114|728 158 11,8 (70,5 | 17,7
Finlandia 15-19 m m m m m m m m m m m m m m m
20-24 m m m m m m m m m m m m m m m
25-29 m m m m m m m m m m m m m m m
Francia 15-19 | 96,2 L3 25| 956 1,3 3,1 95,7 1,0 33 953 | 1,5| 33| 99| 1,7 3.4
20-24 | S1,2 | 31,3 17,5 53,5 | 30,0 | 16,5 53,1 [294 |17,5| 54,2 | 31,7 [ 14,1 53,6 33,1 [ 13,4
1.0

1
2529 | 104 | 67,5 |2 T4 (66,5 (22,0 [ 11,9 66,6 [21,4 | 12,2 69,2 18,6 | 11,4 |70,3 | 18,3
Grecia 15-19| 80,0| 9,6 |10,5| 80,0 (10,2 9,7 | 81,8 | 80 (103 | 827 | 83 90 BS4| 7.1 | 76
2024 | 29,2| 43,0 |27.8 | 28,2 |44.7 27,1 | 30,3 | 43,7 | 26,0 [ 31,5 | 43,7 | 24,9 351 |40,9 | 240
2529 | 4,7| 65,2 |30,2| 4,2|668 (289 56669 |275( 53669 |27.8| 64 674263
Hungria 15-19 | 825 | 67108 | 782|100 11,8 793 | 92 |11,6| 83,7 | 7,7| 8,6 850 6,7 | 83
2024 | 225 | 444 33,1 | 26,5459 (276 | 28,6 |47,7 (23,6 | 32,3 |457|22,0 ( 350 [451 |200
2529 73| 56,8 [359| 7,4(589 (33,7 87|60, 31,3 94614292 | 94634 27,1
Irlanda 15-19 m m| m m| m| m| 794154 52| 80,0 156 44| 80,3 [155 | 4,1
20-24 m m| m m| m| m| 246|646 [108| 267|636 | 97| 283 624 93
25-29 m m m m m m 3,1 (824 (14,5 3,3 (834 (133 3,3 [ 83,1 | 135
Islandia 15-19 | 59,5 | 257 | 14,8 | 82,2 (15,1 c| 81,6170 c| 83,1148 c| 795 (19,0 €
2024 | 33,3 | 52,6 | 14,0 | 47,8 45,9 | 6,3 | 44,8 48,4 | 6,8 [ 48,0 477 c| 503 456 €
7529 | 24,01 | 64,7 |11,1| 328 (574 98| 347|588 | 6,5 349(59,2| 59| 33,8 615 ¢
Italia 15-19 m m m| 754 | 95152 769 | B3 (148 | 77,1 | 9.8 13,1 776 938|126
20-24 m m m | 358 (34,1 [ 30,1 35,6 | 34,5 (299 | 360|365 27,5 37,0 | 369 | 26,1
25.29 m m| m| 165|541 294 | 17,7534 | 289 | 17,0 |56,1 | 26,9 | 164 | 58,0 | 25,6
Japon 15-24 | 580 | 349 7.1 | 60,0324 7.6 60,0 (31,0 90 62,1 [292]| 88| 626 289 | 8,4
Luxemburgo 15-19 | 82,7 | 93| 80| 88,6 | 53| 6,1 | 89,2 | 58| 50/ 92,2| &1 c| 91,2| 70 c
2024 | 36,5 | 52,7 10,8 | 40,4 | 50,1 | 9,5 47,2 |43,2 | 9,6 428|489 | 82| 467 42| 90
25-29 | 83| 71,6 (20,1 | 11,9740 | 140 | 11,3 | 741 | 146 | 11,6 [ 755 (129 ] 146|759 | 12,5

México 1519 450 | 31,8 23,2 | 469|338 193 | 49,6 32,7 17,7 | 47,9 33,8 |18,3 | 50,3 |31,9 (178
2024 | 159 | 53.4 [307 | 17,0 [s54 | 274 | 19,1 |54,8 | 26,1 [ 17,7 |55.2 (27,1 | 19,1 |53,8 | 27,1
2529 | 46 62,0334 | 42]652)306| 49[650]300| 40[658[302] 41 649]31,0

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oeed org/ edu / eag2007).
Para obtener mus informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte o Guia del lector.
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Tabla C4.4a. {continuacion-1)
Tendencias en el porcentaje de jovenes en educacion y no en educacion (1995-2005)
Por grupo de edad y situacicn Jaboral

1995 1998 1999 | 2000 2001
En En En | | En En
edu- Noen edu- Noen edu- Noen edu- No en edu- Noen
cacion | educacion | cacion | educacion | cacion | educacion | cacion educacion | cacion  educacion

orups| | 8| & _ | g 8 _ - | & & _ | 28 B
de = -5 [-% 8 & -4 5 = = e 2 e = g5 =
oad | & |SE|HE & B EE & |SF & [SE|SE & GE|&E
£ Noruega m m| m| 921 60| 19| 99| 6 924 | 59| < B58|1L1| 3,0
5 m m m| 40,2 514 | 84 384 538 41,7 (50,3 | 8,0 | 396 (51,7 | 87
T’: m m ‘ m 144 | 76,1 | 9,6 17,2 | 744 | 8,3 17,5 | 72,1 | 10,4 13,9 | 75,9 | 10,2
'E Nueva m m m m m m m m m m m m m m m
£ Zelanda m m m m m m m  m m m m m m m m
& m m m m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 15-19 m m ‘ m| 87| 76| 2,7| 8,2 89| 30| 806 (157 | 3,7| 865 99| 36
20-24 m m 50,5 | 42,0 | 7,5 | 50,7 (42,5 | 6,7 36,5 (55,2 | B2 | 44,2 (478 | 8,0
25-29 m m| m| 244 649 107 | 250|652 9,8 50 | 83,0 [ 12,1 [ 153|737 [ 11,0
Polonia 15-19 | 89,6 4201 62 9,0 42| 48| 93,2 | 23| 46| 928 | 26| 45| 91.8| 24| 58
20-24 23,7 10,8 45,3 1239 33,1 39,7 [ 27,2 349 | 343 | 30,8 | 45,2277 | 27,1
25-29 31 57 | 70,5 | 23,8 5.4 68,0 6.6 8,0 |62,9 29,1 11,4 (59,9 (28,7
Portugal 15-19| 72,4 | 18,5 | 9,1 ‘ 71,6 ‘2U.I 8,3 | 72,3 (196 | 8,1 72,6 1197 | 77| 728 (198 | 7.4
20-24 37,8 | 466 | 156 32,4 | 55,7 | 12,0 34,9 153,2 | 11,9 | 36,5 52,6 (11,0 363|533 |104
25.29 1,6 ( 70,9 (17,4 | 9,5 | 748 | 158 11,5 | 75,1 | 13,4 11,0 (76,6 | 12,5 11,2 (77,3 [ 11,6
Reino Unido 1519 m m| m m  m  om m| m| m| 77,0 150 | 80| 76, |157| 82
m m | m m m m m m m 324 52,2 154 | 33,5 (51,7 (148
2 m m| m m m om m, m| m| 133|703 163 | 13,3 70,6 |16,0
Repiiblica 15-19| 69,8 | 23,7 | 65| 77,01 [158 | 7.2 756 148 | 97| 821|100 | 79| 87,0| 62| 68
Checa 20-24 | 13,1 | 67,1 (19,8 17,1 | 64,3 | 18,5 19,6 | 59,8 | 20,6 19,7 | 60,0 | 20,3 | 23,1 | 58,9 | 18,1
25-29 L1 | 76,1 | 229 1,8 | 75,1 | 23,1 24 | 71,7 | 25,9 24 | 72,1 | 25,6 3,0 | 72,1 | 25,0
Repiiblica 1519 | 70,1 | 14,0 | 159 | 694 | 123|183 | 69,6 (10,1 204 | 67,3 | 6.4 263 | 673! 6,3 |26.4
Eslovaca 2024 148 | 549|303 17,4 | 56,3 | 26,3 17,4 | 51,2 [ 314 18,1 [ 48,8 | 33,1 194 45,7 | 34,9
25-29 16 | 655|329 1,1 71,6 |27,.2 1,6 | 70,2 | 28,2 1,3 |669 | 318 2,3 | 650 32,7
Suecia 15-19 | B74 62| 56| 90,9 | 43| 47 | 91,5 | 49 | 37| 9,46 | 58| 36| 8B4 ‘ 73| 4.3
20-24 38,8 | 43,7 (17,5 | 42,6 | 44,3 [ 131 43,8 (45,2 | 11,0 | 42,1 (47,2 10,7 | 41,2 |48,7 | 10,6
25-29 199 | 67,0 (13,2 | 249|650 (10,0 | 22,5 68,1 | 95 21,9 |1 68,9 | 92| 227|700 | 7,2
Suiza 15-19 | 65,6 | 102 (24,2 | 855 | 96| 48| B4 | 8,0 76| B46 | 75| 7.9| 857 | 7.5| 6,8
20-24 29,5 | 59,2 | 11,3 4.8 | 4,2 11,0 35,8 | 55,8 K4 37,4 56,7 | 5.9 39,3 52,3 | 84
25-29 10,6 | 76,2 | 13,2 10,1 [ 77,9 [ 12,1 10,4 [ 79,3 10,3 150 | 73,9 | 11,1 13,5 | 75,1 | 11,4
Turquia 15-19 38,7 | 34,2 |27,2 | 40,2 (32,1 |27,7 42,9 30,2 | 269 39,2 1296 | 31,2 | 41,0 | 26,7 | 32,3
20-24 10,3 | 46,5 | 43,2 134 | 44,7 (42,0 | 13,1 |456 (41,4 12,7 | 43,1 |442 12,7 43,1 |44
25-29 27| 59,6 [37,8 29 604 (36,7 34 | 57,7 | 388 29 58,8 383 2,6 | 57,1 | 40,2
Media 15-19 91| 804|113 90
OCDE 28 20-24 181 | 356|469 | 17,5
25.29 13,1 | 67,5 | 19,4
Media UEI9  15-19 82| 85| 87| 77
20-24 (449 (183 | 373|449 | 179
25:29 12,7 | 66,4 | 20,9 | 12,8 | 67.1 | 20,0
%% Eslovenia 15-19 m m m i | m m | m m m m m m m m m
£3 20-24 m m| m| m| m| m m| m| m m| m| m m| m| m
? i 25-29 m m m m m m m m m m m m m m m
= Estonia 15-19 m m m m m m m m m m m m m m m
20-24 m m m | m m m m m m m m m m m m
15-29 m m m| m m m m m m m m m m m m
Israel 15-19 m m m m| m m m m m m m m m m m
20-24 m m | m m m m m m m m m m m ’ m m
25-29 m | m m m m | m m m m m m m m m m

Natas: Debido a los datos incompletos, algunos promedios no se han caleulado

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiv.oeed org/ edu / eag2007)

Para obtener mas informacian acerca de los simbolos wtilizados en lugar de los datos que faltan, consuite lo Guia del lector.
StatLink SW¥™® http://dx.doi.org/10.1787/068418024204
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Paises de la OCDE

Cudnto éxito tienen Jos alumnos para pasar de la educacion al trabajo? — INDICADOR €4 cAriTuro C

Tabla C4.4a. (continuacion-2)
Tendencias en el porcentaje de jovenes en educacion y no en educacion (1995-2005)
Por grupo de edad y vituacion laboral

B [ 2003 \ 2004 2005
En En " En En
edu- ‘ Noen edu- Noen edu- Noen edu- No en
cacion | educacion  cacion | educacién  cacion | educacion  cacién | educacién
o | 8| 2] | 2] 2| L[ 2| 8 4 |.2]
e = = B = == B ] 2 B B ] == B
oei | 2| 8F|sF) B |8F|sf| B |8F|aF| & 37|50
Alemania 15-19 90,1 5,2 47 91,2 4,1 4,7 9_3.4 3,0 36 92,9 27 |
20-24 38,1 46,0 15,9 41,2 431 15,6 44,0 | 385 17,5 | 44,2 37,1 18,7
25-29 16,3 66,3 174 17,9 63,7 18,4 176 | 628 19,6 18,5 60,3 21,2
Australia 15-19 79,7 13,3 7.0 796 13,6 6,8 78,4 14,1 7.5 | 78,3 143 74
20-24 8,7 48,1 13,2 39,7 47.0 13,3 19,0 487 | 123 394 490 11,6
25.29 16,5 65,7 17,8 17,7 647 17,6 17,7 65,0 17,3 16,6 68,0 15,4
Austria 15-19 81,5 12,1 6,3 836 10,7 5,6 83,3 9.3 7.3 84,4 8,7 6,9

20:24 | W4 | 589 | 11,7 | 30,3 | 59,3 | 104 | 30,3 | 568 | 12,9 | 304 [ 572 | 12,4
2529 | 10,3 | 773 | 124 | 425 | 752 | 12,3 | 13,0 | 726 | 144 | 120 | 746 | 134
Bélgica 15-19 | 896 3.6 68 | 891 3.8 7.1 | 921 3,1 49 | 90,1 3,7 6,2
20.24 | 382 | 444 | 174 | 399 | 430 | 70 | 388 | #4169 | 381 | 436 | 183
25.29 58 | 77.0 17,2 89 | 728 | 183 6,0 | 743 19.7 T4 | M9 177
Canada 15-19 | 822 | 11,2 66 | 81,9 | 11,3 69 | 81,0 | 115 7.5 | 8,7 | 121 6,1
20-24 | 388 | 472 | 140 | 390 | 480 | 129 | 40,2 | 467 | 13,0 | 41,6 [ 452 | 13,2
25:29 | 14,5 | 69,0 | 165 | 144 | 704 | 153 | 13,5 | 7,0 | 155 | M1 | 71,0 | 149
Dinamarca 15-19 88,7 89 | 24 89,8 1.7 2,5 89,5 84 2.1 88,4 7.3 43
20-24 | 553 | 374 73| 52,1 | 360 | 1,8 | S4,0 | M8 | 11,3 | 544 | 372 8.3
25-29 | 350 | 583 67| 239 | 646 | 11,5 | 283 | 598 | 11,9 | 270 | 61,3 | 116
Espafia 15-19 | 81,9 | 11,0 ‘ 7.2 | 826 | 10,1 7.3 | 822 | 10, 7.6 | 818 9.7 8,5
2024 | 434 | 41,3 | 151 | 435 | 41,8 | 148 | 41,3 | 432 | 156 | 44,3 | 402 | 155
25.29 16,1 | 64,2 | 198 | 154 | 650 | 19,5 | 153 | 66,2 | 18,5 | 228 | 61,0 | 162

EstadasUnidos 1519 | 829 | 102 | 70| m| m| m| 839 | 92| 63| 86| 83| 61
2024 | 350 | 485 | 165 m | m| m| 382 | 479 | 169 | 361 | 484 | 155
2529 | 123 03| 174 | m| m| m| 130 87| 184 19| 00| 181
Finlandia wav | | wm| | esa | sa | |Teagl | sl seiTeeal «s TSR
024 | | Um| m | @B | 33 e | s Pans | s s e | e
2529 | m| m| m| 22| 57| 14| 57| ses | 155 | 27| 03| 140
Francia 1519 | %46 | 19| 34| m| m| m| 95| 32| 54| %8| 30| e2
024 | 532 | 25| 144 | m # w | as2| 2| 1me| 4| 361 | 165
3529 | 117 | 700 | 82| m| m| wm| 13,2| 667 | 200 | 137 672 | 19,1
Grecia 1519 | 866 | 70| ‘&3 | 842 | 63| 95| 85| ss| 00| 85| 57| =8

20-24 35,6 41,8 22,6 38,4 3%.9 21,7 16,3 419 21,8 42,6 37,3 20,1
25-29 57 68,7 255 7,0 68,8 24,3 58 68,9 25,3 68 70,2 23,0
Hungria 15-19 87,5 4,5 8,0 89,7 35 6.8 90,4 34 6,2 90,6 | 3,0 6,4
20-24 36,9 42,6 | 205 | 405 39.6 19,9 438 376 18,6 46,6 34,5 18,9
25-29 8,6 63,1 28,3 12,6 599 27,5 129 63,2 239 13,1 63,0 24,0
Irlanda 15-19 81,6 13,6 48 81,4 134 5,2 79,3 10,8 9,9 82,5 13,1 44
20-24 29,0 60,2 10,8 30,3 58,3 11,3 34,6 53,2 12,2 27,8 60,0 12,2
25-29 35 81,8 14,7 4.8 80,2 14,9 12,3 732 14,5 5,1 81,3 13,6

Islandia 15-19 80,9 14,8 © 88,5 7.6 | © 85,4 1,8 c 86,4 10,7 ©
20-24 53,8 40,1 6,2 57,1 35.1 | 7.8 56,1 37,5 6.4 53,0 371 10,0
25.29 36,5 58,8 (3 26,8 61,7 11,5 30,2 64,0 5,8 30,9 61,5 7.6
Italia 15-19 80,8 8.7 10,5 83,8 6,9 93 81,2 7.8 11,0 81,8 7.0 11,2

2024 | 382 | 375 | 243 | 440 | 342 | 20,7 | 377 | 387 | 236 | 386 373 | 241
2529 | 15,6 | 595 | 248 | 228 | 547 | 22,5 | 154 | 598 | 248 | 144 | 598 | 258
Japon 15.24 | $8,6 | 320| 95| 584 | 31,7| 98| 591 | 17| 92| 597 | 31,5| B8
Luxemburgo 1519 | 91,3 | 57| 30| 922 | 57| 21| 94 | 55| 32| 934 | 44 22
2024 | 478 | 452 | 70| 460 | 459 ‘ 8,1 ‘ 49,0 | 408 | 10,1 | 474 | 433 | 93

3509 | 139 | 75| 16| 76| 822 | 102 | 61| 815 | 124 | 86| 812 | 103

México 1519 | 534 | 290 | 175 | 540 | 282 | 17.8 | 549 | 280 | 170 m m m
208 | 526 | 266 | 198 | 526 | 276 | 203 | 523 | 274 m m m

46 | 648 | 306 | 42 | 648 | 310 | 44| 654 | 303 m m m

Notas: La interrupeion en la serie de tiempo de Austria se debe a un cambio en la metodologia de la recogida de datos de 2003 2 2004, La inte
rrupcion en la serie de tiempo de Francia se debe a un cambio en la metodologia: 1a edad se mide en la semana de referencia desde 2004, al igual

que la participacion en la educacion,
Fuente: OCDE. Para ver notas.
Para obtenér mas informacion acerca de los simbolos uttlizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Gula del lectar
StatLink ByE™ http://dx.doi.org/10,1787/068418024204

‘onsulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu / eag 2007).
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Tabla C4.4a. (continuacion-3)
Tendencias en el porcentaje de jovenes en educacion y no en educacion (1995-2005)

Por grupo de edad y situacion laboral

2002 2003 2004 2005
En En En En
edu- | Noen edu- Noen edu- Noen cdu- Noen
Ilﬂdl')ll educacion | cacion educacion  cacion | educacion | cacién | educacion
|

Grupo  _ z | 2| 5 2| 2 _ £l & - £ £
de ] == -3 E g B B ] - 9 ) =B a,
edad £ L:JE EE g 5k mEE 2 LSE ’:"E‘ £ 55 EE
7 Noruega 15-19 85,3 11,5 3,2 86,9 10,4 27 87,2 2.9 2.8 ‘ 87,4 10,1 2,5
S 20-24 38,5 51,8 9,7 38,7 50,8 10,6 40,6 49.6 9.8 41,5 48,9 9,6
.-E 25-29 14,2 ‘ 75,0 10,7 154 7.9 12,7 15,4 71,5 13,1 | 15,7 72,0 12,3
'; Nueva Zelanda  15.19 m m m | m m m m m m 700 | 215 8,5
g 20-24 m m m m m m m m | om | 329 | 505 167
= 25.29 m m m m m m m m m | 154 | 679 | 167
Paises Bajos 15-19| 86,7 2.5 3.8 87,0 8,7 43 89,2 7.5 i3 89,2 7.0 39
20-24| 45,1 47,7 b 44,2 46,5 9.4 46,6 44,2 9.3 49,1 41,8 9.1
25-29( 16,2 71,6 ¥2.2 16,5 714 12,1 16,9 71,2 9 18,2 70,2 1,6
Polonia 15-19 95,9 1,0 il 95,6 1.1 3.3 9,5 09 2,6 97,9 0.4 W7
20.24 53,8 20,8 5.4 55,7 18,8 25,5 57,5 18,4 24,1 62,7 172 20,1
2529 14,9 53,3 318 17,3 524 30,2 15,5 53,7 30,8 16,4 54,3 29,3
Portugal 15-19 724 20,3 V3 748 164 8,8 75,1 151 | 938 793 | 12,2 84
20-24 347 53,3 12,0 35,2 52,5 12,3 38,7 47.8 13,5 374 48,4 14,1
25:29 10,7 77,1 12,2 11,7 3.7 146 11,0 75,0 14,0 11,5 | 73,6 1492
Reino Unido 15-19 75,3 16,2 8.6 76,3 14,3 9,4 74,3 16,7 9,0 76,0 14.6 9.3
20-24 30 53,7 | B3 326 52,1 15,3 3,1 54,1 14,8 32,1 51,0 16,8
2529 13,3 70,7 16,0 15,0 68,7 16,3 14,2 69,0 16,8 13,3 70,1 16,6
RepiblicaCheca  15-19 88,3 5,7 6,0 89,0 5,2 5,8 89,9 4.4 57 ‘ 90,3 4.4 53
20-24 | 25,7 56,2 18,1 28,7 533 18,0 323 49,2 18,5 35,9 47,5 16,6
15~29‘ 29 73,3 238 | 3,0 73,0 | 240 38 71,6 2.5 4.4 24 232
Republica 1519 | 78,6 5.8 | 156 | 822 52 | 126 | 878 43 79 | 904 3.3 6,3
Eslovaca 20-24 | 22,1 4.0 339 240 46,4 296 27,5 44,7 27,8 31,0 438 252
25.29 29 | 666 | 305 26 | 683 | 29,1 45 | 666 | 289 61 | 649 | 290
Suecia 15-19 88,4 | 7,0 4.6 88,7 7.0 42 89,4 5.8 4.8 89,6 5.8 47
20-24 41,7 ‘ 47,0 11,2 42,3 46,0 11,8 428 43,6 13,6 42,5 44,1 13,4
25-29 24 69,5 8,1 ns 67,9 9.4 21,5 68,0 10,5 236 66,5 10,0
Suiza 15-19 86,2 8,0 5.8 83,6 8.4 8,0 84,9 79 7.2 84,9 79 12
38,0 52,3 ‘ 9.7 | 35,8 51,5 | 12,7 373 51,7 1,0 373 51,7 1,0
127 74,7 12,6 12,2 73,6 14,2 15,6 723 121 15,6 72,3 12,1
Turquia | 422 | 248 | 329 459 | 21,3 | 32,8 | 435 | 21,2 | 353 | 425 | 199 | 377
14,1 40,6 45,3 15,8 36,5 47,8 13,0 39,1 | 47,8 15,2 ‘ 377 47,1
3.0 ‘ 56,2 40,7 3,7 53,2 431 31 540 | 428 43 | 535 42,2
Media 82,0 | 104 77| 828 95 79| 833 a1 7.9 | 845 43 7.3
OCDE 28 37,6 | 458 | 166 | 387 | 445 | 168 | 395 | 435 | 170 | 408 | 43,0 | 162
13,1 68,4 | 19,1 138 | 673 | 190 | 13,8 | 672 | 190 146 | 675 | 17,9
Media UEI9 85,5 82 63 | 86,1 S 64 | 868 6,9 63| 876 6,3 6,1
388 | 450 | 161 | 40,0 | 439 | 160 | 413 | 421 16,6 | 424 | 417 | 159
12,5 | 69,1 184 | 13,9 | 678 18,3 136 | 67.5 | 188 .1 627 | 181
?‘: Eslovenia 15-19 m m m 92,8 24 4.8 922 35 4.3 924 2.7 4.9
% 20-24 m m m 56,8 30,2 13,0 60,9 27,9 11,2 55,7 31,3 13,0
25-29 m m m 25,3 63,1 115 26,6 61,8 11,5 24,6 63,9 1,5
Estonia 15-19 m m | m | 944 23 3.3 91,0 1,4 7.6 92,0 2,9 52
20-24 m m | m 39,7 42,3 18,0 48,6 3.9 19,5 | 509 32,7 16,3
25.29 m m m 14,7 59,8 255 14,9 65,3 19,8 14,2 61,8 240
Israel 15-19 69,4 6,0 M6 69,0 57 25,2 68,9 5,6 25,6 68,9 6,3 247
20-24 26,8 1,7 41,6 28,1 29,7 442 28,6 30,5 40,9 28,3 il 40,3
25-29 19,1 52,2 28,7 19,6 52,7 27,7 20,9 53,9 253 | 214 54,3 24,2

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd arg /edu /eag2007).
Para obtener ms imformacion acerca de los simbelos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte Lo Guta del lector.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1
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(PARTICIPAN LOS ADULTOS EN FORM. ACION
\ EDUCACION DURANTE SUVIDA LABORAL?

Este indicador analiza la participacion de la poblacion adulta en educacion v formacion

no formales relacionadas con el puesto de trabajo, mostrando el nimero de que se es-

pera que se dediquen a esa educacion y formacion. Este indicador presta una atencion
especial al tiempo que se espera que un sujeto hipnt'('ticu (en las condiciones actuales
de oportunidades de aprendizaje para adultos en distintas ctapas de la vida) dedique
a dicha educacion y formacion a lo largo de una vida laboral tipica (un periodo de

cuarenta dl‘l()ﬁ}o
Resultados clave

Grifico C5.1. Namero de horas que se espera dedicar a la formacién no formal
relacionada con el puesto de trabajo (2003)
Este grdfico muestra el nimero de horas que se espera que las personas de distintos paises
dediquen a educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo
a lo largo de una vida laboral tipica.

Existen grandes diferencias entre paises en lo que se refiere al tiempo que las personas pueden
esperar dedicar a educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo a lo
largo de una vida laboral tipica.

Horas

1.000 = =
900 - — —
800 =
700
600
500 —— —————
400 —

300 - — ———

“ ottt

Suiza

Irlanda

Francia |

Suecia
Finlandia

Reino Unido
Alemania
Canadd!

Dinamarca

Estados Unidos

1. Ao de referencia 2002,
Los paises estn clasificados en orden ascendente del nimero de horas que se espera dedicar a educacién y formacion
no formales relacionadas con el puesto de trabajo.

Fuente: OCDE . Tabla C5.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd.org/ edu/eag2007).
Statlink MM http://dx.doi.org/10.1787 /06842348
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los adultos que cuentan con niveles educativos mas altos tienen mas posibilidades
de participar en educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de
trabajo que los adultos con niveles de educacion mas bajos.

= Existen g‘randrs diferencias en el numero de horas que los individuos pueden esperar
dedicar a educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo
a lo largo de una vida laboral tipica. En el nivel de educacion terciaria, la cantidad
de horas varia desde 350 en Grecia, Italia v Paises Bajos hasta mas de 1.000 horas en
Dinamarca, Finlandia, Francia y Suiza.

® En todos los paises excepto seis —Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Paises Bajos
v Portugal— los hombres pueden esperar dedicar mas horas que las mujeres a educa-
cion v formacion continuas no formales relacionadas con el puesto de trabajo.

Panorama de la Educacion  © Sanoian.




carituro C

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El envejecimiento de la poblacion v la necesidad de personal cualificado en las economias de la OCDE
—asociada a las nuevas lccnolugias, ala glnlmlizarir’m va los cambios organizativos— se encuentran
entre las razones principales por las cuales el aprendizaje continuo a lo largo de la vida ocupa una po-
sicion prominente en las politicas actuales. Muchos observadores también sostienen que los cambios
organizativos en los lugares de trabajo estan produciendo cambios en la demanda de distintos tipos

de aptitudcs‘ lo cual subrava la importancia de la educacion y de la formacion continua.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Variacion entre paises en las tasas de participacion

Existen amplias variaciones entre paises en las tasas de participacion en educacion y formacion con-
tinuas no formales relacionadas con el puesto de trabajo. En la OCDE, cuatro paises: Dinamarca,
Finlandia, Suecia y Estados Unidos, van a la cabeza, dado que mas del 35 % de la poblacion entre 25
v 64 afios de edad ha participado en algun tipo de educacion y formacion continuas no formales rela-
cionadas con el puesto de trabajo durante los ultimos 12 meses. La tasa de participacion se encuentra
por debajo del 10% en Espana, Grecia, Hungria, ltalia, Paises Bajos, Polonia v Portugal. Entre estos
dos extremos, la incidencia de la participacion en educacion v formacion varia en gran medida; por
cjemplo, en Irlanda v Republica Checa la participacion es de aproximadamente un 11 %, mientras
que en Canada y Reino Unido este porcentaje es mas del doble (Tabla C5.1a).

La formacion lleva a mas formacion

Ademas de estas grandcs variaciones en las tasas de participacion, emerge un patron que resulta llamati-
vo. De acuerdo con este patron, la educacion ¥ la formacion para adultos aumenta con ¢l nivel de forma-
cion alcanzado previamente (Tabla C5.1a). En todos los paises, la tasa de participacibn varia de manera
significativa de acuerdo con los niveles anteriores de formacion académica. En otras palabras, todos los
paise

‘omparten desigualdades en lo que se refiere a la participacion en la ensefanza para adultos. En
los paises de la OCDE que fueron objeto de este andlisis, la tasa media de participacion en educacion
v formacion no formales para adultos relacionadas con el puesto de trabajo es 14 puntos porcentuales
mas alta cuando se refiere a personas que alcanzaron el nivel terciario de educacion que cuando se refie-
re a personas que solo alcanzaron la segunda etapa de educacion secundaria o la educacion postsecunda-
ria no terciaria. De manera similar, la tasa de participacion es 10 puntos porcentuales mas alta cuando
se refiere a personas que alcanzaron la segunda etapa de educacion secundaria o la educacion postsecun-
daria no terciaria que cuando se refiere a personas que solo alcanzaron la primera etapa de educacion
secundaria. Para poder dischar estrategias que promuevan el aprendizaje continuo entre las personas
con niveles educativos mas bajos seria util comprender mejor cuiles son las causas que subyacen tras

esta diferencia de participacion que depende del nivel de formacién conseguido inicialmente.

Horas que se espera dedicar a educacion y formacion no formales relacionadas

con el puesto de trabajo

El Grafico C5.2 muestra grandes diferencias entre paises en lo que se refiere al nimero de horas que per-
sonas con distintos niveles educativos pueden esperar dedicar a educacién y formacion no formales rela-
cionadas con el puesto de trabajo alo largo de una vida laboral tipica. Entre las personas que han alcanzado
el nivel terciario, esa cifra oscila desde menos de 350 horas en Grecia, Italia v Paises Bajos hasta mas de
1.000 horas en Dinamarca, Finlandia, Francia vy Suiza, En unos pocos paises - Dinamarca, Francia v Fin-
landia—las personas que han alcanzado la primera etapa de secundaria pueden esperar dedicar un nimero
de horas considerablemente mayor a educacion v formacion no formales para adultos relacionadas con el
puesto de trabajo que las personas de otros paises que han alcanzado el nivel terciario de educacion.
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¢Participan los adultos en formacion y educacion durante su vida laboral? — INDICADOR €5 capituro C

Gralico C5.2. Numero de horas que se espera dedicar a educacién y formacion no formales
relacionadas con el puesto de trabajo por nivel educativo alcanzado (2003)
Numero de horas que se espera que las personas de 25 a 64 anios dediquen a educacion v formacion
no_ﬁ)rmuh‘,\' relacionadas con el puesto de Imbuja, por nivel educativo alcanzado

A Educacion terciaria
< Segunda etapa de educacion secundaria v postsecundaria no terciaria

M Primera etapa de educacion secundaria
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1. Ano de referencia 2002,

Los paises estdn clasificados en orden ascendente del mimero de horas que se espera dedicar a educacion y formacién ne_ formales
relacionadas con el puesto de trabajo en el nivel de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla C5.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/ edu/eag2007).

Statlink BgZ™ http://dx.doi.org/10.1787/068423487063

Es ilustrativo considerar estos datos en relacion con la media de horas anuales de trabajo. Por ejemplo,
en Suiza, las personas que han alcanzado el nivel terciario pueden esperar dedicar mas de 1.300 horasa
educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo a lo largo de una vida laboral
tipica, la cifra mas elevada entre todos los paises de la OCDE (Tabla C5.1a). Esto implica que, durante
la vida laboral, estas personas pueden esperar dedicar el equivalente a mas del 83% de un afio medio
de trabajo a educacion v formacién continuas. Si se consideran todos los niveles educativos, las horas
dedicadas a lo largo de la vida a educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de tra-
bajo como porcentaje de la media de horas anuales de trabajo oscilan desde menos del 10% en Grecia,

Italia, Polonia y Republica Checa hasta ¢l 40% o mas en Dinamarca, Francia, Suecia y Suiza.

Horas que se espera dedicar a educacién y formacion no formales relacionadas
con el puesto de trabajo por edad y sexo

En la mayoria de los paises, la participacién en programas no formales de aprendizaje relacionados con el

puesto de trabajo desciende con la edad, aunque el grado de este descenso varia de un pais a otro (Grafico
€5.3). Solo en cuatro paises hay un aumento en la expectativa de formacion no formal relacionada con el
trabajo entre los grupos de edad de 25 a 34 y de 35 a 44: Republica Checa, Dinamarea, Finlandia y Suecia,
Solo un pais, Estados Unidos, presenta un incremento en las horas esperadas de educacion y formacion
no formales relacionadas con el trabajo entre los grupos de edad de 35 a 44 y de 45 a 54. En Austria,
Belgica, Espafia, Francia y Hungria, el nimero de horas que las personas del grupo de mas edad (entre
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Grifico C5.3. Namero de horas que se espera dedicar a educacién y formacion no formales
relacionadas con el puesto de trabajo, por grupos de edad (2003)

A De 252 34 afios D De 35 a 44 afios B De 55 a 64 anos
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1. Ano de referencia 2002,
Los paises estan clasificados en orden ascendente del nimero de horas que se espera que las personas de 25 @ 34 anos dediquen
a educacion y formacién no formales relacionadas con el puesto de trabajo

Fuente: OCDE. Tabla C5. 1h. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2007).
StatLink S=Pr® http://d org/10.1787/06842348 3

55 y 64 afios) esperan dedicar al aprendizaje no formal es sustancialmente inferior en comparacion con

los grupos mas jovenes. En estos paises, la expectativa en horas solo representa una cuarta parte o menos
de la expectativa en horas del grupo de edad inmediatamente mas joven. Esto puede deberse a que los
adultos de mas edad valoren menos la inversién en formacion v también a que los empleadores propon-

gan posibilidades de formacion menos frecuentemente a los trabajadores de mas edad (posiblemente

porque hay menos tiempo para recuperar el rendimiento de esta inversion). Al presentar la distribucion
de horas de formacion entre los distintos grupos de edad, las Tablas C5.1b v C5. Icindican si el concepto
de aprendizaje continuo se esta poniendo en practica en un pais 0 no (para llevar a cabo esta evaluacion
es necesario examinar tanto el nimero total de horas de formacion como su distribucidn), Para tener un
panorama completo del apendizaje permanente, la informacion adicional sobre las tasas de participacion

en ¢l mercado laboral de los trabajadores de mayor edad es reveladora en muchos sentidos.

Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia, Suecia v Suiza destacan por sus expectativas relativa-
mente altas de horas dedicadas al aprendizaje no formal en los distintos grupos de edad. Dinamarca
v Suecia son excepcionales en lo que se refiere al elevado numero de horas, 140, que el grupo de mas
edad espera dedicar al aprendizaje no formal.

En todos los paises excepto tres: Finlandia, Francia y Hungria, los hombres empleados pueden esperar de-
dicar mas horas a educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo que las mujeres
empleadas (Grahico C5.4). La mayor diferencia por sexo se da en Suiza, donde la expectativa en horas de
los hombres empleados superaa la de las mujeres empleadas en casi 360 horas. En todos los paises excepto
Austria, Bélgica v Suiza, la diferencia entre sexos no sobrepasa las cien horas (a favor de los hombres).
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Grafico C5.4, Diferencia por sexo en el niimero de horas que se espera
que dedique la poblacién activa entre 25 y 64 afios de edad a educacion
y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo (2003)

CEmpleado B Desempleado W No activo

Las mujeres esperan dedicar un mayor Los hombres esperan dedicar un mayor
niimero de horas a educacién nmimero de horas a educacion
v formacion no formales relacionadas y formacion no formales relacionadas
con el puesto de trabajo con el puesto de trabajo
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1. Ao de referencia 2002,

Los paises estan clasificados en orden descendente de la diferencia entre mujeres empleadas y hombres empleados en relacidn con
el numero de horas de educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo.

Fuente: OCDE. Tabla C5. 1h. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/ edu/eag2007).

Statiink Ga#F™ http://dx.doi.org/10.1787/068423487063

La educacion y la formacion relacionadas con ¢l puesto de trabajo tambicn pueden resultar eficaces
a la hora de combatir el desempleo, va que permiten a las personas desarrollar habilidades que les
proporcionan un perfil mejor ante el empleador. En un escenario de continuos cambios de tecnolo-
gia, métodos de trabajo y del mercado, los responsables politicos de muchos paises estan promovien-
do un aumento de formacién general relacionada con ¢l puesto de trabajo y de aprendizaje no formal
para adultos. Sin embargo, los trabajadores empleados acumulan muchas mas horas de educacion
v formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo que los trabajadores desempleados.
En todos los paises, el numero de horas que los trabajadores empleados esperan dedicar a educacion
v formacion relacionadas con el puesto de trabajo es significativamente superior a la cifra correspon-
diente referida a los trabajadores desempleados (Tabla C5.1 b). Esto se debe principalmente a que el
periodo de tiempo de desempleo suele ser mucho mas breve que el periodo de tiempo de empleo.
Sin embargo, ¢l tiempo dedicado a actividades de aprendizaje no formal relacionado con el puesto
de trabajo durante el tltimo afio en todos los paises fue significativamente superior para las perso-
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nas desempleadas que para las personas empleadas (Tabla C6.3 en Panorama de la Educacién 2005
|OCDE, 2005d). Sin cmhargn, en estas actividades participaron signiﬁcali\'amcmc menos personas
desempleadas que personas empleadas.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre paises no europeos se calcularon a partir de encuestas nacionales realizadas en los

hogares (vease Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2006). Los datos sobre paises incluidos en el sistema

estadistico europeo provienen de la version de enero 2006 del madulo especifico de la Encuesta de
Poblacion Activa titulado «Lifelong Learning 2003». La mayoria de los paises europeos disponen
de datos referentes al numero de horas dedicadas a las tres actividades mas recientes de aprendizaje
no formal relacionado con el puesto de trabajo. Los datos de Canada cubren hasta cinco actividades
de formacion relacionadas con el puesto de trabajo por participante en formacion, y los de Estados
Unidos hasta cuatro.

El analisis de este indicador se limita a la educacion y formacion continuas no formales relacionadas
con el puesto de trabajo. La expresion educacion no formal se refiere a actividades educativas organiza-
das y continuas que no pueden ser consideradas educacion formal de acuerdo con la CINE y no con-
ducen a la correspondiente cualificacion. Por lo tanto, la educacion no formal puede impartirse tanto
dentro como fuera de las instituciones educativas v puede ir dirigida a personas de todas las edades.
Dependiendo de los contextos nacionales, puede incluir programas educativos para la alfabetizacion
de adultos, educacion basica para nifios no escolarizados, habilidades generales para la vida, habilida-
des laborales y cultura general. Los programas educativos no formales no siguen necesariamente la
progresion normal del sistema educativo. El termino relacionadas con el puesto de trabajo se rehiere a las
actividades de educacion y formacion cuyo fin es principalmente profesional en lugar de personal
o social. Es decir, el encuestado participa en la actividad en cuestion con el fin de ampliar sus cono-
cimientos o de aprcnrier nuevas competencias para su trabajo actual o futuro, para incrementar sus
ingresos, mejorar sus perspectivas de empleo o su trayectoria profesional v, en general, para mejorar

sus oportunidades de progreso y promocion laboral.

El cileulo del tiempo dedicado a actividades de aprendizaje no formal relacionado con el puesto de
trabajo en distintas situaciones de empleo (Tabla C5.1C) esta ponderado con respecto al tiempo que
un sujeto hiput(‘tic‘n puedc estar «empleadoy, udcscmplva(ln» 0 «inactivo», respectivamente. Los
datos de la mayor parte de los paises se refieren a la situacion laboral durante una semana de referen-
cia, mientras que el tiempo dedicado a las actividades de aprendizaje se refiere a todas las actividades
durante un periodo de referencia de un afio (anterior a la entrevista), independientemente de la
situacion laboral que se tuviera durante la participacion en la actividad de aprendizaje.
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Tabla C5.1a.
Tasa de participacion y namero de horas que se espera dedicar a educacion y formacion no formales
relacionadas con el puesto de trabajo, por nivel educativo alcanzado (2003)
Tasu de participacién y horas previstas de educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabaje en un periodo
de 40 afios para una poblactén entre 75 y 64 aios de edad, por sexo y mivel educativo alcanzado

Horas previstas de educacién [
v formacién no formales
relacionadas con el puesto
‘Tasa de participacion de trabajo entre las edades
durante un aiio de 25 y b4 afios
5| = | & |
EL P8
va(%8% | 4|2 |23|z=8E | 3|3
af| 254 £ |E | af| Ll 5|2 Ratio (%)
g2 | geg8l T |'de | ST | ECEE| T | B
Sz bEsE| 2| g8| 55| 222%| 5|38 Serome
25 |Sc58%| @ | 25| ¢5|SEEC| T |22 ;. | Formacion
2 ESR S 8 ER g E SETE a 28 Promedio  por horas
| E5| %3 S = 23 E 3| B3 -84 = T 2 | dehoras anuales
&% | d8nE| B &% | £7% .r? ~2| E 27 |de trabajo | de trabajo
Alemania H+M 3 10 24 12 130 390 650 | 398 1441 28
Hombres 3 10 23 12 149 431 672 | 447 m m
Mujeres 3 9 25 1 114 348 626 | 348 m m
Austria H+M 5 19 37 19 140 420 767 | 422 1.550 27
Hombres 7 20 4 2 157 468 722 | 470 m m
Mujeres 4 17 40 17 131 366 834 374 m m
Bélgica H+M 6 15 30 16 293 437 719 | 46% 1.542 30
Hombres 8 17 33 18 353 543 768 | 540 m m
Mujeres 4 14 28 I+ 230 327 668 | 397 m m
Canada' H+M & 20 i5 25 128 517 796 | 586 1.740 34
Hombres 8 2 i5 25 126 486 863 | 590 m m
Mujeres 5 19 36 25 € 549 738 582 m m
Dinamarca H+M 22 36 54 39 719 836 1.230 | 934 1.475 63
Hombres| 25 36 54 39 726 884 1.197 | 946 m m
Mujeres 20 36 54 39 722 780 1.260 | 922 m m
Espaia H+M 3 7 14 6 102 261 503 | 237 1.800 13
Hombres 4+ 9 14 7 16 265 503 247 m m
Mujeres 2 6 14 6 87 257 506 22 m m
Estados Unidos  H+M 12 12 56 37 ¢ 374 746 | 471 1.822 26
Hombres ¢ 32 58 37 c © 790 | 499 m m
Mujeres | © 3% 58 | 39 c 351 704 | H6 m m
Finlandia H+M 20 32 54 6 497 530 1.003 | 069 1.718 39
Hombres| 18 3 52 33 503 | 514 975 | €37 m m
Mujeres 21 33 56 39 +86 545 1.035 701 m m
Francia H+M 9 19 33 19 450 692 1.061 713 L4411 49
Hombres|{ 11 20 34 20 458 567 1.093 | eb4 m m
Mujeres 8 17 33 17 40 833 1.039 | 760 m m
Grecia H+M n 3 11 4 ¢ « 312 106 1.936 5
Hombres 1 3 1 4 c g 316 | 106 m m
Mujeres n 3 1 i € « ¢ 106 m m
Hungria H+M 1 4+ 2 4+ € 270 402 [ 253 m m
Hombres 2 3 8 4 c 177 384 | 192 m m
Mujeres 1 5 1 5 c 370 422 312 m m
Irlanda H+M 5 10 20 1 82 185 392 203 1.e46 12
Hombres L 12 20 1 98 « 401 209 m m
Mujeres 3 9 20 10 ¢ 190 385 197 m m
Italia H+M 1 6 2 4 26 1 254 82 1.591 5
Hombres 2 6 4 3 113 264 87 m m
Mujeres 1 6 12 4 21 110 244 77 m m

1. Afio de referencia 2002,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw oeed org/ edu /eag2007)

Para obtener mds informacion acerca de Jos simbolos utilizados en lugar de los daros que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink G@E™ http://dx.doi.org/10.1787/068423487063
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Paises de la OCDE

Tabla C5. 1a. (continuacidn)
Tasa de participacion y namero de horas que se espera dedicar a educacion y formacion no formales

relacionadas con el puesto de trabajo, por nivel educativo alcanzado (2003)

Tasa de paruicipacian y horas previstas de educacion y formacion ne formales relacionadas con el puesto de trabajo en un persodo
de 40 anios para una poblacién entre 25 y 64 afios de edad, por sexo y nivel educativo alcanzado

Tasa de participaciaon
durante un afio

Horas previstas de educacion
y formacion no formales
relacionadas con el puesto
de trabajo entre las edades
de 25 y 64 aiios

= = o g
ERE = A =
El23Ba = - v e | 2l 5 - |
Flags | B3 |=f|2d: | % |z (e
gl E8s | E |2 §.g =g9 | E |2 Ratio (%)
E|Tg3c| E t8| €85 | sgBEE| E Eg |de horas de
-1 H E g £t | =€ | SEE E ‘ £ g5 ) formacion
g 88 g H v g ¢8| 8% E 8 % % Promedio | por horas
2| BE2AS | 8 2 E 2 ®EET E | EZ dehoras | anuales
S| AL =E = 5 2 AL =2 2 = % detrabajo | de trabajo
l.uxﬂnburgo H+M 3 12 27 12 © 189 402 176 1.592 11
Hombres *+ 13 29 13 3 212 436 | 207 m m
Mujeres 2| n 26 10 c c c c m m
Paises Bajos H+M 5 1 13 9 216 308 322 | 283 1.354 21
Hombres| 6 1n 12 10 227 292 298 277 m m
Mujeres % 10 14 9 21 328 357 | 289 m m
Polonia H+M 1 ¥ 29| 9 16 | 90 513 139 1.984 7
Hombres| 2 8 27| 9 c 104 531 | 147 m m
Mujeres 1 3 31 | 9 © 76 495 131 m m
Portugal H+M 4 15 7 7 232 « @ 343 1.678 20
Hombres| 4 17 27 8 159 | © c il6 m m
Mujeres 3 14 7 T 302 c c| 367 m m
Reino Unido H+M 7 26 +6 27 103 297 480 ( 315 1.672 19
Hombres 8 26 45 28 131 323 494 | 344 m m
Mujeres | 7 27 48 | 26 81 m 471 | 287 m m
Republica Checa H+M 3 10 n 1 i 142 336 182 1.986 9
Hombres 6 12 20 13 28 134 562 186 m m
Mujeres 2 9 22 9 39 150 333 179 m m
Repiiblica HtM | 6 19 37 19 | 43 g (5 I ) REECT R R
Eslovaca Hombres| 10 21 37 2 © 190 ‘ 74 240 m m
Mujeres & 16 8 | 16 © 165 699 | 212 m | m
Suecia H+M 24 ‘ 7 57 40 50 562 917 | 622 1.563 40
Hombres| 24 36 56 39 | 368 617 932 | 641 m m
Mujeres | 23 I8 58 42 | 34 502 911 | 603 m m
Suiza H+M 8§ 27 “H 29 212 621 | 130 723 1.556 46
Hombres 9 29 45 33 256 760 | 1.422 | 912 m m
Mujeres 7 26 43 26 184 514 | 1.085 551 m m
Media OCDE H+M 7 17 31 13 | 210 371 669 | 389 1.668 25
& 18 3 19 | 243 393 684 | 405 m m
6 17 32 | 17 | 2u 370 686 | 384 m m

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulie Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2007)

Para obtener mds informacion acerca de lox simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink &yE™ http:/ /dx.doi.org/10.1787/068423487063
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con el puesto de trabajo por grupo de edad y situacion laboral (2003)

Tabla C5.1b.
Nimero de horas que se espera dedicar a educacion y formacion no formales relacionadas

INDICADOR C5

carituro €

Numero de horas previstas en educacion y formacion no formales relacionada con el puesto de trabajo por sexo, grupo de edad
¥ sirwacion laboral para todos los miveles de formacion alcanzados

Nimero de horas previstas en educacion y formacion no formales
relacionadas con el puesto de trabajo entre las edades de 25 y 64 afios

Grupo de edad

1
=,

Situacidn laboral
25-34 35-44 45-54 | 55-64 Empleado! Desempleado  Inactivo Total
Alemania H+M 159 123 91 26 263 92 44 398
Hombres 188 134 93 32 301 97 50 447
Mujeres 129 11 89 19 223 86 39 348
Austria H+M 169 I 141 92 20 373 20 29 422
Hombres 187 | 154 101 28 +34 13 n 470
Mujeres 150 127 83 14 32 25 26 374
Bélgica H+M 197 163 89 20 378 53 37 469
Hombres 208 202 100 29 47 30 34 540
Mujeres 185 123 79 11 308 47 30 397
Canada' H+M 197 | 178 148 64 497 51 38 586
Hombres 210 16l 146 73 53 4 25 590
Mujeres 184 195 149 55 463 a7 51 582
Dinamarca H+M 36| 309 248 141 745 94 95 934
Hombres 248 ! 314 233 152 787 82 66 946
Mujeres 224 | 305 262 130 701 106 115 922
Espana H+M 105 73 47 1" 177 37 20 237
Hombres 107 76 48 16 200 25 17 2247
Mujeres 103 70 46 7 154 49 22 226
Estados Unidos H+M 126 123 136 86 428 n n 471
Hombres 135 126 137 102 463 n n 499
Mujeres 118 121 135 n 3% n n 446
Finlandia H+M 191 221 180 7 528 85 55 669
Hombres 199 200 167 72 499 93 n 637
Mujeres 182 243 193 83 557 70 68 701
Francia H+M 366 206 118 23 493 102 17 713
Hombres 355 181 105 23 | 488 83 93 664
Mujeres 377 230 131 22 | 499 119 141 760
Grecia H+M 50 32 18 L 2 6 4 106
Hombres | 49 28 20 9 9% 5 n 106
Mujeres 51 5 16 + 85 7 4 106
Hungria H+M 15 89 40 9 | m 10 63 253
Hombres 23 59 32 9 148 n 30 192
Mujeres 138 119 47 8 194 17 76 312
Irlanda H+M 72 b4 + 22 181 n 1 203
Hombres | 7 68 45 2 194 n no209
Mujeres 73 61 44 19 170 0 9 197
Italia H+M 29 26 20 & 73 3 4 82
Hombres 30 28 21 8 78 3 3 87
Mujeres 28 25 19 5 68 3 5 77
Luxemburgo H+M 66 53 46 L B n n 176
Hombres 79 64 45 19 205 n n 207
Mujeres 53 41 47 < 115 n n 141
Paises Bajos H+M 122 87 53 21 231 10 41 283
Hombres 125 78 59 15 250 n 10 277
Mujeres 118 95 47 28 211 5 61 289
1, Afo de referencia 2002
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd org /edu/eag2007).
Pora obtener s informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que falian, consulte la Guia de! lector,
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/068423487063
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Tabla C5. 1b. {continuacidn)
Namero de horas que se espera dedicar a educacion v formacion no formales relacionadas
con ¢l puesto de trabajo por grupo de edad y situacion laboral (2003)
Numero de horas previstas en educacion y formacion no formales relacionada con el puesto de trabajo por sexo, grupo de edad
¥ situacion laboral para todos los niveles de formacion alcanzados

Nimero de horas previstas en educacion y formacion no formales
relacionadas con el puesto de trabajo entre las edades de 25 y 64 aiios

Grupo de edad Situacion laboral
| 2534 ‘ 35-44 | 45-54 | 55-64  Empleado Desempleado  Inactivo  Total
2 Polonia H+M 52 48 29 10 127 | 9 2 139
S Hombres 57 47 29 15 135 10 n 147
,‘g Mujeres 47 48 29 7 120 7 n 131
§ Portugal H+M 162 11 54 16 260 n 23 343
£ Hombres | 168 9 41 16 286 n n 316
Mujéres 156 130 | 65 16 237 8 A 367
Reino Unido H+M 119 97 7 28 269 | 14 33 315
Hombres | 131 104 74 35 294 20 29 344
Mujeres | 107 90 68 2 244 7 35 287
Repiiblica Checa  H+M 62 63 42 15 170 8 0 182
Hormbres 65 61 39 2 182 2 186
Mujeres 59 65 45 1 158 12 7 179
Repiiblica Eslovaca  H+M 79 72 56 18 | 207 13 n 225
Hombres 81 75| 57 28 232 2 n 240
Mujeres kil 7 | 58 10 184 16 n 212
Suecia H+M 142 176 167 137 580 29 12 622
Hombres | 151 196 155 139 586 39 4+ 641
Mujeres 133 156 179 135 574 12 1 603
Suiza H+M 254 205 177 87 | 637 47 19 723
Hombres | 328 262 203 e | 81 50 24 912
Mujeres 187 152 153 58| 467 36 4 551
Media OCDE H+M 139 121 89 39 320 38 35 389
Hombres | 148 123 89 45 348 37 32 405
Mujeres 131 119 90 35 293 38 44 373

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd org /edu/eag2007).
Parg obrener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dotos que faltan, consulte la Guia del Jector,
Statlink &£ http://dx.doi.org/10.1787/068423487063
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Nitmero de horas previstas en educacion y formacion no

Participan los adultos en formacion v educacion durante su vida laboral? — INDICADOR C§

con el puesto de trab,

Tabla C5.1c.
Nimero de horas que se espera dedicar a educacion y formacién no formales relacionadas

ajo, por nivel educativo alcanzado (2003)

carituro €

rmales relacionadas con ¢l puesto de trabajo, por grupo de edad y situacion laboral

Horas previstas en educacion y formacion no formales relacionadas
con el puesto de trabajo entre las edades de 25 y 64 afos

Grupo de edad Situacién laboral
[ 25.24 | 3544 [ 4554 | 5564 | Empleado | Desempleada | 1 Total
Alemania  Primera ctapa de secundaria (0/1/2) | 54 [ 39 | 32 5 6 59 24 130
Segunda ctapa de secundaria (3/4) 162 120 87 22 230 109 52 390
Educacion terciaria (5/6) 243 187 153 66 522 86 42 650
Austria Primera etapa de secundaria (0/1/2) 58 48 29 5 110 c c 140
Segunda etapa de secundaria (3/4) 175 136 89 21 368 22 % 420
Educacion terciaria (5/6) 241 250 212 64 714 © c 767
Bélgica Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 127 115 49 3 186 59 48 293
Segunda etapa de secundaria (3/4) 151 171 95 21 340 57 41 437
Educacion terciaria (5/6) 286 205 159 69 640 43 37 719
Canada' Primera etapa de secundaria (0/1/2) m ™ m m m m m
Segunda etapa de secundaria (3/4) m m m m m m m m
Educacion terciaria (5/6) m m m m m m m m
Dinamarca Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 239 243 171 65 455 £ 184 719
Segunda ctapa de secundaria (3/4) 205 284 | 199 147 685 86 65 836
Educacion terciaria (5/6) 282 379 362 207 01 e 103 1.230
Espana Primera etapa de secundaria (0/1/2) 48 29 19 6 73 22 7 102
Segunda ctapa de secundaria (3/4) 86 83 73 18 188 ‘ 40 i3 261
Educacion terciaria (5/6) 180 151 129 43 409 62 32 503
Estados Primera ctapa de secundaria (0/1/2) [ © ¢ o c > & c
Unidos Segunda etapa de secundaria (3/4) 98 | 107 | 97| 72| 337 c c 374
Educacion terciaria (5/6) 190 186 23 148 695 © c 746
Finlandia Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 194 149 118 6 273 | ¢ c 497
Segunda etapa de secundaria (3/4) 147 175 146 62 389 102 39 530
Educacion terciaria (5/6) 247 309 277 170 889 ¢ 51 1.003
Francia Primera etapa de sccundaria (0/1/2) | 245 118 75 12 247 107 96 450
Segunda etapa de secundaria (3/4) 324 227 123 18 470 106 e 692
Educacion terciaria (5/6) 488 291 206 76 809 105 146 1.061
Grecia Primera etapa de secundaria (0/1/2) 1 [ [ © 12 c © 15
Segunda etapa de secundaria (3/4) 8] 26| 15 e 76 10 8 94
Educacion terciaria (5/6) 98 91 79 45 285 15 < 312
Hungria Primera etapa de secundaria (0/1/2) 45 31 11 e 56 % L 90
Segunda ctapa de secundaria (3/4) | 118 | 99 | 42 | 11| 170 2 7 270
Educacion terciaria (5/6) 176 120 81 25 337 © 49 402
Irlanda Primera etapa de secundaria (0/1/2) 29 28 18 8 66 C [ 82
Segunda ctapa de secundaria (3/4) 60 56 43 7 161 € [ 185
Educacion terciaria (5/6) 109 | 113 | 102 69 37 < © 392
Italia Primera etapa de secundaria (0/1/2) 10 9 5 1 25 € [ 26
Segunﬂh etapa de secundaria (3/4) 27 34 32 17 102 5 3 1
Educacion terciaria (5/6) 90 72 65 28 m 12 21 254
Luxemburgo  Primera ctapa de secundaria (0/1/2) 17 6 10 c 33 c e 34
Segunda etapa de secundaria (3/4) 64 56 57 12 165 [ [ 189
Educacién terciaria (5/6) 128 | 126 98 50 396 © [ 402
Paises Bajos  Primera etapa de secundaria (0/1/2) 92 73 41 11 134 ¢ 78 216
Segunda etapa de secundaria (3/4) 131 87 | 55 3 254 17 37 308
Ed ion terciaria (5/6) 130 103 67 22 294 c iz
1. Afio de referencia 2002,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed org /edu/ eag 2007).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos urilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink &E™ http://dx.doi.org/10.1787/068423487063
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Tabla C5.1¢. (continuacion)
Nimero de horas que se espera dedicar a educacion y formacion no formales relacionadas
con el puesto de trabajo, por nivel educativo alcanzado (2003)
Niimero de horas previstas en educacion y formacion no formales relacionadas con el puesto de trabajo, por grupo de edad y sitvacion Jaboral

Horas previstas en educacion y formacion no formales relacionadas
con el puesto de trabajo entre las edades de 25 y 64 afios

Grupo de edad Situacion laboral
25-34 35-44 45-34 55-64 Empleado Desempleado Inactive  Total
£ Polonia Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 6 6 3 1 12 c ‘ < 16
2 Segunda etapa de secundaria (3/4) | | | s| 10 ¢ 90
:: Educacidn terciaria (5/6) 145 | 169 | 132 | 68 | 497 10 |2 e 513
_E Portugal Primera etapa de secundaria (0/1/2) 88 92 41 10 149 I8 ¢ | 232
£ Segunda etapa de secundaria (3/4) | 261 | 145 | 79 ¢ | 463 ¢ . 529
Educacién terciaria (5/6) | 336 | 226 | 169 ¢ | Te4 c c 835
ReinoUnido  Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 30 [ 35 | 27 | 12 56 c c 103
Segunda etapa de secundaria (3/4) 101 93 ‘ 67 35 254 16 27 297
Educacion terciaria (5/6) 161 | 140 | 17| e | 442 10 7| 480
Repiiblica  Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 14 7| 2 1 3| c | e | 34
Checa Segunda etapa de secundaria (3/4) 47 45 38 12 129 9 4 142
Educacion terciaria (3/6) 186 186 114 70 546 © c 556
Repiblica  Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 11 | 21 ‘ 10 1 27 c c 4
Eslovaca Segunda etapa de secundaria (3/4) 61 | 58| 44| 15| 189 15 c 178
Educacién terciaria (5/6) | 217 | 218 | 188 | 101 703 % e 721
Suecia Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 106 | 73 | 107 | &4 325 ¢ ¢ 350
Segunida etapa de secundaria (3/4) 123 | de+ | 149 | 125 | 504 6 12 562
Educacién terciaria (5/6) 183 | 249 | 244 | 24 589 18 10 917
Suiza Primera etapa de secundaria (0/1/2) | 108 ‘ 62 | 25 ‘ 17 126 56 ¢ 212
Segunda etapa de secundaria (3/4) | 214 | 175 | 164 | 68 [ 352 35 34 621
Educacién terciaria (3/6) 407 | 352 | 317 | 225 | 1 76 54 1.301

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd,org /edu /eag2007).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizades en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lector
StatLink Mg=M™ http://dx.doi.org/10.1787/068423487063
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t-ClL"\N'l'() TIEMPO PASAN LOS ALUMNOS EN CLASE?

Este indicador evalua las horas lectivas previstas para los alumnos de 7 a 15 afos.
También analiza la relacion entre el numero de horas lectivas v los resultados del
aprendizaje.

Resultados clave

Grafico DI1.1. Namero total de horas lectivas previsto en centros piiblicos
para los alumnos de 7 a 14 afios (2005)

[IDe7a8 EDe9a1l HMDel2al4

En los paises de la OCDE se espera que los alumnos reciban una media de 6.898 de horas de clase
entre los 7 y los 14 afios de edad: 1.586 horas entre los 7 v 8 anos, 2.518 horas entre los 9 y los
11 afios y 2.794 horas entre los 12 y los 14 anos. La mayor parte de las horas lectivas son
obligatorias.

| ' \
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Numero total de horas lectivas previsto

Los paises estan clasificados en orden ascendente del numero total de horas lectivas previsto.

Fuente: OCDE. Tabla D1.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd. org /edu/ eag2007).
Statlink B hrrp://dx.doi.org/10.1787/068453733667
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Otros puntos destacables de este indicador

#® En los paises de la OCDE, la media anual prevista de horas de ensenanza Db]igatoria
para los alumnos de 7 v 8 afios es de 769, y la de permanencia en el aula, 793. Los
alumnos de 9 a 11 anos reciben anualmente unas 45 horas lectivas mas que los ante-
riores. Los de 12 a 14 anos reciben 90 horas anuales mas que los de 9 a 11 afios.

= El tiempo medio dedicado a la ensefianza de la lectura, escritura, matematicas y cien-
cias en los paises de la OCDE representa casi el 50% del tiempo de ensefianza obli-
gatoria de los alumnos entre 9 y 11 afos de edad y el 40% en el caso de los alumnos
de 12 a 14 anos. En la franja de edad de 9 a 11 afios se dan grandes variaciones entre
paises en lo que se refiere a la proporcion del curriculo obligatorio dedicado a la lec-
tura y la escritura: desde el 13% o menos en Australia y en las economias asociadas
Chile e Israel hasta un 30 % o mas en Francia, México y Paises Bajos.

Panorama de la Educacion  © Santilara 2007
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La cantidad v calidad del tiempo dedicado al aprendizaje desde la primera infancia hasta el comienzo
de la etapa laboral configuran la vida desde el punto de vista social y econdmico. Los paises optan
por una serie de elecciones relacionadas con la ensenanza, que atectan a la cantidad de tiempo que
se dedica a la ensenanza en general y a las asignaturas que se ensefian de manera obligatoria en los
centros educativos. Estas elecciones reflejan las prioridades v preferencias nacionales en lo que se
refiere a la educacion que reciben los alumnos de distintas edades, ast como las Priuridnr]vs guncralcs
sobre distintos tipos de asignaturas. Los paises fijan comunmente los requisitos legales o reglamen-
tarios respecto a las horas lectivas, que lo masa menudo estan L‘stipuladas como el nimero minimo
de horas lectivas que un colegio puede ofrecer. Un concepto fundamental al establecer los niveles
minimos es que la provision de tiempo suficiente de ensenanza constituye un prerrequisito necesario
para conseguir buenos resultados en el aprendizaje.

El tiempo dedicado a la ensefianza en el marco escolar institucional absorbe gran parte de la inversion

publica destinada al aprendizaje de los alumnos. Adaptar los recursos a las nec

idades de los alum-

nos v utilizar el tiempo de manera optima, tanto desde el punto de vista del alumno, como del | de
la inversion puablica, son retos basicos de la politica educativa. El coste de la educacion incluye prin-
cipalmente el trabajo de los profesores, ¢l mantenimiento de las infraestructuras escolares y otros

recursos educativos. Por tanto, tal como pone de relieve este indicador, en la distribucion de los

l‘()ﬂ[l()s existentes es un r‘d('t()l’ importantc L‘I tiumpo (illl’-l]‘ltll (‘] quc estos recursos L’Slin kS llisp()&sil'i(‘)]l

de los alumnos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Lo que muestra este indicador

El nimero de horas lectivas previsto es un indicador importante de la oportunidad que tienen los
alumnos de aprender, asi como de los recursos publicos invertidos en educacion, Este indicador eva-
lua el numero de horas lectivas previsto como medida de la exposicion de los alumnos a la ensefanza
dentro del marco escolar segin la normativa publica. No muestra el nimero real de horas lectivas
totales recibidas por el alumno al no incluir las horas de aprendizaje fuera del aula comparadas con
las de ensenanza rcgu]arizada. Se podrian presentar discrepancias en los diferentes paises a proposito

del minimo de horas lectivas previstas por ley y el nimero real de horas lectivas recibidas por el
alumno. Alguna investigacion al respecto demuestra que factores tales como los horarios escolares,
las cancelaciones de clases (Cuadro D1.1) v el absentismo de los profesores pueden significar que no

se alcance el minimo de horas lectivas,

El indicador muestra tambien la distribucion de este tiempo entre las diversas materias del curriculo.
Sin embargo, el namero de horas lectivas en el marco escolar institucional constituye solo un aspecto
del tiempo que los alumnos dedican al aprendizaje v este indicador no hace referencia a las activida-
des de aprendizaje extraescolares. El indicador se calcula como la cifra neta de horas lectivas prevista

para aquellos niveles cuyos alumnos tienen mayoritariamente de 7 a 15 afios. Aunque se trata de datos

dificilmente (nmpamhles entre paises debido a las diferentes politicas curr iculares, si son indicativos,

en todo caso, del nimero de horas lectivas que se considera necesario para que los alumnaos puudan
lograr los objetivos educativos establecidos.

Numero total de horas lectivas previsto: media de 6.898 horas
entre los 7 y los 14 anos

El numero total de horas lectivas previsto es una estimacion del nimero de horas en las que se im-
parten la parte obligatoria v la parte no obligatoria del curriculo.
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El numero total de horas previsto que recibiran los alumnos entre los 7 y los 14 afios representa como
media 6.898 horas en los paises de la OCDE. Sin embargo, las exigencias oficiales correspondientes
varian entre paises: desde 5.523 horas en Finlandia hasta mas de 8.000 horas en Italia y Paises Bajos.
Estas cifras incluyen las horas de ensefianza obligatorias v no obligatorias que los centros educativos
tienen que impartir a los alumnos. Aunque el total de horas lectivas previsto para este grupo de edad
es un buen indicador de la carga de trabajo tedrica de los alumnos, no puede ser interpretado como
la ensefanza realmente recibida durante los afos de su educacion inicial. En algunos paises don-
de la carga de trabajo de los alumnos es mayor, la franja de edad de la educacion obligatoria es mas
reducida y los jovenes dejan antes de estudiar. En otros, en cambio, la distribucion mas uniforme
del aprendizaje durante mas afos sucle generar una cifra mas clevada de horas lectivas para todos.
LaTabla D1.1. muestra la franja de edad en la que esta escolarizado mas del 90% de la poblacion y el

Grafico D1.1 muestra el nimero total de horas lectivas previsto para alumnos de 7 a 14 anos.

En algunos paises, el numero de horas previsto varia considerablemente entre regiones o entre los
diferentes tipos de centros educativos. En muchos paises, las autoridades educativas locales o los cen-

tros pueden determinar el numero de horas lectivas y su distribucion por materias. Es frecuente la

prevision de horas lectivas suplementarias para clases particulares o de refuerzo o para ampliacion del
curriculo. Por otro lado, se pueden perder horas debido a la carencia de profesores cualificados para

sustituir a titulares ausentes o a faltas de asistencia de los alumnos (Cuadro D1

El numero de horas lectivas por afio deberia ser estudiado a la luz de la duracion de la educacion obli-
gatoria, periodo en el que la poblacion joven recibe apoyo pablico total en materia de educacién y en
el que mas del 90 % de la poblacion esta escolarizado (vease Indicador C1). Por otra parte, el nimero
de horas lectivas previsto no refleja ni la calidad de la oferta educativa, ni el nivel o la calidad de los
recursos humanos y los materiales utilizados (para tener una idea de los recursos humanos, véase el
Indicador D2, que evalua ¢l nimero de profesores en relacion con la poblacion de alumnos).

Cuadro D1.1. Horas lectivas previstas y horas lectivas reales en los Paises Bajos

Un estudio dirigido por la organizacion holandesa «Regioplan Beleidsonderzoek» analizo la in-
cidencia de la cancelacion de clases y su efecto sobre las horas lectivas. El estudio examino datos
del curso 2005-2006 en 96 colegios de educacion primaria y/o secundaria’. Se establecio una
distincion entre los dos tipos de horas lectivas: el nimero de horas lectivas previstas en el horario

escolar y el nimero real de horas lectivas recibidas por el alumno.

Las horas lectivas previstas en ¢l horario median la cantidad de tiempo, en periodos de 60 minu-
:ncia del profesor en el aula. El nimero

tos, que los horarios escolares dedicaban a clases con pre:
real de horas lectivas recibidas por el alumno se caleula restando el numero de clases canceladas
del nimero de horas previstas en el horario escolar. Las clases se consideran canceladas cuando
el colegio se desvia de su horario previsto de horas lectivas y adopta otro. Se producen, de esta
forma, camh;m en el horario diario establecido. Las cance Iauunes de clases pueden darse de dos

formas diferentes: cancelaciones autenticas de clases, en las que a los alumnos se les da tiempo
libre; y cancelaciones con sustitucion y rcunpl.uu en las que las c]a-. s no se dan como se habia

' Tndm los participantes ul|||.'.:m tl mm}ulu de Planificacion :I\ Ln)ln rtura dei rograma lIL hm.lnm b}’ Unm oel
P P

programa (_npm Roosterexpert. Con estos programas, los encargados de elaborar los horarios pueden planificar y tener

han de ser canceladas o pueden ser sustituidas v por qué motivos. Las

da acerca de qué clase:

entrevi ¢ secundarios también se llevaron a cabo utilizando otras fuentes de informacion relacionadas con

bajas por enfermedad, puestos sin cubrir, politicas de contratacion, movimientos en las plantiHas y resultados educativos.
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planeado, pero o bien un prnﬁ*mr sustituto da la clase, o se organiza una actividad lectiva como
reemplazo de la clase. Para este analisis, tanto la sustitucion como el reemplazo se consideran

horas lectivas, distinguiéndose asi de las cancelaciones de clase sin sustitucion ni reemplazo,

La utilizacion de estas dos medidas permite un calculo de las «horas lectivas recibidass. Es im-
portante hacer ver que un bajo indice de cancelaciones de clases no significa necesariamente que
se alcancen suficientes horas lectivas presenciales. Por otro lado, un alto indice de cancelaciones

de clases no significa necesariamente que se hayan recibido pocas horas lectivas.

Horas lectivas previstas

El estudio mostro que muy pocos centros educativos establecen un suficiente numero de horas lecti-
vas dentro del horario. Como media, solamente un 17% de los uolcgios que intervenian en la mues-
tra del

hace una clara distincion entre los

studio contaba con suficientes horas lectivas dentro del horario escolar. A este respecto, se

iveles educativos del sistema escolar (definidos en este estudio

de colegios holandeses como los cursos inferiores, superiores y finales de educacion secundaria).
Las discrepancias mas importantes se hicieron evidentes en los cursos inferiores, para los cuales
solamente el 6% de los colegios tenia un nimero suficiente de horas lectivas dentro del horario es-
colar. En los cursos superiores, un 35% de los colegios tenia un numero suficiente de horas lectivas
dentro del horario, y ¢l 65% de los colegios lo tenia para los cursos finales de secundaria. Una media
del 87% de las horas lectivas exigidas por ley estan dentro del horario en los cursos inferiores, con-
trastando con la cifra del 94 % en los cursos superiores. Para los cursos finales, los que conducena la

consecucion de la titulacion, el tiempo requerido se amplia llegando hasta el 107%.

Cancelacidn de clases
En las escuelas secundarias del muestreo se produjo una media del 6,7 % de cancelaciones de cla-
se. Los reemplazos y las sustituciones constituyeron el 1,2% del total de clases canceladas. Esta
cifra varia dependiendo de cada colegio. Hay colegios en los que se cancelan menos del 5 % de las
clases, mientras que otros presentan una cancelacion de clases de mas de un 9%. Las principales
razones de cancelacion de clase

son de tipo operativo (por motivos de U]‘gallimvi('m, permisos
v cursos de capacitacion o actualizacion para ¢l profesorado) (estas razones corresponden al 47 %

de las cancelaciones) v por enfermedad de los profesores (43 % de las cancelaciones).

Horas lectivas reales

En los cursos inferiores, se imparte una media del 81 % del total de horario lectivo minimo, mientras

que en los cursos superiores se imparte el 87% y en los cursos finales de secundaria el 99%. Con
todo, no se da ¢l caso de que los colegios cuyo horario arroja muchas horas lectivas sean los que cance-
len mas clases. En muchos colegi

a los profesores se les da un horario que incluye horas adicionales
en las que pueden quedar a disposicion del centro como sustitutos con objeto de reducir tanto las
cancelaciones de clases, como la reduccion del total de las horas lectivas recibidas por los alumnos,

Horas lectivas obligatorias: media de 6.672 horas entre los 7 y los 14 afos

El nimero total de horas lectivas obligatorias es una estimacion del ndmero de horas en las que se
imparten la parte obligatoria basica v la parte obligatoria flexible del curriculo,

En la mayoria de los paises, el namero total de horas lectivas previsto coincide con el nimero de
horas obligatorias para los alumnos de 7 a 8 afios v de 9 a 11 afios, pero la situacion no es la misma
cuando se trata de alumnos de mas edad. El nimero de horas lectivas previsto es totalmente obligato-
rio para todas las franjas de edad de 7 a 14 afios en Alemania, Corea, Dinamarca, Espaia, Grecia, Is-
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landia, Japon, Luxemburgo, Mexico, Noruega, Paises Bajos, Republica Checa y Suecia, ademas de las
economias asociadas Eslovenia y Estonia (tambien en la Federacion Rusa, en los dos grupos de edad
para los que hay datos disponibles). Excepto en Grecia, México v Paises Bajos, y la economia asociada
Estonia, estos paises cuentan con un numero total de horas lectivas para nifos de 7 a 14 afios que
esta por debajo de la media de la OCDE. En estos paises, excepto en Grecia y México, asi como en
Japén v Paises Bajos (de donde faltan datos), la educacion es también totalmente obligatoria para los

alumnos de 15 anos.

En el sistema educativo institucional de los paises de la OCDE, el numero total anual de horas lecti-
vas obligatorias en el aula representa como media 769 horas para los alumnos de 7 a 8 anos, 814 horas
para los de 9 a 11 afios y 898 para los de 12 a 14. Para los alumnos de 15 aios, el total anual de ho-
ras lectivas obligatorias asciende como media a 911 horas en ¢l programa tipico que sigue esta franja
de edad (Tabla D1.1),

Ensefanza de lectura y escritura, matematicas y ciencias: como media un minimo

del 40% de las horas lectivas obligatorias para alumnos de 12 a 14 afios

En los paises de la OCDE, los alumnos de 9 a 11 afios cuyas arcas curriculares no estan necesariamen-
te organizadas como asignaturas impartidas en clases distintas dedican una media de casi el 50% del
curriculo obligatorio a tres areas basicas: lectura y escritura (23 %), matematicas (16 %) y ciencias
(8%). Como media, un 7% del curriculo obligatorio esta dedicado a lenguas extranjeras modernas.
Junto con las ciencias sociales, las artes v la educacion fisica, estas son las siete dreas curriculares
que conforman el curriculo en todos los paises de la OCDE para estos grupos de edad (Tabla D1.2a
y Grahco D1.2a).

Grafico D1.2a. Horas lectivas por asignatura como porcentaje del total
de horas lectivas obligatorias para los alumnos de 9 a 11 afios (2005)

Porcentaje de horas lectivas previstas para las distintas asignaturas dentro de todo ¢l curriculo obligatorio
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1. Incluye solo a los alumnos de 9 a 11 aios,

2. La ensenanza del aleman se incluye dentro de la asignatura «Lectura, escritura y literatura» junto con la lengua
materna luxemburgues.

3. Para los alumnos de 9 v 10 afios los estudios sociales se incluyen en ciencias.

4. Incluve solo a los alumnos de 10 y 11 afios,

Los 'ruisc; estin clasificados en orden descendente del nimere de horas lectivas obligatorias dedicadas a lectura, escritura y fiteratura.
Fuente: OCDE. Tabla D1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

Statlink =P hrtp: //dx.doi.org/10. 7/068453733667
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Grafico D1.2b. Horas lectivas por asignatura como porcentaje del total de horas lectivas
obligatorias para los alumnos de 12 a 14 afios (2005)

Porcentaje de horas lectivas previstas para las distintas asignaturas dentra de todo el curriculo obligatorio
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1. Para los alumnos de 13 y 14 afios, el arte se incluye dentro de las asignaturas no obligatorias.

2. Incluye solo a los alumnos de 12 v 13 afios.

3. La ensenanza del aleman se incluve dentro de la asignatura «Lectura, escritura v literaturas junto con la lengua
materna luxemburgues, '

Los paises estan clasificados en orden descendente del numero de horas leceivas u}n‘ly.m-mn‘ dedicadas a lectura, escritura § literatura.
Fuente: OCDE. Tabla D1.2b, Para ver notas

Statlink S hitp: ) /o

consulte Anexo 3 (wiw.oecd.org /edu /eag2007),

453733667

Por término medio, la lectura y la escritura ocupan la mavor proporcion de las horas lectivas de los
alumnos de 9 a 11 anos, pero las variaciones que se dan entre paises son mayores cn estas a,:ign.llur.ls
que en otras. La lectura v la escritura representan el 13 % o menos de las horas lectivas en Australia
v en las economias asociadas Chile ¢ Israel, en comparacion con un 30 % en Francia, Mexico y Paises

Bajos. También se dan variaciones importantes en las lenguas extranjeras, que representan un 1%

o menos de las horas lectivas en Australia, Inglaterra, Japon v Mexico, pero un 21 % del nimero total
de horas lectivas obligatorias en Luxemburgo, v mas del 10% en Espana, Portugal, Republica Checa

v Suecia, asl como en las economias asociadas Eslovenia e Israel.

Para los alumnos de 12 a 14 afios en los paises de la OCDE, una media del 40 % del curriculo obliga-
torio esta dedicada a tres areas curriculares basicas: literatura v escritura (15 %), matematicas (13 %)
v ciencias (11%). En estas cohortes de edad se dedica una parte relativamente mayor del curriculo
a la ensefanza de lenguas extranjeras (12 %) y ciencias sociales (12 %), mientras que se dedica algo
stas siete areas de estudio forman

menos de tiempo a las artes (8 %). Junto con la educacién fisica,
parte del curriculo obligatorio de la primera etapa de secundaria en todos los paises de la OCDE
(Tabla D1.2b v Grafico D1.2b).

La variacion entre paises en lo que respecta a los porcentajes del curriculo de los alumnos
de 12 a 14 afios que ocupa cada una de las asignaturas es menor que en los alumnos de 9a 11
anos. Una vez mas, la mayor variacion se da en lectura y escritura, que ocupa desde un 10% del
curriculo en Australia v Paises Bajos hasta un 28 % en Irlanda (la lectura v la escritura incluyen
inglés e irlandés).
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;Cudnto tiempa pasan los alumnos en clase? — INDICADOR D1 Carituno D

También se dan variaciones importantes en ¢l porcentaje de horas lectivas obligatorias dedicadas
a asignaturas concretas dentro del curriculo de los alumnos de 9 a 11 afios, en comparacion con
la franja de edad de 12 a 14 anos. Como media en los paises de la OCDE, el tiempo de ensefanza
L)hligaluria de los alumnos de 12 a 14 afios dedicado a la lectura, la escritura y la literatura es un ter-
cio menor que el de los alumnos de 9 a 11 anos. Por el contrario, el tiempo dedicado a las ciencias

sociales v a las lenguas extranjeras se invierte.

En algunos paises estas diferencias son mayores que en otros. El porcentaje de tiempo de ensefan-
za obligatoria de los alumnos de 12 a 14 afios dedicado a la lectura, la escritura y la literatura es
igual o inferior del que dedican los alumnos de 9 a 11 afios en Grecia, Inglaterra, Mexico, Paises
Bajos v Republica Checa. Sin embargo, en Irlanda, Suecia y las economias asociadas Chile ¢ Israel,
la diferencia entre estas proporciones es de menos del 5%. Claramente, los paises no dan la misma
importancia a determinadas asignaturas y determinan su introduccion en el curriculo en momentos

distintos de la escolarizacion.

Como media, en los paises de la OCDE la parte no obligatoria del curriculo representa entre un 2%
v un 4% del tiempo de ensefianza previsto para los alumnos de 9a 11 anos v para los alumnos de 12 a
14 afos. No obstante, en algunos casos se puede impartir una cantidad considerable de horas lectivas
no obligatorias adicionales, Todo el tiempo de ensefianza previsto es obligatorio para los alumnos de
9 a 11 anos en la mayoria de los paises, pero la parte adicional no obligatoria llega hasta el 15 % en
Hungria, el 20 % enTurquia y ¢l 32% en la economia asociada Israel. Existe ensefianza no obligatoria

para alumnos de 12 a 14 afios en Australia, Belgica (comunidad francofona), Finlandia, Francia, Hun-
gria, Inglaterra, Irlanda, Italia, Portugal y Turquia, y ocupa desde un 2% del curriculo en Finlandia,

hasta un 29 % en Hungria (Tablas D1.2a y D1 2b).

Una media del 4% del tiempo de ensefanza obligatoria pertenece a la parte flexible del curriculo
en aquellos cursos en los que la mayoria de los alumnos tienen de 9a 11 anos de edad, mientras que

para los alumnos de 12 a 14 afios esta proporcion es del 9%.

En la mayoria de los paises de la OCDE se fija el nimero de horas de ensenanza obligatoria. Dentro
de la parte obligatoria del curriculo, los alumnos tienen distintos grados de libertad para elegir las
asignaturas que quieren aprender, Sin embargo, para los alumnos de 9 a 11 afios, un 59 % del curricu-
lo obligatorio funciona de manera flexible en Australia. Para los alumnos de 12 a 14 afios, Australia
ofrece de nuevo el mayor grado de flexibilidad en lo que se refiere al curriculo obligatorio (41 %),
aunque hay algunos otros paises que ofrecen mas del 10 % de flexibilidad en su curriculo obligatorio.
Tal es el caso de Belgica, Corea, Espana, Finlandia, Islandia, Japon, Paises Bajos v Republica Checa,
v las economias asociadas Chile, Eslovenia v Federacion Rusa (Tablas D1.2ay D1.2b).

Conceptos y criterios metodologicos
Los datos sobre ¢l nimero de horas lectivas proceden de la Encuesta sobre Profesorado y Curriculo
OCDE-INES 2006 y corresponden al curso 2004-2005.

Las horas lectivas para alumnos de 7 a 15 anos se refieren al nimero anual oficial de clases de 60 mi-
nutos organizacas por el centro para actividades educativas en el aula durante el curso escolar de re-
ferencia, 2004-2005. En ¢l caso de paises que no regulan estrictamente el nimero de horas de clase,
las cifras correspondientes se han estimado a partir de los datos de la encuesta. Se han excluido horas
p(‘rdi(l.ls debido al cierre de centros educativos por fiestas y celebraciones (fiestas nacionales, por
cjemplo). El nimero de horas lectivas previsto no incluye las clases optativas organizadas fuera del
horario escolar, ni el tiempo dedicado, antes o despues de clase, a los deberes, las clases particulares

o el estudio privado.
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Por curriculo obligatorio se entiende el numero de horas lectivas v su distribucion entre materias
obligatorias en casi todos los centros publicos y para casi todos los alumnos escolarizados. El tiem-
po dedicado a las materias se evalia sobre la base de un tronco comin minimo, no por el tiempo
medio consagrado a cada materia, puesto que las fuentes de informacion (documentos oficiales) no
permiten estimaciones mas precisas, El curriculo obligatorio total comprende la parte obligatoria
basica y la parte obligatoria flexible del curriculo.

Por parte no obligatoria del curriculo se entiende el numero de horas de clase suplementarias a que
los alumnos pueden asistir, ademas de las horas lectivas obligatorias. Es frecuente que las materias
impartidas varien entre los centros escolares o de una a otra zona ¥ puvdrn ser materias opcilmales
no obligatorias.

Por el nimero de horas previsto se entiende el nimero anual de horas de clase que recibe el alum-
no, incluyendo la parte obligatoria v la parte no obligatoria del curriculo.

El numero de horas lectivas tipico previsto para los alumnos de 15 afios que se indicaenlaTabla D1.1
se ha calculado sobre la base del programa de ensefianza seguido por la mayoria de estos alumnos.
Puede tratarse de un programa de primera ctapa o de segunda etapa de secundaria, pero en la ma-
voria de los paises tiene caracter general. Si el sistema encauza a los alumnos hacia diferentes tipos
de programa a esta edad, la media de horas lectivas puede haber sido estimada sobre la base de los
programas generales mas importantes v ponderada en funcion de la proporcion de alumnos que hay
en los cursos donde se matricula la mayoria de los alumnos de 15 afos. Cuando se han incluido en
la estimacion los programas de formacién profesional, solo se debe tener en cuenta la parte del cu-
rriculo impartida en el medio escolar.

Las horas lectivas para los programas menos exigentes se refiere a los programas concebidos para
alumnos con menos probabilidades de seguir estudiando despues de la educacion obligatoria o de la
primera etapa de educacion secundaria. Los paises organizan o no estos programas segun practiquen

o no paliticas de reparto por niveles v selectividad. Son numerosos los paises que prevén el mismo
numero de horas lectivas para la mayoria o para la totalidad de los programas, pero dejan cierta
libertad en cuanto a la eleccion de asignaturas. A menudo, la eleccion ha de hacerse pronto si los

rogramas son largos y difieren sustancialmente entre
o & P

Otras referencias
Las indicaciones especificas sobre conceptos y criterios metodologicos de este indicador para cada
pais estan disponibles en el Anexo 3 en: www.oecd. org/edu/eag?007. Por otra parte, el Indicador D6
de Education at a Glance 2004 (OECD, 2004¢) contiene un analisis mas detallado de la toma de deci-
siones. Informacion sobre el examen que subyace en esa toma de dec

isiones figura en Education at a
Glance 2004, Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004), bajo ¢l epigrafe del Indicador Dé: «Locus of deci-
sion making at lower secondary levelss. La totalidad de datos sobre la toma de decisiones se incluye
bajo el epigrafe del Indicador D6 «Underlying data on decision making».
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sCudnro riempo pasan los alumnos en clase? — INDICADOR D1

TablaD1.1.
Horas lectivas obligatorias y previstas en centros publicos (2005)

Carituro D

Media anual de horas d¢ ensefianza obligutoria y no obligatoria de! curriculo para los alumnos de 7 a 8,de 9 a 11, de 12.a 14y de 15 afios de edad

Media anual de horas Media anual de horas de ensefianza
| de enseianza obligatoria obligatoria y no obligatoria
= L | P
Intervalo P g g '_E z E E ‘?S_
de edad en 2 E .% & | 5_ P ',sz 2 =z E Z
el que mas g ] g g B ] i = i g B g
del %% de | 2 = =z eE | 2e = = a g | w@
lapoblacica) £ | 2 | o |gB| gf| 2 | & [ 2 | g¥| 54
eatd > = Rg | RE 5 < z
escolarizada| & - 4 | u&| 25| & -] & | m&| »g
Z Alemania 6:17 627 777 872 897 m 627 Vi 872 897 m
5: Australia 5-16 952 979 970 %66 952 952 979 1.014 1.022 1.008
& Austria 5-17 690 767 913 1.005 960 735 812, 958 1.050 1.005
£ Bélgica (FL) 317 a a a a a 835 835 960 | 960 | 450
é Bélgica (Fr.)' 317 840 840 960 m m 930 930 1.020 1,020 m
Corea 617 612 703 867 020 a 612 703 867 1.020 a
Dinamarca 316 671 763 880 840 a 671 763 880 840 a
Escocia 416 a a a a a a a a a a
Espaiia 316 793 794 956 979 978 793 794 956 979 978
Estados Unidos 6-16 m m m m m m m m m m
Finlandia 6-18 530 654 796 858 a 530 673 815 858 a
Francia 317 918 894 959 1.042 a 918 §94 1.053 1.147 a
Grecia 6-19 864 928 998 1.089 926 B4 928 998 1.307 | 1144
Hungria 417 555 624 nI 763 763 611 T8 921 1.106 1.106
Inglaterra 4-16 880 900 900 760 a 890 900 933 950 a
Irlanda 5-16 941 941 B48 802 713 941 941 | 907 8N 891
Islandia 3-16 720 792 872 888 a 720 [ 792 | 8N 888 a
Italia 3-15 990 957 1.016 1.069 m 990 1.023 1.082 1.069 m
Japén 417 707 T4 869 m a 707 T4 869 m a
Luxemburgo 4-15 847 847 782 750 a 847 847 782 750 a
México 5-13 800 800 1.167 1.058 a 800 800 1167 1.124 a
Noruega 517 599 713 27 855 a 599 713 827 855 a
Nueva Zelanda +15 a a a a a 985 985 962 950 950
Paises Bajos 5-16 940 1.000 1.067 m a 940 1.000 1.067 m a
Polonia 6-18 m m m m m m m m m m
Portugal 6-15 855 849 880 11 m 855 866 905 872 m
R!Pﬁ“iﬁm +17 661 74 902 970 3% 661 774 902 970 396
Repiiblica Eslovaca 6-17 m m m m m m m m m m
Suecia 5-18 74 741 741 74 a kel 741 741 74 a
Suiza 516 | m m m m m m m m m m
Turquia 7-13 791 959 a 864 864 887 959 a
aa Brasil 7-16 m m m m m m m m m m
E}
iz Chile 916 m m m m m m m m m m
i # Eslovenia 6-17 621 721 791 908 888 621 7 791 208 R88
Estonia 6-17 752 910 1.073 1.190 980 752 210 1.073 1.190 980
Federacion Rusa 7-15 m 748 884 m m m 748 884 m m
Israel 5-17 666 749 971 919 a 944 990 971 919 a
1. La categoria «De 12 a 14 afiosw incluye unicamente a los alumnos de 12 y 13 afios.
Fueate: OCDE . Para ver notas, consulte Anexo 3 (wirw oecd org /edu /eag2007).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que falsan, consulte la Guia del lector.
Statiink Ba<™ http://dx.dei.org/10.1787/068453733667
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Feonomias

Paises de la OC

asociadas

Porcentage de horas lectivas previstas para las distintas asignaruras dentro de todo el curriculo obligatorio

Tabla D1.2a.
Horas lectivas por asignatura como porcentaje del nimero total de horas lectivas obligatorias
para alumnos de 9 a 11 afos (2005)

Curriculo bisico obligatorio

Matemaiticas

iencias

¢

4
£
e | &
= g
2 (5w
ol -
¢ | w2
s  AE
8 | 4
2 E=
© E!
(SRR -]

ogia

Tecnol

Destrezas practicas

v laborales

-~ TOTAL curriculo
~ basico obligatorio

lo Mlexible

urricu

& C

~ TOTAL curriculo
obligatorio

£z
£E
B
28
= s
C2
2=z
“ <z

Alemania 18 0 7 3 9 1 100 n
Australia’ 1 1 1 41 59 100 n
Austria 16 8 8 3| 100 | x(12) | 100 m
Bélgica (F1.)" 2 19 x(11) 7 7 n| 18 89 1 100 n
Bélgica (Fr.)! a a a a 5 a a 7 7 2 81100 n| 100 11
Corea 19 13 10 {4] 5 2 13 10 n 2 3 87 13100 n
Dinamarca 5| 16 8 ‘ 4 9| o 2| w| & o 3100 ol 100 | n
Escocia a a a a a a a| a a al a a a a a
fia LI [ ] 9 13 | 1|1 |x(13) n| an| 9N 9100 | n
Estados Unidos m m m m m m m m m m m m m m m
Finlandia 23 16 il 2 9 n 14 L] 6 n n 90 10100 3
Francia 31 18 5 10 10 3 11 13 n n no 100 no 100 n
Grecia 29 14 11 11 10 n 8 ) 7 n 2 100 o 100 n
Hungria | 28| 18 e F W af is| w n| 4| 4100 n 100 | 15
Inglaterra 27 22 10 8 n g 8| 7 55l n 5 100 n | 100 n
Irlanda 29 12 4+ 8 x(l3) n 12 4 10 n 14 92 5100 n
Islandia 16 15 ] 8 4 6 12 9 3 -] 2 89 100 n
Italia’ a a a a a a a a a a a a a 100 7
Japin | 19 [ 13 9 ‘ 9 n| n| 10 s ‘ n| n| 2| 92 § 100 m
Luxemburgo! 25 8 6 2 21 n it 10 7 n n | 100 n | 100 n
México 30 ‘ 25 15| 20 n nf 5§ 5 n n| n | 100 n 100 | n
Noruega 23 15 7 8 6 n 16 7 9 n 9 100 n 100 n
Nueva Zelanda a a a a a a a a a a a a a a ‘ a
Paises Bajos® 30 19 | x(4) 15 2 2 10 7 4 n| 12 | 100 no 100 n
Polonia m m m m m m m m m| m| m m m| m | m
15 12 9 6 | x(7) 18 9 n n 17 97 3 100 3
Repiblica Checa’ 24 19 9 11 | 13| n 14 8 n n n | 97 3| 100 | n
Repiiblica Eslovaca m m m m m m m m m m m m m m m
Suecia 22 14 12 13 12| x(3) 7 8| xid 7 n 9 6 100 n
Suiza m m m| m m m m m m m| m m m| m | m
Turquia [ | 3| w| 0| 9 i | # 7l 8| 1| = 9| 100 | 20
Media OCDE' 2| 16 a_’ I 2 7 I 1 [N (R (i T 00 .
Media UEIY 25| 16 8 8 L] k 13 9 4 Lol #1192 3|t | 2
| | | |
Brasil | m m | m m m m m m m m| m m m| m | m
Chile* | 13 ‘ 13 | 10 10| 5 5 8 5 5 ‘ a 2 79 ‘ 21100 m
Eslovenia 18 16 10 8 11 2 ] 11 n io10 100 n 100 n
Estonia m m m m m m m m m m m m m m | m
Federacion Rusa 27| e 7| 7] 9| 7| 7| 7| w| n| n| 8| 14100
Isracl 11 19 7 11 [ARETEED) n 7 7 n n 74 b 100 32
1. Australia, Bélgica (Fr.) y Belgica (FL ) no se mcluyen en las medias.
2. Para los alumnos de 9 y 10 aiios, los estudios sociales se incluven en clencias
3. Para las alumnos de 9 v 10 afios o curriculs s mayoritariamente flexible, para los de 11 afios es cast igual que para los de 12 v 13 aios.
+. La ensefianza del aleman se incluye dentro de la asignatura «| cetura, escritura y literaturas junto con la lengua materna luxemburgues.
5. Incluye solo a los alumnos de 9y 11 afios
6. Incluye solo a los alumnos de 10 v 11 afios.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecidorg /eddu /eag 2007)

Para obtener may informacion acerca de los simbolos urilizados en Jugar de los datos que_falan

Statlink @I http://dx.doi.org/10.1787/068453733667
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Economias

Paises de la OCDE

asociadas

;Cuanto tiempo pasan los alumnos en clase? — INDICADOR D1

Tabla D1.2b.

Carituro D

Horas lectivas por asignatura como porcentaje del nimero total de horas lectivas obligatorias
para alumnos de 12 a 14 afios (2005)

Porcentaje de horas lectivas previstas para las distintas asignaturas dentro de todo el curriculo obligatorio

Curriculo basico obligatorio
: r T

| *
£ | o | B \ | g o8| &

E 2 g g % 2|8 |2

% g |l e \ ‘ i 2 B2l8 |E |e

=~‘ £ £ 8. & | c ) E2 = Tol o

g2/ 8|58 | 2|3} ¥ 2| 5|3t 28|45 5E| 35

£r o | & SC = < - £ - Bl a=| BES

BE B | :|fBs B . DB P3| p|EE|ERED (S

82| 5| 8| B | €% B | £ | 2| % |EB=| £ |BE| 52| EF| 52

ST 2|5 |6 |3E| 2| 2| B| & |8 & |B2|J38|B8|53
Alemania 3l 10 9 5 2| -2 n
Australia g 4 6 6 6 1 n 3 59 41 | 100 5
Austria 120 q3| = 16 10 7 2 a | 100 [x(12)| 100 | m
Bélgica (Fl.) 9| 17 4 4 6 6 1| n| 8 190100 | n
Bélgica (Fr.)' 1313 3 3 9 6 n| 3| 88 13100 | 6
Corea 10 10 4 8 8 n 4| 5 | 82 18100 | =w
Dinamarca 9 18 n 9 8 3 n 3 | 100 n | 100 n
Escocia a a a a a a a a a a a a
Espafia 10| 10 8| 1 7 Ix(13) [x(13) | 3 | 87 13(100 | n
Estados Unidos m | m m m m| m m m m m m m m| m m
Finlandia 13 | 12 13 5| 14 n 9 7 4 4 n | 80 20| 100 | 2
Francia 17 15 12 13 12 | 6| 7 11 n n n 93 7| 100 10
Grecia 2| n 10| 10| 15 5 6 8 6| 1| 16 | 100 n| 100 | n
Hungria P RPN () B s R R R 4i 6100 | o100 |2
Inglaterra 13| 12 120 13| | 12| n 8 | = 4|10 n| 100 | 4
Irlanda?® 28 13 8 17 7 | x(15) 4 5 9 |x(15) 5 97 3| 100 !
Islandia 14 | 14 El &l 1 + 7 8| 2 4| 3| 8 15/ 100 | =«
Ttalia! 2 | 10 0| 15| o w| 13 7| 3 | n| o | 100 o 100 | 10
Japén n| 9| of w| 3| 7| 9| a| a| 8| s| 13|w| =
Luxemburgo® 2 | 15 50 1| 20 no10 8 6 n| 5 | 100 n| 100 | =
México | 14| 17| 2| 9 ‘ n ‘ 6| 6| n| 9| o |100 n 100 | =
Noruega 16 13 9 " 10 n 8 10 7 n| 16 | 100 n 100 n
Nueva Zelanda a a a a a a a [ a a a a a a a
Paises Bajos 0 10 8§ 1 14 5 7 9 n 3 n| 78 22/100 | n
Polonia m m m m m m m m m m m m m| m m
Portugal! i || gz sl oam| e L7 S| S| ol H4 @ 30100 | 3
Repiiblica Checa 12 | 13 20| 16| 10 3 8 T n n| n | 88 12100 | n
Repiblica Eslovaca m m m m m m m m m m m m m| m m
Suecia 2 | 4 120 13| 12| xd 7 8 | x(4) 7] n | 94 6 100 | =
Suiza m m m m m m m m m m m m m| m m
Turquia [ 15 | 14 16| w| 1s n 4 6 5 4| 3| = 9 100 | 12
Media OCDE o I o i N el 4 S e 3 1 | 9| 100
Media UEI9 7o Lo O Y R G ST 7| 100
Brasil m m m m m m m m m m m m m m m
Chile! 13 13 11 11 8 5 11 5 5 5 87 ‘ 13100 [ m
Eslovenia 13 | 13 15| 15 1 2 6 6 n n| 9| %0 10100 | m
Estonia m m m m m m m m m m m m m| m m
Federacion Rusa 15 | 14 2 9 9 4 4 6 n n| o | 83 17/100 | m
Israel 1| 13 16 21 18 | x(3) 4 5 13 | n n | 100 n | 100 m

1. Incluye solo a los alumnos de 12 a 13 anos.

2. Para los alumnos de 13 a 14 afios, el arte s incluye dentro de las asignaturas no obligatorias.

3. La ensenanza del aleman se incluye dentro de la asignatura de «Lectura, escritura y literatura» junto con la lengua materna luxemburgués.
4. La asignatura de Teenologia se incluye dentro de la de Arte para los alumnos de 14 afos.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag 2007).

Para obtener mds informaciin acerca de los simbolos urilizados en lugar de los datos que falean, consulte fa Guia del Lector

Statlink W™ hrep://dx.doi.org/10. 1787/068453733667
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ECUALES SON LA RATIO ALUMNOS-PROFESOR
Y ELTAMANO DE LAS CLASES?

Este indicador analiza el nimero de alumnos por clase en educacion primaria y en la
primera etapa de educacion secundaria y la ratio alumnos-profesor en todos los niveles
educativos; distingue entre instituciones pablicas v privadas. El tamano de la clase y la

ratio alumnos-profesor son aspectos muy discutidos de la educacion que reciben los

INDICADOR D2 TS y es uno de los factores determinantes en cuanto a la dotacion de personal

370

dacente en los distintos paises, junto con el tiempo total de instruccion de los alumnos
(véase Indicador D1), la jornada laboral media de los profesores (vease Indicador D4) y
el reparto de la jornada laboral de los profesores entre la ensefianza propiamente dicha
v otras obligaciones,

Resultados clave

Grafico D2.1. Tamafio medio de la clase en educacién primaria (2000, 2005)

3 2005 € 2000

En la primera etapa de educacion secundaria, la media del tamafio de la clase es de 22 alumnos
por clase, pero varia entre los diversos paises: en Corea es de 33, mientras que en Luxemburgo
y la economia asociada Federacion Rusa la media es de menos de la mitad de esa cifra. Del afo
2000 al 2005, el tamaiio medio de la clase no vari6 de forma significativa, pero las diferencias
de tamafio en los paises de la OCDE parecen haber disminuido. El tamafio de la clase tiende
a haber disminuido en paises que tenian tamarios de clase bastante grandes (como Corea, Japon
y Turquia), mientras que el tamafio de la clase tiende a haber aumentado en paises que tenian
tamaiios relativamente reducidos (por ejemplo, Islandia).

Niamero de alumnos por clase
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1. Solo instituciones publicas.

2. Aios de referencia 2001 v 2005,

Los paises estdn clasificados en orden descendente del tamaiio medio de la clase en educacién primaria.

Fuente: OCDE. Tabla D2.1 de esta edicion yTabla D2.1 de Education at @ Glance 2002. Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oecd. org/ edu/eag2007).
Statlink S hrep: //dx.dol.org/10.1787 /068464517374
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Otros puntos destacables de este indicador

® En educacion primaria, la media de alumnos por clase es de 24, pero varia entre

paises
asociadas Brasil, Chile e Israel, hasta 20 0 menos en Dinamarca, Irlanda (instituciones

desde 30 alumnos 0 mas por clase en Corea, Japon y Mexico, y las economias

publicas), Islandia, Luxemburgo v Suiza, y la economia asociada Federacion Rusa.

= El tamafio de la clase aumenta, como media, casi tres alumnos entre educacion pri-
maria v la primera ctapa de sccundaria, pero la ratio alumnos-profesor tiende a dis-
minuir segin aumenta el nivel educativo, debido al aumento del tiempo de instruc-
cion anual, aunque esta pauta no es uniforme en todos los paises.

® En los paises de la OCDE, como media, la dotacion de personal docente con respec-
to al numero de alumnos en la educacion secundaria es mas favorable en las institu-
ciones privadas que en las publicas. Esto se da de manera particularmente acusada en
Meéxico, donde en secundaria hay alrededor de 14 alumnos mas por profesor en las
instituciones ]Jliblicas que en las privadas. Consecuentemente, y como media en los
paises de la OCDE, en la primera etapa de secundaria hay un alumno mas por clase
en las instituciones publicas que en las privadas.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Tamano de la clase, calidad de la educacion y sistemas educativos

El niimero de alumnos por clase es un tema muy debatido en muchos paises de la OCDE. Se suele pensar
que las clases mas pequenas permiten a los profesores centrarse mas en las necesidades individuales y re-
ducir el tiempo de clase que dedican a mantener el orden. El tamanio reducido de las clases tambien puede
influir en los padres a la hora de elegir un centro para sus hijos. En este sentido, el nimero de alumnos
por clase es una de los factores que se deben tener en cuenta para valorar la calidad del sistema educativo.

sobre ¢l ren-

Sin embargo, los indicios sobre los efectos de las variaciones del nimero de alumnos por clas
dimiento de los alumnos son diversos. A pesar de que este controvertido ambito de investigacion ha produ-
cido pocos resultados consistentes, si parece haber indicios de que un namero menor de alumnos por clase
puede tener impacto sobre grupos especificos de alumnos (por ejemplo, estudiantes con dificultades).

Otro motive que explica los variados indicios sobre el impacto del numero de alumnos por clase
puede ser la falta de variacion suficiente en el tamaiio de la clase para estimar los efectos reales de
esta variable sobre ¢l rendimiento de los alumnos. Asimismo, las politicas de agrupacion de alumnos
de menor rendimiento en clases mas pequenas para dedicarles mds atencion pueden compensar la
mejora de rendimiento a través de clases mas pequenas, independientemente de dichos efectos.
Finalmente, el hecho de que la relacion entre nimero de alumnos por clase y rendimiento de los
alumnos a menudo no sea lineal dificulta la estimacion de estos efectos.

Ademas del nimero de alumnos por clase, existen numerosos factores que también influyen en la
interaccion entre profesores v alumnos. Estos factores incluyen el numero de alumnos o clases de
los que un profesor es responsable, la asignatura impartida. el reparto del tiempo del profesor entre
la ensefianza propiamente dicha y otras abligaciones, la agrupacion de los alumnos en las clases y la

pré('ti('a de la ensefianza en equipn,

La ratio alumnos-profesor es también un indicador importante de los recursos destinados a la edu-
cacion. Una ratio menor de alumnos por prolesor puede perjudicar la mayor retribucion de los
prufusurca. ¢l incremento del desarrollo pl‘n{l'si(mal v de formacion de los pruf&‘snrcs, el aumento
de la inversion en tecnologia educativa o el recurso mas frecuente de profesores auxiliares o perso-
nal auxiliar, cuya retribucion suele ser considerablemente menor que la de un profesor cualificado,
Ademas, la escolarizacion en las clases normales de un mayor numero de alumnos con necesidades
educativas especiales genera mayor necesidad de personal especializado v de servicios de asistencia,
lo que pucde limitar los recursos disponibles para reducir la ratio alumnos-profesor,

La ratio alumnos-profesor se obtiene dividiendo el numero de alumnos en equivalente a tiempo
completo en un nivel educativo determinado por ¢l nimero de profesores, igualmente en equivalen-
te a tiempo u)mplcm, en ese mismo nivel en instituciones educativas similares. En todo caso, esta
ratio no tiene en cuenta la relacion entre ¢l tiempo de instruccion de los alumnos y el tiempo que
los profesores dedican a la ensefanza propiamente dicha, por tanto, no puede ser interpretada en
términos de tamano de clase (Cuadro D.2.1,)

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Tamano medio de la clase en educacion primaria y en la primera etapa de secundaria

En educacion primaria, el tamano medio de la clase en los ])aises de la OCDE es de 22 alumnos,

pero esta cifra varia mucho entre pais

Oscila desde 33 alumnos por clase de primaria en Corea
hasta menos de 20 en Dinamarca, Grecia, Islandia, Italia, Luxemburgo, México, Portugal, Republi-

ca Eslovaca v Suiza, y las economias asociadas Eslovenia, Estonia v Federacion Rusa, En la primera
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etapa de secundaria, el tamaiio medio de la clase en los paises de la OCDE es de 24 alumnos por
clase, pero varia desde 36 alumnos por clase en Corea hasta menos de 20 en Dinamarca, Irlanda

(solo instituciones publicas), Islandia, Luxemburgo y Suiza, y la economia asociada Federacion Rusa

(Tabla D2.1).

Cuadro D2.1. Relacion entre el tamaiio de la clase y la ratio alumnos-profesor

El nimero de alumnos por clase se calcula a partir de varios elementos: el nimero de alumnos en
relacion con el nimero de profesores, el namero de clases o alumnos de los que un profesor es
responsable, el tiempo de instruccion de los alumnos en relacion con la duracion de las jornadas
laborales de los profesores, la proporcion del tiempo de trabajo que el profesor dedica a la ensefianza

propiamente dicha, la agrupacion de los alumnos por clases v la practica de la ensefianza en equipo.

Por ejemplo, en un centro educativo que tenga 48 alumnos a tiempo complcm y8 profesore.s a
tiempo completo, la ratio alumnos-protesor es igual a 6. Si los profesores trabajan 35 horas a la
semana, incluidas 10 horas lectivas, y si el tiempo de instruccion de los alumnos es de 40 horas
por semana, entonces, cualquiera que sea el modo de agrupacion de los alumnos en este centro

educativo, el tamafio medio de la clase puede calcularse de la siguiente manera:

Estimacion del ) 40 horas de instruccion por alumno

siidle Tl = 6 alumnos por pl'uicsur b4

tamano de la clase 10 horas de clase por profesor
= 24 alumnos

En contraste con esta estimacion, el tamafio de las clases que figura en laTabla D2.1 se calcula
teniendo en cuenta el niimero de alumnos que asiste a un curso comun, sobre la base del nimero
mas alto de cursos comunes (generalmente se trata de asignaturas obligatorias), pero prescin-
diendo de las clases de grupos pequeiios de alumnos. Asi pues, las estimaciones del tamano de
las clases se aproximaran mas a los tamanos medios que figuran en laTabla D2.1 en los casos en
que sean menos frecuentes las clases de grupos pequenos (csp\'cialmente en educacion primaria

vy en la primera etapa de secundaria).

Estas definiciones explican por qué ratios similares alumnos-profesor en distintos paises pue-
den traducirse en diferentes tamaios de clase. Por ejemplo, en la primera etapa de educacion
secundaria, Alemania y Grecia tienen un tamarno medio de clases muy similar (24,7 alumnos
en Alemania y 24,5 alumnos en Grecia: véase Tabla D2.1), pero la ratio alumnos-profesor
varia sustancialmente: 15,5 alumnos por profesor en Alemania, en comparacion con 7,9 en
Grecia (véase Tabla D2.2). La explicacion puede estar en que el nimero de horas lectivas es
mayor en Alemania que en Grecia (758 horas en Alemania y solamente 583 horas en Grecia:
véase Tabla D4.1).

El tamaio de las clases tiende a aumentar casi en tres alumnos como media entre la educacion pri-
maria y la primera etapa de secundaria. En Austria, Grecia, Japon, México, Polonia y Portugal, v las
economias asociadas Brasil e Israel, este aumento es superior a cuatro, mientras que en Suiza y Reino
Unido el nimero de alumnos por clase se reduce ligeramente entre estos dos niveles (Grafico D2.2).
El indicador del tamaiio de la clase se ha calculado solo para la educacién primaria y la primera etapa

de secundaria, porque los tamarios de la clase son dificiles de definir y comparar en niveles educativos

superiores, donde es frecuente que los alumnos asistan a clases diferentes segin las materias.
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Desde el ano 2000 al 2005, el tamafio medio de las clases en educacion primaria no vario significa-
tivamente (21,5 en 2005 comparado con 22,0 en 2000). Sin embargo, entre los paises de los que
hav datos comparables, el tamaiio de clase disminuyo en los paises con clases mas numerosas en el
ario 2000 (Corea, Japén y Turquia), mientras que aumento6 (0 no vario en su tamanio) en los paises
con las clases menos numerosas en el afio 2000 (Islandia, Italia ¥ Luxc-mhurgo). En educacion secun-
daria, las variaciones en ¢l tamafio de la clase del 2000 al 2005 siguen una tendencia similar, lo que
lleva a un estrechamiento en la banda de los tamanos de clases, (Los datos del ano 2000 se encuentran
disp()nibles en Education ar a Glance 2002. Tabla D2.1, en www.oecd.org/edu/eag2002).

Grafico D2.2. Tamaiio medio de la clase en instituciones educativas
por nivel de educacion (2005)
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1. Solo instituciones publicas.
Los paises estan clasificados en orden descendente del tamanio medio de la clase en la primera etapa de educacién secundaria.

Fuente: OC Tabla D2.1. Para ver notas. consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eaa2007).
StatLink B http://dx.doi.org/10 06846451 4

Ratio alumnos-profesor

En educacion primaria, la ratio alumnos-profesor, expresada en equivalencias de tiempo com-
pleto, varia entre paises:

en Corea, México y Turquia, y la economia asociada Chile, es superior
o igual a 26 alumnos por profesor; en Hungria, Italia y Portugal es inferior a 11. La media de la
OCDE en el nivel de educacion primaria es de 17 alumnos por profesor (Grafico D2.3).

En educacion secundaria, la variacion entre paises de la ratio alumnos-profesor es similar: desde
alrededor de 31 alumnos por profesor en equivalente a tiempo completo en México, a menos de 11
en Austria, Bélgica, Espaiia, Grecia, Italia, Luxemburgo y Portugal. Como media en los paises de la
OCDE, la ratio alumnos-profesor en educacion secundaria es de alrededor de 13, cifra que se aproxi-
ma a las de Australia (12), Finlandia (14), Francia (12), Japén (14), Polonia (13), Reino Unido (14),
Republica Checa (13), Republica Eslovaca (14) v Suecia (13), v las economias asociadas Eslovenia
(13) e Israel (13) (Tabla D2.2).

La diferencia entre las ratios medias alumnos-profesor en la educacion primaria y la secundaria pone
de relieve que el nimero de alumnos por profesor en equivalentes a tiempo completo disminuye
a medida que aumenta el nivel de educacion. La ratio alumnos-profesor disminuye entre los niveles
primario y secundario de educacion, a pesar de que los tamaiios de la clase tienden a aumentar. Esto
sucede en todos los paises de la OCDE excepto siete (Estados Unidos, Hungria, ltalia, México, Paises
Bajos, Polonia y Suecia) v la economia asociada Chile.
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Gralico D23, Ratio alumnos-profesor en instituciones educativas,
por nivel de educacion (2005)
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Nota: Para ver la lista con los codigos de los paises utilizados en este grafico, consulte la Guia del lector.
Los paises estan clasificados en orden descendente del nimero de alumnos por profesor en educacion primaria.
Fuente: OCDE. Tabla D2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/ edu/eag2007).

StatLink HfE™ http://dx.doi.org/10.1787/068464517374
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El descenso de la ratio alumnos-profesor entre educacion primaria y educacion secundaria refleja la
existencia de diferencias de tiempo anual de instruceion, tiempo que tiende a aumentar en los niveles
educativos superiores, Tambicn puede deberse a las diferencias de ritmo entre la provision de profe-
sores v los cambios demograficos o a la existencia de diferencias entre ¢l numero de horas de clase
de los profesores en los distintos niveles educativos. La tendencia general es uniforme entre los
paises, pero no son evidentes las razones pedagogicas en virtud de las cuales sea preferible una ratio
alumnos-profesor mas reducida en niveles educativos mas elevados (Tabla D2.2).

Las ratios alumnos-profesor en educacion preprimaria se muestran en laTabla D2.2. Para preprima-
ria, la informacion sobre este nivel educativo tambien incluye la ratio alumnos-personal de contacto
(profesores v asistentes educativos). Algunos paises emplean a un gran numero de asistentes educati-
vos en el nivel preprimario de educacion. En ocho paises de la OCDE ven dos economias asociadas,
la ratio alumnos-personal de contacto es menor (columna 1 de laTabla D2.2) que la ratio alumnos-
profesor. En paises como Reino Unido, Repablica Eslovaca y Suecia, esta diferencia no es sustancial.
Sin embargo, en Alemania, Austria, Estados Unidos, Francia y Japon, y en las economias asociadas
Chile ¢ Israel, hay un mayor numero de asistentes educativos. El empleo de este tipo de personal
signiﬁ('a que la ratio a]umnos—personal de contacto es mucho menor que la ratio alumnos-profesor,
sobre todo en Francia v las economias asociadas de Eslovenia ¢ Israel.

En educacion terciaria, la ratio alumnos-profesor varia entre paises: desde 30 en Grecia, hasta 11
como maximo en Espana, Islandia, Japon y Suecia (Tabla D2.2). En todo caso, es preciso interpretar

estas cifras co

prudencia, debido a la dificultad de calcular nimeros de estudiantes y profesores en
equivalente a tiempo completo que sean comparables en el nivel de la educacion terciaria.
En 12 de los 15 paises de la OCDE y economias asociadas de los que hay datos comparables, la ratio

alumnos-profesor ¢s menor en los programas terciarios de tipo B, orientados con mayor frecuencia
a prc:fesiones especificas, que en los de tipo A v de investigacion avanzada (Tabla D2.2). Hungria,

Republica Eslovaca y Turquia son los tnicos paises en los que la ratio alumnos-profe
programas de educacion terciaria de tipo B.

SOT €8 mayor en

Dotacion de personal docente en instituciones publicas y privadas

La Tabla D2.3 se centra en la educacion secundaria e ilustra la dotacion comparativa de personal
docente en instituciones pﬁh]ims v privadas, examinando la ratio alumnos—pml'&:mr en los dos tipos
de instituciones. En general, en todos los pais

s de la OCDE (y también en las economias asociadas)
para los cuales hay datos, las ratios alumnos-profesor son menores en las instituciones privadas tanto
en la primera como en la segunda etapa de la educacion secundaria: poco mas de un alumno mas
por profesor en las instituciones publicas que en las privadas. Los ejemplos mas llamativos en este
sentido se dan en México v Reino Unido, donde en la primera etapa de secundaria hay por lo menos
11 alumnos mas por profesor en las instituciones publicas que en las privadas. La diferencia que se
da en la segunda etapa de secundaria en México es igualmente grande. Con todo, este no es el caso
en todos los paises,

Sin cmhargo, el pamim contrario, a favor de los alumnos de las instituciones pL’linC&S. tambien se
da en algunos paises. Espafia representa este patron de manera mas acusada en la primera etapa de
secundaria, donde hay alrededor de 16 alumnos por profesor en instituciones privadas y solo 11 en
las instituciones pablicas.

En cuanto al tamanio medio de clase (Grafico D2.4 yTabla D2.1) en todos los paises de la OCDE para

los cuales hay datos, los tamafios medios de las clases no difieren entre las instituciones pab

as v las
privadas en mas de 1 o 2 alumnos por clase en primaria y primera etapa de secundaria. Sin embargo,
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Grafico D2.4. Tamaho medio de la clase en instituciones publicas
v privadas por nivel de educacion (2005)
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Los paises estan clasificados en orden descendente del nimero de alumnos por clase en instituciones publicas en educacidn primaria.
Fuente: OCDE. Tabla D2, 1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
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esta tendencia encubre una importante variacion entre paises. En educacion primaria en Estados
Unidos, Islandia, Polonia, Reino Unido, Republica Checa, Suiza y Turquia, y las economias asociadas
Brasil, Estonia y Federacion Rusa, por ejemplo, los tamanos medios de la clase en las instituciones
publicas son notablemente mayores: 4 alumnos o mas por clase, aunque en todos estos paises, ex-
cepto en la economia asociada Brasil, el sector privado es pequerio (como maximo un 5% de los
alumnos del nivel primario). En cambio, los tamarios de clase en instituciones privadas superan a los

de las instituciones publicas en un grado similar o mayor en Espafa, Japon y Luxemburgo.

La comparacion de tamanos de clase entre instituciones pﬁblicas y privadas también muestra un
panorama heterogénco en la primera etapa de secundaria, en la que se da una mayor presencia de la
educacion privada. Los tamarios medios de la clase en la primera etapa de secundaria son mayores
en las instituciones privadas que en las publicas en 11 paises de la OCDE vy dos economias asociadas,
aunque las diferencias tienden a ser menores que en el caso de la educacion primaria.

Existen numerosas razones para que los paises animen tanto al sector publico como al privado. En
muchos paises, el motivo logico es facilitar la eleccion del tipo de colegio. Al ampliar a los alumnos
v sus familias el abanico de opciones, se amplian las posibilidades de elegir colegio. Teniendo en
cuenta la importancia del tamano de la clase en las discusiones al respecto en muchos paises, las dife-
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rencias entre los colegios privados v publicos y otras instituciones podrian convertirse en el vehiculo
que diferencie la matricula en un tipo de centro u otro, Es interesante sefialar que en los paises de la
OCDE y economias asociadas que cuentan con un sector privado importante en la primera y segunda
etapas de educacion secundaria (Australia, Bélgica (Fr.), Corea, Dinamarca v Luxemburgo, v la eco-
nomia asociada Chile; véase Tabla C2.9), solo se dan como media diferencias minimas en el tamario
de la clase entre instituciones publicas y privadas. Donde existen paises con grandes diferencias,
donde estas tienden a mostrar que las instituciones privadas tienen mas alumnos por clase que las
publicas. Esto indica que en los paises donde una proporcion importante de alumnos y familias han
optado por instituciones educativas privadas, el tamaio de la clase no ha sido un factor determinante
de esa decision.,

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al afio escolar 2004-05 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos sobre
educacion, cuestionario UOE, que realiza todos los afios la OCDE.

El tamaiio de la clase se ha obtenido dividiendo ¢l numero de alumnos matriculados por el namero
de clases. Se han excluido los programas de educacion especial a fin de garantizar la posibilidad de
comparacir)n internacional de los datos. Este indicador Cumpl'cn(]e unicamente los programas habi-
tuales impartidn:i en educacion primaria y en la primera ctapa de secundaria ¥ rxclu}*c los subgrupos
de alumnos constituidos fuera de las clases normales.

La ratio alumnos-profesor se ha calculado dividiendo el numera de alumnos en equivalente a tiempo
completo en un nivel educativo determinado por el nimero de profesores igualmente en equivalente
a tiempo completo en ese mismo nivel v en el mismo tipo de institucion educativa.

El desglose de la ratio alumnos-profesor segan el tipo de centro distingue entre alumnos y profesores
en instituciones educativas publicas v privadas (]Jrimda» subvencionadas dvpcndiemcs del guhicrnu
v pri\'ada:i indcpendicmcs]. En algunos paises, la proporcibn de alumnos matriculados en institucio-
nes educativas privadas es reducida (véase Tabla C2.9).

El personal de instruccion incluye dos categorias:

* El personal docente se refiere al personal cualificado directamente implicado en la ensefianza a los
alumnos. Incluye a los profesores, a los profesores de educacion especial v a otros profesores que
se hacen cargo en un aula de alumnos que constituyen una clase entera o de alumnos reunidos en
grupos pequefios en un aula especializada o que dan clases particulares en un aula o en atro lugar.
El personal docente también incluye a los decanos de facultad o directores y jefes de departamento
cuyas obligaciones incluyen algunas horas de clase, pero no asi al personal no cualificado que ayuda

a los profesores en sus tareas de ensefianza, como los asistentes educativos o el personal auxiliar,

La categoria de asistentes educativos y de investigacion incluye al personal no profesional o a los

alumnos que ayudan a los profesores a dar clase.
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asociadas

Cudles son la ratio alumnas-profesor y el tamario de las clases? — INDICADOR D2 Capituro D

Tabla D21
Tamaiio medio de la clase, por tipo de institucion y nivel educativo (2005)
Calculos basados en el nimero de alumnos y el numere de clases

- . Primera etapa de educacion secundaria
Educacion primaria | (programas generales)

Instituciones privadas | Instituciones privadas
ik ig | §F § | & ig | E3
| 3 | ggel| zF | £% T | gsel| g | 2E
z EEE| £8 | B2 2 EEE| 23 | §&
By | 2892 2% i 2 EEh| 573 2=
. g% ST E C £ eE] . Zz = ] o]
siw- | 2T ZEF ZE | 22| Dt | 2% £ gi | 22
cones | 8% | 253 | EE | 8% | e | 2E ii | 5%
publicas = === = 2 | piblicas = =.5 ==
Alemania
Australia
Austria 20,0 20,7 x(2) | x(2) 20,1 | 24,1 24,8 *7) 242
Bélgica m m m m | m m m m | m m
Bélgica (Fr.) 04 21,2 21,2 a 20,8 04 m m a m
Canada m m m m m m m m m | m
Corea 32,6 32,3 a 323 126 36,0 34,8 4.8 a 357
Dinamarca 19,9 16,8 16,8 a 19,5 19.9 18,3 18,3 a 19,7
Espaiia 194 142 242 238 20,8 23,8 26,7 270 24,1 247
Estados Unidos 23,6 194 a 19,4 34 249 19,3 a 19,3 243
Finlandia m m m a m m m m a m
Francia m m m m m 234 248 25,0 13,1 23,7
Grecia 19,6 21,4 a 214 19,7 24.5 24,7 a 4.7 245
Hungria 20,1 19,1 19,1 a 20,0 21,4 21,5 21,5 a 21,4
Irlanda 43 m a m m 19,7 m a m m
Islandia 18,5 13,3 13,3 n 18,4 19.8 12,0 12,0 n 19,7
Italia 18,3 | 191 a 19,1 18,3 20,9 N4 a 214 20,9
Japén 28,3 33,7 a 33,7 28,4 334 35,7 a 35,7 13,5
Luxemburgo 15,6 19,2 20,0 18,1 15,8 19,2 20,6 20,1 21,3 19,5
México 19,8 2.8 a 21,9 19,9 30,0 26,4 a 26,4 29,7
Noruega a a a a a a a a | a a
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m
Paises Bajos x(3) x(3) x(51 a 22,0 m m m a m
Polonia 20,6 12,0 12,1 12,0 204 25,1 17,2 27,0 15,2 249
Portugal 18,2 21,7 24,8 20,7 18,5 | 22,5 235 242 223 226
Reino Unido 25,8 10,7 a 10,7 242 24,3 957 18,4 9,2 21
Republica Checa 20,6 16,9 16,9 % 20,5 | 23,5 21,2 21,2 a 234
Republica Eslovaca 19,9 19,2 19,2 n 198 | 23,0 2,9 22,9 n 23,0
Succia m m m m m m m m m m
Suiza 19,5 15,4 14.5 15,5 19,4 | 19,1 19,1 4 18,7 19,1
Turquia 27,5 16,2 a 16,2 272 a a a a a
Media OCDE 257 200 | 192 | 204 | 205 | 28 | 27 | 20
Media UEL9 203 89 | 497 | g1 | 202 | 25 | 26 | 228
Brasil 25,9 18,7 a 18,7 250 327 25,9 a 259 31,9
Chile 30,2 38 33,5 235 3,0 [ 1N} 31,92 335 4.6 31,5
Eslovenia 18,2 17,3 17,3 LI 18,2 20,6 210 21,0 n 20,6
Estonia 19,92 15,2 a 15,2 19,7 23,0 15,1 a 15,1 228
Federacion Rusa 15,6 9.9 a 9,9 15,6 18,9 9.6 a 9.6 18,8
Israel 26,6 2 a a 26,6 3,7 | a a a 31,7
Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/ eag 2007).
Para obtener mas informacion acerca de los simbolos urihzados en lugar de los datos que faltan, consuite la Guia del lector.
Statlink EuEP http://dx.doi.org/10.1787/068464517374
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Tabla D2.2
Ratio alumnos-profesor en instituciones educativas (2005)
Por nivel educarivo, calculos basados en equivalente a tiempo completa

Educacion
| preprimaria | | Blucacidisceundaria | BACALIGONPICHER,
5 ~ = " CRR
Euf3| EZX £E =& | =2 g SEE| £
=288 == i | &5 | 3 E | Ewe| &
= A " b3 2 5 - - S

25T &% -'-; g T e % 2 Educacion = EET o
FE2E it £ | 4% | 59 |powe | BT EnE of
g88s Ba ] £ £  cundaria a S<E &
Exes| Ex EZ 2| 32| wo = |2ez2| 2@
z&Es ZA £3 B =% | terciaria < = =z
£ Alemania 15,5 1,6 123 | 122
Z Australial? m m x(6) x(6) 12,1 m m 15,0 m
:; Austria 14,3 17,0 14,1 | 10,6 1,3 10,9 10,7 7.3 16,3 15,3
{ Bélgica 16,1 16,1 12,8 9.4 9,9 %8 | X(5) | x(10) | x(10) 19.6
£ Canadi m m m m m m m m m m
Corea 20,2 20,2 28,0 20,8 16,0 18,2 a m m m
Dinamarca m | 6 | x(4) 1,9 m m m m m m
Espaiia mo 14,1 14,3 12,5 8,1 10,6 a 7,0 119 10,6
Estados Unidos 1.9 145 | 149 15,1 16,0 15,5 21,5 | x(10) | x(10) 15,7
Finlandia m 12,5 15,9 10,0 18,0 | 139 x(5) | x(3) 12,5 12,5
Francia 13,7 19,3 19,4 14,2 10,3 12,2 m | x(10) x( 10} 17,3
Grecia 12,5 12,5 1,1 79 8.8 8,3 T4 | 232 35,8 30,2
Hungria m 10,7 10,6 10,4 ‘ 12,2 11,2 12,8 | 248 15,5 15,9
Irlanda m 13,9 17,9 x{6) x(6) 15,5 x(6) | x(10) x(10y 17,4
Islandia m m x(4) 1,3 10,8 11,2 x(5, 10y | x(10) x(10) 11,0
Italia 124 124 10,6 10,1 11,0 10,7 m 8.5 21,7 214
Japén 16,7 17,4 19,4 15,1 13,0 13,9 | x(5,10) 8.5 12,3 11,0
Luxemburgo® m m m x(6) x(6) 920 | m m m m
México 89 | 289 283 | 317 258 06 | a4 || 137 15,0 14,9
Noruega m m m; | m m m m m m m
Nueva Zelanda 9,8 9.8 181 | 168 ‘ 139 14,8 158 | 139 17.2 16,3
Paises Bajos m x(3) 15,9 x(6) x(6) 16,2 x(6) m 14,3 m
Polonia m 17.9. 1,7 12,7 129 12,8 11,0 12,3 18,3 18,2
Portugal m 154 10,8 82 8.0 8.1 mo| xf10) | X0y | 13,2
Reino Unido':! 16,1 | 16,3 20,7 17,0 1,8 14,1 | x(5) | x(10) | x(10) 18,2
Repiiblica Checa 135 | 135 17,5 13,5 12,8 13,2 16,9 | 169 19,2 19,0
Repiiblica Eslovaca 13,5 13,6 18,9 14,1 14,3 42 | 109 | 125 1.7 1.7
Suecia 17 11,9 12,2 12,0 14.0 13,0 18,3 x(10y x(10y 8.9
Suiza'? m 18,3 14,6 1,7 10,5 1.4+ m m m m
Turquia m 19,7 25,8 a 16,2 16,2 | a | 527 13,6 17,3
Media OCDE 48 l 153 | 16,7 ‘ 13,7 | 130 | 134 142 | 164 | 164 15,8
Media UEL9 134 | 140 149 e | g | 122 131 | 138 | 172 164
43 Brasil m 17.6 18,1 17,6 17,9 a [ x(10) | x(10) 13,6
$Z Chile 193 20,8 25,9 %6 | 263 a m m m
E§ Eslovenia 9,6 9.6 1,1 14.6 12,9 x(5) | x(10) x(10) 23,0
Estonia 3 7.3 m m m m ‘ m 13.3 15,9 149
Federacion Rusa' m m m m 11,2 m x(5) 11,2 14,4 13,4
Isracl 12,7 27.8 173 13,4 134 13,4 m m m m

1. Incluye solo programas generales de la segunda etapa de educacion secundaria
2, Solo instituciones publicas (en Australia, en el nivel CINE 5A/6 solamente).
3. La ratio alumnos-personal de contacta se refiere solo a instituciones publicas.
4. Excluye programas generales de la segunda etapa de educacion secundaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexa 3 (www.oecd oty /edu/eag2007),

Para obeener max informacin acerca de loy simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector
StatLink BydP® hrep://dx.doi.org/10.1787/068464517374
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Paises de la OCDE

Cuales son la ratio alunmnos-profesor v ¢l tamafio de las clases? — INDICADOR D2

Tabla D2.3

Carituro D

Ratio alumnos-prolesor, por tipo de instituciones (2005)

Por nivel educativo, calculos basados en cquivalente a tiempo completo

Primera etapa de educacion
secundaria

v -
v =

g 5 g 5

‘G v fa|lz 2 ‘B - s 2

L &= - e 1 b =3

2 |EfElE 2 s |EzE|t %

5 ) 385/ 2.3 5 g S s .=

nstitu- 22 CZ2 T Z £ Institu- £ = _g - H

|ciones| 53 (287 2F X ciones| = 288|258

ibli Sz ERPTII ubh ] = - )

publi- | Z.& | ¢ 2| ®-£% publi-| 2 T T2

3 =2 5% = £E288ke

cas & |=%=% E£af = E<s<| = at

Instituciones privadas

Segunda etapa de educacion
secundaria

Toda la educacién secundaria

Instituciones privadas

cas

Instituciones privadas I

1Ine
T |zfelg E
2 |zZgg|: £
le-E.Eu-Em'E
cs | STE E2eE§
=< | 323 25 &
=8 | Z9%=8E
E'E|= ‘v'.'E—.
=a |8 Ea8E

Alemania | x(11)
Australia’ 12,3 11,9 11,9 a
Austria 10,7 12,5 x(10) | x(10)
Bélgica® 9,1 m 9.7 m 10,3 m 9,7 m 9.9 m 9,7 m
Canada m m m m m m m m m m m m
Corea 08 | 208 | 208 a | 153 | 167 | 167 | a | 183 | 178 | 178 a
Dinamarca® 11,8 12,6 | 12,6 a m ‘ m | m a ‘ m m m a
Espafia 11,2 16,2 ‘ 16,4 15,0 | T4 11:5 | 11,8 11,5 9,5 147 15,3 12,5
Estados Unidos | 15,7 | 10,7 a | 107 | 165 |22 | e | 922 | ie1 | 114 a | 114
Finlandia*? 9.9 12,5 12,5 a 176 | 206 | 206 a 13,5 188 | 1838 a
Francia 13,9 15,5 x(2) x(2) 9.6 12,5 x{6) x(6) n7 13,8 x(10) x(10)
Grecia 7.9 7.8 a 7.8 8,9 6,2 a 6,9 8,4 7.3 a 73
Hungria 104 | 103 | 103 a |23 | ns | 11 a [ 113 [ | a
Irlanda? (9 | x(10) z | x(12) x(9) | x(10) | & | x(12) | 155 16,3 a 16,3
Islandia’ ‘ 11,3 | 10,9 10,9 n 10,7 114 | 114 n | 11,2 11,3 11,3 n
Italia 10,3 7.3 a 73 1,9 44 w | 44 11,2 5.2 a 5.2
Japén* 15,2 13,2 a 13,2 123 14,2 a 14,9 13,7 14,6 a 14.6
Luxemburgo x(9) m m m x(9) m m m 9,0 m m m
México 35.8 238 a 23,8 30,2 | 16,6 a 16,6 33,8 19,8 a 19.8
Noruega m m m m m m m m m m m m
Nueva Zelanda 17,0 159 171 13,6 13,2 12,0 14,2 i 15,2 13,5 15,3 10,0
Paises Bajos | m | m m a m m m a m m m a
Polonia | 128 9.8 12,5 9.2 13,1 10,2 16,0 27 12,9 10,1 14,3 9.5
Portugal 8,0 10,2 11,4 8.9 8.5 6,3 9.5 5,6 7.5 10,5 6,3
Reino Unido' 18,6 751 a 74 | 12,5 7.8 9.8 o] 7.6 5.9 7.6
Republica Checa 13,5 N4 | 114 a 12,6 14,5 14.5 a 14,0 14,0 a
Repuiblica Eslovaca | 14,1 13,2 13,2 n 14,5 132 13,2 n 13,2 13,2 n
Suecia 12,1 114 11,4 a 14,0 14,5 14,5 a 13,0 13,0 | a
Suiza® I T m m m
Turquia a a F a
Brasil 19,3 i 20,1 104 a 10,4 10,8 a 10,8
Chile 26,6 2755 25,8 29,8 13,8 25,6 29,0 14,6
Eslovenia’ 1,1 13,2 149 146 | 27,0 2 14,6 43 27,0
Estonia m m a m m m a | m m m a m
Federacién Rusa m m | a m m m a m m m a m
Israel 134 | a a a | 134 a a | a | 13a a a a
1. Solo incluye programas generales de primera v segunda etapa de educacion secundaria
2. La segunda etapa de educacion secundaria incluye la educacion secundaria no terdaria.
3. La primera etapa de ¢ducacions ecundaria incluye la educacion primaria.
4. La segunda etapa de educacién secundaria incluye programas de educacion postsecundaria.
5. La segunda etapa de educacian secundaria incluye educacian terciaria de tipo B.
6. Solo incluye programas generales de segunda etapa de educacion secundaria
Fuienre: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag 2007).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que foltan, consuhe la Guia del Lector
Statlink WaEP® http://dx.doi.org/10.1787/068464517374
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ECUAL ES LA RETRIBUCION DE LOS PROFESORES?

Este indicador muestra las retribuciones rc‘g]amcm‘arias iniciales, las correspondientes a

la mitad de la carrera v las retribuciones maximas de los profesores de centros publicos
de educacion pr':m.lria v secundaria, v pasa revista a diversos sistemas de incentivos v

gratificaciones. Ofrece asimismo informacion sobre varios aspectos de las disposiciones

para la contratacion de profesores. El andlisis combinado de la retribucion de los profe-

sores, del tamafio de las clases (Indicador D2) v del tiempo de trabajo de los prnfcsorcs

(Indicador D4), ilustra algunos aspectos esenciales de las condiciones de trabajo de los
mismos. Por otra parte, las diferencias retributivas entre profesores y en otros ambitos,
como la proporcibn de alumnos por profesor (Indicador D2), L‘xplican en cierta me-
dida las diferencias observadas en el gasto educativo por alumno (Indicador B1).

Resultados clave

Grafico D31, Retribucion de los profesores en la primera etapa
de educacion secundaria (2005)
Retribucion reglamentaria anual de los profesores en instituciones publicas en la primera etapa
de educacion secundaria, en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, y la proporcion
entre la retribucion tras 15 anos de ejercicio profesional y el PIB por habitante

En la primera etapa de secundaria, la retribucion de los profesores tras al menos 15 afios de
ejercicio profesional varia entre menos de 16.000 § en Hungria y 51.000 § o mds en Alemania,
Corea y Suiza, y sobrepasa los 88.000 § en Luxemburgo.
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En la primera etapa de educacion secundaria, la retribucion de los profesores tras al menos 15 afios
de ejercicio profesional representa mas del doble del PIB por habitante en Corea y México, y es
igual o inferior al 75% del PIB por habitante en Islandia y Noruega, y la cconomia asociada Israel.

Proporcion entre las retribuciones tras 15 afios

Ratio de ejercicio profesional v el PIB por habitante
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Los paises estan clasificados en orden descendente de las retribuciones de los profesores en la primera etapa de
educacién secundaria tras 15 anos de ejercicio profesional y con la formacion minima requerida.

Fuente: OCDE, Tabla D3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www mcd.org/cdu/cug.’(ll]?:.
StatLink GGisTe http://dx. d:!l,u:’q /10,1787/068520240747
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Otros puntos destacables de este indicador

® Entre 1996 v 2005, la retribucion de los profesores ha aumentado en valor real
en casi todos los paises. Los aumentos mas notables se han registrado en Finlandia,
Hungria y México v en las retribuciones iniciales en Australia, mientras que en el
mismo periodo la retribucion de los profesores de educacion primaria y de la segun-
da etapa de secundaria ha disminuido en valor real en Espana, si bien la retribucion
sigue estando por encima de la media de la OCDE,

= En los paises de la OCDE, la retribucion de la hora lectiva de un profesor de la se-
gunda etapa de secundaria es superior como media aproximadamente en un 42 %
ala de un profesor de educacion primaria, aunque la diferencia es minima en Escocia
v Nueva Zelanda y es igual o superior al 75 % en Hungria y Paises Bajos.

® Tanto en educacion primaria como en secundaria, la retribucion maxima de la escala
es un 70% mas clevada que la retribucion inicial, aunque existen variaciones con-
siderables entre paises, debido principalmente a los diferentes nimeros de afos de
servicio que un profesor necesita para avanzar en la escala salarial. Por ¢jemplo, en
Corea la retribucion maxima es casi tres veces la retribucion inicial, pero son necesa-
rios 37 afios de ejercicio profesional para alcanzar ¢l punto mas alto de la escala. Sin
embargo, en Portugal, aunque la diferencia retributiva entre el minimo y el maximo
de la escala es similar a la de Corea, los profesores alcanzan la retribucion maxima
tras 26 afios de servicio. Pero es importante considerar que no todos los profesores
llegaran a alcanzar el maximo de la escala salarial. Por ejemplo, en los Paises Bajos
en el afio 2005, solo el 13 % de los profesores de educacion secundaria estaban en el
nivel salarial maximo.

® En los paises de la OCDE, una media de alrededor de uno de cada seis profesores de
primaria y de primera etapa de secundaria que trabajan en instituciones publicas lo
hace a tiempo parcial. Alrededor de un tercio o mas de los profesores de Alemania,
Noruega v Succia y en torno a la mitad de los profesores de los Paises Bajos trabajan
a tiempo parcial.

® Quince paises de la OCDE tienen periodos obligatorios de prueba para los profe-
sores. La duracion media de estos periodos de prueba es de 12 meses. En siete paises
de la OCDE, los profesores se convierten en trabajadores fijos después de pasar con
éxito su periodo de prueba. En los paises de la OCDE, los profesores deben haber
trabajado durante 20 meses como media hasta obtener un puesto fjo.

INDICADOR D
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La retribucion de los profesores es el capitulo principal del presupuesto de educacion, por lo que
constituye un elemento clave en manos de los responsables politicos que tratan de mantener tanto
una educacion de calidad como un presupuesto de educacion equilibrade. La claboracion de dicho
presupuesto es, sin duda, fruto de un compromiso entre diversos factores interdependientes, en par-
ticular la retribucion de los profesores, la ratio alumnos-profesor, el tiempo de instruccion previsto
para los alumnos v el numero de hor

de clase asignado a los profesores.

Una de las grandes preocupaciones en todos los paises de la OCDE es asegurar un nimero suhiciente
de profesores cualificados. En mercados de trabajo competitivos, el equilibrio entre la retribucion
pagada a distintos tipos de profesores reflejaria la oferta y la demanda existentes de los mismos. Esta
situacion no se da con frecuencia en &Igull(l.‘i paises de la OCDE, donde las retribuciones y otras
condiciones laborales se establecen a menudo de forma centralizada para cubrir a todos los profeso-
res. Por tanto, las retribuciones v condiciones laborales de los profesores son un factor maleable de
planificacion politica que puede afectar tanto a la oferta como a la demanda de profesores. Ademas,
las retribuciones v las condiciones laborales pueden ser factores clave a la hora de atraer, formar
v mantener a profesores cualificados v eficaces.

La comparacion entre los niveles retributivos en diferentes momentos de la vida profesional permite
analizar la estructura del desarrollo de la carrera v de las posibilidades de ascenso disponibles dentro
de la profesion docente. En teoria, una estructura profesional con un perfil de aumento salarial por
antigiiedad (por medio del cual el salario aumenta con la antigtiedad de los trabajadores) con un
gradiente poco pronunciado ofrece mavores incentivos a los profesores a lo largo de su carrera. Una

estructura salarial puede ofrecer incentivos salariales que atraigan a profesores altamente cualificados
v con dicha compensacion mas elevada pueden aumentar la satisfaccion laboral y el rendimiento de

los profesores. Otros aspectos importantes de la estructura profesional de los profesores son el papel

del periodo de prucba al inicio del desarrollo de la carrera y la cuestion de la concesion de puestos

fijos v antigiiedad.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Comparacion de las retribuciones de los profesores

La primera parte de este indicador compara las retribuciones reglamentarias iniciales, las corres-
pondientes a la mitad de la carrera profesional y las retribuciones maximas de los profesores con la
titulacion minima exigida para dar clases en instituciones piblicas de educacion primaria y secun-
daria. En primer ]ugar. se examinan las retribuciones (iniciales, a mitad de la carrera v maximas) en
valores absolutos. A continuacion, se muestran los cambios ¢n estas retribuciones entre 1996 y 2005.
Las disposiciones contractuales y pagos adicionales a los profesores permiten una mejor vision de la
estructura de la carrera de los profesores,

Las comparaciones internacionales de los salarios ilustran de manera simplificada la compensacion
recibida por los profesores a cambio de su trabajo. El resultado es tan solo una vision general de

los sistemas completos de retribucion y las prestaciones sociales que pueden incluir, Es obligada la

cautela en la comparacion de las retribuciones de los profesores, dado que los emas fiscales y de
prestaciones sociales varian notablemente en los paises de la OCDE, asi como los incentivos eco-
nomicos (incluyendo primas regionales si los puestos de trabajo se encuentran en zonas apartadas,
asignaciones familiares, tarifas reducidas en el transporte publico, reducciones fiscales en la compra
de bienes culturales y otras medidas asimilables a ventajas financieras que contribuyen a los ingresos
basicos de un profesor).
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Cudl es la retribucion de los profesores? — INDICADOR D3 Carituro D

Grafico D3.2. Retribucion de los profesores (inicial, tras 15 afios de ejercicio profesional
y maxima) en la primera ctapa de educacién secundaria (2005)
Retribucion reglamentaria anual de los profesores en instituciones publicas en la primera etapa de educacion
secundaria en délares estadounidenses convertidos mediante PPA, y la proporcion entre la retribucidn tras
15 anos de ejercicio pm[esjondf v el PIB por habitante

Retribucion inicial /formacion minima requerida
H Retribucion tras 15 afios de ejercicio profesional/ formacion minima requerida
. @ Retribucion maxima en la escala salarial/formacién minima requerida
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Los paises estin clasificados en orden descendente de las retribuciones de Tos profesores en la primera etapa de educacion secundaria
tras 15 afios de ejercicio profesional y con la formacion minima requerida.

Fuente: OCDE. Tabla D3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).

StatLink &asP® http://dx.doi.org/10.1787/068520240747

Es preciso distinguir las retribuciones reglamentarias presentadas en este indicador de la masa sala-
rial efectivamente a cargo del Estado y de las retribuciones medias de los profesores, influidas estas
ultimas por otros factores, como la piramide de edad o la frecuencia del trabajo a tiempo parcial. El
Indicador B6 da una idea de las cantidades totales percibidas por los profesores en concepto de retri-
bucion. Por otra parte, dado que las horas de clase, la carga de trabajo y la proporcion de profesores a
tiempo parcial pueden variar considerablemente entre paises, estos factores deben tenerse en cuenta
en la comparacion internacional de las retribuciones reglamentarias correspondientes para poder
juzgar los beneficios que reciben los profesores en diferentes paises (véase Indicador D4). Al conside-
rar las estructuras salariales de los profesores es importante tener en cuenta asimismo que no todos
los profesores llegaran a alcanzar el maximo de la escala salarial. Por ejemplo, en los Paises Bajos en
2005, solo el 13% de los profesores de educacion secundaria estaban en el nivel salarial maximo.

La retribucion reglamentaria anual de los profesores de primera etapa de secundaria tras al menos
15 afios de ejercicio profesional varia entre 16.000 $ en Hungria y mas de 51.000 $ en Alemania,

Corea y Suiza, y sobrepasa los 88.000 § en Luxemburgo (Tabla D3.1).
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En la mavoria de los paises de la OCDE, la retribucion de los profesores aumenta con ¢l nivel
educativo impartido. Por ejemplo, en Bélgica (comunidad flamenca), Bélgica (comunidad francesa),
Finlandia, Hungria, Luxemburgo, Paises Bajos v Suiza, la retribucion de un profesor de segunda ctapa
de secundaria, tras al menos 15 afios de experiencia es al menos un 25 % mayor que la de un profesor
de primaria con la misma experiencia. Por el contrario, en Australia, Corea, Escocia, Estados Unidos,
Grecia, Ingl.ncrra. Irlanda, Japon, Nueva Zelanda, Pnrtug.ll. Rt‘pl:ll‘]il'-l Checa yTurquia, y las econo-
mias asociadas Eslovenia e Israel, las retribuciones de los profesores de primaria v de la segunda etapa
de secundaria son mas equiparables (diferencia inferior al 5%, véase Tabla D3.1). Tl gra(lm de varia-
cion esta influido por la estructura salarial del profesorado hasta la mitad de su carrera. En algunos
paises, como Estados Unidos, los salarios del profesorado estan relacionados con el nivel educativo
conseguido por los profesores. Dado que el nivel no es igual entre los profesores en todas las etapas
])rol'esinna]us alo |argn de su carrera, es Uhligada la cautela a la hora de interpretar las diferencias
salariales de los proi'(:surcs de distintos niveles en educacion primaria y secundaria.

Las diferencias comparativamente notables entre los salarios de profesores de distintos niveles edu-
cativos pueden afectar al modo en que los centros v sistemas escolares atracn y mantienen a los
profesores de distintos niveles. Tambien pueden atectar al grado de movilidad de los profesores entre

niveles v, por tanto, al grado de segmentacion en el mercado laboral de los profesores.

Retribuciones reglamentarias en relacion con el PIB por habitante

El volumen de la inversion que los [)aisus destinan a la ensenanza dcpundc‘ entre otros factores, de
su capacidad para financiar el gasto en educacion. Comparar las retribuciones reglamentarias de los
])r()l.(_’sl;]l‘t':i con el PIB por habitante es otra forma de calibrar el valor relativo de dichas retribuciones
en los diferentes paises. Seria, sin duda, mas convincente comparar la retribucion de los profesores
con otras profesiones analogas pero, en ausencia de datos al respecto, el PIB por habitante tiene la
ventaja de ofrecer una base solida para las comparaciones normalizadas.

En relacion con el PIB por habitante, la retribucion de los prul'cmrus con al menos 15 anos de ¢jerci-
cio profesional en educacion primaria y en la primera etapa de secundaria es la mas baja en Hungria
(0,89), Islandia (0,75) y Noruega (0,74), y en la economia asociada Israel (0,70); v la mas elevada en
Corea (2,34 en primaria v 2,33 en la primera etapa de secundaria), México (2,01 en la primera eta-
pa de secundaria) y Turquia (2,54 en primaria). En la segunda etapa de educacion secundaria (rama
gcncral} la retribucion mas baja en relacion con el PIB por habitante se r(‘gislm en Islandia (0,88)
y Noruega (0,80) y en la economia asociada Isracl (0,70), y la retribucion mas alta en relacion con el
PIB por habitante, a mitad de carrera, es la de Corea (2,33) vTurquia (2,57) (Tabla D3.1).

Algunos pa como Hungria, Republica Checa y Turquia, y la economia asociada Israel, tienen a la
vez un PIB por habitante relativamente reducido v bajos niveles de retribucion para los profesores.
En cambio, otros paises como Corea, Espana, Nueva Zelanda ¥ Pnrlugal, con un PIB por habitante
relativamente bajo, la retribucion de los profesores es equiparable a la de paises con un PIB por ha-
bitante mucho mas elevado. En Alemania, Luxemburgo v Suiza el PIB por habitante es elevado y la
retribucion de los pmfesnrrs considerable (Grafico D3.2 y Tabla D3.1), mientras que en Noruega,
con un PIB por habitante elevado, la retribucion de los profesores a mitad de su carrera equivale a la
media.

Retribucién reglamentaria por hora lectiva neta

También se pueden calcular las retribuciones vy el coste de las horas lectivas analizando la retribucion
reglamentaria de los profesores en relacion con el nimero anual de horas lectivas que un prolesor
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a tiempo cump]om tiene que impartir (véase Indicador D4), Aunquc esta apmxima(‘ir’m no permite
corregir la retribucion en funcion del tiempo dedicado a diversas actividades relacionadas con la en-
sefanza, si da una idea aproximada de lo que cuesta el tiempo que los profesores pasan en el aula.

La retribucion reglamentaria media por hora lectiva, tras 15 afios de experiencia, es de 47 § en
primaria, 59 § en la primera etapa de secundaria y 68 § en los programas de caracter g(‘n(-‘ral de
la segunda etapa de secundaria. En educacion primaria, el coste retributivo de la hora lectiva es
mas bajo en Hungria, México, Republica Checa v la economia asociada Israel (30 § como maxi-
mo). Por el contrario, las retribuciones son relativamente altas en Alemania, Corea, Dinamarca,
Japon y Luxemburgo (60 $§ como minimo). La retribucion por hora lectiva varia mucho mas en los
programas de caracter general de la segunda etapa de educacion secundaria, entre los aproximada-
mente 35 $ 0 menos en Hungria"l’urquia v la economia asociada Israel, v los mas de 80 § en Corea,
Dinamarca, jap(')n. Luxemhurgo y Paises Bajos (Tabla D3.1).

Incluso en los paises donde las retribuciones reglamentarias son iguales en educacion primaria y se-
cundaria, la retribucion por hora lectiva es mas elevada, por lo general, en la segunda etapa de secun-
daria que en educacion primaria, porque los profesores de secundaria deben impartir menos horas de
clase que los de primaria en la mayoria de los paises (véase Indicador D4). En los paises de la OCDE,
como media, la retribucion por hora lectiva de los profesores de segunda etapa de secundaria es un
42 % superior a la de los profesores de primaria. Esta diferencia no supera el 5% en Escocia y Nueva
Zelanda, pero alcanza o supera el 60% en Finlandia, Francia, Grecia, Hungria ¥ Portugal, y supera
¢l 80% en Paises Bajos (Tabla D3.1), Sin embargo, esta gran diferencia retributiva por hora lectiva
entre profesores de primaria y segunda etapa de secundaria no existe cuando se compara el salario
por hora de trabajo prestada en el centro. Por ejemplo, en Portugal, donde existe una gran diferencia
retributiva por hora lectiva entre los profesores de primaria y scgl.mcla etapa de secundaria, la dife-
rencia del tiempo dedicado a la ensefianza en primaria y en segunda ctapa de secundaria esta entre
las mas grandes de los paises de la OCDE, aun cuando sus retribuciones reglamentarias y las horas

lectivas requeridas en el centro sean las mismas (Tabla D4.1).

Influencia de la experiencia y la formacion docentes en la escala retributiva

del profesorado

Las estructuras salariales ilustran los incentivos salariales disponibles para los profesores en diferen-
tes momentos de su vida pr()iésir)ml. Existen algunos datos que indican que una proporcion impor-
- administradores escolares no desea progresar hasta los niveles mas altos de

tante de los profesores
su profesion (OCDE, 2005). Se supone que esto se debe a que los aspec
superan a los aspectos positivos tales coma los aumentos en la retribucion, prestigio v otras recom-

s negativos de la promocion
£

pensas. Para enfrentarse a este problema, las estructuras salariales podrian ajustarse de forma que

ofrecieran incentivos adecuados durante toda la vida profesional del profesor.

Como puede verse en laTabla D3.1, los datos de la OCDE sobre la retribucion de los profesores se
limitan a las retribuciones reglamentarias en tres puntos de la escala salarial: retribucion inicial, re-
tribucion tras 15 afos de ejercicio profesional y retribucion maxima de la escala. Estas retribuciones
corresponden a profesores con la formacion minima necesaria. Por tanto, estos datos deben inter-
pretarse con cautela, dado que en algunos paises de la OCDE es posible obtener mayor retribucion

con una cualificacion de mayor nivel.

En teoria, un sistema que recompensa la experiencia pmﬁ- ional v ¢l rendimiento proporciona tam-
bién incentivos salariales que pueden influir en la motivacién y la satisfaccion laboral, asi como en el
rendimiento escolar. La compensacion aplazada es un incentivo fundamental para muchos trabajado-
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res en numerosos sectores. Las organizaciones pumlun crear plancs de compensacion cumplcjm que
atraigan a trabajadores altamente cualificados v ofrecerles los incentivos mas apropiados a lo largo de
su vida laboral dentro de la organizacion de que se trate. La compensacion aplazada recompensa a los
trabajadores mas eficaces para que se queden dentro de una determinada organizacion o profesion
vy para que cumplan los criterios de rendimiento establecidos.

Las pensiones son una forma importante de compensacion aplazada. En la mayoria de los paises de la
OCDE, los profesores reciben algun tipo de pension que aumenta a lo largo del ejercicio profesional
de la ensefanza. Esta pension supone un incentivo para permanecer en la profesion. Otro incentivo
economico es el que proporcionan aquellos sistemas en los que el importe de la pension que recibe
un profesor depende del nivel que alcanza dentro de su estructura profesional. Esta es una forma
de compensacion aplazada que proporciona un incentivo fundamental para los trabajadores, va que
el nivel maximo de ingresos futuros depende de su capacidad actual para cumplir los criterios de
rendimiento establecidos (si los hay). Sin embargo, los sistemas de pensiones no se incluyen en este
analisis.

La compensacion aplazada esta presente en las estructuras salariales de los profesores en los paises
de la OCDE. En los paises de la OCDE, la retribucion reglamentaria media de los profesores de pri-
maria, y de primera y segunda ctapa de secundaria (rama general) aumenta un 36, un 37 vun 419
tras15 anos de experiencia. Las retribuciones maximas de la escala son un 69, 70 y 71% mas eleva-
das como media que las iniciales. En la primera etapa de secundaria, la retribucion inicial media fue
de 29.772 5. Despues de 15 anos de experiencia, con un minimo de formacion, esta cifra asciende
a40.322 s, para alcanzar los 48,983 § en ¢l punto maximo de la escala, Por lo tanto, se hace evidente
un aumento similar entre la retribucion inicial v la retribucion tras 15 anos de experiencia, v entre
esta ultima v el punto maximo de la escala retributiva (que se suele alcanzar después de 24 afos de
experiencia como media).

Existen grandes diferencias en las estructuras retributivas entre paises. Los perfiles de aumento sa-
larial por antigiicdad de los profesores en Alemania, Dinamarca, Finlandia, Noruega, Turquia y la
economia asociada Eslovenia tienen gradientes menos pronunciados que los de otros profesores de
la OCDE. En estos mismos paises, con la excepeion de los profesores de segunda etapa de secun-
daria en Dinamarca, los profesores que se encuentran en el punto mas alto de la escala retributiva
ganan solo hasta un 30% mas que los profesores que se encuentran en el punto mas bajo de la escala
retributiva,

La relacion entre retribucion inicial v retribucion maxima ha de ser interpretada en funcion del
nimero de afios que necesita un profesor para progresar en la escala retributiva, y ese numero de
afios puede variar considerablemente entre los diversos paises. En Australia, Dinamarca, Escocia,
Inglaterra v Nueva Zelanda, los profesores de primera etapa de secundaria alcanzan con bastante

rapidez (solo necesitan de 5 a 9 afios) el nivel mas alto de la escala retributiva, En estos pai los in-

centivos monetarios unidos a la promocion laboral v a aumentos salariales proporcionales desapare-
cen relativamente pronto en comparacion con otros pai

's. Si la satisfaccion y el rendimiento laboral
estan determinados, al menos en parte, por las perspectivas de incremento salarial, podrian surgir
dificultades al aproximarse los profesores al punto mas alto de la escala retributiva por antigtiedad.
Alternativamente, esto puede formar parte de un sistema que los rcsprmsahh's de !)]aniﬁ('a('it')n de
politicas consideran que refleja mejor el trabajo del profesor v las etapas de su vida laboral que se
consideran mas productivas,

En Austria, Corea, Espana, Francia, Grecia, Hungria, Italia, Japon, Luxemburgo v Republica Checa,
y en la cconomia asociada Israel, los profesores de primera etapa de secundaria necesitan mas de
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30 anos de servicio para alcanzar el nivel mas alto de la escala retributiva (Tabla D3.1). Es dificil
clasificar a los paises solo sobre la base de si tienen estructuras retributivas con gradientes poco
pronunciados o muy pronunciados. La mavoria de los paises cuenta con gradientes mas o menos
pronunciados que varian a lo largo de la carrera del profesor en razon de la antigiiedad. Por ejemplo,
los profesores en Alemania y Luxemburgo tienen la oportunidad de obtener aumentos similares de
salario en los primeros 15 afios de vida laboral, pero luego se encuentran tasas de crecimiento salarial
muy diferentes tras 15 afos de experiencia. En Luxemburgo la tasa de crecimiento salarial aumenta,
mientras que para los profesores en Alemania dicha tasa aumenta relativamente poco, Los planifica-
dores de politicas de estos paises se enfrentan a problemas diferentes respecto a estos profesores con

mas afios de experiencia.

Aunque en este debate se enfatizan las oportunidades salariales de los profesores, debe admitirse que
tambi¢n puede haber ventajas en la limitacion de las escalas de salarios. Se considera con frecuencia
que en las organizaciones donde hay menores diferencias retributivas entre los trabajadores, hay
un mayor nivel de confianza v la informacion fluye con fluidez, facilitandose asi mayores niveles de
compaierismo. Estas ventajas han de sopesarse frente a las ventajas de los incentivos de aumento

salarial.

Variacion de la retribucion de los profesores entre 1996 y 2005

La comparacion de los indices de variacion de la retribucion de los profesores entre 1996 y 2005
pone claramente de relieve que la retribucion de los profesores de primaria y secundaria ha aumen-
tada en valores reales en casi todos los paises. Los incrementos mas notables se han registrado en
Hungria, aunque estas retribuciones continuan estando por debajo de la media de los paises de la
OCDE. No obstante, las retribuciones han disminuido en términos reales en algunos paises entre
1996 v 2005, muy especialmente en Espana en educacion primaria y segunda etapa de secundaria
(Tabla D3.2 y Gratico 23.3), si bien siguen estando por encima de la media de la OCDE.

Grafico D3.3. Variacion en la retribucion de los profesores en la primera etapa de educacion
secundaria segin su situacién en la escala retributiva (1996, 2005)
Indice de variacion entre 1996 y 2005
(1996 = 100, precios de 2005 calculados utilizando los Jgﬂacron.’s del PIB)

1 Retribucion inicial/ formacion minima requerida
B Retribucion tras 15 afios de ejercicio profesional/formacion minima requerida

fndice de variacion B Retribucion maxima en la escala salarial /formacion minima requerida
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1. Los datos de 1996 para Bélgica corresponden a tode el pais. ) )
Los patses estdn clasificados en orden desdendente del indice de variacién de la retribucién inicial de los profesores entre 1996
y 2005,

“Fuente: OCDE. Tabla D3.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
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La variacion de las retribuciones difiere asimismo segun las posiciones en la escala retributiva. Por
ejemplo, en Australia, Dinamarca, Escocia, Finlandia e Inglaterra las retribuciones iniciales han aumen-
tado mas répi(lamcntc que las (‘nrrcspondi[‘ntes a |5 anos de ejercicio prol‘esinna] o0 a las maximas de
todos los niveles educativos. En cambio, las retribuciones tras 15 anos de experiencia han aumentado
comparativamente con mayor rapidez (que las retribuciones iniciales o las maximas) en Austria, Japon,
Paises Bajos v Portugal. En Nueva Zelanda, las retribuciones maximas también han aumentado mas ra-
pidamente que las iniciales v en la misma proporcion que la retribucion correspondiente tras 15 anos de

ejercicio profesional. En este pais, donde es necesaria una experiencia docente relativamente reducida

(8 anos) para alcanzar la retribucion maxima, la primera preocupacion es contratar nuevos Pn_sfesores_

Los motivos de estos cambios varian entre paises. Para algunos paises que han aumentado sus salarios
iniciales, estos aumentos han tenido como objeto atraer a la docencia un mayor numero de titulados
universitarios. Esta politica es peligrosa si las retribuciones no aumentan en otros puntos de la escala
retributiva. Si no ocurriera asi, los profesores se encontraran con perfiles de aumento salarial por
antigﬁedad con gradicntcs menos pmnunriados v esto se convierte en un incentivo negativo dentro
de la estructura prol'esional, va que puvdo repercutir en la continuidad de los pmfesures. Las con-
sideraciones sobre el rendimiento profesional al utilizar recursos que atraigan un mayor nimero de
titulados al ejercicio de la docencia como opcion profesional temprana han de sopesarse frente a las
implicaciones potenciales existentes para su continuidad. Es importante destacar que la comparacion
de los cambios salariales en tres puntos de la estructura retributiva de los profesores puede no refle-
jar los cambios en otros aspectos de la misma. Por ejemplo, en Finlandia actualmente puede pagarse

un componente adicional de los salarios basado en ¢l rendimiento pvrsonal de los profcsc)r Este

elemento no se refleja en la comparacion realizada anteriormente, pero es un cambio importante en

la estructura retributiva de los profesores,

Pagos adicionales: incentivos y prestaciones

Ademas de las escalas retributivas basicas, numerosos sistemas educativos aplican esquemas que ofre-
cen a los profesores pagos adicionales que pueden tomar la forma de ventajas financieras y/o reduc-
cion del numero de horas lectivas, Junto a la retribucion inicial, estos pagos adicionales pueden ser

determinantes en el momento de decidir hacerse profesor o continuar siéndolo. Entre los pagos adi-
cionales para profesores titulados en los primeros afios de su carrera profesional se pueden incluir las
asignaciones familiares v las primas por emplazamiento del centro o una retribucion inicial superior
para aquellos profesores que tienen una titulacion superior a los requisitos minimos rvquuri(los para
el ejercicio de la profesion. También se pueden asignar mejoras retributivas a profesores en posesion
de varias titulaciones o que se han especializado en atender a alumnos con dificultades especiales,

En algunos paises, la reduccion de horas lectivas requeridas se utiliza para recompensar la experien-

cia 0 los muchos anos de servicio (por ejemplo, en Grecia e Islandia). En otros paises como Pnrtugai.
los profesores que llevan a cabo tareas o actividades especiales (direccion de un grupo de teatro,
supervision de profesores en practicas, etc.) disfrutan de reducciones horarias. En el sector publico,
son el director del centro educativo o las autoridades locales, regionales o nacionales los que pueden
decidir los aumentos retributivos del profesorado.

Tipos de pagos adicionales
Los pagos adicionales pueden agruparse en tres grandes categorias:

1. Pagos adicionales basados en las responsabilidades asumidas por los profesores y en condiciones
especiales de trabajo (por ejemplo, responsabilidades administrativas adicionales o ensefar en
regiones muy necesitadas, centros desfavorecidos),
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[

Pagos adicionales basados en las caracteristicas demograficas de los profesores (por ejemplo, edad
v situacion familiar),

3. Pagos adicionales basados en la titulacion, formacion y rendimiento de los profesores (por ejem-
plo, tener una titulacion superior a los requisitos minimos exigidos y/o completar actividades de
desarrollo prufesinnal ).

No se han recogido datos sobre los importes de estos pagos, sino sabre si los profesores tienen acceso
a cllos y sobre el nivel al que se toman las decisiones para conceder dichos pagos (veanse TablaD3.3a

vTablas D3.3b,D3.3¢ vy D3. 3d disponibles en Internet, en hetp: / /dx.doi.org /10.1787 /0685240747, y
el Anexo 3, en la direccion www.oeed.org/ edu/eag2007).

Lo mas frecuente es que los pagos adicionales se concedan por asumir responsabilidades o condicio-
nes de trabajo especiales. Un ejemplo claro es dar clase en los centros educativos mas desfavorecidos,
concretamente en centros situados en vecindarios muy pobres o con una alta proporcion de alum-
nos que hablan otras lenguas diferentes de la utilizada en clase, lo que significa que los profesores
sc enfrentan en su trabajo a unas exigencias especiales que los profesores de otros centros pueden
no encontrar. Se ha demostrado que este tipo de centros suele tener problemas para atraer a los
profesores v que son los profesores con menos experiencia docente los que suelen trabajar en ellos
(OCDE, 2005). Aproximadamente dos tercios de los paises de la OCDE y economias asociadas
ofrecen pagos adicionales por enseniar en centros educativos desfavorecidos, y diez paises ofrecen
también pagos adicionales a los profesores que ensefian en determinados campos. Estos pagos pueden

responder a una escasez de profesores en es areas.

Mas de la mitad de los paises de la OCDE ofrecen pagos adicionales basados en las caracteristicas
demograficas de los profesores. Los pagos adicionales basados en la titulacion, formacion y ren-
dimiento son incluso mas comunes en todos los paises de la OCDE y economias asociadas. Entre

estos, cinco tipos de pagos adicionales se basan en la educacion inicial y la cualificacion de los pro-

fesores. Los tipos mas comunes de pagos se dan por tener una titulacion educativa superior a los
requisims minimos requuridus '\'fn un nivel de certificacion y formacion para la ensenanza suprriur
al minimo. Estos pagos existen en casi la mitad de los paises de la OCDE y economias asociadas, v
un tercio de los paises ofrece ambos tipos de pagos adicionales. Trece de los paises de la OCDE
v economias asociadas ofrecen pagos adicionales por completar con éxito actividades de desarrollo

pral‘esional.

Otro tipo de pago adicional es ¢l que se concede a los profesores por su trabajo destacado como
docentes, Trece paises de la OCDE y una economia asociada disponen de este pago, que es el tnico
que podria ser considerado como un incentivo al rendimiento. En 9 de los 14 paises (Dinamarca,
Finlandia, Hungria, Inglaterra, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Republica Checa, Suecia, y la economia
asociada Eslovenia) que ofrecen este incentivo, la decision de concederlo puede tomarse en el centro

educativo,

La forma del incentivo y el método utilizado para identificar ¢l rendimiento extraordinario varia
entre los 14 paises que cuentan con este incentivo. En México, el rendimiento extraordinario se
calcula a través de los resultados logrados por los alumnos, asi como en criterios relativos a la expe-
riencia docente, rendimiento y titulacion de los profesores, Las recompensas al rendimiento también
pueden basarse en la evaluacion del director (Portugal), o en evaluaciones llevadas a cabo por las
administraciones educativas (la Direccién Provincial de Educacion y el Ministerio de Educacion en

Turquia).
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Aspectos de las disposiciones contractuales de los profesores

Al analizar los ingresos recibidos por los profesores no basta con comparar las retribuciones regla-
mentarias. Una consideracion importante es la comparacion de las disposiciones contractuales y, en
particular, la proporcion de trabajo a tiempo parcial entre profesores. Ello permitira una vision
en profundidad del importe real de la retribucion recibida por los profesores v no simplemente de
las retribuciones rcglamcnlal‘ias. Desde un punto de vista organizativo, la l’)dﬁqucda de mayor flexi-
bilidad en el mercado laboral ha llevado al aumento del trabajo a tiempo parcial en muchos sectores
de la economia. Por otra parte, la posibilidad de trabajar a tiempo parcial es importante para mucha

gente que no desea emplearse a tiempo completo debido a otros compromisos o preferencias.

Como media, en los paises de la OCDE uno de cada seis profesores trabaja a tiempo parcial en ins-
tituciones publicas en los niveles de educacion primaria y primera etapa de secundaria. Esta media
oculta grandes diferencias entre los 20 paises de la OCDE y economias asociadas de los que hay
informacion disponible. En Grecia y Me

-0 (solo en educacion primaria), los pml‘csorcs no PL[C([E]]
ensenar a tiempo parcial. En nueve paises de la OCDE y una economia asociada, el trabajn a tiempo

parcial es posible pero marginal, con menos del 10% de los profesores en esta modalidad de em-

pleo. En los diez pa restantes, el trabajo a tiempo parcial representa una mayor proporcion de
los profesores: menos de uno de cada cinco profﬂsur(-s en Austria v Luxemi)urgo. entre uno de cada
cinco y uno de cada tres prn!‘v.survs en Australia, B(‘lgica (comunidad flamenca), Islandia y Nueva
Zelanda, algo mas de un tercio del profesorado en Noruega v Suecia y casi la mitad de los profesores

de Alemania (educacion primaria) v Paises Bajos (Tabla D3.4).

En la mayoria de los paises de los que se dispone de informacion, las oportunidades de trabajo a tiem-
po parcial dependen de un decision que se toma en ¢l centro educativo o por parte de las autoridades
o gobiernos locales, y en cinco de los paises con las mayores proporciones de trabajo a tiempo parcial
la decision se toma en el centro educativo, Esto puede indicar que el trabajo a tiempo parcial se utiliza
para incrementar la flexibilidad del cuerpo de profesores. Los centros educativos reconocen que las
necesidades de la organizacion escolar y docente cambian y que es necesaria mayor flexibilidad en sus
cuerpos de profesores que refleje esas necesidades cambiantes del centro. Las decisiones tomadas en
el centro educativo sobre el trabajo a tiempo parcial de los profesores pueden permitir dicha Hexibi-

lidad y facilitan el cumplimiento de las demandas cambiantes de los centros educativos.

Los periodos de prueba ofrecen tanto a los profesores como a los centros educativos las oportunidades
de valorar si estan satisfechos con sus condiciones de trabajo, Permiten un grado de conocimiento sobre
el profesor v el centro que puede facilitar un mejor ajuste entre el profesor v su funcién en el centro
educativo. La obtencion de un puesto fijo garantiza la seguridad en el empleo a los profesores. El empleo
hjo se esta descartando en muchos sectores de algunos paises de la OCDE, ya que puede entorpecer la
flexibilidad del mercado laboral v reducir la necesidad de rendir cuentas. Por otro lado, los puestos hjos
deben considerarse también en el contexto de los incentivos ofrecidos a los profesores. La concesion
de un puesto fijo puede suponer un fuerte incentivo para los profesores ¢ incluso superar los efectos
incentivadores ya expuestos en relacion con la progresion salarial. Ademas, una vez que los profesores
tienen un puesto fijo, esto repercute sobre los efectos incentivadores de los aumentos salariales.

Entre los 26 paises de la OCDE y economias asociadas de los cuales se dispone de informacion com-
parable, los profesores tienen que pasar un periodo de prueba obligatorio en 16 paises. Este periodo
sucle ser de un afio, pero puede alcanzar dos afios (Grecia, Luxt‘mburgu] ¢ incluso extenderse a tres
(Alemania). En siete paises de la OCDE, los prufusnms obtienen un puesto fhjo tras t‘umplemr el
periodo de prucha. Pero en otros paises como Austria, son necesarios seis afos para conseguir un
puesto hjo, mientras que el periodo de prucba es solo de un mes. En algunos paises es necesario
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un periodo de tiempo para obtener el puesto fijo aunque no haya un periodo de prueba. Por cjem-
plu, en Meéxico son necesarios seis meses para que los profesores consigan un puesto fijo sin ningl.in
perioda de prucba, dos afos en Islandia v tres anos en Belgica (comunidad Hamenca).

Conceptos y criterios metodolégicos

Los datos se refieren al ano escolar 2004-2005 v proceden de la Encuesta OCDE-INES 2006 sobre
Profesorado v Curriculo.

Los datos sobre retribuciones reglamentarias de los profesores y primas complementarias (Tablas D3.1
v D3.3a) proceden de la Encuesta OCDE-INES 2006 sobre Profesorado v Curriculo. Corresponden
al afio escolar 2004-2005 v estan de acuerdo con las politicas oficiales que se aplican en los centros

publicos.

La retribucién reglamentaria (Tabla D3.1) es la establecida en las escalas retributivas oficiales. Las
cantidades indicadas son brutas v corresponden a la suma total de dinero abonado por el empleador,
una vez deducidas las cotizaciones patrrmalrs de seguridad social ¥ jubilacion (de acuerdo con las
escalas retributivas en vignr). La retribucion mencionada es «antes de impuestos», es decir, antes de
practicar la deduccion correspondiente al impuesto sobre la renta. En la Tabla D3.1 la retribucién
por hora de contacto neto es el resultado de dividir la retribucién anual reglamentaria de un profesor
(Tabla D3.1) entre el nimero de horas lectivas netas anuales (Tabla D4.1).

La retribucion bruta de los profesores ha sido convertida a partir de las tasas de cambio basadas en
las cifras del PIB v de las paridades del poder adquisitive (PPA), tal como figuran en la base de datos
de la OCDE sobre Contabilidades Nacionales. El afio de referencia para el PIB por habitante es el
afio 2005, mientras que el periodo de referencia para las retribuciones de los profesores se extien-
de del 30 junio de 2004 al 30 de junio de 2005. La fecha de referencia para las PPA es el periodo
2004-2005. Los datos se han corregido segin la inflacion de enero de 2005. Para los paises que tienen
aiios fiscales diferentes (Australia y Nueva Zelanda) v los que tienen periodos retributivos ligeramen-
te diferentes a la norma general de la OCDE (por ejemplo, Espana, Hungria, Islandia y Noruega),
solo se ha corregido el deflactor si tal correccion genera un ajuste superior al 1%. No se han tenido
en cuenta los ajustes de alcance reducido, ya que el periodo exacto al que se refieren las retribuciones
solo sera ligeramente diferente, incluso para las referidas a 2004-2005. Las estadisticas y los afios de

referencia para las retribuciones de los profesores figuran en el Anexo 2,

Para calcular los cambios de las retribuciones de los profesores (Tabla D3.2) se ha utilizado el deflac-
tor del PIB para convertir las retribuciones de 1996 a los precios de 2005.

La retribucion inicial es la retribucion anual media bruta de un profesor a tiempo completo con la
formacion minima requerida para estar plenamente cualificado al comienzo de su carrera docente.

La retribucion tras 15 afios de experiencia es la que corresponde anualmente a un profesor a tiempo
completo con la formacion minima requerida para estar plenamente cualificado después de 15 aiios
de ejercicio profesional. La retribucion maxima corresponde al maximo anual previsto en la corres-
pondiente escala retributiva para un profesor a tiempo completo con la formacion minima requerida
para estar plenamente habilitado para ejercer su profesion.

Un ajuste de la retribucion basica es toda diferencia de retribucion entre la que percibe un profesor
determinado por el trabajo realizado en un centro y la que deberia percibir en virtud de su expe-
riencia (es decir, el namero de afios dedicados a la ensefianza). Los ajustes pueden ser temporales
o permanentes y pueden favorecer realmente el progreso de un profesor, haci¢ndole cambiar de

escala o avanzar dentro de la misma.
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Los datos sobre toma de decisiones proceden de la Encuesta OCDE-INES 2004 sobre toma de deci-
siones en la primera etapa de secundaria en el sector publico v se refieren al afio escolar 2004-2005,
En relacion con las escalas retributivas de los profesores, la encuesta preguntaba qué nivel del sistema
educativo es responsable de las mismas (excluyendo las primas) y con qué grado de autonomia se
actua a tal efecto.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador puede consultarse en Internet en:
StatLink maE™ http://dx.doi.org/10.1787/068520240747

Tabla D3.3b Ajustes de la retribucion bdsica de profesores de centros publicos decididos por los di-
rectores de los centros (2005)

Tabla D3.3c Ajustes de la retribucion bdsica de los profesores de centros piiblicos decididos por auto-
ridades locales o regionales (2005)

Tabla D3.3d Ajustes de la retribucién bdsica de los profesores de centros piiblicos decididos por las
autoridades nacionales (2005)

Vease tambicn: OCDE (2005), Teachers Matter: Awtracting, Developing y Retaining n‘.:'_ﬂécrire Teachers,
OCDE, Paris,

En el Anexo 3 en la direccion www.oecd.org/edu/eag2007 se incluyen observaciones especificas sobre
definiciones ¥ memdologias en relacion con este indicador para cada pafs,

Por otra parte, el Indicador D6 de Education at a Glance 2004 (OCDE, 2004¢) contiene un analisis
mas detallado del proceso de toma de decisiones. La informa

‘ion sobre dicho proceso figura en
el Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2004) de la mencionada edicion de Education at a Glance, bajo ¢l
epigrafe del Indicador D6 «Locus of decision making at lower secondary levels». Los datos com-
pletos sobre toma de decisiones pueden consultarse bajo el epigrafe del Indicador Bé «Underlying
data on decision making» (ll'“‘ll'.()t.‘fd.l)rH /cdu/aaﬂi’(?i”]. En el Anexo 2, como t:()mplumunlu ala
Tabla D3.1, que presenta los salarios de los profesores en equivalente a dolares estadounidenses
usando PPA | se indu}‘t‘ una tabla con los salarios de los prnfcsnrcs en cclui\':llontc a euros Conver-
tidos mediante PPA.
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Tabla D31
Retribucion de los profesores (2005)
Retribucion reglamentaria anual de los profesores en instituciones piblicas: reteibucion inicial, retribucidn tras 15 afios de ejercicio profesional
y retribucion maxima de la escala, por nivel educativo, en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA '

Primera ctapa de educacién Segunda etapa de educacion
Educacion primaria sen'mdaria secundaria
g g = i 23 \ -
BR|SEacE |po2f 3R ndgal el 3pcigii |pzis ,
=B ze.-.E= Eg%5 22 gEEG: =32 22 ETE4cE .E.,-,\a-r- 3
EE|bps e |ESEE| EE|ERE RS |EEis| 2S5 |EEEEs sEEE
| §5|82:85 25238583585 |ss8; S0 5efiss |sso
S8 Bed g, Tues B (R g, P00 B B . s
tEIEEAEaE B22SE | FF|Eodlfe8 282z 27 |Biysetifds
T8 |[E cEloE¥g| EE (2R B28 ohlg| JE (RUEEE .=
28 |8 B FEST| S5 (245 25E| BV T BE |Rek| ¥ EEeT
E Alemania 40.125|49.930 | 52.062 41.630 |51.240 | 53.493 45,022 |55.195 | 57.671 1,79
§ Australia 30.858 |44 423 | 44423 1,30 31.092 |44.526 | 44.526 1,30 31.092 |44.526 | 44.526 1,30
= Austria 27.094|35.823 | 53.938 1,04 28.379 [38.805 | 56.139 1,13 28.589 | 39.531 | 59.151 1,15
é Bélgica (Fl.) 29.270 |41.007 | 50.001 1,24 129.270 |41.007 | 50.001 124 |36.327|52451 | 63.054 1,59
£ Bélgica (Fr.) 27.754 | 38.901 | 47.452 1,18 127.865 39335 | 48.190| 1,19 [34.729|50.601  61.039] 1,53
Corea |iU,IEi 51.641 | 82.915 2,34 |30.058 |51.516 | 82.790 2,33 30.058 |51.516 | 82.790 2,33
Dinamarca 34.517 ,\S“)III 38911 1,14 34.517 |38.911 | 38.911 1,14 33.902 [47.374 | 47.374 1,39
Escocia 'SO,IIJ 148,205 | 48,205 1,47 30.213 |48.205 | 48.205 147 30.213 (48.205 | 48.205 1,47
Espafia 31.847 |37.056 | 46.623 1,35 35.840 | 41.588 | 51.904 1,52 36.611 | 42,552 53.120 1,55
Estados Unidos 33.521 40.734 m 0,97 32.225 | 41.090 m| 0,98 32.367 41.044 m 0,98
Finlandia 27.806 | 32 406 %1,-6011' 1,05 32,273 38,159 | 38.159] 1,23 34681 (43,346 43346 1,40
Francia 23.212 [31.224 | 46.071 1,03 25711 33,723 | 48.692 EX 25.960 |33.974 | 48.967 k12
Grecia 25,823 31,439 | 37.772 1,06 25,823 (31.439| 37.772 1,06 25.823 131,439 37,772 1,06
Hungria 11.818|15.622 | 20.682 0,89 11.818 15.622 | 20.682 0,89 13.706 | 19.541 | 25.508 1,12
Inglaterra 29.992 143.835 | 43.835 1,33 29.992 |43.835 | 43.835 1:33 29.992 143.835 | 43.835 1,33
Irlanda 28.198 [46.709 | 52.930 1,20 28.198 [46.709 | 52.930 1,20 28.198 [46.709 | 52.930| 1,20
Islandia 24.134/27,295 | 31,925| 0,75 |24.134(27.295| 31.925 0,75 |25.952 31.966 | 33917 0,88
Italia 24.224 129.301 | 35.641 1,04 26.108 |31.917 | 39.135 1,14 26.108 | 32.813 | 40.917 1,17
Japén 25,593 [47.855 | 61.054 1,56 25.593 |47.855 | 61.054 1,56 25.593 |47.863 | 62.865 1,56
Luxemburgo 49.219 67,779 [100.314| 0,96 70.908 | 88.634 |123.187 1,26 70.908 | 88.634 |123.187 1,26
México 12.753 | 16.784 | 27.824 1,58 16,351 | 21.347 | 35.286 2,0 m m m m
Noruega 31.382  35.038 !“.U»H‘ 0,74 31.382 [35.058 | 39.044| 0,74 33,589 [37.778 | 40.950 0,80
Nueva Zelanda 19.071 | 36,894 | 36.894 1,42 [19.071 |36.894 | 36,894 1,42 |19.071 | 36.894 | 36,894 1,42
Paises Bajos 32,195 [41.835 | 46.734 1,19 33.298 (45.960 | 51,207 1,31 33.630 [61.511 | 67.848 1,75
Polonia m m m m m m m m m m m m
19.704 | 32.275 | 50.634 1,62 19.704 |32.275 | 50.634 1,62 19.704 | 32.275 | 50.634 1,62
Repiiblica Checa 18.654 [ 24.423 | 29.078 1,19 18.654 124,423 | 29.078 1,19 18.955 | 24.868 | 29.663 121
Repriblica Eslovaca m m m m m m m m m m m m
Suecia 26.234 | 30.802 | 35.750 0,96 26.756 | 31.585 | 36.153 0,98 28.387 | 34.108 | 38.785 1,06
Suiza 40.657 | 52,743 | 63.899 1,48 46,751 |60.061 | 72.706 1,68 54.973 |70.300 | 83.900| 1,97
Turquia 17.909 |9.577| 21,623 2,54 a I a a |18.179(19.847 | 20893 2,57
Media UEL9 28.311|37.762 | 45.739)  L19 48332 125
m m m m m m m| m
m m m m m m m mo m | m m m
25148 |29.766 | 31.664 1,30 25.148 129,766 | 31.664 1,30 25148 539 766 | 31.664 1,30
Estonia m m m m m m m m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m m m m m m m
Israel 14.716 1 18.055 | 25.131 0,70 14.716 | 18.055 | 25.131 0,70 14,716 | 18.055 | 25.131 0,70

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.arg /edu/ eag2007).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que fulton, consulte la Guia el lector.
StatLink SrfM http://dxdoiorg/101787/068520240747
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Tabla D3.1. (continuacian)

Retribucion de los profesores (2005)

Retribucion reglamentaria anual de los profesores en instituciones publicas: retribucion micial, retribucion tras 15 arios de ejercicio profesronal

v retribucion mavima de la escala, por nivel educative, en dolares estadounidenses convertidos mediante PPA

Proporcién entre la retribucion
maxima de la escala
v la retribucion inicial

Retribucion por hora lectiva
neta tras 15 aos de cjercicio

profesional

clapa
2

Segunda ctapa

secundaria)

secundari

~ Primera
de educ
(prim

on

de educac
secunda

Aom

Segunda etapa

de educac

n por hora
en segunda etapa de

v;l‘iemania

Australia

Austria

Bélgica (Fl.) 171 1.7 1,74 7 51 57 78 1.53
Bélgica (Fr.) 1,71 1,73 1,76 27 34 54 76 1,41
Corea 2,75 2,75 2,75 37 64 90 93 1,46
Dinamarca 1,13 1,13 1,40 8 61 61 85 1,39
Escocia 1,60 1,60 1,60 6 54 54 54 1,00
Espaiia 1,46 1,45 1,45 8 42 58 61 1,46
Estados Unidos m m m m w W w w
Finlandia 1,17 1,18 1,25 16 48 64 79 1,65
Francia 1,98 1,89 1,89 i 34 | 53 34 1,60
Grecia 1,46 146 | 146 33 40 63 66 1,63
Hungria 1,75 1,75 1,86 40 20 28 35 1,75
Inglaterra ‘ 1,46 1,46 | 1L4e 5 | m m m m
Irlanda 1,88 1,88 1,88 22 51 23 [ 1,25
Islandia 1,32 1,32 1,31 18 +1 41 57 1,40
Italia 1,47 1,50 1,57 35 40 53 35 1,37
Japén ‘ 239 | 2,39 246 | 3l 83 95 12 1,35
Luxemburgo 2,04 1,74 1,74 30 88 138 138 1,58
México 2,18 ‘ 2,16 m 14 21 20 m m
Noruega 1,24 1,24 1,22 16 47 53 72 1,53
Nueva Zelanda 1,93 1,91 1,93 8 37 38 39 1,04
Paises Bajos 1,45 1,54 2,02 8 45 &1 82 1,82
Polonia m m ‘ m m | m m m m
Portugal 2,57 2,57 | 257 26 ‘ 38 57 63 1,67
Repiiblica Checa | 156 | 156 | 156 2 30 38 40 134
Repiiblica Eslovaca m m | m m m m m m
Suecia m m | m a m m m m
Suiza 1,57 1,56 1,53 26 m m m m
Turquia [ a2 | s o | . | owm a 3 L4
Media OCDE | 1,69 l 170 L7 | 24 a7 59 68 142
Media UE19 1,65 1,63 170 2 a7 61 69 148
Brasil m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m
Eslovenia 1,26 1,26 1,26 13 43 43 47 1,09
Estonia m m m m m m m m
Federacién Rusa m m | m m m | m m m
Isracl 1,71 1,71 | 17 36 18 | 23 27 1,54

fesional)

cicio prol

anos de ejer

Nota: La proporcion entre la retribucion maxima de fa escala v la retribucion inicial no ha sido calculada para Suecia, debido a que las retribuciones

se estiman a partir de las retribuciones observadas v no de las reglamentarias.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd org /edu / ag2007)
Please refer to-the Reader's Guide for information concerning the symbols replacing missing data

StatLink SEM™ http://dx.doi.org/10.1787/068520240747
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Tabla D3.2.
Cambios en la retribucién de los profesores (1996 v 2005)
Indice de variacion’ entre 1996 v 2005 de la retribucion micial de los profesores, tras 15 afios de ejercicio profesional v retribuciin mévima
en la escala, por mivel educativo, converrida a los precios de 2005 mediante deflactores del PIB (1996 = 100)

) Primera ctapa de educacion Segunda etapa de educacion
Educacion primaria | _seumd.lria_ .sm'undnria_, .prf)gr:ma_s generales
;v [} 2 E 5 :e:x = 2 e E = ':% = : e 5 =
2E |42 E| 2 E| BE |.% E| 3 2 g .2 B3 ¢
EE |B5 E|F E| EE |Ep EB| % E| EE |Ep E|F E
s B geS Bl g% B g B eI E| g5 8 c 8 TS B g E
tE |B8EE| BasE 25 |[2eEs5| 25 LE |E2Es| 2355
3C |3elC| FET 3% | 3288 383 32 | 378%| 3§E
24 |S28a) =ks 2F |£28F £3F 24 -'—_‘é-&'é 2 Hq
EE |L=SE| ESE  EE |3W3E ESE | PP EEGE| BfE
g& |Z9ES| 58| £E |2MEE 25E | 2E |2vad| £5&
2 % ks i yad
= Alemania | w w w w w w
2 Australia | 130 103 103 131 103 103
j Austria 106 109 105 107 13 102
£ Bélgica (Fl.)? 106 10 13 103 103 103 103 103 103
£ Bélgica (Fr.)’ 100 105 107 95 99 100 99 100 100
Corea m m m m m m m m m
Dinamarca 21 12 109 121 112 109 109 107 102
Escocia 120 115 115 120 115 115 120 115 115
Espaiia 95 94 a3 m m m 94 % | n
Estados Unidos m m m m m m m m m
Finlandia 134 118 114 138 117 112 143 | 127 120
Francia w w w w W w W w w
Grecia 116 118 21 112 115 118 112 15 118
Hungria 206 201 206 206 201 206 187 202 211
Inglaterra 123 106 106 123 106 106 123 106 106
Irlanda 107 114 110 102 108 108 102 108 108
Islandia m m m m m m m m m
ltalia (88} 1 112 110 1o 11 110 110 10
Japén 107 117 104 107 117 104 107 17 104
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 133 132 133 133 137 140 m m m
Noruega 114 104 114 14 104 14 112 109 | 110
Nueva Zelanda 102 [ 15 115 102 115 115 | 102 15 115
Paises Bajos 105 n2 102 103 13 102 103 109 101
Polonia m m m m m m m m m
R]rtugal 104 113 103 104 113 103 104 113 103
Repriblica Checa w w w w w w w | w w
Repiblica Eslovaca m | m m m m m o m m m
Suecia w | w w w w w w w w
Suiza 101 98 104 m m m m m m
Turquia w w w a a i | w ‘ w | w
% Brasil m m m m m m m | m ‘ m
£2 Chile m " m m m m m | om m
;E Eslovenia m m m m m m m m | m
Estonia m | m m m m m m m | m
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Isracl | m | m m m m m m m_ | m

1. El indice esti calculado coma la retribucion de los profesores en divisas nacionales (2005) * 100/Retribucion de los profesores en divisas
nacionales (1996) * Deflactor del PIB (2005) (1996 = 100). Para ver estadisticas acerca de los deflactares del PIB y las retribuciones en divi-
sas nacionales en 1996 v 2003, vease Anexo 2

2. Los datos de 1996 sobre Bélgica correspanden a toda Bélgica.

Fuente: QCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd arg/edu/eag2007).

Para obtener mds informacion acerca de los simbalas uttlizados en lugar de los datos que faltan, consulte Ja Guia del lector.

StatLink ZreM™ http://dx.doi.org/10.1787/068520240747
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2 OCDE

=z

Ajustes de la retribucion bisica de los pr

Tabla D3.3a.

Tipos de criterios de afuste de la retribucidn basica de los profesores en instituciones publicas

Criterios basados en las condiciones y responsabilidades educativas

sfesores de instituciones publicas (2005)

< F oz 3 £ 2 2
=2 |TE .. o 2 o 5 Zg
= s RS% = 3 _ a3 =i
=& |Egz& R T PT e TE .- &
5 S 3Efg - Rt @3 & 3% cux 2
T £= & ZE ¢z a5 = i e3c T
] E=cz z ELEDo8F| .8, mE ET = g
SE S El ot MELRE WYy o =
=% & Rt 5 seEC UM gEoh =208 £
% £S8¢ = B el T WEOS E
EEn 2Ee = U -8 2L = 2E
e AT = £T cefc e S5k oRES D)
=2 g= g g z 2 =0 g e % L= =
=T r g E Y= SEZEFL 23 57T DS ET T
ER-E - 25 s S2CES ETfr s zEVE ¥
FEE  fFEE: SE:z Juugg| 3Fsd 38
EZz | §z5%% - 55388 37E5cE| 885 =
2ET e 22 g E Ezeg=d|Es8s=k| 220D 2 g
== 7 ] 5] seERfE |l Zaw ¥ ] & o oo
FEq (g24;E & ETCZE|38250| g588 | ER
s % o z £l ¢oz = > " @
£rA & wEod = ST eTE| < ni EE < 4
Alemania L] L
Australia ] L [ ] [ ] L]
Austria ] | L ] L
Bélgica (FL.) [ ]
Bélgica (Fr.) L ]
Corea ] L] ] L]
Dinamarca L] L [ ] - L]
B |
Escocia [ ]
Espaiia L] L] -
Estados Unidos - - [ ] L
Finlandia L L] - - ] n ]
Francia L - (] L L | L]
Grecia - L] -
Hungria L] - L] L] L] L] L]
Inglaterra L] L] L -
Irlanda L [ ]
Islandia L} L] - - L L}
Italia L] - ] L [ ]
Japon u (] ] [ [
Luxemburgo ] | L] L] L]
México L | L] [ L] u
Noruega L] L] L] " ]
Nueva Zelanda - L L] L] L] [ ]
Paises Bajos = . . . . . .
Polonia m m m m m m m
Portugal ] L ‘ L] L] ]
Repiiblica Checa - L] L]
Republica Eslovaca m m m m m m m
Suecia L]
Suiza L] - - - -
Turquia L " ] L]
Brasil m m m m m m m
Chile m m m m m m m
lovenia L ] [ ] - [ ] L] L] L
Estonia m m m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m m
Israel L - = - -
W Existe en el pais

Fuenre: OCDE . Para ver notas,
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Economias

<Cudl es la retribucion de los profesores? — INDICADOR D3 CariTuro D

Tabla 3. 3a. (continuacion)
Ajustes de la retribucion basica de los profesores de instituciones priblicas (2005)
Tipos de criterios de ajuste de la retribucion basica de Jos profesores en instituciones publicas

| Criterios asociados a la titulacion, la formacion Criterios de caricter
v el rendimiento del profesorado demogrilico
= T
8 M
‘C& 8
o %< ] -
i o | Ebgf 3 g
S 3 S 373 a8 = P
g2 & S el S e - H
=5 & SN < 5.4 < H
wEo & Eeog® g | 2 £ & o ]
=aEY | mHEde 3 % < EE ¢ | £ 8
x = g & 5 -
SeEs SES Y 7 | & i} z EE | S|
w3 ZE~E Sme | £ = - £.5 TeF
L0 ge = s e - 3 B S g =R =Y
tEEE | ZsiE - b2 g% £ £ 8
AB e 2nwio3 1] 2 £ E £8 &g P
£ZE 2 - 20 B =28 = e's R
ZE® cktads z T % = = EC T EE
Z s — L o—E. Es 8 g v= 83 s | EEE
EE® TEOEE =@ sSelq | ww =< - =
S'Er® L mos Ta - | seg A g R < Ee z
LR R - 5: £ g—c--‘ 2% g 2o E
Yo ] v -3 28 =
SRE | £8a0a| 8 | £ £8% £a 2L ZEE <]
£ Alemania ‘ ™ a
2] A |
Z Australia L L L ] [ ]
= [
= Austria ‘ " "
% Bélgica (FL) ] ‘ .
£ Bélgica (Fr.) .
Corea L]
Dinamarca ‘ . = . . . | ‘
Escocia | - ‘
= | ‘
Espaiia ] | L] |
Estados Unidos L} - -
Finlandia L} L] - | - ]
Francia | L]
< | |
Grecia ] - " |
Hungria (] L] L] L] = ] ]
Inglaterra [ ] | . |
Irlanda ] [ ] L]
Islandia L] L] [ ] ] ]
Italia L}
Japén | [ L] ‘ ]
Luxemburgo ] L] [ ] | -
Ll |
México L] L] L - L ]
Noruega L] L] -
Nueva Zelanda ] L] L] [ ] ]
Paiscs Bajos L] [ ] [ ] [} [ ] [ ] ]
Polonia m m | m m m m m m
Portugal L] ] | L] L] ]
Repiiblica Checa ] | [}
Repiblica Eslovaca m | m m m m m m m m
Suecia L] [
Suiza | L] ]
. .. | 1
Turquia | ] L] L] | LI | =
A Brasil | m m m | m m | m m ‘ m m
2 Chile m m m m m m m m m
% Eslovenia | L] L] L] L] L]
Estonia m m m m m m m ‘ m m
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel | - . | . .

W Existe en ¢ pais
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2007)
Para obtener ms informacidn acerca de los simbolos utilizados en Tugar de los datos que falvan, consulte lo Guia del lector.

Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/068520240747
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Carituro D

Tabla D3 4.
Disposiciones contractuales de los profesores (2005)

Disposiciones contractuales Trabajo a ticmpo parcial
z i i, = s & "uf: &
y g P88 .«SEF 58 &%
g2 S8 |25 8oacT S5 22
sEEc| 2% |g2EF 0EIiE Piisg
F2EE| S5 |spislsEass i’s-.,'s'g'g
E == E 3 5 5 & ..g' %h E K £ "‘-,E‘ £ 52 Nivelal que se toman decisiones respecto
2% ZE ZEES f22:5i £ERYGE al trabajo a tiempo parcial
. U} ) G
2 Alemania? Y ‘ 36 m
2 Australia ¥ 12 a 20 ‘ 20 Centro escolar, consejo o comité escolar
% Austrial ¥ 1 n | 19 16 Gobierno autonémico
é Bélgica (Fl.) N a 36 29 29 Centro escolar, consejo o o sseolar
Z Bélgica (Fr.) m m m m m m
Corea m m m m m m
Dinamarca N | m m | m Centro escolar, ¢consejo o comité escolar
Escocia Y 12 m T 5 Autoridades o gobicrnos locals
Espania Y 12 m 5 5 Autoridades o gobiernes provinciales/ regionales
Estados Unidos Y m 36 a a Autoridades o gobiernos locales
Finlandia N a a 2 7 Autoridades o gobiernos locales
Francia Y 12 12 7 1" Autoridades o gobiernos provinciales/regionales
Grecia Y 24 24 a a Gobierno central
Hungria N 3 7 7 Centro escolar, consejo o comité escolar
Inglaterra N a 6 5 5 Centro escolar, consejo o comite escolar
Irlanda m m m m m m
Islandia N a 24 24 xi4) Autoridades o gobiernos locales
Italia ¥ 12 12 2 1 Gobierno central
Japén ¥ 1 | A § 7 Autoridades o gobiernos provinciales/ regionales
o Auteridades o gobiernos locales
Luxemburgo* Y 2 24 17 2 m
México N a ‘ 6 a m Autoridades o gobiernos locales
Norucga N a n 35 35 Centro escolar, consejo o comité escolar
Nueva Zelanda N a a 26 25 Centro escolar, consejo o comité escolar
Paises Bajos N a 12 35 46 Centro escolar, consejo o comité escolar
Polonia m m | m m m m
Portugal ¥ 12 a 3 Autoridades o gobiernos provinciales/ regionales
Repiiblica Checa X 3 3 m m Centro escolar, consejo o comité escolar
Republica Eslovaca m m m m m m
Suecia' ¥ 12 m | 34 x4y ‘ Autaridades o gabiernos locales
Suiza m m m m m m
Turquia® | Y | 12 ‘ 12 ‘ m | a ‘.‘\utnri\hdc! o gobiernos provinciales/regionales
Media OCDE = 12 20 18 16
Media UEI9 -~ 2 2 17 4
ﬁ_g Brasil m m m m m o
E; Chile m m m m m m
3% Eslovenia ‘ 3 10 m 1 3 Centro escolar, consejo o comité escolar
Estonia | m m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m
Isracl m m m m m m

1. Donde ex

te diferencia de requisitos exigidos entre profesores empleados coma funcionarios ¥ profesores empleados como asalariados, la
cifra representa la ¢

cgoria del profesarada que comprende la mayor proporcion de la plantilla de profesores:

2. Para la categoria «Niimero de meses de prucha hasta obtener un puesto fijos, la cifia representa solo a los profesores de primaria y primera
etapa de secundaria

3. Fara la categoria «Numero de meses de prueba hasta obtener un puesto fijon, la cifra representa solo a los profesores de primera etapa de
secundaria,

4. Para la categonia «Namero de meses de prucha hasta obtener un puesto fijos, la cifra representa solo a los profesores de primaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. ong /edu / eag 2007 )

Para obrener mds informacién acerca de Jos imbolos urilizados en Jugar de los datos que faltan, consulee o Guis del lector

Statlink ST hrt dx.doi.org/10, 7/068520240747
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ANTOTIEMPO DEDICAN LOS PROFESORES
ENAR?

Este indicador examina la jornada laboral reglamentaria del profesorado en los diferen-
tes niveles educativos, asi como el numero de horas lectivas reglamentarias que deben
impartir. A pesar de que las horas lectivas y la jornada laboral determinan solo en parte
el volumen de trabajo real del profesorado, estas dos variables aportan una informacion

valiosa sobre la diversidad de exigencias de los diferentes paises a sus profesores. Junto
con la retribucion de los profesores (Indicador D3) y el tamafio medio de las clases
(Indicador D2), este indicador describe algunos aspectos esenciales de las condiciones

de trabajo de los profesores.
Resultados clave

Grafico D4.1. Namero de horas lectivas por aio
en la primera etapa de secundaria (2005)

Cifra neta del nimero de horas de contacto al afio en instituciones publicas

La media de horas lectivas por afio en centros publicos de la primera etapa de secundaria es
de 707, pero varia desde las 505 horas por afio en Japon hasta mas de 1,000 horas en México
(1.047 horas) y Estados Unidos (1.080 horas).

Horas por afa
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Los paises estan clusificados en orden descendente del nimero de horas lectivas por afio en la primera etapa de
educacion secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla D4. 1
StatLink BgsP® hrup: //de.d

notas, consult x0 3 (www.oecd.org /edu/eag2007).

1787/068521
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Otros puntos destacables de este indicador

® En centros publicos de educacion primaria, los profesores imparten una media de
803 horas lectivas por afio (2 menos que en 2004), pero esta cifra varia desde menos
de 650 horas en Dinamarca, Japon vy Turquia hasta 1.080 horas en Estados Unidos.

= En la segunda etapa de educacion secundaria general los profesores imparten una
media de 664 horas al aio, pero esta cifra varia entre menos de 450 en Japon (429 ho-
ras) y mas de 1.000 horas en Estados Unidos (1.080 horas).

#® La distribucion del nimero de horas lectivas anuales por dias, semanas y nimero
de horas por dia varia considerablemente de un pais a otro. Por ejemplo, aunque en
Dinamarca los profesores trabajan hasta 42 semanas al afio (en educacion primaria
v secundaria) en comparacion con las 35-36 semanas al afo en Islandia, el total de
horas lectivas de los profesores en Islandia es mayor que el de los profesores en
Dinamarca (o igual, en ¢l caso de la segunda etapa de educacion secundaria).

= La regulacion respecto a la jornada laboral del profesorado varia entre los distin-
tos paises. En la mayoria de los paises, los profesores estan formalmente abligados
a trabajar un nimero determinado de horas; mientras que en otros el tiempo de tra-
bajo se especifica como el nimero de clases por semana y pueden hacerse supuestos
sobre el nimero de horas no lectivas necesarias por clase (en el centro educativo
o fuera de este). Por ejemplo, en Bélgica (Fr.), el numero adicional de horas no
lectivas dentro del centro educativo se fija en el ambito del centro y el gobierno
determina solo el nimero minimo y maximo de periodos lectivos por semana en

cada nivel de educacion.

INDICADOR 1
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Carituro D Ei Enic

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Ademas de factores como el tamaiio de la clase v la ratio alumnos/ profesor (véase Indicador D2), las
horas de ensefianza previstas para los alumnos (vease Indicador D1) v la retribucion de los profesores
(véase Indicador D3), también influve en los recursos financieros que los paises necesitan destinar a la
educacion el nimero de horas que los profesores dedican a la ensefanza propiamente dicha, Ademas,
el nimero de horas lectivas y la importancia de otras actividades distintas a la ensenanza constituyen
aspectos importantes de las condiciones laborales de los profesores ¢ influyen en el grado de atrac-
cion que la profesion docente ejerce en los jovenes.

cadel

La parte del horario laboral que el profesor dedica a la ensefianza proporciona informacion ac
tiempo que se puede dedicar a otras actividades, preparacion de clases, correccion, formacion con-
tinua y reuniones de personal. Una elevada proporcion de horas lectivas puede indicar que se puede
dedicar menos tiempo a otras tareas, como la evaluacion de los alumnos v la ]Jreparnci()n de las clases.
Por otro lado, estas obligaciones pueden realizarse al mismo nivel que los profesores con una menor

proporcion de horas lectivas, pero llevandolas a cabo fuera de la jornada laboral reglamentaria.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Numero de horas lectivas en educacion primaria

El nimero de horas lectivas que un Pruf I tipo de un centro pﬁhii(‘r) debe impartir por ano, tanto
en educacion primaria como en educacion secundaria, varia dependiendo del pais. Habitualmente,

es mas elevado en primaria que en secundaria,

Grafico D4.2. Numero de horas lectivas por aiio, por nivel educativo (2005)
Numero de horas lectivas netas por ano en instituciones publicas

@ Educacion primaria
B Primera etapa de educacion secundaria

Horas por afio Segunda etapa de secundaria, programas generales
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Los paises estan clasificados en orden descendente del nimero de horas lectivas por afio en la primera etapa de educacion secundaria.
Fuente: OCDE. Tabla D4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2007),
StatLink RS http:/ /dx

doi.oxg/10
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;Cudnto tiempo dedican los profesores a ensefiar? — INDICADOR D+ CapiTuLO D

En los paises de la OCDE, un profesor de primaria imparte una media de 803 horas por afio (2 menos
que ¢l ano anterior), pero esta cifra varia desde 650 horas 0 menos en Dinamarca, Japon y Turquia
hasta 900 horas 0 mas en Francia, Irlanda, Nueva Zelanda y Paises Bajos, y mas de 1.000 horas en
Estados Unidos yen la economia asociada Israel (Grafico D4.2 yTabla 1)4.-1 ) (para obtener mas de-
talles, véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2007).

La di

es el tnico pais en ¢l que los profesores de primaria tienen seis dias de clase a la semana, si bien su

ribucion de las horas lectivas a lo largo del aio varia considerablemente de un pais a otro. Corea

numero total de horas lectivas al ano es inferior a la media, ya que las horas lectivas impartidas por dia
son inferiores a la media. A este respecto, Dinamarca e Islandia ofrecen un interesante contraste, dado
que ambos paises tienen un numero similar de horas lectivas netas anuales (Gratico D4, 3). Sin embar-
g0, los profesores de Dinamarca en principio deben dar clase 200 dias en 42 semanas, comparados con

los 180 dias en 36 semanas de Islandia. El numero de horas impartidas por dia explica esta diferencia.

sores en Dinamarca,

Los profesores de primaria en Islandia deben dar clase 20 dias menos que los prof
pero estos dias incluyen una media de 3,7 horas lectivas comparadas con las 3,2 horas lectivas de
Dinamarca. Los profesores de Islandia deben impartir ligeramente mds de media hora lectiva mas
por dia de clase que los profesores de Dinamarca. Por lo tanto, una diferencia en las horas lectivas
diarias relativamente pequena puede resultar en una diferencia sustancial en el nimero anual de dias

de clase que los profesores deben trabajar.

Numero de horas lectivas en educacion secundaria

En los paises de la OCDE, los profesores de la primera ctapa de secundaria imparten una media de
707 horas al afo. El nimero de horas lectivas varia desde menos de 600 horas en Corea (570 horas),
Finlandia (592 horas), Grecia (583 horas), Hungria (555 horas), Japon (505 horas) y Portugal (564)
hasta mas de 1.000 horas en Estados Unidos (1.080 horas) y México (1.047 horas) (Grafico D4.2
yTabla D4.1).

El nimero de horas lectivas en la segunda etapa de educacion secundaria general es habitualmente
inferior al de la primera etapa de secundaria. En la scgumla etapa, un prol‘esnr que imparte asigna-
turas generales tiene como media una carga lectiva reglamentaria de 664 horas al afio en los paises
de la OCDE. Esta cifra varia desde menos de 450 horas en Japon hasta mas de 800 horas en Australia
(810), Escocia (893), México (848) v la economia asociada Chile (873), mas de 900 horas en Nueva
Zelanda (950) y la economia asociada Federacion Rusa (946) y mas de 1,000 horas en Estados Unidos
(1.080) (Grafico D4.2 yTabla D4.1).

Como en la educacion primaria, el nimero de horas lectivas al dia y el nimero de dias lectivos
varia entre paises. Como consecuencia, la media de horas lectivas diarias impartidas por los pro-
fesores varia ampliamente, en la primera etapa de secundaria desde tres horas diarias o menos en
Corea y Hungria hasta cinco horas diarias 0 mas en México y Nueva Zelanda y la economia asociada
Federacion Rusa, y seis horas diarias en Estados Unidos. De forma similar, en la segunda etapa de
secundaria general, Jos profesores imparten una media de tres horas lectivas al dia 0 menos en Corea,
Dinamarca, Finlandia, Grecia, Hungria, Noruega y Purlugal, pero cinco en Nueva Zelanda y la eco-
nomia asociada Federacion Rusa, v seis en Estados Unidos. Corea es un interesante ejemplo de las
diferencias que se dan en al organizacion de la jornada laboral del profesorado. En Corea, los profe-
sores deben impartir el nimero mayor de dias lectivos (220), pero el numero de horas lectivas para
la primera etapa de secundaria es el cuarto mas bajo y para la segunda ctapa de secundaria el quinto
mas bajo (Grafico D4.4). El hecho de que algunos paises incluyan en las horas lectivas los descansos
entre clases y otros paises no lo hagan puede explicar algunas de estas diferencias,
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Carituro D

Grafico D4.3. Nimero de horas lectivas netas por niimero de dias de clase (2005)

Horas netas lectivas por afio
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Neta: Para ver la lista con los codigos de los paises utilizados en este grafico, consulte la Guia del lector.

Fuente: OCDE Tabla D4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd, org/edu/eag2007).
StatLink g™ http://dx.doi.ora/10.1787/068521306487
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;Cudnto tiempa dedican los profesores a ensefiar? — INDICADOR D4 Carituro D

Diferencias en el nimero de horas lectivas segun los niveles educativos

En Corea, Francia, Hungria, Portugal y la economia asociada Israel, un profesor de primaria debe im-
partir mas de 220 horas mas que un profesor de primera etapa de secundaria y, excepto en Hungria,
250 horas mas que una profesor de segunda etapa de secundaria (programas generales). En cambio,
en Belgica (Fr.), Dinamarca, Escocia, Estados Unidos, Islandia, Nueva Zelanda, y las economias aso-
ciadas Brasil, Chile, Eslovenia y Estonia, la diferencia entre las horas lectivas que deben impartir los
profesores de primaria y secundaria es pequena o inexistente, especialmente entre los profesores
de primaria y primera etapa de secundaria. Mexico es el unico pais de la OCDE y Federacion Rusa
la timica economia asociada que tienen profesores de secundaria que imparten un nimero signifi-
cativamente mayor de horas lectivas que los profesores de primaria. En México, los profesores de
primera etapa de secundaria han de impartir mas de un 30 % mas de horas lectivas que los profesores
de primaria. Los profesores de segunda etapa de secundaria en Mexico tienen un numero menor de
horas lectivas que los profesores de primera etapa de secundaria, pero su numero de horas lectivas
reglamentarias sigue siendo un 6% mayor que el de los profesores de primaria (Gratico D4.1). En

gran parte esto es debido a que imparten un mayor numero de horas por dia.

Ala hora de interpretar las diferencias en el nimero de horas lectivas entre los distintos paises, debe
prestarse atencion al hecho de que el tiempo de contacto en terminos netos, tal como lo considera
este indicador, no se corresponde necesariamente con la carga de trabajo de los profesores. Aunque
el tiempo de contacto es un componente importante de dicha carga de trabajo, la preparacion de
clases y el seguimiento necesario (incluyendo la correccion de ejercicios de los alumnos) también han
de tenerse en cuenta al comparar las cargas de trabajo de los profesores. También se deben tener en
cuenta otros factores, como el niimero de asignaturas impartidas, el numero de alumnos a los que se
ensefia v el nimero de afios que un profesor da clase a los mismos alumnos. Es frecuente que estos

factores solo pucdan evaluarse en el propio centro educativo.

Jornada laboral del profesorado

La regulacién de la jornada laboral de los profesores varia notablemente de un pais a otro. Mientras
que en algunos paises solo se regula el tiempo de contacto, en otros se determinan ademas las horas
de la jornada laboral. En algunos paises, la distribucion del tiempo entre ensefianza y otras activida-
des no lectivas dentro del horario laboral reglamentario se establece con precision.

En la mayoria de los paises, los profesores deben trabajar un nimero determinado de horas por semana
para percibir las retribuciones correspondientes a un contrato a tiempo completo, lo que incluye tanto
la ensefianza como las actividades no docentes. La distribucion de la jornada laboral entre la ensefianza
propiamente dicha y las demas actividades es mas o menos precisa segun los paises (Gratico D4.4). En
general, la regulacion prescribe el nlimero de horas que han de dedicarse a la ensefianza (excepto en
Inglaterra y Suecia, y en Suiza, donde solo se especifica a nivel de distrito), pero algunos paises también
concretan a nivel nacional el tiempo que los profesores deben estar presentes en el centro.

En Australia, Bélgica (Fl. en educacion primaria), Dinamarca (educacion primaria y primera etapa
de secundaria), Espaiia, Estados Unidos, Grecia, Inglaterra, Irlanda, Islandia, Luxemburgo, México,
Nueva Zelanda, I’ortugal‘ Suecia '\'Turquia‘ via economia asociada Israel, se especifica el tiempo que
los profesores deben permanecer en el centro, sea para dedicarlo a la ensefianza o a otras actividades.
En Grecia, la Icgis]aa‘i(jn exige la reduccion de las horas de ensefanza de acuerdo con el nimero de

los afios de

rvicio, Los profesorcs principiantes tienen 21 horas de ensefianza semanales. Tras seis

afios, ese tiempo se reduce a 19 horas de ensefianza semanales vy, después de 12 anos, a 18 horas
semanales, Finalmente, después de 20 anos de servicio, un profesor imparte 16 horas de ensenanza
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Grafico D4.4. Porcentaje de la jornada laboral que los profesores deben dedicar
a la ensefianza, por nivel educativo (2005)

Cifra neta del tiempo dedicado a la ensenanza como porcentaje de la jornada laboral reglamentaria
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de la jornada laboral que los profesores deben dedicar a horas
lectivas en educacion primaria.

Fuente: OCDE Tahla D4 1 Para ver notas. consulte Anexo 3 (www.oecd.ora /edu/eaa 2007,
StatLink SWs® hrrp://dx.doi.org/10.1787/068521306487
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semanales, casi tres cuartas partes de las horas de un pmfcmr al inicio de su carrera docente. Sin

embargo, ¢l profesor debe pasar el resto de las horas « jornada laboral en el centro.

En Alemania, Austria (educacion primaria y primera ctapa de secundaria), Corea, Escocia, Hungria,
Japon, Noruega, Paises Bajos v Republica Checa, v en la economia asociada Estonia, se especifica el total
de horas que los profesores han de trabajar al afio, bien sea en el centro o fuera de ¢l (pero no se espe-
cifica qué prnpr_)rr:i(')n del tiempo se ha de pasar en el centro o fuera de ¢€l). Ademas, en algunos paises si
se especifica en parte el numero de horas que han de dedicarse a otras actividades, Sin embargo, no se
especifica si los profesores han de pasar las horas no dedicadas a la ensefanza en el centro o fuera de ¢él.

Horas de trabajo dedicadas a actividades diferentes de la ensenanza

En Bélgica (Fr.), Finlandia, Francia, Italia v Nueva Zelanda no existe rvgulari('m formal del tiempo
que deben dedicar los profesores a actividades diferentes de la ensefianza, pero ello no significa que
tengan plena libertad en la materia, En Austria, las disposiciones legales relativas a la jornada laboral
de los profesores se basan en el supuesto de que las tareas que les incumben (incluvendo la prepa-
racion de clases y examenes, correccion de ejercicios, examenes y tareas administrativas) suman un
total de 40 horas a la semana. En Belgica (Fr.), el centro establece el numero de horas dedicadas
a actividades diferentes de la ensefianza. No se regula el tiempo que ha de dedicarse a la preparacion
de clases, correccion de ejercicios y examenes de los alumnos, ete. El gobierno determina exclu-
sivamente los numeros minimo v maximo de pcrimlus de ensenanza (de 50 minutos cada uno) por

semana en cada nivel de c(ll.u'ari("m (Tabla D4.1).

Conceptos y criterios metodologicos
Los datos se refieren al afio escolar 2004-2005 v proceden de la Encuesta OCDE-INES 2006 sobre

el Profesorado y Curriculum.

Tiempo de ensenanza (horas lectivas)

El tiempo de ensefanza se refiere al ndmero de horas de clase al afio que un profesor a tiempo com-
pleto imparte a un grupo o a una clase de estudiantes segin las normas oficiales en vigor en cada pais.
Normalmente se calculan multiplicando el nimero de dias lectivos al afio por el nimero de horas de
clase que un profesor imparte al dia (excluyendo los periodos de tiempo formalmente destinados a
los descansos entre clases o conjunto de clases). Algunos paises aportan estimaciones del nimero de
horas lectivas basadas en datos procedentes de encuestas.

En educacion primaria se incluyen los breves descansos entre clases si el profesor es responsable de

su Clast‘ dur;mlc ese ﬁCIﬂP(L

Jornada laboral
La jornada laboral se define como el nimero de horas de trabajo de un profesor a tiempo completo,
Segtn la practica oficial vigente en cada pais, la jornada laboral puede comprender:

estudiantes, tales

* El tiempo dedicado a la ensefanza (y a otras actividades escolares dirigidas a los
como realizacion de deberes y controles, pero r.-xL‘|u_\'undn examenes anuales); o bien

* El tiempo directamente dedicado a la ensefanza y las horas dedicadas a otras actividades relaciona-
das con la ensefianza, como preparacion de clases, orientacion de alumnos, correccion de deberes
y controles, actividades de perfeccionamiento prnl‘csinnal‘ reuniones con los padres, reuniones de
personal y tareas generales de caracter escolar.

La jornada laboral no incluye las horas extra remuneradas.
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Jornada laboral en el centro educativo

La jornada laboral en el centro educativo corresponde al tiempo que los profesores deben permane-

cer en l"l mismn, sea I)dl’d lJ ensenanza o Pﬂl"l otras dt‘li\'i(lﬂ(l("?.

Numero de semanas y dias lectivos

El numero de semanas lectivas corresponde al numero de semanas de ensefianza, excluyendo las
semanas de vacaciones. El numero de dias lectivos se calcula multiplicando el nimero de semanas
lectivas por el numero de dias lectivos a la semana, menos los dias en los que el centro esta cerrado
P(lr H('N'.J‘i (8] \'ﬁ’.'&l']‘()nf\.

Otras referencias

Existe material adicional relevante para este indicador en Internet en:
StatlLink &EPw http://dx.doi.org/10.1787/068521306487

* Tabla D4.2. Numero de horas lectivas al ario (1996, 2005)

Observaciones especificas sobre conceptos y criterios metodologicos de este indicador para cada pais

ﬁguran en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007).
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Paises de la OCDE

asociadas

Cuanto tiempo dedican los profesores a ensefiar? — INDICADOR D4

Tabla D4.1.
Organizacion de la jornada laboral del prnl’l'snr.\tln (2005)
Nimero de semanas, dias v horas lectivas netas, y jornada laboral del profesorado en el ano escolar

Carituro D

Cifra neta de horas

Horas de trabajo | Total reglamentario

Semanas de clase  Dias de clase B lecli\'las en el centro de horas de trabajo
a4 el & al & e 4 s
a f f5. % £z . § £5 . § fx o 3| i
BlatleftFlefett §oofedn §oodell § 000
£z 27a % 27 Bih % 3§ B3h L By Bk % 2i Rk
B|%8 253 8|38 ;‘-:Eg £ u5|veR £ vg ccR B | 28|28
% E%|2%6 3 (8% €%e § 9908 7 e: YR R(i%l|dic
3 ES| R3¥| 3 |E3| %38 5|53 gn‘:’? 5| E5| f2d 3 |f3|R3¥
ZB|L£E|2TE| B (% gEa & |£T| 488 F [£T | XTE E (LT |S8TE
Alemania 40 | 40 40 193] 193 | 193 808| 758 nz | a a (17421742 | 1.742
Australia 40 | 40 40 197 | 198 198 888 810 810 |1.2091.233 | 1.233 a a a
Austria 3838 | 38 |180] 10| 180 | 774 e07| 89 | a| a a [1.792|1.792 a
I!e'lgica 'H.) | 37 | 37 37 179 | 180 | 180 806, 720 675 931 a a a a a
Bélgica (Fr.) 37|37 | 37 163|181 | 181 | 722| 74| 664 al a a il a a
Corea | 37 | 37 37 220 220 220 810 570 533 a a a [1.613]1.613 | 1.613
Dinamarca 42 | 42 42 | 200 200 200 640| 640 560 | 1.3061.306 m |1.680 | 1.680 | 1.680
Escocia 38 | 38 38 190 | 190 190 893| 893 893 a a a [1.365)1.365 | 1.365
Espana 37 | 37 36 176 | 176 171 880 713 693 |1.140(1.140 | 1,140 |1.425|1.425 | 1.425
Estados Unidos 36 | 36 36 180 | 180 180 [1.080(1.080 | 1.080 |1.332 1.368 1.368 a a a
Finlandia 38 38 i 188 188 188 &77| 592 550 a a a a a a
Francia 35| 35 | m| m| m | o8 e e a| a a al a a
Grecia 40 | 38 38 195 185 185 780| 583 559 |1.500|1.425 | 1.425 |1.762|1.762 | 1.762
Hungria 37| 37 37 185 | 185 185 T77| 555 555 a a a |1.864 (1 864 | 1.864
Inglaterra 38 | 38 38 190 | 190 190 a a a |1.265(1.265 | 1.265 @ a a
Irlanda 37|33 33 183 | 167 167 915| 735 735 |1.036| 735 735 a a a
Islandia 36 | 36 i5 180 | 180 175 671 671 560 |1.650(1.650 | 1,720 [1.800(1.800 | 1.800
ltalia 40| 38 8 167 | 167 167 735 601 601 m m m a a a
Japon 35 | 35 35 m| m m 578 505 429 a a a [1.960 | 1,960 | 1.960
Luxemburgo 36 | 36 36 176 | 176 176 T74| 642 642 |1.022] 890 890 a a a
México 41| 4 36 200 | 200 173 8OO |1.047 848 800|1.167 971 a a a
Noruega 38| 38 37 190 | 190 187 741|656 524 m m m | 1.680 | 1.680 | 1.680
Nueva Zelanda 39| 39 38 197 | 194 190 ‘)“i 968 950 985 968 950 a a a
Paises Bajos 40 7 37 195 | 180 180 930| 750| 750 a a a |1.659[1.659 | 1.659
Polonia m| m m m| m m m m m m| m m m m m
Portugal 36 | 36 36 171 | 171 171 855| 564 513 B55| 6l6 564 [1.540|1.540 | 1.540
Repiiblica Checa 40 | 40 40 196 | 196 196 B13| €47 617 a a a [1.659)1.659 | 1.659
Repiblica Eslovaca | m | m m m| m m m m m m m m m m m
Suecia al a a a a 1.360 [1.767|1.767 | 1.767
Suiza ‘ m| m m m| m
Brasil 40 40 40 200 | 200 200 800 | 800 800
Chile 40|40 | 40 [192] 192 192 | 873 873 &M
Eslovenia 39 | 39 39 192 | 192 192 697 697 639
Estonia 35 | 35 35 175 [ 175 175 TTU! 770 700
Federacion Rusa 34 35 35 164 169 169 | 6565 946 946
Israel ‘u 42 | 42 |1s3|a7s | 175 [1.025) 788| 665

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd org/ edu/eag2007).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink &rM™ hrtp://dx.doi.org/10 .1787/068521306487
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iCOMO EVALUAN SU RENDIMIENTO LOS CENTROS
EDUCATIVOS?

Este indicador examina las medidas de evaluacion y control de los centros educati-
vos publicos de primera etapa de secundaria que existen en cada pais basandose en la
recopilacion, atilizacion y disponibilidad de informacion sobre el rendimiento de los

alumnos v de los centros educativos. Este indicador complementa la informacion cuan-
DI (OLNDT0 MDY  titativa relativa a las retribuciones de los profesores, horas lectivas y horario laboral de

412

los profesores (Indicadores D3 v D4), horas lectivas de los alumnos (Indicador D1) via
ratio alumnos-profesor (Indicador D2), proporcionando informacion cualitativa sobre
¢l uso y tipo de medidas concretas de evaluacion v control de los centros educativos.

Resultados clave

® Las evaluaciones de los alumnos dentro de las medidas de evaluacion y control de los
centros educativos son cada vez mas comunes en los paises de la OCDE. Algo mas
de la mitad de los paises de la OCDE y la economia asociada Israel cuentan con exa-
menes a escala nacional que los alumnos de los centros educativos de primera ctapa
de secundaria han de realizar. Mas comunes en los paises de la OCDE son las evalua-
ciones periodicas a escala nacional de los alumnos en la educacion obligatoria. Estas
s realizan en dos tercios de los paises de la OCDE v en la economia asociada Israel.
En algunm paises como Australia, los centros educativos realizan test estandarizados
como requisito para obtener fondos gubernamentales.

® Dos tercios de los paises de la OCDE v la economia asociada Israel tienen normas
que exigen que los centros educativos de primera etapa de secundaria scan inspec-
cionados con regularidad. Un nimero ligeramente inferior de paises (19 paises de la
OCDE) cuentan con normas que exigen a los centros educativos realizar autoevalua-

ciones periodicas,

* Solamente tres paises de la OCDE utilizan la informacion sobre evaluacion y con-
trol de los centros educativos para conceder compensaciones economicas (Corea
v Estados Unidos) v/o sancionar a los centros educativos (Bélgica [FL.], Corea v
Estados Unidos).
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Como evaliian su rendimiento los centros educativos? — INDICADOR D5 CariTuro D

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

En la ultima década, la adopeion de medidas para una mayor descentralizacion de responsabilidades
en el sector educativo y los intentos de aumentar la atencion del sector publico a los resultados, en
contraposicion a las inversiones, han conducido a modificaciones de los sistemas de supervision den-
tro del sector publico. En algunos paises esto es evidente en ¢l grado y forma en que se evaltan el

funcionamiento v el rendimiento de los centros educativos.

La descentralizacion de responsabilidades y actividades que se delegan en los centros educativos pue-

‘I(' (?(‘a.\'i”n-}r una lnﬂ}’[)r nec idﬂ(l dt‘ ('\'ﬂluﬂl'il"n '\- R‘()nl]'()l (l{' |(7‘§ centros. ]_35 aL'li\'illadL'S q".l(' antes
se dirigian de forma centralizada han de supervisarse para garantizar un funcionamiento eficiente.
La mayor autonomia concedida a los centros educativos para gestionar la educacion que ofrecen
crea una necesidad de evaluacion del rendimiento de los centros educativos a fin de garantizar el
mantenimiento de la calidad educativa y supervisar las mejoras v, si es posible, desarrollarlas mas
plenamente. Los resultados educativos son dificiles de medir. Historicamente, numerosos paises han

utilizado cuerpos de inspectores de ensenanza para supervisar v evaluar el rendimiento de los centros

educativos. De manera creciente, los paises estan utilizando tambien los resultados obtenidos por los

alumnos en test normalizados para valorar el rendimiento de los centros educativos.

Los objetivos de la evaluacion y control de los centros varian entre paises. A veces, estas medidas se
consideran como puntos de apoyo para la adopcion de politicas que pueden impulsar la eficacia de la
educacion y las mejoras en los centros educativos. Entre otros objetivos se incluye el control del uso
que las instituciones hacen de los fondos publicos, Un aspecto importante de esta cuestion es el papel
de la eleccion de centro educativo y si la informacion sobre evaluacion y control de los centros se
utiliza para promover la eleccion de centro educativo que hacen los padres y familias. Aqui nueva-
mente los objetivos a la hora de promover la eleccion de centro educative pueden ser diversos. En
muchos paises existe la creencia generalizada de que los ciudadanos deben tener derecho a elegir la
or posibilidad de eleccion

formacion escolar que mejor convenga a sus necesidades. Ademas, unam

de centro educativo puede aumentar la eficacia del sistema educativo y facilitar la mejora del mismo.

Para que esto ocurra se parte de la suposicion de que los padres v alumnos se trasladaran a aquellos

centros educativos que mejor se adapten a sus nec idades, asumiendo que elegiran los centros que
crean que imparten la mejor educacion. Esto serviria como senal de atencion tanto para el centro
que recibe mas alumnos como para aquel del que los alumnos se marchan. También serviria para se-
fialar diversos puntos del sistema educativo escolar relativos a qué tipo de educacion se adapta mejor

a las necesidades de alumnos v familias.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Informacion sobre valoracion y rendimiento de los alumnos

Pueden utilizarse diversos sistemas de recogida de informacion tanto para crear un sistema de con-
trol de los centros como para evaluar el rendimiento de los mismos. La informacion puede centrarse
en los alumnos, en los profesores o en los propios centros. Se obtuvieron datos de los distintos
paises para averiguar si se recopilaba informacion sobre rendimiento de los alumnos y como se ha-
cia. Se identificaron tres categorias de informacion sobre alumnos: examenes a escala nacional que
tienen Jlguna consecuencia oficial en los alumnos; evaluaciones nacionales p(‘ri('nli(‘as; ¥y estadisticas
de seguimiento sobre la educacion de los alumnos tras la primera etapa de secundaria y su posterior

actividad en el mercado de trabajo.

Algo mas de la mitad de los paises de la OCDE, asi como la economia asociada Israel, tienen ﬁm .
nes a escala nacional que han de completar los alumnos de primera etapa de educacion se
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v que tienen algin tipo de efecto o consecuencia oficial (como pasar a un nivel educativo superior).
Mas habituales son las evaluaciones periodicas a escala nacional de los alumnos de educacion obliga-
toria que se realizan en dos tercios de los paises de la OCDE, asi como en la economia asociada Israel,
En algunns paises, como Australia, la realizacion de test estandarizados es una nhligaci('m vinculada
a los fondos del gobierno que reciben los centros educativos. La informacion sobre los resultados de
la evaluacion de los alumnos tambien varta por paises, dandose importancia en algunos paises a los
niveles minimos que han de alcanzarse vy en otros paises a la proporcion de alumnos de los centros

educativos que han alcanzado un determinado nivel de resultados.

Austria, Espafia, Japon, Republica Checa y Suiza no realizan examenes a escala nacional ni valoracio-
nes periodicas de los alumnos. En estos paises, al menos en lo que respecta a los centros educativos
publicos de primera etapa de secundaria, parece haber relativamente poca informacion sobre el ren-

dimiento de los alumnos (a traves de examenes vy evaluaciones a escala nacional).

Inspeccion y evaluacion escolar

La informacion sobre el rendimiento v las actividades dentro de los centros educativos, en contrapo-
sicion a la informacion sobre el rendimiento de los alumnos, puede utilizarse en un marco de control
v evaluacion de los centros. Las inspecciones v evaluaciones escolares proporcionan informacion
sobre el rendimiento de los centros educativos en una serie de aspectos. Se distinguen unas de otras
en el modo de organizar la evaluacion del rendimiento,

Dos tercios de los paises de la OCDE, asi como la economia asociada Israel, tienen normas que obli-
gana que los centros educativos de primera etapa de secundaria sean inspeccionados con regularidad.
Un nimero ligeramcnlz- inferior de paises (19 de los ])aisos de la OCDE) tienen normas que exigen
a los centros educativos realizar autoevaluaciones periodicas. La mitad de los paises de la OCDE
cuentan con estos dos tipos de normas obligatorias. En algunos paises estas se utilizan como fuentes
complementarias de informacion, Por ejemplo, en Inglaterra, los inspectores escolares utilizan la in-
formacion de autoevaluacion de los centros educativos para preparar sus insp{‘cc'i()ncs de los mismos
v los aspectos especificos en los que centrarse en sus inspecciones. La utilizacion de ambas fuentes de
datos puede considerarse tanto una muestra de eficiencia como un signo de la existencia de mecanis-

mos mas serios de evaluacion v control de los centros.

En Dinamarca, Hungria. Japon y Noruega, la normativa exige una autoevaluacion escolar, pero no
una inspeccion regular de los centros. En cambio, en Bélgica (Fl.), México, Repiblica Checa, Suiza
y Turquia, v la economia asociada Israel, la normativa obliga a la inspeccion de los centros educativos
de primera etapa de secundaria, pero no a la autoevaluacion escolar (Tabla D5.1). Estos sistemas
optan por centrarse en una inspeccion especializada o en una gestion mas jerarquica a diferencia de
los sistemas que se centran en la autoevaluacion, en los que la informacién se genera y analiza dentro
de los centros educativos.

La interpretacion de estas preferencias de evaluacion debe hacerse con cautela, dado que se centran
en las normas obligatorias, que pueden no coincidir con la practica real. En Austria, por ejemplo,
no existe obligacion de autoevaluaciones escolares, pero estas se realizan muy frecuentemente y la

en forma de

inspeccion de ensefianza proporciona ayuda en las mismas. Esta ayuda suele produci
orientacion o mediante la provision de «plantillas» con las que los centros educativos pueden realizar
las autoevaluaciones. En Japon, a partir de 2002, la normativa sobre la primera ctapa de secundaria
y otras regulaciones estipulan que los centros educativos deben esforzarse en poner en practica una
autoevaluacion de su actividad educativa y del estado de otros aspectos de la gestion escolar, y hacer

publicos los resultados, Tambien se estipula que los centros educativos deben proporcionar activa-
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mente informacion sobre el centro a padres v tutores. Sin embargo, menos del 50% de los centros

educativos publicos de primera etapa de educacion secundaria revelan o facilitan esta informacion.

Se recopilo ademas informacion sobre el marco organizativo de las medidas de evaluacion v control,
18 paises de la OCDE y la economia asociada Israel tienen un cuerpo de inspectores nacional o re-
gional especifico. 24 paises de la OCDE y la economia asociada Israel tienen una unidad especifica en
la administracion central que se ocupa de las evaluaciones sistematicas de los alumnos y los centros.
A la hora de evaluar los centros educativos, se asume que la persona u organizacion que realice la eva-
luacion esta adecuadamente capacitada, Esta claro que algunos paises tienen esta capacidad en la ad-
ministracion central y en los cuerpos de inspectores de ensefianza, mientras que en otros se cree que
esta capacidad ya existe o estan intentando desarrollarla dentro de los propios centros educativos.

Utilizacion de la informacion sobre la evaluacion de los centros

La recopilacion de informacion es quiza poco atil si no se hace nada con la informacion recopilada. La
informacion sobre la evaluacion de los alumnos v de los centros educativos puede utilizarse para fines
diversos por las diferentes categorias de personas implicadas en el sistema educativo. Por ¢jemplo, las
autoridades educativas, como la administracion central, pueden utilizar esta informacion para veri-
ficar el funcionamiento eficiente del sistema educativo, las instituciones educativas pueden utilizarla
para el desarrollo de los centros y del sistema educativo, y los padres de alumnos para la eleccion de
centro educativo. Esta seccion muestra la utilizacion de esta informacion en los distintos paises para
facilitar la eleccion de centro educativo, para recompensar o sancionar a los centros y para influir en

las decisiones de mejora de los centros.

Para facilitar el acceso a la eleccion de centro educativo por parte de los padres y familias es funda-
mental que la informacion sobre el rendimiento de los alumnos y sobre la inspeccion y evaluacion
de los centros sea accesible. Si esta informacion se pone a disposicion de los padres y familias podra
influir en sus decisiones sobre qué centro educativo se adapta mejor a sus necesidades. 18 paises
de la OCDE ponen la informacion sobre la evaluacion de los centros educativos a disposicion de la
comunidad escolar local o del puiblico en general. Italia y Turquia permiten el acceso a esta informa-
cion a grupos de poblacion concretos, como los padres de alumnos, pero no al pablica en general
(Tabla D5.2).

Como se ha expuesto anteriormente, existen numerosas razones para recopilar informacion sobre la
evaluacion de los centros educativos y para ponerla al alcance de grupos concretos o del publico en
general. Diez paises de la OCDE afirman que esta informacion se pone al alcance de los padres a efec-
tos de la eleccion de centro, Alemania, Espaiia, México y Portugal permiten el acceso a esta infor-
macion al publico en general o a grupos de poblacion concretos, pero la intencion de estos paises no
es influir en la eleccion de centro educativo, Para poner esta informacion a disposicion de los padres

existen numerosos objetivos que pueden no estar relacionados con la eleccion de centro educativo.
Por ejemplo, proporcionar mas informacion a personas implicadas con un papel clave respecto al
centro podria formar parte de unas medidas de control y evaluacion mas amplias. Por otra parte, en
algunos paises los padres tienen poca eleccion de centros educativos v algunos paises admiten grandes
diferencias en cuanto a la posibilidad de eleccion de centro educativo, Por ejemplo, la posibilidad de
eleccion de centro educativo puede ser sustancialmente diferente entre padres y familias que vivan
en zonas urbanas consolidadas v aquellos que vivan en zonas menos urbanas o en zonas remotas
con una densidad de poblacion mas baja. Debe destacarse asimismo que estos datos no descartan la
posibilidad de que los padres utilicen esta informacion para elegir aquella opcion que mas convenga
a sus necesidades. Por ejemplo, en Bélgica (FL.), las evaluaciones de los centros educativos no estan
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concebidas por norma para utilizarse en la eleccion de centro educativo, pero en realidad los padres
las utilizan para este tin.

Las sistemas de evaluacion v control de los centros pueden ir ligados a compensaciones o sancio-
nes economicas, Pero mlanu nte Belgua (FL.), Corea y Estados Unidos utilizan dicha informacion
[)ﬂ]a (Orﬂl](.n.\ﬂr (8 .‘!Zlnll()l'lﬂ]' cC ()n()ml(.ﬂln( nte a I()ﬁ centros Lllu&.ltl\().s. l:n estos tres PZI]&(!’I s ut]‘
liza informacion diferente para establecer el nivel de compensaciones o sanciones econdmicas. En
Belgica (F1.) se utiliza la informacion solo para imponer sanciones economicas v en la mayoria de las
situaciones, cuando el resultado de la evaluacion es insuficiente, no se imponen sanciones economicas
de forma inmediata. En su lugar, s¢ da un plazo de tres aios a los centros para mejorar sus puntos
debiles. Tras ese periodo se realiza una evaluacion definitiva. Solamente en el caso de que las mejoras

no sean satisfactorias se pucdcn imponer sanciones economicas.

s de la OCDE uti
de los centros. De hecho, 19 paises de la OCDE y la economia asociada Israel utilizan la informa-

Muchos mas pal zan esta informacion para motivar sus decisiones sobre la mejora
cion sobre evaluacion de los alumnos v de los centros educativos para la mejora de los centros. La
utilizacion de esta informacion para este fin es de gran relevancia, teniendo en cuenta que el punto
principal del debate sobre la evaluacion de los centros educativos y sobre la realizacion de pruebas
a los alumnos a escala nacional tiene que ver a menudo con el buen funcionamiento de los centros.
Sin embargo, debe observarse que los paises que utilizan esta informacion para conceder compensa-
ciones economicas o imponer sanciones a los centros educativos pueden tener como tltimo objetivo
la mejora de los centros. Un aspecto clave de estas compensaciones o sanciones puede ser la intro-
duccion de incentivos para la mejora de los centros. De hecho, los tres paiscs (Bélgicn [FL,], Corea
¥ Estados Unidos) que =1|!liuan compensaciones o sanciones economicas a partir de esta informacion
también utilizan dicha informacién para motivar las decisiones sobre el apoyo a la mejora de los cen-
tros. Este rasgo puede ser indicativo de sistemas mas exhaustivos de mejora y control de los centros
educativos. Sin embargo, en algunos paises, como Estados Unidos, el objetivo principal de la impo-

sicion de medidas de control sobre los centros es mejorar el nivel de calidad.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos pr()('c'dc'ﬂ de la Encuesta OCDE-INES 2006 sobre Profesorado v Curriculo v se refieren al
ano escolar 2004-2005.

Centros publicos

Un centro se considera p(lhlic(} sioes:

* Controlado y gvs‘liunadn directamente por un organismo o autoridad educativa |)L'lh|ica, o

* Controlado v g('!lti(ll]a(ill yva sea directamente por un nrga.nislnu guhernatim 0 por un cuerpo

directivo (un consejo, comite, etc.), la mavoria de cuyos miembros han sido nombrados por una

autoridad publica o bien clegidas publicamente.

Examenes, evaluaciones y estadisticas de seguimiento a escala nacional

Los examenes nacionales deben considerarse valoraciones con efecto oficial sobre los alumnos. Los
paises participantes recibieron instrucciones de contestar «Si» independientemente del alcance de
los examenes en cuanto a las asignaturas que cubrieran; asi las respuestas deben ser «Si», aunque los
examenes solo cubran una o dos asignaturas o areas. Como en el caso de los examenes, las evalua-
ciones a escala nacional suclen estar basadas en test de conocimientos realizados a los alumnos; sin
embargo, esto no es aplicable a aquellas evaluaciones en las que los examenes tengan alguna conse-
cuencia oficial en la vida de los alumnos.
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Las estadisticas de seguimiento pueden basarse en datos del censo de poblacion, que incluyen a todos

los alumnos, o en encuestas representativas.

Inspecciones y evaluaciones escolares

Las obligaciones de la inspeccion escolar estan recogidas en marcos legales que pueden derivar de
la administracion central o de niveles inferiores, como gobiernos regionales o ayuntamientos. La
inspeccion puede ser efectuada por inspectores, comites visitantes o grupos de expertos, La autoeva-
luacion escolar es la evaluacion interna de los centros educativos para mejorar sus propias practicas

y/ o para informar a los padres y a la comunidad local.

Informacion sobre evaluacion y control de los centros educativos

La informacion sobre evaluacion v control de los centros educativos se define como cualquier tipo
de informacion sistematica y descriptiva a la que se le dé una interpretacion con fines valorativos;
puede proceder de puntuaciones en test, informes de inspeccion, auditorias o datos estadisticos.

Otras referencias
En el Anexo 3 se incluyen observaciones especificas para cada pais sobre definiciones v metodologias

en relacion con este indicador (www.oecd.org/edu /eag2007).
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Carituro D

Paises de la OCDE

asociadas

Evaluacidn de centros piiblicos en primera ctapa de educac

Tabla D5.1.

m secunda

(2005)

Informacion sobre los alumnos Informacién sobre el centro Marco organizativo
= EEE g % ] ]
E 3E% | 23 3 @ 2o 2 2
1 235 | 337 g 5 gE2 | g3, 3
PR BED | dif | LB | .fw | Bif | B5el
.2 -l = 22E 28 E T€aq L
53 E5% | 2ET =5% FEE HEs fz22
g2 LY B2 gge EET | ETEE
iz $E% z¥ER | Lis FEE | FEES
Be= L @ ) 2 O == = ‘S "= o
&8 12§ Z5E ZEZ 22 i Sg88
Alemania® [ ] 1 o [ [ [ ] [ ] [} ]
Australia | [ [ ] | L] | n L] L]
Austria | | ] L]
Bélgica (FL.) L] | L ] L] L]
Bélgica (Fr.) m " | m m m m m
Corea L] L | ] L] - n L |
Dinamarca ] [ ] | L] L] ]
Escocia L] L] ] L] - L] -
Espaiia [ } [ L] ] L]
Estados Unidos ]
Finlandia ] [ ]
Francia L] ] L] [ ] L] L] [ ]
Grecia L] | L [ ] L [ ]
Hungria ] L] [ ]
Inglaterra | ] = [ ] - L] L]
Irlanda L] | ] L} - - L]
Islandia ] [ ] [ ] L] L]
Italia [ ] L] L ]
Japin | \ ]
Luxemburgo L] [ ] L ] ] L] L
México | L ] | [ ] [ ] ‘ L ]
Nnru:‘gﬂ L] L] - L] L]
Nueva Zelanda L] [ ] ] L L [ ]
Paises Bajos ] [ ] L] L] [ ] L]
Polonia m | m m | m m m m
Pﬂrh.l@.l L} [ ] | - L] - u
Repiiblica Checa . . .
Republica Eslovaca m m m m m m m
Suecia L] - L] - L] - -
Suiza [ ] -
Turquia L] ] = | ] L]
Brasil m m m m m m m
Chile m m m m m m m
Eslovenia m m m m m m m
Estonia m m m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m m
Israel - L [ ] | L -
W existe en el pais
1. Existencia de estadisticas de seguimiento del pr so de los alumnos en educacion superior o/ y en el mercado laboral
)

Existencia de un marco administrativo legal u oficial que ex
3. Existencia de un marco administrative |
4. Existencia, en la administra
5. Respuesta afirmativa si mas de
Fuente: OCDE. Para ver notas,
Para obtener mas informa.

StatLink Wrsrw
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Coma evalian su rendimiento los centros educativos? — INDICADOR D5 Capituro D

Tabla D5.2.

n de la informacion sobre la evaluacion v control de los centros escolares publicos

Utilizaci

(primera ctapa de educacion secundaria, 2005)

Utilizacién de la informacién
Disponibilidad de informacién sobre la evaluacion de centros
sobre la evaluacién y control

= z -
£ 3T 23 2 2 gL
ééé :‘E'E’{? '-EmE ‘gc E‘E‘
i3y | iy i
= .2 234 E S%s ]
EEE %8 TEE fo= 21
$EZ S3s 3z £33 i3
s S5 A 51¢
K £ B Y Iy
$91 | d5f | f% | i | iis
b 6 = B S Eis L 3 £ ==
2 Alemania' [ ] n | .
-?: Australia [ ] [ ] ] .
;: Austria a a a a .
% Bélgica (Fl.) " . " . .
£ Bélgica (Fr.) m m m m -
Corea 2 - -
Dinamarca L] L] L] [ ]
Escocia [ L] L] = L]
Espafia | L] - L]
Estados Unidos L - L] L] L]
Finlandia a a a a a
Francia | ] a a L]
Grecia | |
Hungria |
Inglaterra L} L] L L]
Irlanda o
Islandia L] - a L]
Italia L] L]
Japon
Luxemburgo L] L] a L]
México L} | L]
Noruega ] L] X L]
Nueva Zelanda L] L] L] [ ]
Paises Bajos [ ] | [ ] L] m
Polonia m m m m m
Portugal L] L] L]
Repiiblica Checa ] - a | ]
Repiiblica Eslovaca m m m m m
Suecia L] L] L] L]
Suiza
Turquia L] | a
23 Brasil m m m m m
£3 Chile m m m m m
Ei Eslovenia m m m m m
Estonia m m m m m
Federacion Rusa m m m m m
Israel L]

W existe en el pais

1. Respuesta afirmativa si mis del 50% de los estados federales proporcionan una respuesta afirmativa
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www oecd org/edu/eag2007)

Para obtener mids informacién acerca de los simbolos utthizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink @yE™ http://dx.doi.org/10.1787/068530218142
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Anexo

CARACTERISTICAS
DE LOS SISTEMAS EpucaTivos

La edad habitual de titulacion en un nivel
o programa es la correspondiente al final
del ultimo ano académico del mismo. Tal
edad se t‘(l]‘l‘(m'!uill';' con la a_'f|.‘ll1 cn ||\ L'll-'li
normalmente se obtiene la titulacion. (Notese
que en ciertos niveles educativos el término
«edad de titulacion» puede no resultar muy
.1|!|‘Upi.n|u, pero agui se utiliza como una pura

convencion. )
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ANEXO | Caracteristicas de los ststemas educarivos

Tabla X1.1a.
Edades habituales de titulacion en la segunda ctapa de educacion secundaria
! Oricentacion del programa Objetivos educativos v laborales
Programas | Programas Programas
Programas  preprofesionales/ | Programas Programas cortos largos
generales profesionales  CINE3A CINE 3B CINE 3C' CINE3C!
% Alemania \ 19 19 ‘ 19 19 19 a
g Australia 17-18 17-18 17-18 17-18 17-18 17-18
I Austria 18 18 .| 18 18 a
{ Bélgica 18 18 18 a 18 18
- 2 Canadi m m m m m m
Anexo 1 =
Corea 17-18 17-18 17-18 a a 17-18
Dinamarca 19-20 19-20 19-20 a 19-20 19-20
Espaiia 17 17 17 a 17 I¥
Estados Unidos m m m m m m
Finlandia 19 19 19 a a a
Francia m m m m m m
Grecia 17-18 17-18 17-18 a 16-17 17-18
Hungria 18 18 | 1820 a 16-17 18
Irlanda 17-18 18 17-18 a 19 17-18
Islandia 20 20 20 | 19 18 20
Italia 19 19 19 19 17 a
Japén 18 18 18 | 18 ‘ 18 18
Luxemburgo 17-19 17-19 17-19 19 17-19 17-19
México [ 18 18 18 | a | a 18
Noruega 18-19 18-19 18-19 m 18-19
Nueva Zelanda 17-18 17-18 18 17 | 17 17
Paises Bajos 18-20 18.20 17-18 a 18-19 18-20
Polonia 18 20 1920 a | a 19:20
Portugal 17-18 17-18 17-18 17-18 17-18 17-18
Reino Unido | m m m m m m
Repiiblica Checa 18-19 18-19 ‘ 18-19 18-19 a 18-19
Repiiblica Eslovaca 18-20 18-20 19-20 a 17 18-19
Suecia 19 19 19 a a 19
Suiza 18-20 18-20 18-20 18.20 m 17-19
Turquia | 16-17 | 16-17 16-17 a m a
_é Brasil 17 18 19 18 a a
Z Chile 18 18 18 a a a
% Eslovenia 19 19 19 19 17-18 a
g Estonia 19 19 19 a a a
£ Federacion Rusa 17 17 17 17 17 17-18
< tsracl 18 18 18 a a 18

1. Duracion de los programas CINE 3C: cortos, come minimo un afio menos que los programas CINE 347 38; largos, duracion similar a los
programas CINE 3A 0 38
Fuenre: OCDE

Para obtener mas informacian acerca de los simbolos utilizados en fugar de los daros que falean, consulte la Gula del lector
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Tabla X1.1b.

Edades habituales de titulacion en educacion postsecundaria no terciaria

Objetivos educativos o laborales

Programas CINE 4A | Programas CINE 4B Programas CINE 4C
Z Alemania | n 22 ] &
§ Australia | a a 18-19
= Austria 19 20 20
1 Bélgica 19 19 19:21
£ Canada m m m
Corea a a a
Dinamarca 21.22 z a
Espafia 18 a a s
Estados Unidos m | m m "
Finlandia a a 25-29
Francia m m m
Grecia a 2 19-20
Hungria a ‘ a 19-22
Irlanda a a 18-19
Islandia a a 21
Italia a a 20
Japon m m m
Luxemburgo a a 20-25
México a a a
Noruega 19 a 20
Nueva Zelanda | 18 18 18
Paises Bajos a a 18-20
Polonia a a 21
Portugal m m m
Reino Unido ‘ m m m
Republica Checa 20 a 20
Repiiblica Eslovaca | 20-21 a a
Suecia a a 19-20
Suiza 19-21 21-23 a
Turquia o a a B a =
£ Brasil a a a
£ Chile a a a
I Elovenia 20 20 ‘ a
E Estonia a a 21
Federacion Rusa a a 19
Israel m m a

Fuente: OCDE
Para obtener mas informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia def lector
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Anexo | Caracteristicas de los sistemas educativos

Tabla X1.1c.

Edades habituales de titulacion en educacion terciaria

Programas Programas terciarios de tipo A (CINE 5A) | Programas
terciarios = T | de investigacion
de tipo B De 3 a menos De mas avanzada
(CINE 5B) de 5 afios De 5a 6afios debaios | (CINEG)
£ Alemania 2122 2 2% a ‘ 2
2 Australia 2329 20 20 n 2428
2 Austria 20-22 22 23 25 25
i Bélgica 2123 2224 [ 2324 23527 25.29
£ Canadi m 2 23 b5 29
Corea 20 m m m 26
Dinamarca 21-25 22-24 25-26 26-28 30-34
Espaiia 19 20 22 24 25-27
Estados Unidos 20 22 24 25 27
Finlandia 21-22 22:26 24-28 30-34 29
Francia 20-21 m m m 25-26
Grecia 24 21-22 2224 22-24 2428
Hungria 2 m m m 30
Irlanda 20 21-22 23-24 M 7
Islandia 22-24 23 25 a 29
Italia 22-23 22 23-25 a 27
Japén 20 2 24 a :
Luxemburgo m m m m m
México m m m m 2428
Noruega 20 | 2 2 2 27
Nueva Zelanda 20 21-22 22-24 23-24 28
Paises Bajos 19-20 22-23 22-24 25-26 25
Polonia 24-15 24 25 a 26
Portugal Z 22 23 25-26 m
Reino Unido 20-21 n 23 24 4
Repiiblica Checa 23-24 22-23 24-25 a 27-28
Repiiblica Eslovaca 21-22 21-22 23-24 a 27
Suecia 22-23 23-25 25-26 a 27-29
Suiza 23-29 23.26 23-26 28 29
Turquia 19 2224 2428 3034 30-34
2 Brasil 24 m m m 27
; Chile m m m m 25
E Eslovenia m m m m 28
E Estonia m m m m 28
-=3 Federacion Rusa m m m m 25-30
 Isracl 20-22 .26 ‘ a 2 28-30

Nota: Cuando los datos de educacion terciaria de. tipo A estan disponibles segun la duracion del programa A, la tasa de titulacion de todos los
programas es la suma de las tasas de titulacion por la duracion del programa

Fuente: OCDE

FPara obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del Jecor.
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Paises de la OCDE

Afio escolar v aio presupuestario utilizados en los calculos de los indicadores para los paises de la OCDE

Mes

Alemania
Australia
Austria

Bélgica
Canada

Corea
Dinamarca
Espafia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japdn
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Reino Unido
Repiiblica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

Mes

Afo escolar

Caracteristicas de los sistemas educativos

Tabla X1.2a.

Anexo 1

Aflo presupuestario

2003 I 2004 o 2005
v2alalslel 78 o w2 3]s]s 6 7 89000021 |2]3 4 5 67|89 00021
162 s (Ll KA A B L) L B 2! s a:R i AL AR E Rl Ralb AR LU

Fuente: OCDE

2003

il

2005
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Anexo 1 Caractertsticas de los sistemas educativos

Tabla X1.2b.

Afio escolar y aio presupuestario utilizados en los cilculos de los indicadores para las economias asociadas

Afio in:suﬁur.‘l.lrm

200 2004 2005 2006
Mes[1[2[3]4]s 6 ]7]s o win]izl s 2[34[5]6]7] 8] i0[ufi2] 1 [2[3]s]s]e]7[s[s 0|1 ]2]3 45 6
] 1 | I T T

T

olar

f |

Fronomias asociadas
o
B
"

Eslovénia ‘HIJI\HI RERRN

Estonia - | :

Federacidn Rusa RERRREN '

Isracl 111 | | ‘

— | | 1 1 I B+ ! 1
Mes[12]3 JIs‘alvfsMiaiullz 3145678 5 0/ni2|i 2]3 nHeJ s 9021 2[4 5]e

2003 2004 2005 2006

Fuente: OCDE
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Caracteristicas de los sistemas educativos  ANEXO 1

Paises de la OCDE

Economia
asociada

Tabla X1.3
Resumen de los requisitos de titulacion en programas de segunda ctapa de secundaria (CINE 3) J
. Programas CINE iA.. Programas CINE 3B Programas CINE 3C (
i T T T 1
RN
- ’ )
_ | EE|TE |[E£ | _ | Ea|gE g% ER|BE |2
z ‘ ST (£ [Bs | 3 |93 |&S (B8 | 3 | 93 |Es |44
| € | 83 |T3u(%8s S | S8 C3ul28s 5 | 4n|0REEE |
| § | 3B|833sef g |3 BRissh §|ib|ERycgl
Alemania [ s s | N N s s ‘ N | N a i | a a it
Australia? | s/ s s N N s | N N N s N N
Austria ‘ S S S N S s | 5 N N s 5 N ﬂ
Bélgica (F1.)* 8 $ | N N a a a a s s N N
Bélgica (Fr.) ‘ 5 s N N a a a a s | s N N
Canadi (Québec)! N 5 5 N N 5 5 N
Corea N N N s N N N s
Dinamarca' 5 S 5 a a a a s ) s
Espana N s S N S$/N | S/N | S/N N
Estados Unidos' AE AE s a a a a a | e a a
Finlandia S 5 N
Francia s N s N a a a a S/IN S N
Grecia! | w s N N N s N N
Hungria S N S N s N S N 5 N s N
Irlanda’ S N N N a a a s 5 s N
Islandia’ S/IN 3 N N s s N | N S/N B N N
Halia 5 N S/N N s S/N | S/N N 5 N $/N N
Japén N N s N N N B N N N B N
Luxemburgo [ s || & s N s 5 s N s s N
México N s 5 N S/N 5 s N
Noruega N S S N a a a a N s S N
Nueva Zelanda S N N N
Paises Bajos' 5 5 § | N a a a a s s s N
Polonia SIN N N N a a a a S N N N
Portugal m m ‘ m m m m | m m m m m m
Reino Unido' & S N N a a a a s N N
RepablicaCheca! | s | s | s | ~ | n [ 8 s | N s s s | N |
Republica Eslovaca! 8 N 5 N 5 N s N
Suecia SIN ‘ S/N ‘ N S/N
Suiza s s S S S S s s
Turquia' N | N \ s N N | w | s | N NN s | N
Isracl' SIN ‘ s N a a a a S/N S s
L

Nora:§ = Si; N = No; AE = Algunos estados.

Para ver notas sobre los requisitos de titulacion, consulte Anexo 3 (www. OCDE.org fedu feag2007).

Los requisitos de titulacion para CINE 3A varian segun estados y territorios. Esta informacién os una genera
Solo incluye los programas generales

No sucle haber examen final, aunque algunos programas CINE 3A pueden incluir tal requisito de titulacion.

_ Casi todos los estados se ajustan a los niveles de.los créditos Carnegie (es decir, créditos adquiridos mediante el seguimicnto de un curso de
dos semestres sohre temas especificos que varian de un estado a otro).

Para abtener mds informacion acerca de los simbolos urllizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia def lector

Fuente: OCDE.

lizacion de los diversos requisitos.

ik o b —

Parorama de la Educaion © ssrma 2000 427






Anexo

ESTADISTICAS DE REFERENCIA




ANEXO 2 Estadisticas de referencia

Tabla X2.1
Vision general del contexto economico mediante las variables hisicas
(periodo de referenciaz afio natural 2004, precios corrientes de 2004)

|
| Namero de alumnos
PIB por habitante, matriculados en
en délares | instituciones educativas
estadounidenses en equivalentes
Gasto piiblico {u“\cr!idus mediante | a tiempo completo
total como la paridad de poder Deflactor del PIB como porcentaje
porcentaje del PIB adquisitivo (PPA) (1995 = 100) de la poblacion total
£ Alemania | 47,1 w916 105,67 T
i Australia m 30.875 125,00 22,5
% Austria 50,3 33.235 110,38 19,4
i Bélgica m 31.975 114,47 5.3
e < Canadi 39,9 12413 118,03 m
Corea 28,1 20.723 131,51 242
Dinamarca 55,1 32.335 120,47 25,8
Espafia 38,7 26018 135,65 19,2
Estados Unidos 36,4 39.660 118,84 22,9
Finlandia 50,3 29 833 114,18 245
Francia 53,2 29006 113,63 24,1
Grecia 9.4 27.691 146,56 19,3
Hungria ‘ m 16.519 248,77 20,9
Irlanda 339 36.536 143,12 24,5
Islandia ‘ “.7 33.271 139,66 30,7
Italia +7.8 27744 129,18 19,0
Japon 37,2 28.930 91,56 16,5
Luxemburgo 43,1 64 843 118,67 m
Méicn ‘ 234 | 10.145 302,43 30,2
Noruega 45,8 41.880 141,74 25,1
Nueva Zelanda | 31,1 24.834 | 119,95 27,0
Paises Bajos 46,4 33571 126,12 219
Polonia m 13.089 187,56 239
Portugal 46,7 19.324 134,11 20,7
Reino Unido ‘ 43,3 31.780 126,15 248
Repiiblica Checa s 19.426 156,29 21,3
Repiblica Eslovaca 23,1 14.651 163,63 | 22,6
Suecia 56,8 31.072 112,11 249
Suiza 46,0 34.740 105,04 m
Turfqula | m 7.212 | 3.972,22 |
2 Brasil 32,7 9.054 | 224,69
2 Chile! m 12,635 150,09
2 Eslovenia 474 21.536 184,81
Estonia 34,2 14.441 187,99
Federacion Rusa m 9.899 868,01 |
Israel 49,2 24.512 146,38 |

1. Afio de re 2005
Fuente: OCDE

Para obrener mds informacion acerca de los simbolos urihizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Estadisticas de referencia Angxo 2

Tabla X2

Estadisticas basicas de referencia (periodo de referenc

:afio natural 2004, precios corrientes de 2004)' ‘

Paises de la OCDE

Fconomias asociadas

 Paridad |
de poder ‘
adquisitivo
Gasto pablico Paridad \ Paridad para
PIB C total Poblacion de poder depoder | ¢l consumo |
(en millones PIB (enmillones | total en miles  adquisitivo adquisitivo privado ‘
deladivisa | (ajustadoalaiio | de ladivisa (estimaciones PPA) (PPA)
nacional)! | presupuestario)’ nacional) amitad deafio) (délar EEUU = 1) (Zona Furo = 1) |(délar EEUL = 1)
Alemania 2.207,200 1,039,600 82.501 0,89429 1,0327 09 ‘
Australia 857.765 848.008 m 20.204 1,35%422 1,5698 1.4
Austria 235.819 118.664 8175 0,867975 1,0023 0,89
Bélgica 188.089 m 10,421 0,864572 0,9984 091
Canadi 1.290.788 515468 31,989 1,24549 1,4382 1,26
Corea 779.380.500 218.768.500 48,082 | 782,194214 903,2266 EEERY
Dinamarca 1.467.310 807.820 5.403 8,398717 9,6983 8,94
Espaiia 840.106 325.095 42,692 0.756343 0,8734 0,78
Estados Unidos 11.657.300 11.469.975 4.243.239 293.933 1 1,1547 1
Finlandia 151,935 76.484 5227 0,974275 1,1250 1,07
Francia 1.639.020 883116 62.324 0917704 1,0597 0,95
Grecia 212.734 83,801 11.062 0,694512 0,8020 0,75
Hungria 20.712.284 m 10,107 124,053262 143,2486 133,39
Irlanda 147.569 50.072 4.059 0,99503 1,1490 1,08
Islandia 915.286 409.233 9 94,023652 108,5723 103,46
Italia 1.388.870 663 443 58.175 0.8605 14 0,9937 0,91
Japon* 496.050.500 | 491.920.250 183.222.000 | 127.751 133100917 153,6962 | 152,31
Luxemburgo 26.996 11.647 453 0,918444 1,0606 0,9
México 7.709.096 1.802.610 104.000 7,306949 8,4376 72
Noruega 1.716.933 786.170 4.591 8,929665 10,3114 9,72
Nueva Zelanda 148.484 46.234 4.063 1,471595 1,6993 1.5
Paises Bajos 489.854 227535 16.276 0,896506 1,0352 0,91
Polonia 922.157 m 38.180 1,845321 2,1309 2,07
Portugal 143,478 66.975 10.502 0,706991 0,816+ 0,75
Reino Unido 1.176.527 1.126.854 509.421 59.835 0.618715 0,7145 0,61
Repiiblica Checa 2.781.060 1.235.094 10.207 14,02564 16,1959 15,06
Repuiblica Eslovaca | 1.355.262 312.732 5.382 17,186158 19,8454 18,89
Suecia 2.565.056 1.456.493 8.994 9,178642 10,5989 9,57
Suiza 447.309 205.981 7.454 1,727346 1,9946 1,86
Turquia 430.511 m 71.789 0,831471 0,9601 0,9
Zona Furo 0,866 10000 m
Brasil 1.941 498 634 416 182.937 1,1722 1,3536 m
Chile® 64.549.001 m 16.295 313,522 362,0346 m
Eslovenia 6.271.795 | 2.974.939 1.996 | 1458705 168,4417 m
Estonia 146.694 50.217 | 1.351 ‘ 7.5186 ‘ 8,6820 m
Federacion Rusa 17.008 400 m | 143.850 11,9443 13,7925 m
Israel 548,936 270.251 | 6.809 3,289 | 3,7979 m

1. En los paises de la Zona Euro, los datos sobre PIB, PPA y gasto piblica total se presentan en euros
2. EL PIB de Australia y ¢l PIB y el gasto publico total de Nueva Zelanda se calculan para el afio fiscal.

3. En los paises en los cuales el PIB no tiene el mismo periodo de referencia que los datos sobre gasto educativo, el PIB sc calcula como sigue:
wt-1 (PIBt— 1) + wt (PIBt), donde wt y wt-1 representan ¢l peso relativo de los dos periodos de referencia del PIB que coinciden con el afio
presupuestario educativo. En el capitulo B se han aplicado los ajustes necesarios en los casos de Australia, Canada, Estados Unidos, Japén y Reino
Unido

4. Gasto publico total ajustado al afio presupuestario,

5. Afio de referencia 2005

Fuente: OCDE.

Para obtener mds informaciin acerca de los simbolos urtslizados en lugar de los daros que faltan, consulte la Guia del lector
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ANEXO 2 Esadisticas de referencia

Tabla X2.3,
Estadisticas basicas de referencia (periodo de referencia

ano natural 1995, precios corrientes de 1995)'

‘ Paridad

de poder
Pﬂ? Gasto pﬁblicu‘ » Paridad adquisitivo
PIB (precios total Poblacién de poder parael
(en millones PIB | constantes (en millones | total en miles  adgquisitivoe consumo
deladivisa | (ajustadoal afo|  de 2003,af0 | deladivisa | (estimaciones (PPA)  privade (PPA)
nacional)’ presupuestario)|de base = 1995)°  nacional) | a mitad de afio) (délar EEUL = 1) (délar EEUU = 1)
2 Alemania | 1.848.450 2.088.821 | 1.012.330 #1661 | 1,02654 099959
§ Australia 518.144 502.361 686.212 ‘ 184.270 18.193 1,319122 1,37969
% Austria 175.526 | 213.639 98.374 7.948 0,949892 0,98335
% Bélgica 207.782 251,680 107,927 10,137 0,921861 0,95232
< Canadi 810.426 771.914 1.093,593 w1542 | 29,302 1,214619 1,27027
Corea ‘ 398.837.700 592,620,667 83,080,800 45.093 69003741 68520741
Dinamarca 1.019.545 | 1.217.947 | 606,983 5230 | 8589436 8,91466
Espaiia ‘ 447.205 619.337 192.633 39.388 | 0,708614 0,75011
Estados Unidos ‘ 7.342.300|  7.261.100 9.809.217 | 2.717.835 266.588 | 1 1
Finlandia | 95.916 133,067 59.039 5.108 0979608 | 1,13104
Francia 1.194.808 1.460.042 650.674 59.419 0959259 | 1,02936
Grecia 102.790 | 145,150 m 10.634 (1,578868 0,64704
Hungria 5.767.686 8.325.998 | 2.327.299 10.329 59,296251 61,86322
Irlanda 53.147 103,107 21.840 3.601 | 0,817283 0,89372
Islandia 454.213 655.371 186,845 267 | 75,172041 87,62692
Italia 947.339 1.075,108 499.713 56.844 0,775789 0,82553
J'ap(')n‘ 493271 7(NI| 488.212.650 341.780,074 m ‘ 125.472 174,850793 19774651
Luxemburgo 15.110 32,748 5.996 410 1,002795 0,96317
México 1.837.019 2.549.055 380,924 90.164 2,928674 | 317044
Noruega 937.445 1.211.317 483.072 4.358 I 9,012985 |  9,53392
Nueva Zelanda 93.387 123.793 31.743 3.676 | 1462794 | 147642
Paises Bajos 305.261 8412 | 170327 15,460 0,903208 0,91699
Polonia 337.222 491.667 147.561 18,588 1,147401 1,25985
Porl.ugil 85.138 106,983 m 10,030 0,61231 0,63843
Reino Unido 719.747 690.268 932.671 322,934 58.025 0,623732 | 0,64311
Repiiblica Checa 1.466.522 | 179 783.678 10.331 | 10,857984 | 12,26405
Repiiblica Eslovaca 585,784 | 828265 189,100 5363 | 13,140138 | 13,24353
Suecia 1.787.889 2.287.929 1,199,338 5.827 9,421095 10,211
Suiza 372.250 425,849 157.093 7.081 1,997352 2,10287
Turquia 7.762 10.838 mo | 6leH 0,022613 0,02584
2 Brasil 646,192 745,444 224.283 152.945 0,63 m
% Chile 25.875.699 | 43.007.633 | 5.265.291 14.210 24749 m
Z Eslovenia m 1393643 | m 1.990 0,4017 m
£ Estonia 43.061 | \ 7803 m 1448 +8101 m
2 Federacion Rusa 1.540.493 ‘ 1.959.467 | m 147.613 1,63 m
Israel 283.038 | 389 898 147.374 5.545 2,986 m

1. En los paises de la Zona Furo, los datos sobre PIB, PPA v gasto publico total s¢ presentan en euros.

2. En Australia y Nueva Zelanda, el PIB y e gasto publico total se caleulan para ¢l aio fiscal

3. En los paises en los cuales el PIB no tiene ¢l mismo perioda de referencia que los datos sobre gasto educativo, el PIB se caleula como sigue:

wt-1 (PIBt

1)+ wt (PIB, donde wi y wi-T representan el peso relative de los dos periados de referencia del PIB que coinciden con el afio

presupuestario educativo, En el capitulo B se han aplicado los ajustes necesarios en los casos de Austraha, Canada, Estados Unidos, Japon y Reno

Umide.

+.Gasto piblico total ajustado al aio presupuestario,

Fuente: OECD,

Pura obtener mas informaciin acerca de los simbolos utilizados en Tugar de Jos datos que falan, consulte la Guia del lector
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Estadisticas de referencia ANEXO 2

Tabla X2.4.
Gasto anual de las instituciones educativas por alumno en todos los servicios (2004)

En dolares founid; convertidos medi la paridad de poder adquisitivo (PPA) para el consumo privado,
por miveles educativos y en equivalentes a tiempo completo
I Educacion terciaria
(incluyendo
Educacion secundaria ‘ las actividades 1+D)
| | 4 o
g £ & e
Educacién 2 3 E E E| = Toda la

prepri- .= £= g £ Eoeg| §  |educacion

o B e § (40 1,

ottorde | B | E2 | F2 | 27 pomamun| Fa | 257 25 [domac

Jadoso | cacidn }E“ Ene -’gE [dariano | 23 22 % | tividades

mavores) L} L] = terciaria | @5 | 3FE| 2 & de 1+D A
nexo
Z Alemania 10.393 12177

‘% Australia 5.609 | 7.522 | 8.59% 14.565 | 13.629 | 9.953 7.820
E Austria 5.955 T479 | 8747 | 975 | 9.213 x(4) |[9.823 | 13.927 [13.614 | 9.358 9.561
E Bélgica 4670 6.304 x(3) x(5) 7.364 x(5) x(9) x(9) | 11.250 7.524 7.619
£ Canadi m m m m m m m | m m m m
Corea 2.218 3.952 5.331 6.587 5.950 a 3.752 7.568 6.220 5.416 5.275
Dinamarca 5.000 | 7.592 | 7726 | 8.893 | 8.313 | x(4,9) | x9 x(9) | 14.303 | 10698 | 9174
Espafia 4477 | 4814 | x(5) | x5)| 6498| x5 [8.109 | 9291 | 9.093 | 6.645 | 6.399
Estados Unidos 7.89 8.805 | 9.490 |10.468 9.938 m x(9) x(9) | 22.476 | 19.842 12.092
Finlandia 3.899 5.081 8.120 5.968 6.775 x(5) 7.948 11.388 | 11.386 7.009 7.101
Francia +.770 4,909 | 7.570 9.547 8.440 3.943 8.803 10.814 | 10.305 7121 7.612
Grecia x(2) 4.255 x(3) X(5) 4.828 5.267 2.360 6.667 5.179 4,186 4.755
Hu.ngrfa’ 3.935 3.572 3.193 3.690 3434 5.906 |4.733 6.694 | 6.599 5.215 4.023
Irlanda 4559 | 4996 | 6.397 | 6734 | 6550 4782 | x(9) x(9) | 9.408 | 6859 | 6.185
Islandia 5.556 7.665 | 7.528 6.662 7.017 | x(+,9) x(9) x{(9) | 8.07 m 7.510
Italia' 5.646 6.988 7.240 7.538 7.417 m |7.922 7.296 | 7.303 4.550 7.303
Japén 3447 5.725 | 6.401 6.889 6.655 | x(4,9) |6.658 | 12.0%9 | 10.655 m 7.120
l.uxcmhurgo' X(2) 13.734 |18.406 | 18.094 | 18.242 m m m m m m
México 1.659 1.567 1.481 2371 1777 a x(%) x(9) | 5345 4471 1.968
Noruega 3975 | 7.839 | 8705 [11.482 | 10206 x(5) | x(9) 9 [ 13777 | 9599 | 950
Nueva Zelanda 5.016 5.092 5.233 7.283 6.179 5.310 | 5.681 9.648 | 8,698 8.084 6,179
Paises Bajos 5.721 6.130 | 7.830 6.933 7.429 6.526 a 13.641 | 13.641 8.508 7.881
Polonia' 3.606 : 2.791 2516 2.629 2.576 2.806 2.457 3.986 3.933 3.471 2.962
Portugal’ 4.205 4413 5.994 5.621 5.815 m x(9) x(9) | 7.297 m 5.476
Reino Unido 8.037 6.026 x(5) x(5) | 7191 x(5) x(9) x(9) | 11.648 8.917 7.374
Repiblica Checa 2.959 2600 | 4.441 | 4461 | 4451 2040 | 3.048 6.651 | 6.288 5.319 4176
Repblica Eslovaca | 2343 1.886 | 2.173 | 2.870 | 2.496 X(4) x(4) 5.945 | 5.945 5.404 2782
Suecia 4.236 7.164 | 7.516 7.882 7.710 3.29 x(9) %(%) | 15.535 8.013 | 8714
Suiza' 8.541 |14.272 | 11.307 7.801 5.545 21,726 | 20.399 | 11.622 11.035
Turquia' 1.670 | 1.670 a x(9) x(9) m | 3.909 1.410

1. Solo instituciones piblicas.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2007).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia de!l lector.
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Paises de la OCDE

das

a

Economias asoc

ANEXO 2

Estadisticas de referencia

Tabla X2.5.
Gasto anual de las instituciones educativas por alumno en todos los servicios (2004)
En euros convertidos mediante la paridad de poder adquisitivo (PP4) para el consumo privado,

por niveles educativos y en equivalentes a tiempo completo

w ‘ Porcentaje
Educacion de alumnos
| terciaria matriculados,
Educacion (incluyendo las en equivalentes a
secundaria actividades 14D) 1 liem.pn completo
] Tze | . MERr
B 7
Edu- ‘ =& | § ‘ ‘ ?5 RE:
cacion = '; ] % | Todala E 7 4 § z
prepri- E E |TE 5 edu- | Desde .2 E ‘ £z 5
maria T 2 |8% g | cacién deedu- Sz | ES | G
(para g3 é_ﬁ £ Edu- E E" T |terciaria cacion E.g' E~_| 8
nifios g-a T2 -E.E | cacion £ = E -g exclu- | pri- | =% £ .E 'E -§
de Edu- | £ R N'ai postse- | 2% EES 5 yendo las maria !g_:’a 3-55 b
| 3afios | cacion £z E 3 =& cunda- gé. g E‘g activi- | hasta | £ g 855
Fo| By '§ ] 2| EE '§ dades de tercia-| 3.8 2 g s '§
£v|av|=8 E5|E =2 & | D ria |22 288 &8
Alemania 4754 | 4285 |5.267) 9.057(6.561) 9.156 |5.554| 11447 10.613] 6.689 | 6757 | 134] 73,1 [134
Australia 5.002 |6.709| 7.667 7.0665 6.901 [7.296| 12.990 12.155| 8.876 6.974 29| 81,5 (155
Austria 5.288 6.641 | 7.767| 8.627|8.181] x(4) |[8.723] 12.367 |12.089] 8.310 B490 | 132 1.9 |15,0
Bélgica 4.257 5.746 x(5)| x(5)6.71 ‘li x(5) x(9) x(9)[10.255  6.859 6.945 | 153 71,4 (132
Canada m ml m‘l m| m m m m m m m m m
Corea 2.183 3.889 | 5.245| 6.482|5.855 a (3692 7447|6121 5.330 5.191 47| 874 (279
Dinamarca 4.610 6.998 | 7.122) 8.198/7.663| x(4,9) x(9 x(9) [13.185| 9.861 8457 | 20,5| 645 150
Espafia 3.998 4,299 x(5)| x(5) 5.803 x(5) |7.242| 8.298| 8.121 5.935 5715 | 16,8| 66,3 (16,9
Estados Unidos 6.838 7.626 |8.218] 9.065|8.607, m x(% x(9) (19464 17.183 |10.472 87| 724 |190
Finlandia 3.708 4.833 [ 7.723) 5.676 6.444 x(5) |7.559| 10.831 10.829| 6.666 6753 | 108| 71,8 |17 4
Francia 4.276 4401 | 6,787 8.359|7.566) 3.535 (7.892| 9.694| 9.238 6.384 6.824 | 17,3 67,7 |150
Grecia x(2) 3.979 x(3)| x(5)4.515] 4926 |2.207| 6.235| 4.843] 3915 447 x(13)| 71,2 |288
Hungr[a‘ 3.664 3.327 |2.973] 3.436 3.197] 5.500 [4.407| 6.234| 6.144 4.856 3747 | 164 71,0 (12,7
Irlanda 4.285 4.696 | 6.012] 6.330 6.157] 4476 x(9) x(9) | 8.843] 6447 5.814 0,1| 826 173
Islandia 5.295 7.304 | 7.174| 6.348|6.687| x(4,9) x(9) x(9) | 7.691 m 7057 | 12,8 73,7 [13,§
Italia’ 5.171 6400 | 6.631] 6,903 6,792 m [7.255| 6.682| 6.688 4.167 6.688 | 11,7 696 |187
Japon 346 5.673 | 6.343| 6.827|6.595 x(4,9) [6.598( 11,930 |10, 559‘ m | 7.056 84 71,9 |186
l.miemburgn' x(2) [11.655 |15620(15.355/15.481 m m m m m m m m m
México 1.554 1467 | 1.387] 2.220| 1.664 a x(9) x(9) | 5.004) 4.186 1.843 | 12,3| 80,2 7.5
Noruega 3,747 | 7.389 |8.206/10.823/9.6200 x(5) | x®| x(9[12987 o049 | 9285 | 11,5] 722 |160
Nueva Zelanda 4.427 4495 | 4.619| 6.429|5.455| 4.687 [5.015| 8.516| 7.678] 7.136 5.454 60 791 (149
Paises Bajos 5.029 5.388 | 6.883| 6.094 6.531) 5.737 al 11.991 |11.991 7479 6.927 99| 76,0 |14,1
Polonia' 3.503 2711 | 2.444)| 2554125020 2,725 |2.386( 3.872| 3.821 3372 2.877 92| 754 |153
Pnrlllgal' 3.863 4.054 | 5.507| 5.163)5.342 m x(9) x(9) | 6,703 m 5.030 78| 76,2 |16,1
Reino Unido 6862 | 5045 | x5)| x5)[6.140) x(5) | x| x(9|9.945| 7614 | 629 | £3| 835 |122
Repiiblica Checa | 2.752 2417 [4.130] 4.148/4.139] 1.897 (2.834| 6.185| 5.847| 4.946 3.884 | 13,3| 72,2 (145
Repiiblica Bslovaca | 2.230 | 1.796 | 2.069| 2.732|2.376  x(#) | x(#)| 5659|5659 S.144 | 2.648 | 12,6 76,5 |109
Suecia 3.825 6469 | 6.786| 7.117/6.962] 2.976 x(9) x(9) [14.045| 7.235 7.868 [ 147| 71,8 |135
Suiza' 3102 7422 | 7964133091054 7275 |5.171 20.260 | 19.023| 10.838 |10.290 | 10,6| 778 |16
Turquia' | 970 a| 1.565] 1.565 a X9 x(9) m, 3.664 1.322 1.6 896
Brasil' 1.014 1.004 | 1.015 694 S‘H‘ a x(4)| 7.811| 7.810( 7.710 1128 99| 87,5 2,6
Chile? 2,131 | 1.836 | 1.823| 1.786 1.799] a 5.73(\| 7.006 | 5.952 m 2.480 88| 766 |[146
Eslovenia' 5.515 x(3) |6.433] 4.384 5651 x(4) x(9) x(%) | 6937 5946 5910 | 104| 71,6 18,0
Estonia' 1.027 2.506 3099 3.178| 3.1 ITI a |3.632 n| 3.942 m 2946 | 19,2 76,7 4,1
Federacion Rusa' x(5) x(5)  x(5){1.398 x(5) [1.613] 2460 2.218 m 1.537 m m m
Israel 3.705 4.496 n(Sl‘ x(5)|5.253] 3.700 |[7.511] 10.324 | 9.776| 7.5% 5.664 ‘ 16,0 68,0 15,7

1. Solo instituciones publicas

2. Ano de referencia 2005

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd org /edu /eag 2007),

Fara obtener mos informacion acerca de los simbolos ueilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia def lector.

434

Panorama de la Educacion €




Paises de la OCDE

Economias asociadas

Tabla X2.6a.

Estadisticas de referencia

Estadisticas de referencia para el cilculo de las retribuciones de los profesores
por niveles de educacion (1996, 2005)

ANEXO 2

Retribuciones de los profesores en divisas nacionales (199)'

Primera etapa de educacion

Segunda etapa de educacion

Educacion primaria secundaria secundaria, programas generales
= { ] E = & i = E
43 .8 7 22 3% |.8 8| 52| 22 |,% 1| i
%3 (8% g| B2 | & |BE g 92 | 2% |83 3 i
SE |eP~E| =8 :E |zt=E| g% E |t B
e Legs L g e Cosg| 2Bg 2 g Bude 2
§2 | 8TEe| 3% | B |E3iE 3T 3% Enef| i
22 |f8za| 24 | Bf |feEg| 2§ | fi |fe&i =1
ok foEE Sk T u"°E e gk E""- EE
28 |2LEE & £ |288| =& 28 |£LEE| =&
Alemania w w w w w w w w
Australia 25.693 46.781 46.781 25.693 46.781 46.781 25.693 46.781 46.781
Austria 19.911 25.522 40.136 20.598 26,791 42910 21.891 29.334 48.204
Bélgica (FL)I 20.479 27.542 327211 20,950 29.346 35.781 25.998 37.534 45.119
Bélgica [Fr.)" 20.479 27.542 312721 20.950 29,346 35.781 25.998 37.534 45.119
Corea w w w w w w w w w
Dinamarca 200.000 244,000 250.000 200.000 244,000 250.000 218.000 310.000 325.000
Escocia 12.510 20,79 20.796 12.510 20.796 20.796 12510 20.796 20,796
Espaiia 18.609 21.823 27.940 m m 21.582 25.327 31.780
Estados Unidos m m m m m m m m m
Finlandia 17.660 23.378 24.061 19.846 27.751 28.928 20.519 28.928 30.610
Francia w w w w w w w w w
Grecia 10.772 12.854 15.148 11141 13,223 15.518 11141 13.223 15.518
Hungria 341.289 | 462.618 597.402 341.289 462.618 597.402 435.279 574.067 717756
Inglaterra 12.113 20.423 20423 12.113 20,423 20423 12.113 20.423 20423
Irlanda 18.235 28.189 33.362 19.141 29.872 33.679 19.141 29.872 | 33.679
Islandia m m m m m m m m m
Italia 14.939 18.030 21.864 16.213 19.796 24.233 16.213 20.412 25.442
Japén 3.462.000 | 5.917.000 | 8.475.000 | 3.462.000 | 5.917.000 | 8.475.000 | 3.462.000 | 5.917.000 | 8.733.000
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 29.105 38.606 63,264 37.092 47.174 76.196 m m m
Noruega 165.228 | 201.446 204.211 165.228 201,446 204.211 | 178.752 207.309 222,078
Nueva Zelanda 23.000 39.220 39,220 23.000 39.220 39.220 23.000 39.220 39.220
Paises Bajos 21.772 26.537 32.627 22,925 28.847 35.840 | 23.120 40.273 47.756
Polonia m m m m m m m m m
Portugal 9.970 15.001 25.902 9.970 15.001 25.902 9.970 15.001 25.902
Repiiblica Checa w w w w w w w w w
Repiiblica Eslovaca m m m m m m m m m
Suecia w w w w w w w w w
Suiza 65,504 87.585 100.847 m m m m m m
Turquia w | w w a a a w w w
Brasil m m m m m m m | m m
Chile m m m m m m | m m m
Eslovenia m m m m m m m | m
Estonia m m m m m | m m m ‘ m
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel m | m m m m | m m m ‘ m

1. Los datos de las retribuciones de paises que shora estin en la Zona Euro se muestran en curos,
2. Los datos de la retribuciones de los profesores en 1996 corresponden a toda Bélgica.

Fuente: OCDE,

Panz abtener mas informacién acerca de los simbolos wiilizados en lugar de los datos que faltan, consulte lo Guia del lector.
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ANEXO 2 Estadisticas de referencia

Tabla X2 6a. (continuacion)
Estadisticas de referencia para el cilculo de las retribuciones de los profesores
por niveles de educacion (1996, 2005)

Retribuciones de los profesores en divisas nacionales (2005)?

Segunda etapa de educacion i

Primera etapa de educacién secundaria, programas
Educacién primaria secundaria | generales |
o ~ | ~ | ~ il
T £ = E = | & g E = ;; = £ = E
2E 2% E| EE | 2E (o8 E| FE | B2 .2 E =E
: E% 2 §F | fE [By £ 4f  d: |B% 2 gf
e 8 TS B = E = g'oxE g8 e B e B 2 E
e |ByEeg ¢ 2 LutEeg| Qe Ve |BywEg = Deflactor
82 (338E 9% | §f |gvEs g€ | 9@ pEEf %S
£5 EoRE SE | ZF |ESE5| 25 | EE (Sfif i
= Eemlnia 35.656| 44370/ 46.264 36.994| 45534 47536 40.008 49,048
2 Australia 43,234 62.40,  62.240[ 43562 62.384)  62.384 43562 62384 62,384 130
':-; Austria 23.485 !msn| 46.752 24.598 33.635 48.660 24.780 34.265 51.270 1
_i Bélgica (F1.) 25.280 35.417 43185 25.280 35.417 43.185 31.373 45.301 544590 117
3 |
= Bélgica (Fr.) 23.970 13.598 40 984 24.066 | 33.974 41.621 19,995 43.704 52.719) 17
Corea 23.211.000| 39.712.000| 63.762.000| 23,115,000, 19.616.000| 63.666.000) 23 115,000 19 616 000 63,666 000 125
Dinamarca ‘ w4528 3mms|  apos| 29ess| anois| wmois| e soeas]  sosam| im
Escocia 15,694 29.827 | 29.827 18 694 9:827| 29.827 18,694 29.827 298271 125
Espaiia | 24169 FLREH 35.382 27.199 31.561 39.390 27.784 32.293 40,313 136
Estados Unidos 33.521 40,734 m 12.225 41.090 m| 12 367 41.044 m 120
Finlandia 27.020 31490 31.490 31.360 ¥7.080 37.080| 33.700 42,120 42.120 14
Francia 21.109 28395 41,896 23.381 30.667 44280 23,608 30.895 44330 114
Grecia 17.640 21.476 25.802 17,640, 21.476 25.802 17.640 21476 25.802) 141
Hungria 1.470.996| 1.944.576| 2.574.420| 1.470.9%| 1.944.576| 2.574.420| 1.706.028| 2432388 3a75.116] 209
Inglaterra 18,538 27.123 27.123 msss[ a3 272 18.558 27.123 27123 128
Irlanda 28.127 46,591 52,796 28.127| 46591 52.7% 28,127 46.591 52,796 145
Islandia 2.275.524 3.010.140| 2.275.504|  2.573.556) 3.010.140 2.447.000| 3.014.000 3.198.000 139
Italia 20.862 25.234 30.694 22 484/ 27487 33.703 22 484 28.259| 35.238 126
Japén 3.335.000| 6.236.000| 7.956.000| 3.335. 000‘ 6.236.000| 7,956,000 3.335.000| 6.237.000 8.192.000 %0
Luxemburgo 45.123 62139 91.96| 65.007 81258 1129 65.007 81.258) 112936 129
México 94.282|  124.082|  205.700| 120,578 157816  260.864 m m| m 244
Noruega 277.032 309480 344 664 277.032| J09.480| 344664 296508 333492 361 488 148
Nueva Zelanda 28419 54.979 54.979 28419/ 54.979 54.979 28.419 54.979 34 ‘iTQ‘ 122
Paises Bajos 28636 37.210 41,568 29.617 40.880 45547 29913 54712 611,348 125
Polonia m m m m m m m m m 164
Portugal 13.905 22,775 35.731 13.905 21.775‘ 35.731 13.905 22775 35,731 134
Repiiblica Checa J62.081| 33266 408694 262.181| 343266 40H.694| 268417)  349521| 416924 142
Repiiblica Eslovaca m m m| m m| m m m m 162
Succia 2412000 283200 3287000 246 000 290400 332400, 261.000 mwo‘ asa.m:‘ 12
Suiza 69749 90,483 109,622 80203 103,037 124.731 94308 120.602 143,934 105
Turquia 15.703 4000000 | 17,166, 140,000 15,960, 140,000 a -j alls mumrm‘iT.wz.m.mJlD.l%.m.tm\ 2,353
_3 Brasil m m| m m m| m m m m| m
% Chile m " " m| m| - m mom
g Eslovenia 15.156 17.939 19.083] 15,156/ 17.939| 19.082 15.136 17.934] |-.mni m
£ Estonia m m| m m m| m m| m| m m
? Federacion Rusa m m m| m m m m| m m m
i Israel 46,740 56.731 78966 46740 56.731 78966/ 4o .l+u! 56731 78 966 134

1. Para el cilculo de las rétribuciones de los profesores en equivalentes a dolares estadounidenses presentado en el indicador D3, la conversion de divisas
nacionales a dolares estadounidenses se ha hecho mediante PPA para ¢l PIB en encro de 2004, ajustados segiin L inflacian si o necesario, EnlaTabla X2.5 de
este Anexo 2 se presentan las retribuciones de los profisores en equivalentes a délares estadounidenses mediante PPA para consumo final en enero 2004
2. Las datos de la retribuciones de paises que ahora estan en la Zona Furo se muestran en euros.

Fuente: OCDE.

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utslizadis en lugar e los dates que faltan, consulte la Guia del lectar
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Paises de 1a OCDE

Economias asociadas

Tabla X2.6b.

Estadisticas de referencia

Estadisticas de referencia para el cilculo de las retribuciones de los profesores (1996, 2005)

ANEXO 2

| ‘ ‘ | PIB por
Paridad Paridad Paridad habitante | Fechas de
de poder  de poder | de poder PIB Poblacién (en equivalen-| referencia
adquisitivo adquisitive | adquisitivo | (en millones total tesadolares | paralos | Ajustes
parael PIB parael PIB | parael PIB | deladivisa | enmiles | estadouni- |datos de re- in la
(PPA) (PPA) (PPA)  nacional,afio (afio denses, afio | tribuciones| inflacion
(2004 (2005)" | (enero 2005)' natural 2005)' | natural 2005) natural 20057 de 2005 | (2005)
Alemania 0,89 0,88 0,89 2.241.000 | 82.464.000 30.777 2004/2005 1,00
Australia 1,36 1,38 137 965.969 | 20.474.000 34,240 2005 0,98
Austria 0,87 0,87 0,87 245.103 8.233.306 34.393 2004/ 2005 1,00
Bélgica (FL)* | 0,86 0,86 0,56 298180 | 10.473,901 32.99 Enero 2005 1,00
Belgica (Fr.)* 0.86 | 0,86 0,86 298.180 | 10.473.901 32,99 2004/ 2005 1,00
Corea 782,19 755,82 769,01 806.621.900 48.294,000 22.098 2005 1,00
Dinamarca 8,40 8,40 8,40 1.551.967 5.419.000 34.091 2005 0,98
Escocia® 0,62 0,62 0,62 1.224.461| 60.218.000 32.860 2004 /2005 1,00
Espafia 0,76 0,76 0,76 905.455 | 43.398.200| 27.400 2004/2005 1,00
Estados Unidos 1,00 | 1,00 1,00 12.397.900 | 296.677.000 41.789 2004 /2005 1,00
01 de
Finlandia 0,97 0,97 0,97 157.377 5.245.100 30.959 octubre 1,00
2004
Francia 0,92 0,90 0,91 1.710.024 | 62.702.400 30.266 200472005 1,00
Grecia 0,69 0,69 0,69 228.156| 11.103.924| 29,578 2004 1,02
Hungria 124,05 124,90 124,47 22.026.763 | 10.087.452 17.483 Mayo 2005 1,00
Inglaterra® 0,62 0,62 0,62 1.224.461 | 60.218.000 32.860 Enero 2005 1,00
Irlanda | 1,00 1,00 1,00 161.163 4.148.662 38.850 200472005 1,00
Islandia 94,02 94,55 9429 1.012.201 I 295.864 | 36.183 | 2004/2005 1,00
Italia 0,86 0,86 0,86 1.417.241 | 58.530.300 25.094 2005 1,00
Japon 133,10 127,52 13031 501.402.600 | 127.773.000 30.773 2004/2005 1,00
Luxemburgo 0,92 0,92 0,92 29.3% 457.300 | 70.244 2004/2005 1,00
México 7.3 TA48 7.39 8.369.246 | 105.300.000 10.627 2004/ 2005 1,00
Noruega 8,93 8,73 8,83 1.903.841 4.622.000 47.207 200472005 1,00
Nueva Zelanda 1,47 1,46 1,47 155,885 4.101.000 25.950 2005 0,99
Paises Bajos 0,90 0,88 0,89 505.646 | 16.316.000| 35.120 2004/ 2005 1,00
Polonia 1,85 1,85 1,85 979.191 | 38.161.000 13.894 2003/ 2004 1,00
Portugal 0,71 0,70 071 147.787 | 10.549.424 19.889 2004/ 2005 1,00
Repiiblica Checa 14,03 14,08 14,06 2.970.261 | 10.234.092| 20.606 200472005 1,00
Repiiblica Eslovaca 17,19 [ 17,09 17,14 1.471.131 5.387.099 15.983 2002/2003 1,00
Suecia : 9,18 9N 9,19 2.670.547 9.030,000 2.1 2005 | 1,00
Suiza 1,73 1,70 1,72 455.594 7.301.000 35.650 2005 1,00
Turquia 831.471,00 | 876.766,00 | 854.119 487.202 | 72.065.000 7.711 2005 | 097
Brasil m m m | m m m m m
Chile m | m m m m m m m
Eslovenia 0,60 0,60 0,60 | 27.625 2.001.000 22.908 2004/ 2005 1,00
Estonia m m m m m m m m
TFederacion Rusa | m | m m m m m m m
Israel | 16 | 3,12 3,14 | 553.970 6.909.000 25.670 2004 /2005 1,00

1. Los datos de las retribuciones de paises que ahora estin en la Zona Furo se muestran en euras.

2_E| PIB por habitante en divisas nacionales (2005) se calcula a partir de la poblacion rotal (2005) y del PIB total

estadounidenses mediantc PPA para el PIB (2005). Estos datos estan disponibles en esta tabla
3. Los datas del PIB y de la poblacion total corresponden a toda Belgica

4. Los datos del PIB y de la poblacion total ¢
Los ajustes por inflacion se utilizan si el afio

se desvia mas del 1 por ciento,
Fuente: OCDE.

orresponden al Reino Unido.
de referencia se desvia de 200472005 y la inflacion entre ¢l afio de referencia actual y 2004/2005

Para obtener mds informacién acerca de los simbalos utalizados en lugar de los datos que, falton. consulte la Guia del lector.
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Anexo 2

Estadisticas de referencia

Retribuciones de los profesores (

Tabla X2.6¢.
(2005)

I i

Retribuciones anuales r«.giamrnlurms de los profesores en instituciones publicas: imicial, tras 15 afios de ejercicio profesional
PPA

v retribucion maxima por niveles educativos, en equivalente a dolares

convertidos media

Alemania
Australia
Austria
Bélgica (Fl.)
Bélgica (Fr.)
Corea
Dinamarca
Escocia

Espaiia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia

Hungria
Inglaterra

Irlanda

Islandia

Italia

Japon
Luxemburgo
México

Noruega

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia

Portugal
Repiblica Checa
Repiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Brasil

Chile

Eslovenia
Estonia
Federacion Rusa

Isracl

Economias asociadas

| Primera etapa de educacion Segunda etapa de educacion
| _Educaci{'m primaria | secundaria secundaria
I E £
| |5 | ‘ 3
23 ".E B ‘ 2= "E - 2= "’E
g g = | £S5 s & g ~ L .EE ~ E's@
s, |98 |3, 388 5, (55,0, |St8 5, (25, 5, |5tE
BE S8 B | vif €E|'£E SE |peg| BB |TEE| RE|pid
£: 88| 22 |go3| fc |Bgg| = goF E: | BEE Bd |f:3
27 2%  BY |73 8% |27 87 |23 £° |82%| B |47)
PE [EEE| 5e |gck| BE (08| BE |geal §8 (B0 HE (gl
3% |3bg| 8¢ |Efm| 25 |23EG| 35 |E8a| 55 | 58T 5% |E8a
Sd £ = gu=| £8 243l £ vwel 2 =z = o=
23 E2i| cd|&7E| £8 |coE| SE|BSE| TE|ToE TE|RSE
Dk [Tok|l D5 |PR8T| T [(Tes| BE 8% 8E |Byk| S |E8T
| 28 =258 =& £b8.f =& z—.n£| 25 £EZ 25 24E 28 £EZ
7 43.838 |45.710 36.551 | 44.989 | 46.967 L 48461 | 50.635 ity
27.093 | 39.003 | 39.003 1,30 | 27.298 | 39.093 | 39.093 1,30 | 27.298 | 39.093 | 39.093 1,30
23.789 | 31.452 [47.357 1,04 | 24.917 | 34.071 | 49.290 1,13 | 25.101 | 34,708 | 51.934 1,15
25.699 | 36.004 |43.901 | 1,24 [25.699 | 36.004 | 43.901 | 1,24 |31.895 | 46.052 | 55.361 | 1,59
24.368 | 34155 | 41.663 1,18 | 24.465 | 34537 | 42310 1,19 | 30,492 | 44.428 | 53.592 1,53
26.501 | 45.340 | 72.799 2,34 (26,391 | 45231 | 72.690| 2,33 |26.391 | 45.231 | 72.690| 2,33
30.306 | 34.164 | 34.164 1,14 | 30.306 | 34.164 | 34.164 1,14 | 29.766 | 41.594 | 41.594 1,32
26.527 | 42.324 |42.324 1,47 | 26.527 | 42.324 | 42.324 1,47 |26.527 | 42.324 | 42.324| 147
27.962 | 32.535 | 40.935 1,35 | 31.468 | 36.514 | 45,572 1,52 32,144 | 37.361 | 46.640| 1,55
29.431 | 35.764 m 0,97 |28.294 | 36.077 m| 098 [28419 | 36.037 m| 098
24.414 | 28.453 | 28,453 1,05 | 28.335 | 33.504 | 33504 1,23 | 30.450 | 38.057 | 38.057 1,40
20.380 | 27.415 | 40.450 1,03 | 22.574 | 29.609 | 42.752 1,11 | 22,793 | 29.829 | 42.993 1,12
22,673 | 27.603 | 33.164 1,06 | 22,673 | 27.603 | 33.164 1,06 |22.673 | 27.603 | 33.164 1,06
10.376 | 13.716 | 18.159 0,89 10,376 ‘ 13.716 | 18.159| 0,89 .‘ 12.034 | 17.157 | 22.39 L12
26.333 | 38 487 | 38.487 1,33 | 26.333 | 38.487 | 38.487 1,33 | 26.333 | 38.487 | 38.487| 1,33
24,758 | 41.010 | 46.472 1,20 | 24.758 | 41.010 | 46.472 1,20 | 24.758 | 41.010 | 46.472 1,20
21.189 | 23.965 | 28.030 0,75 | 21.189 | 23.965 | 28.030| 0,75 |22.786 | 28.066 | 29.779| 0,88
21.269 | 25.726 | 31.293 1,04 122923 | 28.023 | 34.360 1,14 | 22923 | 28.810 | 35.925 1,17
22.470 | 42.017 | 53.606 1,56 | 22470 | 42.017 | 53.606 1,56 | 22,470 | 42.023 | 55.196 1,56
43.214 | 59.510 | 88.075 0,96 |62.257 | 77.820 [108.158 1,26 |62.257 | 77.820 (108,158 1,26
11.197 | 14.736 | 24.430 1,58 | 14,356 | 18,743 | 30,981 2,01 m m m m
27.554 | 30,781 | 34.280 0,74 | 27.554 | 30,781 | 34.280 | 0,74 |29.491 | 33.169 | 35954 080
16.744 | 32,393 |32.393 1,42 16744 | 32,393 | 32393 1,42 | 16744 | 32.393 | 32.393 1,42
28,267 | 36.731 [41.032 1,19 [29.235 | 40.353 | 44.960 1,31 [ 29.527 | 54.007 | 59.570 1,75
m m m } m m m m m m m m m
17.300 | 28.337 | 44.457 1,62 | 17.300 | 28.337 | 44.457 1,62 [17.300 | 28.337 | 44.457 1,62
16.378 | 21.443 | 25.530 1,19 [16.378 | 21.443 | 25,530 1,19 | 16.642 | 21.834 | 26.044 L2l
m m m m m m m m m m m m
23.033 | 27.044 | 31.389 0,96 |23.492 | 27.73 31.742| 0,98 |24.924 | 29.947 | 34,053 1,06
35.697 | 46.308 | 56.104 1,48 |41.047  52.733 | 63.836 1,68 | 48.266 | 61.723 | 73.664 1,97
15724 | 17.180 [ 18.985 | 254 a a a a 15961 | 17426 | 19.222] 257
4341 | 33.005 | 40.094 | 1,28 | 26.140 | 35.403 | 43.007| 130 |27.353 | 37.964 | 45.550
m m ‘ m m | m m m m m | m m m
m m m m m m m m m m m m
22.080 | 26.134 | 27.801 1,30 | 22.080 | 26.134 | 27.801 1,30 22,080 | 26.134 | 27.801 1,30
m | m m m m m | m m m m m m
m m | m m m | m m m m m m m
129 | 15.852 | 22.065 0,70 | 12921 | 15.852 | 22.065 | 0,70 | 12.921 | 15.852 | 22.065 | 0,70

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulic Ancxo 3 (wwwoecd, org / edu /eag2007).

Para obtener mas informacidn acerca de los simbolos urilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Gura del lector.

438

Panorama de la

Educacon © L



Estadisticas de referencia ANEXO 2

Tabla X2.7
Ingresos piblicos por los conceptos expresados en los encabezamientos |
de las columnas como porcentaje del PIB, 2004

Ingresos Seguridad | Bienes ‘
y Ganancias Social Nominas Propiedad y Servicios Otros
Alemania 9,5 141 ~ 09 10,1 0,0

Australia 18,2 e L 27 89 = ‘
Austria 12,5 14,4 2.6 0,6 12,0 04

Bélgica 17,4 14,1 = 1,8 11,3 0,0 ‘
Canada | 15,6 5.1 0,7 3.4 8.7 0,1
Corea 6,9 5,1 0,1 28 8.9 0,9
Dinamarca' 295 12 0,2 1.8 16,0 0,0
Espaiia’ 95 121 ~ 28 9.8 0,2

Estados Unidos 1, 6,7 = 3,1 4,7 ~
Finlandia 17,1 11,9 o 11 14,0 0,0
Francia' 10,1 16,1 11 33 1,1 1.6
Grecia 8,2 12,1 ~ 1,5 13,0 -
Hungria 9,0 11,5 09 0,9 15,5 0,3
Irlanda 1.8 4.5 0,2 21 11,4 =
Islandia 17,0 32 e 2,5 159 0,1
Italia 12,9 12,5 = 25 10,8 23
Japén 8.5 10,0 = 26 5.3 0,1
Luxemburgo 12,6 10,7 - 3,0 11,5 0,1
México 47 31 0,2 03 10,5 0,1
Norul:ga’ 20,3 9,5 & 1,1 13,1 =
Nueva Zelanda 21,7 g - 1.8 12,0 o
Paises Bajos 9,2 13,8 = 2,0 12,0 0,2
Polonia 6,1 14,0 0,3 1.3 124 o
Pﬂrl\lgal' 8,3 1,0 -~ 1,6 133 | 0,2
Reino Unido | 13,2 6.8 ~ 43 1,5 ~
Repiiblica Checa | 9.7 16,2 ~ 0.4 12,0 0,0
Repiblica Eslovaca' | 5.7 1,9 ~ 0,6 121 -~
Suecia 19,0 143 24 1,6 13,0 0,1
Suiza | 12,7 7,1 = | 25 6,9 o
Turquia 6,9 7.5 - | 1,0 14,9 | 1,0

Media OCDE 125 A |

1. Los ingresos publicos totales se han reducido por la cantidad de fondos piblicos transferidos. La transferencia de fondos publicos se han
repartido entre los conceptos de los encabezamientos de las columnas proporcionalmente, segiin ¢l informe acerca de los ingresos publicos.
Fuente: OCDE, ESTADISTICAS DE INGRESOS FISCALES 1965-2005- ISBN9264028129 - (£ OECD 2006 (Tabla &)

Para obtener mds informacién acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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ANEXO 2 Estadisticas de referencia

Notas generales

Definiciones

Producto interior bruto (PIB) S¢ refiere al valor de mercado de la produccion bruta de los productores residentes,
incluyendo el transporte y la comercializacian, restando el valor del consuma intermedio de los compradores v el valor
de las tasas de importacion. El PIB se expresa en millones de divisas nacionales. En aquellos paises cuyo afio de referencia
del PIB sea diferente al afio natural (como Australia y Nueva Zelanda) la pnndcrad(m lineal del PIB entre dos anos de

referencia consecutivos se hace de manera que se chrﬂ‘spr)ndd con el afio natural.

Deflactor del PIB Se obtiene dividiendo el PIB expresada en precios corrientes por el PIB expresado en precios cons-

tantes, lo que indica ¢l nivel de precios relativos de un pais. Los datos se basan en el afo 1995.

PIB por habitante Es ¢l producto interior bruto (en dolares estadounidens

convertidos mediante PPA) dividido por
la rmhlm:ibn.

Tasas de paridad de poder adquisitivo (PPA) Son tipos de cambio que igualan el poder adquisitivo de las diferentes
monedas, Lo que significa que si se convierte una determinada suma de dinero a diferentes monedas nacionales utilizando
las tasas de PPA, se puedc adquirir la misma cesta de bienes y servicios en los paises en cuestion. En otros términos, las

tasas de PPA son tipos de cambio monetario que eliminan las diferencias de niveles de precios entre paises, De esta ma-

nera, si se convierten los gastos relativos al PIB a una moneda comuin utilizando las tasas de PPA, tales gastos se refieren

a un mismo conjunto de precios internacionales, aunque las comparaciones entre paises van a reflejar unicamente las

diferencias en cuanto al volumen de productos y servicios adquiridos.

Gasto piblico total Referido al calculo de los indicadares educativos, corresponde a la suma de gastos corrientes y de

capital no reembalsables de todos los niveles de la administracion. Los gastos corrientes incluyen el consumo final (por

cjemplo, la remuneracion de los empleados, los bienes v servicios consumidos, el consume de capital fijo v los gastos
militares), los pagos de las rentas de propiedades, subsidios y atros pagos de transferencias corrientes (por ejemplo, seguri-
dad social, Prc:taciunv.\ sociales, pensiones y otros beneficios sociales). Los gastos de \‘al}i‘al se destinan a adquirir o mejorar

bicnes de capital hjo, terrenc

activos mmngihlus, reservas de la administracion v activos no militares yno financieros, ya

financiar las transferencias netas de capital.

Fuentes

Edicion 2007 de Nattonal Accounts of OECD Countries: Main Aggregates, Volumen 1.

Desde hace aiios el marco tedrico utilizado para las cuentas nacionales procede de la publicacion de Naciones Unidas

A System of National Accounts, editada en 1968, Existe una version actualizada en 1993 (mis conocida como SNA93),

Base de Datos Analitica de la OCDE, enero de 2007
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FUENTES, METODOS
Yy NOTASs TECNICAS

El Anexo 3 sobre fuentes v métodos tan solo
esta |l|\|n-m|']r en formato electronico y se
puede encontrar en la siguiente direccion:

www.oecd.org/edu /eag2007
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Las paginas de Excel™ utilizadas para crear las tablas y los graficos
de este libro estan disponibles a través de los enlaces StatLinks
incluidos en el mismo. Las tablas y los graficos, asi como la base
completa de datos estadisticos sobre educacion, estan disponibles
gratuitamente en la pagina web de educacién de la OCDE,
www.oecd.org/edu/eag2007.

Mas informacion, en Education Policy Analysis.

El texto completo de este libro en inglés y francés esta disponible en:
http://iwww.sourcececd.org/education/9789264032873

http://www.sourceoecd.org/emergingeconomies/9789264032873
http://www.sourceoecd.org/transitioneconomies/9789264032873

Los usuarios que tengan acceso a todas las obras online de la OCDE
también pueden acceder a través de:

http:/lwww.sourceoecd.org/9789264032873

SourceOECD es la biblioteca online de la OCDE. Contiene libros,
periédicos y bases de datos estadisticos de la OCDE. Para mas
informacion sobre este servicio y para obtener un acceso temporal
gratuito, dirigirse a SourceOECD@oecd.org.
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