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PROLOGO

El Disefio Curricular Base incluye una
concepcion de como se derivan de él
proyectos curriculares y programaciones
didacticas concretas. Hay en él indicaciones
acerca del proceso que puede llevar a la
elaboracion de eslos proyectos y
programaciones, asf como de las unidades
didacticas que el profesor desarrolla en su
tarea docente, en un desarrollo, ademas, que
puede y debe ser distirito segiin /as
circunstancias de los alumnos y de los
medios didacticos a su disposicion. La
naturaleza de un Disefio Curricular Base
abierto y flexible precisamente permite y
favorece la diversidad de distintos desarrollos
curriculares concretos, que constituyen la
aportacion activa y decisiva de los profesores.

El proceso de elaboracion de proyectos y
programaciones curriculares, asi como,
dentro de ellas, de unidades did4cticas, dista
mucho, sin embargo, de ser un proceso
sencillo. No esté exento de dificultades, que
es preciso reconocer y abordar en un
planteamiento curricular abierto. En relacion
con la complejidad de ese proceso, y aunque
puedan darse algunas directrices generales
para su realizacion, segun hace el propio
Disefio Curricular Base, conviene destacar
que el acierto en el desarrollo curricular, tal
como éste finalmente cristaliza en la actividad
docente, va a depender crucialmente de la
capacidad y del trabajo de los propios
profesores, asi como de la calidad de los
materiales y medios curriculares a su
disposicion que faciliten su labor.



La presente publicacion reune algunos
ejemplos de posibles unidades didécticas
desarrolladas a partir del Disefio Curricular
Base, ejemplos, sin embargo, que son
presentados no tanto en su hechura, por asi
decir, final, cuanto en las vias que desde el
Diserio Base conducen a ellos. Es decir,
recoge no sdlo productos curriculares
elaborados, sino procesos de elaboracion de
los mismos.

La naturaleza de estas unidades didacticas
ejemplificadoras debe quedar clara. Mientras
el Disefio Curricular Base conlleva una
vocacion prescriptiva, que se vera cumplida
cuando, tras el oportuno debate, llegue a
adaquirir su perfil mas definitivo, estas
unidades poseen finalidad orientadora e
ilustrativa, nada mas. Varias funciones se
vinculan a este caracter ilustrativo. Las
unidades diddcticas aqui presentadas, en
particular, pretenden:

« Explorar las virtualidades del Diseiio
Curricular Base en orden a generar
diserios, proyectos y programaciones
mas especificas, bajo condiciones
educativas diferentes, contribuyendo
con eso a conlrastar y, en caso positivo,
a validar el propio Disefio Base.

« Mostrar la flexiblidad del Disefo
Curricular Base y la variedad de sus
posibles aplicaciones ulteriores en
programaciones diferentes.

 llustrar el proceso general y los
procedimientos especificos que
permiten, tanto a los autores de
materiales curriculares, cuanto a los
propios profesores, realizar su trabajo a
partir del Diseno Base.

« Proporcionar algunos materiales
curriculares concretos, de utilidad para
los profesores, y orientar sobre otros
materiales de posible realizacién, como
son los propios libros de texto y de
biblioteca de aula.

El cumplimiento de todas esas funciones
requeria que las unidades didacticas
presentadas fueran lo bastante variadas
como para dar una idea de las posibilidades
del Disefio Curricular. Son unidades con
intencion modélica, ejemplar, mas no

prototipica. Constituyen modelos, enire otros
modelos posibles; pero no necesariamente
representan los modelos ideales o mas
logrados, ni tampoco los prototipos a los que
tendencialmente debiera asemejarse
cualquier otra propuesta. Su misma variedad,
heterogeneidad incluso, contribuye a poner
de manifiesto que ninguna de ellas puede
erigirse en dechado o prototipo del quehacer
curricular.

Las unidades aqui recogidas, de todas
formas, coinciden en tratar no tanto de
ofrecer materiales curriculares para su uso
inmediato en el aula con los alumnos, cuanto
de mostrar el proceso que se sigue para
elaborar una unidad didéctica a partir del
Disefio Curricufar Base. A este fin se
organizan todas ellas de acuerdo con una
estruglura simifar. Hay que destacar, por
tanto, la importancia del primer apartado
("Diseno de la Unidad"), donde constan las
decisiones principales sobre organizacicn del
centro, objetivos, contenidos y recursos
materiales y humanos. El segundo apartado
("Desarrollo de la Unidad") y los Anexas, que
contienen respectivamente las actividades
fundamentales de ensenanza y aprendizaje,
asi como de evaluacion y algunos materiales
de trabajo para el profesor y el alumno,
ilustran la aplicacion de la unidad didactica a
partir de las decisiones tomadas
anleriormente, aunque sin llegar a constituir
un desarrollo exhaustivo de la misma,
desarrollo que seria méas propio de otro tipo
de materiales curriculares.

La distincién de los apartados de “diseiio" y
“desarrollo” obedece a los correspondientes
conceplos, tal como son expuestos en el
documento de Diserno Curricular Base. Por
“diseno" se entiende todo lo relativo a la
expresion de las intenciones educativas y al
modo de llevarlas a la practica docente,
expresion, por lo demas, que puede y debe
hacerse en distintos niveles de concrecion.
Por “desarrollo” curricular, en cambio, se
entiende esa misma practica docente en
cuanto desarrollo del curriculo en el aula. Las
unidades diddcticas constituyen “disenio” en el
llamado “tercer nivel de concrecion” del
curriculo, el mas inmediato a la practica
docente. En ellas, de todos modos, se
expone también el “desarrollo” en la medida



en que se describe el modo o modos
concretos de realizar esta préctica.

Dentro de los dos apartados citados se
recogen algunos aspectos comunes a todas
las ejemplificaciones, fundamentalmente la
relacion que cada unidad did4ctica mantiene
con decisiones globales relativas al centro
(Proyecto Educativo de Centro) y a la
secuencia curricular desarrollada a lo largo de
la etapa (Proyecto Curricular de Centro), la
cual se articula en objetivos didécticos
propios de cada unidad que son, a su vez,
objeto de un proceso de evaluacion.

Junto a elementos, en cierto modo, comunes
a todas las ejemplificaciones, es importante
sefalar la presencia de otros elementos
propios y especificos de cada unidad. Son
éstos los que las constituyen en realizaciones
précticas concretas del Disefio Curricular
Base. En su caracter especifico, ni siquiera
se configuran como un conjunto homogéneo
de ejemplos. Antes bien, segun queda dicho
mads arriba, se ha buscado deliberadamente
la diversidad de los ejemplos, como reflgjo
tanto de las diferentes posibilidades de
concrecién del Diseno Base, cuanto de los
distintos estilos de programacion que los
equipos de profesores pueden adoptar. En
esa diversidad, incluso, se han escogido a
veces Jas vias menps lradicionales o
frecuentadas, y, por consiguiente, también
mads dificiles, con objeto de ilustrar
precisamente aquéllo que puede resultar mas
arduo para el profesor o el equipo docente.

Algunas de Jas unidades didacticas aqui
recogidas responden a una experiencia
docente real y perfectamente identificable,
desarrollada en un determinadp centro y con
unos concretos grupos de alumnos. Otras
unidades, aunque también responden a
experiencias docentes reales, no tenen un
referente escolar tan claramente identificable.
Unas y otras, en todo caso, han sido
reelaboradas y depuradas por asesores
técnico-docentes del Ministerio de Educacion
y Ciencia desde la perspectiva curricular del
Disenio Base actualmente a debale y, por ello,
se presentan como unidades que lo
ejemplifican acertadamente.

A los centros y a los profesores que han
participado en aquellas experiencias, asi

como a los autores y casas editoriales cuyos
materiales graficos o de texto aparecen
incorporados a estas unidades, el Ministerio
quiere expresar su reconocimiento por la
aportacion gue han realizado a la renovacion
educativa y también por la posibilidad de
recogerla en este flibro.

En este volumen se incluye una
ejemplificacion de cada una de las nueve
areas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, que se sittian, segun los casos,
en el primero o en el segundo ciclo de la
elapa, en atencion a lo que se ha
considerado que era mas importante ilustrar.
En concreto, se ha tratado de ilustrar o
efemplificar lo que parece mas diffcil, o
menos habitual, por contraste con aquelfo
que, aun siendo una apropiada concrecion
del Diserio Curricular Base, resufta mds
tradicional y cldsico y no necesita, en
consecuencia, de ejemplificacion. Es el caso
del drea de Ciencias de la Naturafeza, en fa
que se ha optado por un ejemplo que integra
aspectos de las distintas disciplinas del drea,
opcion que, sin embargo, no excluye ofras
alternativas, claramente disciplinares, pero
que parecia menos necesario ilustrar. Otras
veces, el ciclo a que corresponde fa unidad
desarrollada ha sido elegido en atencion a
que permite con mayor facilidad hacerse una
idea mas completa de lo que significa el drea
en ambos ciclos. Asi sucede con la unidad
elegida en el 4rea de Tecnologia, unidad
correspondiente al final del segundo ciclo que
ilustra mejor la interrelacion entre distintos
bloques y tipos de contenido a lo largo de
toda etapa.

La ejemplificacion por unidades didécticas
debe, obviamente, ser completada en otros
niveles, en particular, en el de proyectos
curriculares de ciclo y de etapa, y en el de las
programaciones de ciclo. El Ministerio de
Educacién y Ciencia tiene el propdsito de
impulsar estos géneros de disefio curricular y
de ofrecer a los profesores los oportunos
materiales e instrumentos de trabajo para
poder desarrollar en su préctica docente, con
responsabilidad y autonomia, las intenciones
educativas expresadas en el Disefio
Curricular Base.
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INTRODUCCION

BREVE DESCRIPCION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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construccion de presas: una necesi-
dad y una polémica” se ha concebido como una
unidad para el ciclo 14 - 16 de la Educacion Se-
cundaria obligatoria. Aborda contenidos de los
siguientes blogues temdticos: La Energia.
(Energia y sociedad actual; utilizacion de la
energia). El aire y el agua. (El ciclo del agua; el
agua recurso escaso). Interacciones de los
componenetes abioticos y bidticos del me-
dio natural. (Rasgos topograficos; caracteristi-
cas climaticas). Cambios en el medio natural.
Los seres humanos, principales agentes de
cambio. (Cambios debidos a la construccion de
obras publicas). Electricidad y magnetismo.
(El magnetismo; produccion y transporte de
energia eléctrica; normas de seguridad en la
utilizacién de la electricidad).

La unidad se ha elaborado con un enfoque
multidisciplinar incluyendo contenidos de Geo-
logia, Fisica y Ecologia.

La Unidad Didactica consta de un programa
de actividades para alumnos con orientaciones
didacticas para el profesorado y de un conjunto
de actividades de evaluacion.

La duracién prevista para la unidad es de
aproximadamente 10 semanas.

T I N S B
LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DEL CENTRO

El proyecto educativo

El proyecto educativo en que se enmarca es-
ta unidad didactica se centra en la formacion in-
tegral de las personas; no se trata en esta etapa
de la Educacién Obligatoria de formar futuros
cientificos, o de preparar a los alumnos para
que lleguen a serlo, sino mas bien de formar ciu-
dadanos capaces de actuar y comportarse de
forma responsable, consciente y critica. Para ello



los futuros ciudadanos precisan adquirir los ins-
trumentos conceptuales y metodolégicos nece-
sarios para comprender una sociedad fuerte-
mente impregnada de elementos cientificos y
tecnolégicos. Todo ciudadano necesita unos
conocimientos minimos que le capaciten para
formar su juicio personal sobre las grandes
cuestiones cientificas y tecnologicas (como la
conservacién del medio ambiente o la utiliza-
cion de los recursos energéticos) y para partici-
par de modo responsable en las decisiones co-
lectivas sobre estos asuntos. En definitiva, no
se pretende Unicamente que los alumnos vayan
elaborando conceptos, sino que sean capaces
también de utilizar los procedimientos adecua-
dos y de desarrollar actitudes de responsabili-
dad y de critica en relacién con las repercusio-
nes sociales y ambientales del desarrollo cien-
tifico y tecnolégico.

Destinatarios de la Unidad Didactica

La Unidad Didéactica se ha concebido en
principio para un centro piblico de un barrio pe-
riférico de una gran ciudad. Es decir, un centro
con recursos materiales suficientes, aunque no
abundantes; con un alumnado predominante-
mente de clase media baja, con escasos esti-
mulos culturales fuera del propio centro, y con
un profesorado no reacio, aunque quizas no
comprometido, respecto a la renovacion peda-
gégica. Sin embargo, no seria dificil la adapta-
cién de la Unidad Didéctica a otro tipo de situa-
ciones.

Elementos organizativos y recursos
materiales y humanos

Las actividades propuestas en la Unidad se
desarrollan habitualmente en el aula; para la
realizacion de algunas es necesario utilizar el
laboratorio del centro. La actividad de sintesis
de la unidad, la visita a una central hidroeléctri-
ca, es la Unica actividad cuya realizacién se ha
previsto fuera del centro.

Los recursos materiales necesarios se limi-
tan a un mobiliario mévil en el aula que posibilite
el trabajo en equipo del alumnado y la organiza-
cién de debates y la dotacién habitual de los
equipos elementales de los laboratorios. Es
muy conveniente disponer de libros de consulta
en la biblioteca del aula relacionados con los te-
mas tratados en la unidad.
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El profesorado debe prever que la mayoria
de las actividades exigen la organizacion de la
clase en pequefios grupos para el trabajo en
equipo, y la previa reproduccién de materiales
escritos para su distribucion a los alumnos.

La organizacion de la visita a la central eléc-
trica requiere por parte del profesorado la bus-
queda de informacion sobre las caracteristicas
propias de la central elegida.

La aplicacién de la Unidad supone unos Se-
minarios/Departamentos de Ciencias Natura-
les y de Fisica y Quimica dispuestos no sélo al
trabajo en equipo del profesorado y a la adop-
cién de la metodologia adecuada, sino también
con la capacidad de coordinar las programacio-
nes de ambos Seminarios.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DEL CENTRO

Esta unidad se inscribe en el area de Cien-
cias de la Naturaleza, implicando contenidos de
Fisica y quimica y de Ciencias Naturales. Por
sus caracteristicas parece mas adecuada para
el Segundo ciclo de la Etapa Secundaria Obli-
gatoria.

El Proyecto Curricular en el cual se enmarca
la presente unidad didactica considera de gran
importancia para los alumnos de esta etapa la
formacién globalizada en el area de las cien-
cias. Por ello, las diferentes unidades didacticas
se han organizado alrededor de problemas
cientificos presentes en la Sociedad actual,
cuyo tratamiento puede abordarse teniendo en
cuenta conjuntamente contenidos procedentes
de las diferentes disciplinas que conforman el
area.

Conocimientos previos

El desarrollo de la Unidad Didactica presu-
pone en el alumnado conocimientos previos de:

« Circuitos eléctricos.

= Imanes e interacciones entre imanes.



= Campos magnéticos de la corriente eléc-
trica. Experiencia de Oersted.

» Topografia.
= Lasrocas y sus propiedades.

+ El ciclo del agua.

Los objetivos propuestos en la unidad se
consideran alcanzables por la mayoria del
alumnado, lo que es congruente con el caracter
de ensefianza obligatoria del ciclo para el que
se ha disenado.

Se intenta fomentar en el alumnado actitu-
des positivas en relacion con el conocimiento
de las incidencias ambientales de las obras pu-
blicas, con la conservacion del entorno natural,
y con el respeto de las normas elementales de
seguridad en la utilizacion de los elementos
tecnoldgicos.

VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA EN EL D.C.B.

La unidad tiene en cuenta practicamente
todos los objetivas generales disenados para el
conjunto del area.

[ r s T A A T T |
OBJETIVOS DIDACTICOS

Al finalizar la unidad el alumnado debe haber
desarrollado la capacidad de:

1. Comprender y expresar mensajes cien-
tificos sencillos utilizando el lenguaje de
forma precisa y rigurosa, asi como el
lenguaje matematico y otros sistemas
notacionales y de representacion (grafi-

cas, climogramas, mapas topograficos,
mapas litolégicos, etc.).

Comprender las ideas basicas de litolo-
gla y de regulacion de recursos hidrold-
gicos que le permita explicar la necesi-
dad de la construccion de presas y las
condiciones requeridas para ello.

Comprender los fundamentos fisicos de
la produccién de energia eléctrica de
modo que pueda aplicar el principio de
la induccion electromagnética a la des-
cripcion del funcienamiento de una cen-
tral eléctrica.

Valorar tanto las ventajas que reportala
construccion de presas como su impac-
to ambiental.

Desarrollar y aplicar estrategias perso-
nales en la resolucion de problemas y
en la exploracidn de situaciones y feno-
menos desconocidos utilizando las es-
trategias y pautas de accidn propias de
la investigacién cientifica.

Elaborar informes sobre las experien-
cias realizadas en el estudio de aspec-
tos relacionados con la construccién de
presas, distinguiendo los datos de las
conjeturas e interpretaciones.

Utilizar con soltura los aparatos de me-
dida mas habituales en electricidad (am-
perimetros, voltimetros) y realizar mon-
tajes de circuitos eléctricos sencillos.

Conocer y respetar las normas de segu-
ridad elementales en la utilizacion de la
energia eléctrica.

Utilizar |as fuentes habituales de infor-
macion cientifica {libros, revistas espe-
cializadas, enciclopedias, articulos de
divulgacion, etc.) para recabar informa-
ciones, contrastarlas y evaluarlas a fin
de elaborar criterios personales y razo-
nados sobre la construccion de presas,
sus ventajas y su impacto ambiental.

Valorar las consecuencias negativas
que puede acarrear al medio natural la
construccion de obras publicas partici-
pando en iniciativas dirigidas a la con-
servacién y mejora del medio.



11. Adoptar los valores y actitudes propias 6. Elairey el agua.
del pensamiento cientifico (rigor en el L B
analisis, argumentacién de las decisio- 10. Interacciones de los componentes abig-
nes, rechazo del dogmatismo, etc.) en ticos y bidticos del medio natural.
los debates sobre las ventajas e incove-
nientes que la construccién de presas
supone para los seres humanos.

11. Los cambios del medio natural. Los
seres humanos, principales agentes de
cambio.

12. Trabajar en equipo. participando en la
planificacién y realizacion de experien-
cias cientificas sencillas, valorando las
aportaciones propias y ajenas. De cada uno de estos bloques de contenido

se van a trabajar los aspectos relacionados con
la construccion de presas: aspectos topografi-

Ll Ry SHEREYRTEE s G T vt =3 | cos y litolégicos, disponibilidad de agua en una

zona, produccion y transporte de energia eléc-

BLOQUES DE CONTENIDO trica, centrales eléctricas e impacto ambiental

de fas obras publicas.

14. Electricidad y magnetismo.

Los bloques de contenido que se han selec-
cionado para ser trabajados en la Unidad

Didactica han sido: La relacién entre todos estos conceptos
aparece reflejada en el esquema conceptual
3. La energia. que aparece a continuacion.

Esquema conceptual de la unidad didactica

CONSTRUIR PRESAS:
UNA NECESIDAD Y UNA POLEMICA

Necesidad de construir presas |

X
/ Conslruccion de presas |

Localizacion
b % \
Litologia Topografia \

Regulacion de los recursos hidrolégicos "‘1 Necesidades energéticas

T /
| \ /
NP \ / Fundamentos fisicos del aprovechamiento
Disponibilidad de agua \ energético: Induccion electromagnética
g

‘/l\,\ J

Precipitaciones  Evapotranspiracién  Infiltracién \ Produccién de corriente eléctrica

l !N S

Temparatura Litologia \ Centrales Transporte y distribucién de
| eléctricas la corriente eléctrica

/

f/

IMPACTO AMBIENTAL |
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Enresumen, el proceso de programacion de
la Unidad Didéctica ha supuesto la toma de las
siguientes decisiones.

Identificacién de los objetivos generales
del area implicados.

Concrecion de los objetivos didacticos
propuestos.

Seleccién de los blogues de contenido,
de sus interrelaciones y de los conteni-
dos incluidos en la Unidad.

Disefno de las actividades de ensenanza
y aprendizaje.

Diseno de las actividades de evaluacion.
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DESCRIPCION Y
SECUENCIACION DE LAS
ACTIVIDADES.
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE'

La unidad didactica esta formada por un con-
junto de actividades que deben realizar los
alumnos. Dichas actividades tratan de dar res-
puesta a los siguientes apartados:

- Cudles son las representaciones de los
alumnos sobre el tema.

» Cudles son las variables que influyen en
la disponibilidad de agua superficial en
una zona.

= La construccion de presas: una solucion
para almacenar agua.

« La construccién de presas: una solucién
para obtener energia eléctrica.

= Cual es el impacto ambiental.
- Como es una presa en la realidad.
« Autoevaluacion y evaluacién del proceso.

Por otra parte, a fin de facilitar la compren-
sion del sentido de los diferentes grupos de ac-
tividades se presentan, a menudo, orientacio-
nes didacticas enmarcadas, dirigidas al profesor.

PRECONCEPCIONES DEL
ALUMNADO -

Para detectar las preconcepciones sobre el
tema se selecciond una muestra de sesenta
alumnos, de edades comprendidas entre 14 vy
16 anos, matriculados en un centro publico de
bachillerato de la periferia de Madrid. Aungque
esta muestra no se pueda considerar suficien-
temente representativa, las ideas manifestadas
por los alumnos pueden servir de aproximacion
a las preconcepciones que tienen a estas eda-
des en relacién con los temas planteados.

La metodologia seguida para detectar las
preconcepciones del alumnado se baso en la
realizacion de debates en grupo de los alumnos
y de entrevistas individuales con todos ellos
sobre los temas incluidos en la unidad.

' El desarrollo de esta unidad didactica se basa en ex-
periencias realizadas por los profesores Santiago Baraho-
na, Carmen Buiza, Juana Nieda y Julio Puente.
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El estudio, el analisis y la clasificacion de las
respuestasde los alumnos, han permitido llegar
a las siguientes conclusiones:

Casi todos los alumnos conocen presas
y embalses, y son capaces de citar nom-
bres de las mas conocidas (Riafo, San
Juan, etc.). La mayoria considera que se
utilizan para producir energia eléctrica y
para almacenar o retener agua para el
consumo humano y para regadios.

Muchos sostienen que no es posible
construir presas en cualquier tipo de
terreno, aunque no dan explicaciones de
ello. Los que aportan alguna justifica-
cién, aducen que pueden construirse en
terrenos o rocas duras, no arenosos, en
montanas, valles, etc.

Respecto al lugar del rio en donde debe
construirse una presa, la mayoria de los

alumnos tienen ideas difusas: piensan
que el lugar idoneo debe ser donde el rio
lleve mas caudal ( citan el tramo medio y
bajo del rio) o dénde haya mas pendien-
te (tramo alto).

Muy pocos alumnos tienen conciencia
de que el agua embalsada sufre pérdi-
das por evaporacién y filtracion en el
terreno.

Casi la mitad de los alumnos creen que
no hubo problemas para construir la pre-
sa de Riafo. Los que sabian que habia
habido problemas, coincidian en senalar
que el conflicto se debia a que “se inun-
daba el pueblo y los habitantes tenian
que irse".

Las razones positivas que se citan para
construir una presa son: Produccién de
electricidad, reserva de agua para usos

terpretacion de ta- |

blas y gréaficos de
datos meteorolégi-
cos.

Recogida de datos.

— Planteamiento de

problemas.

— Elaboracion de con-

clusiones.

Disefio y realizacion
de experiencias
sencillas.

OBJETI-
ACTIVIDADES VoS DI- HECHOS, CONCEP- PROCEDIMIENTOS ACTITUDES, VALO-
DACTIVOS| TOS Y PRINCIPIOS RES, NORMAS
m:; — Elciclo del agua. - Imnggﬁ:::iéndecﬁ- — Interés por infor-
' — Importancia del agua ’ marse sobre las
Estudiodelasva- | \ o 5 para los seres vivos. Interpretacién de condicicnes meteo-
riedades queinci- | ) maquetas y mapas rologicias de la
denenladisponi- | — Rasgos topograficos | topograficos senci- zona.
bilidad de agua | N-*9 de una zona. llos sobre las carac- | _ geconogimiento y
superficial en una — ~ Disponibilidad de teristicas fisicas. valoracién de- ia
*RiR N° 12 aguaenunazona. |_ Construccién e in-| importancia del

agua para los seres
vivos y para la cali-
dad de vida, desa-
rrollando una acti-
tud favorable hacia
el ahorro en el con-
sumo de la misma.

— Valoracién del res-

peto a las opiniones
de otras personas y
tendencia a com-
portarse coherente-
mente con dicha va-
loracién.




cotidianos, regadios. Entre las negati-
vas, citan fundamentalmente: inunda-
ciones y desbordamientos, desastres
ecoldgicos, desaparicion de vegetacion.

= Casi todos los alumnos saben que una
central hidroeléctrica obtiene energia a
partir del agua embalsada, aunque son
pocos los que comprenden las transfor-
maciones energéticas que tienen lugar
desde la energia potencial del agua has-
ta la energia eléctrica producida. Mu-
chos creen que se obtiene electricidad
de la “fuerza” del agua o, incluso, que se
da una transformacion directa del agua
en electricidad.

< Encuanto alos componentes de las cen-
trales eléctricas, la mayoria sabe que
entre ellos se encuentra la turbina y el
transformador, aunque no comprenden
su funcionamiento; muy pocos citan el
alternador. Un error muy habitual es
creer que las turbinas producen energia
eléctrica.

= Sobre el alternador se vierten errores
arrastrados por una interpretacion se-
marntica ingenua del término: alternador
es lo que “alterna” el funcionamiento o
parada de un circuito; se concibe el alter-
nador como algo andlogo a un intermi-
tente. Casi ningn alumno muestra co-
nocer los principios de la induccion elec-
tromagnética.

En resumen, los alumnos parecen conocer
bien algunos aspectos muy difundidos por los
medios de comunicacion: existencia de embal-
ses y presas, principales usos (produccion de
energia electrica, regulacion del agua para
usos agricolas y domeésticos), que el lugar
donde se construye la presa debe cumplir cier-
tas condiciones geomorfoldgicas, algunos in-
convenientes que plantea la construccion de
embalses (catdstrofes, desaparicion de espe-
cies vegetales,etc.). Pero en cuanto a funda-
mentos fisicos de centrales eléctricas, no cono-
cen el fenomeno de la induccion electromagné-
tica, ni el papel esencial que juega el alternador
en una central. Estos conceptos son mas abs-
tractos y, sobre todo, menos divulgados por los
medios de comunicacion.

B
ESTUDIOS DE LAS VARIABLES
QUE INCIDEN EN LA
DISPONIBILIDAD DE AGUA
SUPERFICIAL EN UNA ZONA

Activipap 1

El que haya o no agua en una zona, es decir,
la disponibilidad de agua superficial en un lugar
concreto s de que causas crees que depende?.
Reflexiona en pequefios grupos sobre este
aspecto y apunta en tu cuaderno las opiniones
del grupo.

Las contestaciones de los alumnos indi-
can que la mayoria opina que la variable
precipitacion es la fundamental para expli-
car el problema indicado. Pocos conceden
importancia a la incidencia de las variables
evaporacion e infiltracion.

Las actividades que se proponen a conti-
nuacion tratan de que los alumnos com-
prueben el efecto de la precipitacion, pero
que a través de contraejemplos se den
cuenta de la incidencia de las otras variables.

Estudio de la influencia de la variable
Precipitacion

AcTivipap 2

Observa detenidamente estos climogramas.
Fijate en los de Sevillay Santander ;Cuél es la
pluviosidad anual de ambos?. ; Cual de las dos
zonas tendria mayor disponibilidad de agua?.

Sitia ambas capitales en este mapa de la
peninsula. Crees que los datos de pluviosidad
que aportan los climogramas explican la perte-
nencia de dichas capitales a las zonas de aridez
en las que quedan incluidas?,
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Activipap 3 —— PO ha— —

Fijate ahora en los climogramas de Sevillay | : 1 T ' 4‘ -y
Soria. Segun la precipitacion total anual. (Cual [ | &ue [ 1™
I_{ . .

L

de las dos capitales tendria mayor disponibili-
dad de agua?. *

Coloca en el mismo mapa ambas capitales: “”' 7 | | I /ﬁ.\‘ ]
;Crees que los datos que has obtenido de la " ’ l ; ‘ [™* Jﬁ

pluviosidad explican la pertenencia de estas "
capitales a las zonas de aridez en que quedan * -
incluidas? i

ZONA

E= nomeda
H:[HD semlhumeda
semlarida
l [] semidrida extremada
iR
Reflexiona ante estos datos obtenidos. Indica qué otros factores crees que pueden
¢ Sigues pensando que la pluviosidad es la influir.

Gnica causa que determina la mayor o menor
disponibilidad de agua en una zona?.



Estudio de la influencia de la variable
Evaporacion

Actvipap 4

:.De qué crees que depende la mayor o
menor evaporacion del agua en una zona?.
Reflexiona sobre un hecho muy comdin: ; Cuan-
do se seca antes la ropa, en verano o en
invierno?.

Activipap 5

Segtin los razonamientos que has realizado
hasta este momento ¢Qué relacion establece-
rias entre : TEMPERATURA - EVAPORACION

- DISPONIBILIDAD DE AGUA SUPERFICIAL
en una zona?.

Activioap 6

La relacion que has establecido en la activi-
dad anterior 4 valdria para explicar el hecho de
que en Sevilla exista menor disponibilidad de
agua gue en Soria, a pesar de que en la ciudad
andaluza la pluviosidad total anual es mayor
que en la ciudad castellana?.

Activiban 7

Fijate en los datos que aparecen a continua-
cion referidos a dos zonas de parecida superfi-
cie con diferentes precipitacion y evaporacidn.

SUPERFICIE PRECIPICACION MEDIA EVAPORACION MEDIA
Km? ANUAL Hm? ANUAL Hm?
Zona Norte 58.800 75.100 32.350
Zona Guadiana 59.870 33.150 27.300

. CUENGA

Cuencas hidrolégicas de la Peninsula.
Fuente: Geologia y medio ambiente. CEOTMA.
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Compara primero la zona Norte y la del
Guadiana, calculando la relacidn entre evapo-
racién y precipitacion.

Segun tus calculos ;donde se produce la
evaporacion més intensamente? Explicalo te-
niendo en cuenta lo que has aprendido hasta
este momento.

Estudio de la influencia de la variable
Infiltracién

Activipap 8

Has visto que la disponibilidad de agua en
una zona no sélo depende de la precipitacion
total anual, sino que también es importante
tener en cuenta la evaporacion y que ésta a su
vez esta influida por la temperatura.

¢; Crees gue existe alguna otra variable que
deba tenerse en cuenta para explicar la mayor
o menor disponibilidad de agua superficial?.

Discute en pequefios grupos sobre este
aspecto y resume en tu cuaderno las diferentes
opiniones de los companeros.

Activipap 9

Parte del agua que precipita en una zona se
infiltra subterraneamente. ¢De qué te parece
que depende la mayor o menor cantidad de
agua infilirada?.

Recoge en tu cuaderno las hipétesis a las
que habéis llegado en el trabajo de grupo.

Activipap 10

Una de las explicaciones posibles, ha sido la
importancia del tipo de material rocoso. Disefia
con tu equipo una experiencia que permita de-
mostrar si dicha explicacién es adecuada o no.

Activibao 11

Busca el significado de la palabra PERMEA-
BLE.

a) Con arreglo al significado de esta palabra
&como dirias que son los materiales que
has utilizado en tu disefio anterior?.

b) ¢, Qué relacion crees que se podria esta-
blecer entre permeabilidad de un material
e infiltracion?.

AcTivipap 12

Relaciona las variables Infiltracién y Disponi-
bilidad de agua superficial.

Activioap 13

Observa el cuadro siguiente e interpreta los
datos que en él aparecen y también el mapa del
roquedo de la Peninsula Ibérica.

CUENCAS, AGUA SUPERFICIAL AGUA SUBTERRANEA
HIDROGRAFICAS Hm? Porcentaje Hm? Porcentaje
GUADIANE v svimmr iy 5.140 88% 710 12%
7270 0] ¢ O 390 43% 510 57%
K [0 c7: | RN U, 1.440 37% 2.460 63%
MANOTER umsnsmaissssmisis 150 25% 450 75%

Fuente: Plan Nacional de Aguas Subterrdneas (IGME) (Tomado del libro Blanco del Agua. CFM)
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Contesta a las siguientes preguntas:

a) Comparando los porcentajes de aguas
superficiales y aguas subterraneas ;qué
conclusiones sacas?.

b) Senala las cuatro zonas en el mapa
(Guadiana, Segura, Jucar y Mallorca).
Anota el tipo de roca donde se encuentran
las masas acuiferas.

c) Relaciona estos hechos y anota las con-
clusiones.

]_[HI 1. Granito, neis y pizarras
g 2. Calizas.

|__I 3. Arenas, gravay arcillas.
Fig. 6 El roquedo de la Peninsula Ibérica.

Fuente: Geografia de Espana, de Solé Sabaris.
Activioap 14

Como resumen de lo estudiado, completa el
siguiente esquema, que representa el CICLO
del AGUA. Para ello:

— Enelrectangulo [ ]

escribe el nombre de los diferentes tipos
de masas de agua que intervienen en
dicho ciclo.

— Encima de la linea
escribe el nombre del proceso que trans-
fiere agua de una a otra masa.

B Y e

H_u_ﬁ/////

[ o=

-
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DISPONIBILIDAD DE AGUA EN UNA

La actividad nﬂnf?ero 15 supone que el ZONA EN LA SUPERFICIE, se proponen
alumno ya ha estudiado los aspectos de los actividades que ayuden al alumno a realizar
vegetales relativos a la transpiracion y a la en grupo la sintesis adecuada.

capacidad de retencion del agua.

Las actividades n® 16, 17 y 18 pretenden

En el caso de no haberse abordado estos ; e
que el alumno relacione los conocimientos

conceptos deberian proponerse mayor

numero de actividades, donde intentasen aprendidos con su funcionalidad social.
contestar a preguntas como: ; Por qué enun

bosque se estd mads fresco que en una zona Con el debate final (Actividad n?19) se
sin vegetacién? O bien: ; Por qué el suelo de intenta que los alumnos reflexionen sobre
un bosque suele estar mas himedo?. un problema social de importancia que afec-

ta a la PROPIEDAD DEL AGUA.

Activipap 15
. . Activioap 16

En el esquema anterior del ciclo del agua,
esta dibujado un arbol.;Cual crees que es el

papel de la vegetacion en dicho ciclo? Observa el mapa e indica las zonas deficita-

rias y excedentarias de agua en la Peninsula.
Explica de acuerdo con lo que has estudiado
cuales pueden ser las razones causantes de
esta situacion.

Terminado el estudio de las diferentes
variables que inciden en la mayor o menor

/\cmu'sm:o
s FRANCGCIA

OCEAND ATLANTICO

O eacedentie
@ oo

Qw0 0 Mo

Balance hidrico anual a largo plazo (hn¥ anuales).

Fuente: Geogralia de Espaia, de Solé Sabaris.

Actvinap 17 Activipap 18

Indica que otros factores no estudiados Actualmente se esta llevando a cabo una
puden influir, por ejemplo, en el gran déficit de gran obra publica consistente en el traslado de
agua existente en la zona mediterranea. agua del rio Tajo al Segura (TRASVASE TAJO-
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SEGURA). Explica cuales son las razones que
aconsejan dicha obra, con arreglo a lo que has
aprendido.

Activipap 19

Realizacion de un debate en clase a propo-
sito del tema: “EL AGUA, RECURSO FUNDA-
MENTAL PARA LA POBLACION, ;,DEBE SER
DE PROPIEDAD PUBLICA O PRIVADA?"

Téngase en cuenta la existencia de una
LEY DE AGUAS en Espana desde el ano

1985,

| N.2 2
La construccion | N.° 4 HRRES
de presas: una ] N5
solucién para al- N° 6
macenar agua N-" 9

N.° 11
N.° 12

— Permeabilidad de

topograficos senci-
llos sobre las carac-
teristicas fisicas.

— Redaccion de infor-

mes cientificos en
los que indique los
problemas estudia-
dos, las conclusio-
nes obtenidas y el
grado de interés que
ha supuesto lareali-
zacion de las activi-
dades.

— Comprension de

textos.

— Planteamiento de |

OBJETI-
ACTIVIDADES VOS DI- HECHOS, CONCEP- PROCEDIMIENTOS ACTITUDES, VALO-
DACTIVOS| TOS Y PRINCIPIOS | RES, NORMAS
[
[ N2t — Tipos de rocas. | = Interpretacién de | _ Trabajo en equipo.
maquetas y mapas

— Valoracion del res-

peto a las opiniones
de otras personas y
tendencia a com-
portarse coherente-
mente con dicha
valoracion.

— Reconocimiento y

valoraciéon de la
importancia del
agua para los seres
vivos y para la cali-
dad de vida, desa-
rrollando una acti-
tud favorable hacia
el ahorro en el con-
sumo de la misma.

problemas.

— Diseno y realizacion
de experiencias
sencillas.

LA CONSTRUCCION DE
PRESAS: UNA SOLUCION PARA
ALMACENAR AGUA

Hemos constatado que en general los
alumnos saben para qué sirven las presas,
sobre todo en lo que se refiere al hecho de
gue sirven para almacenar agua y obtener
energia eléctrica.

¢ Para qué sirve construir una presa? De lo que apenas saben nada nuestros
alumnos es de las condiciones que deben te-
nerse en cuenta para su construccion. Algu-
nos no saben donde deben colocarse y que

hay que tener en cuenta.

AcTivipap 20

En nuestro pais existen muchas presas.
¢,Para qué crees que se han construido estas

costosas obras? Con la actividad n® 21 se pretende que e/

alumno se encuentre con el problema con-

Cada grupo debe realizar un mural con las S
creto de la construccion de una presa. A

razones aportadas.
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través de su diseno y posible construccion — Realizacién de un presupuesto adecuado.
podemos observar que concepto tienen de :
presa y sobre todo que variables tienen en — Construccion de la presa.
cuenta y cuales no.

— Al final del trabajo cada grupo evaluara

Dicha actividad va a permitirnos decidir los trabajos realizados, segin un bare-
en que aspectos debemos incidir y como mo de criterios confeccionado previa-
deben ser las siguientes actividades gue se mente.

propongan, a fin de que el alumno vaya di-

ferenciando y ampliando el concepto de

presa, al mismo tiempo que realiza cambios
Lfoncepruafes en su concepcion.

Las actividades que vienen a continua-
cion tratan de ir descifrando en la mente del
alumno algunas de las variables que debe
tener en cuernta a la fora de construir una
presa.

Activioan 21

Disena y construye una presa en el patio del

contro. Partimos de que hayan ya realizado un

estudio de comprension del mapa topogra-
fico y de que se conocen las rocas principa-

P tafo, plasticos, ;
Uesdeps. iinsrpmgel do we P les y sus propiedades.

plastilina, una regadera, piedras, arena y arcillas.

Respecto al mapa topogtéfico, conocen
ya la relacién entre proximidad de las curvas
de nivel y pendiente, y saben que este tipo

Eltrabajo debe realizarse en grupo, teniendo
en cuenta las siguientes etapas:

— Disefo previo a la realizacion del traba- de representacion en el mapa estd asociado
jo. Localizacién, tamano. a la presencia del material rocoso mas con-
) sistente y, por lo tanto, mas resistente a la
o Enumeracién de los materiales necesa- erosion.
rNos.
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¢Doénde es mas adecuado construir una 2. Explica por qué no se ha construido una
presa?. Estudio de algunas variables que presa en la zona a—a’. ;Y en la zona
deben tenerse en cuenta: Geograficas, b—b'?.
topograficas, litolégicas.
3. Resume algunas de las caracteristicas
que teniendo en cuenta este ejemplo de-
Activibap 22 ban considerarse para construir una presa.

Observa el mapa topografico que tienes en

el dibujo anterior, que representa el curso del ric La actividad siguiente pretende que &l
Guadiana. En dicho rio se han construido dos alumno realice un ejercicio de aplicacion a
presas: la de Garcia Sola y la de Cijara. un caso concreto de construccion de una

presa, donde pueda resumir las conclusio-
nes que ha obtenido en la reflexién de la ac-

Fijate bien en donde han sido realizadas y Serlned akarios

contesta a las siguientes cuestiones:

1. Indica las caracteristicas que tienen en
comin las dos zonas elegidas para la
construcion de las presas. Activipap 23




Observa detenidamente este mapa topogra-
fico y contesta a las siguientes cuestiones:

1. Senala y dibuja el rio principal, indicando
su direccioén.

2. Senalay dibuja un afluente por la derecha
y otro por la izquierda.

3. Indica las diferencias que existen entre el
paisaje de la zona norte y el paisaje de la
zona sur.

4. Explica las diterencias que existen entre
el cauce del rio en lazona norte y el cauce
del rio en la zona sur.

5. Teniendo en cuenta todos estos datos y lo
que has aprendido anteriormente indica
la zona mas apropiada para construir la
presa. Razona la respuesta.

6. Indica la altura maxima que podria alcan-
zar el muro de la presa. Colorea de azul la
superficie inundada. ;Quedaria cubierta
por el agua una casa situada en el punto
A? ;yenel B? jyenelC? jyenel D?.

AcTtivibap 24

Texto:
«Pero también es verdad, y el autor no lo cila, que:

+ La presa de Riafo esta instalada en una region
karstica.

« Las regiones karsticas se caracterizan por la abun-
dante presencia de cuevas en ellas.

= Muchos embalses construidos en regiones karsti-
cas presentan frecuentes fugas de agua a través de
las calizas del macizo rocoso, dificultando, cuando
no impidiendo, &l llenado del embalse y, &n conse-
cuencia, que la presa en cuestion cum-
pla los cometidos previstos en la inversion realizada.

* La correccién de dichas fugas, cuando puede rea-
lizarse con éxito, puede llegar a ser tan costosa
como la propiainversién neta de la construccion del
cuerpo de presa.

« Espana, pais con elevada tradicion en la construc-
cion de presas (mas de 900 hasta la fecha), conta-
biliza también estrepitosos fracasos en regiones
karsticas (que ocupan el 29% de nuestra superficie,
y en el que se ubica Riano), de cuyo largo etcétera
solo citaremos, a modo de botén de muestra, los
ejemplos de Canelles, Camarasa, Contreras, Los
Alfilorios, Montejaque y Tous por su relevancia.

+ Dado el estado de conocimiento que se tiene sobre
la respuesta del karst frente a las acciones antropi-
cas, y dada la informacién de que se dispene sobre
las labores de impermeabilizacion realizadas en el
embalse de Riano, nos permitimos plantear al
senor Benet una unica pregunta:

¢+ Esta usted seguro de gque al proceder al llenado del
embalse de Riafo no van a aparecer fugas de agua, aguas
abajo del embalse, que disturben los planteamientos
econbmicos previstos en dicho proyecto? — Adolfo Eraso.

Gedlogo. Madrid.»
EL PAIS. 1986

Como resultado de la gran discusion que
tuvo lugar hace unos afios, se aportaron datos
de todo tipo sobre si deberia o no construirse la
presa de Riano.

Este pequeno texto aporta datos de interés
sobre alguna de las condiciones que deben
tenerse en cuenia para que la construccion de
una presa sea totalmente rentable.

Lee atentamente el articulo y contesta a las
siguientes preguntas, buscando informacion si
la precisas.

1. ¢Sobre qué tipo de factor pretende el
autor que reflexionemos a la hora de opi-
nar sobre si debe construirse o no una
presa?

2. ¢Qué quiere decir que la presa de Riano
esta instalada en una regién karstica?.
Busca informacion sobre las calizas y su
comportamienta ante el agua.

3. ¢Qué problemas tendria la construccion
de una presa en este tipo de terreno
segun el texto? ; Tienes td la misma opi-
nién, después de conocer las caracteris-
ticas de la caliza?

4. Redacta un pequeno informe sobre la
importancia de tener en cuenta el factor
estudiado a la hora de realizar una presa,
indicando las posibles repercusiones que
tendria no valorar suficientemente este
dato. Imaginate que eres un gedlogo/a y
debes convencer con tu razonamiento.

La actividad n® 25 trata de poner de
nuevoe al alumno en situacion de realizar el
diseno de una presa, despues de haber
estudiado algunas variables que deben
tenerse en cuenta para su construccion. La

| forma de afrontar el problema en este mo-



mento serd fundamental para conocer Si
realmente se ha producido en él una evolu-
cién conceptual adecuada.

Esta actividad podria formar parte de un
Proyecto Curricular conjunto entre el drea
de las ciencias y el area de tecnologia.

AcTivipap 25

Teniendo en cuenta lo que has aprendido

con la realizacion de las anteriores actividades,
disefa y construye -si es posible- una maqueta
en donde debes colocar una presa en el lugar
mas adecuado.

CUADRO RESUMEN DEL APARTADO 2.4.

ACTIVIDADES

OBJETI- |
VOS DI-
DACTIVOS

HECHOS, CONCEPTOS

¥ PRINCIPIOS

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES, VALORES,

NORMAS

La construccién de
presas: Una solu-
cion para obtener
energia eléctrica

Introduccién elec-
tromagnética.

Produccién y trans- |

porte de energia eléc-
trica:
Centrales eléctricas.
« Transformaciones
energéticas.
» Distribucion de la
electricidad.

MNormas de seguridad
en la utilizacién de la
electricidad.

Generador electro-

magnetico.

Transformador.

Disefio, construccidon
e interpretacion de cir-
cuitos eléctricos sen-
cillos, utilizando los
simbolos adecuados,
encaminados adar so-
lucién a algun proble-
ma planteado, incor-
porando calculos nu-
méricos sencillos.

Utilizacién de instru-
mentos de medida en
circuitos sencillos, in-
terpretando los datos
obtenidos segun las
distintas escalas del
aparato.

Realizacion de expe- |

riencias sencillas diri-
gidas a explorar y ana-
lizar diferentes proce-
sos y fenémenos rela-
cionados con la elec-
tricidad y el magnetis-
mo (interaccion entre
imanes y corriente
eléctrica; interaccion
entre imanes y bobi-
nas, induccion electro-
magnética; funciona-

miento de un genera- |

dor electromecanico...).

Planteamiento de pro-
blemas.

Formulacién de hipo-
tesis.

Elaboracién de con-
clusiones.

Redaccion de infor-
mes cientificos.

Interpretacion de tex-
tos.

Reconocimiento y va-
loracion de la impor-
tancia de la energia
eléctrica en las activi-
dades cotidianas y de
Su repercusion sobre
la calidad de vida y &l
desarrollo econoémico.

Desarrollo de una
sensibilidad hacia el
hecho de que los re-
cursos energéticos
son limitados.

Sensibilidad por la
realizacion cuidadosa
y precisa de experien-
cias, por la eleccion
adecuada de instru-
mentos de medida y
por el manejo correcto
de los mismos.

Respeto a las intruc-
ciones de uso y de las
normas de seguridad
en la utilizacion de la
electricidad y de los
aparatos eléctricos en
elhogary en el labora-
torio.

Reconocimiento y va-
loracion de la impor-
tancia de la electrici-
dad para la calidad de
vida y el desarrollo in-
dustrial y tecnologico.

Trabajo en equipo.
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Le | o e SN PTG PR - s At~ 7 ciones en que cabe esperar que un campo
LA CONSTRUCCION DE magnético genere una corriente eléctrica en un

circuito cerrado (como el representado en el fi-

@E_SAS: UNA SOLUCION PARA gura) en el que no se ha intercalado ningun ge-
OBTENER ENERGIA ELECTRICA nerador eléctrico.

La produccién de corriente eléctrica

Con las siguientes actividades se preten-
de que el alumno se familiarice cualitativa-
mente con el fenémeno de la induccion elec-
tromagnética, lo que le facilitarad la compren-
sion del proceso de la produccion de ener-
gia eléctrica a partir de la energia mecanica
y de los rudimentos del funcionamiento del
alternador.

Previamente a estas actividades, el
alumno debe haber adquiridos conocimien-
tos sobre magnetismo natural, interaccio-

nes entre imanes, campo magnético de la Activioap 27
corriente eléctrica y fuerzas magnéticas so-
bre corrientes eléctricas. En caso contrario, Disefa una experiencia para poner a prueba
seria preciso incluir los fundamentos del las hipotesis formuladas. (Debes realizar un
electromagnetismo como introduccion a disefio experimental que te permita la produc-
esta unidad. cibn de corriente elécirica en un circuito cerrado
sin usar pilas ni conectar a la red. Te sera sufi-
En el desarrollo de estas actividades ciente utilizar un amperimetro, una bobina, un
conviene dejar a Ios alumnos tiempo sufi- iman recto y cables de conexion).
ciente para que las lleven a cabo sin apresu-
ramientos.
Activipap 28

Completa la siguiente tabla que se refiere a

Activipap 26 los siete circuitos representados en el dibujo.
(Cada dibujo incluye la representacion de un
Formula (conjuntamente con tus compafe- iman recto y de un circuito compuesto de una
ros de equipo) alguna hipétesis sobre las condi- bobina y un amperimetro).
Circuito $Se mueve la . Se mueve ¢ Senala paso de corriente el
bobina? el iman? galvandometro?
a No No
b Si
¢ No
d Si Si
e No Si
f Si Si
g Si Si

a1






AcTivipap 29

Disefia alguna experiencia que te permita
investigar en qué condiciones se genera co-
rriente eléctrica en un circuito cerrado andlogo
a los anteriores, si en lugar de un iman recto
utilizas un electroiman.

Activioan 30

Faraday descubrié en 1831 que la variacion
de un campo magnético produce corriente eléc-
trica en un circuito (induccion electromagnéti-
ca). Tu estas ahora en condiciones de formular,
al menos de modo cualitativo, la ley de la
induccion electromagnética. Enunciala.

Actvipap 31

En el dibujo se presenta un generador eléc-
trico de corriente alterna (alternador) en su
forma mas elemental.

a) Describe su funcionamiento.
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b) ¢Qué transformacion energética realiza?

AcTivipap 32

Disefia, con el material disponible en el labo-
ratorio de tu centro, un pequeno generador
electromecanico. Estudia su funcionamiento.
¢ Podrias, una vez terminado, reutilizarlo como
motor?

AcTivipap 33

Identifica entre los esquemas siguientes los
que correspondan a alternadores.




|

Turbina

Con las siguientes actividades se preten-
de que el alumnado comprenda el funciona-
miento basico de una turbina y, sobre todo,
que supere la idea errénea de identificaria
como la maquina generadora de la energia
eléctrica a partir de la energia mecanica.

AcTivioan 34

El dibujo representa de modo esquematico
una rueda hidraulica.

[ /%

-

-
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Z

Describe brevemente el funcionamiento de
una rueda hidraulica y las transformaciones
energéticas que tienen lugar.

Activibap 35

Disefia y construye una pequefia rueda hi-
draulica con materiales sencillos y observa su
funcionamiento.

Activioap 36

El dibujo siguiente representa una turbina
hidraulica. Indica las semejanzas y las diferen-
cias que encuentras con la rueda hidraulica.




Activioap 37

¢, Puede una turbina transformar energia me-
canica en energia eléctrica? Sugiere alguna
manera de aprovechar el movimiento de giro de
una turbina para hacer funcionar un alternador.

La distribucion de la corriente eléctrica

Con las siguientes actividades se preten-
de llegar a la comprension del funciona-
miento de un transformador y de la conve-
niencia de transportar la energia eléctrica a
altas tensiones para disminuir las pérdidas
por disipacién calorifica. Es importante co-
rregir, en su caso, la idea errénea de consi-

derar el transformador como un generador
de energia eléctrica.

Activipap 38

Con toda seguridad, en tu propio domicilio se
encuentran aparatos eléctricos que precisan un
transformador para su funcionamiento. Identifi-
ca estos transformadores y averigua cual es su
cometido.

AcTivipap 39

Completa la siguiente tabla referida a un
conjunto de transformadores en diferentes si-
tuaciones:

Numero de vueltas en Voltaje Voltaje
Relacion Relacién
Primario | Secundario n/n, Ll salitla Vv,
(n,) (n,) Vo) (Va)
100 400 4 20 80 4
100 400 4 30 120
100 400 50
100 1.000 10 20 200
100 1.000 30 300
100 1.000 50
200 400 20 40
200 400 30 60
200 400 50
200 1.000 20
200 1.000 30
200 1.000 50
100 20 400
200 30 1.200
1.000 50 2.000
220 110
220 9
¢Que relacién hay entre el nimero de vuel- AcTtivipap 41

tas y los voltajes de entrada y salida en un
transformador?

Acrivioao 40

Identifica entre los esquemas del dibujo
anterior los correspondientes a transformado-
res. (Dibujos de la actividad n? 31).
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Disefa y construye con el material disponi-
ble en el laboratorio de tu centro escolar, un
pequeiio transformador y estudia su funciona-
miento. (Te bastara disponer de una fuente de
corriente alterna de tensién variable, de bobi-
nas de diferente nimero de espiras, de un
nicleo de hierro y de voltimetros. Investiga la



relacion entre voltajes y nimero de vueltas en
distintos casos).

AcTivioap 42

Sitda sobre un plano de tu localidad o de tu
barrio la posicién de las principales estaciones
transformadoras.

Activipap 43

En el circuito de la figura estan representa-
dos: Un generador de corriente alterna de

10.000 V, un transformador (tr,) préximo al
generador anterior, un segundo transformador
(tr,) situado a una gran distancia del primero al
que se encuentra conectado por una larga linea
de conductores, y un conjunto de aparatos eléc-
tricos que tienen un consumo global previsto de
100 kw y que estan conectados al secundario
del segundo transformador (cuyo voltaje de
salida es bajo). La resistencia total de los con-
ductores que conectan ambos transformadores
es 100 Q.

I

10.000 v.

H ) R=100 o

100Kw,

“Tr1"

Tr2

a) Realiza los siguientes célculos para el ca-
so de que la relacién de espiras (n/n,)
entre el secundario y el primario del pri-
mer transformador (ir ) sea 2:

1. ¢Cual es el voltaje de salida en el se-
cundario del primer transformador?

2. Silapotenciaque se deseaala salida
del primer transformador es 100 kw,
;qué intensidad de corriente circula
por su secundario y, en consecuen-

cia, por la linea de transmision? (Re-
cuerda: P=VI).

3. ;Cuadl es la potencia perdida por disi-
pacion calorifica (P=RI?) en la linea
de transmision (R =100 Q. )?

b) Completa la tabla siguiente repitiendo los
calculos anteriores para distintas relacio-
nes de transformacién (n,/n ) en el primer
transformador (tr,).

Relacién de Voltaje de salida Intensidad en la l y
transformacion | enel Jsr:ur:t.tnclarm demr;?s:;alaa[kw) linea de Pérdidas{‘z;'l 1a linea
(n/n ) en tr, tr, (V) transmision (A)
2 20.000 100 5 2.500
3 30.000 100 3,33 1.111
4 100 1
5 100 400
10 100
20 100

¢) A partir de los datos de la tabla anterior,
representa en una grafica las pérdidas
por disipacion calorifica en la linea (en
ordenadas) en funcién de los valores de
los voltajes de salida en el secundario del
transformador tr, (en abcisas).
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d) Justifica por qué se transporta a Alta
Tension la energia eléctrica desde las
centrales a los centros de consumo.

e) Intenta explicar por qué la tensién de
salida del parque de transformacion de




las centrales eléctricas no puede elevar-
se indefinidamente.

Normas elementales de seguridad

Las siguientes actividades pretenden
promover en el alumnado el conocimiento
de algunas normas elementales de seguri-
dad en el uso de la electricidad, valorando el
respeto a las mismas. El texto sobre el
interruptor diferencial no debe ser utilizado
para que el alumnado comprenda los princi-
pios basicos de su funcionamiento, sino
para que tome conciencia de su operativi-
dad y funciones en una instalacion eléctrica.

AcTivipap 44

Lee el texto adjunto sobre "Proteccidén me-
diante interruptor diferencial”. Después de ha-
berlo leido, realiza las siguientes actividades.

a) Describe brevemente como funciona un
interruptor diferencial.

b) Enumera las ventajas que tiene un inte-
rruptor diferencial frente a otro tipo de in-
terruptores o frente al uso de fusibles.

¢) Localiza, si estan instalados, la situacién
de los interruptores diferenciales en tu
centro escalar (sobre todo en los labora-
torios) y en tu domicilio.

Texto: Proteccién mediante interruptor diferencial.

Cuando tanto los aparatos eléctricos conectados a un
circuito eléctrico, como |a propia instalacién, estan perfec-
tamente aislados, la corriente que entra y la que sale de
una parte cualquiera del circuito ha de ser la misma. Esto
as, la corriente de retorno es igual a la corriente de entrada.

Si en un aparato hay una derivacidn, en las partes
metdlicas aparecerd un potencial eléctrico de tal modo que
puede dar lugar a una corriente de fuga. Si el aparato esta
conectado a latierra, la corriente de fuga sera permanente.
Sera esporadica si Gnicamente circula cuando entra en
contacto con algin otro cuerpo. Puede ser el caso de una
persona que contacta con el aparato y se produce un
choque eléctrico.

Esta corriente de fuga da lugar a que ya la corriente de
retorno y la de entrada no tengan el mismo valor. La
corriente de retorno serd la diferencia existente entre la
corriente de entrada y la corriente de fuga. O bien, la
diferencia entre la corriente de entrada y la corriente de
retorno correspondiente a la corriente de fuga.

Los interruptores diferenciales estan basados en esta
diferencia entre la corriente de entrada y la de retorno,
cuando exista una corriente de fuga por alguna parte.
Estos mecanismos analizan los valores de entrada y salida
y si existe una diferencia superior a un valor previamente
establecido cortan el paso de la corriente en cuestion de
milisegundos.

Este valor previamente establecido, que se denomina
sensibilidad del diferencial, varia de unos interruptores a
ofros. Existen diversos valores comerciales que pueden
oscilar entre unas 10 miliamperios para los interruptores de
muy alta sensibilidad hasta valores por encima de los 500
miliamperios (interruptores de baja sensibilidad).

El Reglamento Electrotécnico de Baja Tension estable-
ce que “la eleccién de la sensibilidad del interruptor diferen-
cial que debe utilizarse en cada caso, viene determinada
por la condicién de que el valor de la resistencia a tierra de
las masas, medida en cada punto de conexién de las
mismas, debe cumplir |a relacion:

En locales o emplazamientos secos: R < 50/ls

En locales o emplazamientos hiimedos o mojados: R <
24/ls siendo |s el valor de la sensibilidad en amperios del
interruptor a utilizar”.

Los interruptores diferenciales de alta sensibilidad (30
mA ¢ menos) son los mas indicados para la proteccion
contra contactos indirectos y directas en las instalaciones
habituales y muy en especial cuando se trate de instalacio-
nes ya existentes en las que no haya conductores de
proteccidn para la puesta a tierra o puesta a neutro de las
masas.

Tienen también la ventaja de aportar una proteccion
muy eficaz contra incendios, ya que limitan a potencias
muy bajas las eventuales fugas de energia eléctrica por
defecto de aislamiento.

Ministerio de Educacion y Ciencia
Juntade Construcciones, Instalacio-
nes y equipo escolar. Gabinete Téc-
nico.

AcTivipap 45

Realiza (junto a tus companeros de equipo)
una inspeccion de la situacién de tu centro en lo



referente a normas de seguridad en las instala-
ciones eléctricas del mismo. Para ello te puede
ser de ayuda el texto sobre “Sugerencias y re-
comendaciones en la seguridad en los laborato-
rios escolares”. Finalmente, debes elaborar un
breve informe que recoja tu opinidn sobre el es-
tado de la instalacién eléctrica en lo referente a
cumplimiento de normas de seguridad, las prin-
cipales deficiencias que detectes, y las medidas
correctoras que, en su caso, deberian tomarse.

Repite la actividad en tu domicilio. (La infor-
maciobn que debes leer para realizar esta activi-
dad aparece incluida en el anexo n? 1).

Activipap 46

Disefa y realiza una encuesta en tu entorno
préximo (familiares, vecinos, amigos,...) para
investigar el conocimiento que se tiene, en
general, sobre los riesgos del uso de la energia
eléctrica. En el cuestionario que elabores,
puedes incluir, entre otras, las siguientes pre-
guntas:

¢Sabes qué es un interruptor diferen-
cial? ;Sabes para qué sirve?.

¢ Hay interruptores diferenciales en tu
domicilio?

—¢Hay algdn peligro si se toca un aparato
eléctrico con las manos himedas o
mojadas cuando estd conectado a la
red?

¢ Hay algtin riesgo en manipular un apa-
rato eléctrico conectado a la red cuando
no esta encendido?

;,Conoces qué medidas deben tomarse
en el caso de que una persona haya su-
frido un choque eléctrica?

Centrales eléctricas

Con las actividades propuestas a conti-
nuacion se pretende familiarizar al alumno
con los fundamentos elementales de las
centrales eléctricas; son, ademas, activida-
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des de sintesis de Jas actividades anteriores
relativas a produccion de energia eléctrica y
sudistribucién. Es importante resaltar las di-
ferencias de escala en todos los érdenes
entre los alternadores de las centrales y los
utilizados en el laboratorio.

Activipap 47

Texto:

“La produccién a gran escala de la energfa eléctrica se
realiza en las centrales eléctricas mediante la transforma-
cidn de determinadas energias primarias en energia eléc-
trica.

Segun la energia primaria utilizada, las centrales eléc-
fricas pueden ser hidrdulicas (energia potencial del agua
embalsada), térmicas (energiaquimica de combustibles) o
nucleares (energia de fisién nuclear).

La transformacion de la energia primaria en energia
eléctrica se realiza con la ayuda de un alternador. Un
alternador es una maquina que consta de una parte movil,
el rofor, alojada en el interior de otra fija, el estator. El rotor
gira gracias al giro transmitido por una turbina. En el
alternador se genera una diferencia de potencial que se
amplia en el parque de transformacion”.

Cuestiones:

a) Define o describe los términos subrayados en el
texto.

b) ¢En qué parte de una central eléctrica se produce
la transformacién de una determinada energia en
energia eléctrica?

c) ¢Qué diferencias crees que habra entre el allerna-
dor de una central eléctrica y el alternador que tu
has disefiado en el laboratorio?

AcTivipap 48

A continuacién aparecen distintos esque-
mas de diferentes tipos de centrales eléctricas,
y representaciones de las transformaciones
energéticas que tienen lugar en ellas. Después
de estudiarlos con atencién responde a las
cuestiones que se formulan,



Central hidraulica

| | Energia
potencial

| del agua

i B i
——Turb A e e—
RS
Turb= Turbina

A= Alternador
Tr= Parque de transformacién.

--.-Tr'

Energia Energia de Energia de | EI;I-EHGIA
cinética rotacion de rotacion del | ELECTRICA
del agua | la turbina alternador ‘
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Central térmica

A

AN IS TAMD
Quemadoras

Calklera

A

Tt

Condensador

Turb= Turbina
A= Alternador

Tr= Parque de transformacién,

Enargla Produccitn Energia de Energla de ENERGIA
quimica del da vapor rotacién de >| rotacién ELECTRICA
combustible de agua la turbina del alternador
Central nuclear
Intercambiador
de calor

Reactor

'I'r!

Turb= Turbina
A= Alternador

Tr= Parque de transformacién.

Energla
de fisién

Produccién

de vapor
de agua

Energia de

rotacién de
la turbina

Energia de

rotacién
del alternador

ENERGIA

ELECTRICA
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Cuestiones:
a) ldentificar la energia primaria utilizada en

c) Elabora una relacion de las diferencias y
semejanzas que encuentras entre los tres

cada uno de los tipos de central eléctrica

citados.

b) Describe las transformaciones energéti-
cas que tienen lugar en cada tipo de
central eléctrica.

tipos de centrales eléctricas.

d) Enumera los componentes comunes a
todas las centrales eléctricas.

e) Describe condetalle el funcionamiento de
una central hidraulica.

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES, VALO-
RES, NORMAS

Comprensién de
textos.

Planteamiento de
problemas.

Redaccién de infor-
mes cientificos.

— Interés por conocer

las caracteristicas
fisicas del medio
natural y reconoci-
miento de su impor-
tancia para las acti-
vidades humanas.

OBJETI- | |
ACTIVIDADES VOS DI- | HECHOS, CONCEP-
DACTIVOS, TOS Y PRINCIPIOS
N.2 1 — Estudio de los cam-
bios debidos a la
N.° 4 accién  humana
N°5 (construccién de
. presas) en el medio
N.26 natural.
N.°9
Impacto ambien- | N.°10
tal N.° 11
N.°12

— Interés por conocer
los animales y plan-
tas del medio natu-
ral y reconocimiento
de su importancia
para las actividades
humanas.

— Cuidado y respeto
por los animales y
plantas del medio
natural como parte
esencial del entorno
humano.

— Valoracién critica
de las actividades
humanas suscepti-
bles de introducir al-
teraciones en las
cadenas y redes del
ecosistema.

= Trabajo en equipo.

SRR
IMPACTO AMBIENTAL

Actvipap 49

Redacta individualmente un articulo perio-
distico cuyo objetivo fundamental sea difundir
en el centro educativo, las ventajas que se de-
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rivan de la construccion de las presas, hacien-
do especial hincapié en los factores que deben
tenerse en cuenta a la hora de construirlas.

Hasta aqui los alumnos han reflexionado
sobre las ventajas que aportan las presas.
Es necesario pasar a continuacion a produ-



cir en el alumno dudas respecto a esta con-
sideracion, para que de esta manera reor-
ganice'y amplie su concepcion en el sentido
de considerar que no todo son ventajas y
que existen también inconvenientes, que
hasta ahora no habian sido considerados.

Empieza ahora una reflexién sobre los
impactos negativos de las presas y los pro-
blemas sociales que conlleva a veces su
construccion.

Actvipap 50

Intenta dar razones al siguiente hecho: ¢ por
qué existen muchas personas que no estan de
acuerdo con que se contruyan presas en la
zona donde viven?

Recoge tadas las razones aportadas por el
grupo en tu cuaderno.

La actividad siguiente consiste en que el
alumno lea detenidamente un texto sobre
los problemas a los que ha dado lugar la
construceién de la presa de ASSUAN en
EGIPTO. Este texto sirve fundamentalmen-
te para informarle. Este trabajo de compren-
sién y resumen del texto pueden realizarlo
de manera individual en su casa, realizando
posteriormente en clase una puesta en co-
man.

Actvipap 51

Texto: “UN EJEMPLO DE TRANSFORMACION DEL
MEDIO".

J. Tenranas.: Ecologia hoy. Editorial Teide, S. A,
1974,

“Vamos a comentar un caso concreto en que el hambre
ha producido una importante transformacion de la natura-
leza, para que nos ilustre sobre la complejidad de los efec-
tos que pueden producirse. No es un caso totalmente ex-
cepeional, ni podemos asegurar que el balance econbmi-
co de la empresa sea totalmente negativo (aunque si lo
sospechamas). Se trata de la presa de Assuan.
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Concebida como una gigantesca empresa destinada a
promocionar el desarrollo agricola, mediante la irrigacién
en una longitud de 800 km, del valle del Nilo, e industrial,
gracias a |a produccién de energia eléctrica, 1a presa ha
tenido algunas consecuencias sin duda inesperadas por
sus prommores,

Con la irrigacién, se ha podido sustituir el antiguo
sistema de un solo cultivo anual, por otro de cuatro cultivos
en rotacién. Sin embargo, los canales permanentes de
riego constituyen un habitat muy adecuado para ciertos
caracoles de agua duice; huéspedes intermediarios de la
bilharzia (Bilharcia haematobia), gusano plateminto trema-
todo, causante de una grave enfermedad parasitaria, que
produce gran debilitamiento en las personas afectadas,
llamada bilharciosis o clorosis egipcia. Esta enfermedad
afecta a un porcentaje muy elevado de la poblacién cam-
pesina en la zona irrigada (hasta el 100% en las regiones
donde es mds dificil aplicar medidas sanitariasj, y tiende a
extenderse a otras regiones del continente.

Por otra parte, los materiales en suspension que frans-
porta el rio ya no se despositan en el valle, sino que quedan
retenidos por la presa y se depositan en el lago. De este
modo desaparece la fertilizacién natural que hacia posible
la riqueza del valle. Afidadase a ello el aumento de la
explotacién de los recursos del suelo por la utilizacién
intensiva que supone el sistema de rotacién de cultivos, y
tendremos como consecuencia un rapidisimo empabreci-
miento del suelo. El uso inevitable de abonos inarganicos
en cantidades creciente no dejaré de aportar otras compli-
caciones. A partir de la presa, las aguas presentan un
considerable aumento de la salinidad. Tal aumento se
debe a la enorme evaporacién que se produce en el lago
Nasser, formado por |la presa. Casi la mitad del agua que
llega a la presa se evapora antes de salir de ella, lo que
significa que la concentracién de sales disueltas en el agua
se duplica. El aumento de salinidad repercute saobre la
fertilidad de las tierras del valle. Ademés el cambio en el
flujo del Nilo ha afectado ala circulacién de las aguas en las
zonas del Mediterraneo, proximas a la desembocadura del
Nilo, acarreando la pérdida de importantes pesquerias en
aquellas aguas. De este modo se ha destruido una impor-
tante fuente de suministrode protelnas en una zona enque
éstas son especialmente deficitarias.

Por otra parte, como todas las presas, la de Assuan
esta condenada a muerte por colmatacion, a causa de los
ingentes aportes de sedimentos.

Todos estos problemas pueden ser combatidos. Solu-
cionarlos costard mucho dinero. Muchos de ellos, sin
embargo pudieron haberse previsto”.

Lee detenidamente el texto anterior sobre la
presade Assuany contesta a las siguientes pre-
guntas, consultando las fuentes que consideres

oportunas.

1. Explica el significado de Bilharciosis, o



Clorosis Egipcia; Colmatacion; Rotacion
de Cultivos.

2. Resume las ventajas que ha aportado la
presa de Assuan.

3. Indica los inconvenientes y problemas
que ha causado la construccion de dicha
presa.

4. Redacta una historieta o comic donde se
refleje el sentido de este texto que acabas
de leer.

AcTivipap 52

Ante el problema ;debe construirse o no la
presa de Riafo?, realiza un debate con tu grupo
de trabajo habiendo previamente leido los
cuatro articulos que te adjuntamos, que apare-
cen en los anexos numeros 2, 3,4y 5.

Después de haber realizado el debate, el
grupo redactard un informe donde se pronuncie
a favor o en contra de la construccion de la
presa, indicando las razones en que se basa.

AcTivipap 53

Realizacion de un psicodrama o representa-
cién teatral en el aula donde diferentes alumnos
adopten los diversos papeles o roles que supo-
nen intereses diferentes a la hora de opinar so-
bre si debe o no construirse la presa. Los
diferentes papeles pueden ser:

* Los alcaldes de los pueblos afectados.

+  Los vecinos que viven en los pueblos
que se van a inundar.

« Los agricultores.

+ Los representantes de las empresas hi-
droeléctricas.

+ Los ecologistas.

+  Los constructores de la presa (ingenie-
ros, obreros).

- Los abogados de los vecinos afectados.

Cada uno aportara sus razones y al final la
clase tomara una opinion sobre el tema.

| OBJETI
VOS DI-
DACTIVOS

ACTIVIDADES

HECHOS, CONCEP-
TOS Y PRINCIPIOS

ACTITUDES, VALO-
RES, NORMAS

PROCEDIMIENTOS

res)
Visita a una cen-
tral

o'o’0’0’0c’0’0’0
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©10

EEZZERERZED

-3
—_
h =

(Todos los incluidos en | —
los apartados anterio-

Realizacién de tra-
bajos que exijan la
utilizacién de diver-
sas fuentes de infor-
macién: dibujos,
diapositivas, vi-
deos, informes de
empresas, publici-
dad, elc., acerca de
los problemas del
consumo de electri-
cidad enla sociedad
aclual

(Todos los incluidos en
los apartados anterio-
res)

(Todos los incluidos en
los apariados anterio-
res)
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VISITA A UNA PRESA

Antes de visitar una presa los alumnos
deben consultar distintos materiales bi-
bliograficos relativos a caracteristicas de las
presas y sus tipos, asi como conceptos re-
lativos a centrales eléctricas.

Para realizar |a visita el alumno debera ir
provisto de un guién de trabajo que se indica
a continuacion.

Acmiviap 54

Realiza una visita a una presa proxima.

Recoge los datos que se te piden en el si-
guiente guion de trabajo.

Después de la visita elabora un INFORME
CIENTIFICO con todos los datos recogidos.

GUION DE TRABAJO DEL ALUMNO

Localizacién del rio, de la presa y de la
central hidroeléctrica en un mapa.

Tipo de presa (;de hormigon? ;de tie-
rra?). Si la presa es de hormigdn, ¢es de
arco o de gravedad?.

Tipo de roca en el que se asienta (granito,
caliza...).

Principales caracteristicas del salto:

— Altura entre el nivel de agua represada
y la turbina a la que debe llegar.

~ Longitud de la presa.
— Volumen de la presa.
— Altura de la presa.

— Volumen méaximo (capacidad) de agua
embalsada.

— Volumen de agua embalsada en el mo-
mento de la visita.
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|

Longitud del embalse.

I

Longitud y seccién del canal o tunel.

|

Potencia electrica instalada (en KVA).

Produccion anual (en Gwh).

Principales caracteristicas de las turbinas:
— Caracteristicas técnicas de las turbinas.
— Esquema de una turbina.

Principales caracteristicas de los alterna-
dores.

— Caracteristicas técnicas de los alter-
nadores.

— Tension de salida de los alternadores.
— Esquema de un alternador.
Principales caracteristicas del parque de
transformacion:

— Relacion de transformacion principal.

— Tension de salida del parque de trans-
formacion.

— Esquema de un transformador.

Descripcion de la mision del aliviadero en
la presa.

Aprovechamiento posterior, en su caso,
del agua de salida de la turbina.

Edad de la presa y condiciones en que se
encuentra la colmatacion de los sedimen-
tos.

Territorio cubierto por el suministro eléc-
trico de la central.

Ventajas que reporta la presa a la zona
(agua para regadios, agua para consumo
doméstico, agua para usos industriales,
suministro de energia eléctrica,...).



« (Coste social de la construccidn de la pre-
sa (problemas con los habitantes, inun-
dacion de un valle de interés ecolégico,
indemnizaciones a afectados,...).

AUTOEVALUACION Y
EVALUACION DEL PROCESO

Activipao 55

Durante estas Gltimas semanas has trabaja-
do esta unidad y has realizado las actividades
propuestas. Contesta ahora a las siguientes
preguntas:

a. ¢Qué actividad de cada uno de los gran-
des apartados te ha gustado mas? Expli-
ca las razones.

b. ¢Qué actividades te han gustado menos?
Explica las razones.

¢. De todos los textos que has consultado
;cudl te ha resultado mas interesante?
¢ Por que?

d. ;Te ha parecido adecuado el material
que se te ha ofrecido para la realizacion
de las actividades?

e. Valora la actuacion del profesor como
presentador, animador y asesor de las di-
ferentes actividades.

f. Haz una valoracion de las aportaciones
de tu grupo en la realizacién de activida-
des.

g. Igualmente valoratu relacion con el profe-
sor y con tu grupo de trabajo e indica al-
gunos aspectos positivos y negativos que
hayan repercutido en el aprendizaje de la
unidad.

h. ;Qué otras actividades te hubiese gusta-
do realizar? Describelas brevemente.

i. Anade libremente las observaciones per-
sonales que desees.
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e L S OSSR
EVALUACION DE LA UNIDAD

Teniende en cuenta la concepcion de la
EVALUACION como un proceso continuo e
integral que informa sobre la marcha del
aprendizaje y lo aprovecha para plantear
sucesivas modificaciones al plan inicial di-
sefiado, creemos importante recoger el
mayor numero de datos a lo largo del desa-
rrollo de la unidad diddctica. Con arreglo a
esta concepcién nos parece conveniente
tener en cuenta los siguientes tipos de acti-
vidades de evaluacion.

EVALUACION INICIAL DE
SONDEO

A través de preguntas y discusiones sobre
aspectos generales de la unidad, se pueden
detectar algunas ideas sobre el tema. Ese apar-
tado ha sido desarrollado suficientemente en el
apartado 2.1. de las actividades, y a través de
las diferentes indicaciones que se han ido dan-
do al profesor sobre las concepciones de los
alumnos.

e e S At
OBSERVACION DIRECTA

Se trata de recoger el mayor nimero de
datos que tienen que ver con el comportamien-
to del alumno a lo largo de todo el proceso de
aprendizaje.

Es de gran interés realizar esta recogida de
datos con una plantilla de observacion.



En ella pueden quedar reflejadas:

= Actitudes ante la iniciativa e interés por el
trabajo.

» Participacion en el trabajo dentro y fuera
del aula, relaciones con los comparieros,
si se asumen o no tareas individuales, in-
tervenciones en los debates, etc.

+ Habitos de trabajo: si finaliza las tareas
que le son encomendadas en el fiempo
previsto, si remodela cuando es preciso
su trabajo individual y colectivo después
de la puesta en comun, etc.

+ Habilidades y destrezas en el trabajo ex-
perimental: manipulacién del material de
campo y de laboratorio; conocimiento del
uso.y utilidad del material de trabajo.

Es de graninterés realizar de vez en cuando
reuniones con los grupos para recoger informa-
cion sobre su marcha y el desarrollo de su
dinamica.

EL CUADERNO DE
ACTIVIDADES

En el cuaderno deben ir reflejados todas las
actividades realizadas en el proceso docente:
experiencias (presentacion, documentacién,
desarrollo, conclusiones parciales), pequenas

investigaciones, informes, resimenes, textos, etc.

El cuaderno, que debe estar siempre a punto
para ser revisado en cualquier momento, es
ademas una fuente de informacion importante
sobre:

+ Expresion correcta escrita.

+ Comprensién y desarrollo de las activida-
des.

- Utilizacion de las fuentes de informacion.
» Presentacion y habito de trabajo, y en ge-

neral grado de consecucion de los objeti-
vos propuestos desde la programacion.
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EVALUACION DE ACTIVIDADES
DE APRENDIZAJE

Es muy importante ir realizando una evalua-
cion a lo largo del proceso de algunas activida-
des concretas que nos informen del desarrollo
de la unidad.

En esta unidad nos ha parecido significativo
evaluar cinco actividades que presentan gran ri-
queza por su capacidad de sintesis, por la apli-
cacion de conocimientos, por la utilizacion de
procedimientos cientificos, o por su caracter
evaluador de normas.

Teniendo en cuenta estos criterios hemos
elegido para evaluar durante el proceso las ac-
tividades siguientes:

« Lan® 18 por ser una actividad de sintesis
de todas las variables que influyen en la
disponibilidad de agua superficial en una
zona.

« Lan? 283 por tratarse de una actividad de
aplicacion de los conocimientos aprendi-
dos en una situacién nueva.

« Lan?®32porser una actividad que plantea
a los alumnos un diseno experimental.

- Lan®45por seruna actividad que trata de
evaluar el grado de cumplimiento de las
normas de seguridad en el centro educa-
tiva.

+ Lan® 51 por tratarse de una actividad de
comprensién de un texto escrito.

Es deseable comentar con los alumnos la
evaluacion de estas actividades en cada si-
tuacién, ya que se trata de un momento muy
adecuado para programar un refuerzo o replan-
tearse total o parcialmente la programacion.

AUTOEVALUACION Y
EVALUACION DEL PROCESO

Es necesario tener en cuenta los datos gue
aporta cada alumno sobre su propio rendimien-
to y el de su grupo, y sobre todo el grado de




disfrute, o de aburrimiento, que han supuesto
para él las diferentes actividades realizadas.

De esta manera, podemos replantear nues-
tro proceso eligiendo para posteriores momen-
tos las actividades que han resultado méas ren-
tables en opinién de los alumnos, y desechar
aquellas que no han tenido suficiente aceptacion.

La autoevaluacién del alumno y su valora-
cién del proceso seguido a lo largo de la unidad
didactica se puede evaluar a través de la activi-
dad n® 55.

R Y >
PRUEBAS DE LAPIZ'Y PAPEL

De vez en cuando es muy importante propo-
ner pruebas de lapiz y papel.

Dentro de esta categoria recomendamos to-
do tipo de pruebas, aunque pueden a veces ser
mas Utiles las denominadas objetivas, o de res-
puesta breve, ya que los valores que tienen las
pruebas de ensayo o libres ya han tenido oca-
sion de evaluarse mediante el cuaderno de cla-
se y los informes cientificos redactados por los
alumnos.

Las pruebas, dentro de la evaluacién, pue-
den servir de complemento a los apartados an-
teriores, pero en ningun caso tienen validez de
forma absoluta, cuando se presentan aisladas.

Las pruebas de lapiz y papel, no deben ser
mas que la consecuencia de lo que se ha traba-
jado en clase durante el periodo de instruccion.

Si el profesor tiene clara su programacion y
lo que pretendia con sus alumnos, las pruebas
no son mas que otra manera de recoger datos
sobre la eficacia del proceso.

Por otra parte, las pruebas son importantes
porque el alumno se encuentra solo ante los
problemas que debe resolver y esto le hace dar-
se cuenta de sus avances y dificultades.

El profesor debe luego analizar los resulta-
dos, detectar los conceptos, los procedimientos
y las actitudes que deben ser reforzados. Sobre
todo, es ofra nueva ocasién para intercambiar
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opiniones con los alumnaos sobre sus avances y
dificultades, teniendo prevista la manera con-
creta en que estas Ultimas pueden superarse.

Por tltimo, como ya se ha dicho, es éste otro
momento de comprobar la eficacia de la progra-
macién disefiada, bien afianzandola o bien re-
conduciéndola en la direccion adecuada.

A contituacion indicamos a manera de ejem-
plo algunas preguntas de |apiz y papel.

Ejemplos de preguntas cerradas

1. En un circuito eléctrico cerrado, sin ningun
tipo de generador, no se producira corriente
eléctrica inducida si:

a) Semantiene fijounimany se acercael cir-
cuito hacia él.

b) Se mantiene fijo el circuito y se acerca
hacia él el iman.

¢) Se mantiene en posiciones fijas el circuito
y el iman.

d) Se alejan entre si el circuito y el iman.

2. Un motor eléctrico es una maquina que:

a) Transforma energia eléctrica en energia
mecanica.

b) Genera corrientes inducidas en un circui-
to eléctrico.

c¢) Transforma la energia mecanica en ener-
gia eléctrica.

d) Convierte la corriente alterna en corriente
continua.

3. Un alternador es una maguina que:

a) Transforma la energia eléctrica en ener-
gia mecanica.

b) Convierte la corriente continua en co-
rriente alterna.

c) Transforma una energia primaria en
energia eléctrica.

d) Regula el funcionamiento de la turbina de
una central.



4. La transformacién de energia mecanica en el primario es 220 V, ;Cudl sera el voltaje en

energia eléctrica en una central se produce el secundario?
en:
a) 88 V.

a) El transformador

) b) 550 V.
b) La turbina.

WL c) 125 V.
c¢) El alternador.

) d) 220 V.
d) La caldera.

5. Un transformador tiene 200 espiras en el pri- Algunos ejemplos de preguntas abiertas

mario y 500 en el secundario. Si el voltaje en de respuesta breve

La sierra y la meseta en la provincia de Madrid

m PRECIPITACION
T e s A e
oo i CUERDA
+
2000
1000 J
o
(] o, sy paar [ ioemondsy 5% [ horas Yososy maras
Ciclo del agua en la provincia de Madrid
Zona Sierra Meseta Total
|
Superficie 2,7 % 5% 7.7 %
Preciptaciones (P) km*afio 21% 22% 4.4 %

Evapotranspitacién® (ET)
km¥ano 1.5% 1,9 % 3.4 %

Escorrentia sup.
(aguas superfic.) (ES) .
km¥afio | 0,6 % 0,05 % 0,65 %

Escorrentia subt.
(aguas subterr.) (1) |
km®afio 0,05 % 0,3 % 0,35 %

Escorrentia total kim¥afio ( 0,65 % 0,35 % 1%
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1. Teniendo en cuenta las variables estudiadas
que inciden en la disponibilidad de agua en
una zona y en la localizacion de presas, ob-
serva detenidamente el dibujo y el cuadro
que representa el ciclo del agua en la provin-
cia de Madrid e indica:
¢ Donde te parece que deben estar situados
los embalses o presas de dicha provincia?.

Razona tu respuesta.

2. |dentifica entre las siguientes cadenas de
transformaciones energéticas, la correspon-
diente a cada tipo de central eléctrica estu-
diada.

| Energia rEnergia Energia de | Energla de ENERGIA ]
a) potencial del — | cinéticadel || rotacion de la — | rotacion del | ELECTRICA
| agua | | agua turbina | alternador
Energia Produccién | Energia de Energia de ENERGIA
b) quimica del |+ | de vaporde | rotaciénde la .| rotacion del >
: . ELECTRICA
combustible agua - | turbina alternador
Energfa de Produccién Energia de Energia de ENERGIA
c) fisién —»| de vaporde [ | rotacidn de la [ | rotacién del | ELECTRICA
B agua turbina alternador
a) Central ............. Segundo esquema:  Central ..........
b) Central ............. Tercer esquema: Contral ..cuse:
c) Central .............

3. A continuacién se incluyen tres esquemas
correspondientes a tres tipos de centrales
eléctricas.

a) ldentifica el tipo de central correspondien-
te a cada esquema:

Central

Primer esquema:

b) Ahade a cada esquema el nombre de los
distintos componentes de cada tipo de
central electrica incluidos en la siguiente
lista:

Turbina, alternador, parque de transfor-
macion, eje de turbina-alternador, calde-
ra, quemadores, intercambiador de calor,
reactor de fision nuclear, condensador.

— :




=
e =

3

Is

guientes los correspondientes a: turbinas,

transformadores, alternadores.

4. |dentifica en los dibujos esquematicos si-
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5. Lafigura representa un circuito con un trans-
formador de 400 espiras en el primario y 100
en el secundario.

| 220 v. y
ca.
10000

a) ¢ Cual es el voltaje en el secundario?

b) ¢Cual sera la indicacién del amperimetro
suponiendo que no hay pérdidas de ener-
gia ni en el transformador ni en los con-

ductores?

¢) ;Cual es la intensidad de la corriente
eléctrica en el primario?

CANAL O TUBERIA Trans-

PRESAS EMBALSES ey i :Ld;, 'dﬁ,

INOMBRE DEL SALTO| Ateu. | Lon- | Volu- | Cape-| Lon- | Sec-| Lon- | Dié- | Lon- | piimo :::..";." anual | prin-
ra | gitud | men |ddad | gliud | cién | gitud | metro |gitud cipal

m m m (m10°| Kms | m* m m m m KVA. | GWH. KV.

Entrepefas ............ 81 383 [460.0001 890 | 54 19.2| 547 | 3 |6280| 785|2x19.000| 85 |11/138
Buendia.......oocvvnenen.. 79,25 | 350 [500.00041.520 | 51 —| — | 3 |sB40| 70 |3ax19.000( 72 |11/138

Tunel enlace Entrepe-

fias-Buendia ............. - — | 2.7 — | — | 4414 3514 | — - = — = —
Bolarque | .....cc........ 35 202 [180. 30,7| 21 29 203 | 365 [53—| 42 |2x17500| 130 [13.2/138|
ZOMHA «.cecovvansrcrrenonens 2550 | 65 | 21. 26| 96 |24 720 | 3,80 |46.64 15 |3x 4.400| 40 | 650
65 | 25, 65/ 14 |50 | 1050 | 3,80 [14.70 15 |[3x 4400| 42 | em0

- — | — |23 [14.000 B.15/3451.000| 26954 x65.000| 204 [12.5/220

ag2 33110:{ 5] = | —| == — — | 1262 |3xas — | so3.1

1
6. Latabla adjunta presenta las caracteristicas 7. Sise propusiera la construccion de una pre-

principales de varios saltos de la red hidroe-
léctrica del Alto Tajo. Responde a las si-
guientes cuestiones:

a) ;Cual es el voltaje generado por los alter-
nadores de la central de Almoguera?

b) ¢Cual es el voltaje de salida del parque de
transformacién en esa central?.
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sa en tu comarca, sobre qué aspectos te pa-
rece que deberias ser informado por la auto-
ridad competente para poder tener un crite-
rio razonable a la hora de opinar sobre si de-
be o no construirse dicha presa.



MATERIALES DE TRABAJO
DEL PROFESOR Y DEL
ALUMNO
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ANEXO 1

LA SEGURIDAD EN LOS
LABORATORIOS ESCOLARES.
RIESGOS DE TIPO ELECTRICO

(Tomado de: Junta de construcciones, instalaciones y
equipo escolar. Ministerio de Educacién y Ciencia).

SUGERENCIAS Y
RECOMENDACIONES

* Nunca deben emplearse las conducciones de
agua, calefaccién, etc., como circuito a tierra, ya
que no ofrecen garantia de seguridad, al poder
existir piezas no metdlicas intercaladas en ellas
(Las instalaciones de calefaccion y agua y desag-
(e bien realizadas suelen llevar su propia conexion
a tierra).

*+ Bajo ningan pretexto deben tocarse aparatos,
cables o terminales con las manos mojadas o
himedas.

* Los aparatos deben protegerse colocandolos lo
suficientemente alejados de objetos o cuerpos
metalicos y de conducciones de agua y gas (radia-
dores, grifos, piletas, etc.) con el fin de evitar
posibles contactos eléctricos.

+ Lossoportes de componentes eléctricos y los table-
ros para montajes de circuitos y, en general, para
experimentos eléctricos, deberdn estar construi-
dos en material aislante. No deben ser admisibles,
en ningln caso, los de construccién metalica, aun
cuando estén previstos para ser utilizados con
bajas tensiones.

« Debe procurarse el empleo de tensiones de maxi-
ma seguridad, en especial con alumnos de niveles
elementales. Con tensiones de 12 6 24 voltios, por
ejemplo, se pueden realizar infinidad de experi-
mentos eléctricos. Salvo en casas excepcionales,
no deberia sobrepasarse el valor de 50 voltios.

+ Cuando se emplee iluminacidn local o puntual,
como en el caso de los puntos de luz para observa-
cién al microscopio, ésta deberé ser de baja ten-
sitn, ya que, en general, en los dispositivos de ilu-
minacion no esta prevista la puesta a tierra.

+ Larecomendacion anterior es igualmente valida y
extensible para los casos en que la iluminacién
vaya incorporada a los propios aparatos (microsco-
pios, espectroscopios, fuentes de iluminacion para
experimentos dpticos, efc.).

+ Losalumnos no deben manejar dispositives eléctri-
cos con los conductores de conexidn desnudos,
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salvo que empleen Unicamente tensiones de segu-
ridad muy bajas.

Si se va a manipular en el interior de un aparato,
aunque esté conectado a tierra, deberd obligatoria-
mente desconectarse de lared, para evitar asi toda
posibilidad de riesgo.

Debe evitarse el empleo de enchufes miltiples o
“ladrones” pues cabe el riesgo de sobrepasar el
limite de comiente para el que esta previsto, con el
consiguiente peligro de sobrecalentamiento, etc. Si
se emplean esporadicamente, al menos que sean
del tipo con toma de tierra.

Igualmente debe evitarse el empleo de prolongado-

res, al menos con caracter permanente. Si se

emplean para usos esporadicos, deben cumplir los

siguientes requisitos:

— Estar provistos de conexi6n de tierra (No son
admisibles los conductores bifilares paralelos).

— Tener una seccién de conductores adecuada a
la potencia del aparato a conexionar.

— Ser lo mas corto posible.

- Ser utilizado de tal modo que el extremo activo
corresponda a la clavija hembra, para asf evitar
los posibles accidentes a que podia dar lugar la
existencia de tensidn entre las espigas de una
clavija macho no conexionada.

Sise emplean aparatos especiales que conlleven el
empleo de tensiones del orden de 400 voltios o
superiores, las fuentes empleadas para su alimen-
tacién no deben nunca sobrepasar el valorde 5 mA.

La regla es igualmente valida para generadores
electroslaticos o de induccion. En general, los
empleados en los laboratorios escolares, como el
generador de Van derGraaff, no sobrepasan valo-
res del orden de microamperios. Si han de tomar-
se, en cambio, precauciones cuando se trate de ge-
neradores con condensadores de gran capacidad,
ya que este caso las corrientes pueden rondar el
limite de seguridad de los mencionados 5 mA.

El equipo o instalacién eléctrica que pudiera em-
plearse en atmésteras inflamables debera ser anti-
deflagrante y a prueba de llamas.

Las preparaciones bioldgicas con vapores inflama-
bles no deben almacenarse en refrigeradores de
tipo doméstico, ya que tanto el dispositivo de ilumi-
nacién como el inferruptor termostatico pueden
incendiar o provocar la explosion de dichos vapores.

La instalacién de acuarios, vivarios y terrarios debe
ser hecha de modo profesional, dado los riesgos
especiales que conlleva el medio himedo caracte-
ristico de tales instalaciones.

Los experimentos de electroforesis conllevan ries-
gos especiales debido al empleo de tensiones altas
y soluciones conductoras. Deben, por tanto, extre-
marse las precauciones.
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Cuando se realicen experimentos de tipo biol6gico
en los que se apliquen electrodos al cuerpo huma-
no deben emplearse voltajes lo mds bajos posible,
tanto en los amplificadores como en la corriente de
estimulacién. No deberfa nunca sobrepasar el valor
de 12 voltios.

TRATAMIENTO EN CASO DE CHOQUE
ELECTRICO

La persona que ha sufrido el choque eléctrico debe
ser desconectada de modo inmediato de |a fuente
causante del choque. En primer lugar debe inten-
tarse interrumpiendo la corriente. Si esto no fuera
posible, antes de tocar a la persona “enganchada”
deben protegerse las manos con guantes de goma
o utilizar algtin tipo de proteccitn aislante (pafo de
lana seco, por ejemplo) tanto para las manos como
bajo los pies.

Debe llamarse inmediatamente a un médico o a
una ambulancia. Si no se percibe respiracion debe
aplicarse inmediatamente algin procedimiento de
respiracion asistida (respiracién boca a boca, por
ejemplo).

En caso de pérdida del pulso sanguineo, debe
intentarse masaje cardiaco a la vez que respiracion
asistida. Los esfuerzos deben ser continuos hasta
que llegue asistencia sanitaria o hasta lograr una
respuesta natural de la persona afectada.

Los profesores de ciencias deberian poseer cono-
cimientos basicos de los métodos modernos de
reanimacion. Igualmente deberia haber “posters”
informativos en los laboratorios.
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ANEXO 2

Cain en Riafio
JUAN BENET “Escritor e ingeniero de caminos”

«...Los embalses, desde hace muchos afos, estan mal
vistos, gozan de mala prensa. Poco menos que se
consideran como obras caprichosas, productos de un
régimen autoritario, necesitado de la propaganda y el
gigantismo. Los beneficios que producen estan por ver y
los medios gue se consideran mejor informados, haciendo
alardes de curiosidad y conocimientos técnicos, se jactan
de haber descubierto que los nuevos regadios no produ-
cen lo que se esperaba de ellos o que la energia hidroeléc-
trica tan sélo es una fraccién mindscula de la térmica o la
nuclear. Y a la vista de tales resultados esos medios de
informacién se muestran contrarios ala puesta encargade
la béveda de La Remolina porque no ven claro el futuro de
las aguas embalsadas. Ignoran esos medios —porque
carecen de hombres con una discreta formacién técnica—
que cualquiera que sea su futuro su presente esta aqui, a
un paso, tal vez en un papel timbrado sobre una mesa del
juzgado de Cistierna. Ignoran lo que es la regulacién de
cabecera de un rio como el Esla, el mayor afluente del
Duero, el tercer rio de Espana. No saben que gracias a esa
regulacion, solo posible con el embalse de Riafo, y aun
cuando sus aguas se utilicen tan sélo en las estructuras
existentes aguas abajo de La Remolina —sean turbinas o
acequias que se extienden hasta Portugal— sin necesidad
de crear otras nuevas, se obtienen unos beneficios que
permiten amortizar los gastos de construccion de la presa
y expropiacién de los terrenos inundados en muy pocos
anos. No saben tampoco —o se niegan a saberlo— que
para obtener los mismos beneficios por la explotacion de
los recursos naturales de la vega inundable se necesitaria
un periodo de mas de 300 anos. Ignoran que gracias a la
infraestructura hidraulica existente aguas abajo de La
Remolina esos beneficios repercuten en la economia de
todo el pais, en tanto la vega sigue explotada por menos de
2.000 personas que, por haber en su dia aceptado y
cobrado la expropiacion de sus tierras, carecen de todo
derecho de propiedad y usufructo de ellas. Desconocen
por Gltimo que a esos beneficios —inmediatos, repito— se
debe sumar la casi eliminacion de los danos catastréficos
—esladisticamente ciertos— con que todo rio peninsular
no regulado amenaza cada ano, lo que exige, como norma
de obligado cumplimiento para sacar de una vez a este
pais de la incertidumbre hidrologica, fomentar la lami-
nacién de sus caudales en la mayor medida posible.

Por supuesto que se inunda un valle dnico y se pierde
para siempre una vega de singular belleza. Por todo hay
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que pagar un precio que nadie valora mejor que el autor del
proyecto, mejor conocedor de la zona que muchos de sus
habitantes y mas amante de ella que el periodista en-
cargado de hacer un dramatico y llamativo reportaje. Pero
£qué valle no es (nico? ;No lo eran las vegas de Barrios,
de Vegamian, de Camporredondo, de Aguilar, todas en la
montafa leonesa? ;Acaso la montafia leonesa ha perdido
algo con esos lagos artificiales que de tal manera han
incrementado su belleza y su riqueza? En modo alguno.
¢Quién se pronunciaria hoy por la desecacién de Barrios,
pongo por caso? Y saliendo de esa montafa, jacaso no es
Gnico todo valle, en cualquier rincén de la geografia pe-
ninsular, sacrificado para contribuir al desarrollo del pais?
Respecto a la destruccién del paisaje y |a ruptura de los
ecosistemas de habla mucho en esta época, repitiendo
hasta la saciedad con conceptos e ideas que se hacen
extensivos a muchas dreas donde no sonde aplicacién. No
sé de ningn embalse que haya destruido una biota; antes
al contrario, no sélo contribuyen al incremento de las es-
pecies, sino que mejoran los paisajes, y aqui, me permito
incluir un dato que sin duda los medios de informacidn
ignoran odesestiman: la polifica de embalses hacreado en
el interior de la Peninsula un litoral lacustre més extenso
que el marino.

Pero a pesar de todo ello, obras como la de Riafio se
siguen calificando por los medios de informacién como
“franquistas, faradnicas e infumables”, tres adjetivos con
los que se pretende ridiculizar y anatematizar un esfuerzo
colectivo de primera magnitud. Pero quienes califican tan
ligeramente se enredan en su propia torpeza. Justamente
la identificacion de la politica de embalses con el franquis-
mo era lo que mas podia agradar a Franco, que carecia del
menor escripulo a la hora de apropiarse de los progresos
técnicos de la nacién para presentarlos como conquistas
de su régimen. Asi que esa manera de pensar eg
puramente franquista y el puesto del individuo que sigue
creyendo en la vigencia de la ecuacién embalses.

Franco no estd sino en una u otra fila de la mani-
festacion de la Castellana de los nostélgicos del antiguo
régimen, en un domingo préximo al 20-N. Pues a nadie se
le ocultaque laluz conlaque se alumbra, el aguaque bebe,
la casa donde vive, el vehiculo enque viaja y el teléfono con
que se comunica son el resultado de un esfuerzo colectivo
sin el cual tal vez viviriamos en una vega muy bella, pero
sujetos a todas las penalidades.

Si en Europa hoy predomina una preocupacién es la
derivada del estado de sus infraestructuras; cémo con-
servarlas, rehabilitarlas, robustecerlas e incrementarlas es
la pregunta que se hace una generacién que presiente que
las ha explotado en demasia. En los Ultimos 15 afos en
Espafia se ha hecho muy poco en materia de infraes-
tructura hidraulica y esa dejacién la vamos a pagar muy
cara. Por el caracter de nuestra hidrografia, en ese campo
no se puede perder un solo dia, pues no ofrece oportuni-
dades sino posibilidades, y lo que es posible hoy puede
muy bien no serlo mafnana. Si hay un caso de impres-
cindible reguiacion es el de la cabecera del Esla; yo espero
que unos espurios sentimientos de abelita piedad, con un
vocabulario de juegos florales, no seran suficientes para
perpetrar un crimen de lesa modernidad.

EL PAIS, 4 de diciembre de 1986»
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ANEXO 3

Abel se queda a vivir en Riario
MARIO SAENZ DE BURUAGA

«El abogado de los vecinos de Riafo, afectados por
el proyecto del Ministerio de Obras Publicas de
anegar la zona, se siente obligado a responder al
articulo que el escritor e ingeniero Juan Benet
publicé en este periddico el pasado 4 de diciembre
con el titulo Cain en Riafio y que ha originado una
fuerte polémica.»

‘lgnorancias’ de Benet
Y vamos con las ignorancias de Juan Benet:

lgnora que entre los bienes afectados por el embalse
de Riafo existen edificios de los siglos XVIll a principios del
siglo XX, con escudos, emblemas, piedras heraldicas, rollos
de justicia, cruces de término y ofras piezas de interés histé-
rico, imposibles de enumerar en este articulp, muchos de los
cuales han sido propuestos como monumentos histérico-
artisticos. ; Coémo ha contemplado la Confederacion Hidro-
gréfica del Duero este tema? Yo se lo diré: de ninguna forma.

Tampoco sabe que algunas casas retnen las condicio-
nes para ser declaradas como zona arqueolégica —articu-
lo 15.5 de la ley 13/85 del 25 de junio— por contener sus
muros lapidas vadinienses del siglo Ill, muchas de las cua-
les esperan todavia salir a la luz. ; Las recuperara el sefior
Benet antes de la inundacién? Ignora igualmente que,
segun la ley citada, es expoliacion poner en peligro estos
valores que la Administracién esta obligada a proteger,
constituyéndose en su defensora, no en su enterradora.

Desconoce —o conociéndolo, lo silencia— que no es
cierfo que todas fas personas aceptaran y cobraran, y que
carecen del derecho de propiedad y de usufructo. Por el
confrario, pronto demostraremos, donde tiene que demos-
trarse, con documentacién y otras pruebas, que en su
mayor parte los llamados "mutuos acuerdos” estan vicia-
dos en el consentimiento, otros estan aceptados por per-
sonas gue no representaban a quienes decian represen-
tar, algunos afirmaron después de muertos, etcétera. Si
como apunta Juan Benet, Franco “carecia del menor es-
cripulo a la hora de apropiarse de los progresos técnicos
de la nacién para presentarlos como conquistas de su
régimen" —afirmacion que no tengo inconveniente en
aceplary que espero me libre de sus sospechas—no com-
prendo que pueda asumir sin escripulos el escritor-inge-
niero aguellas expropiaciones y “mutuos acuerdos”.
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Afirma que el embalse de Riafio amortizaria en muy
pocos anos los gastos de construccion de la presa y la
expropiacion de los terrenos inundados. No nos extraia.
Eslégico que se amortice en poco tiempo todo —; en favor
de quién?—, incluido aquello que no s mero terreno y que
no merece mayor atencion parta Juan Benet, si tenemos
en cuenta que la Confederacién pago por cada hijo de
vecino, y no a todos, 2.000 pesetas —si, ha leido usted
bien—, indemnizacion inferior a la prevista por cada oveja.
Indicaré también que la ley protege a todo poseedor, aun
precarista, contra los actos de fuerza, aunque provengan
de la Administracion, y con mayor razén cuando esa Admi-
nistracién viene admitiendo desde hace 20 afos a esos
poseedores sus comercios y actividades, e ingresando, sin
remilgos, contribuciones e impuestos. La proteccion de
eslos ciudadanos se apoya en el Cédigo Civil, en las leyes
administrativas y en Cadigo Penal.

También le ilustraria acerca de que los paises progre-
sistas y civilizados, a los que Espana acaba de incorporar-
se, lienen una legislacién que no autoriza, sin previos es-
tudios de impacto medio ambiental, realizar obras hidrauli-
cas de la magnitud del embalse de Riafio. Espana ha asumi-
do en reciente ley esta legislacion, pero anadiendo una dis-
posicion final en virtlud de la cual no entrara en vigor hasta
dentro de dos afos... Asi que, sefior Benet no nos ponga a
Europa como ejemplo si no es para seguir sus civilizadas
precauciones,

Lo que no impide estar de acuerdo con Vazquez
Montalban en que, junto a la Europa de las catedrales,
existe la Europa de los chorizos...

Tengo en mi poder una carta del presidente de la
Comisian de Peticiones del Parlamento Europeo, enla que
sefnala que algunos diputados espafoles han alegado que
el embalse de Riafno ya se ha construido. /Tan precarias
son las razones para justificarlo que es necesario simular
que el ecocidio esta ya consumido?

Remito a cuantos creen en la invasion de Riario a los
articulos 33,3 y 45.2 de la Constitucién espafiola, al articu-
lo 137 bis del Cédigo Penaly articulos 493 y 496 del mismo
texto legal, que nos ilustran sobre los delitos contra el
derecho de gentes, las amenazas y las coacciones. Pue-
den dar también un repaso a los articulos 86 y siguientes
de la ley de Expropiacién Forzosa, que obligan, en los
supuestos de expropiaciones que impliquen traslado de
poblaciones, a instalarlas en terrenos, similares y en vi-
viendas y locales de negocio semejantes a [bs que ocupa-
ban en la zona expropiada para que puedan seguir su
sistema de vida. En resumen. Quédese el sefior Benet con
su teoria de Cain y el crimen de lesa modernidad; quédese
con su suefo de director general de Obras Hidraulicas
para inundar de embalses una Galicia, destinada, como
Ledn aser“perdedora”, estanque de patos y cementerio de
pueblos. Mientras todo esto llega, si Dios no lo remedia,
Abel ha decidido quedarse a vivir en Riafio, esperando
tranquilo que llegue Cain con su quijada de burro.

Mario Sdenz de Buruaga es abogado de los afectados por inundacién
de Riano.

EL PAIS, martes 23 de diciembre de 1986



ANEXO 4

Cartas al director

«Le agradeceriamos publicase los siguientes comen-
tarios sobre el proyectado embalse de Riafio:

s 1

En contra de los que ven con gran claridad la necesi-
dad del embalse de Riafo, a nosotros nos parece una
cuestion dificil y grave sobre la que se va a tomar
una decision irreversible sin justificacion suficiente.

La verdadera modernidad no consiste en repetir
errores del pasado, sino en tener en cuenta nuevos
aspectos olvidados en el proyecto, como:

* La produccion de cereales y remolacha en el
proyecto de riego vendria a incrementar el
excedente comunitario, en cuyo mantenimienta
anual se invierten ya 140,000 y 60.000 millones
de pesetas, respectivamente.

= La Europa de los afios ochenta estd muy
sensibilizada ante la creacién de infraestructu-
ras carentes de sentido, y desde hace anos
(Directiva 75/268/CEE) se propone la incen-
tivacion y desarrollo de las zonas de montana.

* Laevaluacién del impacto ambiental (Directiva
85/337/CEE) incluye la necesidad de contem-
plar los efectos de los proyectos sobre la flora,
La fauna, el hombre, el suelo, el clima, paisaje,
etcétera, lo que no se ha hecho en el proyecto.

El empecinamiento en llevar a cabo el embalse pa-
rece obedecer mas al deseo de no sentar un pre-
cedente de debilidad, que a un convencimiento de
tener fodos los argumentos modemamente exigibles.

Las expectativas de regadio electoralistas y las di-
versas comunidades auténomas resultan enor-
memente sobredimensionadas en el conjunto esta-
tal, su ejecucion tiene el riesgo de responder mas a
clientelismos politicos que a necesidades y posibili-
dades de realizacion.

Para que Riafno no se convierta en el talén de
Aquiles de la politica del MOPU serfia conveniente
abrir una moratoria y la creacion de una comision
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interdisciplinar de expertos que examine de forma
completa y actualizada el interés del proyecto.

Esas ideas nos parecen corresponder a las de un
amplio sector de opinion reflejado estos dias por un
editorial de EL PAIS».

Fernando G. Bernardez, catedratico de Ecologia,
y Juan Pedro Ruiz y Manuel Ruiz,

profesores titulares de Ecologia. Departamento de
Ecologia de la universidad Auténoma de Madrid.
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ANEXO 5

Benet, en Riafio

Vaya por delante mi admiracién personal por Juan
Benet, tanto por su relevante pluma, tan atractiva de leer,
como por su reputada labor profesional de ingeniero civil,
tan conocida a ambos lados del Atlantico; me consta.

Pero vaya también, a continuacién, un pequerio anali-
sis critico de la parte técnica de su articulo Cain en Riafo,
aparecido en la pagina 13 de EL PAIS el jueves 4 de
diciembre de 1986.

Es verdad que:

+  Sdloelembalse de Riafio enla Remolina es capaz
de asegurar la regulacion en cabecera del rio
Esla.

+  Sin pecesidad de nuevas inversiones, se ob-
tendran beneficios capaces de amortizar en po-
cos afios las obras del referido embalse. Para
logar idénticos beneficios, sin Riafio serian nece-
sarios unos 300 afos.

+  Gracias a la infraestructura hidréulica existente
aguas abajo, sus beneficios repercutiran en todo
el pais, ni sélo en los 1.000 habitantes de la vega
que seran perjudicados, aunque ya hayan sido
idemnizados.

*  Aesos beneficios inmediatos se deben sumar los
beneficios derivados de la eliminacién de dafios
catastréficos, cuya incidencia es cualitativa.

«  Endefinitiva, bajo una dptica socioeconomica, es
aconsejable proceder al llenado del embalse de
Riafio.

Pero también es verdad, y el autor no lo cita, que:

« La presa de Riafio esta instalada en una regién
karstica.

. Las regiones kérsticas se caracterizan por la
abundante presencia de cuevas en ellas.

. Muchos embalses construidos en regiones karsti-
cas presentan frecuentes fugas de agua a través
de las calizas del macizo rocoso, dificultando,
cuando no impidiendo, el llenado del embalse y,
en consecuencia, que la presa en cuestion cumpla
los cometidos previstos en la inversion realizada.
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*  La correccién de dichas fugas, cuando puede
realizarse con éxito, puede llegar a ser tan costo-
sa como la propia inversién neta de la construc-
cién del cuerpo de presa.

. Espafa, pais con elevada tradicién en la cons-
truccién de presas (mas de 900 hasta la fecha),
contabiliza también estrepitosos fracasos en re-
giones karsticas (que ocupan el 29% de nuestra
superficie, y en el que se ubica Riafo), de cuyo
largo etcétera sélo citaremos, a modo de botén de
muestra, los ejemplos de Canelles, Camarasa,
Contreras, Los alfilorios, Montejaque, y Tous por
su relevancia.

Dado el estado de conocimiento que se tiene sabre la
respuestadel Karstfrente a las acciones antrépicas y dada
la informacion de que se dispone sobre las labores de im-
permeabilizacidn realizadas en el embalse de Riafo, nos
permitimos plantear al sefior Benet una Gnica pregunta:

¢ Esta usted seguro de que al proceder al llenado del
embalse de Riafio no van a aparecer fugas de agua, aguas
abajo del embalse, gque disturben los planteamientos
econdmicos previstos en dicho proyecto?

Adblfo Eraso. Gedlogo. Madrid.
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INTRODUCCION

DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

La Unidad Didéctica que se presenta aborda
la practicadel balonvoleay se hadisenado para
el primer ciclo de la Educacién Secundaria
Obligatoria. Esta pensada para el segundo
trimestre del segundo afo y su duracion aproxi-
mada es de 6 semanas.

La unidad se plantea como una iniciacion a
los conocimientos técnicos necesarios para la
practica recreativa del balonvolea. Se pretende
conseguir que los alumnos puedan jugar sin
interrupciones, mas que alcanzar un conoci-
miento estricto de todas la reglas. Estos conte-
nidos sirven para poner las bases de una posi-
ble utilizacién del balonvolea durante el tiempo
libre.

Mediante este trabajo se trata de mejorar la
flexibilidad, la velocidad de reaccién, la fuerzay
la resistencia, todo ello a su vez beneficiara 'a
practica del balonvolea. Se tiene en cuenta que
a esla edad ya se ha insistido suficientemente
en el desarrollo de las habilidades basicas y
genéricas, y por lo tanto, se puede empezar a
trabajar habilidades mas especificas, necesa-
rias para este juego.

Despertar el gusto por un deporte no es
sencillo, depende de factores como la facilidad
para realizarlo, el conocimiento que de él se
tenga, la practica anterior -a veces desde la
infancia- o su presencia en los medios de
comunicacion. Sin embargo, no todos los de-
portes desarrollan el mismo tipo de habilidades
y conviene, por ello, buscar formas nuevas de
practica deportiva que desarrollen, ademas, el
senlido de juego y de relacion interpersonal.

El balonvolea es un deporte bastante mino-
ritario en nuestro pais, entre otras razores
porque sutécnica presenta unas ciertas exigen-
cias de dominio motriz que diticimente pueden
aprenderse sin una arientacion externa, esto es
algo que no sucede en otros deportes en los que
el aprendizaje puede ser mas auténomo. Sin
embargo, hay varias razones que aconsejan su
presencia en la escuela:
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« Es una alternativa nueva para todos los
alumnos que, al partir de cero, pueden
participar y divertirse por igual.

= Permite desarrollar habilidades y destre-
zas que no se desarrollan en otros depor-
tes y que conviene practicar para aumen-
tar y mejorar las posibilidades de movi-
miento. Tal y como aqui se va a trabajar,
se trata de un juego de habilidad y coordi-
nacion.

= Constituye una forma de desarrollar las
cualidades fisicas basicas desde un plan-
teamiento de juego, mejorando con ello la
forma fisica y estado de salud.

» Daaconocer otros modelos diferentes de
actividad fisica que los alumnos pueden
emplear en su tiempo libre.

= Esunjuego de equipo con pocas exigen-
cias de medios (el balén es barato, el
campo es pequefio, no necesita un pavi-
mento especial, el equipo no es numero-
so y la red se puede hacer de muchas
maneras). Se puede practicar en el cen-
tro, en instalaciones deportivas de laloca-
lidad y en cualquier zona despejada y
llana del barrio o de un parque, en el
campo, e incluso en la playa.

» Permite la participacion de todos los
alumnos y alumnas, con relativaindepen-
dencia de sus cualidades fisicas.

Por todas estas razones, y por lo anterior-
mente expuesto, ha parecido conveniente es-
coger esta unidad para trabajar contenidos
prapios de este momento educativo.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DE CENTRO

Esta Unidad Didéactica se desarrolla en un
centro publico de 24 unidades, construido hace
tres anos, que cuenta con instalaciones especi-
ficas de Educacion Fisica: un gimnasio de 250
metros cuadrados, 2 pistas polideportivas des-
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cubiertas (una de 20 m x 30 m y otra de 27 m x
x 45 m), una zona de patio y los servicios de
duchas y vestuario correspondientes.

Existen en el centro otras instalaciones (sala
de usos multiples, laboratorios, sala de audiovi-
suales, aulas y biblioteca) que se pueden utili-
zar para el trabajo de todas las areas.

' v

Para poder desarrollar esta Unidad Didacti-
ca contamos, ademas de los citados, con los
siguientes recursos materiales:

« Seis bancos suecos

« Tres balones medicinales de tres kilos

« Tres balones medicinales de dos kilos

« Dos balones medicinales de cuatro kilos
= Daoce balones de balonvolea

= Fichero de clase (juegos y actividades)

El centro esta situado en un barrio periférico
de una gran ciudad, con notable carencia de
infraestructura en instalaciones deportivas y
zonas de recreo. Los alumnos del centro perte-
necen a familias de un nivel socioecondémico
medio. En una encuesta realizada a los alum-
nos del centro, sélo un bajo porcentaje (en torno

" al 32 %) hacia habitualmente alguna actividad

fisica organizada. Tomados los datos por la
variable del sexo, el porcentaje de chicas era
todavia mucho menor (en torno al 19 %).

El profesorado, en su mayoria es nuevo y se
esta formando como equipo educativo estable.
El centro esta organizado en departamentos. El
departamento de Educacion Fisica cuenta con
tres profesores especialistas que han elabora-
do un proyecto curricular coman. Se han orga-
nizado los horarios de los grupos de clase en
una estructura horizontal, de manera que cada
profesor atienda como méaximo a grupos de dos
niveles contiguos.

De acuerdo con el Proyecto Educativo de
Ceniro, esta Unidad Didactica contribuye al
objetivo de dar un sentido de utilidad para la
vida a los conocimientos que se adquieren a
traves de las diferentes areas. Esta linea de
trabajo del Proyecto obliga a enfocar los conte-
nidos no s6lo como base para abordar nuevos



aprendizajes sino, sobre todo, en sus vertientes
de formacion para el mundo laboral, la actua-
cién e insercion en la vida adulta y la formacion
personal de los alumnos.

Esta Unidad Didactica parte de una realidad
que esta empezando a tener sentido para estos
alumnos: comprender la relacion que existe
entre la mejora de la condicién fisica y su
aplicacién a algo concreto, como es la practica
de un deporte o el conocimiente sencillo de un
minimo de técnicas especificas.

Los alumnos de esta etapa van tomando
conciencia de sus intereses, tanto los que se
refieren a sus opciones sobre su futuro escolar
y profesional, como los que se refieren a la
forma de emplear su tiempo libre, sus gustos y
aficiones. En algunas ocasiones, sin embargo,
la limitacién de las opciones que canocen, la
falta de experiencia en ellas o, sencillamente, el
desconocimiento de otras que podrian intere-
sarle o ser mas adecuadas a sus aptitudes,
dificultan esa opcién o la mediatizan. A menu-
do, los alumnos tornan sus decisiones, no a
partir de un analisis de sus intereses, aptitudes
y capacidades, sino en funcion de estereotipos
sociales.

Por ello, el Proyecto Educativo de Centro
contempla el caracter terminal que tiene para
muchos de los alumnos esta etapa de Educa-
cion Secundaria Obligatoria y propone, a través
de las areas, nuevas vias y opciones para el
desarrollo de las posibilidades escolares y pro-
fesionales, y para el enriquecimiento y desarro-
llo personal.

Lo ot B S S P b« i i < ap 5 |
LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DE CENTRO

Como se ha dicho anteriormente, esta Uni- -

dad Didéactica se lleva a cabo durante el segun-
do ano del primer ciclo de la Educacion Secun-
daria Obligatoria. .

Los alumnos estan habituados a las sesio-
nes de Educacion Fisicay a su organizacion. En
la etapa anterior han adquirido los aprendizajes
de las habilidades y destrezas basicas de forma
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global. En el primer curso de Educacién Secun-
daria Obligatoria se trabajaron los juegos de
habilidad con balones de diferentes tamafos y
diferentes formas de manejo, con el fin de ir
introduciendo poco a poco al alumno en las
diferentes estrategias deportivas. Hasta ahora,
los alumnos no se han iniciado en la practica
sistematica del balonvolea.

A lo largo del presente curso se han ido
propaniendo métodos de trabajo mas concre-
tos referidos a la condicion fisica. Asi, el alumno
canace de forma elemental algunos hechos y
conceptos relativos a las cualidades basicas
que componen la condicion fisica de una perso-
na, lo que se entiende por flexibilidad, resisten-
cia, velocidad y fuerza, junto con los principios
para trabajar y desarrollar estas cualidades.

Por lo tanto, el alumno llega a esta unidad
didactica con unos conacimientos que le permi-
ten coordinar y controlar su cuerpo en diferen-
tes posiciones y el manejo del balén en malti-
ples situaciones. Ha ido trabajanda las habilida-
des perceptivo-motoras (lanzamiento y recep-
ciones) y las habilidades basicas (a través de
los juegos, que exigen un dominio de la trayec-
taria, la punteria, ¢l control del balén, etc.). Co-
noce formas de desplazarse en un espacio de-
limitado, anticiparse y prever una trayectoria, y
saltar y girar con rapidez y precisién. Controla
su fuerza y es capaz de, a partir de una imagen
mental, reproducir la ejecucion de los movi-
mientos correspondientes a esa imagen.

En el plano del acondicionamiento fisico, ha
realizado una autoevaluacion inicial de sus
capacidades fisicas, conoce sus limites y posi-
bilidades y la relacién entre la eficacia y las
cualidades fisicas.

Ha mejorado su nivel de autonomia en la
ejecucion de tareas que se le asignan y conoce
las caracteristicas generales del calentamiento
y del trabajo con las diferentes cualidades fisi-
cas, distinguiendo las tareas que tratan de
mejorar cada una de ellas.

También ha adquirido una actitud positiva
hacia otras formas de actividad lisica diterentes
a los deportes tradicionales y otras alternativas
al empleo de su tiempo. Valora la preparacién
de las cualidades fisicas como mejora del ren-
dimiento en general y en particular de una

- actividad concreta.



B e e - e 3 SUIEE PR
VINCULACION DE LA UNIDAD

DIDACTICA CON EL DCB

COn el enfoque que se pretende dar a esta
Unidad Didactica, se quiere incidir en el desa-
rrollo de todas las capacidades contenidas en
los objetivos generales de area, si bien, su
funcién principal se centra en las capacidades
contenidas en los Objetivos Generales primero,
segundo y sexto.

.t A s 2
OBJETIVOS DIDACTICOS

Los alumnos, a través del desarrollo de las
actividades de ensenanza y aprendizaje de
esta Unidad Didactica, seran capaces de:

1. Valorar los efectos positivos que tiene la
practica del balonvolea sobre su desarro-
llo personal, en los aspectos biologicos,
psicolégicos, sociales y en la mejora de
las condiciones de calidad de vida y de
salud.

2. Evaluar el estado de sus aptitudes fisicas
y habilidades motoras, tanto basicas
como especificas, y la relacion entre la
forma fisica conseguida y ta mejora del
nivel de destreza para participar en balon-
volea.

3. Reconocer la riqueza expresiva en los
movimientos del balonvolea, asi como, a
partir de éstos, emplear, adaptar, variar,
componer e improvisar otros movimien-
tos como forma de expresion dinamica
creativa.

4. Aumentar sus posibilidades de rendi-
miento en balonvolea mediante el acondi-
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cionamiento y mejora de sus cualidades
fisicas basicas, asi como perfeccionar, a
través del balonvolea, sus funciones de
ajuste, dominio y control corporal.

5. Participar, con independencia del nivel de
destreza alcanzada, en actividades de
balonvolea, mostrando actitudes de coo-
peracion y respeto.

6. Conocer los recursos existentes en el
barrio y en el ayuntamiento para la practi-
ca del balonvolea asi como otras formas
adaptadas a otros medios (volei-playa,
balonvolea en el medio natural...), valo-
rando los aspectos de relacion que tiene
el balonvolea como practica recreativa.

e e i e e PR o W - (T
CONTENIDOS

A continuacion se exponen los contenidos
concretos que se trabajan en esta Unidad
Didactica, indicandose el bloque y el tipo de
contenido al que pertenecen. Todos los conte-
nidos no se abordan con el mismo grado de
profundidad, algunos se trabajan por primera
vez, mientras que de otros se pretende su
afianzamiento o consolidacion.

1. Condicion Fisica:

En el desarrollo de esta unidad, los alumnos
van a relacionar los conocimientos que ya
poseen sobre las cualidades fisicas con la
practica concreta del balonvolea. Esta relacion
va a establecerse a partir del trabajo sobre la
condicion fisica y del analisis de-la intervencion
de los diferentes sistemas organicos.

Asimismo, se trata de que tomen conciencia
de su propia imagen corporal, de sus limites y
capacidades, y de que comprueben los efectos
que en determinadas practicas y habitos tiene
la condicion fisica.

Los contenidos que se desarrollan son:
* Hechos, conceptos y principios:
— Conocimiento de la relacion existente

entre cualidades fisicas basicas y la
mejora del rendimiento.



« Proeedimientos:

— Activacion de los diferentes sistemas
organicos.

— Capacitacién de la fuerza de brazos y
piernas, y de la flexibilidad del tronco,
piernas y brazos.

— Capacitacién de la velocidad de reac-
cién y de desplazamiento, y delaresis-
tencia aerdbica.

— Planificacion de actividades de acon-
dicionamiento como preparacion para
el balonvolea.

» Actitudes, valores y normas:

— Actitud de sistematizar el trabajo de las
cualidades fisicas como una forma de
mejorar el rendimiento en balonvolea.

— Valoracién de los efectos que tiene el
hecho de practicar el balonvolea para
mejorar la forma fisica.

2. Cualidades Maotoras:

Conlos contenidos relativos a este bloque se
busca conseguir movimientos coordinados en
los alumnos, trabajando con patrones motores
relacionados o derivadas de los gestos técnicos
del balonvolea, e incidiendo especialmente so-
bre los factores que intervienen en su adquisicion.

El trabajo con estos contenidos se hace de
forma dinamica, para ello, las propuestas no
deben suponer gran dificultad (en ningtn caso
se persigue el perfeccionamiento técnico en
balonvolea) y se relacionan con el manteni-
miento de la condicion fisica. Al plantear una
actividad fisica novedosa para casi todos los
alumnos, hay un reconocimiento y valoracian
dela propia habilidad, ya que no se parte de una
situacion de dominio de la técnica motora de
unos sobre otros.

= Hechos, conceptos y principios:

— Profundizar en el conocimiento de los
factores que intervienen en la adquisi-
cién de patrones matores en el balon-
volea (mecanismos de percepcion, de
decision, de ejecucion y de control).

« Procedimientos:

— Coordinaciones mltiples en el despla-
zamiento y en el manejo de baldn.

— Movimiento coordinado en situacién
de equilibrio.

— Anticipacion y control de la conducta
motriz.

— Reproduccién de patrones motores,
por imitacién, por resolucion, ensayo/
error y adaptacion.

— Agilidad, rapidez y precisién en la eje-
cucian motriz.

— Calentamiento y relajacion
« Actitudes, valores y normas:

— Reconocimiento y valoracion de la pro-
pia hahilidad al enfrentarse a nuevas
formas de movimiento.

— Reconocimiento y aceptacién de la
existencia de diferentes niveles de
habilidad y destreza.

3. Los Juegos y Deportes.

La importancia de este blogue se refleja en
las sesiones de iniciacion a la técnica del balon-
volea, relacionando las cualidades fisicas, del
bloque tematico de Condicién Fisica, con el
deporte del balonvolea.

+ Hechos, conceptos y principios:

— Conocimiento de una nueva actividad
deportiva que puede practicar en su
entorno habitual.

— Conocimiento de los recursos disponi-
bles para la practica del balonvolea.

— Técnica basica y normas fundamenta-
les del balonvolea.

— Cualidades fisicas y habilidades basi-
cas implicadas en el balonvolea.

+ Procedimientos:

— Aplicacién de las habilidades basicas y
genéricas al balonvolea.



— Aprendizaje y utilizacion de los gestos
técnicos basicos del balonvolea.

— Perfeccionamiento de las acciones
especificas del balonvolea.

— Exploracion de las posibilidades del
balonvolea como actividad recreativa.

« Actitudes, valores y normas:

— Valoracion de las posibilidades que
tiene el balonvolea como medio de
integracion para grupos no participan-
tes en otros deportes,

— Actitud de participacion con indepen-
dencia del nivel de destreza.

— Valoracion de los efectos positivos que
para la salud puede tener la practica
habitual del balonvolea.

La secuenciacion de estos contenidos se ira
alternando, empezando por sesiones de agili-
dad y coordinacioén, para pasar mas adelante
a unificarlos y relacionarlos en una sesion de
condicion fisica que se trabajara mediante
circuitos. Junto a ello se inicia la técnica del
balonvolea hasta llegar a las ultimas sesiones
de juego dirigido y de actividad ludica del
mismo.
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE'

Dado que se trata de incentivar un deporte
que los alumnos no practican habitualmente, la
presentacion del mismo tiene que resultar
motivadora y divertida. Para motivar al alumno
a elegir esta actividad tienen que quedar muy
claros los beneficios que reporta su practica,
tanto para mejorar su forma fisica como sus
cualidades motoras. Hay que insistir que se
lrata de desarrollar unas habilidades bastanie
especificas, sin las cuales el alumno dificilmen-
te se divertira con esta actividad.

Esta unidad didactica se trabaja en 13 sesio-
nes que a continuacion se detallan. En algunos
casos es aconsejable ampliar el nimero de
sesiones cuando, por diferentes razones, los
alumnos no han realizado todas las actividades
expuestas para cada sesion. Esta unidad cons-
ta, fundamentalmente, de las Actividades de
Aplicacion (descritas en ¢ada una de las sesio-
nes) y de las actividades que aparecen en las
hojas de Registro de Ejercicios (incorporadas
en el Anexo).

Las actividades recagidas en el Registro de
Ejercicios cumplen las siguientes funciones: el
alumno lleva un autocontrol de su actividad,
acomoda el ritmo a sus propias caracteristicas
y sabe qué ejercicios va a realizar. Esto contri-
buye a que la sesion resulte mas dinamica y que
se utilice mas racionalmente el espacio y el
material disponible. Para realizar estas activi-
dades no existe un orden determinado en la
mayoria de los casos, asi pues, se puede esta-
blecer un circuito para optimizar fa utilizacion
del espacio y del tiempo.

Todas las sesiones empiezan con activida-
des de calentamiento y terminan con unos
minutos de "vuelta a la calma" que se exponen
encadaunade ellas. Enlas sesiones enlas que
no se realizan actividades del Registro de Ejer-
cicios se utiliza el Material de Apoyo (Anexo ll1).

' El desarrollo de esta unidad didactica esta basado en
las actividades realizadas por los profesores M.* Jesus
Santos Reyero y Gonzalo Alvarez Bueno.
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0. Sesidén de presentacion

Se aprovechara una sesion de tarde o un
dia cuyas condiciones metereoldgicas no per-
mitan salir a las pistas. En la primera parte de
la sesién, se hace la presentacion de la Unidad
Didactica, se reparte la Guia del Video (ver
Anexo |) y se analizan las hojas de Registros de
Ejercicios (ver Anexo Il) para la Unidad Di-
dactica.

Junto a estos documentos, se entrega un
material informativo y un Material de Apoyo
sobre el balonvolea. En el caso de nuestros
alumnos, se les entregd un material informati-
vo que, de forma sintetizada, aporta informa-
cion sobre el balonvolea (breve histaria, sinte-
sis del reglamento, modalidades, adaptacion a
otros espacios, técnicas y otras cuestiones de
interés).

Enla segunda parte se presenta un video de
10 minutos con secuencias tomadas de diferen-
les partidos, en las que se ven los principales
gestos técnicos, papeles de los jugadores, y
reglas y formas de juego. A partir del video, y
siguiendo la guia, se observa y analiza el juego.
Los datos comparativos aportados por los
alumnos, sirven al profesor para evaluar la
adquisicion de aprendizajes conceptuales re-
cogidos en el Blogue de Contenidos de Juegos
y Deportes.

12 Sesidn:

Finalidad: Condicién fisica. Activacion del
sistema articular y muscular. Capacitacion de la
flexibilidad del tronco y piernas. Capacitacion
de fuerza de brazos y piernas.

Organizacién: En este momento, los alum-
nos deben ser capaces de desarrollar de for-
ma auténoma el calentamiento en el inicio de
las sesiones. Como se les ha explicado que se
trata de una sesion de acondicionamiento, que
incide fundamentalmente en la flexibilidad, al-
gunos deduciran por conocimientos anterior-
mente adquiridos, que lo mas apropiado sera
un calentamiento donde se trabajen las articu-
laciones, por lo tanto, el profesor no da ninguna
indicacion sobre el tipo de calentamiento. La
observacion de los alumnos le sirve de criterio
para la evaluacion. Para mayor informacion, se
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les podria pedir que razonaran la eleccion
tomada.

El profesor asignara espacios donde realizar
las actividades recogidas en la hoja de Registro
de Ejercicios (Anexo II, 12 sesion) vy distribuira
a los alumnos por parejas estableciendo los
mecanismos para la realizacion de dichas acti-
vidades.

Actividades de aplicacion: Se proponen dos
juegos que los alumnos llevan a cabo por pa-
rejas:

1. La catapulta: Con balones de ritmo o de
balonvolea y un cuadro formado por cua-
tro bancos suecos o un circulo pintado, y
las parejas mixtas.

Las parejas se colocan atres metros de la
linea o de los bancos, uno sentado de
espaidas al cuadro y el companera, de
rodillas de frente, sujetandole por los
hombros. El que estd sentado tiene la
pelota en la nuca y ha de lanzarla con
fuerza hacia atras por lo que necesita que
el otro le retenga mientras hace fuerza y le
suelte de golpe. Al lanzar el balon intenta
dar a un alumno o al mismo profesor que
se pasea por encima de los bancos, el
cual apunta los tantos cada vez que le den
y devuelve los balones lanzados. Se han
de turnar alternativamente los miembros
de la pareja.

2. Relevos de vaivén: Esta vez las parejas
han de {ener pesos y complexiones simi-
lares. Cogidos por los codos, espalda
contra espalda, corre cada uno en el
sentido hacia donde mira llevando a su
companero a la espalda. Al llegar a la
linea del campo de balonvolea, automati-
camente cambia el sentido de la marcha,
izando a su espalda al que antes corria.

Vuelta a la calma: Se utilizaran los ultimos
cinco minutos en comentar la importancia de la
flexibilidad de tronco para obtener una buena
posicion de recepcion, sobre fodo en las bajas.

Papel del Profesor. El profesor motiva a los
alumnos, corrige los ejercicios y comprueba la
asimilacion de los mismos. Al mismo tiempo,
aporta informacién para que los alumnaos rela-



cionen y encuentren significado entre lo que
estan haciendo y la practica recreativa del ba-
lonvolea.

2¢ Sesion:

Finalidag: Coordinaciones relacionadas con
el trabajo de balonvolea.

Organizacion: El material de trabajo en el
gimnasio constara de seis cajones de cada uno
de los dos plintos desglosados. Con esto se
recurre a una forma de trabajo grupal, se hacen
dos grupos para ir haciendo evoluciones suce-
sivas y sin parar, todas seguidas sobre los
cajones del plinto.

Se organiza el material por tipos de accion en
el patio y gimnasio a modo de circuito que van
realizando por grupos de cuatro parejas cada
uno (hay que procurar que las parejas sean
mixtas). El profesor no hace ninguna observa-
cion sobre el calentamiento y comprueba si los
alumnos lo realizan de forma auténoma (dado
que la sesion va a ser sobre habilidades basi-
cas, un calentamiento general seria lo mas
conveniente). Si no se produce espontanea-
mente, se provoca un calentamiento general,
tipo juego motor como “cortahilos” o “tula”.

Una vez terminado el calentamiento, se
realizan los ejercicios contenidos en el Registro
de Ejercicios (Anexo Il, 2° sesion), anotando
dénde encuentran mas o menos dificultad y
cudles han costado superar.

Después de completados los ejercicios y
realizadas las actividades de aplicacion, se
vuelve a la calma.

Aclividades de aplicacion: Una vez colocado
el material, se inicia una rueda continua y se van
pasando los obstaculos de la siguiente forma:

1. Superacion de los obstaculos con pies
juntos. Tres vueltas.

2. Superacion de los obstaculos con un solo
apoyo y mantener el mismo apoyo entre
cada obstaculo en cada vuelta. Dos vuel-
tas con cada pierna.

3. En carrera, superacion de los obstaculos
con un apoyo dentro de cada obstaculo.

Como hay seis obstaculos, hay que pro-
curar que dentro de cada uno se apoye un
pie diferente, es decir, alternando pierna
derecha y pierna izquierda. Dos vueltas.

4. Superacion de obstaculos desde posicion
de cuclillas con extension completa de
piernas y volver a caer a flexién completa
de piernas.

La distancia entre un obstaculo y otro se
puede recorrer como cada uno quiera.
Dos vueltas.

5. Superacion de obstaculos con apoyo de
manos, en el otro lado del mismo, y con
elevacion de cadera. Dos vueltas.

Vuelta a la calma: Se retoma la informacion
de la sesion de presentacion y se relaciona el
trabajo realizado con la practica del balonvolea.
Se aprovecha este momento de vuelta a la
calma para discutir con los alumnos los ejerci-
cios realizados y su relaciéon con los movimien-
tos del balonvolea, analizando como se despla-
zan, como saltan, cdmo se lanza y recibe vy,
como giran los jugadores de balonvolea en el
video que vieron en la presentacién.

Papel del profesor: En esta sesion, el profe-
sor hara este tipo de recomendaciones:

“Los ejercicios donde tengas dificultad
tienes que hacerlos despacio. Ya los
haras mas rapido, cuando sepas hacerlos
mejor".

“Repite los ejercicios hasta que consigas
hacerlos sin fijarte en lo que esta hacien-
do cada parte de tu cuerpo”.

“Si no te sale bien a la primera, antes de
volver a intentarlo, analiza por qué no te
sale bien. Los companeros te pueden ir
diciendo dénde fallas™.

“Los ejercicios de coordinacion y habili-
dad precisan, hasta su automatizacion,
mucha concentracién y reflexion sobre
como estas moviendo tu cuerpo”.

3% y 42 Sesion:

Finalidad : Iniciacién a la técnica de balon-
volea.



Organizacion: Puede ser de dos, o incluso
de tres sesiones. A priori, no se puede prever
como van air adquiriendo la técnica basica y por
lo tanto, el paso de un ejercicio a otro esta con-
dicionado por las dificultades que representan,
procurando mantener la progresion. Es decir,
no se puede dar un paso adelante sin haber
asentado los anteriores.

En esta sesion, se hace una puesta en
comun del contenido del Material de Apoyo de
la unidad (Anexo IlI), con el fin de que conozcan
cuales son los gestos fundamentales para jugar
al balonvolea y de que tengan la imagen mental
del tipo de movimiento que se pretende alcan-
zar, con un mayor o menor grado de perfeccion
técnica.

Trabajo en la pista polideportiva.

Actividades de aplicacion: Actividad de ini-
ciacion (10 minutos, que ademas sirven de
calentamiento).

Los alumnos, ya han tenido contacto con el
balon y manejan diferentes tipos de balones.
Ahora, se va a potenciar una forma nueva de
utilizarlo (para muchos es un tipo de balén
nuevo). Primero, tienen que ver la diferencia
entre lanzar y golpear un balén, y que no todos
los balones son adecuados para golpearlos con
las mismas partes del cuerpo. Para ello, se
trabaja con diferentes tipos de balones y pelo-
tas (tamano, peso, bote,...) y se les anima para
que los golpeen libremente con cualquier parte
de su cuerpo. Los alumnos iran utilizando las
partes de su cuerpo con las que son mas
diestros y ademas, las que mejor se adapten a
este tipo de baldén (hacérselo observar y tomar
datos para la evaluacion).

Progresivamente, sin detener la activi-
dad, se introducen elementos de dificultad, por
ejemplo:

“jAhora solo se puede golpear con las
partes del cuerpo que se encuentren de
cintura para arriba!"

“iAhora hay que golpear mas fuerte para
que esté mas tiempo en el aire, pero al
mismo tiempo de forma que no se os
vaya!.

“{Buscad las formas de golpeo mas dfica-
ces para lograr esto!”
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Es mas falcil comenzar con globos para ir
adquiriendo la técnica basica del toque de
dedos y antebrazo. Primero, porque no se
hacen dano y segundo, porque al caer mas
lentamente el globo que la pelota les da mas
tiempo para pensar como realizar el movimien-
to y corregirlo. Por lo tanto, inicialmente, se
realizaran todos los ejercicios con globos y
cuando vayan adquiriendo la técnica carrecta,
progresivamente, se les ira dando pelotas de
poco peso y después se pasara a balones de
balonvolea. Al principio, no debe darse impor-
tancia al hecho de gue bote, pues botar les da
mas tiempo para ejecutar mejor el movimiento;
progresivamente se debenir limitando los botes
y, cuando se adquiera un cierto control, se
eliminan.

A continuacion se realizan las actividades
siguientes:

1. Explicacion del toque de dedos, por parte
del profesor, de forma detallada, a partir
de lainformacion contenida en el material
de la sesion de presentacion y en los
Registros de Ejercicios de otras sesiones,
y dando algun ejemplo practico.

Forma de trabajo: Se empieza con golpeo
libre del balon, pero siempre encima de la
cara. El profesor va aportando informa-
cion para que se den cuenta sitienen mas
precision golpeando con las dos manos o
solo con una, si controlan mejor juntando
o separando los dedos al golpear. Rela-
cionarlo con el concepto de apoyos y
superficie golpeada.

2. Partir del lanzamiento normal de baldn
que es muy similar al toque de dedos, eir
reduciendo el tiempo de retencion para
que de fanzamiento pasen a golpeo. Ir
comenzando propiamente el toque de
dedos, primero de forma individual y fija,
para ir pasando sin interrupcion a pases
fijos verticales por parejas, ir aumentando
la separacidn para introducir trayectoria
recta y bombeada, ir introduciendo el
desplazamiento, primero de uno fijo y otro
movil, y después los dos moviles.

3. El profesor explicara las diferentes ejecu-
ciones del toque de dedos:

Toque de dedos vertical hacia delante,
pase corto.



Toque de dedos vertical hacia atras, pase
corto.

Toque de dedos hacia delante, pase
largo.

4. Trabajo en grupos de tres: puestos en fila,
serealizan los toques explicados, se pasa
del primero al segundo mediante toque
vertical adelante, del segundo al tercero
toque vertical atras, y del tercero de nue-
vo al primero, toque hacia adelante en
pase largo.

La duracion de cada uno de estos ejercicios
depende del control que vayan adquiriendo. Lo
importante no es que realicen un toque de
dedos tecnicamente perfecto, sino que vayan
logrando elevar el baldon mediante su golpeo por
encima de la cara (criterio de evaluacion).

Se hace notar a los alumnos la necesidad de
fortalecer las falanges, a muchos de ellos les
doleran los dedos despues de los ejercicios con
balon de balonvalea. Relacionarlo con la nece-
sidad, en condicion fisica del trabajo especifico,
sobre fortalecimiento de flexores y extensores
de los dedos.

Juegos de aplicacion:

Frontén-balonvolea: Contra una pared jugar
al fronton por parejas. Las Unicas normas seran
golpear alternativamente el balén, cada uno de
los que forman la pareja, devolver con las dos
manos y toque de dedos y, no dar mas de un
bote depués de dar en la pared.

Volei-relevos: Carreras de relevos de tres o
cuatro cada equipo. Deben dar una vuelta
completa a la pista polideportiva grande llevan-
do la pelota de voleibol a base de toques de
dedos, no puede darla dos veces seguidas un
mismo jugador. Ni un jugador que ya haya
golpeado el balén, puede volver hacia atras, ni
puede caer al suelo. Cualquier infraccion se
penaliza con volver a empezar.

La clase se divide en dos grupos, mientras
unos estan en un juego, los otros realizan el
otro. Cuando una pareja de fronton-voleillega a
diez, con la pareja a la que ha ganado forma
equipo y cambia de juego. Y cuando un equipo
ha completado una vuelta, forma dos parejas
para el ofro juego.
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Si no han conseguido un dominio aceptable,
se plantearia dentro del gimnasio con un globo.
Es mucho mas lento pero permite mas tiempo
para buscar posicion y controlar el movimiento.

Vuelta a la calma: Distension de musculos,
relajacion.

Papel del profesor: Normalmente si no cono-
cen el balonvolea no es de esperar que se les
ocurra el toque de dedos o de antebrazo. La
importancia de esta actividad reside en que
tomen conciencia de la dificultad de controlar
balones sdlo con golpeo y que el hecho de
mantenerlo mas tiempo en el aire permite mas
posibilidades de colocarse pero también provo-
ca mas pérdidas de balén. Se reflexiona sobre
estos puntos con ios alumnos.

5% Sesion:

Finalidad : Velocidad de reaccion y fuerza
muscular.

Organizacion: Completar los ejercicios con-
tenidos en su Registro de Ejercicios. (Anexo Il
5% sesion ).

Gimnasio y pistas polideportivas marcadas
con campos de balonvolea. Se utilizan cuerdas,
redes y balones de balonvolea.

Actividades de aplicacion:

Juego del tenis-mano: Jugando a dobles se
distribuyen por todas las pistas del centro,
marcadas con las lineas del balonvolea pero
con la red baja (altura del badmington). Se
juega como si fuera el tenis pero en vez de
raqueta se utiliza la mano como si fuese una
pala ligeramente curvada (utilizando la técnica
de saque de abajo o saque tenis, pero sin
decirles que estan haciedo esos gestos, es
mas, no importa qué forma de golpeo utilicen,
siempre que sea eficaz). Corregir el golpeo por
puno ya que con ese tipo de golpeo se controla
mal el balon. La finalidad de! juego es que
ganen en potencia de saque.

Por parejas, cada uno a un lado del campo
de balonvolea en sentido longitudinal, ira de
lado a lado de ambos campos a toda velocidad.
Los corredores deben cambiar al menos tres



veces de lado, cuando quieran, ahora bien
cuando uno inicia el desplazamiento al lado
contrario, el que va corriendo por la ofra banda
tiene que cambiarse de lado inmediatamente.
Los cambios de banda han de hacerse por
desplazamiento lateral, no se puede cambiar el
plano del cuerpo respecto a la carrera.

Vuelta a la calma: Distension de los muiscu-
los, localizandolos y tomando conciencia de su
estado.

62.Sesion:

Finalidad: Trabajo de balonvolea, mejora del
toque de dedos.

Organizacion: Ver el toque de dedos y los
desplazamientos. (Anexo Ill, Material de Apo-

yo.)

Los alumnos que dominen mejor el toque de
dedos lo haran con balones de balonvolea, los
que lo dominen menos, con pelotas de gomade
poco peso. Si hay alumnos que tienen especial
dificultad pueden realizarlo con balones hin-
chables de plastico del tipo de playa, o con
globas. Este ejercicio se puede hacer en el patio
si no hace viento o en el gimnasio si tiene mas
de tres metros de altura.

Actividades de aplicacion:

1. Sera necesario que los alumnos recuer-
den y practiquen ejercicios de la sesion
anterior durante tres o cuatro minutos, en
grupos de tres. Se les introduce como una
forma especifica de calentamiento del
balonvolea, algunos ejercicios de despla-
zamientos laterales, flexibilidad de bra-
zos y tronco, fuerza de dedos y toque de
dedos.

2. Por parejas, uno lanza el balon hacia
arriba y acto seguido lo envia mediante
toque de dedos a su companero, primero
parado y después en movimiento.

3. Cuando hayan adquirido un golpeo sufi-
cientemente controlado en posicion nor-
mal, por parejas, uno lanza y otro devuel-
ve desde posiciones de partida diferen-
tes: sentado, sentandose y levantandose
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para devolverla, de espaldas respecto al
companerao, desde tendido prono o supi-
no... No importa que la forma de golpeo
sea el toque de dedos, al menos inicial-
mente.

. En hileras enfrentadas y separados 6 6 7

metros, se pasa el balén muy alto, de
manera que dejandolo botar una vez en el
suelo, el otro jugador pueda adoptar la
posicion base y devolverlo al siguiente de
la otra hilera. Cada hilera la forma una
pareja para que haya movimiento conti-
nuo.

. Con cuatro jugadores colocados en circu-

lo, se movera el balon el mayor tiempo po-
sible de forma continua, através del togue
de dedos.

. El profesor ha preparado en cada una de

las pistas polideportivas dos campos de
balonvolea y pide al grupo gue se divida
en cuatro subgrupos, colocandose dos en
cada campo. Una vez colocados en sus
respectivos campos, inician un concurso
de pases, entre cada dos grupos a base
de toque de dedos, desde un campo al
otro. (Yatienen puesta una red). El profe-
sorira indicando el nimero de pases que
hay que daren un mismo campo antes de
pasar el balon al campo contrario. Es
necesario advertir que lo importante no es
pasarlo al campo contrario, sino manie-
nerlo en el propio tantos toques como se
indique, sin que caiga o se vaya fuera.

Variacion: No se dice un nuamero de to-
ques sino que se tiene que mantener en el
campo propio sin caer ni retener hasta
que el profesor dé una senal. En ese
momento hay que pasarlo inmediatamen-
te al campo contrario.

. A continuacion se puede hacer una serie

de actividades enlas que el profesordara
instrucciones del tipo:

“Pensad que vuestro balén es pequerio,
muy pequeno, y que al golpearlo, sigue
encogiéndose y haciéndose mas pe-
quefo..."

“Ahora comienza a crecer, se va haciendo
mas y mas grande, también se va hacien-
do mas y mas pesado, cuesta tanto que



casi es imposible mantenerlo en el aire,
ros doblamos al golpearlo por su peso...”

“Va volviendo lentamente a su tamano
normal, ya es mas facil manejarlo... Se va
haciendo ligero, casi no pesa, es como
una pluma...”

“Ahora parece que se duerme, se mueve
muy lentamentamente, es una pelota
perezosa movedla lo mds lentamente que
podais de manera que no se despierte...”

"Se va despertando y movienda mas dep-
risa, mas y mas rapido, lo mas rapido que
podais..."

“Ahora vamos a buscar una companera
para nuesiro baldén o un companero para
nuestra pelota, id buscando por todo el
espacio e id intercambiandoos hasta
encontrar un companero; ahora volved a
tomar vuestro balon y acampasad el ritmo
de golpeo con el del compafero; ahora
seguid pero moviéndoos al mismo ritmo
que golpedis. Vais a oir una musica
(Zorba el griego), tenéis que hacer bailar
a vuestro balon o a vuestra pelota a ese
ritmo, no olvidéis gue vais por parejas...”

Vuelta a la calma: Se utiliza el tiempo de
vuelta a la calma para darles informacidn sobre
el balonvolea, su forma de juego, sus reglas
principales, forma de tanteo, etc.

72 Sesion:

Finalidad: Potencia de brazos y fuerza mus-
cular y capacidad ventilopulmonar.

Organizacion:
Instalacion: gimnasio.

Material: « tres balones medicinales
de 3 kg.

= {res balones medicinales
de 2 kg.

» dos balones medicinales
de 4 kg.

Agrupamiento: En funcién de sus carac-
teristicas personales se forman grupos

de cuatro alumnos y alumnas en relacién
con las diferentes pesos de los balornes
medicinales.

Calentamiento y resistencia: carrera con-
tinua muy suave el primer minuto, y des-
pués aumentar sensiblemente el ritmo en
otros cinco minutos.

Actividades de aplicacién: (Sirven al mismo
tiempo de respiracion y relajacion).

Después de completar los ejercicios (Regis-
tro de Ejercicios, Anexo Il, 72 sesion) se hacen
unas actividades sobre la respiracion que los
alumnos deben asimilar para aplicar cuando se
les pida unarelajacion o vuelta a lacalmaabase
de hiperventilacion. Como en la presente se-
sidn no son ejercicios intensos, las actividades
son de sensibilizacién y toma de conciencia de
la respiracion. El profesor puede dar la siguien-
te explicacion:

“Yamos a observar cémo respiramos, lo
solemos hacer de una forma inconsciente,
ahora vamos a fijarnos en como y qué hacemos
al respirar profundamente”.

1. Respiracion abdominal: se produce ac-
cionando los musculos abdominales hin-
chando el abdomen para presionar los
pulmones.

2. Respiracion toracica: se hace dilatando la
caja toracica para que haga el efecto del
fuelle. Se puede hacer con los musculos
intercostales, o mediante levantamiento
clavicular.

3. Respiracién completa: se hace combi-
nando todas las formas descritas ante-
riormente para conseguir la mayor entra-
da de aire posible (descendiendo el dia-
fragma, separando las costillas y alzando
la clavicula).

“La respiracion es importante para el trabajo
fisico, vamos a comprobar cémo influye. Para
ello vamos hacer ahora trabajos sobre la capa-
cidad ventilo-pulmonar”.

- "Wamos a ver cuantos globos somos
capaces de hinchar en un minuto.”



« “Ahora se trata de ver quién mantiene en
el aire mas globos a la vez durante 1
minuto, solo soplando y sin tocar con
ninguna parte de cuerpo”.

» “Carrera de lado a lado del gimnasio
manteniendo el globo en el aire, al que se
le caiga o lo toque ~on la mano vuelve al
principio”.

“Observad que la respiracion influye en
agotarse mas o menos rapidamente, sobre todo
si alguno de vosotros fuma lo va a notar mucho
mas. Tomaos las pulsaciones”.

“Ahora vamos a hacer ejercicios de respira-
ciéon™

« 'De pie, utilizando sélo el abdomen.
Contraed y expulsad la mayor cantidad de
aire posible. Poned las manos en el pecho
para aseguraros que solo empledis el
abdomen”.

« “Ahora vamos a utilizar la respiracién
toracica. Ensanchad la caja toracica y
levantad las claviculas, procurando man-
tener siempre el abdomen contraido tanto
en la inspiracion como en la expiracion”,

« “Por ultimo, vamos a tumbarnos porque
asi es mas facil la respiracién completa,
utilizad al tiempo el ensanchamiento de la
caja toracica, levantad la clavicula y hun-
did el abdomen al inspirar. Bajad la clavi-
cula, contraed la caja toracica y distendid
el abdomen para expirar”.

“Mirad ahora qué pulsaciones tenéis".

Nota: Los ejercicios han de hacerse uno tras otro sin
interfupcidn ni fempos muerios entre cada uno de ellos,
por eso es mejor explicar lo que se va a hacer antes de
comenzar los ejercicios y luego ejecutarlos todos segui-
dos.

82 Sesion:

Finalidad: Iniciacion al gesto técnico de gol-
pe de antebrazo. Desarrollo y aplicaciéon de
cada una de las actividades.

Organizacion: El lugar de trabajo es la pista
polideportiva. Se utiliza el Material de Trabajo.
(Anexo ).
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Actividades de Aplicacién:

1. Calentamiento especifico de balonvolea,
recordando todo lo que hasta ahora se ha
trabajado con el gesto técnico del golpe
de dedos.

2. Explicacion tedrica y practica de como se
hace y cuando se ha de utilizar el golpe de
antebrazo y sus posiciones.

3. Como ya estan sensibilizados con el ba-
I6n no es necesario comenzar con globos
u otro tipo de pelota mas ligera. En todo
caso, si hubiera algun alumno que toda-
via no estuviera familiarizado con el toque
de dedos, podria hacer los ejercicios con
globos o pelotas de plastico ligeras. Se-
cuencia de ejercicios:

a) Por parejas y parados uno lanza el
balény el companero lo golpea con los
antebrazos.

b) Se golpea con antebrazos contra la
pared, procurandoc mantener el balén
en movimiento el mayor tiempo posi-
ble {sOlo golpear con antebrazos).

c) Pase por toque de dedos y devolucion
por golpe de antebrazo por parejas.

d) lgualque el anterior pero en grupos de
cinco o seis en circulo y uno en medio,
que va devolviendo el balén por golpe
de antebrazo a todos los del grupo,
siguiendo el sentido de las agujas del
reloj. Se frabaja la orientacién de la
devolucion en sentido y fuerza.

€) Setrabajaeltoque de dedos y golpe de

antebrazo en el campo de voleibol con
la red.

Vuelta a la calma: Relajacion

9® Sesion:
Finalidad: Iniciacion al saque de abajo.
Organizacion: Repasar coma se realiza el

saque de abajo tal y como se recoge en el
Material de Apayo.(Anexa lll).



Las actividades se realizan en las pistas con
los postes y redes colocados.

Actividades de Aplicacion: Inicio de saque.
Explicacion de cada una de las actividades.

1. Calentamiento especifico practicando
ejercicios ya trabajados en sesiones an-
teriores sobre toque de dedos y golpe de
antebrazo.

2. Informacién sobre el saque:

- Condiciones de saque
« Clases de saque

« Explicacién del saque de abajo.

3. Formando parejas empezar a practicar
lanzandose el balén mediante saque de
abajo. Comenzar con una distancia de
tres o cuatro metros e ir separandose
progresivamente hasta llegar a los limites
del campo de balonvolea y volver.

4, Por parejas, pase continuo de balon
mediante golpeo como si fuera saque de
abajo pero sin autelanzarsela, sino devol-
viéndola directamente cuando le venga
del companero. Ir separandose progresi-
vamente.

5. En grupos de cuatro van haciendo equi-
pos distribuyéndose por las pistas y esta-
bleciendo sus propios limites de campo y
sus normas de juego.

El profesor debera observar el juego a
traves de la practica de saque, recepcion,
pases (toque de dedos o mano baja).

6. Carrera continua suave alrededor de las
pistas por grupos de tres, manteniendo en
el aire un balén de balonvolea con cual-
quiera de las formas de golpeo. Mantener
la carrera 6 minutos, aunque se caiga,
uno va a recogerlo pero los demas siguen
corriendo.

Vuelta a la calma: Relajacion autonoma.

102 Sesion:

Finalidad: Condicion fisica general y evalua-
cion.
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Organizacion: Los alumnos tienen que hacer
unarecopilacién de ejercicios de sesiones ante-
riores de esta unidad didactica o de otras ante-
riores (para eso tienen sus Registros de Ejerci-
cios. Anexo Il, 10 sesion), que ya resultan
conocidos. Estos ejercicios se trabajan en un
sitio determinado del gimnasio y durante un
tiempo concreto.

Tipo de trabajo: intenso.
Duracién: cinco a ocho minutos.
Recuperacion: cinco minutos.

Repeticion: dos o tres veces.

Se establecen cuatro zonas en el gimnasio y
otra zona mas es el patio. Todos los alumnos se
dividen en parejas. En cada lugar del gimnasio
tienen que hacer un tipo de ejercicio (flexibili-
dad, fuerza, velocidad, resistencia).

Actividades de aplicacion: Los alumnos
buscaran en su archivo de Registros de Ejerci-
cios los que mejor se adaptan al trabajo que se
pide. Ademéas compararan los registros toma-
dos en aquella sesion y los realizados en ésta
(no se pretende que haya una mejora significa-
tiva, sino sélamente establecer una comproba-
cion de resultados).

El profesor observara los ejercicios seleccio-
nados, vera si se adaptan a las necesidades del
balonvolea y al nivel de cumplimiento de los
mismos. Para la evaluacion y para su incorpo-
racion a la ficha de seguimiento del alumno, el
profesor recogerd las anotaciones que el alum-
no ha efectuado sobre cumplimiento en su
Registro de Ejercicios.

Vuelta a la calma: Puesta en comun de los
ejercicios empleados, justificando la eleccion, y
recogida de los ejercicios nuevos que se hayan
visto de mas utilidad para clasificarlos e introdu-
cirlos en Fichero de clase (juegos y activida-
des).

112 y 122 Sesion (Introduccion):

En estas dos sesiones se van a trabajar
actividades de aplicacién y juegos dirigidos,



como medio de evaluacion y de mejora de los
alumnos. Para esta evaluacion el profesor relle-
na la Escala de Observacion (Anexo V). En las
fichas del alumno hemos visto los deportes que
conocen Yy los que practican habitualmente, con
lo que ya sabemos mas o menos si parten de un
desconocimiento total, parcial o si son practi-
cantes del balonvolea; esto debe ser un criterio
de referencia para analizar el trabajo. También
en la ficha tenemos constancia del nivel obteni-
do en cursos anteriores, lo que permite al profe-
sor constatar el punto de partida de cada uno de
sus alumnos en cualidades fisicas basicas y en
habilidades basicas que también sera un crite-
rio referencial.

Se entiende como actividad de aplicacién
aquellos ejercicios en los cuales los alumnos
intentan completar un cierto nimero de tareas
en un tiempo dado o realizarlas de forma conti-
nuada. Los alumnos que no lo consigan repiten
la tarea para mejorar el resultado.

Se entiende por juegos dirigidos aquellos
juegos que modifican algunas reglas del juego
original o bien cambian el nimero de participan-
tes. Se utilizan los conceptos de equipo y siste-
ma de puntuacion.

Estas actividades se pueden dividir en fres
categorias:

a) Actividades de aplicacion de una sola
técnica.

b) Actividades de aplicacion de dos o mas
técnicas.

c¢) Juegos dirigidos.

Se aplicaran conjuntamente en cada una de
las sesiones que restan.

112 Sesion:

Finalidad: Calentamiento general y especifi-
co para balonvolea (fuerza de dedos y de bra-
zos, diferentes toques, flexibilidad...).

Organizacion: Trabajo en las pistas poli-
deportivas estableciendo dos campos de ba-
lonvolea. Dos conos o material auxiliar equiva-
lente.
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Actividades de aplicacion:

1. A través de la técnica del toque de

dedos.
“El relevo del toque de dedos”.

Los alumnos se dividen en equipos de 6
jugadores. Cada equipo se coloca en hile-
ra detras de la linea lateral del campo de
balonvolea. El primer jugador de cada
equipo tiene el balén. A la senal avanza
hasta la linea contraria haciendo toques
de dedos verticales; cuando llega a la
linea contraria da media vuelta y realiza el
camino inverso, al llegar pasa el balén al
siguiente de la fila y se coloca al final de la
misma.

Cada jugador hace dos veces el reco-
rrido.

. A través de las técnicas del toque de

dedos y golpe de antebrazo o mano baja.

Agrupar la clase por trios, uno hace de
anotador, los otros dos se colocan uno
frente al otro y los conos se separan
cuatro metros entre si, y en medio de
ambos se coloca uno de la pareja. El otro
companero hace pases de dedos diri
giendo el balén cada vez a un cono dife-
rente; el jugador que esta entre los dos
conos tiene que desplazarse para devol-
ver el balén con golpe de antebrazo o
mano baja, tras lo cual debe volver cada
vez al punto medio entre los dos conos. A
los dos minutos se realiza cambio.

. “Cuatro contra cuatro con saque y recep-

cion”.

Antes de iniciar la tarea se sefala con tiza
una area que sirve de diana, en la parte iz-
quierda de la zona de tres metros. Se
forman tres grupos de cuatro jugadores
en un lado de la red que se alternan el
saque.

En el otro lado de la red, dos alumnos se
colocan en la linea de fondo del campo
para recibir el saque, un tercero esta en
la linea de tres metros y el cuarto jugador



se situa dentro del area sefalada al prin-
cipia.

El balén se saca hacia el fondo del cam-
po, y los jugadores alli colocados reciben
de antebrazo, dirigiendo el balén hacia el
colocador, el cual pasara de dedos al
jugador situado dentro del area sena-
lada y éste mandara el balén al otro
campo.

Los jugadores receptores giran en el
sentido de las agujas del reloj después de
cada saque. Los equipos cambian de
posicion en el campo.

4. Juego dirigido: "Balonvolea por parejas”

Se dividen los tres campos de balonvolea
en cuatro campos cada uno de ellos en
sentido transversal, y con una cuerda y
sillas se hacen las redes.

Se juega con los gestos técnicos del ba-
lonvolea, menos el mate. Las posiciones
de los jugadores es uno delante y otro
atras.

Vuelta a la calma: Por grupos de ocho se
ponen de acuerdo para desarrollar otra forma
de juego que se fundamente en los movimien-
tos basicos del balonvolea, pero se pueden
hacer cuantas modificaciones a las reglas se
quieran. Se anotan el modo de jugar, el terreno,
las reglas, el tanteo, etc. Esta forma de juego se
desarrollara en la sesién siguiente, por lo tanto
ha de entregarse por escrito al profesor antes
del comienzo de la proxima sesion.

12% Sesion:

Finalidad: Calentamiento general y especifi-
co de balonvolea (fuerza de dedos y de brazos,
diferentes toques, flexibilidad...).

Organizacion: Se trabaja en las pistas poli-
deportivas.

Actividades de aplicacion:

1. En grupos de cuatro van formando un
cuadrado y a cada componente se le

asigna un namero del 1 al 4. Los nimeros
impares hacen pases al siguiente com-
pafiero situado a su lado y los pares
hacen el pase en la diagonal del cua-
drado. Cada pase es un punto, y el grupo
con mayor puntuacién en un tiempo de-
finido (3 minutos) es el ganador. Si el
balén cae al suelo la cuenta vuelve a
comenzar.

2. “Balonvolea con rebote”.

La altura de la red o cuerda se puede
colocar en funcién de los grupos.

Se forma un equipo de seis jugadores en
cada lado del campo. El juego se inicia
con un saque de uno de los equipos. Y se
desarrolla como un partido normal de
balonvolea, con la excepcion de que el
balén puede rebotar una vez en el suelo.
Al tercer toque, el balon debe ir al campo
contrario por encima de la red.

3. “El balonvolea zonal”

En los 3 campos de balonvolea dispues-
tos en las dos pistas polideportivas, se
hacen los limites de los campos y lared o
cuerdas se colocan a una altura maxima
de 1,50 metros.

Se divide el campo en seis zonas y cada
jugador debe estar dentro de su area. El
partido se juega con las reglas del balon-
volea, con la excepcion de que cada juga-
dor permanece dentro del area que le
corresponde y sélo puede utilizar el pase
de dedos.

El juego empieza con un pase de dedos
porencimade la red, por parte del jugador
num. 1. Cada equipo debe pasar el balon
al otro campo al tercer toque. El equipo
que bonsiga antes 15 puntos sera el
ganador.

4. Se desarrollan las formas jugadas plan-
teadas en la sesion anterior.

Vuelta a la calma: Se haran fichas que reco-
jan las formas jugadas y las actividades que en
una puesta en comun se vean wiles y entrete-



nidas. Estas fichas se archivaran en el Fichero
de clase ({juegos’y actividades)

Actividades complementarias

Las actividades de esta Unidad Didactica
tienen una proyeccion mas alla de la propia
unidad, no sélo porque en otros momentos de la
Etapa de Secundaria Obligatoria se retomen
estos contenidos, sino porque se hace una
extension de los mismos en la oferta educativa
del centro con actividades complementarias:

Las actividades complementarias de apoyo
al trabajo realizado en clase pueden consistir
en:

+ Campana de promocion del balonvolea
en el centro, mediante carteles, juegos.
actividades de promocion en convenio
con el Patronato Municipal de Deportes,
en horario extraescolar. Juegos deriva-
dos del balonvolea.

+ Organizacién de competiciones internas,
en las que participaran libremente todos
los que lo deseen, no seran eliminatorias
y los equipos se organizaran por clases.

En una primera ronda se hara por sorteo
entre los que se apunten de cada clase, y
en una segunda ronda Sera por equipos
que libremente se formen, pero éstos han
de ser obligatoriamente mixtos en un 50
%. Estos torneos se organizan durante
todo el curso de 12'30a 1'30, los coordina
el seminario de Educacion Fisica y los
realizan autonomamente los propios
alumnos.

« Taller de perfeccionamiento y mejora de
las habilidades, técnicas y tacticas del ba-
lonvolea (se ofrecera cuando se organi-
cen sesiones de trabajo opcional por talle-
res de deportes, juegos, expresion corpo-
ral, mantenimiento, otras actividades fisi-
cas...), enfocadas a la formacién de gru-
pos.

Dentro de este taller habra actividades de
planificacion de sesiones de acondiciona-
miento fisico orientado al balonvolea,
edicion a través de una publicacion inter-
na de un mini-manual del balonvolea...

EVALUACION DE LA UNIDAD
EVALUACION DE LOS
ALUMNOS

Las actividades de evaluacion estan implici-
tas en las actividades de ensefnanza y aprendi-
zaje anteriormente expuestas. Las tres ultimas
sesiones, tanto por su disefio como por su
aplicacion, tienen mas caracter evaluador.

Ademas, para la evaluacion el profesor ob-
tiene informacion de las siguientes fuentes:

1. Lafichadelalumno. Contiene, ademas de
sus datos personales (antropometricos y
médicos) la evaluacion de sus cualidades
fisicas, de sus habilidades basicas, de los
deportes y actividades fisicas que conoce
y que practica habitualmente, y de los
datos resumidos de las evaluaciones
anteriores. La ficha del alumno se cumpli-
menta al principio y al final de cada curso.

2. El diario de sesiones. Es un instrumento
muy util para el profesor donde hace las
anotaciones de cdmo se han desarrollado
las sesiones, como han realizado las
actividades propuestas, y otras observa-
ciones que se hayan producido en las
sesiones. (Anexo V).

3. Los datos recogidos en la Escala de
Observacion (Anexo 1V).

4. Las anotfaciones de los alumnos en las
hojas de Registros de Ejercicios.

A continuacion se hace una relacion entre
actividades de evaluacidon y objetivos didac-
ticos.



OBJETIVOS
DIDACTICOS

. Valorar los efectos positivos que tiene la
practica del balonvolea sobre su desa-
rrollo personal en los aspecios biolégi-
cos, sociales y en la mejora de las con-
diciones de calidad de vida y salud.

. Evaluar el estado de sus aptitudes fisi-
cas y habilidades motoras, tanto basicas
como especificas, y la relacién entre la
forma fisica conseguida y la mejora del
nivel de destreza para participar en ba-
lonvolea.

. Reconocer la riqueza expresiva en los
movimientos del balonvolea asi como, a
partir de éstos, emplear, adaptar, variar,
componer e improvisar otros movimien-
tos como forma de expresion dinamica
creativa.

. Aumentar sus posibilidades de rendi-
miento en balonvolea mediante el acon-
dicionamiento y mejora de sus cualida-
des fisicas basicas, asi como perfeccio-
nar, a través del balonvolea, sus funcio-
nes de ajuste, dominio y control corporal.

. Participar, con independencia del nivel
de destreza alcanzado, en actividades
de balonvolea, mostrando actitudes de
cooperacion y respeto.

. Conocer los recursos existentes en el
barrio y en el ayuntamiento para la
practica del balonvolea asi como otras
formas adaptadas a otros medios (volei-
playa, balonvofea en el medio natural...j,
valorando los aspectos de relacion que
tiene el balonvolea como practica re-
creativa.

ACTIVIDADES DE
EVALUACION

Trabajo personal de la sesion de introduc-
cién, y en general toda la sesion.

Registro de ejercicios.

Actividad expresiva de la sesion 6 y formas
jugadas de la sesion 12.

Actividades de las sesiones 3, 4,6, 8,9, 11
y 12. Fundamentalmente las dos dltimas. -

Partitipacién en las actividades comple-
mentarias propuestas.

Sesion de introduccién y participacion en
las actividades complementarias propues-
tas.




EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Todo lo anteriormente expuesto es el esque-
ma inicial de la Unidad Didéactica pero no el
definitivo. En su aplicacion, el profesor obser-
vara su funcionamiento e ird modificando la
unidad de forma que se vaya perfeccionando.
Asi, por ejemplo, si la informacion resulta insu-
ficiente se ira completando a lo largo de la
unidad.

Para evaluar el funcionamiento de la Unidad
Didactica, el profesor cuenta con la informacién
que ha obtenido mediante la Guia de Evalua-
cion del Proceso (Anexo V), que le permite
comprobar si ha sido suficiente la comunicacién
profesor-alumno, el grado de participacion, la
motivacion... El profesor obtiene informacion
sobre cémo ha funcionado la organizacién de
las sesiones, si se ha dado mas autonomia para
realizar las tareas de la que realmente estaban
preparados para tener, si la organizacion ha
permitido un aprovechamiento éptimo del tiem-
po, las espacios y los materiales, si éstos han
sido suficientes y si se tienen que hacer mas
precisiones para posibles contingencias (condi-
ciones climéticas, horarios...).

El nivel de adecuacion de las actividades a
los objetivos podra valorarse mediante el anali-
sis de los resultados obtenidos en la evaluacion
de los alumnos y a través de la observacion de
ladificultad o la facilidad que los alumnos hayan
encontrado para realizarlas. Todo ello llevara a
introducir las modificaciones oportunas en las
estrategias y actividades de ensefianza y
aprendizaje.

Es importante observar la motivacion que los
alumnos tienen por esta unidad. Esta informa-
cion puede obtenerse por varias fuentes:

1. Diario de sesiones (Anexo V. Guia de
Evaluacion del Proceso). En él se pueden
observar qué actividades motivan mas y
cuales han tenido que ser dirigidas por el
profesor.

2. Pequena encuesta anénima a los alum-
nos en la que aparezca siles ha gustado,
donde han tenido mas dificultades,...

3. Observacion del nivel de participacion
voluntario de los alumnos en actividades
complementarias y extraescolares rela-
cionadas con el balonvolea.

Es importante constatar la motivacion de los
alumnos en las actividades y la actitud que
toman hacia el balonvolea, puesto que éste es
uno de los objetivos fundamentales propuestos
en launidad. Sino se hubiera conseguido, seria
preciso introducir modificaciones, sustituyendo
las actividades menos motivantes por otras que
coincidan con el interés de los alumnos.
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MATERIALES DE TRABAJO

DEL PROFESOR Y DEL
ALUMNO

B4




ANEXO I: GUIA DEL VIDEO (SESION DE PRESENTACION)

Observa las siguientes 6 secuencias del
video y completa el guién que aparece a conti-
nuacion:

1. El campo, sefalizacion y red.

2. Posiciones basicas del jugador:

Posicién alta
Posicién media
Posicion baja
3. Desplazamientos: Laterales
Adelante y atras
4.Golpeo de balon:  Toque de dedos
Toque de antebrazo
Saque de abajo

Saque tenis
5. Remate y bloqueo.
6. Reglas, tanteo y rotacién

Compara el balonvolea con otros deportes,
para ello analiza el juego siguiendo este es-

quema:

a) ;Como son las habilidades basicas y

genéricas empleadas?

+ los desplazamientos
* los lanzamientos

« las recepciones

« los giros

« los saltos

b) ;Qué cualidades fisicas basicas son

necesarias?

* resistencia
« fuerza

= velocidad
« flexibilidad
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c)

&

i

¢Qué cualidades motoras o de coordi-
nacidn son mas necesarias en este de-
porte?

= coordinacién

« agilidad

« anticipacién

+ precisién

« equilibrio

« dominio técnico

;,Cémo influyen las caracteristicas fisi-
cas?

« altura

* peso

¢Crees que es un deporte que precisa

muchos o pocos medios?. Campara los
medios basicos utilizados:

= campo de juego
= tipo de balén
+ modalidades

Analiza los aspectos positivos y negativos

que consideras que tienen la practica del balon-
volea relacionandolos con tus cualidades fisi-
cas y tus habilidades. Justifica un pronéstico
sobre la dificultad o facilidad que vas a tener en
su aprendizaje.

Investiga todos los sitios del barrio donde
podrias organizar partidos de balonvolea.



ANEXO ll: REGISTRO DE EJERCICIOS (12 SESION)

Ejercicio 1: Sentados en el suelo, piernas
abiertas, rodillas extendidas.

-

Posicion de partida, relajada con espalda

recta. \
Flexion de tronco hacia pierna derecha, i )_ _
hacia el centro y hacia pierna izquierda, con

brazos relajados hacia adelante, no deben
de frenar el movimiento.

o™
Flexibilidad muscular de la parte posterior de
las piernas. Comprobar.
_....----:,ﬂ

st :__%_.9_. P Repeticiones:

Obligatorias: 10 flexiones.

Localizacion:

Voluntarias:
Localizacion: Ejercicio 3: Por parejas, uno se sienta en el
suelo, en la misma posicién que el ejercicio
Anotar los gupos musculares del cuerpo que num. 1, el otro de pie, hara presiones sabre la
intervienen: espalda del compariero que esta sentado lle-
vandola haciala derecha, centro e izquierda. -
Comprobar:

= el tono (estado normal del misculo)

*» la contraccion (fase atil del muasculo al
coniraerse)

= larelajacién (cuando el misculo esta dis-
tendido, que es diferente al tono)

Repeticiones:

Obligatorias: 10 repeticiones.

Voluntarias:

Ejercicio 2: Sentados en el suelo, piernas Localizacion:

juntas, rodillas extendidas. ; p—
El que esta en el suelo trabaja flexibilidad y

Posicion de partida relajada y espalda cuando esta de pie, trabaja fuerza de brazos.
recta.

Comprobar ademas del tono, contraccion y
Flexion de tronco hacia adelante, brazos que relajacion, y estiramiento del musculo, que nor-
no frenen el movimiento, mirada hacia ade- malmente no puede hacerse por si mismo, sino
lante y punta de los pies hacia arriba. que lo produce una accién posterior. El misculo
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puede estirarse mas alla del limite normal pro-
pio. Para hacerlo, es preciso primero que el mus-
culo esté relajado y segundo que se proceda ler-
tamente, sin brusquedad, de lo contrario pue-
den producirse roturas en el tejido muscular.

Repeticianes: 10 y 12 presiones.

Ejercicio 4: Por parejas, uno de la pareja se
sienta en el suelo, en la misma posicion que
el ejercicio num. 2, el otro ejercera presion
sobre la parte dorsal de la espalda del com-
pafnero para que éste trabaje flexibilidad.
Primero flexionara el tranco sin hacer resis-
tencia y después ejerciendo resistencia a la
presién del companero.

~
>

Localizacion:;
Comprobar:

= Flexibilidad
» Fuerza
Repeticiones: 10 / 12 presiones.
Ejercicio 5: Por parejas.
Uno sentado frente al otro, piernas separa-
das, cogidos de la mano o cogidos ambos a
una pica, rebotes hacia delante de uno, lue-

go el otro.

Controlar entre ambos las posiciones de
partida:

— Espalda recta
— Rodillas extendidas

— Contacto con las plantas de los pies.
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Localizacion:
Flexibilidad de tronco y hombros
Repeticiones: 10 presiones cada uno.

Ejercicio 6: Posicion de partida como si fue-
rala del paso de valla apoyando la pierna fle-
xionada en la espaldera. Ejercicio:

Flexion de tronco hacia la pierna extendida,
torsion del tronco hacia la pierna flexionada
con brazos semiflexionados y manos a la
altura de los hombros.

N

Localizacién:

Ejercicic combinado donde se trabaja movi-
lidad articular de la cadera, flexibilidad muscular
de las piernas en su parte lateral interna y
anterior, y se inicia el trabajo de tronco.

Estos movimientos se aplicaran en la practi-
ca del balonvolea, por ejemplo, para conseguir



salvar un balén bajo, el jugador termina por
tirarse al suelo.

Repeticiones: 10 repeticiones completas con
cada pierna.

Ejercicio 7: En las espalderas, manos colo-
cadas en la barra a la altura de los hombros,
piernas separadas, rodillas extendidas.
Rebotes de hombros hacia abajo. Después
de unas 8 6 10 repeticiones cambiar de un
lado a otro el peso del cuerpo sin subir la
posicion de los hombros, es decir, siempre
con presion de hombros hacia abajo.

Ejercicio 8: Tronco paralelo al suelo, pier-
nas extendidas, brazos estirados hacia de-
lante, mantener esta posicién 2 6 3 segun-
dos, para localizar bien el movimiento como
ejercicio de estiramiento de columna verte-
bral, relajarse llevando los brazos a las pier-
nas, y volver a repetir 10 veces.

Finalmente, para comprobar la relacién que
puede haber entre el trabajo de flexibilidad y el
trabajo de fuerza de tronco, serfa conveniente
realizar algunos ejercicios dorsales y abdomi-
nales.

Asimismo, habra que aumentar la capacidad
de movimiento, relacionando unas cualidades
fisicas con otras.

Ejercicio 9: Dorsales.
Tendido prono:

a) manos detras de la cabeza, subir y bajar
el tronco. N® de repeticiones en 30 segun-
dos:

b) manos detras de la cabeza, subir y bajar
las piernas a la vez, con las rodillas ex-
tendidas. N? de repeticiones en 30 se-
gundos:

e

Ejercicio 10: Abdominales.
Tendido supino:

a) Manos detras de la cabeza, cabeza y
hombros algo levantados, subir las pier-
nas a la vertical y bajar al ras del suelo
todo seguido.N® de repeticiones en 30
segundos:

b) Manos detrds de la cabeza, cabeza y
hombros algo levantados, realizacion de



tijeras.N® de repeticiones en 30 segun-
dos:
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ANEXO Il REGISTRO DE EJERCICIOS (2 SESION)

HABILIDAD: Ejercicio 2: lgual que el anterior pero con las
piernas flexionadas.
+ Desplazamientos: Desplazarse lateral-
mente sin perder la posicion, sin cruzar N® de intentos:
los pies y sin perder |a estabilidad nila ver-
ticalidad del cuerpo.

Ejercicio 3: Igual que el primer ejercicio

+ Saltos: Salto vertical, arqueo del cuerpo pero manteniendo una pelota en el aire
y estiramiento, un sélo pie de batida. pasandola de una mano a la otra.

« Lanzamientos y recepciones: Mantener Repetir hasta conseguir pasar los bancos
el balén en el aire sin retenerlo, recepcién tres veces cansecutivas sin perder el baldn,
del balon sin retenerlo. ni la posicién ni caerse.

« Giros: Pasar el balén en caida, rodar. N de intentos:

— Desplazamientos (aterales:

Ejercicio 1: Se colocan los bancos suecos ot
i 10/

en filas paralelas de tres bancos cada una. e

Hay que atraversarlos a la mayor brevedad ( y)

posible desplazandose siempre con el pla-
no del cuerpo trasversal al sentido de la

marcha.

Repetir hasta conseguir pasar los bancos “}

cinco veces consecutivas sin detenerse ni i 'S

caerse. / J

N? de intentos: == _&n.\_ L el __“1._ -

— Saltos:

Ejercicio 4: Por parejas uno lanza la pelota
y el otro tiene que saltar y palmear en el aire
batiendo sobre una pierna desde posicion
parada para devolverla al companero que in-
mediatamente la vuelve a lanzar.
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Repetir hasta conseguir mantener en el aire
la pelota sin que caiga y sin retenerla, al
menos diez pases consecutivos.

N? de intentos:

) Nl

O'
(./f'” )
/

Fap

s

S

f(\

Ejercicio 5: Igual que el ejercicio anterior
pero el salto se hace en carrera, tambiéen
batiendo sobre una sola pierna. El compane-
ro desde su posicion se la echa para que
pueda palmear entre dos marcas en el suelo.
Repetir hasta lograr hacerlo diez veces
consecutivas sin fallar.

N? de veces que se ha tenido que comenzar
de nuevo:

- AL

e,

Ejercicio 6: Puesta la red de voleibol cada
uno de la pareja viene corriendo por un lado
de la red y tienen que darse en la palma de
la mano en el centro saltando sin detenerse
y batiendo sobre una sola pierna los dos a un
tiempo. Repetir hasta lograr hacerlo al
menos diez veces sequidas sin detenerse
antes de saltar. Alternar la mano derechay la
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mano izquierda (Atencién que al cambiar de
mano hay que cambiar el sentido de la
marcha).

N? de intentos:

— Lanzamientos / Recepciones:

Ejercicio 7: Mantener el balén de voleibol o
pelota de poco peso en el aire sin retenerla ni
que caiga al suelo, golpeandola con cual-
quier parte del cuerpo. Repetir hasta conse-
guir mantener el balén en el aire al menos
1 minuto.

N? de intentos:

Ejercicio 8: Igual que el ejercicio anterior
pero por parejas pasando uno al otro. Procu-
rar hacerlo de todas las formas que se os
ocurran sin perder el control de la pelota.
Realizar el ejercicio y no dejarlo hasta conse-
guir mantenerlo en el aire 45 seg. sin golpear
dos veces seguidas con la misma parte del
cuerpo.



N? de intentos:

— Giros:

Ejercicio 9: Por parejas lanzar y devolver sin
retener la pelota girando alternativamente a
derecha e izquierda. Repetir 10 veces a ma-
yor velocidad cada vez.

Ejercicio 10: Sobre una colchoneta rodar y
al salir de la voltereta sin deterse devolver el
balén que habra enviado el compariero. Al-
ternarunoy otro unas 10 veces consecutivas
sin detenerse.
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ANEXO Il REGISTRO DE EJERCICIOS (52 SESION)

— Velocidad de desplazamiento.

Ejercicio 1: En grupos de tres: desplaza-
mientos laterales de unlado a otro del campo
de voleibol con posicion fundamental de
juego. Mirada referencial siempre el campo
contrario.

N® de repeticiones: 10 de tanteo y 10 a
maxima velocidad.

Ejercicio 2: Igual que el ejercicio anterior,
pero cuando se oiga la senal, se debera pro-
ducir un cambio de direccion. El companero
de turno ira dando la sefal para el cambio.

N® de repeticiones: 10 de tanteo y 10 a
maxima velocidad.

Ejercicio 3: Individualmente.

« lanzar hacia adelante la pelota y reco-
gerla con las manos en carrera antes
de que caiga.

« lanzar la pelota rodando y corriendo
dar un giro para cogerla por delante.

?3

« lanzar desde sentado y levantarse y
correr a recagerla antes de que caiga.

« lanzar desde tumbado prono y cogerla
antes de que caiga al suelo.

— Fuerza abdominal, dorsal y brazos:

Ejercicio 4: Por parejas uno de rodillas suje-
ta al otro, que esta tendido supino y con las
manos en la nuca, por los tobillo, el que esta
tumbado ha de levantar el cuerpo hasta
lograr un angulo de 45 grados con su tronco.
El ejercicio ha de hacerse en 3 series (cada
serie son 10 veces seguidas sin parar.)

Ejercicio 5: Partiendo de tendido supino,
alzar el tronco y extremidades flexionando-
las a la vez para cogerse las piernas por las
rodillas. Realizar 2 series (cada serie son 10
veces seguidas sin parar).



Ejercicio 6: Colgados de la espaldera reco-
ger y estirar las piernas a la vez en angulo
recto. Realizar tres series (cada serie son 3
veces seguidas sin parar).

Ejercicio 7: Por parejas, de rodillas, las pier-
nas en angulo recto, levantar el tronco y
flexionar hasta que quede en angulo recto.
Tres series (cada serie son tres veces segui-
das sin parar). El companero sujeta al ejecu-
tante por los tobillos y comprueba que el
angulo en la rodilla es de 90 grados.

Jd &

— Fuerza de flexores y extensores de los
dedos

Ejercicio 8: Por parejas, en esta caso con-
viene que sean de similar complexién. Uno
tumbado supino con los brazos estirados, el
companero de pie con las piernas ligeramen-
te abiertas a ambos lados de su cadera. Se
cogen bien sujetos ambos por antebrazos o
munecas.El ejercicio consiste en que el que
esta tumbado levante, mediante flexion de
brazos, su cuerpo completamente rigido del
suelo, mientras su companero le sostiene.
Repetir el ejercicio 10 veces.
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Ejercicio 9: Uno tendido de frente al suelo,
con los brazos estirados y el cuerpo rigido, el
comparfero le coge de los tobillos le levanta
ligeramente (dos palmos del suelo).

A partir de esa posicion realizar flexiones de
brazos.

Hacer 4 series de tres flexiones seguidas,
entre serie y serie cambiar las posiciones
con el companero.

Ejercicio 10: Desplazarse por el gimnasio a
cuatro patas pero sin apoyar las palmas de la
mano, sélo las yemas de los dedos. Para mo-
tivar mas se pueden organizar carreras o
persecuciones. Mantenerse en esta posi-
cion 2 minutos.

Ejercicio 11: Flexion de brazos, tronco
extendido pero sin apoyar la palma de la
mano solo las yemas de Ios dedos. Repetir
5 veces.



ANEXO II: REGISTRO DE EJERCICIOS (7° SESION)

a) Formando un cuadro, de pie a 3 6 4 metros:

Ejercicio 1: Lanzamiento de balén con
ambas manos, saliendo éste desde detras
de la cabeza. Semiflexion de piernas y tron-
co hacia atras.

Ejercicio 2: Lanzamiento de balén con una
sola mano, estilo lanzamiento de peso. Se
deberd realizar cada vez con una mano
diferente.

Ejercicio 3: Lanzamiento de balén desde
semiflexion de piernas, el balén ira desde
abajo hacia arriba y adelante, con acom-
pafnamiento del cuerpo hasta el dltimo mo-
mento.

b

Desde posicion sentados formando un cua-
dro de 2 6 3 metros de lado:

Ejercicio 4: Lanzamiento de balén en pase
de pecho hacia cualquier jugador.

Ejercicio 5: Lanzamiento de balén desde
detras de la cabeza hacia cualquier jugador.

Mantener el balén medicinal en continuo
movimiento dos minutos seguidos por cada
ejercicio.

¢) Individualmente, trabajo de fuerza muscular:
Abdominales y dorsales:

Ejercicio 6: Sentados, piernas extendidas,
apoyados los brazos hacia atras.

Elevacion y secenso de las piernas alterna-
tivamente.

Ejercicio 7: Misma posicion que el anterior,
elevando de ambas piernas ala vez unos 452
y bajandolas despueés.

Ejercicio 8: Sentado en el banco sueco,
piernas abiertas a ambos lados del mismo,
manos a la nuca flexion maxima del tronco,
con la cabeza mirando al frente.

Repeticiones: 10 veces cada ejercicio.
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ANEXO II: REGISTRO DE EJERCICIOS (10® SESION)

Ejercicio 1: Fuerza de brazos y piernas Los ejercicios de velocidad han de ser
muy senciifos, hay que tenerfos perfecta-
Recomendaciones: mente automatizados.
No trabajar sin haber hecho un calenta- Ejercicio 4: Resistencia aerébica
miento previo.
Recomendaciones:
No intentar forzar demasiado el organis-
mo. No trabajar con cargas fuertes, co- La carrera no es el Gnico método de
menzar con cargas ligeras e ir aumentan- trabajar la resistencia. Con ejercicios
do poco a paco sin apresurarse. continuos y poco intensivos, también se
. , . trabaja.
Trabajar sobre el nimero de repeticiones
y con la velocidad de ejecucion mas que No es necesario llegar a un trabajo de
con aumento de carga. gran esfuerzo, para que sea aerobico el
trabajo ha de poderse realizar comoda-
Variar el tipo de ejercicios y asegurarse mente ya que influye mas la constancia y
una correcta recuperacién. Recordar que duracién que la intensidad del trabajo.

en el movimiento de brazos y piernas
actian varios grupos musculares. Traba-
jar con todos tanto excéntricamente como
concéntricamente.

Ejercicio 2: Flexibilidad de tronco y brazos
Recomendaciones:

Hacer un calentamiento adecuado para
este trabajo. Mover todas las articulacio-
nes y forzarlas ligeramente, sobre todo
las de la zona del tronco y brazos.

Los ejercicios han de ser suaves y lentos,
sin forzar y sin brusquedad.

No forzar demasiado, no tiene que doler.

Si se trabaja con un companero, no forzar
los rebotes, presionar muy lentamente.

Ejercicio 3: Velocidad de desplazamiento
Recomendaciones:

Sin calentamiento no hay buen rendi-
miento en velocidad.

Se han de emplear todos los recursos al
maximo, pero los ejercicios han de durar
poco y recuperarse bien entre ejercicio y
ejercicio.
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ANEXO Il MATERIAL DE APOYO (32, 4%, 6%, 8%, 9%, 11% y 122 SESION)

A continuacion tenéis una guia con la técnica
individual del balonvolea.

Posiciones:

Varian en funcion del grado de flexion de las
piernas.

— Media: Es la mas corriente se utiliza para
la recepcion y el juego en general:

« Piernas ligeramente flexionadas y se-
paradas (distancia de hombros). Una
de ellas adelantada

< Peso equilibrado en ambas piernas

< Ligera flexion del tronco hacia ade-
lante

« Brazos sueltos y semiflexionados

fj%

— Baja: Mayor flexién y separacion de pier-
nas. Se utiliza para la defensa baja y para
el apoyo al remate o al bloqueo.

— Alta: La que adopta ef jugador antes del
bloqueo.

Desplazamientos:

Hay que anticiparse al baldn, situandose
frente a él y ligeramente por debajo.
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— Deben ser rapidos y sin cruzar los pies ni
perder la posicién basica.

— No se debe pasar a dominio de balén sin
dominar previamente las posiciones y
desplazamientos (adelante, atras y late-
rales)

Pases:
— Toque de dedos:

= Lasmanos alaalturadelacara. Codos
ligeramente adelantados.

« Los dedos separados y semiflexiona-
dos con los pulgares hacia adentro
frente a los ojos.

« Se golpea el balon con las falanges,
nunca con las palmas o las yemas, ya
que puede producir lesiones.

- Se utiliza todo el cuerpo en el toque
mediante una extension total de tobi-
lios, piernas, tronco y brazos (se pasa
de la posicion basica media a la exten-
sion totaij.




Hay que colocarse ligeramente debajo
y en la trayectoria del baldn.

— Toque de antebrazo:

.

Saques:

Se realizan desde fuera del propio campo.

Posicion fundamental media.

Brazos extendidos, manos cogidas y
pulgares juntos. Los antebrazos en su-
pinacién (hacia arriba).

Se golpea el balén con el antebrazo no
con las manos ni con la mureca.

No se doblan los codos, como en el to-
que de dedos se realiza una extension
total durante el toque, de lo contrario
se ira el balén hacia el propio cuerpo.

— Saque “cuchara” o de abajo:

Mano dominante atras con la mano
abierta, ligeramente curvada y dedos
juntos.

Pies ligeramente separados con la
pierna correspondiente a la mano que
sostiene el balén (menos zurdos, la
izquierda) algo adelantada. Piernas
flexionadas.

La mano que no golpea sostiene el
balon y lo lanza hacia arriba por delan-
te de lacara. La mano que estaba atras
viene a golpear el balon en su caida por
su parte inferior.
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— Saque de tenis:

.

Posicidn inicial del cuerpo similar al
saque de cuchara.

El brazo que golpea sube por un lado
de la cabeza y golpea el balén por
encima de la cabeza por su parte
posterior. Hay una ligera flexion de
codo para situar la mano por encima
de la cabeza. Se apoya con una exten-
sion total del cuerpo hacia adelante.

O-’




Fecha:

ANEXOQ {V: ESCALA DE OBSERVACION
(ADQUISICION DE LA TECNICA INDIVIDUAL)

TECNICAS FUNDAMENTALES

SAQUE ABAJO

Sabe dirigir bien el saque ...

Tiene fuerza suficiente ...

Mano curvada y dedos
extendidos y juntos ...

Flexiona para el saque ..

GOLPE DE ANTEBRAZO

Separa los brazos del cuerpo ..

Golpea los antebrazos ...

Hace la extenson con el golpeo

Coloca bien el balén ..

mmm_ﬂm_omummwom< uﬂoﬁﬁm _om
hombros ...

Se sitiia correctamente ...

TOQUE DE DEDOS

La coloca bien al pase ...

m:m_._m mm_umqmo_o: < uom_o_a_._ n_m
manos y codos...

o_o_ummoo:mamamam:.;m.b
falange) ....

Hace la extension ...

Se sitda correctamente ...

Numero
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ANEXO V: GUIA DE EVALUACION DEL PROCESO

1. Diario de sesiones

Al finalizar cada sesién el profesor cumpli-
menta los siguientes datos:

N? de alumnos ___ objetivo __ unidad ___
clase _ tipo de agrupamiento  hora

fecha

2. Observaciones

+ En cuanto a la comunicacion profesor-
alumno (si ha habido que repetir las expli-
caciones, silos alumnos han realizado las
actividades conforme a los criterios esta-
blecidos, si ha habido comunicacion sufi-
ciente...).

« Encuanto al grado de participacion en las
actividades (sise han completado o no las
actividades, si les ha resultado facil o
dificil, si aplican los conocimientos adqui-
ridos...).

+ Encuanto ala organizacion de la clase (si
ha habido pocos o muchos tiempos de es-
pera, si han funcionado los agrupamien-
tos, si ha habido suficiente nivel de auto-
nomia...).

+ En cuanto al grado de obtencién de los
objetivos propuestos.

« Encuanto ala motivacion de los alumnos.
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LA LUZ, DEFINIDORA DE
FORMAS

Area de Expresion Visual
v Plastica



LA UNIDAD DIDACTICA
EN EL MARCO DEL
PROYECTO CURRICULAR
DEL CENTRO Y SU
VINCULACION
CON EL DISENO
CURRICULAR BASE
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G e
INTRODUCCION

DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

La presente unidad didactica se refiere al uso
de |a luz para modelar y definir formas. Se con-
sideran distintos tipos de luz pero, en todo caso,
provenientes de manantial Gnico; no obstante,
siempre se tendran en cuenta luces secunda-
rias, indirectas o reflejadas. Con ello se preten-
de ayudar al alumno a que valore el papel
determinante de la luz, no sélo en la percepcion
y definicion del volumen, sino en la configura-
cion o apariencia variable de una forma.

Esta unidad esta relacionada con varios
blogues de contenidos propuestos en el Disefio
Curricular Base y plantea un trabajo equilibrado
sobre los aspectos conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales propios del tema. Se desa-
rrolla en cuatro actividades bien diferenciadas
(La luz en la naturaleza, lluminacién artificial,
Apreciacion de la obra de arte y Técnicas instru-
mentales de sombreado). Estas actividades
constituyen una entidad coherente y quedan
explicadas en las paginas siguientes con indi-
caciones precisas para su aplicacién en el aula,
con orientaciones para el profesorado y con
propuestas para la evaluacién.

A, AN
LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DE CENTRO

Caracteristicas del centro

El desarrollo de esta unidad didactica se ha
experimentado en un centro de Bachillerato de
tipo medio, en cuanto a nivel socio-econémico
y cultural, situado en el casco urbano de una
ciudad grande. Los alumnos proceden de fami-
lias cuyas profesiones pueden ocupar un seg-
mento intermedio en el que los extremos ven-
gan dados por actividades puramente manua-
les y por actividades altamente intelectuales.
De este modo es facil que los alumnos (y sus
padres) comprendan que la fotografia es un
instrumento habitual de trabajo, como pueda
serlo la maquina de escribir o el ordenador.
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La mayoria de los alumnos que participaron
en esta experiencia eran del actual segundo
curso de BUP (15-16 afios), aungue en alguna
ocasién se ensayé en primero de BUP. Normal-
mente la ensefianza de la plastica se ha plan-
teado desde propuestas previas en las que se
ha intentado detectar la necesidad de realizar
un determinado aprendizaje. Por ello se consi-
dera que los alumnos estaban suficientemente
habituados a experiencias como la que aqui se
desarrolla.

El equipo docente del centro muestra, en un
porcentaje aceptable, interés por la renovacién
pedagdgica y por la bisqueda de métodos y
actitudes que sintonicen con los tiempos nue-
vos. De hecho varios de sus profesores han
colabaradao estrechamente en la experienciade
Reforma de las Ensefanzas Medias y otros,
desde hace muchos afnos, promueven activida-
des de innovacién en un intento permanente de
una mejora educativa.

En general en el centro se trata de realizar
una ensefnanza en la que el alumno deja de ser
sujeto pasivo para ocupar un puesto realmente
dinamico en el proceso de su formacién. Gran
parte de las actividades extraescolares estan
organizadas como actividades interdisciplina-
res y como prolongacion de la normal actividad
docente.

Recursos materiales

En cuanto a instalaciones, el centro contara
con aula especial de dibujo que debe poderse
oscurecer para proyectar diapositivas. Circuns-
tancialmente puede ser necesario disponer de
laboratorio fotografico. Las mesas deben tener
la suficiente inclinacién para poder dibujar y
convendra que sean moéviles o, al menos, que lo
sean los asientos {banquetas) para las activida-
des de grupo que se organicen.

Como material necesario para el desarrollo
de la unidad didactica hay que prever:

_%ta 8 9
=|3|2
2|3
exterior X Camara fotografica conviene una por equipo
X Bloc notas/apuntes
interior X | 2 Proyectores diapositivas
X 2 Pantallas iguales
X | 1 Foco portatil puede ser un “flexo”
X | 1 Lampara 100 W. —
X | Cable suficiente
X | Modelos sencillos vasijas, frutas, cajas
X Material de dibujo normal
X . Témpera blanca
X - Ca_rtu!ina tono medio o
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Se puede observar que el material individual
que se precisa es minimo y que, por otra parte,
el material requerido para cada equipo puede
proporcionarlo el centro, incluyendo méaquinas
fotograficas sencillas.

e S e £
LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DE CENTRO

La percepcion de las formas es el primer
paso para su andlisis y comprension. Compren-
der las formas significa no sélo reconocerlas y
poderlas nombrar, sino que supone una cierta
capacidad para establecer su tamano, posi-
cion, configuracion, proporciones, textura, color
e, incluso, peso aparente. Considerando la for-
ma como un elemento que se encuentra rela-
cionado en un contexto y que puede poseer una
funcion, es preciso reconocer estos aspectos
para tener una cumplida comprension de la
misma.

En este proceso de analisis se distinguen
claramente dos campos de atencion, uno refe-
rido a las relaciones internas de la forma (pro-
porcion propia, configuracion, textura, etc.) y
otro en el que se contemplan las interrelaciones
con otras formas y con el espacio (posicion,
proporcion relativa, composicion, etc.). De es-
tos dos ambitos de analisis surgen dos caminos
de ensenanza y aprendizaje. En el primero se
atiende a los contenidos concernientes a la
forma en si misma, es decir, a la verdadera
morfologid de la forma. En el segundo se estu-
dian las relaciones de las formas entre si y con
el contexto, es decir, lo que podria llamarse la
sintaxis del lenguaje plastico.

La unidad didactica que aqui se presenta
atiende a la percepcion, condicionada por la
iluminacion, de un aspecto de la configuracion
como es el volumen. No se trata, por tanto, de
estudiar el volumen sino de analizar las varia-
ciones de apariencia que en el mismo puede
originar la luz. Por ello, el desarrollo de las
actividades propuestas se puede situar, aproxi-
madamente, en el centro de un conjunto de
unidades que primero atenderan a aspectos
elementales de la forma en si misma y al final
contemplaran las interrelaciones entre ellas.
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El esquema de organizacién de las diversas
unidades didacticas que prevé el proyecto curri-
cular del area puede tener a su vez dos niveles
de plantemiento. En el primero se intentara
trabajar con formas simplificadas en su tercera
dimension, es decir, traducidas a la bidimensio-
nalidad y en el segundo se incorporara la tridi-
mensionalidad.

La mayor complejidad inherente al andlisis
tridimensional de las formas respecto al andlisis
bidimensional, obliga a que la experiencia se
desarrolle en el ciclo 14 - 16, preferentemente al
final del mismo. Hay que tener en cuenta que a
todas las cuestiones que en relacion con la
forma se plantean en los blogues de contenidos
3 y 4 del Diseno curricular Base, se anaden
ahora problemas de luz variable, de modelado
distinto y de expresion mdltiple. Con todo, no es
esta la unica razén para plantear la unidad
didactica en este ciclo sino mas bien el propio
desarrollo intelectual del alumno, que no suele
tener su capacidad de percepcion espacial
suficientemente desarrollada para este apren-
dizaje hasta los 15 6 16 anos.

Es preciso, por tanto, que el alumno tenga
ciertos conocimientos previos de los que sea
posible partir para desarrollar con éxito la uni-
dad. Debera haber alcanzado un nivel adecua-
do de comprension y expresion de formas ilumi-
nadas de manera convencional y estara familia-
rizado con las cuestiones basicas del claroscu-
ro y sombreado. Para lo cual es necesario que
se hayan realizado actividades relacionadas
con los bloques "Elementos de la configura-
ciéon" y "La mancha".

Para llevar a cabo las actividades primera,
tercera y cuarta, también es imprescindible que
los alumnos conozcan el uso elemental de una
camara fotografica (la camara deberia ser un
instrumento de trabajo normal en esta area; las
actuales generaciones de camaras compactas
de 35 m/m, automaticas para todo, reducen los
problemas técnicos y responden a la mayoria
de las necesidades cubriendo unos minimos
aceptables).

También es necesario que el alumno haya
estado en contacto con manifestaciones plasti-
cas propias del mundo del arte, del diseno o de
la imagen, de este modo sera mas natural y
coherente el acercamiento a obras plasticas en



las que la complejidad de la iluminacion y del
volumen las haga mas ricas y expresivas pero
mas dificiles de comprender.

Por otra parte se espera encontrar al alumno
capacitado en la percepcion 'y representacion
de formas relativamente complejas (sin excesi-
vo volumen). La percepcion debe conllevar el
entendimiento de las deformaciones que la
perspectiva impone a la configuracién de las
formas. La capacidad de representacion signi-
fica que el alumno pueda representarlas no sélo
tal y como se ven sino en perspectivas conven-
cionales o en diédrica, si la forma lo permitiera.

Finalmente es necesario que el alumno esté
adiestrado, a un nivel elemental, en el manejo
de las técnicas instrumentales de mancha y
sombreado con lapiz blando de grafito o con
ceras duras.

VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA CON EL D.C.B.

La unidad didactica que aqui se expone pre-
tende que el alumno logre enriquecer su per-
cepcion del mundo de formas que le rodea,
aceptando puntos de vista o medos de iluminar
los objetos poco usuales. Esto le permitira
mejorar su capacidad para representar e inter-
pretar las formas y ampliara sus conocimientos
de las técnicas instrumentales de expresién.
Ademas, sila unidad se desarrolla conveniente-
mente, se habra incardinado en la dimensidén
artistico-cultural que le corresponde. Por todo
ello, esta unidad didactica queda directamente
referida a los objetivos generales de area que
se proponen en el Disefo Curricular Base con
los nimeros 1,2, 3,5y 6.

Para el desarrollo de la unidad es necesario
disenar unas actividades que se refieran a unos
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contenidos bien definidos. Estos contenidos se
relacionan directamente con varios de los gran-
des bloques de contenidos citados en el Disefio
Curricular Base.

En este documento se indica cémo los blo-
ques de contenidos se articulan en torno a
cuatro ejes fundamentales. En esta unidad se
trabajan contenidos de los bloques que hacen
referencia al primero de ellos: "Analisis del
entorno fisico en sus aspectos visuales y plasti-
cos". De modo mas directo se relaciona con los
bloques n® 5, 9y 10 y puede establecer relacio-
nes laterales conlos n® 6y 7.

—

B.5
LA 37 DIMENSION

B. 10
APRECIACION
DEL ARTE

Diagrama de la interrelacién de los bloques
con la Unidad Didaclica

Obsérvese que los bloques 5, 9y 10 influyen
reciprocamente el uno sobre el otro en una
accion y reaccion en la que es indistinto el
sentido de la actuacion; véase, también, como
de todos ellos, incluyendo los laterales, partici-
pa la unidad.

A continuacion se hace un analisis mas de-
tallado de los bloques de contenido que se
trabajan en cada una de las actividades.

La actividad n® 1 (La luz en la naturaleza), en
la que el profesor y los alumnos realizan foto-
grafias de edificios o de paisajes, esta directa-
mente vinculada al bloque 5, que contiene
asuntos como "la luz definidora del volumen".
También se relaciona con el bloque 7 que se
refiere a la "relacion de la forma con el campo



visual", ya que en toda actividad plastica es
primordial e inevitable optar por una u otra
relacion entre las formas representadas y el
"campo". Dado, que ademds, esta experiencia
requiere la fotografia, la actividad se relaciona
con el bloque 9, que agrupa todas las "técnicas
instrumentales” propias de la plastica. Final-
mente, y como se espera de cualquier unidad
didactica, hay una concordancia clara con el
bloque 10 que cita "los hechos plasticos concu-
rrentes en la obra de arte” como vehiculo para
la formacion estetica del alumno, en este caso,
la iluminacion es una circunstancia plastica de
gran transcendencia en la produccion de la obra
de arte.

La actividad n® 2 (lluminacion artificial), en la
que se realizan experiencias de iluminacian con
foco unico dentro del aula, esta relacionada con
elbloque 5, pues en ella se define el volumen de
modo singular con la luz. También son claras
las vinculaciones, aunque en plano secundario,
con el bloque 6 que, refiriéndose al color, enun-
cia como hechos, conceplos y principios las
"gamas" y las "armonias y contrastes”. En toda
experiencia de iluminacion se produce una si-
tuacion en la que un mismo color puede ofrecer
distintos valores segun cual sea la luz incidente.
Esta gradacion de valores es, inicialmente, un
ejemplo de establecimiento de gamas y de
armonias cromaticas que no debe dejar de
senalarse. Las variaciones de valor y de tono
qgue un mismo color puede ofrecer, segln cual
fuerala fuente luminosa y su angulo de inciden-
cia, son asuntos propios del color pero deberan
considerarse dentro de una unidad como ésta
que trata de la iluminacion como elemento cla-
ve. Ademas, esta actividad se relaciona con el
bloque 10 por las mismas razones aducidas en
la actividad anterior.

La actividad n® 3 (Apreciacion de la obra de
arte), que consiste en la observacion de obras
plasticas (pintura, fotografia, arquitectura, cine,
etc.) en las que la luz es un sujeto relevante, se
relaciona tambien con el bloque 6 por lo dicho
antes sobre la incidencia de la luz en las varia-
ciones del color. Pero, sobre todo, la actividad
se vincula con el bloque 10 ya que en ella se
persigue la apreciacion de la mayor o menor
calidad de la obra de arte en funcion de la mayor
o menor calidad de sus componentes plasticos
y, en este caso, del claroscuro y de la ilumina-
cién. Habria que afnadir, pero en un tono menor,
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la relacion de la actividad con el blogue 9 en el
que se plantean todas las técnicas de expresién
y el manejo instrumental correspondiente.

La actividad n® 4 (Técnicas instrumentales
de sombreado), que propone la realizacion de
un ejercicio que exige el manejo del claroscuro,
se halla relacionada con el bloque 7. En este
bloque se hace referencia a la relaciéon de la
forma con el campo visual, para este ejercicio
se precisa de este planteamiento inicial, el
"encajar’ una forma comienza precisamente
ahi. Pero sera el bloque 9 al que més directa-
mente esta referida esta actividad ya que ella
requiere de un conocimiento instrumental ade-
cuado. Como en el resto de las actividades, se
establece una estrecha conexién con el bloque
10, pues el camino experimental es de los mas
fecundos para llegar a comprender una deter-
minada componente plastica de una obra de
arte.

Hasta aqui se han establecido las relaciones
entre las actividades de la unidad didactica y los
blogues de contenidos del Disefio Curricular
Base. Puede ser de ayuda, para la mejor com-
prension de estas relaciones, una lectura en
sentido inverso, desde los bloques hacia las
actividades. Esta lectura la presentamos es-
quematicamente en el siguiente cuadro.

Hechos
BLOQUE Conceptos ACTIVIDADES
Principios
» Laluz como 1.1 12 1.3 1.4
definidora del 21 22
5 volumen.
+ El claroscuro.
+ Gamas. 21 2.2
6 + Armonias y 91
contrastes.
« Relacion de la 1.2 14
7 forma con el 2y |
campo visual. 4.2
+ Técnicas de 1.2
instrumentacion. 31
9 :
- Fotografia. 4.1 4.2
« Hechos plasticos . 1.3
10 concurrentes enla 2.1 2.2
obra de arte. | 3.1




A 4 S iy
OBJETIVOS DIDACTICOS

Los objetivos que se persiguen no son otros
que los que se pretenden alcanzar en el area,
pero particularizados a unos contenidos con-
cretos. Al finalizar la unidad, como resultado de
los aprendizajes realizados, los alumnos
habran desarrollado la capacidad de: .

1. Emplear adecuadamente un foco Unico
de iluminacién para valorar un volumen
segun criterios preestablecidos, llegando
posteriormente a la representacién de
ese volumen,

2. Realizar un andlisis diferencial entre las
representaciones planas y las que conlle-
ven volumen, reconociendo en determi-
nadas obras plasticas el valor que lailumi-
nacion y el correspondiente claroscuro
tienen para coadyuvar a su calidad expre-
Siva.

3. Emplear adecuadamente los medios in-
strumentales mas sencillos y sus corres-
pondientes técnicas para alcanzar una
representacion adecuada de las formas
iluminadas.

4. Utilizar los conocimientos previos de
configuracion bidimensional de las for-
mas asi como los recursos fotograficos
que sean necesarios.

5. Analizar y evaluar criticamente el alcance
que la iluminacion tiene en expresiones
de caracter visual y plastico como medio
para lograr niveles de arte o de especta-
cularidad que resulten psicologicamente
gratificantes.

6. Valorar la importancia del trabajo en
equipo para lograr un mayor rendimiento
y calidad en los resultados y paradesarro-
llar habitos de respeto hacia los demaés.

Una vez analizadas las vinculaciones entre
la unidad didactica y el Disefio Curricular Base,
se presentan las actividades de ensenanza y
aprendizaje. Se incluyen también unas activi-
dades y una guia para la evaluacion.
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Georges de La Tour: “San Sebastian llorado por Santa Irene”, 1650.
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DESCRIPCION Y
TEMPORALIZACION DE
LAS ACTIVIDADES.
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y

APRENDIZAJE'

A continuacion se presenta un cuadro esquematico del desarrollo de la unidad, en el que se
presentan los aspectos mas relevantes de cada una de las cuatro actividades principales: 1. La luz
en la naturaleza; 2. lluminacion artificial; 3. Apreciacion de la obra de arte; 4. Técnicas instrumenta-

les de sombreado.

“La luz, definidora de formas”

| ¥ g participan

°. 8 |. 5

=5 | 2 % E Descripcion lugar g8 Observaciones
5 3 g 3|8
2| 5 @ 3 -

1 Localizar (profesor) comentar y ext Utilizar pelicula para
fotografiar edificios con dos X diapositivas.
iluminaciones muy distintas. |

2 8 | Lo mismo de arriba, pero en equipo. | ext X | copiar en papel.

=
R -
3 = | Comentar diapositivas act. 1.1 aula
3 indicando diferencias, detalles, mayor X
expresion o belleza, etc.

4. Preparar comentarios sobre sus aula/ X
propios trabajos. casa

1 lluminar con luz artificial (foco Gnico) y | aula X
con luz difusa objetos.

2

2 lluminar con foco Unico cabezas aula| X X | Preferible con cabezas
buscando la variacion de la expresion. del natural.

1 Diapositivas y/o videos sobre el uso aula| X Importante el conectar

3 @ | delaluz en creaciones plasticas o con su mundo préximo.
= | (pintura, fotografia, cine, etc.). ext. |

1 Informacion sobre alguna técnica aula| X ‘ Otras técnicas: ver mas

= especial. Por ejemplo la “grisalla”. adelante.
@
4 — B T — s -

2 § Ejercicio sobre un modelo aula ‘ X | Interesante poder optar
adecuadamente iluminado utilizando | entre varios procedimi
preferentemente la técnica explicada i | y técnicas.

TOTAL| 8

horas (podria extenderse a 10)

' El desarrollo de esta unidad didactica se basa en la experiencia desarrollada por el profesor Emilio Barnechea.
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Activipao 1

La luz en la naturaleza

1.1. El grupo de alumnos con el profesor
organizara una salida al exterior y loca-
lizard un lugar que tenga un cierto inte-
rés plastico. Puede ser a campo abierto
o en elinterior de la ciudad, lo importan-
te es que el tema posea suficientes
volumenes y abundantes detalles para
la finalidad que se persigue. Tampoco
es necesario que el asunto tenga un
atractivo especialmente cultural puesto .
que estos aspectos son poco relevan- S
tes para los objetivos de la unidad. |

Figura 1

Es conveniente que se salga tempranc
para que la luz sea notablemente dis-
tinta alade la tarde. Localizado el tema
se tomaran dos o tres fotos -en diapo-
sitiva- con los encuadres mas sugesti-
vos. En un bloc pueden anotarse los
datos referidos al dia y a la hora. Igual-
mente y como puede verse en la figura
1, se puede registrar el punto exacto
desde el que se hicieron las fotos, e
incluso, hacer un pequefo croquis para
recordar el encuadre (recuérdese que
el rectangulo del fotograma de la peli-
cula de 35 m/m tiene 24 x 36 m/m, es
decir que los lados del fotograma estan
en la relacion de 3 : 2). Por la tarde,
desde el mismo sitio y con idénticos
encuadres se repetiran las fotografias.

Lo importante es reflejar las diferencias Figurse2

de iluminacion y por ello es preferible
que el asunto elegido esté orientado al
este o al oeste, aunque cualquier orien-
tacion puede valer si se tiene en cuenta
el objetivo perseguido (ver figuras
2y 3).

Hay que prever algunos aspectos téc-
nicos elementales tales como la canti-
dad de exposiciones de la pelicula
(debe ser pequena, 24 o menos si se
encuentra), el uso de ftripode para
asegurar los encuadres y la localiza-
cion de un laboratorio que pueda hacer
el revelado de 24 horas (puede estar
hecho en menos de dos horas). Figura 3
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12,

1.3.

La experiencia anterior deben realizar-
la ahora los alumnos. Las especiales
caracteristicas de la misma hacen re-
comendable su actuacién en equipo.
Tanto el trabajo en el exterior como la
busqueda del asunto y la realizacién de
la fotografia se hace mejor en grupo de
dos o tres. De este modo se discuten
opciones y los alumnos no se sienten
cohibidos al hacer fotografias; ademas
es mas probable que uno de ellios
conozca mejor la técnica fotografica o
disponga de mejor material.

También pueden tomarse sobre el te-
rreno referidas a los datos técnicos de
la foto (previendo errores), al lugar - con
plano de situacién incluido -, ala horay
a circunstancias ambientales. La activi-
dad se completa (en la 1.4.) con un
comentario critico en el que se analizan
y comparan las parejas de fotos; para
ello puede ser muy conveniente la dis-
cusion con los companeros que han
participado en las misma fotografia/
observaciones.

El trabajo en equipo puede distribuirse
asi: uno hace las fotografias y el esque-
ma del encuadre, ademas se encarga
de llevarlas a revelar. Otro toma notas
y dibujos sobre los datos técnicos y si-
tuaciéon pudiendo después pasarlos a
limpio, y el tercero prepara el trabajo de
comentarios que recoge la actividad 1.4.

Cabe contemplar, en este punto, la po-
sibilidad de que estas fotografias se re-
alicen en blanco y negro y de que sean
reveladas y positivadas en el laborato-
rio del centro por los propios alumnos.
En este caso la actividad seria lateral y
no aportaria apenas nada al conjuunto
de la unidad didactica pero si a la for-
macion de alumno.

Previendo un posterior trabajo de los
alumnos se pueden positivar las foto-
grafias de 13 x 18 cm y cada pareja de
fotografias se pueden adherir en una
cartulina de formato A-4.

En el tiempo que ha sido necesario
para la practica anterior se han podido
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1.4

revelar las diapositivas que al principio
hizo el profesor con el grupo. Ahora
deberan presentarse alos alumnos por
parejas, es decir, una diapositiva de las
hechas por la mafiana y otra, con el
mismo asunto, de las hechas por la
tarde. Naturalmente se necesitaréan
dos proyectores que den la misma in-
tensidad y tamafo de imagen y una
pantalla especialmente grande o, me-
jor, dos normales.

Se trata de establecer comparaciones
y sobre todo de resaltar diferencias. No
hay que llegar a la conclusion de que
una foto es mejor 0 " méas bonita" que la
otra, aunque esto casi serd inevitable,
sino de subrayar que siendo el mismo
tema produce impresiones y sensacio-
nes distintas, incluso, da informaciones
distintas. Lo mejor puede ser que cada
alumno redacte en una sola pagina sus
opiniones sobre cada una de las fotos y
sabre las relaciones entre ellas.

Como en el trabajo de campo del profe-
sor se han podido hacer varias parejas
de fotos, puede ser conveniente que el
alumno vea todas las parejas (o una
seleccion) e, incluso, que escoja las
que a él le parezcan mejor. En este
ultimo caso se le puede pedir que anote
por qué le parecen mejores (el profesor
puede aprender mucho con estas pre-
guntas y respuestas).

El mismo ejercicico debe hacerlo ahora
cada equipo de alumnos con sus pro-
pias fotografias. En esta ocasion se le
puede proponer una relacién de pre-
qguntas como ésta:

Fotografia A

— ¢ Qué representa?

— ¢Qué se vé con mas definicion?

— ¢, Qué resulta confuso?

¢ Mejoraria su definicion con un dibu-
jo de linea?

Si O
No [

— En cualquier caso ¢por qué?



Fotografia B

- — Las mismas preguntas excepto la 1%

Comparacion
- ¢Cual te gusta mas? 4 Por qué?

— Alaque mas te gusta ;qué le ana-
dirias?

- ¢Qué le quitarias?

Este cuestionario es solo orientativo y
se pueden confeccionar otros en fun-
cion de los asuntos fotografiados o de
los intereses del grupo, pero en todo
caso se debe evitar que las preguntas
condicionen la preferencia del alumno
por una fotografia o por otra.

Actividad complementaria

Una variedad interesante, no prevista en esta
unidad que se ha disefiado para un tiempo narmal,
seria proponer en este momento a cada alumno que
realizara un trabajo de creacion a partir de las fotos
obtenidas por su equipo. En este trabajo se le pediria
que simplificase algunos elementos y que supusiera
una iluminacién distinta, por ejemplo: nocturna con
luz de luna o con focos (tipo monumental).

Activipap 2

lluminacion artificial

2.1 La primera observacion pertinente es
sobre la disminucién de la intensidad
lumninosa a medida que el modelo se
aleja del foco. Esta disminucion, que la
propia experiencia nos hace conocer,
es mayor o mas progresiva de lo que
parece. En efecto crece (o decrece)
con el cuadrado del factor lineal de
alejamiento (o acercamiento), es decir
que si un sujeto situado a una distancia
n del foco recibe una intensidad X, al
alejarse a unadistancia 2n, recibird una
iluminacién mas pobre que se habrd
reducido 2x2, es decir que sera cuatro
veces menor y no dos veces, como
hubiese parecido a primera vista. Efec-
tivamente, véase en la figura 4 como el
area barrida por la "piramide" luminosa
es cuatro veces mayor en el cuadrado

114

posterior que esta situado solamente al
doble de distancia del foco que el cua-
drado pequefio. Por ello al distribuirse
la misma "cantidad" o "nimero de ra-
yos luminosos" en una superficie ma-
yor, ésta queda menos iluminada y
queda proporcionalmente al drea barri-
da pof la piramide de luz.

Figura 4

Como comprobacién de lo dicho debe
realizarse la siguiente experiencia:

En el aula, previamente oscurecida
(por lo menos a un 50%), se colocan
dos alumnos separados 1 m uno de
otro, en la linea determinada por los
dos muchachos y a 1 m del primero se
situa un foco con una bombilla de 100
W (o algo mas, si es posible) tal como
se ve en la figura 5.

Se obseva la diferencia de intensidad
en un rostro y en otro y se fotografia. La
fotografia sera mas elocuente que la
propia percepcion, ya que el cerebro
introduce correcciones que impiden
ver en su verdadero valor las intensi-
dades simultaneas y tiende a nivelar-
las. (figura 6)

Conviene hacer notar al alumno que
ésta es la misma cuesltion que aconte-
ce con las fotos hechas con flash direc-
to (los alumnos podran aportar fotogra-
fias en las que se denote este dato).



1m.

b

1m.

il

I

Figura 5

Figura 6

La segunda observacion es que esta dismi-
nucion de la intensidad luminosa es igualmente
cierta cuando el manantial luminoso es difuso
como, por ejemplo, un tubo fluorescente o una
ventana cuando no entra el sol.

En tercer lugar, y no con menor importancia,
hay que distinguir lo que ocurre cuando laluz es
directa (foco Unico o rayos solares) o cuando es
difusa. Puede ser preferible presentar las varia-
ciones en forma de cuadro para una mejor
lectura.
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Actividad complementaria

En circunstancias distintas a las que prevé esta
unidad, tales como la carecnia de suficientes maqui-
nas fotograficas para el trabajo de la actividad 1.2, o
porque el nivel o intereses del grupo lo aconsejen, o
porque la distribucién de horas en el centro 0 en la
programacién anual lo permitan, se puede dar una

proyeccién

Figura 7

Esta actividad comportaria una observacion di-
recta de un ortoedro iluminado, a ser posible, por el
sol y un ejercicio realizado por los alumnos en el que
puede darse el sélido ya dibujado - o fotografiado - y
dejar opcional la eleccién de la fuente luminosa (tipo
y direccion), asi como la posibilidad de anadir otros
elementos.

(Notese que esta actividad complementaria de-
biera figurar entre la 2.1 y la 2.2).

suscinta informacion sobre sombras propias y arro-
jadas en perspectiva, preferentemente Caballera o
Isométrica.

Desde luego no debiera excederse de sdlidos
como el ortoedro, la pirdmide o el cono. Puede, eso
si, diferenciarse los casos en los que el foco es
"propio” (bombilla, vela, etc.) o "impropio” (el sol).

7| F* Figura 8

2.2 La ilumniacion con foco Unico puede
ayudar a modelar o a acusar el mode-
lado de las formas y también a lo con-
trario, es decir, pueden reducir el mode-
lado y ofrecer un aspecto plano o en
silueta de una figura como se ve en las
conocidas experiencias de las que en
la figura 9 pueden verse algunos ejem-
plos realizados con luz lateral y cenital.




También es muy importante valorar el alcan- adecuada iluminacién como puede verse en las
ce expresionista que puede proporcionar una fotos de la cabeza de la figura 10.

Figura 10
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La experiencia debe hacerse en clase
con vasijas, cabezas del natural o de
escayola, con maquetas teatrales, bo-
degones, etc., pero si hubiese dificulta-
des pueden ser sustituidas por diaposi-
tivas o, mejor todavia, por un video en
el que se aprecien fos cambios paulati-
nos al ir desplazando el foco.

Cuando se utiliza un tnico manantial
de luz puede acontecer que el sujeto
solo reciba esaluz, sinembargo es mas
frecuente que ademas de ésa, reciba
ofras luces reflejadas provenientes de
superficies préximas al modelo, tal y
como se ve en la cuarta de las fotogra-
fias de la cabeza. Esta circunstancia,
que ayuda a que las sombras pierdan
exceso de opacidad, favorece frecuen-
temente la impresion de modelado vy,
como se sabe, es particularmente inte-
resante para la técnica fotografica.

Es importante en esta actividad la par-
ticipacion de los alumnos y, aunque la
prevision de tiempo no permita la ac-
cionindividual, si pueden participar tres
o cuatro de los equipos que actuaron en
la actividad 1. A veces es aconsegjable
complementar la actividad con fotogra-
fias hechas por los alumnos de las
iluminaciones mas sugestivas.

Activinap 3
Apreciacion de la obra de arte

3.1 Como en todas las unidades didacticas
hay que tratar de entroncar la ensefan-
za y aprendizaje con la apreciacién del
hecho artistico, segin se prevé en el
Diserfio Curricular Base en el cuarto eje
citado en la Introduccién, en el objetivo
general n®2y en el bloque de contenido
n? 10 que, en los procedimientos, cita:
"observacion y andlisis de los posibles
factores que convergen en un producto
artistico dado".

Setrata, pues, de subrayar que el factor
de aprendizaje de esta unidad didacti-
ca es un elemento que se da en nume-
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rosas manifestaciones plasticas que
tienen intencion artistica y que la apre-
ciacion del arte se hace, también, vien-
do cémo los artistas han manejado la
luz, el claroscuro, el volumen, etc.

El método cansiste en presentar ima-
genes (diapositivas o videos) de obras
relevantes y preguntar su opinién a los
alumnos. Sus pareceres pueden corre-
gir el comentario del profesor en un
sentido o en otro, pero siempre habra
que concluir en una valoracién ponde-
rada sobre lo que la iluminacién ha
supuesto de positivo o de negativo enla
obra final.

Los campos de accién sobre los que
es adecuado presentar ejemplos pue-
den ser:

« Pintura

« Cine

« Fotografia

« Escenografia

« Escaparatismo

= Arquitectura

Un ejemplo

La informacion inicial debe ser minima y sdlo
debe decirse lo estrictamente necesario para situar
el autor y la obra en el espacio y en el tiempo -sin
anecdotario facil-; no hay que olvidar que se intenta
que la apreciacion del arte se haga a través de los
componentes plasticos y no historicos, sociales,
culturales, etc.

Cuando se realizé esta experiencia, la foto (en
blanco y negro) se presentd proyectada mediante
diapositiva. Los comentarios previos fueron:

AUTOR

Steichen, Edward. 1879-1973. Fotégrafo ameri-
cano de origen luxemburgés. El hombre, en todas
sus dimensiones, fue el tema principal de su obra.



ASUNTO

Retrato de Thomas Mann 1875-1955. Novelista
aleman. Su obra, que-a veces es ambigua, trata de
la decadencia de la burguesia y de la civilizacion
occidental.

DATOS TECNICOS

Fotografia en blanco y negro. Copia en gelatino-
bromuro. Negativo 18 x 24. lluminacién artifificial:
tres focos. Museo de Arte moderno de Nueva York

1934.




A partir de aqui puede dejarse total
libertad de opinién a los alumnos y
tratar de sintetizar sus expresiones en
dos o tres ideas clave que pueden
reformarse y ser comentadas por el
profesor. Ante esta fotografia, en expe-
riencias realizadas, han prevalecido las
siguientes opiniones:

+ Esta deseentrado (mal colocado).
« Es un hombre muy serio (y feo).
« Lailuminacion es muy teatral.

« Parece irénico (no utilizaban esa
palabra).

Si no funciona este procedimiento
abierto, puede proponerse un cuestio-
nario de preguntas cerradas. En todo
caso la tarea final corresponde al profe-
sor que debe ftratar de valorar los as-
pectos plasticos (principalmente lumi-
nosos) que le dan "calidad plastica" ala
obra.

Activipao 4

Técnicas instrumentales de sombreado

4.1.

El alumno debe conocer algunos pro-
cedimientos instrumentales funda-
mentales como el lapicero o las ceras
duras, utilizados en unidades anterio-

res sobre manchas y texturas, y éste es
el punto de partida para esta actividad.
Sin embargo puede ser conveniente
anadir algunas nueva técnica distinta
que le ofrezca un repertorio mas suges-
tivo de posibilidades de realizacién,
considerando la existencia de varios
niveles de conocimientos en los alum-
nos y previendo asi diversos niveles de
dificultad en las técnicas instrumenta-
les elegidas.

En un nivel bajo puede proponerse la
"grisalla” ya que en ella se dan dos cir-
cunstancias favorables: de una parte
es una técnica tan facil o mas que la del
lapicero y, de otra, resuelve inmediata-
mente el problema de "tapar blancos"
que cualquier ejercicio de sombreado
plantea. En el nivel de mayor dificultad
podria citarse la técnica de la aguada
realizada con tinta china. No se trata del
tradicional "lavado" sino de una verda-
dera acuarela en blanco y negro traba-
jando frecuentemente sobre himedo.
En unos niveles medios cabrian técni-
cas como la del "lapiz compuesto" y la
del "lapiz de acuarela" o "rotuladores
solubles".

De todos los procedimientos instru-
mentales que se han citado como
ampliacion de los basicos (lapicero y
ceras duras) y que se consideran ade-
cuados para esta actividad, se da aqui
esquematicamente una informacion.

PROCEDIMIENTO TECNICA METODO SOPORTE
Témpera Grisalla Dibujo con lapiz blando o cera dura. | Papel o cartulina de tono medio
Luces con témpera blanca
Témpera Témpera y tinta Pintar las luces con témpera blanca | Cartulina clara o papel de acuarela
espesa. Secar, Cubrir tinta china fuerte
negra. Secar. Lavar
Ceras Ceras y tinta Pintar las luces con ceras blandas. I Cartulina clara
Tapar todo con tinta. Secar. Raspar |
Acuarela Lapiz Dibujar y acuarelear en parte Papel de acuarela normal
Tinta Aguada Tinta china y agua. Ensayar sobre Papel de acuarela normal
hﬂmedo — - e Wit e i
Tinta Rotuladores Dibujar y acuarelear en parte Papel de acuarela normal
solubles
Lapiz Compuesto negro o | Ensayar difuminando con trapos Papel tipo Ingres
de colores gruesos sélo algunas zonas




4.2 Ahora el alumno debe conocer, al me-
nos, dos técnicas para sombrear, una
con lapiz de grafito blando y otra apren-
dida en la actividad anterior. En este
punto hay que proponer un ejercicio de
sombreado que cierre la unidad didac-
tica.

La eleccién del tema debe hacerse con
suma atencion ya que no hay que olvi-
dar los objetivos que se persiguen en la
unidad didactica y que han sido citados
antes. Por eso conviene que el ejercicio
se haga a partir de uno o varios objetos
reales. Estos deberan ser simples, con

formas bien definidas y conteniendo
caras planas que ofrezcan distintos
angulos a la luz y/o superficies curvas
muy elementales.

Vasijas de barro (sin brillos) y cajas
pueden ser modelos ideales, pero
igualmente pueden servir sélidos geo-
métricos sencillos, tales como ortoe-
dros, conos, esferas, etc. En este punto
es interesante considerar la posibilidad
de utilizar solidos geométricos que
hubieren construido en anteriores uni-
dades didacticas los propios alumnos.
Figs 12y 13.

B

Figura 12

Del mismo modo la luz debe ser especial-
mente cuidada. No es preciso nada mas que un
"flexo" doméstico o una lampara articulada que
soporte una lampara de 100 W tipo "concentra"
o de cualquier disefio que concentre la luz, e
intentar que la iluminacion resulte adecuada
para todo el grupo. Frecuentemente hay que
recurrir a colocar dos o0 mas modelos en distin-
tos puntos del aula. Una solucion al problema
de que todos los alumnos vean bien el modelo
la aporta el uso de diapositivas. No es lo mismo
y viene a suponer sélo una parte de la eficacia
del modelo real, pero es preferible a que mu-
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Figura 13

chos alumnos no tengan un acceso visual
adecuado al objeto propuesto como modelo. En
dltima instancia pueden utilizarse buenas co-
pias fotograficas en papel que se repartiran una
por alumno.

Si se optase por la solucién de la diapositiva,
téngase en cuenta que la merma de luz, nece-
saria para que ésta se vea bien, puede afectar
a la luz que el alumno necesita para ver al
dibujar. Puede resolverse disponiendo la pan-
talla en angulo, de espaldas a las ventanas,
como se indica en la figura 14.
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Figura 14

También ahora es importante considerar
que no todos los alumnos tienen desarrolladas
por igual las capacidades necesarias para esta
actividad, por ello, se pueden proponer varios
niveles de dificultad en los que ésta radicaria en
la complejidad formal del modelo, en la varia-
cién o riqueza cromatica del mismo y en los
plurales aspectos texturales. En el caso de que
se optase por un modelo Gnico mediante diapo-
sitiva, convendra que en ella se recoja una
composicion variada en la que los distintos
niveles vengan marcados por una mas amplia o
minima seleccion de formas que se propongan
como tema.

ORIENTACIONES DIDACTICAS
GENERALES

La unidad didactica que se expone en este
documento queda plenamente vinculada con el
Disefo Curricular Base al responder a las orien-
taciones didacticas que alli se citan, especial-
mente:
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Referencia al entorno cotidiano.
Actividad que estimula la creatividad.

Integracion de los aspectos "geométri-
cos" del dibujo en el lenguaje plastico sin
marcado caracter diferencial.

d) Planteamiento conceptual de la activi-

dad.

Marcada relacion entre la Unidad Didac-
tica y la apreciacion de la obra de arte.

e)

De igual manera, la evaluacion de esta uni-
dad didactica se plantea acorde con las orienta-
ciones para la evaluacion dadas en el Disefio
Curricular Base. En ellas se propone que la
evaluacion del disefio debera tener tanta impor-
tancia como la evaluacién del alumno, y se
sugiere una actitud flexible y abierta por parte
del profesor para juzgar las opiniones y los
trabajos de sus alumnos. De ahf el énfasis que
en esta unidad se pone al proponer que se
juzgue, no segun criterios estéticos propios,
sino en funcién del mayor o menor alcance que
se dé a los objetivos didacticos en su lugar
sefalado.



R
EVALUACION DE LA UNIDAD

La evaluacion de la unidad torma parte de!
proceso educativo y ocupa un lugar privilegiado
desde el que contemplar el trabajo realizado y el
que queda por hacer. En cierto modo, la evalua-
cion es un momento de reflexion al término de
una actividad en el que se deben valorar todos
los aspectos posibles, pero a la vez también es
el punto de partida de la misma actividad mejo-
rada (para otro curso o grupo) o de otra nueva
actividad relacionada con ésta.

[ ], o s SRR o = e BN b v v - |
EVALUACION DE LOS ALUMNOS

&Qué evaluar?

Esta esla primera cuestion que se plantea en
relacién con la evaluacién de los alumnos, y ala
que es preciso dar respuestas matizadas que
eviten soluciones simplistas. En esta unidad,
como en todas, se debe evaluar el nivel alcan-
zado en el logro de los objetivos didacticos
propuestos. Sin embargo, asi expresada, ésta
es una afirmacién demasiado genérica, toda
vez que los objetivos se refieren a unas capaci-
dades que se espera desarrollar pero que no
definen por si mismas conductas precisas que
puedan observarse y medirse. Por ello es nece-
sario establecer algunos criterios de evalua-
cién, faciles de utilizar y comprender tanto para
el profesor como para el alumno, que permitan
conocer en cada actividad el grado de progreso
alcanzado respecto de los objetivos didacticos.

Para esta unidad los criterios por actividad
podrian ser los siguientes:
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Activipan 1

« Ante las proyecciones de las fotografias
que hizo el profesor (act. 1.1) ¢ se indican
claras diferencias?

« Lasdiferencias detectadas ;son relativas
a la iluminacion principalmente?

+ ¢Responden las fotografias hechas por
los alumnos a la intencidn prevista en la
unidad didactica? ;Estan bien resueltas
técnicamente?

+ ¢ Esadecuado el planteamiento estético?
¢, Se podria mejorar?

* Los comentarios expresados en el cua-
derno del alumno sobre la comparacion
de ambas fotografias, ¢son adecuados a
los fines de la unidad didactica?

« (Es buena la calidad visual del trabajo
conjunto -fotografias y comentarios-?

AcTivipap 2

« (Establecen los alumnos claras diferen-
cias entre la iluminacion con luz difusa y
con luz puntual?

+ ¢Alcanzan a expresar en términos de ca-
lidades expresivas, las caracteristicas de
uno u otro tipo de luz?

+ ¢ Son capaces de encontrar diversas al-
ternativas de expresion utilizando un foco
Unico sobre una cabeza?

Activioap 3

« Ante una pintura o dibujo tenebrista  pue-
den valorar criticamente las aportaciones
de la iluminacién a la calidad artistica?

« Comparando la obra anterior con una
obra "pompier” (si es posible de tematica
parecida), ;pueden establecer diferen-
cias notables entre el uso de la luz en
ambos cuadros?

« Comparando dos fotografias de buena
calidad en las que se den situaciones muy



encontradas de luz (por ejemplo, que en
una la luz sea directa y en la otra difusa),
¢.en qué medida son capaces de analizar
diferencias en el grado de realismo y en el
valor textural?

Activioap 4

« ¢Cuantas técnicas para sombrear pue-
den citar y reconocer al terminar la uni-
dad?

= ¢ Qué nivel de uso acertado son capaces
de alcanzar en algunas de ellas?

« 4 Cual es el nivel de calidad del dibujo con
sombras realizado en esta unidad?

En relacién con su integracion en el grupo de
frabajo

«  ¢Actlaindividualmente e insolidariamen-
te o somete su juicio al de los demas
colaborando para buscar soluciones
conjuntas y razonadas?

« ¢;Realizala parte que le ha correspondido
en el trabajo del grupo?

« ;Aceptay valora el trabajo de los demas?

En relacion con otros aspectos

+ ¢Hasta qué punto los conocimientos an-
teriores estaban asentados para la reso-
lucién de esta actividad?

Cémo evaluar

Es ésta la segunda cuestion que hay que
considerar en el proceso de evaluacion. Los
criterios expuestos hasta aqui son solo una
aproximacion a los que se podrian considerar
para evaluar la unidad didactica. Podrian indi-
carse otros, pero han sido éstos los criterios
tenidos en cuenta en las experiencias realiza-
das; en todo caso es absolutamente necesario
preverlos antes del desarrollo de la unidad.
Ademaés conviene que el alumno conozca no
sélo los enunciados de esos criterios sino tam-
bién la escala que se vaya a aplicar en la
valoracion de su trabajo.
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Para ello debe elaborarse una plantilla con
unas casillas en las que se vayan anotando las
distintas apreciaciones. En la mayoria de los
criterios bastaran referencias como: muy bien,
bien, normal, regular, mal, o: mucho, normal,
poco, y solo en algunos criterios podra recurrir-
se a la notacion numérica - del 1 al 10 -.

Como se dice en el Disefo Curricular Base
del area, cuando sea necesario recurrir a la
notacion numeérica, hay que prever los distintos
aspectos evaluables y en qué medida, o por-
centaje, se van a considerar. Por ejemplo, al
evaluar la calidad del dibujo hecho en esta
unidad a partir de un objeto especialmente
iluminado (act. 4.2) podrian considerarse los
siguientes porcentajes:

— Calidad de tonos .......cccccceevveeennenn. . 40%
Sl S]] - L [ SRR —— . 20%
— Calidad del degradado ................. . 20%

Fundamentos de configuracion..... 10%

Buen acabado ...........ccocvveeeinnnnnn. . 10%

Cuando evaluar

En una unidad como ésta, que contiene di-
versas actividades, no puede esperarse al tér-
mino de la misma para la evaluacion, antes
bien, deberia ser, como se dijo mas arriba, el
punto de recapitulacion y de reflexion para
seqguir adelante. Por eso y como propuesta
ideal, la evaluacion se hace después de cada
actividad o durante la misma - tal es el caso de
la actividad 1.3 6 dela2.1y2.2 -

EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA UNIDAD

La evaluacién del alumno seria insuficiente
si no se hiciera una evaluacion de la misma
unidad, ya que soélo una unidad bien disefiada
puede servir de referencia a la hora de intentar
valorar a los alumnos. Se pretende, pues, medir
la oportunidad del disefio de la unidad didactica,
la secuencia de sus actividades en el tiempo
previsto, asi como su situacién en el ciclo y en
la etapa.




Entre los instrumentos para llevar a cabo
esta evaluacién, dos han sido los utilizados
preferentemente en la practica: la considera-
cién global de los resultados obtenidos indivi-
dualmente por los alumnos en relacion con los
criterios de evaluacion expuestos previamente
y la valoracion por los alumnos del funciona-
miento de la unidad.
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En el primer vasu, €s muy recomendable el
manejo de gréaficas que ayuden a una compren-
sién global de los resultados. El uso de graficas
permite, ademas, una confrontacion directa de
los resultados obtenidos en un grupo con los
obtenidos en otro o de los obtenidos en un curso
con los que se hayan logrado en el curso ante-
rior al desarrollar la misma unidad.
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Figura 15
Como la evaluacion del conjunto de la uni- b) Sin embargo desciende notablemente
dad tiene como fundamento comprobar su efi- en la cuestion 3.2. (comparacion de una
caciay, en su caso, establecer las correcciones obra "tenebrista” con otra "pompier").
adecuadas para mejorarla, esta comparacion N
entre graficas permite analizar inmediatamente ¢) Los"picos” del curso 1987-88 son menos

las desviaciones y establecer las bases para las
rectificaciones convenientes, ya sea para
modificar total o parcialmente la unidad o, inclu-
so, para colocarla en otro lugar de la etapa.

En el ejemplo que se ve mas arriba se han
representado los resultados obtenidos en dos
cursos consecutivos por mas de un centenar de
alumnos en cada ocasion. Las cuestiones que
se han considerado son las que se indicaron
anteriormente como criterios de evaluacion,
relativos a las actividades de la unidad didacti-
ca, a la integracion en el grupo de trabajo y a
ofros aspectos.

La comparacién entre ambas gréaficas permi-
te hacer las siguientes constataciones:

a) El nivel de lo obtenido en el curso 1987-88
es algo mejor que el del curso 1986-87.
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acusados que los del curso anterior.

Como deducciones inmediatas de estas pri-
meras observaciones se podrian establecer las
siguientes conclusiones respecto del curso
1987-88:

a) Ha existido un mejor planteamiento ini-

cial de la unidad por parte del profesor.
b) El nivel de llegada de los alumnos a la
unidad era mejor y les ha permitido resol-
ver con mas eficacia el ejercicio practico
del sombreado.

Un planteamiento erréneo del profesor
en la comparacién de una obra "tenebris-
ta" (La ronda de noche de Rembrandt)
con una obra de pintura de historia del
siglo pasado (La rendicién de Granada



de Pradilla), que no era exactamente
"pompier”, derivo el interés de los alum-
nos por esta ultima, posiblemente por ser
una obra mds conocida por elios y de
mayores vinculos sentimentales.

d) Exceptuando el desafortunado fallo de la
actividad 3, el nivel de calidad en las res-
puestas del curso al que nos referimos es
bastante bueno ya que se aproxima a
una linea horizontal media relacionada
con el BIEN ( 7 ). Posiblemente por un
planteamiento mas coherente de la pro-
pia unidad didactica.

En relacion con la evaluacion del funciona-
miento de la unidad hecha por los alumnos hay
que senalar que en todo proceso de ensenanza
y aprendizaje es imprescindibie conocer ¥
comprender al alumno. En realidad es el punto
de partida y el motor de la accion educativa. Por
ello no seria valida una evaluacion sin conocer
lo que el alumno opina sobre el desarrollo de la
unidad vy sobre el propio profesor. Esto tltimo
puede ser, a veces, muy esclarecedor para
comprender por qué algo no ha funcionado o
por qué algo ha salido realmente bien.

Para obtener las valoraciones de los alum-
nos, el método méas adecuado suele ser el de
las encuestas que convendra que, en su mayor
parte, contengan preguntas y respuestas cerra-
das.

El modelo de encuesta utilizado en los cur-
sos 1986-87 y 1987-88 en el centro donde se
exnerimento la unidad fue el siguiente:

—~ ¢Qué te ha parecido la experiencia de
observar en la calle como la luz hace
cambiar el aspecto de las cosas?

muy interesante .............ccceeenn ’ D
= LOR (o1 (A1 OO R e ; E
CUNOSE v mnassans e ; D
o6 e 0 | (72001 ORI . u

T L

— ¢Qué opinién te merecen las fotos que

hizo tu profesor?

explicaban muy bien fa idea ..... Ef

Y DONIES s : D
NOMMAISS o ; U
algo sosas

(no explicaban nada) ................ L_l

NOrroroSas ....c.oeeevereeeenninieaennnnns [_‘

¢Entendiste desde el primer momento
cual era laintencién de |la salida al exterior
y de las fotografias que hizo tu profesor?

YT 1 (17311 EO————— ]
" I ‘

Cren que sl wuunnsaummiia b
. T — L]
€asi NAAA ...cooeeveeeiiiiinieeeieeae s I—_J
M

B0 BBBOID ccvusssssmssecs s L]

¢ Estuviste de acuerdo con tus comparie-
ros de equipo sobre las fotos que hicistéis
vosotros?

desde el principio......ccccceeeceee. L I

tardamos un poco ........ccevveeieene E]
oS0 MUEHD wasmusnewnmas \_]
no 10 estuVimOoS ..c..oeeeecivecceeeene D

;Qué opinion te merecieron las experien-
cias con un foco que hizo tu profesor en
clase?

muy interesantes .........cciiens . D
AtPACHVES «oeamdmasi g D
CUNOBRS. s vvexsssevermmvenesrpennpssenmrrs ; D
POCO atractivas .....ccccenmeresinnes - LI

GBS vovvvveorsesssseesesseesssssssessans JE



— De las pinturas o dibujos que te ensefid el
profesor, en realidad, ;Cual te gustd
mas?

OBra A cnnnmnasnisaiimis . '__]
(3] ] - ) = R ; D
Obra C .. . D

etc.
Explica muy brevemente por qué.

— ¢ Cudl de las técnicas instrumentales que
te ha ensenado el profesor te parece mas
eficaz para resolver el claroscuro y el mo-
delado?

— ¢Coémo valoras tu aprendizaje en esta

unidad?

IMEIGHIOS s sty st taamis sasausianas D
A0 iR : L—_J
PURCRT v sssasamssnamnsmomam s N
L1210 = L oy SN . L]

— ,Qué actividades te parecen inutiles
dentro de esta unidad?

— ¢Qué otras actividades te hubiese gusta-
do desarrollar en torno a la iluminacion, al
claroscuro y al sombreado?

— ¢Como valorarias la aportacién de tu pro-
fesor a tu aprendizaje dentro de esta uni-
dad? (anota una puntuacion del 1 al 10).

Las encuestas deberan ser, en todo caso,
anénimas y en las experiencias realizadas coin-
cidieron, en general, con la opinién que se habia
obtenido através de las observaciones en clase
y con los resultados obtenidos en la evaluacién
de la unidad.

Pero si hubiese una desviacion clara en
comparacion con esos resultados, cobraria
gran importancia su analisis ya que constituiria
un indicio claro de que algo no estaba tan bien
( o tan mal) como habfa parecido o de que la
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actuacion del profesor no habia servido tal
como se tenia previsto.

Y, precisamente desde aqui, desde lo que
piensa el propio alumno, combinado con el
estudio de los resultados, habré que plantearse
nuevas estrategias para el disefio de nuevas
unidades didéacticas.
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INTRODUCCION

DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

La unidad Desertizacion y degradacion del
suelo tiene por objeto principal presentar una
unidad didactica de ejemplificacion que facilite
la comprension del Disefo Curricular Base del
areade Geografia, Historia y Ciencias Socia-
les, e ilustre las posibles formas en que ese
disefio puede traducirse en actividades en el
aula.

Esta unidad didactica plantea el estudio de
los procesos gue canducen a la degradacion y
desertizacion de los suelos en distintas zonas
de la Tierra, y el analisis de los multiples facto-
res que intervienen en esos procesos, con
especial énfasis en la actuacién humana.

La unidad trata distintos contenidos del area,
fundamentalmente pertenecientes a los blo-
ques del eje tematico Sociedad y territorio, y
esta destinada a alumnos del segundo ciclo de
la etapa de Secundaria Obligatoria.

La duracién de la unidad se prevé que sea de
alrededor de 4 semanas, aunque podra ser
mayor si se prefiere una mayor profundidad en
el tratamiento.

L Ay
LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DEL CENTRO

El tipo de centro en el que se ha pensado a
la hora de disenar esta unidad didactica es un
centro publico urbano situado en una barriada
de clase media y trabajadora. Es decir se piensa
en alumnos y alumnas de familias con escasas
aunque suficientes posibilidades econdmicas
y, por lo general, un nivel cultural bajo.

El centro puede tener una antigiedad relati-
va, en torno a 15 anos, y la plantilla del profeso-
rado estar todavia poco consolidada, pese a
que en los Ultimos afnos haya descendido bas-
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tante la movilidad de los profesores. En torno al
ochenta por ciento de estos tendrian edades
comprendidas entre los 35y 50 afos. La mayor
parte de los profesores serian moderadamente
criticos aunque no opuestos a los planteamien-
tos renovadores de la ensefianza, con la excep-
cidn de una minoria, desde hace afos compro-
metida con esa renovacion, que seguiria elabo-
rando parte de sus materiales didacticos. Algu-
nos de estos profesores podrian ser del area de
Geografia, Historia y Ciencias Sociales.

Los supuestos enlos que se basa el proyecto
educativo de centro son bastante acordes a los
que han inspirado la reforma educativa. En
particular destacan la concepciéon comprensiva
de la Secundaria Obligatoria, el caracter funcio-
nal de los aprendizajes y la importancia de
atender al desarrollo de todas las capacidades
de los alumnos, y no meramente las cognitivas.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DEL CENTRO

Dentra de las distintas posibilidades que
ofrece el Diseno Curricular Base, aqui se ha
elegido tomar como referencia un proyecto
curricular del drea para la etapa 12-16. Las
caracteristicas de este proyecto curricular se-
rian las siguientes:

a) La concepcion global del area descansa-
ria sobre las coordenadas basicas sena-
ladas por los ejes tematicos, procedimen-
tales y actitudinales.

b) Las unidades didacticas respetarian, en
términos generales, el marco de cada uno
de los cuatro ejes tematicos del area,
aunque en el primer ciclo habria una
mayor proporcién de unidades interdisci-
plinares, que pondrian en conexion con-
tenidos de dos 0 mas ejes tematicos.

c) En el segundo ciclo de la etapa las unida-
des didacticas serian en unos casos basi-
camente disciplinares (geograficas en el
eje Sociedad y territorio, histdricas y an-
tropoldgicas en el de Sociedades histo-
ricas y culturas diversas, elc.) y en otros
casos interdisciplinares, especialmente
en el eje de El mundo actual.

—
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d) Las unidades didacticas intentarian esta-
blecer conexiones entre los contenidos
de los distintos blogues, aunque en oca-
siones, éstas podrian tratar contenidos
de un solo blogue.

La secuenciacion de los contenidos del
area a lo largo de la etapa seguiria un
proceso en espiral que permitiera trabajar
unos mismos o similares contenidos en
dos niveles distintos de profundidad co-
rrespondientes a cada uno de los ciclos.

2

f) La distincion de estos dos niveles de pro-
fundidad se realizaria utilizando siempre
como base los contenidos incluidos en los
ejes metodoldgicos y actitudinales. Pues-
to que muchos hechos y conceptos po-
drfan trabajarse sélo en una ocasién, sin
posibilidad de volverlos a ver en otro
momento de la etapa.

g) La extensién de las unidades didacticas
seria muy variable, pero basicamente ha-
bria dos tipos de unidades: Unas de larga
duracion (entre 15 y 25 horas lectivas),
que permiten profundizar en el estudio de
casos concretos y descender a los deta-
lles, y otras de duracion bastante menor
(entre 5 y 10 horas), en las que se traba-
jarian eminentemente marcos interpreta-
tivos, sin detenerse en particularidades.

No es posible exponer aqui un ejemplo de lo
que podria ser el desarrollo del drea alolargo de
toda la etapa, y en el que cabria enmarcar esta
unidad didactica concreta. Ello exigiria una
meticulosidad y un desarrollo que desbordan
ampliamente las intenciones de esta introduc-
cion, limitada a contextualizar conveniente-
mente la unidad Desertizacion y degradacién
del suelo. Sin embargo es preciso al menos
hacer alguna referencia a los contenidos del
area que deberian haber sido trabajados antes
de abordar esta unidad. Durante el primer ciclo,
ya sea en unidades didacticas de cardcter inter-
disciplinar (donde puede llegarse incluso a
plantear la colaboracién con el area de Ciencias
de la Naturaleza) ya sea en unidades preferen-
temente geograficas, los alumnos deberian
haber tratado los siguientes contenidos referi-
dos a hechos y conceptos:

— Los suelos: Factores fisico-quimicos de
los suelos y principales tipos.



- Los climas: Los grandes: conjuntos cli-
maticos y los factores naturales y antrépi-
cos que influyen en las temperaturas y
precipitaciones.

— Lavegetacion: Distintos tipos en funcion
de las zonas climaticas.

— La poblacién: Los distintos ritmos en el
crecimiento demogréfico. Los desequili-
brios demograficos y alimenticios. La su-
perpoblacion.

— La conservacion del medio ambiente:
La acciéon antrépica destructiva y sus
efectos en el medio: deforestacion, so-
bre-pastoreo, incendios, lluvia acida, ver-
tidos, etc.

VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA CON EL D.C.B.

La unidad Desertizacion y degradacion del
suelo se enmarca perfectamente en el Disefo
Curricular Base del area de Geografia, Histo-
ria y Ciencias Sociales puesto que en su
planteamiento se han tenido presentes los ob-
jetivos generales y los contenidos del area tal
como se indican en el Diseno Curricular Base.

[ e e S T
OBJETIVOS GENERALES

En relacién con los Objetivos Generales, la
unidad se ha realizado respondiendo a las in-
tenciones expresadas por los objetivos quinto,
séptimo y octavo del Disefio Curricular Base del
area:

5. ldentificar y analizar a diferentes escalas
(localidad, Comunidad Autonoma, Esta-
do Espaniol, Europa, Mundo) las relacio-
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nes que las sociedades humanas esta-
blecen con el medio fisico en la utilizacion
del espacio y el aprovechamiento de los
recursos naturales, valoranda las conse-
cuencias de tipo econdmico, social, poli-
tico y medioambiental de las mismas.

7. Valorar y respetar el patrimonio natural,
cutural, artistico e histérico asumiendo
las responsabilidades que supone su
conservacion y mejora y apreciandolo
como fuente de disfrute y como recurso
para el desarrollo individual y colectivo.

8. Abordar la resolucién de problemas y lle-
var a cabo estudios y pequenas investiga-
ciones aplicando los procedimientos
basicos de indagacion de la Geografia,
Historia y Ciencias Sociales y utilizando
de manera critica diversas fuentes y
medios de infarmacion y comunicacion.

e R TR S SR
OBJETIVOS DIDACTICOS

En consonancia con esos Objetivos Genera-
les, al finalizar esta unidad se espera que los
alumnos y alumnas sean capaces de:

1. Utilizar adecuadamente los conceptos de
erosion edafica, degradacion y desertiza-
cion (fisico-climatica y antrépica) y locali-
zar la superficie terrestre afectada por
estos fenomenos, en especial las areas
de mayor riesgo.

2. Analizar los mecanismos fundamentales
y las interrelaciones multiples que conflu-
yen en los procesos de desertizacion y
degradacion del suelo atendiendo, por un
lado a los factores fisicos (relieve, clima,
vegetacion, suelo, etc.) y, por ofro, a la
intervencion humana en el medio (pre-
sion demografica, agrosistemas, conta-
minacion, turismo, etc.).

3. Plantear indagaciones y abordar la reso-
lucion de problemas concretos relaciona-
dos con las modificaciones provocadas
por los grupos humanos en el medio
ambiente, utilizando de manera critica
fuentes diversas de informacion (textos
escritos, imagenes, mapas, graficos,
cuadros y tablas estadisticas, etc.).



4. Analizar y valorar la situacién actual de
los procesos de desertizacion y degrada-
cion del suelo y su previsible evolucién en
el futuro a distintas escalas, atendiendo
especialmente al ambito de Espana.

. Manifestar una actitud comprometida en
la proteccién y mejora del medio ambien-
te apoyando las medidas que frenen el
avance de la erosion, degradacion y
destruccion del equilibrio ecologico de los
suelos, y valorando al mismo tiempo la
complejidad de las soluciones.

R e S S 3
CONTENIDOS

Por lo que se refiere a los contenidos del
Disefio Curricular Base del area, la unidad
Desertizacion y degradacion del suelo se
inscribe en el eje tematico Sociedad y territo-

rio. Este eje coloca en el centro de sus preocu-
paciones el estudio de las diversas fuerzas que
actlan sobre el territorio: unas naturales, aun-
que mediatizadas por la técnica, otras econémi-
co-sociales, politicas, culturales y psicolégicas.
La indagacién y comprension de esas situacio-
nes complejas constituidas por la relacion de
fuerzas que intervienen en los procesos que
ocurren en el territorio, exige la utilizaciéon de
diversos procedimientos metodoldgicos. Por
otra parte, el estudio de estas realidades com-
porta y desarrolla también determinadas actitu-
des y valores.

Los contenidos factuales y conceptuales de
la unidad pertenecen fundamentalmente al
bloque 3: Las actividades economicas y los
recursos naturales y, en concreto, al apartado
“El suelo y la agricultura”. No obstante también
se incluyen contenidos pertenecientes a otros
bloques de este mismo eje, e incluso a otros
bloques del eje El mundo actual, como mues-
tra el siguiente grafico:

EJES TEMATICOS
SOCIEDAD Y TERRITORIO EL MUNDO ACTUAL
w
M w
-1 |TRATAMIENTO %%%%pgg&cg o
—3| | BLOQUE 1 BLOQUE 11 =
< |INFORMAGION 1.2. Ecosistemas y unidades pai- 11.1 Desaquilibrios econdmicos in- CIENTIFICA -
b jlsticas. Sus comp es ternos @ internacionales. Fac- <
= lisicos y sus interacciones, tores que los provocan: trans- -
1.4. Conservacidn del medio am- formaciones demogralicas, re- —
i biente. parto de recursos. o
- N >
-
[a] BLOQUE 3 VALORACION Y
w CAUSALIDAD -3 3.1. El sueloy la agriculura. (CONSERVACION -
MULTIPLE Desentizacién-Degradacién — DEL b
o PATRIMONIO ©
o a
= BLOQUE 2 BLOQUE 5
a 2.3. Principales problemas y ten- 5.2, Laciudady la organizacién del
dencias demograficas: ol cre- terriiorio (su impacto en el 7
INDAGACION mignto de la poblacién (su medio). TOLERANCIA w
E i en el medio). ¥
@ |INvESTIGACION SOLIDARIDAD =
L BLOQUE 4 w
= 4.2 La importancia credente de
w las actividades terciarias. Fac-
tores que la provocan: tlempo
libre y ocio, ete. (El wrismo y
su impacto medio ambiental).

Esquema de integracion de los contenidos de la unidad Desertizacion y degradacion del suelo en
el marco del Disenio Curricular Base del area.
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PROCESO DE ELABORACION

DE LA UNIDAD DIDACTICA

El proceso que se ha seguido desde el Di-
sefio Curricular Base del area hasta esta unidad
didactica puede resumirse en la siguiente se-
cuencia:

Eleccion de un tema de estudio en con-
sonancia con algunos de los objetivos ge-
nerales del area.

Elaboracion de los objetivos didacticos de
la unidad.

Seleccion de los contenidos del area que
se van a tratar en la unidad.

Disefo de la estructura de la unidad y de
las actividades de ensefianza-aprendiza-
je.

Disefo de las actividades de evaluacion.
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DESCRIPCION Y
SECUENCIACION DE LAS
ACTIVIDADES.
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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L RS T A s
ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y

APRENDIZAJE'
ESTRUCTURA GENERAL

En el planteamiento de la unidad se han
tenido en cuenta las orientaciones del Diseno
Curricular Base que recomiendan la conexion
entre los distintos tipos de contenidos (concep-
tuales, procedimentales y actitudinales). Asi,
los contenidos de la unidad no se presentan al
alumno como elementos aislados sino eshre-
chamente vinculados entre si, tal y como apare-
cen en la realidad.

La estructura de la unidad Desertizacion y
degradacion del suelo tiene las siguientes
caracteristicas:

— La base de su estructura la proporciona
un planteamiento didactico que trata glo-
balmente la unidad mediante una estra-
tegia de indagacion, puesto que propo-
ne un método de trabajo en el aula que
sigue paso a paso la distintas etapas del
proceso de indagacion cientifica.

— Se parte de un problema (la pérdida de
suelo agrario debida a los procesos de
desertizacion y degradacion del medio,
fruto de la accion combinada de factores
naturales y humanos), que el alumno
habra de plantearse, clarificar y apuntar
soluciones. Esto favorecera un aprendi-
zaje mas significativo.

— En funcién de esos dos planteamientos
se organizan los contenidos de a unidad:
los hechos y conceptos se agrupan por su
proximidad tematica en relacién con ese
problema, y los procedimientos y actitu-
des se secuencian teniendo en cuenta la
fase del proceso de indagacién y los
aspectos del problema tratados en cada
una de esas fases.

La estructura global de la unidad sigue una
secuencia en la que se han distinguido un total
de seis fases o apartados. Cada una de ellas
plantea determinadas cuestiones geograficas

' El desarrollo de esta unidad didactica estd basado en
el frabajo de las profesoras M.* Carmen Gonzélez y M.
Josefa Reyes.
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fundamentales, que orientan el tratamiento de problema de la desertizacién, como muestra el
los contenidos concretos relacionados con el siguiente cuadro:

Fases Temas concretos

1. Observacion y percepcion

;Qué? ;Qué observo? ;Qué Imagen y percepcion del desierto y
percibo? ;Cémo lo perciben los del proceso de desertizacion.
demas?

2. Definicién y descripcion

;Qué y Dénde? iDe qué se trata? La desertizaciéon en el mundo, su
¢,Cual es la base del problema y su localizacién y la gravedad del
contexto? problema.

s Dénde se localiza?

3. Analisis y explicacién

¢ Cémo y por qué? ; Cémo empezd? Los procesos de desertizacion en
2 Qué provocé esta situacion? Canarias y el Mediterraneo.
£ Qué procesos intervienen?

4. Prediccion y evaluacion

¢ Qué puede sucecer? ;Qué
sucedera?

¢ Con qué efectos?

¢ Cuales son los puntos de vista y
las soluciones alternativas? ;Qué
puede suceder si no se actia?

¢ Como evaluar los efectos?

La acccién antropica en Almeria y
el mar de Aral.

5. Adopcion de decisiones

¢Qué decision? ¢ Con qué impac- Proteccién del medio ambiente y
to? ;Cuél es la decision mas recuperacion del suelo.
adecuada? ;Queé consecuencias

tendra?

6. Evaluacion, juicio y respuesta
personal
La degradacion del medio

¢ Qué pienso? ¢ Por qué? ¢ Qué ambiente en nuestro entorno.

hacer? ¢Debo actuar? ;Que
respuesta voy a dar? ;Coémo
justificar mi eleccion?

Esta secuencia didactica es la que propor- tebran las actividades y los contenidos. Por
ciona la estructura de la unidad, que queda asi razones de claridad, se ha preferido presentar
organizada en seis grandes apartados que ver- el desarrollo de los contenidos siguiendo las
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distintas fases de esa secuencia didactica. No
obstante es preciso subrayar que la organiza-
cién que aqui se ofrece ha de entenderse como
una forma de aclarar la presentacion de esos
contenidos, en absoluto como un intento de
simplificar las posibles relaciones y cruces en-
tre los mismos.

Los contenidos de la unidad pueden sinteti-
zarse en cierto modo en cinco grandes princi-
pios que guardan un evidente paralelismo con
los distintos apartados de la secuencia que da
estructura a la unidad. Estos principios son los
siguientes:

— La erosion de los suelos es inicialmente
un fenémeno natural de destruccion pro-
vocado por los agentes erosivos (lluvias,
agua, vienlo,..) pero que puede ser
favorecida y aumentada por determina-
das actuaciones humanas.

— Ciertas zonas mundiales se encuentran
en la zona arida; en ellas el desierto es
un ecosistema natural.

— Ladesertizacion es consecuencia del ex-
tendido deterioro de los ecosistemas por
efecto de presiones combinadas de unos
hechos naturales y de una intervencian
humana agresiva. Existen determinadas
zonas de riesgo (zonas semiaridas) es-
pecialmente sensibles a la accion de es-
tos factores. En las zonas no aridas es
mas apropiado llamar degradacion a es-
te proceso de agotamiento de los suelos.

— Las actividades socio-econdmicas, entre
ellas la agricultura, deben atender a la
creciente presion demografica. La mani-
pulacién humana del medio en general, y
del agrosistema en su caso, mediante
técnicas ecolégicamente agresivas no
esta repetando las minimas exigencias
necesarias para garantizar la produccién
de alimentos y, al mismo tiempo, conser-
var el medio ambiente.

— Esurgente y posible emprender acciones
positivas que propicien la conservacion y
mejora del medio ambiente en general y
de los suelos en particular, siendo muy
importante para ello modificar los com-
portamientos sociales mediante una edu-
cacién y sensibilizacién adecuada.
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El desarrollo en detalle de los contenidos de
cada uno de los apartados o fases de la unidad,
desglosados en hechos y conceptos, procedi-
mientos y actitudes, se expone en las activida-
des de ensenanza-aprendizaje correspondien-
tes a cada uno de los apartados de la unidad.

e e e e e A S
ORIENTACIONES DIDACTICAS
GENERALES

La propuesta de estrategias da ensefnanza-
aprendizaje se dirige fundamentalmente a una
metodologia activa que propicie la participacion
y el trabajo personal, individual 0 en equipo, de
los alumnos, y sobre cuyas caracteristicas no
es necesario agui insistir. Como se ha mencio-
nado con anterioridad toda la unidad didactica
esta organizada en funcién de un proceso glo-
bal de indagacién que abarca un conjunto de
fases o etapas.

Naturalmente que el profesor para desarro-
llar todo este proceso ha tenido primero que
aclarar muy bien los objetivos y contenidos que
pretende alcanzar, siempre enlazados y gra-
duados enrelacion a lo realizado en clase hasta
el momento y alo que prevé realizar en el futuro;
habra buscado después la bibliografia y mate-
riales oportunos y a su alcance, lo que le obliga-
ra no pocas veces a reajustar su planteamien-
to seglin la documentacion disponible. Sélo en-
tonces estara en disposicion de elaborar defini-
tivamente la unidad para ser trabajada median-
te una estrategia de ensefanza por indagacion
o mediante una estrategia mixta que combine la
exposicién con determinadas actividades y
gjercicios de caracter indagativo. Por consi-
guiente, las actividades de ensehanza y apren-
dizaje pueden ser muy variadas y dependeran
en gran medida de los materiales didacticos dis-
ponibles.

Las actividades que aqui se proponen des-
glosadas segun las distintas fases del proceso
tienen sélamente un caréacter orientador. En ca-
da una de las fases se distinguen tres apartados:

a) Cuadro de contenidos.
b) Orientaciony materiales para el profesor.
c) Materiales de trabajo del alumno.



FASE 1:

OBSERVACION Y PERCEPCION EN DEL DESIERTO Y LA

PERCEPCION DEL PROCESO DE DEGRADACION.

a) Cuadro de contenidos:

Plantilla general para el cémputo de respues-
tas:

Hechos, conceptos y principios

— El desierto y el proceso de
desertizacion.

Procedimientos

— Lectura e interpretacién de imagenes y
textos escritos.

— Contrastacion y sintesis de la
informacion.

Aclitudes y valores

— Valoracion y respeto de las
percepciones de los demaés.

b) Orientacion y materiales para el
profesor

En esta primera fase se pretende estimular e
introducir al alumno en el tema a través del
ejercicio de la percepcién. Se ha considerado
que este sistema es 0til porque favorece la
motivacion, potencia la incorporacion al trabajo
activo e induce a tomar posturas de valoracion
y compromiso personal.

El proceso de trabajo se secuencia en dos
partes:

1.2 Identificacion de los elementos funda-
mentales de naturaleza variable (visi-
bles o no) que definen una zona desér-
tica; para esto se utilizan los
documentos 1,2 y 3 que contienen:

— Una encuesta abierta en la que los alum-
nos aportan percepciones persona-
les.

-~ Una propuesta de trabajo en comun.

— Textos para ampliar datos.
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Percepciones
mas comunes

formas de relieve.........cco..foeceiviceciveciiaaeninann

(5] (o] Bl B ] o e TR S
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VEOBIACION voosucinsannsssussnasssnefisssnrsssnnssnnsananps sonsnss
BEERSEZ B wvisiniiisimilissmisinmnsnrasin

para un ciudadano,
ABSIBH0 8.z fiiavnsaiaviia

para un agricultor,
el desierto es

2.° Andlisis de un proceso de degradacion
(documentos 4,5,6 y 7) por medio de:

~ Imagenes diferentes de un mismo es-
pacio en el que se introduce una
nueva variable: el tiempo.

~ Texto complementario que amplia la
informacion.

c) Materiales de trabajo del alumno

Posiblemente no tienes una experiencia di-
recta de un desierto, no obstante el ciney la TV
te habran aproximado a su imagen. Vas a
intentar recordar y elegir los elementos mas
sobresalientes de esa representacion de “tu
desierto”.

1. Contesta a las preguntas de esta pe-
guena encuesta:



Documento 1

Mi imagen del desierto
-

relieve.......ccouee

COID i coissnmma i e e v aaas :

BEOSHCION T, «.ovnnuinssmisvis b isrssnes bt i .

OSCASEZ UB ..evveainerreeeeeeee e e es s aeenan s

VEQEILAGION s i o

cuando el habitante de una ciudad dice “la calle
esta desierta” echa en falta .........ccovvvenenn.... .

cuando un agricultor exclama “esto es un desier-
72l el - - e

2. Ahora incorpora tus datos al panel gene-
ral de respuestas de la clase elaborado
por el profesor, en la pizarra.

3. Del resultado global destaca las image-
nes mas evocadas:

— La forma del relieve mas comun

<1 ———

- El colorido mas elegido
B8 e

— La sensacién mas recordada

- Lo que mas se ha echado en fal-
BEL, bt o

- Para un ciudadano, desierto es sinGni-

— Para un agricultor, desierto es sinéni-
mo de .......

— Cita los dos elementos que se han re-
petido mas en las percepciones del de-
sierto.

4, Habras comprobado que las imagenes
individuales son muy variadas. A conti-
nuacion lee estas dos percepciones mas
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elaboradas: la primera es literaria, la
segunda es geogréfica.

Oocumento 2

“Los expedicionarios reanudaron su ruta bajo un
sol térrido. El terreno estaba formado por una espe-
cie de corteza rugosa, como de asfalto en descom-
posicién, en la que los camellos se hundian brutal-
mente. De repente, la decoracion cambic: estaban
encerrados en un caos de dunas, énormes dunas de
arena de mas de 300 metros de altura, dispuestas en
apretada fila. El viento arenoso se habia levantado
olra vez brutalmente, azotaba con furia a los hom-
bres y dispersaba las brasas del fuego encendidas
para hacer té. Tada la visién quedaba deformada por
aquella cortina de polvo que se estrellaba contra los
camellos, y los coches del convoy no eran visibles a
pesar de que solo se hallaban a diez metros del
grupo.

El aire estaba saturado de arena, sentianla arena
por todas partes: en el cuerpo, en la boca, dentro de
las orefas y en fa nariz, fa seniian rechinar en su
estomago, escupian arena, bebian arena. La noche
concluia y el viento de arena habia cesado. El paraje
de la muerte comenzaba a disenarse: una llanura sin
un arbol, sin un matorral, un horizonte sin limites en
el que la llanura se juntaba con el cielo.”

{Fuente: R. Frison-Rocne. El casis perdido. Ed.
Juventud. Barcelona,1952.)

Documento 3

DESIERTO: drea con un tipo de clima caracteri-
zado por un elevadp grado de arigez, derivado de
precipitaciones escasas (menores de 120 mm al
aro), distribuidas muy irreqularmente a lo largo del
ano, muy inferiores a una evaporacion potencial alta
en funcion de la potente radiacion solar y elevadas
temperalturas, facilitada por minimos de nubosidad y
baja hvmedad relativa, que concluye en notables
amplitudes térmicas.

(Fuente: Diccionario de Geografia. ANAYA. 1986).

5. Compara las dos descripciones, ;cudl se
parece mas a la tuya? ;Cual de las dos
contiene elementos no soélo visibles, sino
explicativos y generales sobre los desier-
tos?

6. Reconoce y escribe dos elementos co-
munes a tu descripcion y a la definicion
geografica.



El sahara, un desierto de gran magnitud

El Sahara hace 3000 afios

Documento 4

(Fuente: Prehistoria de Martin Almagro)

1. Observa e identifica los animales repre-
sentados en los documentos 4 y 5.

2. ;Cuadl es su alimento?
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3. Existen estos ejemplares actualmente en
el Sahara? ;Por qué?

4. Describe el documento 6. ;A qué se debe
el cambio de fauna?

DocumenTto 6

El Sahara hoy

Documento 7

El Sahara conocio diversos periodos hiimedos
durante el cuaternario. Seguin se desprende de los
vestigios arqueolégicos (grabados y pinturas rupes-
tres), hace unos 4000 arios existia una fauna com-
puesta de hipopdtamos, gacelas, cocodrilos, elefan-
tes, jirafas y otros animales que emigraron a otras zo-
nas. Una poblacion de cazadores y pastores, mas
numerosa que en la actualidad, comerciaba con los
pueblos de Oriente y con Roma. Todavia en tiempos
romanos eran numerosas las caravanas que lrafica-
ban oro, marfil, plumas de avestruz y esclavos. Por
entonces se debio producir la creciente sequedad
del clima y tal vez debido a esta circunstancia los ro-
manos introdujeron el dromedario para sustifuir al
caballo. (s. IV de nuestra era).

5. Basandote en las representaciones de
las laminas y en la lectura del documento
7, trata de dar un avance de lo que es un
proceso de desertizacion producido por
las fuerzas de la naturaleza. Es impor-
tante que en tu definicion tengas presen-
te la escala del tiempo.



FASE 2 DEFINICION Y DESCRIPCION. PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA: SU GRAVEDAD Y LOCALIZACION

a) Cuadro de contenidos

Hechos, conceptos y principios
— Erosion natural y antropica.

— Aridez: zonas hiperaridas (desierto),
aridas, semiaridas y subhimedas.

— Localizacién de estas zonas en el
mundo.

— Desertizacion y degradacion

Procedimientos

— Lectura, interpretacion y sintesis de
distintas fuentes de informacién: textos,
mapas y datos estadisticos.

— Elaboracion de gréficos y diagramas a
partir de informaciones variadas.

Actitudes y valores

— Valoracién de la gravedad y amplitud
del proceso de desertizacion y
degradacion en la Tierra.

b) Orientaciones y materiales para el
profesor

En los ejercicios anteriores el alumno se ha
puesto en contacto con el tema de una manera
intuitiva, se trata ahora de iniciarle en el apren-
dizaje de la indagacién segun las pautas di-
sefadas anteriormente. El paso inmediato es
dar respuesta a los interrogantes: ;en qué
consiste el problema? 4cudl es su contexto
espacial? ;a qué escala se da?

Se proponen los documentos 8,9, 10, 11, 12,
13 y 14 que pueden servir tanto para un trabajo
personal o en equipo de los alumnos, como
para apoyar una clase basada en la explicacion
del profesor. En cualquier caso sus finalidades
seran las siguientes:

— Comprender la gravedad del problema y
sus dimensiones.

~ Obtener conceptos, términos y definicio-
nes claras.

— Alcanzar la necesaria sensibilidad sobre
la urgencia de actuar al respecto.

— Resaltar la importancia del mapa.

Dirigir la atencién hacia datos estadisticos.
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Pese a las peculiaridades de los distintos
materiales utilizados (documentos literarios,
cartograficos y estadisticos), es el conjunto de
todos ellos el que permite llegar a definir el
problema con claridad y exatitud.

c) Materiales de trabajo del alumno

Documento 8

La sociedad industrial moderna es una religion
fanatica que nos conduce al suicidio. Vivimos como
si fuéramos la ultima generacion del planeta. Si no
aprendemos a desarrollarnos de acuerdo a las leyes
de la naturaleza ésta se encargard de destruirnos”
indica Lutzenberger, considerado uno de los padres
de los movimientos ecolégicos en América Latina...

La denuncia realizada el pasado mes de septiem-
bre por el Banco Mundial sobre la “aterradora” des-
truccion de Ja Amazonia brasilenia, agitd a la opinidn
publica. Se caleula... que durante1987 fueron devastados
200.000 km cuadrados de floresta en la Amazonia
brasilefia, a un ritmo que parece que aumento en
1988. En una década han desaparecido 600.000 km
cuadrados de vegetacion, el 12% de la citada zona brasile-
na, que abarca 5,5 millones de km cuadrados; como
si hubiese ardido una superficie mayor que Espana.

(...) "Se esta devastando un area vital en relacién
con la estabilidad del planeta para, por efemplo, crear
pastlos para el ganado que sdlo dan una productivi-
dad de 40 kilos de carne por hectarea y afio mientras
que en Europa llegan a dar hasta 600 kilos, y que
ademas se desecan en seguida. El suelo amazénico
lisne muy pocos nutrientes, es muy pobre aunque de
vegetacion exuberante. Es como un capital en circu-
lacién que no esta respaldado por un patrimonio s6-
lido. Por ello, cada poco tiempo tienen que volver a
destruir mas bosque”.

(Fuente: El Pais, 11 - 12 - 1988)

La preocupacién actual no nace de un estudio
sistematico de los desiertos que han permanecido
mas 0 menos estables alli donde se formaron, sino
de la aceleracién de los procesos de desertizacién en
los que tiene mucho que ver la mano del hombre:
Contaminacion industrial y urbana, actividades agri-
colas y forestales abusivas, lluvias acidas, urbaniza-
cion de zonas cultivables, salinizacién por exceso de
riego, explotacion de canteras, ... son casi infinitas
las formas en que el hombre agrede al suelo.

(Fuente: El libro del clima. pag. 204)



Documento 9

Las zonas aridas del Mundo. (reelaborado a partir del mapa de UNESCO. 1979)
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Documento 10:

Proceso de desertizacion en la Tierra

Ligera

=

Fuente: Geografia Tomo 1 Ed. Critica.1987.

Indicadores de las superficies afectadas.

Documento 11

SUPERFICIE AFECTADA 0 QUE ES PROBABLE QUE RESULTE AFECTADA POR LA
DESERTIFICACION (POR CONTINENTES)

Documento 12

SUPERFICIE AFECTADA 0 QUE ES PROBABLE QUE SEAN AFECTADAS POR LA
DESERTIFICACION (POR ZONAS BIDCLIMATICAS)

Desdarto Grado de peligros de desartificacion Porcentajes de
enfremg ——— _ 1a superficie
existente  Muy elevado  Elevado Moderado  Total terrestra total

Zona Biochimatica (1)

Hiper- Semi Sub-  Hiper- Sub-
arida Arda  anda  humedad arida  Anda Total  humeda

[Millares da km") (Millares da km?) (% de superficie lotal de berra)

Afnca .. e BATE 1.785 491 s 16.555 5 Desierto extrema
Amibrica del Norte wdstents ... 7982 - - - 100 - —_ —_
y Centroamérca..... 33 163 1.213 2,854 4363 19 Graa de pebgros o8
América del Sur ... 200 414 1.261 1602 3478 20 Dasaificacidn
Asia a0 7.253 5608 15,232 k1] Muy elevado . - 10 2 159 - 6 12 1
Australia 308 1.722 anz 5.742 T Elevado ... . 13440 2440 580 - FEAS | 4
Europa ... 49 - 190 238 2 - 2105 12452 3173 — 12 69 23

TOTAL . T992 3449 16460 17707 45.608 i5 TOTAL . ... TH32 16855 17073 im2 00 85 85 8

Fuenle: Los racuvsos naturales y al medio humane para la sgricitura y ia abmentacion FAD
pdgina 63.

Fuenta [os recurss nalurales y el madio humano para iy agricultura y Iz alimentacidn. FAD,

plpina 63.

(1) Delinido segdn erida climitica, sobra In base de la relaclén de las precipliaciones con la
mapotranspiracién: hipecdrido menos de 0,03; drido 0,03 a 0,20; semidrida 0,20 a 0,50y
subhtimaro de 0.50 2 0.75.



Documento 13

AREAS ERDSIONADAS EN ESPARA Provincias con mas erosion an Espafia
(MiRes de hectiraas y porcentajas)
el Entra 203-% Entra 30-5-% WMis de 50%
Supar-
ficka Inapre-
Total  clabla Leve rada Grave Telal
Sana Cruz de Tenarife Jadn Almeria
1 2 3 ] 5 6 Cadr Maiaga Granada
Babel .. 2043 489 202 238 61 1000 Dtaoz ol
Guipirroa, Asturias, Santander 2312 600 B8 M3 79 1000 Ciceres Hueha
Aragtn-Havarra ... 5809 M5 84 301 260 1000 Valencia Las Palmas
Catalufia-Baleares ... 36M 542 B2 45 181 1000 :
Castill a Viea-Leonesa. Logrofio . 9918 304 137 362 186 1000 Castelién Murca
Castilla La Nueva 772 27 107 N2 N4 1000 Ciudad Real Alicante
Levants ............ 3562 M2 6§ 29 350 1000 o Toiado
Extremak 4160 387 70 269 274 1000 i
4208 204 108 147 538 1000 Valladalid Madrid
727 358 214 164 268 1000 Salmanca Guadalajara
ToTAL i 50475 356 108 276 258 1000 Burges Cuenca
Awila Albaceie
Tarragona Zanagora
Fusnte: Megio ambients en Espafia. Informe Ganeval, pdg. 496 y ss. Sevila Toial
Fuente: Medio Ambieata an Espaita, informe Ganeral, py, 514,
GUIA DE TRABAJO

. Después de leidos los textos del docu-

mento 8 contesta a las preguntas:

— A quién se senala en ambos textos
como agente de la desertizacion?,
;sabrias definir qué es la “accion an-
tropica"?

— En el caso concreto de la Amazonia,
cita los efectos inmediatos que se
derivan de la actuacién humana.

— Tomando como base la deforestacion
de 1987, calcula cuanto tiempo tardara
en desaparecer la Amazonia si conti-
nua el mismo ritmo de devastacion.

— ¢Qué consecuencias podrian derivar-
se a mas largo plazo?

. Enelmapade las zonas éridas del Mundo

(documento 9) y con ayuda de un atlas
puedes:

— Localizar y denominar las zonas hi-
peraridas (desiertos).

— Localizar las zonas aridas, semiaridas
y subhimedas.

— Situar en ellas a Espana, tu region y
Comunidad Auténoma.
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Documento 14

— Buscar algunas de las causas de esas
situaciones en relacién con el clima, el
relieve y su emplazamiento.

— Estudiar surelacion conla densidad de
poblacion y su grado de desarrollo.

3. Compara el mapa anterior con el de ries-

go de desertizacién (documento 10):

— Localiza las zonas de riesgo grave y
muy grave.

. Los indicadores de la superficie afectada

son una serie de cuadros con datos por
continentes {(documento 11), por zonas
bioclimaticas (documento 12), Espafa,
(documento 13) y por provincias (docu-
mento 14). Con estos indicadores puedes:

— Relacionar los datos con el mapa.

— Cuantificar la superficie total de desier-
tos y/o zonas de riesgo valorando su
aterradora dimensién.

— Valorar la incidencia en Espafa, a
nivel general, autonémico y provincial.

— Los datos del documento 11 los pue-
des trasladar a un gréfico de barras.

— Los datos del documento 13 son apro-
piados para realizar un ciclograma.



FASE 3: ANALISIS Y EXPLICACION DEL PROBLEMA. LOS PROCESOS
DE DESERTIZACION EN CANARIAS Y EL MEDITERRANEO

a) Cuadro de contenidos

Hechos, conceplos y principios

— El proceso de desertizacion y degradacion del suelo (los ecosistemas fragiles se rompen
por deforestacién, sobrepastoreo, sequia, sobreexplotacion agraria, contaminacién, etc.).

— Los rasgos geograficos basicos de las Islas Canarias: localizacion, relieve, suelos, clima,
vegetacién, poblacién, economia, evolucién reciente, etc.

Procedimientos

del suelo en las Islas Canarias.

— Lectura, interpretacion y sintesis de diferentes tipos de informaciones, especiaimente,
textos escritos, mapas y cuadros estadisticos.

— Andlisis de los distintos factores que intervienen en los procesos de erosion y degradacion
del suelo y evaluacion de su accién combinada.

— Planteamiento y realizacién de un estudio sobre el proceso de desertizacion y degradacion

Actitudes y valores

esparol.

desertizacion.

~ Reconocimiento del grave riesgo de desertizacion que afecta a amplias zonas del territorio

— Valoracién de los efectos que tiene la presién antrépica en las zonas de alto riesgo de

b) Orientacién y materiales para el
profesor

Larespuestaalos interrogantes ;,como y por
qué se ha llegado a la situacion actual? supone,
en sintesis:

1. Conocer las causas naturales de los de-
siertos.

2. Analizar los factores de la erosion.

3. Estudiar los procesos histéricos de deser-
tizacion y degradacién de los suelos.

4. Valorar los procesos actuales de deserti-
zacion y degradacion y sus causas:

« La presion demografica.
= Los procesos de urbanizacion.
= Laincidencia de la industrializacion.

« La repercusion del turismo, ocio, etc.
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Naturalmente no todos estos aspectos po-
dran ser tratados intensivamente en esta uni-
dad. El primer aspecto debera ser recordado,
repasando - u obteniendo - conceptos como
anticiclon, subsidencia, factores orogréaficos y
continentalidad o corrientes marinas, causas
principales de los desiertos naturales. Los
contenidos para el segundo aspecto seran so-
licitados, tomando pie de lo comentado en tex-
tos y actividades anteriores.

Como material de apoyo podra utilizarse
cualquier buen manual, pero puede recomen-
darse por su claridad la Geografia General de
Lacoste y Ghirardi.

Para los aspectos 3° y 4%, que pueden ser
estudiados con muy distinto tipo de documenta-
cién y metodologia, se proponen dos grandes
ejercicios: El estudio de un caso, "medio am-
biente y turismo en Canarias" y el ejercicio de
simulacién “Mediterranea”.



El estudio de un caso: medio ambiente y
turismo en Canarias

Con este ejercicio se pretende estudiar la
repercusién de la intervenciéon humana ( de-
mogrdfica, urbana, industrial, ocio y turismo...)
en los procesos de desertizacion y degradacion
del suelo. Esta presién antrépica se va a anali-
zar, poniendo el énfasis en las interacciones, a
través del caso concreto de las islas Canarias.
Se trata de un medio especialmente sensible
por su caracter singular, gue permite plantear el
problema a escala nacional y ala vez hacerlo en
unas condiciones fisico-climaticas distintas de
las peninsulares, y en el que la fuerte accion
combinada del crecimiento demogréfico, el
auge del turismo, la urbanizacion, etc., recla-
man urgentemente una accién defensora del
medio ambiente.

En este capitulo puede plantearse un pe-
queno trabajo de indagacion. Su tratamiento
favorece la visién de conjunto a la vez que
pueden utilizarse materiales muy diversos y
técnicas muy variadas. La secuencia metodol6-
gica se especifica en los materiales de trabajo
del alumno. El esquema del trabajo sera el
siguiente:

— Descripcion del lugar: situacién.

— Caracteristicas fisicas y climéticas:
» Geomorfologia y litologia
= Clima y vegetacion.

— Poblacién. Breve historia.

— Economia: empleo de la tierra.

— Cambios recientes: causas.

— Discusién y conclusiones: posibles estra-
tegias de control y actuaciones pertinen-
tes.

Para la realizacién de las actividades se
sugiere:

— Formar grupos, cada uno de los cuales
trate un aspecto.
— Elaborar un panel cartografico

— Dotar ala clase de un material de informa-
cién basica (puede servir de pauta los do-
cumentos de la Guia de trabajo)

— Poner a su disposicion manuales senci-
llos (por ejemplo la Geografia Regional de
Espana de Teran, Solé Sabaris, Vila Va-
lenti. Ariel, 1987. pags:470-510).

— Facilitarles hojas del topografico 1/
50.000. Son significativas la 1.103 (lcod
de los Vinos) y la 1.104 (Sta. Cruz).

— Seria interesante utilizar fotografias aé-
reas para contrastar con los mapas y
comprobar ef avance de las urbanizacio-
nes a expensas de las plataneras y del
suelo agricola.

— Establecer un debate final.

Ejercicio de simulacion: transformaciones
en el espacio de “Mediterranea” a través
de los siglos

Este pequefio juego de simulacion consiste
en conseguir que los alumnos reflejen en un
disefio, la previsible situacién a la que llegaria
un lugar imaginario en el area mediterranea
dadas determinadas condiciones fisicas y
humanas. Se parte de un grafico de "Mediterra-
nea" hace siglos y la clase debera realizar un
nuevo croquis de la misma zona tras sufrir una
aguda degradacion del suelo.

La simulacién podria también plantearse en
el sentido inverso, es decir, partiendo de la
situacion final, y depués de explicarla, recons-
truir la imagen primitiva. En ambos casos cabe
proponer la busqueda de soluciones que es el
paso siguiente de la indagacion.

Para esta actividad los alumnos cuentan con:

— Esquema de la situacién original (docu-
mento 23).

— Caracteristicas fisico-climaticas, econé-
micas y demogréficas basicas de “Medi-
terranea”.

— Un texto con referencias reales de las
causas de desertizacion de las tierras del
Mediterraneo (documento 22).

— La plantilla para reflejar la situacion ter-
minal.

El croquis de los alumnos, para ser correcto,
debera asemejarse en lo posible al esquema 2
de la documentacion del profesor.



DoCUMENTACION COMPLEMENTARIA PARA EL PROFESOR

El profesor tendré que disponer de un mate-
rial informativo que permita responder a pre-
guntas claves como, /por qué desaparecio el
bosque?,;por qué aumentaron las riadas?,
£qué papel juega el ganado?...

Entre la bibliografia que se cita puede elegir,
para responder al primer interrogante, el Libro
del Clima (pag. 110-112); para el segundo
Desetrtificacion en Europa (pag.15); para el
tercero, Geografia y Medio Ambiente
(pag. 225).

La utilizacion de diapositivas de la zona
mediterranea complementaran muy bien la in-
formacion y serviran para dar pistas sobre el
proceso de desertizacion.

A continuaciéon se acompana una breve
resena de los textos citados asi como los es-
quemas 1y 2 del juego de simulacién.

¢ Por qué desaparecié el bosque?

No hace falta insistir mas en que el problema de
la desertizacion es esencialmente dinamico, en el
tiempo y en el espacio. Para comprender pues la
situacion actual de las zonas espanolas que sufren el
proceso de desertizacion quiza resulte interesante
analizar lo que ha venido ocurriendo en nuestro pais
en los Ultimos siglos.

El acta de una sesién de la Sociedad Econdmica
de Madrid celebrada en 1840 recoge literalmente la
frase siguiente: “Esparia solo tiene cubierta con
bosques una octava parte de su superficie; para
autoabastecerse deberia tener una quinta parte, y
seguramente un tercio”. Y es que Espana ha perdido
desde entonces la mitad de sus bosques, en lugar de
recuperarlos. Pero ya en 1840 la situacion era desas-
trosa comparada con la de algunos siglos antes.
Numerosos documentos medievales afirman que
Esparnia, a comienzos del siglo xiv, estaba casi total-
mente cubierta de bosques; entre otros documentos,
el “Libro de Monteria', del afio 1340, describe en todo
el pals un paisaje boscoso y humedo.

Unos anos mas tarde, las Cortes de Castilla
denuncian las talas abusivas, citando literalmente
que “para tener una estaca se corta un roble". El rey
Pedro el Cruel llegé a dictar sentencias de azola-
miento a los culpables de tamarios desaguisados.
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Pero eso era sélo el principio del camino que llevé
a Espana del bosque al cuasidesierto actual. Porque
la crisis forestal comenzé realmente cuando los
drabes fueron expulsados de Espana, a finales del
siglo xv.

Bien, pues se marcharon los arabes y la vida rural
esparniola recuperé su ritmo anterior, perdiéndose de
nuevo, en la mayor parte de las regiones, el respeto
al arbol: cultivar en nuevos terrenos exigiala destruc-
cién del bosque, molesto para agricultures y ganade-
ros. Un expolio natural al que se unié el Estado para
construir buques dedicados al comercio o ala guerra.

Aparece ademas la Mesta, a partir del siglo xvi.
Esta agrupacién de pastores y ganaderos ejercio con
autoridad y, en su caso, violencia su derecho priori-
tario, arrasando tierras publicas y privadas.

En la segunda mitad del siglo pasado se intensi-
fico de nuevo la accion desiructora de la agricultura,
declarada prioritaria en nuestro pais, y acabaron por
desaparecer los Ultimos bosques en las regiones
centrales meridionales, para ser reemplazados por
tierras de labranza y pastos.

El caso es que Espana es hoy una superficie
reseca y sin bosques en mas de los dos tercios de su
territorio, con estepas generalizadas y bosquetes
aislados.

La desaparicién del bosque y su posterior efecto
geoldgico sobre el suelo ha hecho que éste se
encuentre inerme, mecdnica y quimicamente, ante
los ataques de las aguas salvajes.

Y es que las inundaciones, riadas y “gotas frias
actuales no son fenémenos recientes. En octubre de
1879 la mayor parte de las campinas cultivadas en
Murcia y Alicante fueron inundadas por un Segura
embravecido. Desde entonces, ;cuantas veces ha
ocurrido lo mismo en esa zona o en areas similares
del litoral mediterraneo? 3¢ Y cudntas habia ocurrido
antes de entonces?

Las aguas de las tormentas ofofales han caido
con pareja violencia durante siglos y siglos. Pero si
caen sobre laderas cubiertas de arboles, el agua es
retenida, filtrada, incluso absorbida; y los obstaculos
que suponen los arboles, los maltorrales, las ramas
calidas, los arbustos y las hierbas no sélo frenan el
impetlu de las aguas, sino que diversifican su curso,
impidiéndoles reunirse en una sola masa, compacta
y destructora.

Cuando hablamos de torrentes impetuosos y de
inundaciones devastadoras, inmediatamente pen-



samos en nuestras regiones mediterraneas, precisa-
mente las mas afectadas por el problema de la deser-
tizacion; y no es casual, evidentemente.

La explotacion del suelo en las regiones que
bordean al mar Mediterraneo, en todo su perimetro,
empezé muy tempranamente, seguramente en el
Neolitico, hace unos 10.000 arios. Verosimilmente,
las primeras degradaciones se remontan incluso a
los primeros momentos en que la humanidad comen-
z6 a domesticar animales.

Elclima de las costas mediterraneas, caracteriza-
do por veranos prolongados, secos y muy calidos, y
con inviernos de corta duracién, de temperatura
moderada y medianamente lluviosos, no permite
pastar libremente al ganado durante todo el aro.
Cuando la vegetacion va desapareciendo y secan-
dose por el calor, los rebarnos deben buscar zonas
mas humedas en los valles o en las montanas.

Con el advenimiento de este nomadismo de pas-
toreo aparecen los incendios del bosque y del soto-
bosque. Sin olvidar, como todavia ocurre, que el
ganado en invierno se alimenta no solo de hierba,
sino de las hojas de los adrboles mds jovenes.

Por lo que respecta a la agricultura, inicialmente
se establecic como actividad mixta, no completa-
mente sedentaria: el pastor cultivaba lo poco que
necesitaba alll donde se establecia, en invierno y en
verano. Una agricultura necesariamente extensiva y
rudimentaria. Y ya antes de la aparicion de los
metales, los hombres del Neolitico se habian agru-
pado en pequenos poblados, comenzando su ata-
que sistematico al bosque.

Los arboles mediterraneos fueron asi dejando
sitio a la estepa, el matorral, los arbustos (...) y la
erosién; no solo la del suelo sino incluso del subsuelo
rocoso, vigorosamente atacado y origen de los ac-
tuales paisajes carsticos.

¢ Qué mas se puede decir? Cahe, eso si, aventu-
rar la hipotesis, nada despreciable desde el punto de
vista cientifico, de que esa progresiva desaparicion
de la cubierta vegetal superior pudo provocar, poco
a poco, un paulatino acercamiento del clima hacia lo
que es hoy dia.

(Recopilado del Libro del Clima, pag.110-112)

Los procesos morfolégicos mas importantes
desencadenados por la desertizacion en los paises
semidridos del sur de Europa son la erosion del

suelo, el desarrollo de suelos pobres en combinacion
con el descenso de contenido nutriente y un cambio
general de los mecanismos de escorrentia en la
superficie y dentro del suelo (...) La destruccion de la
capacidad de la cubierta vegetal para regenerarse
causa también cambios micro y mesoclimaticos, por
ejemplo un incremento de evaporacion da como re-
sultado un endurecimiento y desarrollo de costras
(costras salinas, caliches) y un descenso de Ia infil-
tracion del agua de lluvia en los suelos da como re-
sultado unas altas escorrentias.

Engeneral, los antiguos desbroces extensivos de
la tierra causaron un incremento de las riadas que
atemorizaron a las poblaciones del valle o hicieron
imposibles tales poblaciones. Incrementaron el
transporte de sedimientos, incluyendo gravas, des-
de las laderas a los valles y llanuras, asi como
sepultaron poblaciones. La Antigua Olimpia es un
efemplo de esto.

(Fuente: Desertificacion en Europa, p.15)

El sobrepastoreo o exceso de ganado en una
superficie dada tiene las siguientes consecuencias:

— Produce un exceso de pisoteo sobre suelos
erosionados, que son arrastrados con toda la
vegetacion sujeta a ellos. Se agrava este
efecto en fuertes pendientes en climas de se-
quias largas y precipitaciones de alta intensi-
dad.

— Es allamente selectivo, arruinando las espe-
cies mas apetitosas para el ganado y hacien-
do proliferar las que éste rehusa.

— Origina zonas con suelo desnudo donde la
erosion actua sin ningun freno.

— Y, por ultimo, induce el ramoneo, que si es ex-
cesivo también tiene consecuencias notables
a efectos erosivos: facilitan la mayor circula-
cion del viento, mayor impacto de los meteo-
ros sobre el suelo, aminora el bombeo profun-
do de nutrientes, necesario para los pastos,
reduce el humus, disminuye las sombras y los
microclimas en torno al arbol tan necesarios
para algunas especies de pastos, eic.

Pero el sobrepastoreo y sus consecuencias a su
vez dependeran de la clase de ganado existente (...)
y si (...) el predominio es de ovino y caprino los
efectos erosivos son mas intensos.

(Fuente: Geografia y Medio Ambiente, pag.225)



Esquema 1: "Mediterranea hace siglos™

CARACTERISTICAS!

Bosque de encinas,
coniferas y garriga

RELIEVE: PENDIENTE, COLINAS, LLANURA,

MATERIALES LITOL&GICOS POGO CONSOLIDADOS. Sus-
TRATO CALIZO.

CUMA MEDITERRANEOD (LLUVIAS TORRENCIALES, SEQUIA
ESTIVAL, ARIDEZ)

AGRICULTURA: TRIGO, VID, OLIVO, GANADO OVINO Y
CAPRIND.

COMUNICACIONES POR MAR, PELIGRO DE INCURSIONES
DE PIRATAS.

SE INICIA UN AUMENTO DE POBLACION

Zona de cultivos

c MAR

‘Bosque residual

Esquema 2: “Mediterranea en la actualidad”
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|

|

: Suelo de labor
| luertemente erosionado,
| escorrentia.
|
|
|
|
1

Zona roturada durante siglos

Cultivos recientes
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c) Materiales de trabajo del alumno

El estudio de un caso: medio ambiente y
turismo en Canarias

Hasta ahora nos hemos planteado y localiza-
do, a diversas escalas, el asunto de la deserti-
zacion y degradacion del suelo. A continuacion
vamos a indagar las causas de esos fendmenos
por medio del “caso de Canarias”. En Geografia
“el estudio de un caso" se refiere al analisis
detallado de un area especifica en el que con-
curren las circunstancias del problema geogra-
fico objeto de la indagacion.

Para esta actividad puedes utilizar:

— La guia adjunta de trabajo, para realizar
en pequeno grupo,

— Los documentos e informacién bésica
que te proporcionamos,

— La ayuda del profesor que te facilitara
manuales basicos y material cartografico
apropiado.

GUIA DE TRABAJO

1. Situacion y descripcion del lugar

¢ Donde esté el Archipiélago Ca-
nario? (continente, latitud, longi-
tud).

¢Que islas lo forman? (caracte-
risticas, tamafo...).

Cuestiones:

Instrumentos: Planisferio o mapa mundi, mapa

fisico y politico de Canarias.

Consultar manuales. Realizar
un mapa mural del archipiélago.

Actividades:

2. Caracteristicas fisicas y climaticas.

Cuestiones:  ;Qué relieve? ;Qué clima?
&, Que tipos de suelo? ;Qué ve-
getacion?

Instrumentos: Documentos, mapas (documen-
tos 15,16 y 17).

Actividades: Consulta de manuales, comen-

tario de los documentos anterio-
res, breve informe-resumen de
las caracteristicas resaltando
los contrastes.
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3. Poblacion. Breve historia.

Cuestiones: Poblacion absoluta y relativa,
étnias, historia.

Instrumento: Repertorio de datos y documen-
tos 18,19 y 20.

Actividades: Aportar otros indicadores de la

poblacién consultando otras es-
tadisticas.

4. Vida econémica

Cuestiones: Actividades agricola, pesquera,

industrial, del turismo.

¢ Cudl es lamas fundamental en
la economia?

¢ Qué condicionantes y/o que re-
lacién tienen con los factores
estudiados anteriormente?

Repertorios informativos y gra-
ficos.

Instrumentos:

Actividades: Consultar manuales, recopilar
material grafico, de periddicos,
folletos de turismo, comentario
de una hoja del Topografico, o

comentario de diapositivas.

5. Cambios recientes: causas

Cuestiones: ¢Qué causas han provocado el
sucesivo deterioro del suelo?
¢ Qué procesos? ;qué interac-
ciones?

Documentacion: Documento 21

Actividades: Comentario de textos, trasladar

el material gréafico recopilado al
mapa mural realizado anterior-
mente.

6. Discusion y conclusiones

Cuestiones: ;Qué conclusiones podemos ob-
tener de los hechos estudiados?
¢+, Qué estrategias o actuaciones
serian pertinentes?

Actividades: Debate. Posible tema: “el turis-

mo, riqueza o riesgo”, o cual-
quier otro enfoque propuesto por
los alumnos.
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Documento 16

Mapa pluviométrico de Tenerife y climogramas de algunas ciudades de la Isla.

Fic. 96. Mapa pluviométrico de la isla de Tenerife.
(Fuente: Geografia Regional de Espana, M. Teran, Solé Sabaris. Ariel, 1987)

Documento 17

Temperaturas y precipitaciones en algunas ciudades canarias.

TEMPERATURAS MEDIAS

SANTA CRUZ
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TEMNERIFE

EF.M AM.J JAS. O.N.D.
Izaha 4,7 9,1 15,6 07
Gando 18,1 19,7 23,3 19,9
Las Palmas 19 21 24 20,7
Sta. Cruz 18,7 20,8 24 20,4
PRECIPITACIONES
lzaha 224 101 — 73
Gando 65 17 s 26
Las Palmas 46 14 5 25
Sta. Cruz 97 33 — 51

(Fuente: Anuario Estadistico de Espana. 1985),
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Documento 18

Evolucién demogréafica

Poblaci6n

Comunicades N.® municipal
Autonomds Censo 1960 Censo 1970 Padrdn 1975 Censo 1981 Padrdn 1986 Padrdn 1986
1 Andalucka 5.940.047 5.991.076 6.133.456 5,440,885 6.760.772 764
2. Anagin 1,008,867 1.153.055 1.164.617 1.196.952 1184285 2
3. Babeares 4173 532,046 597.715 555,909 660933 %
4 Canaras 966.177 1.125.442 1.300.997 1367646 1466399 w
5. Canibria 432.146 469.077 490.997 513.115 522,664 102
6. Castila-La Mancha 2.015.262 1.732.69% 1,652.749 1.648.584 1.675.715 916
7. Castilary Ladn 2516.116 2.668.269 2.563.355 2563.137 2562327 2248
8 Calauha 3.889.485 5107606 5660383 5956414 5978.638 940
9. C. Valsnciana 2.488.905 3978005 3397314 3646778 3.732.662 536
10, Extromadura 1.046.320 1.160.386 1.081.218 1.064.960 1.086.420 380
11, Galicia 2730.9% 2676403 2.743.350 2811912 2844.472 32
12. Madrid 2510217 3761348 4319.904 4686.8%5 3780572 178
13, Murcia £03.006 832,047 31340 955 467 1,006,788 I3
14, Navarra 406,838 466,593 486,716 509.002 515246 265
15. Pals Vasco 1.358.707 1.067.287 2.072.100 2.141.600 515,900 236
16. Principato ds Asturias 904670 1.052.048 1.102.284 1.129.556 1.112.186 )
17. Ricja. La @an 234 628 241829 254,349 260.024 174
~_Cam #4728 62 607 60.198 55.264 85.151 1
Mellla 72430 50 A% 53.137 5355 52383 1
Total 30.776.935 34041531 36.012.682 37682355 38473418 1065

{Fuente: Anvario de £1 Pals, 1988).

Documento 19

Densidad de poblacion 1986

SUPERFICIE POBLAGIAN Densipap MEDia NAGIONAL
(Kn2) Has./km? =100
CANARIAS 7.242 1.466.399 202 265,79
LAS PALMAS 4.072 751.269 184 24211
TENERIFE 3.170 715,122 226 297,37
ESPANA 504.750 38.473.418 76 100,00

(Fuente: Anuario de El Pais. 1988)

Documento 20

La poblacién de las islas en los momentos de la
conquista era muy hetorogénea, como resultado de
las sucesivas inmigraciones todavia no fundidas. E/
elemento predominante, el tipo de guanche, que se
ofrecia como mas puro en la isla de Tenerife, se ha
identificado con la raza de Cromagnon. Raza alla,
corpulenta, de ojos azules y pelo rubio. Con ella
convivia otra de tipo oriental, semita, de estructura
mas fina. No conocian el uso de los metales ni el
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ganado mayor. Su cultura no era muy distinta de la de
los pueblos agricultores primitivos de régimen ma-
triarcal, del que eran huellas la poliandria de Lanza-
rote, las mujeres guerreras y adivinas de La Palma y
la sucesién femenina en todas las islas. La organiza-
cién politica era mas diferenciada en las islas orien-
tales (Lanzarote, Fuerteventura y Gran Canaria),
constituidas en reinos, que en las restantes, donde
no se habia superado la organizacién tribal y atn



clanica. Por todo ello, la cristianizacién y castellani-
zacion fue rdpida (en 1514 los antiguos principes in-
digenas se tenian por verdaderos castellanos).

Administrativamente, tras la conquisla las islas se
dividieron en dos categorias: de realengo (las con-
quistadas por la corona), y se organizaron cabildos al
estilo de los concejos castellanos. Asimismo, se re-
alizé un rdpido y profundo mestizaje. (...) En 1912,
las islas recibieron el régimen especial de los cabil-
dos insulares y, en 1927, un decreto de Primo de
Rivera puso fin a la querella, al crear una nueva
provincia con capitalidad en Las Palmas que agrupa-
ba a Gran Canaria, Lanzarote y Fuerteventura.

Tras el acuerdo entre las diferentes fuerzas poll-
ticas para la elaboracién del estatuto de autonomia,
el archipiélago accedid a la misma por el articulo 143
de la constitucion (1982). El estatuto respeta el
sistema de cabildos, garantiza e/ sistema fiscalde fas
islas y fija la capitalidad, repartida alternativamente,
enire Santa Cruz de Tenerife y La Palma de Gran
Canaria. El estatuto entré en vigor en agosto de 1982
y en mayo de 1983 tuvieron lugar las primeras elec-
ciones al parlamento regional.

{Fuente: Diccionario-enciclopedia. Larousse. 1987)

DocumenTo 21

Poblacién y medio ambiente en los ecosiste-
mas insulares: el caso de Canarias.

El archipiélago canario ha estado sometido a lo
largo de su corta historia a una relativa fuerte expan-
si6n de su poblacién, siempre superior ala media na-
cional. Pero desde los afos 40 de la presente centu-
ria, el desarrollo de los recursos humanos se ha ex-
plosionado de un modo destacado.

A este proceso se suma el hecho de que la
fortisima expansién demografica no ha sido en abso-
luto uniforme dentro del espacio canario. En lineas
generales, puede aseverarse que son las dos dreas
metropolitanas, Santa Cruz-Laguna, en Tenerife y
Las Palmas de Gran Canaria, ademas de las zonas
urbano-turisticas las que han experimentado un gran
desarrollo merced al éxodo rural de las dreas anterio-
res, somelidas a un fuerte proceso de salida de los
recursos humanos mas jovenes. El proceso se
acompana evidentemente de un abandono de las
parcelas de cultivo, de una baja produccion y de la
productividad y de un envefecimiento de la fuerza de
trabajo. En algunos municipios afectados por la cri-
sis, la edad media de los activos agrarios puede acer-
carse a los 50 anos. El proceso conlleva la destruc-
cién de los ecosistemas agricolas, la degradacion
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del paisaje y la erosidn de los suelos. Una vegetacion
alterada, no climatica, ocupa lentamente las tierras
de cultivo. La sensacién general es de pobreza y
desolacion.

Por el contrario, la concentracién en las dreas
urbano-turfsticas aumenta sin cesar, de talmodo que
éstas dan cobijo a cerca del 50 por 100 de la
poblacién del Archipiélago. (...)

La actividad turistica, y en general, la explotacién
de los espacios del ocio, constituyen en si mismas
problemas de degradacion del medio natural. En
Maspalomas (municipio de San Bartolomé de Tiraja-
na, en el sur de Gran Canaria), tanto el complejo
dunar y la charca, que constituyen sendos ecosiste-
mas, han sido degradados por la especulacién inmo-
biliaria del turismo. El complejo dunar de Corralejo, el
mas importante del Archipiélago se halla en peligro
de extincidn por fa construccidn de urbanizaciones
turisticas. Su ecosistema, que cuenta con importan-
tes especies vegetales endémicas se halla en peli-
gro, aunque parece que Ultimamente los entes loca-
les han tomado cartas en el asunto.

En muchas ocasiones, las urbanizaciones turis-
ticas ocupan medios naturales que ofrecen un valor
paisajistico, como conos y aparatos volcanicos, o
tierras de gran productividad agricola, como en el
valle de La Orotava.

Por otro lado, la formacién de una burguesia
liberal -médicos, abogados, ejecutivos, etc.- ha de-
terminado un creciente incremento de la utilizacion
de residencias secundarias, que poco a poco van
acabando con suelos de uso agricola, en muchas
ocasiones de gran productividad, como ocurre en la
Vega de La Laguna.

En resumen, el desmesurado crecimiento de la
poblacién -aparte del problema de recursos que
puede plantear-, el incremento de nivel de vida, la
progresiva urbanizacion y consiguiente desagrariza-
cion de Canarias, la actividad turistica, han contribui-
do en buena medida a la destruccion y deterioro del
medio ambiente y de los ecosistemas.

(Fuente: MARTIN RUIZ, J,F: “El medio ambiente desde
la perspectiva de la geodemografia”. En Geografia y
Medio Ambiente. Madrid, MOPU. 1984. pp.183-204)

Ejercicio de simulacion: transformaciones
en el espacio de "Mediterrénea” a través
de los siglos

Seguramente en tu centro se habra realiza-
do alguna vez un "simulacro de fuego” en el que



habéis actuado como si se tratara de la realidad.
También en Geografia pueden plantearse si-
mulaciones con objeto de explicar procesos
que han ocurrido o para adelantar y prevenir las
consecuencias de la intervencién humana o el
impacto de la Naturaleza. Algo similar es lo que
vamos a intentar ahora: una simulacién de un
fenomeno de desertizacién de un lugar ficticio
"Mediterranea".

GUIA DE TRABAJO

— Observa el esquema 1 y reconoce en él
las caracteristicas que lo acompanan.

— Inicia la simulacion con el supuesto de un
crecimiento constante de poblacién ;qué
harian? ;qué efectos producirian?

— Lee el documento 22.

— Solicita aclaraciones de tus dudas al pro-
fesor.

— Sobre la plantilla del esquema 2 dibuja un
croquis con el paisaje resultante en la ac-
tualidad (destaca el proceso en cada uno
de los sectores, A, B, C).

Documento 23

— Conclusiones finales.

Documento 22

Efectos de la erosién en el Sudeste espariol

Elsudeste de Esparia es una region de transicion,
desde el punto de vista climatico, enire las regiones
templadas propiamente dichas y los desiertos cali-
dos; con menos de 250 mm de lluvias la aridez
resulta especialmente amenazadora y la vegetacion
ha resistido mal las degradaciones milenarias del
hombre. Los antiguos desbroces de la tierra han
causado un crecimiento de las riadas cuyas aguas
arrastran materiales sueltos de la superficie del suelo
y al mismo tiempo disuelven, trasladando los nume-
rosos elementos quimicos de la tierra de labor. La
explotacién del suelo empezé desde el Neolitico,
hace 10.000 anos, con una actividad mixta de agri-
cultura y pastoreo, con un ataque sistematico del
bosque. Asf los arboles mediterraneos fueron dejan-
do sitio a la estepa, al matorral,... a la erosién, no sélo
del suelo, sino del subsuelo, vigorosamente atacado
y desplazado hacia el valle. El sobrepastoreo
produjo un exceso de pisoleo agravando la erosién
en las laderas y dando lugar a zonas con suelo des-
nudo donde la erosién actua sin freno y arruinando la
vegelacion.

Esquema 1: “Mediterranea” hace siglos.

Bosque de encinas,
coniferas y garriga

CARACTERISTICAS!

«  RELIEVE: PENDIENTE, COLINAS, LLANURA.

«  MATERIALES LITOLOGICOS POCO CONSOLIDADOS. Sus-
TRATO CALIZO.

+  CLIMA MEDITERRANEO (LLUVIAS TORRENCIALES, SEQUIA
ESTIVAL, ARIDEZ)

*  AGRICULTURA: TRIGO, VID, OLIVO, GANADO OVINO ¥
CAPRINO.,

+  COMUNICACIONES POR MAR, PELIGRO DE INCURSIONES

DE PIRATAS.

SE INICIA UN AUMENTO DE POBLAGION

MAR

: CM




SiMULACION

Aumenta la poblacion a un ritmo constante, es
necesario roturar nuevas tierras para proveerse de
mayor cantidad de alimentos y dar de comer a un
numero mayor de cabezas de ganado, a la vez hay
que defenderse del peligro exterior. ;Qué hacer?,
£ Qué consecuencias?

CONCLUSIONES FINALES

Enambos casos encontramos el drea de aprove-
chamiento localizada en la misma zona, ;Qué dife-
rencias abismales existen entre las dos situaciones?
£Con qué reto se encuentra la poblacion actual?

Esquema 2: “Mediterranea” en la actualidad'

A

|
|
|
|
|
¢
1

FASE 4: PREDICCION Y EVALUACION. LA ACCION ANTROPICA EN

ALMERIA Y EL MAR DE ARAL

a) Cuadro de contenidos

Hechos, conceptos y principios
Erosion edafica.

Salinizacion.

Infraexplotacién y superexplotacion agraria en el proceso de desertizacion.
Rasgos geograficos basicos del Campo de Tabernas en Almeria.

Procedimientos

estadisticos, etc.).
— Elaboracion de gréaficos y climogramas.

Actitudes y Valores

— Lectura, interpretacion y sintesis de distintos tipos de informacién (textos, fotografias, datos

— Evaluacion de los factores causantes de la desertizacion de determinadas zonas y
prediccion de las posibles consecuencias en el futuro.

— Reconocimiento del caracter finito de los recursos naturales y de la necesidad de
racionalizar su uso, de conservarlos y renovarlos.
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b) Orientacion y materiales para el
profesor

Llegados a estas alturas consideramos que
el alumno ha ejercitado todos los contenidos
béasicos; se trata, ahora, de desarrollar una
serie de operaciones mas complejas: enrique-
cer su capacidad critica, ensefiandole que una
hipotesis, basada Ginicamente en la apreciacion
optica o en el sentimentalismo, carece de rigor
sino ha sido sometida a una comprobacion con
datos precisos y reales. Para ello las activida-
des de esta fase se centran en:

— Valorar el papel que ha jugado la accion
antropica en el paisaje actual de Taber-
nas en Almeria, (documento 24).

Documento 25

(Fuente: Conocer Espana, Salvat 1973).

- Evaluar las consecuencias de los planes
de irrigacion en torno al mar de Aral (do-
cumento 25).

c) Materiales de trabajo del alumno

Documento 24: Ef mayor desierto de Europa

Campo e Tasernas (ALMERIA)

Aqui se rodé la pelicula “Lawrence de Arabia”,
como si se tratara del corazon del desierto arabigo.
En 1960 esta zona fué descubierta por el cine, su
paisaje se consideré perfecto para simular las tierras
de Texas, Oklahoma, Nuevo Méjico y Arizona. Asi
Almeria se convirtié en el escenario de varias pelicu-
las de vaqueros. Pero esta actividad ha sido fugaz y
anecdotica, la realidad es muy diferente.




Documento 26

A. Datos climéticos
En los Gitimos 5 afios | Ene. | Feb. Ma. Abr. May.| Jun. Jul. | Ago. | Sept. | Oct. | Nov. Div.
Dias de Sol 29 26 29 30 3 30 a 31 30 a3 30 30
Horas de Sol 191 137 257 278 325 306 376 348 294 246 213 196
Temperatura Media 14 15 18,5 18,5 235 25 28,5| 275| 265 | 195| 175 | 15
Temperalura Minima 10 i 13 15 18,5 22 24 22 21,5 | 14 13 10
Dias de LLuvia ] 2 1 0 0 0 0 0 0 0 1 2
Precipitaciones 54 mm 1 83 mm
B. Evolucion de la poblacion. C. Actividades agropecuarias
Término de Tabernas: 282 Km2. En el pasado: cultivo extensivo del cereal;
barbecho; vid; ganado lanar y caprino; apro-
vechamiento del esparto.
En la actualidad: actividad agricola en total
1 1 1 : <
Afios L 50 1060 Ben postracion, el suelo desprovisto de ve-
getacion sufre una feroz erosién, atochas,
Poblacion 7629 4035 4366 3331 chumberas y pitas son las Unicas plantas que
soportan estas duras condiciones.

GUIA DE TRABAJO

1. A partir de la fotografia indica: ;Cuales
son las zonas mas erosionadas? ;, Como
se ha producido tan intensa erosion?
Explica la localizacién de la vegetacion.

2. Relaciona las condiciones climaticas (A)
con las actividades agrarias en el pasado.
(©)

3. Considera la insolacion que recibe la
zona, las temperaturas medias, la distri-
bucién de las lluvias y deduce su partici-
pacion en la erosion del suelo.
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4. ;Podria decirse que el Campo de Taber-
nas soportaba un sistema agropecuario
de “riesgo"? ¢Por qué?

5. ¢Cudl ha sido la tendencia demografica
desde hace 50 afos? Valora el papel que
ha jugado la accion antrdpica en el paisa-
je actual de Tabernas.

6. Con todos los datos anteriores trata de
adelantar cuales seran las consecuen-
cias de la desertizacion en el Campo de
Tabernas si no se toman las medidas
adecuadas.



Documento 27
El desierto del mar de Aral

Mas de tres millones de personas, afectadas
por un gran desastre ecologico ocurrido en la
URSS.

PiLAR BONET., MoscU

Los gigantecos planes de irrigacion de las fierras
de Asia central desarrollados en la época de Ledni-
das Breznev han provocado una catastrofe ecolégi-
ca en el mar de Aral. El cuarto mar interior mas
grande de la Tierra sufre un proceso de desecacion
cuyas lragicas consecuencias afectan a tres millo-
nes de personas y deserfizan un entorno ecoldgico
de millones de hectareas.

Esta situacion ha sido denunciada a lo largo de
esta semana en Moscu por los miembros de una
expedicion cientifica que durante dos meses han
recorrido 1.300 kitometros a lo largo de cinco republi-
cas asidticas sovieticas afectadas por la muerte del
Aral. Kazakistan, Uzbekistan, Kirguisia, Turkmenia y
Tadjikistan han sido las etapas de un viaje que paso
también por la republica autonoma de Karakaipakia,
uno de los lugares con mayor mortalidad infantil del
mundo.

La expedicién en defensa del Aral, en la que han
participado escritores, intelectuales y cientificos
sovieticos y donde no ha sido admitido ningun ex-
tranjero, fue una iniciativa de la revista Novi Mir, y su
director, Serguei Zalinguin, uno de los escritores mas
comprometidos en la defensa de causa ecolégicas
en la URSS.

El Aral, una superficie de mas de 66.000 kilome-
tros cuadrados y donde desembocan los rios Amu-
Darya y Syr-Darya, ha visto reducirse su profundidad
en 13 metros y encogerse su linea de costa en 70 u
80 kildmetros en un proceso de desecacion progre-
siva. De los territorios perdidos por el agua, mas de
dos millones de hectareas convertidas en desierto,
se levanta un polvo saling que supone de 75 a 100
millones de toneladas venenosas lanzadas cada ano
a una distancia que va desde los 400 a los 800 kilo-
metros. La primera nube de polvo y sal provocada
por la desecacion del Aral se observo en 1975 desde
el espacio gracias a la nave Saliut 4.

Murieron los peces

Los ultimos peces del Aral dejaron de existir hace
10 anos. Los esqueletos de las barcas de pesca son
ahora una de las siluetas caracteristicas de las
riberas del mar, y las fabricas de conservas de pes-
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Situacion del mar de Aral y efecto de la desecacion

cado que aqui se consitruyeron traen su materia
prima desde el mar Béftico ¢ Viadivostok, manifesto
Grigori Resnichenko, miembro de la direccion de
Novi Mir y jefe de la expedicion Aral 88.

“El mar de Aral nos avisa: apartaos de mi tumba
o venid conmiga a ella”, afirmé Resnichenka en tana
declamatorio durante un acto celebrado en la casa
de los literatos de Mosci. Un excesivo regadio,
acompanado del uso de fertilizantes y defoliantes ve-
nenosos, ha estropeado el agua potable de los rios
que desembocan en el Aral, denuncian los escrifores
ecologistas.

El desarrollo del regadio ha tenido por objeto los
cultivos de algodoén y arroz, base de la economia
agricola de la repiblicas asiaticas soviéticas, y en el
caso del algodén especialmente de Uzbekistan. Las
condiciones de trabajo de los cultivadores de algo-
don asiaticos “no son mejores"” que las de los africa-
nos que trabajaban como esclavos en Norteamérica
en el siglo xix, dijo el periodista Vasil Siliunin.

La mortalidad infantil llega a ser de 92 nifios por
cada 1.000 nacidos vivos en la Republica de Karakal-
pakia, en alguna de cuyas regiones de llega a 118
nifios muertos por cada 1.000 nacidos. Un 93,7% de
las mujeres tiene anemia por la falta de calorias y de
una dierta equilibrada, afirmaba el escrito Orazbai
Abdirajmanov, que reside en Karalkalpakia. {...)

(Fuente: El Pais 28. 11. 88)

GUIA DE TRABAJO

— Redacta un breve informe que evalle las
consecuencias de los planes de irrigacion
en torno al Mar de Aral.



FASE 5: ADOPCION DE DECISIONES. DEFENSA DEL MEDIO
AMBIENTE Y RECUPERACION DE LOS SUELOS

a) Cuadro de contenidos

Hechos, conceptos y principios
— La accién humana en defensa del suelo en distintas épocas histdricas.

— Diferentes sistemas de recuperacion de los suelos.

Procedimientos
— Lectura, interpretacion y sintesis de distintos tipos de informaciones.

— Realizacion de debates.

Actitudes y valores

-~ Reconocimiento de la complejidad y dificultad de las soluciones a los problemas de
degradacion y desertizacion.

— Reconocimiento de que las soluciones exigen cambios en los comportamientos individuales

y colectivos.
b) Orientacion y materiales para el — Propuesta de los alumnos sobre las
profesor medidas de proteccion o aprovechar_niem
to de cualquiera de las zonas estudiadas
En las tres dltimas actividades (el caso de anteriormente.
Canarias, el ejercicio de simulacion y la deser-
suficiente informacién como para adelantar al-
gunas posibilidades de recuperacion del suelo. ~ ¢Qué se ha hecho hasta ahora para im-
No obstante conviene evitar planteamientos pedir los procesos de desertizacién y de-
simplistas y encauzar la reflexion hacia la com- gradacién del suelo?
ple;1d_a_d del problemay las dificultades de su re- — ,Son sencillas o complejas las solucio-
solucion.
nes?
Las actividades aqui propuestas se organi- — ¢Es necesario algun cambio de actitud
zan en torno a tres finalidades: ante el problema?

— Conocer ejemplos de acciones ya em-
prendidas (lectura de los documentos Documento 28
28 a 31) y proyeccion de diapositivas (por-

ejemplo las que contiene Topografia y Conferencia de Nairobi 1977.

Relieve, MEC. Vicens Vives,1989). El problema de la desertizacion de los suelos se
— Comprender la complejidad de los proble- divulgé a finales de la década de los 60, a raiz de las
mas medioambientales y de degradacién sequias del Sahel (Senegal, Mauritania, Mali, Bur-

quina Faso, Niger y Chad) que causo la muerte de

del suelo. (Lectura del documento 32). X 2]
personas, animales y plantas. En Nairobi los espe-

~ Tomar conciencia de que las soluciones cialistas realizaron estudios, elaboraron proyectos,
pasan por un cambio en el comportamien- planes y posibles soluciones, pero la situacién actual
to humano y por una educacién medioam- es que el proceso de desertizacion se ha visto
biental (documento 33). acelerado en los dltimos anos.
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Documento 29

En el comienzo de los tiempos histéricos los
agricultores de las tierras mediterraneas llevaron a
cabo medidas contra la erosion del suelo. Esto inclu-
y6 el uso extendido de bancales y la construccién de
presas de tierra para conlrolar el agua de esco-
rrentia.

Documento 30

En Sicilia las tierras en pendiente estan profunda-
mente degradadas por las lluvias torrenciales. Es im-
prescindible su aprovechamiento controlado, dejan-
do que las laderas degradadas permanezcan sin ex-
plotar por un tiempo considerable y ser recuperadas
mediante repoblacion forestal. Pero esto tendra re-
percusiones sociales y de propiedad por lo que se
encuentran dificultades considerables.

DocumenTo 31

Acondicionamiento del suelo a base de capital
en Israel.

Al sur de Israel se encuentra el desierto de Né-
guev, que se extiende en forma de triangulo entre
Egipto y Jordania. Con un medio hostil, tanto por su
suelo como por la carencia de agua, los israelies han
conseguido crear explotaciones agricolas en medio
del desierto; 500 km de conduciones de agua permi-
ten el cultivo de 100.000 has. de cereales (la mitad de
lacosecha israeli) y de arboles frutales. Este logro ha
sido posible por el uso de fertilizantes y pesticidas
controlados, instalaciones de invernaderos, utiliza-
cién de energia solar, control del frabajo agricola por
ordenador; riegos automaticos, por aspersion, gotaa
gota; desalinizacion del agua, etc.

Hay que destacar el papel del gobierno para
elaborar programas de recuperacion de la zona y
construccion de canales, acueductos, presas. A esto
hay que sumar el apoyo de capital de las comunida-
des judias Infernacionales, sobre fodo de
Estados Unidos.

Documento 32

Programa LUCDEME. (Sureste de Espana)

El Instituto Nacional para la Conservacion de la
Naturaleza (Ministerio de Agricultura, Pesca y Ali-
mentacion de Espafa) ha establecido el programa
“LUCDEME" (Lucha Contra la Desertizacion en el
Mediterraneo) en el area sureste de Esparna. (30.000
km2) donde se encuentran la mayoria de las tierras
erosionadas y zonas desertificadas del pais.
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Los objetivos principales de este proyecto son:

a)

Lograr una mejor comprension de los proce-
sos, causas y efectos de la desertificacion.

b) Mejorar las tecnologias aplicadas para com-
batir la desertificacion: actividades pasadas y
presentes en el drea, disefo de nuevas tec-

nologias.

Educacién, formacion y divulgacién en el
campo de la desertificacion.

c)

Para conseguir con rapidez los fines hasta ahora
expuestos, a través del Ministerio de Agricultura,
Pesca y Alimentacién, trabajando en colaboracion
con el ICONA, es esencial una cooperacion especia-
lizada y, por lo tanto, se veran involucradas diversas
organizaciones.

Estas organizaciones incluyen Universidades,
Escuelas Técnicas, Institutos de Investigacion Cien-
tifica junto con Organismos Técnicos del Gobierno
relacionados con la agricultura, hidrologia, geologia,
meteorologia, elc. {...)

Se espera la participacion de Organismos Inter-
nacionales o Grupos de trabajo especializados en
temas de desiertos.

(Fuente: Desertificacién en Europa)

Documento 33:

RESOLUCION DEL CONSEJO DE LOS MINIS-
TROS DE EDUCACION REUNIDOS EN CONSEJO

Sobre la educacién en materia de medio
ambiente de 24 de Mayo de 1988
(88/C 177/03)

EL CONSEJO Y LOS MINISTROS DE EDUCACION
REUNIDOS EN CONSEJO,

conscientes de la importancia creciente que re-
viste la proteccion del medio ambiente con vistas a
mejorar las condiciones de vida y a garantizar el
desarrollo armonioso de las actividades econémicas
en toda la Comunidad,;

reafirman su voluntad de intensificar, conforme a
los programas de accién de las Comunidades Euro-
peas en materia de medio ambiente para 1973, 1977,
1983 y 1987, la sensibilizacion del publico cara a los
problemas relativos a la conservacion y mejora del
medio ambiente a través de medidas adecuadas en
el ambito educativo; (...)



consideran que todos los sectores de la en-
senanza (preescolar, general y profesional, en-
senanza superior y de perfeccionamiento) deberian
contribuir a la funcion de educacion en materia de
medio ambiente,

comprueban que existe una creciente demanda
de personal con conocimientos especializados en
cuestiones relativas a la proteccién del medio am-
biente y la consiguiente necesidad de intensificar y
mejorar las iniciativas en el ambito educativo, a nivel
de formacion profesional y de ensefianza superior,
a fin de responder a dicha demanda; {(...)

convienen en la necesidad de tomar medidas
concretas para fomentar la educacion en materia-de
medio ambiente, con el fin de que la misma pueda in-
tensificarse globalmente en el conjunto de la Comu-
nidad,

OPTAN LA SIGUIENTE RESOLUCION:

1. Objetivo y principios rectores

La educacion en materia de medio ambiente tiene
por objetivo incrementar la sensibilizacion de los
ciudadanos con relacion a los problemas existentes
en este campo y de sus posibles soluciones, asi co-
mo asentar las bases para una parficipacion plena-
mente informada y activa de los individuos en la
proteccion del medio ambiente y una utilizacion pru-
dente y racional de los recursos naturales. Para la
consecucion de dicho objetivo la educacién en mate-

ria de medio ambiente deberia tomar en considera-
cion los siguientes principios rectores:

— El medio ambiente en cuanto patrimonio
comun de la humanidad;

— El deber comun de mantener, proteger y me-
jorar la calidad del medio ambiente como
contribucion a la proteccion de la salud huma-
na y la defensa del equilibrio ecolégico;

— La necesidad de una utlilizacion natural y
prudente de los recursos naturales;

— La forma en que cada individuo puede contri-
buireon su comportamiento a la proteccion del
medio ambiente. {...)

(Fuente: Diario Oficial de las C. Europeas, 6. 7. 88)

GUIA DE TRABAJO

Utilizando los documentos anteriores y en res-
puesta a las preguntas que nos planteamos en
esta fase, vas a realizar un debate en el que se
analicen:

— Qué elementos o sistemas de recupera-
cion de los suelos se indican en los textos.

— Diferencias y semejanzas de la accion
humana en diferentes periodos histdricos.

— Elalcance de laresolucion del Consejo de
Ministros de la Comunidad Europea.

FASE 6: EVALUACION, JUICIO Y RESPUESTA PERSONAL.
LA DEGRADACION DEL MEDIO AMBIENTE EN NUESTRO ENTORNO

a) Cuadro de contenidos

Hechos, conceptos y principios

Procedimientos

— Observacion y recogida de datos.
— Disefo y elaboracion de encuestas.
— Realizaciéon de debates.

Actitudes y Valores

necesidad de conservarlo y protegerlo

— Conservacion y degradacion del entorno inmediato.

— Habitos de limpieza y cuidado en el uso del entorno inmediato.

—~ Sentido de la responsabilidad personal en la degradacion del entorno inmediato, y de la
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b) Orientacién y materiales para el
profesor

Enlazando con las estrategias analizadas en
el apartado anterior y buscando una percepcion
integral del medio ambiente, en esta Ultima
etapa se pretende:

— Trasladar las soluciones al plano per-
sonal.

— Responsabilizarse sobre la degradacion
del entorno inmediato y modificar el com-
portamiento en él.

— Realizar actuaciones para protegerlo y
mejorarlo.

Para ello se proponen tres actividades, entre
las cuales se elegiran una o mas segun la opor-
tunidad:

1. Trabajo y debate sobre el cuestionario
“Observa tu centro; observa tu barrio”
(documento 34).

2. Recorrido de un ltinerario (urbano o rural)
elegido y preparado previamente, (posi-
ble alternativa o complemento de la an-
terior).

3. Campana "Mejora tu centro™
« Confeccion de anuncios.
- Decalogo del buen ciudadano (esco-
lar, paseante, excursionista, segun el
caso).

En el propio documento 34 se encuentran
explicaciones sobre su utilizacion que funda-
mentalmente pretende centrar la atencion en
una “degradacion” cercana y ver el grado inicial
e inducido de sensibilidad hacia ella. Las con-
clusiones que se obtengan serviran para un
debate previo a la accion, tal como indica el
apartado 3.

c) Materiales de trabajo del alumno

Deocumento 34

Cuestionario “Observa tu centro, observa tu
barrio".

Instrucciones:

Este cuestionario vas a contestario dos veces.
Empieza por leerlo y, tras pensarlo brevemente,
contesta sefalando con una cruz en la 17 casilla ef
calificativo que te parezca oportuno. Es tu primera
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impresion; procura no falsearla con ideas ajenas,
manifiesta sélo la tuya.

Posteriormente dispondras de una semana para
rellenarlo por segunda vez. A lo largo de esa sema-
na, al tiempo que realizas tus desplazamientos y
actividades habituales, fijate en aquellos aspectos
planteados en las preguntas del cuestionario.

Pasada la semana, vuelve a responder, ahora en
la 2 casilla. Tendremos tu segunda impresién. De
nuevo sé sincero.

Con tus datos y los de tus restantes companeras
y companeros obtendremos una impresion colectiva
sobre la que mantener un debate.

Preguntas:

A. EL CENTRO

1. ¢Crees que el centro en que estudias esta
bien conservado? (pintado, limpio, orde-
nado...)

2§

Muy bien

Bien

Heguiar

Mal

2. En cuanto a la clase

2.1. ¢ Los pupitres estan limpios?
1ﬂ

Mucho

Poco

i S | .

Muy poco l ||

2.2. ¢Hay papeles u otros objetos en el
suelo?

14 28




3. Los pasillos y otros espacios de transito:
sestan limpios?

1% 28

Mucho

Paco

Muy poco

4. .Y el patio, esta limpio?

Mucho ’

Poco

. - _}

Muy poco

5. Y los servicios? ;Estan bien conserva-
dos?

|
Muy bien | ‘

Bien i ,

_H_egular N | | ‘

6. ¢Y el Baro la Cafeteria? 4 Esta limpio?
1i| 23

Mucho

Poco

Nada

7. En conjunto el Centro te parece un lugar:
1ﬂ 25

Bonito

Agradable

Desagradable

Indiferente
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Para responder solo la segunda vez

8. Situs respuestas indican que el centro no

estd bien conservado contesta a conti-
nuacion:

a) ¢Has cambiado o acentuado tu opi-
nién de la 12 a la 2° respuesta? Si es
asi, indica las razones.

b) ¢Qué elementos contribuyen mas ala
suciedad y mala conservacion?

c) ¢Cudles son las causas y los respon-
sables de esta situacion?

d) ¢Qué soluciones cabria tomar?

. EL BARRIO

. Lo consideras

14 28
]
Limpio
Sucio
. Las calles estan
12 Pl
Limpias |
Sucias T
. ¢Como estan las paredes?
1 @ 2a
T
Limpias
Pintadas ’

. Cémo estan conservados los drboles y

jardines?

18 2a

Bien

Regular ‘

Mal ]




5. Los medios de transporte ¢Estan lim-
pios?

Muchq [

Poco

Nada

6. En conjunto el barrio te parece un lugar:
18 o8

Bonito

Agradable

Desagradable

Indiferente |

Para responder sdlo la segunda vez

7. Site haparecido que el barrio no esta bien
conservado, escribe a continuacion:

a) ;Cuales son las causas?

b) ¢A quién atribuyes la responsabilidad

o responsabilidades de la situacion?

¢) ¢Qué soluciones habria que tomar?

| 1 ek setiade noaiiom el mns it s a0 |
EVALUACION DE LA UNIDAD
EVALUACION DE LOS
ALUMNOS

La evaluacion de los alumnos debe proporcio-
nar informacién sobre el grado en que se han al-
canzado los objetivos didacticos, que expresan
las intenciones educativas prioritarias de la
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unidad. En otras palabras, se trata de conocer
el aprendizaje y adquisicion por los alumnos de
una serie de capacidades en relacién con unos
determinados conceptos, procedimientos vy
actitudes . Los instrumentos para obtener esa
informacién de la manera mas rigurosa posible,
pueden agruparse en dos grandes categorias:
a través del trabajo cotidiano del alumno, y a
través de pruebas escritas.

Através del trabajo cotidiano del alumno

Las caracteristicas de las actividades de
ensefanza y aprendizaje propuestas en esta
unidad facilitan al profesor algunos medios para
llevar a cabo una evaluacion bastante pondera-
da del alumno. En efecto, el seguimiento del
trabajo de los estudiantes a lo largo de las
diversas propuestas de actividades en cada
secuencia, permite realizar una valoracion de
sus conocimientos, de su dominio de las técni-
cas y de su grado de participacion.

Atalfin sera preciso que el profesor observe
con detenimiento y tome nota de la actitud y el
trabajo diario que muestran sus alumnos, sus
sistemas y habitos de estudio, la correccién de
su expresion oral, sus actitudes de cooperacion
y participacion con los companeros, etc. Asi
mismo serd necesario acudir al cuaderno de
trabajo del alumno para poder evaluar sus
habitos de cuidado y orden, el grado de correc-
cion de su expresion escrita y grafica, la realiza-
cién o no de los trabajos encomendados, etc.

Ademas de este tipo de instrumentos de
evaluacion, es de gran utilidad también la valo-
racion de un proyecto de investigacion reali-
zado por el alumno. En el contexto de la unidad
Desertizacion y degradacion del suelo, se po-
dria sugerir a los alumnos la realizacion, sobre
el ambito local, de un trabajo similar al de
Canarias. Un trabajo de este tipo es un instru-
mento muy valioso para evaluar estas capaci-
dades del alumno:

— Plantear adecuadamente los sucesivos

pasos de una investigacion.

— Buscar y hallar la informacion necesaria.

— Utilizar de manera rigurosa y critica esa
informacion.

— Argumentar convenientemente sus con-
jeturas.

- Y, en general, para organizar y exponer
con claridad sus ideas.



La observacién, el cuaderno de trabajo del
alumno y los proyectos de investigacion son
tres instrumentos de evaluacion que proporcio-
nan informacion sobre el aprendizaje en rela-
cion con practicamente todos los objetivos
didacticos de la unidad, no obstante esta infor-
macién es particularmente rica en relacion con
los objetivos tercero (planteamiento de indaga-
ciones, resolucion de problemas y utilizacion de
lainformacion) y quinto (proteccion y mejora del
medio ambiente y valoracion de la complejidad
de las soluciones).

Pruebas escritas

Las pruebas escritas que pueden utilizarse
varian en funcién del tipo de capacidad que se
quiera evaluar. Se pueden distinguir tres gran-
des tipos de pruebas escritas:

— Pruebas objetivas. Se caracterizan por
ofrecer alternativas de respuestas limita-
das, entre las que so6lo una de ellas es la
verdadera. Este tipo de preguntas son
bastante adecuadas para evaluar funda-
mentalmente la memorizacién de termi-
nologia e informacion relevante, la com-
prension y aplicacién de esa terminologia
en situaciones nuevas, la comprension y
utilizacion de informacion grafica y car-
tografica, etc.

— Preguntas abiertas sobre datos. Este tipo
de pruebas constan de una informacion
sobre un caso o hechos generalmente
desconocidos por el alumno, o al menos
no trabajados previamente en el aula, en
torno a los cuales se plantean preguntas
abiertas. Es un tipo de prueba bastante
adecuado para evaluar la aplicacién de
conceptos, y la adquisicion y empleo de
procedimientos.

— Temas a desarrollar. Son seguramente el
tipo de prueba mas conocido y utilizado
actualmente. Consisten generalmente en
una pregunta sobre un asunto o tema
bastante amplio, para cuya respuesta el
alumno ha de utilizar conocimientos pre-
viamente adquiridos. Son pruebas de
gran utilidad para evaluar la capacidad
del alumno para plantear y desarrollar
problemas con coherencia y claridad,
para organizar la informacién que recuer-
da, para argumentar con rigor, para llegar
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a conclusiones o emitir juicios equilibra-
dos, etc.

Ejemplos de pruebas escritas

a) Pruebas objetivas

Aunque las pruebas objetivas son especial-
mente idoneas para evaluar la memorizacion
de datos, terminologia, etc. permiten también
plantear cuestiones que hagan al alumno pen-
sar y no soélo recordar. Se presentan aqui tres
ejemplos de preguntas, las dos primeras de
eleccion de respuesta verdadera y una tercera
en la que se pide al alumno que complete un or-
ganigrama.

1. Senala entre éstas la afirmacion verdadera:

— La accién humana es la causante de fa
aridez.

— Ladesertizacion es un fenémeno exclusi-
vamente climatico.

— Ladesertizacion solo se da en climas tro-
picales.

— La desertizacion no es un fenomeno sis-
tematicamente provocado por la aridez.

2. Observa el siguiente climograma y senala la
afirmacion verdadera:

La region donde se dan estas temperaturas
y precipitaciones

— Se encuentra en el Hemisferio Sur.

— Pese a las precipitaciones totales, tiene
un clima arido.

— Tiene pocas precipitaciones por estar ale-
jada del mar.

— Esta en una zona arida de clima tem-
plado.




3. Ejercicio “Conservacién versus degrada-
cién’.

En una regién rural como la que simboliza el
recuadro superior del grafico se ha producido
unimportante aumento de poblacion, por lo que
sus habitantes necesitan incrementar los recur-
sos y ampliar las tierras de cultivo. En la region
se ha iniciado un proceso que conduce a la total
degradacion del medio, como sefialan las carte-
las rellenas. Sin embargo todavia hay tiempo de
poner remedio con medidas correctoras para la
conservacion del medio ambiente.

1. Observa el dibujo y examina salo las car-
telas rellenas. Identifica las actuaciones
humanas que pueden conducir a la de-
gradacion del medio.

2. Explica qué repercusiones tienen esas
acciones sobre los suelos y el medio
ambiente. ;Qué sucedera si continta el
proceso de degradacion?

3. Disefa un programa de conservacion.
Para ello coloca en los recuadros en blan-
co la letra correspondiente a la medida
correctora mas oportuna:

A
B:

rotacion de cultivos.

repoblacion forestal.

: ensefianza medio-ambiental a los

agricultures

: fijar las riberas del rio.

E : repoblar el lago con fauna apropiada.

. arar con surcos transversales a la

pendiente.

: construir terrazas o bancales.

. controlar los vertidos al rio.

introducir actividades turisticas como
la vela y la pesca.

lhuvias en farma de

lueva ]
menos

L
EO;

erosibn mis
rpia

i

e1oshn sueics
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b) Preguntas abiertas sobre datos
Estudia los cuatro documentos siguientes sobre la sequia en el Sahel:

Documento 35

Mapa pluviométrico del norte de Africa

Lluvias anuales.
< 0,2: < 200mm

02: 200 mm
05: 500 mm
13: 1.300 mm

(Fuente: Ministerio de Educacion de Angola, Atlas Geografico, vol. 2, 1983)

Documento 36

Mapa demografico y politico del norte de Africa

+ Ciudad de 100.000 habitantes o
Su equivalente en poblacion.

(Fuente: Ministerio de Educacion de Angola, Atlas Geografico, vol., 2, 1985)
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Documento 37

La sequia del Sahel

Las espantosas imdgenes de los campos de
refugiados etiopes, divulgadas actualmente por la
television, son muestra patente de la gravedad de la
sequia y el hambre en el Sahel.

La franja de transicion del desierio del Sahara a la
zona humeda africana constituye el Sahel, caracte-
rizado por lluvias torrenciales de verano (de julio a
octubre, con pluviosidad de 200 a 500 mm), que pro-
pician un leve pastizal de herbaceas y cultivos cerea-
listicos de sorgo, mijo, maiz y trigo.

Desde 1972 se vienen registrando déficits pluvio-
méricos que oscilan entre el 30 y 90% de lo que
normalmente les corresponde; esta sequia se ha
agudizado desde 1983 causando catastréficos de-
sastres enlas cosechas y los rebarios de los pueblos
bambaros, dogons, tuaregs y peuls.

Documento 38

Un ecosistema en situacion de ruptura

En esta extensa zona -Mauritania, Mali, Niger,
Chad, Burkina Faso, Sudan y Etiopia- originariamen-
te sin fronteras politicas, coexistian numerosas et-
nias de pueblos pastores y agriculiores. Las tribus
némadas trasladaban sus campamentos junto con
sus rebanos de bovinos, cabras y camellos, confor-
me les dictaban las estaciones seca y humeda,
abrevando en los pozos disponibles. Los sedentarios
ocupaban los fondos de los valles donde cultivaban
sorgo, mijo, iame, cacahuetes y algodén. Durante la
etapa colonial no se modificé la situacion, pero el
posterior reparto geopolitico realizado a partir de
1960, como consecuencia del proceso emancipa-
dor, trazé unas fronteras y obligo a las tribus noma-
das a fijarse en unos lugares o a reducir su radio de
abastecimiento. Ademas, los estados recién funda-
dos, en busca de divisas, orientaron la explotacion
hacia cultivos de exportacion, sobre todo algodon y
cacahuete, en detrimento de la produccion de ali-

mentos para los nativos. Porolra parte los regimenes’

militares no estan dispuestos a dejar que el campe-
sinado se organice en asociaciones o cooperativas.

Animados par (as lluvias favorables de los afos
60 /a poblacion aumento en un 50%, crecio la deman-
da de alimentos lo que hizo ampliar las superficies
cultivadas con una sobreexplotacion de los fragiles
terrenos eliminando el barbecho, mientras el aumen-
to de cabezas de ganado consumio el resto de las
cubiertas vegetales a la vez que los arbustos eran
aprovechados al maximo como combustibles. En
estas condiciones la regeneracion del suelo se hace
imposible y la desertizacion se pone en marcha.
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Ahora responde a las siguientes preguntas:

1. Senala en el mapa del documento 33 la
zona que en U opinién debe ocupar el
Sabhel.

2. Localiza en el mapa del documento 34 los
estados de! espacio saheliano.

3. Explica qué factores fisicos condicionan
la distribucién de la poblacion que senala
el documento 34.

4. Argumenta a favor o en contra de estas
afirmaciones:

— “Laregion del Sahel es un area desér-
tica, hostil a la explotacién agricola o
ganadera."

— “En el proceso de desertizacion del
Sahel intervienen factores naturales y
humanos, aunque parece que tienen
mas importancia estos dltimos."

c) Temas a desarroliar

Como ejemplo de este tipo de preguntas
proponemos la siguiente:

El proceso de desertizacion en las Islas
Canarias.

1 Describe los factores fisicos mas con-
dicionantes del proceso de desertiza-
cién y degradacion del suelo en la
region.

2 Explica como determinadas actuacio-
nes humanas en la regién han puesto
en marcha o facilitado esos procesos.

3 Evalta los riesgos que comportan
£s0S procesos, refiere las medidas de
proteccion medioambiental que, en su
caso, se han emprendido y juzga su
idoneidad.

EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA UNIDAD

Ademas de la evaluacion del aprendizaje
conseguido por los alumnos, es preciso evaluar
también el funcionamiento de la unidad didAacti-
ca, es decir, el disefio y configuracion de ésta
junto con la utilizacion que ha hecho de ella el
profesor. Los instrumentos para llevar a cabo
esta evaluacion son basicamente el diario o




cuaderno de clase, la observacion externa y la
evaluacion por parte de los alumnos.

En el diario o cuaderno de clase el profesor
puede ir recogiendo incidencias y anotaciones
sobre el funcionamiento de la unidad didactica,
y mas en concreto, sobre:

— Laadecuacion de los objetivos didacticos
y, especialmente, el grado de dificultad de
las capacidades sefaladas. La conve-
niencia de corregir, matizar o anadir otros
objetivos.

— Las actividades de enserianza y aprendi-
zaje: su estructura y secuencia, el interés
que han despertado en los alumnos, el
grado de dificultad de las tareas, el equi-
librio entre actividades individuales y en
grupo, la atencion a las diferencias entre
los alumnos, etc.

— La adecuacion de los recursos y materia-
les utilizados (su rigor, claridad, interés,
variedad, etc.).

— Elambiente de trabajo que ha predomina-
do en el aula, el papel que ha tenido el
profesor, determinados alumnos, la orga-
nizacién de los alumnos,...

La observacion externa por parte de otros
profesores que asisten como observadores en
el aula es sin duda el mejor instrumento para
evaluar el proceso seguido en el desarrollo y
funcionamiento de la unidad didactica y, en
particular, valorar la interaccion profesor-alum-
nos. Esta tarea conviene que la realicen otros
profesores del departamento, de ese modo se
completa altamente la labor de equipo en el
desarrollo del curriculo.

La evaluacion por parte de los alumnos
del funcionamiento y desarrolio de la unidad es,
por Gltimo, otro de los instrumentos disponibles.
Es posible administrar a los alumnos cuestiona-
rios para que ellos expresen sus opiniones
sobre determinados aspectos de la unidad
como el grado de dificultad de las tareas, la uti-
lidad y atractivo de los materiales, la organiza-
cién del trabajo, etc.
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Bibliografia para el profesor

Geografia y Medio ambiente. Monografias de la Direccién General del Medio Ambiente. MOPU.
Madrid. 1984.

Desertificacion de Europa. Monografias Medio Ambiente. MOPU. 1988.

El libro del clima. Ed. Folio Blume. 1988.

Baanev, G.: El mundo en el ano 2000. Tecnos. Madrid,1982.

Shenz Lonrte: “Geografia Agraria®, vol. 7. de Geografia de Espana. Ed. Sintesis. 1988.
Biewza y otros: Geografia General. Madrid. Tecnos. 1982.

“El medio fisico y los recursos naturales”, vol. 1. de Geografia dirigida por José Manuel Blecua.
Ensefianza-Critica. Barcelona. 1987.

Lacoste, Y.; GHirarol, R., y otros: Geografia general fisica y humana. Barcelona. Oikos Tau. 1983.

Maarinez oe Pison y otros: Topografia y relieve. Colecciéon materiales para el aula. M.E.C. Ed. Vicens
Vives. 1989.

Gaia-El futuro del arca. Atlas de conservacion en accion. Hermanm Blume. 1988.
Allas Gaia, de Ia.gesr.-'dn del planeta. Hermanm Blume. 1988.
Enciclopedia de la Naturaleza de Espana. Debate Circulo. 1988.

Coleccion “Espacios naturales”. Ambito. 1988.

Recursos adicionales

Series de T.V.: “El planeta viviente, “El mar muerto”, “Los grandes rios”, “Las selvas", “Nuestro Munda”,
“La Nave Tierra", "Documentos T.V.": Video Erosion: el camino del desierto.

Lecturas para los alumnos

Cocuer, E.: La aventura amazénica. Grijalbo Aventura. 1981.
Bervezat, O.: Entre los tuaregs. Ed. Martinez Roca,1986.
Tronr-Hever-Dan.: Fatu-Hiva. Juventud.1974.

Arreneorouc.: El planeta viviente. Salvat. 1984.
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N — A b
INTRODUCCION

DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

Esta unidad didactica se centra en el estudio
de algunas caracteristicas de la lirica y en el
dominio de técnicas de comprensién y expre-
sion poéticas, con el fin de lograr que los adoles-
centes quieran y puedan manifestar las viven-
cias de su mundo interior y exterior, y sean
capaces de adentrarse en los valores de |a lite-
ratura para conocerlos y recrearse en ellos. La
atencién a la subjetividad y a la comunicacion
del yo con los otros es contenido fundamental y
surge como necesidad en una concepcion de la
educaciodn obligatoria que desea atender a la
formacién integral de los alumnos y alumnas.

Se ha elegido esta unidad, aunque con un
tratamiento no exhaustivo del tema, porque
muchos profesores han manifestado, en distin-
tos foros, dificultades para trabajar estos conte-
nidos en las clases, ya que existe poca hiblio-
grafia y poca tradicién en lo relativo a la aidac-
tica de la lirica. No obstante, hay que tener en
cuenta que aqui se ofrece una de las muiltiples
maneras de trabajar el tema, que constituye la
experiencia de varios anos de docencia, pero
entendemos, por tanto, que también resultaran
validas otras formas diferentes de tratarlo.

La poesia nos parece un emotivo mensaje
personal dentro de una estética botella arrojada
al mar de esta sociedad, competitiva en exceso
y, por momentos, deshumanizadora. Conside-
ramos fundamental conquistar la expresion
mediante todos sus cédigos y registros, ya que
en el mejor y mayor dominio del lenguaje se
asienta la riqueza del pensamiento. Ademas,
reparando en la edad de los escolares (14-16
anos) para los que esta programada, parece
interesante ofrecerles cauces de exterioriza-
cion de su vida afectiva e imaginativa.

Enlasciencias se tiende a un decir universal,
denotativo; por el contrario, en la literatura, y
especialmente en la lirica, se manifiesta la voz
del ser humano, intima, connotada. La poesia
es trabajo mas que improvisacion o “inspira-
cion”, destreza adquirida y no dominio innato,
sensibilidad encauzada mediante el lenguaje y
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no desbordamiento cadtico. Por eso puede
aprenderse a desentranar, a disfrutar su lectura
y escritura. La poesia, como cualquier drte, es
produccion, construccion de un mensaje estéti-
co. Poetas y adolescentes juegan con las pala-
bras, con las reglas del idioma, con sus posibi-
lidades y restricciones, ya que en la literatura el
lenguaje es instrumento y obra plasmada. Po-
cas cosas existen mas expresivas, para el lec-
tor preparado, que un poema, pues también se
puede decir que la palabra vale mas que mil
imagenes. ;Qué significan los vocablos amor,
amistad, angustia, exilio, cultura...? ;Cuantas
imagenes necesitariamos para explicarlos?
Par eso, el profesor no debe resignarse a trans-
mitir definiciones, teorias, normas y tratara de
superar la dicotomia existente entre receptor y
emisor, pues ambas funciones requieren es-
fuerzo, aprendizajes diversos, estrategias ad-
quiridas, reflexion y practica. Es importante, por
ello, introducir la produccion sistematica de tex-
tos en el aula, tanto para alumnos como para
profesores. De lo contrario, jcomo se podria
pedir a los jovenes que leyeran y escribieran si
el docente fuera incapaz de hacerlo? ; Con qué
criterios se pueden juzgar las realizaciones de
otros, si uno desconoce el esfuerzo que re-
quieren?

El tema central de esta unidad lo constituye
la lirica y mediante su tratamiento se atiende a
tres ejes concretos: las palabras claves, la
comparacién y la metafora. Se parte de la
comprension de textos poéticos a través de su
comentario, pues ante cualquier discurso es
fundamental comenzar por comprender global-
mente su sentido como unidad textual, para
adentrarse posteriormente en &l y analizar sus
elementos constitutivos.

Paralelamente a este proceso de compren-
sién, se practica la expresion mediante la pro-
duccion de textos liricos personales, partiendo
de los tres elementos anteriormente citados.

Evidentemente, no se considera que estos
elementos por si solos caractericen la lirica,
sino que, en este caso, resulta valida su utiliza-
cion desde el punto de vista didactico, pues
implica una simple iniciacion que posteriormen-
te debera completarse.

Todos los conocimientos adquiridos me-
diante esta unidad, ademas de favorecer la
comprension y la expresion critica y creativa en
general, constituyen el fundamento que permi-
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tira a los estudiantes adentrarse significativa-
mente en la_evolucién histérico-cultural de la
lirica, su comparacién con la épicay el dramae,
incluso, comprobar las mismas limitaciones del
concepto de género. Los contenidos que se
trabajan en la unidad y sus interrelaciones
aparecen esquematicamente reflejados en la
siguiente figura:

Caonvencidon — Literatura « Innovacién
G. Lirica

G. Epico & < @G. Dramatico

Unidad de forma y
contenido

Recursos
lingiisticos y
literarios

Componentes
extratextuales

i \

Técnicas de Técnicas de
comprension oral y exprension oral y
escrita escrita

AT AT
\‘I/ \'L
Valoracion de la literatura como producto-proceso

cultural. Respeto por las opiniones, valores,
sentimientos de los demas.

1\ :[;
Desarrollo de capacidades comunicativas,
criticas y creativas

0

EVALUACION

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCG DEL PROYECTO
EDUCATIVO DE CENTRO

Dado que esta unidad didactica se cine a los
contenidos del Disefo Curricular Base del Area




de Lengua y Literatura, propuesto por el Minis-
terio de Educacidon y Ciencia, entendemos que
debe poder desarrollarse en todo tipo de cen-
tros escolares de Educacion Secundaria Obli-
gatoria, sean rurales o urbanos, publicos o pri-
vados y con cualquier numero de grupos en fun-
cionamiento. No obstante, los textos seleccio-
nados como material de trabajo presuponen en
el alumnado un nivel medio de competencia lin-
guistico-literaria. Seran los profesores de cada
centro los que, asumiendo los planteamientos
generales, adecten la aplicacion de la unidad a
las peculiaridades del centro y del alumnada.

Por tanto, el tamano del centro, en concreto,
es indiferente, puesto que ésta es una caracte-
ristica que no afecta al planteamiento metodo-
I6gico de la unidad ni a sus contenidos especi-
ficos. De hecho, se ha puesto en practica en
centros de diversas caracteristicas. Si, se supo-
ne la existencia de un equipo de profesores
innovadores, debidamente coordinados a tra-
vés del seminario de Lengua y Literatura, dialo-
gantes y dispuestos a trabajar interdisciplinar-
mente y a disfrutar con sus alumnos.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DE CENTRO

Esta unidad se desarrolla en el segundo ciclo
de la Educacion Secundaria Obligatoria puesto
que para trabajarla adecuadamente es necesa-
rio que los alumnos hayan frecuentado con
cierta asiduidad la lectura y comentario de tex-
tos liricos aunque no hayan reflexionado sis-
tematicamente sobre sus caracteristicas. Has-
ta ahora, se ha trabajado con buenos resulta-
dos en 1?2 y 22 de B.U.P. Por lo tanto se presu-
pone que los estudiantes:

« Estan habituados a hacer comentarios
sobre textos aunque les falta rigor en la
estructuracion de los mismos,

+ |dentifican algunos recursas literarios
aunque no son capaces de producirlos
conscientemente en sus escritos.

« Dominan ciertas técnicas de escritura y
estan motivados para expresarse.

+ Valoran la lengua escrita como importan-
te medio de comunicacion pero muestran
dificultades para expresar su mundo interior.

No obstante, los aprendizajes suelen ser
desiguales por lo que el profesor debe estar
atento para proporcionar la ayuda pedagogica
adecuada. Si bien la actividad central es la de
comprender y producir textos poéticos, alrede-
dor de ella se realizan otras que completan,
afianzan y relacionan diversas adquisiciones
de manera que los aprendizajes resulten signi-
ficativos y funcionales.

R R et o ]
PROCESO DE ELABORACION
DE LA UNIDAD

Para la elaboracion de la unidad hemos
seguido los pasos logicos que estimamos de-
ben plantearse ante el diseno de una programa-
cion curricular, cualquiera que sea su amplitud.

Por tanto, en un primer momento, cabe pre-
guntarse: ¢para qué desarrollar esta unidad?,
;qué pretendemos con ella? En respuesta a
estos interrogantes, aparece el apartado de
objetivos, en el que se distinguen los objetivos
generales del area de Lengua y Literatura que
se trabajan y que aparecen en el Disefio Curri-
cular Base, y los objetivos didacticos de la
unidad, que se pueden lograr y evaluar durante
el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Una vez determinado este punto, se presen-
ta la segunda cuestion: ;A través de qué conte-
nidos vamos a llegar a los objetivos propues-
tos? A esto se responde mediante los conteni-
dos tomados directamente del Diseno Curricu-
lar Base y los especificos de la unidad, que
desglosan y concretan los anteriores. Estas dos
primeras cuestiones aparecen desarrolladas
en el apartado "Vinculacion de la Unidad con el
Disefo Curricular Base”.

A continuacion, nos preguntamos: ;Qué
estrategias sequiremos para interesar al alum-
nado en el tema? ;Como lograremos que de-
sarrollen sus actividades para que el aprendiza-
je sea significativo? ;De qué manera organiza-
remos el trabajo en el aula y fuera del aula?
;Qué actividades les sugeriremos para reali-



zar? lgualmente, es necesario prever con qué
recursos contamos para el desarrollo de la
unidad, pues éstos condicionaran nuestras po-
sibilidades y planteamientos. Los apartados
“Descripcion y temporalizacion de las activida-
des" y “Orientaciones didacticas generales”
intentan responder a estas cuestiones.

Después de disefado el proyecto de trabajo
de esta unidad, es preciso incorporar a él los
mecanismos para la evaluacion de los aprendi-
zajes que vayan consiguiendo los alumnos y
alurmnas, asi coma del propio proyecta curricu-
lar y del trabajo del profesor. El apartado de
“Evaluacion de la Unidad” ofrece el enfoque
tedrico de la misma y un instrumento de obser-
vacion orientativo, que puede ser valido con las
oportunas adaptaciones (en funcion del grupo
de alumnos y de la programacion concreta del
profesor) a cada proyecto especifico. Ciertas
sugerencias para la evaluacion también apare-
cen en la “Descripcion y temporalizacion de las
actividades”.

El que la unidad se presente en un orden
determinado, no supone que el desarrollo del
trabajo en el aula deba sistematizarse de la
misma manera. El profesor tomara los conteni-
dos y disenara las actividades convenientes,
integrandolos con los recursos y el método
adecuado para alcanzar los objetivos previstos.
Esta tarea docente constituye un todo didactico
no clasificado como aqui se hace, simplemente
por exigencias metodoldgicas de presentacion.

o e A ————— T s e
VINCULACION DE LA UNIDAD

DIDACTICA CON EL D.C.B.
OBJETIVOS GENERALES

Dada la caracteristica instrumental de los
contenidos del area de Lengua y Literatura,
practicamente todos los objetivos generales

propuestos para el final de esta etapa educativa
se trabajan, en uno u otro momento, a lo largo
del desarrollo de la unidad. Se lee, se escribe,
se dialoga, se participa, se manejan reflexiva-
mente recursas de la lengua, etc. No obstante,
de manera mas especifica, la unidad atiende a
los siguientes, que enumeramos por orden de
importancia para el desarrollo de la misma:

= Analizar, comentar y producir textos lite-
rarios orales y escritos desde posturas
personales criticas y creativas, valorando
las obras relevantes de la tradicién litera-
ria como ejemplos del uso de la lengua y
como muestras destacadas del patrimo-
nio cultural de la comunidad (ndmero 9).

« Beneficiarse y disfrutar autnomamente
de lalectura y de la escritura como formas
de comunicacion y como fuentes de enri-
quecimiento cultural y de placer personal
(nimero 8).

« Comprender mensajes orales y escritos
en castellano y, en su caso, en la lengua
propia de la Comunidad Auténoma, sobre
contenidos familiares y no familiares,
reconociendo sus diferentes finalidades y
las situaciones de comunicacion en gque
se producen (namero 1).

« Expresarse oralmente y por escrito en
castellano y, en su caso, en la lengua
propia de la Comunidad Auténoma, orga-
nizando légicamente su discurso, utili-
zando los recursos lingisticos con cohe-
rencia, correccién y armonia, y desarro-
llando un estilo expresivo propio para
satisfacer sus necesidades comunicati-
vas (numero 2).

« Utilizar con propiedad las formas lingiiis-
ticas adecuadas en sus producciones
orales y escritas, atendiendo tanto a las
caracteristicas de la situacién de enun-
ciacion (intencionalidad comunicativa,
interlocutores...) como a los diferentes
registros de la lengua castellana y, en su
caso, de la lengua propia de la Comuni-
dad Auténoma (namero 3).

« Utilizar el lenguaje oral y escrito como un
instrumento propio para la realizacién de
nuevos aprendizajes, para la compren-
sion y andlisis de la realidad, para la
expresion de hechos, situaciones y suce-



s0s posibles e imaginados y para la regu-
lacién y control de la actividad propia y
ajena (numero 5).

+ Reflexionar y manejar las normas linglis-
ticas (fénica, morfolégica, sintactica, or-
tografica, léxica) y de uso del castellanoy,
en su caso, de la lengua propia de la
Comunidad Auténoma, como medio para
mejorar la coherencia, correccion y pro-
piedad de sus producciones orales y
escritas (namero 6).

L e e —————— -
OBJETIVOS DIDACTICOS

Como objetivos especificos para que alcan-
cen los estudiantes mediante el trabajo de la
unidad, destacamos los siguientes:

- Comprender los mensajes poéticos lo
mas rigurosamente posible.

= Reconocer y analizar algunos elementos
de lalirica; palabras claves, comparacion
y metafora.

« Conocer textos poéticos caracteristicos
de la literatura espafola.

- Escribir textos poéticos adecuados a su
edad e intereses.

« Usarlos recursos retéricos, semanticos y
sintacticos habituales en la lirica.

+ Expresar sus emociones, fantasias,
suenos, modo de vivenciar el mundo ex-
terior.

- Disfrutar y manipular las posibilidades es-
téticas del lenguaje, el poder evocador de
ciertos términos, su sonoridad, plastici-
dad y connotatividad.

« Desarrollar y plasmar literariamente dis-
tintos modos de relacionarse con el
medio: la observacion, la relacion, la dife-
renciacion sensorial, la verbalizacion y
estructuracion de fantasias, tristezas,
alegrias.

« Ampliar y sistematizar la creatividad
como medio de goce, plasmacién imagi-
nativa, descubrimiento personal e inte-
raccion social.
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+ Apreciar la capacidad comunicativa
(emotiva, estética, linglistica) de los tex-
tos poéticos.

= Participar solidaria y responsablemente
en diferentes tareas de grupo.

e s A g |
CONTENIDOS

Todos los contenidos de Lengua y Literatura
se hallan estrechamente relacionados, lo que
facilita el trabajo conjunto y arménico, a la vez
que favorece la interrelacién continua de los
mismos en las tareas diarias de la clase. No se
enumeran, por tanto, aunque la mayoria se
actualizan a través del desarrollo de la unidad,
especialmente los relativos a la comunicacion
oral y escrita (coma por ejemplo, el vacabulario,
la ortografia, la gramatica...).

Concretamente, esta unidad se articula en
torno al punto 3 de "Hechos, conceptos y prin-
cipios™: “Los géneros literarios. La lirica: verso y
prosa, temas, recursos retoricos”, del bloque 4
(La literatura como produccién plena de la len-
gua), y a la mayoria de los contenidos procedi-
mentales y actitudinales de este blogue.

A continuacion se enumeran los contenidos
conceptuales que se van a trabajar, relativos al
bloque ndmero 4 y se citan, después, los conte-
nidos correspondientes a procedimientos y
actitudes considerados importantes en el desa-
rrollo de esta unidad.

A) Hechos, conceptos y principios

« La lirica: caracterizacion y diferencia-
cién con respecto a otros  géneros
literarios. Relacién de la lirica con la
musica y la plastica.

« El poema como producto linglistico y
estético.

= El poema como actualizacion del dis-
curso lirico.

« Forma y contenido. Verso y prosa.

« Elementos: palabra clave, compara-
cion y metéafora.



B) Procedimientos

Andlisis y comentario de diferentes
textos poéticos en su forma, conteni-
do, estructuracion, efc.

Induccién, debate, definicion personal
de cada recurso o rasgo que se tra-
baje.

Identificacién, analisis y comentario
de recursos fiterarios.

Produccion de textos propios, utilizan-
do los recursos de la unidad y las
estrategias sugeridas.

Argumentacién oral y escrita acerca
de fas propias ideas o sentimientos
expresados en los textos poéticos
producidos.

Utilizacion de ofros lenguajes para
complementar la expresividad de los
poemas producidos.

Lectura de poemas de autores de dife-
rentes épocas y estilos.

Investigacion del entorno historico,
geografico y cultural de determinados
autores y poemas.

Consulta de distintos tipos de diccio-
narios en la produccién y compren-
sién de textos.

Utilizacién del ordenador para la ma-
nipulacion y creacion de textos poéti-
cos.

Reflexion sobre los usos linguisticos y
no linglisticos empleados por los
autores tratados y por los alumnos.

Realizacion de andlisis gramaticales y
estilisticos de diversos poemas.

Constatacion de variantes dialectales
en los textos poéticos.

Habituacion al trabajo individual y en
grupo.

C) Actitudes, valores y normas

Valoracién positiva de la lengua como
producto y proceso sociocultural, co-
mo vehiculo de trangmisién y como
creacion cultural especificamente [i-
teraria.
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« Interés por manifestar el propio mun-
do interior.

* Respeto por las producciones textua-
fes de los demas.

« Valoracion critica de los mensajes
contenidos en los textos poéticos.

« Comprensién y respeto hacia las
ideas de los companeros y hacia las
ideas contenidas en los poemas tra-
bajados.

« Gusto por la interacciéon en grupo, las
manifestaciones solidarias y las crea-
tivas.

+ Respeto por las variantes dialectales
y de uso de la lengua.

« Sensibilidad estética y emotiva para
relacionarse gratificantemente con el
medio.

Las conexiones de estos elementos entre si
(objetivos generales, objetivos didacticos y
contenidos) y la relacion de ellos con las activi-
dades de ensefanza y aprendizaje se presen-
tan en el cuadro 1.
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DESCRIPCION Y
TEMPORALIZACION DE
LAS ACTIVIDADES.
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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DESARROLLO DE LA UNDAD




ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE'

DESCRIPCION Y TEMPORALIZACION
DE LAS ACTIVIDADES

EI tiempo previsto para el desarrollo de la uni-
dad es de cuatro semanas, aproximadamente.
Con algunos grupos que presentaron dificulta-
des especiales se extendio a seis semanas.

Las actividades aqui programadas se cen-
tran en el andlisis, comentario y produccion de
poemas, con el fin de lograr la comprensién de
los mismos y facilitar la expresion personal.

Se comienza con actividades relativas a la
comprension global del discurso poético (fase
por la que siempre hay que iniciar el trabajo con
textos) y se proponen despues las actividades
destinadas a tratar los diferentes recursos. Se
detallan también otras actividades, que com-
plementan y amplian la vision de la unidad,
sobre el trabajo en torno a la expresion de la
subjetividad y la potenciacién de la imagina-
cidn, a través de la poesia.

De las actividades aqui sugeridas el profesor
seleccionara aquellas que le parezcan mas
significativas de acuerdo con su propia progra-
macion. No se trata de abrumar al alumno con
ejercicios excesivos, sino de ofrecerle tareas
variadas que tengan en cuenta tanto sus capa-
cidades e intereses, como la consecucion de
los objetivos previstos. Nunca en la practica en
clase se realizaron todas sino que se conside-
raron aquéllas que parecieron mejor para el
grupo concreto.

1. Actividades para la comprension y refle-
xion sobre el texto poético

Inicialmente el profesor lee, por ejemplo, el
texto que a continuacioén presentamos y a partir
de él promueve un debate mediante el que se
ponen en comun las distintas opiniones acerca
de la lirica: su impertancia, su funcion, su difi-
cultad...

! El desarrollo de esta unidad didactica se basa en las
experiencias llevadas a cabo por la profesora Maria Victo-
ria Reyzabal.
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la poesia
tiene una feroz tarea
decir lo indecible
dejar hablar al individuo
para expresar lo universal
cantar
llorar
respirar
predicciones cientificas
y afirmar al filésofo
solo ella es el lenguaje
verdadero
al poeta le duelen
todas las tristezas del hombre
por eso busca la felicidad completa
contra tanta inclemencia

(M. Victoria Reyzabal)

Partiendo de este intercambio de ideas, el
docente podra obtener informacion sobre los
canocimientos previos de los alumnos acerca
del tema, sus carencias y pasibles errores. Por
lo que ademas de realizar una evaluacién inicial
podra constatar los intereses, inquietudes,
experiencias que faciliten o dificulten el desa-
rrollo de la unidad.

A continuacion, los estudiantes buscaran
otros textos en los que el tema central sea la
poesia y el poeta, que se aprovecharan mas
tarde para comparar concepciones literarias,
realizar distintos comentarios, motivar sus pro-
pias producciones...

Ante cualquier texto, es fundamental comen-
zar por comprender globalmente su sentido
como unidad textual, para adentrarse en él
posteriormente y analizar sus elementos cons-
titutivos. Asi, se considera conveniente realizar
comentarios similares al que se ofrece, como
ejemplo de actividad, acerca del poema o poe-
mas seleccionados para trabajar sobre ellos.

Una de las técnicas didacticas fundamenta-
les para ayudar a los estudiantes en la tarea de
desentranar los ricos significados literarios (o
no literarios) consiste en habituarlos al citado
comentario de textos, de manera que sean
capaces de analizar los distintos elementos y
planos que integran una obray, a la vez, de ob-
servar como forman un todo multiexpresivo. Por
lo fanto, el comentario oral y/o escrito de los tex-
tos que se tratan en clase, contintia siendo un
aspecto clave en el proceso de comprensién y,
como consecuencia, de disfrute de la literatura.



El docente debe considerar la ideologia
implicita o explicita de los textos poéticos que
elija para trabajar. No es posible educar en el
respeto, latolerancia, la desmitificacion de roles
sexistas o racistas, y elegir poemas que contra-
digan estos criterios sin analizarlos y reflexionar
sobre ellos.

Por otra parte, los comentarios de textos no
pueden reducirse a la automatica contestacion
de cuestionarios, semejantes para todas las
obras, y en los que muchas veces se plantean
cuestiones que el alumno aln no puede respon-
der. Si aceptamos que cada composicion es
una unidad irrepetible, los comentarios no pue-
den parecerse como hermanos gemelos. A
cada creacion poética le corresponde un enfo-
gue distinta de andlisis, y desde el punto de
vista didactico, un texto resultara mas aprove-
chable en unos aspectos que en otros.

Estos comentarios se proponen no sdlo
sobre las obras de autores reconocidos social-
mente, "famosos”, sino también sobre los textos
de los alumnos y sus profesores, que siempre
presentan, si no un valor modélico, si asuntos o
elementos proximos y personales, de interés
para el grupo, y ayudan a desmitificar la idea de
que exclusivamente pueden escribir los “elegi-
dos". Eljoven necesita que se le demuestre que
la comprension y produccion de textos poéticos
puede resultar no solo placentera, sino util; que
la manifestacion de la sensibilidad no conduce
a la cursileria, sino que la evita; que escribir
apropiada y estéticamente y leer comprensivay
creativamente ayuda a vivir mejor, libera de
mediatizaciones, convencionalismos, dogma-
tismos, etc., pues permite la apertura fuera de
uno mismo, ya que la capacidad de comunicar-
se favorece la amistad. Una obra de literatura,
un poema en este caso, puede contener una
serie de mensajes especialmente valiosos en
un momento concreto de la vida, darnos argu-
mentos, ideas, ejemplos que incluso ayuden a
madificar nuestra conducta. En definitiva, saber
leer y escribir con eficacia y gusto es poder
contar con companeros validos en cualquier
tiempo, lugar y circunstancia.

Como pauta de trabajo practica del desarro-
llo de una actividad determinada, presentamos
a continuacion el comentario que puede reali-
zarse para llegar a la comprension del texto
presentado. A través de las diversas interpreta-
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ciones de los alumnos, el profesor intentara
conseguir la comprensién profunda del poema.
El comentario que se ofrece da cuenta de los
aspectos mas importantes de esta composicion
concreta, pero no siempre el grupo llega a todos
ellos sin la ayuda del profesor. Por lo tanto, en
caso necesario éste sistematizara y completara
las aportaciones de los estudiantes.

Ante éste o cualquier otro poema es funda-
mental empezar por valorar su unidad, su es-
tructuracion de forma y contenido. Un discurso
lirico pretende ser un todo significativo, una
unidad de sentido plasmada mediante ciertos
recursos meétricos, foneéticos, morfologicos,
sintacticos, semanticos, textuales, que se hace
gréafica en la hoja a través de una diagramacion
concreta (o sonara, en el caso de la poesia
oral).

Después de una o varias lecturas atentas
(entre las que no debe faltar la realizada en voz
alta, para apreciar la sonoridad y el ritmo del
texto), conviene identificar el tema o temas, que
aqui son, evidentemente, la propia “poesia”y el
“poeta”, relacionados con su misién y caracteri-
zacion, respectivamente. Estos dos temas se
concretan en los mencionados vocablos, poe-
sia y poeta, palabras claves que relnen a su
alrededor expresivos campos semanticos.

POESIA POETA

(campo de la expresion) {campo binario relacionado)

decir - indecible

hablar

expresar poeta —e felicidad

cantar inclemencia
llorar hombre —e={rigteza

respirar

alirmar

predicciones

lenguaije

La misma extension de cada conjunto indica
laimportancia que reciben en la composicion: la
poesia es el tema principal y el poeta el deriva-
do. Esto conviene sefalarlo, pues en otros
casos puede haber multiples subtemas relacio-
nados de distinta manera. Siempre es reco-
mendable buscar en el diccionario las palabras
que no se conozcan o presenten dudas.



Si se ha descubierto que en el texto se habla
de la misién poética, hay que indicar cual es
esta "feroz tarea”™

"decir lo indecible”

(comunicar lo que nadie ha sido capaz de
expresar)

“dejar hablar al individuo”

(ante las sociedades actuales en las que el
individuo, la persona, se pierde entre la multi-
tud, permitir al sujeto que asuma su propia
palabra)

“para expresar lo universal”

(para que no se abandone en el narcisismo,
en el individualismo egoista y parcial, que no
pierda de vista lo humano, lo general)

“cantar
llorar
respirar
predicciones cientificas”

(la poesia aspira a ser verdadera, no sélo
emotiva, ni subjetiva, sino descubridora, inves-
tigadora, aunque de otra manera. La sensibili-
dad de ciertos poetas les permiti6 intuir o dedu-
cir, asumir en definitiva, tesis que hoy sostienen
diferentes disciplinas, como la psicologia, por
ejemplo).

Como el texto no tiene puntuacion que nos
oriente (mas adelante se hablara de ello), aqui
caben dos opciones:

a) Considerar un todo “cantar/llorar/respi-
rar/y afirmar al filésofo”,

b) Pensar que los tres infinitivos solo se
dirigen a “predicciones cientificas” y que
otra "feroz tarea” consiste en "afirmar al
filosofo", es decir, corroborar lo que dice
la filosofia, por lo que se llegaria a la
conclusién de que "solo ella es el lengua-
je/verdadero”. Asi el poeta busca, me-
diante la poesia, la plenitud, que no es
otra cosa mas que la felicidad de la
humanidad: “por eso busca la felicidad
completa”. En esta lucha debe enfrentar-
se a las dificultades y contradicciones
que acarrea la existencia en este mundo:
“contra tanta inclemencia".
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Desde el punto de vista formal, el texto
presenta versos cortos y quebrados, sin rima ni
métrica regular (versos de metro libre), con lo
que se pretende dar una sensacién de esponta-
neidad y un ritmo entrecortado, pero firme, que
se hace més lento en la segunda parte. Ade-
mas, hay un intento de lograr cierta plasticidad
en ladiagramacion, que ademas quiere suplan-
tar, en parte al menos, la puntuacion. El evitar
ésta tiene una clara intencion y es que cada
lector ponga la suya y, por lo tanto, haga su
propia lectura, con lo que se facilita la pluralidad
interpretativa (obra abierta).

Un rapido analisis de los rasgos morfologi-
cos y sintacticos ayudard a completar este
intento de comprensién global e inicial del
poema.

Se puede destacar el uso restringido de la
adjetivacion, quizd porque interesa lo que la
poesia hace y debe hacer o quiere hacer y, por
ello, importa mas la enumeracion de acciones
que la calificacion del acto poético. Esta esca-
sez realza el valor expresivo de los adjetivos
utilizados. El primero "feroz", se impone sobre el
sustantivo al que acompana, y refuerza de un
modo rotundo el sentido del mensaje. Compa-
rese la diferencia entre:

La poesia
tiene una tarea

La poesia
tiene una feroz tarea

Otro adjetivo clave es “verdadero”. Mediante
él se dice lo que la poesia es, identificacién que
se deriva de lo que la poesia hace. Verdadero
se aplica a lenguaje, pero al separarlo del
nombre y destacarlo, colocéndolo aparte, solo
enun verso, parece indicar, mas que “el lengua-
je verdadero”, lo verdadero. Este salto o ruptura
del orden sintactico habitual en el que el nombre
y el adjetivo van unidos, intensifica la semanti-
cidad del adjetivo, que se convierte en elemento
central para la caracterizacién de la poesia.

La sintaxis contribuye a precisar esta signifi-
cacion. La primera oracién es predicativa; la
segunda, en cambio, es atributiva, definidora:

La poesia tiene (hace)...
La poesia es...

La oracion predicativa ofrece una construc-
cion S+V+0O. Directo y luego se enuncian, me-
diante infinitivos, las tareas. ;Por qué infiniti-



vos? El infinitivo mantiene su contenido verbal,
expresa dinamismo, movimiento hacia el futu-
ro, pero, a la vez, posee valores sintacticos
nominales (puede funcionar como sujeto o
como objeto de una oracion), de manera que la
accion se capta no como un proceso, sino como
un todo concentrado que hay que desarrollar.
En el infinitivo se alna el valor de accién futura
(es decir, de accién virtual) y la expectativa de
realizar esa acciodn, con lo que se acerca al
imperativo. Asi, "decir lo indecible” no es tanto
lo que la poesia hace como lo que debe hacer.

Los cuatro versos finales integran dos ora-
ciones, en las que los verbos casi se diluyen an-
te la fuerza expresiva de los sustantivos-com-
plementos. El sujeto real es el poeta, por eso se
destaca al principio: "al poeta le duelen”; sin
embargo, es sujeto psicolégico y no sintactico.

Con este somero analisis se pretende recor-
dar, entre otras cosas, que en la lirica el lengua-
je se pone al servicio de la manifestacion de la
afectividad, de la expresividad; se erige en
instrumento sensibilizador.

A partir de este comentario, se sugieren
otras actividades complementarias:

= Hacer un comentario escrito e individual
de alguno de los poemas seleccionados
por los alumnos.

= Producir algin pequeno texto que hable
de la poesia, la literatura, el lenguaje, etc.

=« llustrar plasticamente alguno de los poe-
mas elegidos o textos escritos.

» Recitar, cantar y dramatizar estos poe-
mas.

Los aspectos fundamentales que se han de
evaluar, en este momento, son la comprension
de distintos textos poéticos y la reflexion y
valoracion de la lirica. Para constatar la adqui-
sicién de estos contenidos puede emplearse el
texto “Inscripcién”, de J.L. Borges, en Los con-
Jjurados, o también pueden comentarse “Ro-
mance del Duero" o “En mitad de un verso”, de
Gerardo Diego.
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2. Actividades para la identificacion de pa-
labras claves y para la produccion de tex-
tos

Como se ha hecho en el comentario anterior,
la mayoriade los textos liricos puede analizarse
partiendo de palabras que a manera de claves
significativas irradian una determinada carga
semantica y determinan el mensaje poético.
Por ello consideramos una tarea fundamental la
comprension, la identificacion y la constatacion
del valor de las mismas.

Interesa trabajar inicialmente la palabra,
porque, aunque no es ningun recurso especifi-
camente literario, resulta algo vivo, y de ello
debe tomar conciencia el adolescente antes de
seguir adelante. Toda palabra vale desde el
punto de vista poético. Para cada ser humano
ciertos vocablos, sus sonidos, sus formas, con-
llevan una carga emotiva y semantica que tie-
nen que ver con sus experiencias, vivencias,
con su biografia mas profunda y que, por ello,
emiten ricas y plurales resonancias cuando se
oyen, leen o escriben. Esta relacion del indivi-
duo con sus propios usos lingliisticos es equi-
valente a la identificacion de toda una comuni-
dad de hablantes con sulenguay con la historia
y evolucién de la misma que, como producto
cultural se ha ido plasmando en |a literatura, en-
tendida ésta en el sentido mas amplio. Dentro
del lenguaje, la palabra es una especie de cé-
lula, de eslabon constitutivo de la cadena del
habla, hasta la que, después de trabajar con tex-
tos completos, se puede llegar, para construir
otros motivandose con ella. También se consi-
dera como elemento introductorio y sugeridor la
palabra compuesta, dadas las enormes posibi-
lidades que tiene para que los estudiantes cul-
tiven su creatividad inventando otras, respe-
tando o alterando las reglas de composicion.

Si bien ciertas teorias linglisticas no consi-
deran riguroso el concepto de palabra, los ado-
lescentes la captan como unidad de significado
y asi se asume en este caso. Por ello, resulta
facil trabajar ciertas palabras en el vocabulario
de cualquier ser humano (ya que sirve para
aumentar el léxico, captar nuevas connotacio-
nes, asimilar acepciones menos usuales, efc.).
El profesor puede recordar la evolucién de la
lengua, la historia de ciertos vocablos antiguos
y viajeros que vienen del griego, del latin, del
arabe, como esas palabras han peregrinado
por la cultura europea, como se han hecho



espanolas, por qué las hemos adoptado y de
que manera ellas se han adaptado a nosotros,
la influencia que en ciertas épocas tiene una
lengua sobre otra (en la actualidad el inglés, por
ejemplo) y si ello enriquece o quita identidad...
Hay multitud de aspectos o procesos de la
lengua que si se explican de manera sencilla y
viva interesan al estudiante y motivan activida-
des posteriores.

Para crear el ambiente adecuado y motivar a
los alumnos y alumnas, se puede poner musica
y pedirles que se relajen, que intenten vivenciar
su realidad, interior y exterior, compleja y enri-
quecedora. Antes de que empiecen a escribir
es posible, también, motivarlos con algun video
(sobre la naturaleza, temas especiales, el con-
tenido que se estd tratando, alguna danza
moderna o pantomima que se pueda interpretar
imaginativamente...), con proyeccidn de diapo-
sitivas (de arte, paisajes, escenas de la vida
diaria...), etc. Se leen y comentan algunos de
los poemas seleccionados, recordando la fuer-
za significativa de sus palabras claves. Se les
indica que anoten cinco palabras que les resul-
ten agradables y cinco que les resulten desa-
gradables, después se realiza un coloquio en el
que cada alumno explica lo que esas palabras
le sugieren (o lo comentan eh pequefos gru-
pos), sin olvidar que la tarea tiene como objetivo
sensibilizar con respecto a la relacion existente
entre el hombre y sus usos lindisticos. De estas
palabras cada estudiante elige una positiva y
ofra negativa que utilizara como términos cla-
ves para realizar su poema. A continuacién
hacen su propio texto utilizando el elemento
antes caracterizado y, si es posible, el profesor
realiza también el suyo. En este momento, la
experiencia indica como preferible la escritura
individual (aunque en ocasiones puede reali-
zarse en grupos), pero una vez concluida pue-
den agruparse en equipos de trabajo (de cinco
integrantes como maximo) y entre ellos comen-
tar las dificultades, opciones, y logros de esta
experiencia. Luego, cada grupo selecciona uno
de los textos creados, y éstos seran los comen-
tados por todos en la clase. Por dltimo, se
observa cémo han sido tratados los contenidos
propuestos, si se han tenido en cuenta las
consignas o si se ha utilizado correctamente el
recurso elegido.

Generalmente, cuando se intenta realizar
algo es cuando se constatan las dificultades
que encierray se hace posible valarar can mejar
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criterio lo que otros crean, por lo que la metodo-
logia propuesta se constituye en un medio efi-
caz para comprender la lirica en profundidad,
para desarrollar juicios propios sobre ella y, por
tanto, capacidad crifica acerca del tema que
tratamos.

A continuacion proponemos otras activida-
des Utiles para tratar este contenido:

= Anotar las cinco palabras mas hermosas,
sonoras, significativas para cada uno y
explicar por escrito la razén de la eleccién.

= Analizar y comentar los poemas “Sorpre-
sa”, de Federico Garcia Lorca e “Insom-
nio”, de Damaso Alonso (atendiendo
especialmente a su léxico).

= Inventar palabras y definirlas como en los
diccionarios.

« Buscar palabras espafolas de origen
griego, latino, arabe, francés, inglés, etc.
y explicar su significado.

« Buscar y explicar el significado de algu-
nos arcaismos, palabras de poco uso y
neologismos.

« Realizar una historieta que ilustre la vida
de una palabra.

Coherentemente con lo propuesto en este
punto, el profesor para evaluar, observara a lo
largo del proceso de realizacion de las activida-
des si los alumnos localizan y comprenden el
valor de las palabras claves en los diferentes
textos y si son capaces de escribir sus poemas
alrededor de los vocablos elegidos como tales
por ellos mismos.

3. Actividades para la identificacion de
comparaciones y para la produccion de
textos

La comparacién no sélo interesa como retd-
rica literaria identificable por el alumno, sino
también como practica de observacion, de rela-
cion entre términos légica o arbitrariamente
asociables, de ampliacién o equiparacién entre
vocabulario pasivo y activo. Ademas colabora
en los procesos reflexivos de produccion de
textos en los que se establezcan como estrate-
gias de escritura diferentes conexiones asocia-



tivas. No hay que olvidar que este recurso
constituye un rasgo fundamental del lenguaje
literario y no literario (oral y escrito) y por lo tanto
resulta ampliamente aprovechable desde el
punto de vista didactico.

Para desarrollar este apartado, se propone a
los alumnos que:

a) Digan queé es para ellos la comparacion.

b) Escriban las definiciones en el encerado

0 en su carpeta de trabajo.

Localicen comparaciones en distintos ti-
pos de discursos (ensayos, articulos pe-
riodisticos, cartas, etc.).

c)

d) Observen si se ajustan a las definiciones

dadas.

Busquen definiciones en obras de con-
sulta y las comparen con las propias.

e)

f) Constaten si todas las comparaciones
son equivalentes o se pueden hacer dife-
renciaciones.

Observen y caractericen los distintos
tipos de comparacion.

g)

h) Identifiquen y caractericen las compara-

ciones del siguiente texto poético:

como la luna
el rio

como la luna
tu aliento
como la luna
el colmillo
de la belleza
como la luna
tu voz

mis ecos
como la luna
los dinosaurios
de la nostalgia
como la luna
redondos

los eclipses
con algas
como la luna
mis manos
como la luna
sin sus poros
como la luna
ta

que navegas
juegas

te descompones
diluyes

en el pozo

de mi ansia
Unica

secreta

alta

como la luna

(M.Victoria Reyzabal)

i) Valoren si las comparaciones poéticas
identificadas se distinguen de las de
otros discursos por los elementos que las
componen, por su funcién, por su senti-
do, etc.

i) Realicen un texto poético usando sola-
mente comparaciones de igualdad, de
superioridad, negativas, etc.

k) Escriban un texto poético mezclando di-

ferentes tipos de comparaciones.

[) Comenten los textos producidos y selec-
cionados.

Para la realizacion de estas ultimas activida-
des (j,k,1) se utiliza la misma estrategia didactica
que se ha propuesto en el caso de las palabras
claves.

Con el fin de completar y evaluar con mayor
rigor y amplitud las destrezas lingiiisticas y
literarias alcanzadas por el alumno, el profesor
puede incorporar otras actividades como, por
ejemplo, sugerir a los alumnos que:

» Realicen comparaciones logicas, ilogi-
cas, absurdas, fantasticas.

« Escriban un repertorio de comparaciones
entrelazadas con sentido lirico, a la ma-
nera de las presentadas en el ejemplo.

= Cambien las comparaciones del texto por
otras (puede utilizarse el ordenador).

+ Analicen morfoldgica y sintacticamente
las oraciones del poema donde haya
comparaciones.

= Pongan al poema la puntuacién que con-
sideren oportuna y la comparen con la
que han puesto sus comparieros, consta-



tando si siempre se mantiene el mismo
sentido.

« Comenten y analicen los poemas “Gallos
suenos”, de Mario Benedetti y "Soneto de
amor n® XV”, de Pablo Neruda (atendien-
do especialmente al valor de las compa-
raciones).

4. Actividades para la identificacion de
metaforas y para la produccion de
textos

Es una de las figuras que mas utilizan los
poetas, aunque también aparece en el lenguaje
coloquial (patas de la mesa, falda de la mon-
iana, etc.). Conviene irabajarta con especial
cuidado porque resulta dificil de reconocer,
comprender y crear. Por ello, aconsejamos par-
tir de la metafora como una comparacién en la
que no solo han desaparecido los nexos com-
parativos sino también uno de los términos
comparados:

la mesa es como un doméslico animal de madera...
la mesa es un doméstico animal de madera...

un doméstico animal de madera...

Para el desarrollo concreto del tema en cla-
se, se lee en voz alta el texto siguiente del que
tendra una copia cada alumno:

la impresionante indiferencia de los muertos
que se callan como maquinas de escribir
sin secretaria
y se adhieren a la tierra lascivos como
el pegamento
sus fauces de grapadora hambrienta
que aterra
y uno se siente culpable
dé los clips del olvido
de las fotocopias de lamentaciones
de los sellos de goma
con que nos alejamos de sus papeles
y sus sobres
y nos marchamaos por la escalera de incendios
de los cementerios
hasta los buzones de la vida
aunque nuestra madre planche las paredes
y &t refoj te regale sus insecios
pues hay que nacer y renacerse
coma un original de carta
cuantas veces sea necesario
a pesar del trueno
auténomo de origenes

(M. Victoria Reyzabal)
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A partir del texto se proponen las siguientes
actividades:

= Comentario colectivo del mismo.

« Transformacién de las comparaciones
del poema en metéaforas (puede utilizarse
el ordenador).

+ Andlisis de las metaforas existentes para
ofrecer la version personal de su significa-
cion.

+ Realizacion de metaforas partiendo de
comparaciones propias.

« Realizacion directa de metaforas.

= Uso de distintos elementos con valor me-
taférico (por ejemplo: “canta el marmol su
belleza”), en textos no poéticos.

= Composicion de poemas utilizando meta-
foras. Lectura y comentario en clase.

« Identificacién de metaforas en anuncios
televisivos y de la prensa escrita.

« Redaccién de un discurso metaforico (po-
litico, econémico...).

+ Andlisis y comentario de los poemas “La
realidad”, de Vicente Aleixandre, y “La
dulce boca que a gustar convida", de Luis
de Gongora (atendiendo especialmente.
al valor de las metaforas).

No parece necesario repetir que durante el
proceso de elaboracion de las actividades el
profesor debe observar y registrar los aspectos
relevantes para la evaluacion de los alumnos,

.teniendo en cuenta especialmente su capaci-

dad para reconocer y producir mensajes meta-
foricos.

5. Actividades interdisciplinares

Como puede constatarse en la propuesta de
actividades planteada en el punto anterior, es
relativamente sencillo programar tareas de tipo
interdisciplinar a lo largo del desarrollo de la
unidad. Ya se han incorporado algunas que
muestran la relacién con las areas de Musica,
Expresion plastica y visual, Geografia, Historia
y Ciencias Sociales, etc.

Pero la mas rica interdisciplinariedad vendra
dada por el trabajo conjunto del profesorado,



llevando a cabo actividades en las que inevita-
blemente confluyen varias disciplinas.

Asi, tomando como motivacién el contenido
de uno o varios poemas en los que se describa
un paisaje (por ejemplo, el soriano de Macha-
do), puede realizarse un estudio sobre la plas-
macion artistica del entorno. Sise trabaja sobre
un poema del siglo XVI o XVII, puede llevarse a
cabo una investigacion histérica de la época en
que se produjo. Ademads, cualquier poema
escrito por el estudiante o por otro autor, puede
ilustrarse plastica o musicalmente, dramatizar-
se, recitarse, etc, Estos y otros planteamientos
interdisciplinares se hacen posibles y aconseja-
bles, en esta linea de trabajo, siempre que el
profesarado la considere canveniente. En las
experiencias realizadas en distintos centros
con esta unidad, los resultados mas ricos siem-
pre se obtuvieron cuando los profesores de
diferentes areas asumieron en comun ciertos
planteamientos y asi los llevaron a la practica.

R e e S
ORIENTACIONES DIDACTICAS
GENERALES

Se asume una metodologia activa, participa-
tiva, que facilite la construccion significativa del
conocimiento y ayude a desarrollar actitudes
criticas y creativas pero respetuosas y soli-
darias.

Si se parte de que la literatura es un producto
cultural en el que se pretenden plasmar por
medio del lenguaje determinados valores esté-
licos, se debe seguir en el proceso de ensefian-
za y aprendizaje una metodologia que atienda
a esta caracteristica. El alumno, en el segundo
ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria,
ya conoce, aunque de manera quiza un tanto
asistematica, los contenidos que se tratan en
esta unidad. Sin embargo, ahora se pretende
de forma especial que los sistematice y, sobre
todo, que, ademas de caracterizar e identificar
los elementos que se le presentan, produzca
lextos personales en los que los utilice con sol-
tura, como medio éptimo para la valoracion cri-
tica, para la apropiacién plenamente significati-
va de los mismos y para la expresion creativa.
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La secuenciacién que sugerimos se basa en
las pautas que ofrece el Disefio Cutricular Base
y en la propia practica docente, por lo que se
asume un tratamiento recurrente de los conte-
nidos (sobre todo de los procedimentales y
actitudinales), que se apoya en los conocimien-
tos previos de los alumnos sobre este tema,
procurando que utilicen las nuevas adquisicio-
nes en contextos diferentes y que las comparen
con las anteriores. Ademas, y dentro de un en-
foque significativo y constructivista, se parte de
lo mas simple y general (comprension inicial
global del texto), hacia lo mas complejo y parti-
cular (comprension reflexiva de textos concre-
tos, analizando alguno de los diversos elemen-
tos que los constituyen). También se integran
en cada apartado actividades de comprension y
de expresion, de identificacion y de produccion,
de reconocimiento y valoracion, etc.

El profesor tiene un papel destacado en todo
el proceso de lectura y escritura, dialogando,
orientando, seleccionando, preguntando, inclu-
so corrigiendo cuando sea necesario, pero
también asumiendo conductas pertinentes
como hablante, oyente, lector y humilde escri-
tor. Las clases sobre poesia deben ser activas,
significativas, creativas, ludicas, practicas, re-
flexivas..., lo que las convertira en educativas y
atractivas. Si escribir, pintar, cantar, hacer
deporte..., requieren el desarrollo de ciertas
destrezas, ello significa que con la practica
adecuada y sistematica pueden adquirirse, sin
que, en este caso, se pretenda lograr cotas de
genialidad, sino de expresién libre, consciente,
desautomatizada, placentera. De ello se dedu-
ce que también es importante, como ya se dijo,
que el profesor escriba con sus alumnos, que se
preste a ser analizado, criticado, valorado...,
que, como un integrante mas del grupo, de-
muestre que en las mismas condiciones y con
las mismas estrategias, realiza |la actividad
prevista y es capaz de disfrutar la experiencia
de la creacion.

Lo importante no es lograr que los estudian-
tes definan memoristicamente todos los recur-
sos, aprendan la vida y obras de los autores
consagrados o escriban rutinariamente, sino
que vivan, comprendan y valoren, con rigor y
gozo, la capacidad expresiva (propia y ajena)
de la lengua, que adquieran la competencia
linglistica adecuada para comunicar correcta-



mente su compleja y Gnica experiencia de la
realidad con quienes deseen.

Inicialmente, conviene que el docente elija,
teniendo en cuenta las caracteristicas de los
distintos contenidos de la unidad, los recursos
que va a utilizar en cada caso para motivar a los
jévenes (algun-video, diapositivas, lectura de
poemas, exposicién sobre un tema, debate,
etc.). Para ello, debera tener presentes los
objetivos, contenidos, actividades y métodos
seleccionados para cada momento del proceso
didactico. Antes de entrar en materia es nece-
sario hacer una puesta en comtn acerca de los
conocimientos previos de los alumnos, y luego
completarlos y ampliarlos (o corregirlos, si es
preciso), bien con aclaraciones del profesor,
bien mediante la investigacion de los propios
estudiantes. En este dltimo caso, el docente
orientara con respecto a la bibliografia adecua-
da, las técnicas apropiadas de indagacion, la
redaccién de fichas, efc., y observara las posi-
bles dificultades o la eficacia con que se realiza
esta tarea, para ayudar a los que lo necesiten.
Hecho este recorrido, el alumno podra identifi-
car, caracterizar y valorar los contenidos traba-
jados y, asi, estara en condiciones de producir
sus textos de acuerdo con las estrategias que el
profesor sugiera.

Por fin, la puesta en coman final que realiza
el docente con los alumnos, sirve para comple-
mentar las aportaciones parciales de los dife-
rentes equipos, generalizarlas y completar el
tema, coevaluar la tarea y la adecuacion de la
misma, considerar los posibles replanteamien-
tos de algunos aspectos, etc.

Para el tratamiento adecuado de esta unidad
se pueden utilizar los poema sugeridos (u otros
semejantes), al igual que los creados por profe-
sores y alumnos en el desarrollo de las clases;
ademas, es necesario contar con una biblioteca
de aula en la que se localicen obras poéticas y
de consulta variadas (diccionarios, enciclope-
dias, historias de la literatura, etc.) y periddicas,
revistas, fotos, carteles..., que permitan comen-
tar sus diferentes mensajes o usarlos para
ilustrar o complementar los realizados por el
grupo. También son necesarias mesas moviles
para que los alumnos puedan agruparse en
diferentes equipos de trabajo.
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Resulta interesante, aunque no imprescindi-
ble, disponer de ordenador, magnetéfono, vi-
deo y proyector de diapositivas. Como material
de paso son interesantes las cintas grabadas
con musica clasica, canciones y poemas, cintas
grabadas de video (puede servir desde un vi-
deo cientifico sobre, por ejemplo, el nacimiento
de las flores o algtin animal, hasta uno histérico
o de ciencia-ficcion, turistico, de obras de tea-
tro, de tradiciones populares, etc.), diapositivas
sobre pintura, escultura, arquitectura, paisaje u
objetos, lo mismo que aparatos cotidianos, ex-
tranos, descontextualizados, aislados, desfigu-
rados, etc.; también pueden aprovecharse anun-
cios publicitarios visuales, musicales o escritos,
fotos artisticas o comerciales, caricaturas, his-
torietas, con el fin de motivar, comparar len-
guajes, diferenciar recursos especificos de ca-
da uno, integrar mensajes, etc. Al igual que las
grabaciones de algunas clases facilitan el ana-
lisis posterior, la evaluaciéon y autoevaluacion.

Nada impide recurrir a los medios que nos
facilita el entorno, y hacer alguna salida para
observar los brotes de los arboles durante la
primavera o recoger diferentes hojas amarillas
en el otono, visitar una fabrica, ver una pelicula,
una exposicién o asistir a una lectura de poe-
mas, para luego convertir esas “excursiones”
en vivencias liricas verbalizables.

Por dltimo, la imaginacion del profesor o de
los mismos alumnos, puede aportar materiales
inusuales para motivar o centrar temas (des-
cripciones en las que aparezcan multiples ima-
genes; por ejemplo, un viejo reloj, una maguina
de escribir olvidada, un manual en desuso,
alguna ceramica, grabados, los ruidos del cen-
tro, los que llegan de la calle, un perfume, unas
frutas...). Para observar, comparar, sentir, ima-
ginar, fantasear, reflexionar o ‘retratar” vale
casi todo si la habilidad pedagogica sabe ro-
dearlo de un ambiente sugeridor.

Antes de comenzar las practicas de escritura
hay que disponer al estudiante para ello, abrien-
ao, despertando sus sentidos y emociones a los
multiples mensajes que proyecta la realidad.
Es decir, hay que utilizar los recursos didactica-
mente para crear un clima favorable y ampliar
las posibilidades de aprendizaje.



EVALUACION DE LA UNIDAD

EVALUACION DE LOS ALUMNOS

De acuerdo con las orientaciones para la
evaluacion del Disefio Curricular Base, referi-
das concretamente al Area de Lengua y Litera-
tura, ésta debe constituir un proceso simultaneo
al de la ensenanza y aprendizaje. Asi se ha
hecho a lo large de esta experiencia. Los con-
ceptos adquiridos por el alumnado, los procedi-
mientos que utiliza o las actitudes que adopta,
se han evaluado en el desarrollo diario de la
clase, a través de los trabajos individuales o en
grupo, sin que suponga ninguna ruptura en el
desenvolvimiento del proyecto curricular pre-
visto. Desde esta concepcion, el proceso eva-
luador diagnostica el punto de partida del grupo
y de cada alumno, orienta los aprendizajes,
ayuda a adaptar las actividades a cada estu-
diante, detecta las dificultades que aparecen y
permite corregir de inmediato cualquier disfun-
cion surgida, tanto en el aprendizaje de los
alumnos como en el plan de actuacion disefiado
por el profesor.

Porello, los medios idéneos para este mode-
lo de evaluacion son: el andlisis de los trabajos
realizados, la observacién sistematica del ca-
mino seguido para llevarlos a cabo y la consta-
tacion de los procedimientos y actitudes de los
alumnos a lo largo de todo el proceso.

Senalamos a continuacién cuatro tipos ge-
nerales de actividades de evaluacion, que el
profesor puede tener en cuenta, junto con otras,
para realizar una comprobacion integral, esen-
cialmente cualitativa y formativa, del proceso de
ensefianza y aprendizaje. No hay que olvidar,
sin embargo, que la interrelacion de los conte-
nidos de lengua y literatura hace dificil, cuando
no imposible, separarlos para su evaluacion.

194

a)

b)

c)

Actividades iniciales (debates, colo-
quios, breves informes), disefiadas para
diagnosticar la situacion de partida antes
de comenzar la unidad, ajustar el ptan-
teamiento de la misma, facilitar la adap-
tacion de las estrategias a las peculiari-
dades, necesidades e intereses de los
alumnos, ofrecerles pautas de trabajo,
etc. No parece acansejable ni necesario,
salvo situaciones especiales, realizar
“pruebas" para detectar estos conoci-
mientos previos.

Observacion directa, mediante la que se
constate la competencia en la compren-
sion y expresion oral, los procesos de
aprendizaje, los habitos de trabajo, el
ambiente de clase, las actitudes colabo-
radoras, solidarias o no entre comparne-
ros, el grado de participacion en debates,
coloquios, puestas en comun, los intere-
ses individuales y del grupo, los posibles
desalientos o dificultades, el cansancio o
facilidad con que se resuelven algunas
cuestiones, la valoracion del discurso
lirico, el gusto por la lectura, la profundi-
dad y riqueza en los comentarios poéti-
cos, los criterios de seleccion de obras, la
argumentacion de opiniones, las pro-
puestas de los propios estudiantes acer-
ca de ejercicios complementarios, la
identificacion y comprensién de los re-
cursos literarios tratados, la produccion
de textos con palabras claves, compara-
ciones y metéaforas...

Con el fin de recoger facilimente estos
datos, conviene contar con registros sis-
tematicos para su anotacién y con graba-
ciones periédicas (en video o magnetéfo-
no) de algunas clases, lo que permitira
reflexionar sobre lo ocurrido en ellas.

Andlisis de los trabajos realizados por los
alumnos, para evaluar aspectos tales
como la correccion, coherencia, propie-
dad y riqueza de la comprension y expre-
sion escrita, técnicas de trabajo (analisis,
comentarios, investigaciones), la adqui-
sicion de los conceptos tratados, la sufi-
ciente o insuficiente utilizacion de la bi-
bliografia, la adecuada produccion de tex-
tos atendiendo a las estrategias sugeri-
das, lalimpiezay el orden en la presenta-
cion de los trabajos, la capacidad critica y



creativa con respecto a los discursos poé-
ticos, la elaboracion de hipétesis, la iden-
tificacion y la caracterizacion de elemen-
tos linglisticos o literarios, la utilizacion
de recursos en distintos contextos, etc.

Autoevaluacion y coevaluacion: el profe-
sor debe alentar y respetar la evaluacion
y coevaluacion que los alumnos hagan
de su trabajo, a través de conversacio-
nes, informes, debates o cualquier otro
medio, asi como considerar las opinio-
nes razonadas que éstos manifiesten
acerca del funcionamiento de la clase en
general. El mismo docente observara y
valorara su manera de orientar las tareas
o guiar los procesaos, la adecuacion en la
programacion de la unidad, lo funcional
de las actividades, etc.

Las mismas actividades propuestas para la
adquisicion de los contenidos de la unidad son,
ala vez, en esta concepcion evaluativa, forma-
tiva y continua, actividades de evaluacion, por
lo que no parece preciso ni conveniente, como
ya se ha dicho, aplicar “pruebas" (examenes)
para constatar los resultados. Mediante su ma-
yor o menor resolucion, las matizaciones per-
sonales, el tiempo y los medios empleados,
etc., el docente puede no sélo evaluar a los
alumnos, sino también enjuiciar lo ajustado de
sus propuestas de trabajo, ya sea para dedicar
mas tiempo a algunas, reforzar otras o suprimir
las demasiado ambiciosas.

Con el fin de facilitar tanto la valoracion de los
trabajos referidos a esta unidad didactica (en
sus contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales), como las técnicas utilizadas
para realizarlos y las actitudes manifestadas
durante su desarrollo, ofrecemos mas adelante
una escala de valoracién descriptiva donde se
recogen aspectos importantes que, durante el
desarrollo concreto de esta unidad, parecio
necesario evaluar, aunque sin animo de ex-
haustividad. No obstante, en la escala que se
adjunta aparecen elementos y recursos que no
se tratan aqui y que, sin embargo, pueden
atenderse en una ampliacion de la misma. A
través de esta unidad pueden considerarse
otros muchos temas referidos a los restantes
bloques del area de Lengua y Literatura, que se
mencionan como objetivos en el apartado co-
rrespondiente y para los cuales se ofrecen
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actividades. No obstante, para no incidir en
contenidos especificos de otras unidades
(como la comunicacion oral y escrita en gene-
ral, las reflexiones y analisis linglisticos, la
interaccion expresiva con otros sistemas de
comunicacion o, incluso, las relaciones con los
demas contenidos literarios...), nos limitamos
en esta escala a reflejar algunos de los aspec-
tos mas caracteristicos referentes a la utiliza-
cion de los recursos linglisticos y literarios de la
lirica.

Cada profesor adaptara el disefio de la esca-
la a los contenidos mas relevantes que se haya
propuesto, asi como a la metodologia, recursos
utilizados y otras circunstancias que puedan
influir en la valoracion de unos u otros elemen-
tos, sin perder de vista los objetivos especificos
de la unidad.

EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA UNIDAD

La evaluacion no debe limitarse a comprobar
el nivel de adquisicion de los contenidos por
parte de los alumnos, sino que también permi-
tira sacar conclusiones acerca de lo adecuado
del proceso, del frabajo del profesor y del mismo
planteamiento o desarrollo concreto de la uni-
dad. Para ello hay que considerar, entre otras
cosas, silos objetivos han resultado adecuados
al nivel del grupo, si los contenidos parecen
apropiados para alcanzar los objetivos anterio-
res, silos recursos han sido suficientes, motiva-
dores, convenientes; si las actividades han
estado bien secuenciadas, han tenido en cuen-
ta los conocimientos previos de los alumnos,
han sido variadas y atrayentes; si la actuacion
del profesor se ha ajustado a las exigencias del
proceso de ensefanza y aprendizaje, ha orien-
tado en los comentarios y producciones textua-
les, se ha implicado en la creacién de poemas
conjuntamente con sus alumnos, ha facilitado el
ambiente adecuado, si ha atendido a la diversi-
dad de intereses y ritmos de aprendizaje, si ha
sabido aprovechar situaciones espontaneas de
clase e incorporarlas al esquema inicial de la
programacion; si el tiempo ha resultado sufi-
ciente...

En este sentido, los alumnos también eva-
lGan mediante cuestionarios lo atrayente y ade-



cuado, por ejemplo, de las actividades y mu-
chas veces suelen ofrecer alternativas. Estas
opiniones han servido en la practica para supri-
mir alguin contenido, reorientar los ejercicios e,
incluso, cambiar ciertas actitudes en el profe-
sor. Asi han resultado clarificadoras preguntas
del tipo:

« Los contenidos de la unidad te han pare-
cido (o el contenido x de la unidad te ha
parecido):

muy dificil
dificil
normal
facil

muy facil

« Lautilizacion de recursos didacticos te ha
parecido:

excesiva
mucha
suficiente

+ La actividad x te ha parecido:

muy atractiva

bastante atractiva
insuficientemente atractiva
poco atractiva

nada atractiva

« Durante el desarrollo de esta unidad has
aprendido:

mucho
bastante
suficiente
poco
nada

Si se realizan cuestionarios deben respetar-
se ciertas normas como el que se garantice el
anonimato de los encuestados, que no sean
demasiado frecuentes lo que romperia el ritmo
de clase, que las preguntas resulten claras vy,
sobre todo, que los alumnos posteriormente
comprueben gue sus opiniones son tenidas en
cuenta.

A pesar de que esta unidad, y atin programa-
ciones mas prolijas de lamisma, ha sido evalua-
da en diferentes ocasiones (lo que ha permitido
ajustar contenidos, actividades, materiales,
etc.), sin embargo, para cualquier profesor que
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desee llevarla a |la practica sélo servira como
punto de partida ya que su propia experiencia y
realidad le permitiran adecuar los planteamien-
tos a su situacion concreta.




ESCALA DE VALORACION DESCRIPTIVA PARA LA UNIDAD “TECNICAS DE
COMPRENSION Y EXPRESION POETICAS”

El/La alumno/a... Siempre | A veces Nunca

1. Diferencia distintos tipos de mensajes poéticos

2. Comprenden el sentido de diferentes textos poéticos

3. Capta el contenido ideoldgico de los mensajes poéticos |

4. Distingue en el poema las ideas principales de las secundarias

5. Identifica en los textos poéticos:

la comparacion

la metafora

la hipérbole

la imagen

la sinestesia

el metro

la rima

6. Capta los logros estéticos del lenguaje poético

7. ldentifica ciertas caracteristicas de los textos poéticos en otros
tipos de discursos

8. Relaciona los contenidos de esta unidad con los de otras unidades

9. Incorpora al desarrollo de esta unidad aprendizajes anteriores

— S—

10. Utiliza los recursos aprendidos en otros tipos de textos

11. Recita expresivamente textos poéticos

12. Domina las técnicas de comentario de textos poéticos

13. En los textos poéticos que produce, evita

la repeticion de términos

las frases hechas '

las expresiones triviales

los topicos

14. Adjetiva, enriqueciendo el valor expresivo del mensaje poético
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15.

Adeclia el mensaje a

su funcion

su intencion

la situacion

16.

En los textos que produce, utiliza

la comparacion

la metafora

la hipérbole

la imagen

la sinestesia

el metro

larima

2

Escribe textos poéticos originales

18.

Utiliza las posibilidades estéticas del lenguaje poético

19.

Complementa el lenguaje poético con sistemas de comunicacion

no verbales:

plasticos

musicales

gestuales

20. Manifiesta en sus producciones poéticas riqueza imaginativa
innovadora
creativa
léxica
sintactica

21. Disfruta las posibilidades ludicas del lenguaje poético

22. Disfruta con la lectura de poemas

23. Disfruta con la escritura de poemas

24. Manifiesta por la poesia

interés
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sensibilidad

gusto

25. Interviene activamente en los debates sobre aspectos diversos de
la produccion lirica

26. Opina con criterios personales sobre las obras poéticas
consagradas

27. Con respecto a las producciones poéticas de los demas

demuestra actitudes criticas

actitudes solidarias

actitudes respetuosas

28. Respeta las variantes lingliisticas de uso o dialectales en los
textos poéticos

29. En sus producciones poéticas manifiesia

espontaneidad

facilidad

interés

diversién

30. Autoevalla sus producciones con criterios objetivos

31. Evalla objetivamente las producciones de sus comparieros
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RELACION ENTRE LOS OBJETIVOS DIDACTICOS Y

Objetivos didacticos Objetivos generales
Comprender los mensajes poéticos lo mds rigurosamente 9,1,6
posible
Reconocer y analizar algunos elementos de la lirica: palabras 9,6

claves, comparaciones y metdforas

Canocer textos poéticos caracteristicos de la literatura espafiola 9.8.1

NOTA:

C.C.: Contenidos referidos a hechos,
conceptos y principios.

C.P.: Contenidos referidos a procedi-
mientos,

C.A.: Contenidos referidos a valores,
actitudes y normas.
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LAS ACTIVIDADES CON OTROS ELMENTOS DEL D.C.B.

Contenidos

Actividades

La lirica: caracterizacion y diferenciacién con respecto a otros
géneros literarios. (CC.)

El .poema como producto lingiiistico y estético. (C.C.)

El poema como actualizacién del discurso lirico. (C.C.)
Forma y contenido. Verso y prosa. (C.C.)

Andlisis y comentario de diferentes textos poéticos en su
forma, contenido, estructuracion, etc. (C.P.)

Consulta de distintos tipos de diccionarios en la comprension
de texto. (C.P.)

Reflexion sobre los usos lingiifsticos y no lingiiisticos emplea-
dos por los autores tratados y por los alumnos. (C.P.)
Realizacion de andlisis gramaticales y estilisticos de diversos
poemas (C.P).

Valoracién positiva de la lengua como producto y proceso
sociocultural, como vehiculo de transmision y como creacion
cultural especificamente literaria. (C.A.)

Valoracién critica de los mensajes contenidos en los textos
poéticos, (C.A.)

Comprension y respeto hacia las ideas de los compaiieros y
hacia las ideas contenidas en los poemas trabajados. (C.A.)

1. Actividades para la comprensién y

reflexién sobre el texto poético.

Elementos: palabra clave, comparacién y metdfora. (C.C.)

Induccidn, debate, definicién personal de cada recursos o rasgo
que se trabaje. (C.P.)

Identificacién, andlisis y comentario de recursos literarios.
(C.P)

. Actividades para la identificacién

de palabras claves y para la
produccidn de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la pro-
duccién de textos.

. Actividades para la identificacién

de metdforas y para la produccién
de textos.

La lirica: caracterizacién y diferenciacion con respecto a otros
géneros literarios. Relacién de la lirica con la misica y la
plastica. (C.C.)

El poema como producto lingiiistico y estérico. (C.C.)
El poema como actualizacién del discrusos lirico. (C.C.)
Forma y contenido: Verso y prosa. (C.C.)

Andlisis y comentario de diferentes textos poéticos en su
forma, contenidos, estructuracion, etc. (C.P.)

. Actividades para la comprensién y

reflexién sobre el texto poético.

. Actividades para la identificacién

de palabras claves y para la
preduccién de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la pro-
duccidn de textos.

. Actividades para la identificacién

de metiforas y para la produccion
de textos.
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Objetivos didacticos Objetivos generales

Escribir textos poéticos adecuados a su edad e intereses 9.2,3,5
Usar los recursos retdricos, semdanticos y sinticticos habituales 9,2,5,6
de la lirica.

Expresar emociones, fantasfas, suefios y modo de vivenciar el 2,3, 5

mundo exterior.
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Contenidos

Actividades

Lectura de poemas de autores de diferentes épacas y estilos.
(C.P)

Ivestigacién del entorno histérico, geogrifico y cultural de
determinados autores y poemas. (C.P.)

Reflexion sobre los usos lingiiisticos y no lingiiisticos emplea-
dos por los autores tratados. (C.P.)

Constatacion de variantes dialectales en los textos poéticos.
(C.P.)

Valoracion positiva de la lengua como producto y proceso
sociocultural, como vehiculo de transmision v como creacidn
cultural especificamente literaria. (C.A.)

Comprension y respeto hacia las ideas contenidas en los
poemas trabajados. (C.A.)

Respeto por las variantes dialectales y de uso de la lengua.
(C.A)

Produccién de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y las estrategias sugeridad. (C.P.)

Consulta de distintos tipos de diccionarios en la produccién de
textos. (C.P.)

Utilizacién del ordenador para la manipulacién y creacién de
textos poéticos. (C.P.)

Interés por manifestar el propio mundo interior. (C.A.)

. Actividades para la identificacién

de palabras claves y para la
produccién de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la pro-
duccién de textos.

. Actividades para la identificacién

de metiforas y para la produccién
de textos.

Elementos: palabra clave, comparacién y metdfora. (C.C.)

Produccién de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y las estrategias sugeridad. (C.P.)

Utilizaci6n del ordenador para la manipulaci6n y creacion de
textos poéticos. (C.P.)

Reflexion sobre los usos lingiiisticos y no lingiiisticos emplea-
dos por los autores tratados y por los alumnos. (C.P.)

. Actividades para la identificacién

de palabras claves y para la
produccién de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la pro-
duccion de textos.

. Actividades para la identificacion

de metiforas y para la produccién
de textos.

Produccién de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y las estrategias sugeridad. (C.P.)

Argumentacién oral y escrita acerca de las propias ideas o
sentimientos expresados en los textos producidos. (C.P.)

. Actividades para la identificacion

de palabras claves y para la
produccién de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la pro-
duccién de textos,
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Objetivos didacticos

Objetivos generales

Disfrutar y manipular las posibilidades estéticas del lenguaje, el
poder evocador de ciertos términos, su sonoridad, plasticidad y
connotatividad.

2.8

Desarrollar y plasmar literariamente distintos modos de
relacionarse con el medio: la observacion, la relacion, la
diferenciacion sensorial, la verbalizacion y estructuracion de
fantasias, tristezas, alegrias.

Ampliar y sistematizar la creatividad como medio de goce,
plasmacién imaginativa, descubrimiento personal e interacién
social.

o - T

9,2
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Contenidos

Actividades

Utilizacién de otros lenguajes para complementar la
expresividad de los poemas producidos. (C.P.)

Interés por manifestar el propio mundo interior (C.A.)

Respeto por las producciones textuales de los demds, (C.A.)
Comprension y respeto hacia las ideas de los compafieros. (CA.)
Sensibilidad estética y emotiva para relacionarse
gratificantemente con el medio.

4. Actividades para la identificacién
de metiforas y para la produccion
de textos.

5. Actividades interdisciplinares.

El poema como producto lingiiistico y estético. (C.C.)
Andlisis y comentario de diferentes textos poéticos en su
forma, contenidos, estructuracion, etc. (C.P.)

Produccién de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y las estrategias seguridas. (C.P.)

Utilizacién del ordenador para la manipulacion y creacién de
textos poétigos. (C.P.)

Valoracién positiva de la lengua como producto y proceso
socio-cultural, como vehiculo de transmision y como creacion
cultural especificamente literaria. (C.A.)

I. Actividades para la comprension y
reflexion sobre el texto poético.

2. Actividades para la identificacién
de palabras claves y para la
produccion de textos.

3. Actividades para la identificacion
de comparaciones y para la
produccién de textos.

4. Actividades para la identificacién
de metiforas y para la produccion
de textos.

Relacidn de la lirica con la miusica y la plastica. (C.C.)
Elementos: palabras claves, comparaciones y metdforas. (C.C.)

Produccién de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y las estrategias sugeridas. (C.C.)

Utilizacidén de otros lenguajes para complementar la
expresividad de los poemas producidos. (C.P.)

Sensibilidad estética v emotiva para relacionarse
gratificantemente con el medio. (C.A.)

El pocema como actualizacién del discurso lirico. (C.C.)
Anadlisis y comentario de diferentes textos poéticos en su
forma, contenidos, estructuracion, etc. (C.P.)

Produccion de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y de las estrategias sugeridas. (C.P.)

Argumentacién oral y escrita acerca de las propias ideas o
sentimientos expresados en los textos poéticos producidos. (C.P.)
Utilizacién de oros lenguajes para complentar la expresividad
de los poemas producidos. (C.P.)

Gusto por la interacién en grupo, las manifestaciones solidarias
y creativas.

Sensibilidad estética y emotiva para relacionarse
gratificantemente con el medio.

2. Actividades para la identificacion
de palabras claves y para la
produccion de textos.

3. Actividades para la identificacién
de comparaciones y para la
produccion de textos.

E<Y

. Actividades para la identificacién
de metdforas y para la produccion
de textos.

5. Actividades interdisciplinares.
2. Actividades para la identificacion

de palabras claves y para la
produccion de textos.

e

. Actividades para la identificacién
de comparaciones y para la
produccidn de textos.

4. Actividades para la identificacion

de metaforas y para la produccién

de textos.
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Objetivos diddcticos Objetivos generales

Apreciar la capacidad comunicativa (emotiva, estética, 9,8
lingiiistica, etc.) de los textos poéticos.

Participar solidaria y responsablemente en diferentes tareas 5
de grupo.
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Contenidos

Actividades

La lirica: caracterizacién y diferenciacién con respecto a otros
géneros literarios. (C.C.)

El poema como producto lingilistico y estético. (C.C.)

Andlisis y comentario de diferentes textos poéticos en su
forma, contenidos, estructuracién, etc. (C.P.)

Produccidn de textos propios, utilizando los recursos de la
unidad y las estrategias sugeridas. (C.P.)

Lectura de poemas de diferentes épocas y estilos. (C.P.)

Valoracién positiva de la lengua como producto y proceso
socio-cultural, como vehiculo de transmisién y como creacion
cultural especificamente literaria. (C.A.)

Sensibilidad estética y emotiva para relacionarse
gratificantemente con el medio. (C.A.)

. Actividades para la comprensién y

reflexién sobre el texto poéticos.

. Actividades para la identificacién

de palabras claves y para la
produccion de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la pro-
duccion de textos.

. Actividades para la identificacién

de metdforas y para la produccién
de textos.

Hibito de trabajo individual y en grupo. (C.P.)
Respeto por la producciones textuales de los demads. (C.A.)

Comprension y respeto hacia las ideas de los compaiieros y
hacia las ideas contenidas en los poemas trabajados. (C.A.)

Gusto por la interaccién en grupo, las manifestaciones
solidarias y creativas. (C.A.)

. Actividades para la comprension y

reflexion sobre el texto poético.

. Actividades para la identificacién

de palabras claves y para la
produccion de textos.

. Actividades para la identificacién

de comparaciones y para la
produccion de textos.

. Actividades para la identificacién

de metiforas y para la produccién
de textos.

. Actividades interdisciplinares.
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INTRODUCCION
DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

COn la eleccion del tema que presentamos:
“Consumerism and Quality of Life" se ha preten-
dido:

= Poner en contacto la clase de inglés con
la problematica medio ambiental y socio-
cultural del entorno en que nos movemos.

+ Al mismo tiempo, el tema nos brinda la
oportunidad de utilizar el inglés, como ins-
trumento, para incidir en un tema tratado
en varias areas del curriculo: Geografia,
Historia y Ciencias Sociales, y Area de
Ciencias dela Naturaleza, lo cual ayudara
al alumno a desarrollar determinadas
aclitudes y a ser capaz de expresar sus
opiniones en inglés, comprender textos
orales y escritos, escribir textos creativos,
trabajar en grupo etc.

+ Por(ltimo, el tema plantea una problema-
tica vivida por el alumno en cualquier
realidad socio-cultural y geografica del
pais en que se encuentre. Los problemas
medioambientales, al ser en este mo-
mento asuntos que afectan a distintas
esferas de la experiencia del alumno
tanto en su vida cotidiana como en su
propia experiencia escolar,suponen, de
hecho, un conjunto de conocimientos
previos que al ponerse enrelacion con los
nuevos contenidos, daran lugar a un
aprendizaje significativo.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCQO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DE CENTRO

Caracteristicas del centro

Esta unidad ha sido experimentada en un
centro de secundaria, de tipo urbano, en un
barrio de expansion de una gran ciudad. La pro-
cedencia social de los alumnos podria tipificar-
se como de clase media baja, siendo la mayoria
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de los padres obreros cualificados y manuales,
y pequeiios comerciantes. A este colectivo ha:
bria que anadir una minoria de profesionales de
clase media. No es un centro que pueda pre-
sentar grandes problemas de marginacién ni
dificultades de integracion de alumnos con
probleinas especiales.

Este tipo de Unidad Didactica se enmarca
dentro de un proyecto educativo de centro que
contempla una formacion integral de los alum-
nos y donde se aspira a que éstos completen la
ensefanza obligatoria habiendo adquirido,
entre otras cosas, un cierto sentido critico del
entorno en el que habitan.

Organizacion y recursos materiales y
humanos

En cuanto a los elementos organizativos del
propio centro, asi como a sus recursos materia-
les y humanos disponibles, éste no se caracte-
riza por estar dotado de medios privilegiados ni
por tener carencias notorias. Como principal
caracteristica puede mencionarse el hecho de
que, si bien el centro cuenta con los medios con
que dota habitualmente el MEC [proyector de
diapositivas, fotocopiadora, cassette, T.V., Vi-
deo ( Beta y VHS)...], el uso de estos medios
queda limitado por problemas de organizacion
interna y de distribucién de recursos, que se
traduce en dificultades para una adecuada
adjudicacion de tiempos y lugares de uso de los
distintos medios a los distintos profesores.

No existe un aula especifica de idiomas, ni
tampoco existe conexién con la TV via satélite.
Tampoco se usan ordenadores o procesadores
de textos.

Asl pues, los recursos materiales mas utili-
zados son la pizarra, el cassette y ocasional-
mente y en funcién de la disponibilidad de la
pantalla, el video.

En esta unidad didactica no se emplean
recursos especialmente sofisticados o que no
sean de dotacion habitual en los centros. El
cassette, una fotocopiadora para reproducir
el material auténtico que ha seleccionado el
profesor y una pizarra, son los materiales ba-
sicos para la puesta en practica de esta unidad.

212

A pesar de que esta unidad ha sido experi-
mentada en un centro de las caracteristicas
arriba mencionadas, estd pensada para cual-
quier centro de ensefnanza secundaria, siempre
y cuando se hagan las adaptaciones necesa-
rias a las caracteristicas propias del mismo.

Al poner en practica esta unidad se ha visto
que el tiempo necesario es aproximadamente
un mes.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DE CENTRO

Esta Unidad Didactica esta pensada para
situarse hacia el final de la ensenanza secunda-
ria, en un momento en que el alumno domina ya
una serie de destrezas a nivel basico.

Eltema, que ya fue tratado al final de la etapa
de Primaria, ha sido seleccionado para formar
parte de la programacion de la etapa de secun-
daria debido a su importancia y a las posibilida-
des que ofrece de ser tratado de forma recu-
rrente.

Ademas parece un momento adecuado para
que los alumnos elaboren sus propias ideas
respecto al mundo que les rodea, por lo cual el
tema elegido para la unidad didactica es el
consumo, la calidad de vida y el deterioro del
medio ambiente.

La Unidad esta disefiada para mostrar la
culminacién de un proceso de dominio progre-
sivo del tema de las compras en relacion con el
consumo Y la calidad de vida que el Proyecto
Curricular de Centro habra situado en tres
momentos de los cuales esta unidad es la
tercera parte y la culminacién. El conjunto de
estos tres momentos muestra como un mismo
tema o tépico puede tratarse a distintos niveles
de complejidad y de profundidad y de este modo
mostrar el caracter ciclico y acumulativo del
proceso de ensenanza y aprendizaje del idio-
ma y su tratamiento en el aula.

En la etapa anterior el tema ha sido introdu-
cido mediante la presentacién y practica del
topico a niveles basicos, mediante un trabajo de



desarrollo del vocabulario entre otras cosas. En
el primer ciclo de Secundaria se habran traba-
jado los aspectos de reflexién y uso instrumen-
tal de la gramatica, de modo que se consiga
llegar a esta tercera fase con un nivel de cono-
cimiento del idioma que posibilite un tipo de
actividades mucho mas rico y complejo.

Asi pues, este tema ser4 trabajado alfinal de
la etapa de secundaria con alumnos de 15-16
afos con lo cual se retomaria al final de la
ensefanza obligatoria el tema de ‘Shopping’,
visto al menos en dos niveles distintos en los
anos anteriores.

Conocimientos previos

En este nivel se dan por suficientemente
afianzados algunos contenidos conceptuales
organizados en torno a una serie de elementos
nocionales, funcionales y gramaticales mini-
mos.

Funciones: comparar, dar y pedir informa-
cién, narrar, describir, sugerir, expresar acuer-
do o desacuerdo, etc.

Rutinas basicas de interaccién entre los
hablantes:

= Peticion de palabra.
« Pedir aclaraciones.

» Comprobar que se ha entendido
correctamente...etc.

Nociones: cualidad, cantidad, posesion, lo-
calizacion de objetos, personas etc.

Tépicos: las compras y las tiendas...etc.

Asimismo se habran trabajado nociones o
topicos que incluyen al propio alumno y a su
entorno mas proximo como gustos y preferen-
cias...

Los aspectos gramaticales elementales que
se suponen consolidados y que inciden mas
directamente en esta unidad son:

« Oraciones afirmativas, interrogativas y
negativas.
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« Formas verbales simples y compuestas
(presente, pasado, futuro, preterito per-
fecto).

= Adverbios de frecuencia, modo, lugar y
tiempo.

« Preposiciones.
+ Orden de las palabras en la oracion.

« Oraciones comparativas.

En cuanto a contenidos de tipo procedimen
tal los alumnos estan habituados a:

« Participar en intercambios linglisticos
como simulaciones, representaciones,
diadlogos etc.

« Reconocer y utilizar estrategias basicas
de comunicacion, ya sean de tipo linglis-
tico (como utilizar una palabra por otra o
deducir el significado de una palabra), o
de tipo no lingiistico (como el empleo de
gestos o posturas corporales).

El Proyecto de Centro, que implica un trata-
miento ciclico del tema de las compras y el
consumo, supone que el alumno ha ido desa-
rrollando unas actitudes de toma de contacto
primero, para pasar despues a desarrollar un
cierto sentido critico que le permita llegar a una
actitud final de implicacion en el problema del
deterioro del medio ambiente y su relacién con
el consumo,mediante la formacion de una opi-
nion y a traves de conductas concretas.

Asi pues, los contenidos actitudinales que
fos alumnos deben haber adquirido previamen-
te son, entre otros, los siguientes:

« Valoracion de la importancia del medio
ambiente.

« Sensibilidad hacia los problemas del con-
sumo y del medio ambiente.

« Valoracién de las necesidades reales
frente al consumo indiscriminado.

« Aprecio de las ventajas que supone el tra-
bajo en grupo.



VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA CON EL D.C.B.
OBJETIVOS DIDACTICOS DE LA
UNIDAD

Dado que los objetivos generales de lengua
extranjera del Disefo Curricular Base estan
profundamente relacionados entre si, en esta
Unidad Didactica se trabajan todos de forma
global, aunque légicamente hay actividades
mas encaminadas a desarrollar algunos de
ellos.

En relacién con estos objetivos generales,
se han especificado los objetivos didacticos
concretos que mediante esta unidad, se preten-
den conseguir. Son los que se detallan a conti-
nuacion:

1. Leer de forma comprensiva y autonoma
textos sobre el consumo y la calidad de
vida, afianzando las técnicas como el
“skimming" o el “scanning”.

2. Utilizar el vocabulario relativo a topicos
como el consumo y el medio ambiente
cOn mayor precision.

3. Expresar y comprender en inglés enun-
ciados destinados a preguntar y respon-
der, relacionar, comparar, opinar, dedu
cir, inferir, sugerir, argumentar, expresar
actitudes morales como interés, preferen-
cia, rechazo, disgusto, preocupacion, en
relacién con el consumo y el medio am-
biente.

4. Tomar una postura responsable y critica
ante el problema del consumo y del dete-
rioro del medio ambiente.

5. Saber utilizar diferentes fuentes de infor-
macion: cintas, mapas, cuadros de doble
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entrada,” graffiti" o pintadas callejeras,
folografias..... para clasificar y analizar
los datos.

6. Comprender textos orales y escritos de
caracter cientifico y literario en relacion
con la calidad de vida y la conservacion
del entorno.

7. Comunicarse oralmente con los com-
paneros y el profesor para expresar y
debatir opiniones, preocupaciones y co-
nocimientos propios acerca del problema
de la calidad de vida, valorando las venta-
jas que aporia esie tipo de interaccion
para formarse una opinién.

8. Comunicarse por escrito para hacer infor-
mes, escribir cartas, tomar notas, crear
textos descriptivos y narrativos acerca del
problema del consumo,la calidad de vida
y la degradacién del medio ambiente.

9. Valorar la incidencia del consumo en el
deterioro del medio ambiente mediante la
comprensién de textos orales y escritos
con el fin de elaborar un criterio y unas
actitudes propias con respecio a esios
problemas.

10. Valorar las ventajas de trabajar en grupo
por las posibilidades que ofrece de rela-
cionarse con los companeros, compartir
ideas y opiniones, ayudarse unos a otros
y llevar a cabo un trabajo colectivo donde
se reflejen las conclusiones del grupo

sobre el consumo y la calidad de vida.

e e —— T )
CONTENIDOS

Los cuatro bloques de contenido que se
proponen para la etapa de secundaria se ven
implicados en el desarrollo de esta Unidad
Didactica. Sin embargo si tuviéramos que resal-
tar algun contenido de los bloques o algtn tipo
de contenido frente a otros posibles tendriamos
que hacer las siguientes precisiones:

En primer lugar, y con referencia a los tipos
de contenido, cabe resaliar que los contenidos
de tipo actitudinal tienen aqui una relevancia
especial ya que toda la unidad tiene como
finalidad Gltima el conseguir que los chicos y las



chicas tomen conciencia del problema del con-
sumo en relacién con el medio ambiente y
lleguen a ser capaces de tomar una postura con
respecto al tema.

No parece necesario resaltar cémo los
contenidos procedimentales, especialmente
en relacion con la comunicacién oral y con la
comunicacién escrita, constituyen lo esencial
de la Unidad Didactica. Finalmente los con-
tenidos conceptuales que aqui se especifican,
hacen referencia al conocimiento consciente de
algunos aspectos de la lengua inglesa que
deben manejar las chicas y los chicos, con el fin
de usar el inglés para comunicarse de una
forma mas eficaz. Es decir, sabran que van a
aprender a emplear el inglés para expresar sus
opiniones, hacer sugerencias, comparar efc.
Igualmente sabran que van a aprender a usar
ciertos tipos de estructuras como, por ejemplo,
el presente simple de pasiva, de uso mas fre-
cuente en inglés que en espanol.

Por otra parte, conviene mencionar que el
bloque de usos y formas de la comunicacion
escrita tiene tanta relevancia aqui como el de
comunicacién oral, dada la importancia que
adquieren hacia el final de la secundaria las
destrezas escritas, tanto receptivas como pro-
ductivas. No obstante, los cuatro bloques inter-
vienen en la unidad aunque en proporciones
diferentes. Mas concretamente los contenidos
especificos que se van a trabajar son:

Contenidos actitudinales
+ Actitud critica ante la propaganda.

« Valoracion de las diferentes realidades
sociales que inciden en la calidad de vida
y de los medios que pueden mejorarla.

+ Actitud solidaria y responsable ante los
bienes escasos y actitud critica ante el
consumo indiscriminado.

- Toma de postura ante la problematica
planteada.

« Adecuacion entre las necesidades reales
y el consumo.

215

Contenidos procedimentales
« Busqueda y analisis de datos.

+ Informacion sobre el consumo y la calidad
de vida.

« Redaccion de cartas a la seccioén de opi-
nién de los periédicos.

« Realizacion de cuestionarios y recogida
de datos en un "survey writing”.

« Lectura de etiquetas, rétulos, simbolos,
mapas. Andlisis y clasificacién de los
mismos.

« Lectura de articulos de opinion.

« Analisis y debate de los problemas apare-
cidos en la unidad.

» Debates en pequefo grupo y en gran
grupo y posterior elaboracion de conclu-
siones.

Contenidos conceptuales

+ Conocer las siguientes funciones: expre-
sar opiniones y hacer sugerencias.

« Elementos morfosintacticos como:

a) Expresiones consecutivas, por ejem-
plo:

“As a result of

“Because of this”

“And so.."
b) Comparativos y superlativos.
c¢) Expresiones concesivas

“In spite of"

d) Presente Simple en pasiva.

Para una informacién mas grafica de los
contenidos implicados, véase el cuadro adjunto
de la pagina...



Proceso de programacion: decisiones que
se han tomado

El proceso de programacion que se ha se-
guido desde el Disefio Curricular Base hasta la
Unidad Didéctica, es el siguiente:

1.

Seleccidn del tema; en este caso “El con-
sumo y la calidad de vida" ya que, en su
momento, quedo establecido el interés de
este tema y su inclusién en el proyecto
curricular de Centro.

. Disefio de los objetivos didacticos impli-

cados tal y como aparecen mencionados
anteriormente y presentacién de éstos a
los alumnos.

. Seleccion de los contenidos de la Unidad

y relacion entre ellos.

. Disefio de las actividades de ensefanzay

aprendizaje y de evaluacion.

. Discusion con los alumnos sobre la orga-

nizacion y el planteamiento del trabajo
(formacién de grupos, trabajo individual y
colectivo, seleccion de las actividades,
producto final esperado, evaluacion y au-
toevaluacion).

. Puesta en practica de la Unidad, evalua-

cion de la misma y ajuste o modificacio-
nes subsiguientes.

216



‘ NO SMOKING

[__ -

KEEP OFF THE GRASS ‘

| BussToP
L

MIND THE STEP

—
%

WAY OUTJ

ENTRANCE J

BEWAREW OF THE DOG

2¥7




DESCRIPCIONY
SECUENCIACIONDE
LAS ACTIVIDADES,
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE'

DESCRIPCION Y SECUENCIACION
DE LAS ACTIVIDADES DE

ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Todas las actividades presentadas en esta
unidad tienen una serie de caracteristicas
comunes con respecto a la intervencion del
profesor; éste es, por una parte, el que provee
elinput mediante la seleccion y presentacion de
las actividades y por otra parte, el que organiza
la actividad a partir del input que él mismo ha
seleccionado.

A partir de aqui, la intervencién del profesor
variara en cada actividad. En algunas tendra
una participacion mas activa, interviniendo y
dirigiendo los debates, por ejemplo. En ofras es
posible que su intervencidn consista precisa-
mente en retirarse a un segundo plano con el fin
de dar lugar a la actuacién de los alumnos. Por
ultimo, en cualquier caso, deberé recoger la
actividad en la fase en que cada alumno haya
sido capaz de completarla, ayudandole a reca-
pitular aquellos aspectos aprendidos.

Esta unidad didactica consta de dos partes,
mas la evaluacion:

1) WHAT KIND OF TOMORROW? Donde
se pretende que el alumno analice su
postura como consumidor en la sociedad
en la que vive y se enfrente con los este-
reotipos y mecanismos que desde este
campo pueden condicionar nuestra cali-
dad de vida.

Il) QUALITY IN THE ENVIRONMENT. La
realidad ecolégica que esta parte de la
unidad recoge ayudara al alumno a tomar
conciencia de la importancia del medio
ambiente y a que se sienta protagonista
del mismo y, por tanto, responsable y
posible victima.

1 El desarrollo de esta unidad didactica se basa en la
experiencia desarrollada por la profesora M? Angeles
Rodriguez Rodriguez.
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Tipos de actividades

Cada una de las actividades de los alumnos
esta precedida de unas notas para el profesor
que dan una breve descripcién de la actividad
correspondiente.

Las actividades son de varios tipos:
= Comunicativas.
« De reflexion sobre la lengue

« De desarrollo de capacidades de tipo ge-
neral mediante el empleo de diversos re-
cursos didéacticos: grids, charts, vocabu-
lary networks.

Todas ellas estan inter-relacionadas con el
fin de que sirvan al alumno de instrumento
valido para el conocimiento del tema y que le
permitan consolidar sus técnicas de analisis y
estudio.

—  Simbolos empleados. A lo largo de la
Unidad se emplean una serie de siglas y simbo-
los que son los siguientes:

« T.N: Teacher's notes.

« ST.: Student's material.

. : Listening.
. : Speaking.
. : Reading.

. : Writing.

La probeta y los vasos comunicantes que
aparecen a continuacion y sirven de marco alos
objetivos y contenidos actitudinales, procedi-
mentales y conceptuales, pretenden ser un
simbolo de la inter-relacién existente entre las
distintas cosas que aprendemos, sin que sea
facil establecer una separacion entre las mis-
mas.
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1ze

CBJETIVOS DIDACTICOS

. Lear do lorma comprensiva y autd-

noma texios sobre el consumo y la
calidad da vida, afianzando las téc-
nicas como el “skimming” o 8l "scan-
ning".

. Utilizar el vocabulario relativo a topi-

cos como el consumo y ol medio
ambiente con mayor pracisidn,

. Exprasarsay comprendor on ingks

a

y responder, relaconar, ;ow;a:ar
oginar, deduc, inferir, sugerir, ar-
gUMeNtar, Bxpresar actiiudes mora-
los como interés, prefarancia, re-
chazo, dsguslo, preocupacion, en
relacidn con el consumao y ol medio
ambienta.

Tomar una posiura resporisable y
critica anta el problama del consu-
mo ¥ tol detetiorn del medie ame
bianta.

. Saber utilizar diferentas fuentes de

informacién: cintas, mapas, cuadros
da doble entrada.” gralfit o pinta-
das cabejaras, folografias.... para
dasificar y analizar los datos.

Comprander1ex1os orales y BSC1os
da cardcter cientilico y fiteraric en

relacibn con la calidad de viday 12 N\

consanvacisn dal antorna.

. Comunicarsa cralmante con los

compafieros y o profesor para ex-

prasar y debatir upinbn&s. preocy-

paciones y conocimienlos propis
ol bt o o [neaBAacA

vida, valorando las venlajas que
aporta esle 1ipo de interaccidn para
formarsa una opinidn,

. Comunicarse por escrifo para tomar

notas, hacer informes, escribir car-
1as, crear lexios descriptivos ¥ na-
fralivos acerca del problema del
consumo, ka calidad de vida y la de-
gradacién del medio amblenta.

. Vaorar la incidencia d8l consumo

en el deterioro dal medio ambienia
medianta la comprensidn de textos
oralas y escritos con el fin de elabo-
rar un criterio y unas actiudaes pro-
plas con respecto a estos proble-
mas.

Valorar las ventajas de trabajar en
grupo por las posibilidades que ofre-
ce da rolacionarsa con los compa-
fiefos. companir ideas y opiniones,
ayudarsa unos a olros y levar a ca-
bo un trabajo colectivo donde se re-
flejan las conclusionas del grupo so-
bre al consumo y la caldad de vida.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Actitud critica ante la propaganda.

Toma daconciencia da las difaren-
les realidadeos sockilos que inciden
on la calidad do vida y do los me-
dios que pusdan mejorarna

Adiitud solidaria y responsable
anto los blenes #5casos y actiud
crilica ante ol consumo indiscrimi-
nado.

Toma da postura ante la problamd-
tica planteada.

A iGn antre las idad
reales y al consumo,

\

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Busqueda y andksis de datos.

Infarmacidn sobre el consumoy la
calidad da vida.

Redaccidn da canas a la seccion
da opinidn de los pariddicos.

Realizacién da cusstionarios y re-
cogida de dalos an un “survey wri-
ling".

Lectura de eliquetas, rétuls, sim-
bolos, mapas. Andlisis y clasifica-
cién.

Lectura de afticulos de opinidn,

Andlisis de los problemas apared-
dos en la unidad.

Debates en pequefio grupo y en
gran grupo ¥ posterior alaboracion
de conclusiones,

™~

CONTENIDOS CONCEPTUALES

*  Expresar opiniones.
*  Hacer sugerencias,

*  Comparativos/suparativos,

Expresiones:
a) Conseculivas
+  “Asaresult of".
+  ‘*Because of this™
L "And so”
b} Concesiva: “in spite of*
«  Prosente Simple en pa-

shva: "Rivars are affec-
ted by acid rain”,




I. WHAT KIND OF TOMORROW?

T.N. 1. QUALITY OF LIFE
Esta tarea se comenzara empleando la técnica del “brain-storming”.

El profesor formula la siguiente pregunta al grupo: “What do you understand by Quality of life? or
What's quality of life for you?" Los alumnos espontaneamente van apuntado sus respuestas y el pro-
fesor las va registrando en la pizarra.

A continuacién los alumnos hacen la lectura del texto “What kind of tomorrow. Quality of life".
Subrayando la definicion con la que cada uno se encuentra mas identificado.

Esta lectura, juntamente con la definicion aportada por cada alumno, se retomara al final de la
ejemplificacion (ver “Quality”) con el fin de contrastar su idea inicial del tema con la que tiene después
del estudio del mismo.

m ST.1 QUALITY OF LIFE

The term “quality" is a difficult and vague one. It includes the money we have to spend and the things
we spend it on. It includes the choices we make about the products we buy, the things we do, the way
we use our time and energy -the very ways we spend our lives. It includes not only each individual's
life, but the life of the larger community, the efforts and the accomplishments of our Welfare State. And
itincludes the kind of country we are creating, our environment or surroundings, both within our homes
and, even more outside- in our cities and towns and countryside.

(Connexions, John Barr. Penguin)

| REBATAS
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T.N. 2. THE WORLD AROUND YOU

Uno de los objetivos propuestos en la Unidad
es reforzar y mejorar las técnicas de lectura.

A través de esta actividad presentada como
un juego de detectives se pretende que el
alumno se enfrente con distintos elementos que
le transmiten una informacién -sin ser necesa-
riamente verbal- y se cuestione sus técnicas de
lectura y por tanto reflexione sobre sus propias
formas de aprender.

ST.2. THE WORLD AROUND YOU

Most of us are surrounded by writing in our
daily lives. Where do you meet the written word
in your daily life?. Can you complete the list
below?

« Notices on walls
+ Labels on food packets

Advertisements

A small piece of writing can tell you a lot if you
know how to infer from it. Try this detective
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game. A handbag has been found on aplane. lts
owner has disappeared. On the next page are
some of the things and cut-outs that were in-
side it.

Work “quickly”. Glance briefly at the labels.

Do not rg@ad all the details. Do not use the
dictionary.

Now describe the owner of the handbag.
Consider, for example, the owner's.

+ sex
« physical appearance
+ ftaste
- life style
financial situation
+ hobbies

profession

Present and discuss your description in
class.



~The world around you~

Sailing through the Aegean

The walers of the Aegean Sea, that cradle of civilisation

scattered with enchanting istands, have in recent years

become a centre of atiraction for sailing buffs.
Although sailing in the Aegean normally means azure skies
and a bright sun, sudden changes in the weather provides a
challenge for sailors to pit their navigational skills against a
broad spectrum of conditions ranging from calm, clear waters
to recalcitrant waves and northerly efesian winds known as

the "meltemia”,
2 This unique natural variation is to be found only in the Aegean
— and constitules another of its secret treasures.
- -
cruise.
it and freedom - sailing it . " —
E-,;lilgilf:)e;qm: waters around Greece, Disco Pub Fantasy
Turkey, Yugoslavia -.m(‘i1 Corsica N
_— ser 200 yachts.
| ?j;‘;:;?j??r‘;:o{‘bﬂ;f nouw! DANCINGCH LUB

0705 219844 (24hrs)
\o ANTA 36996 y

o AFOL T
S SAILUD

Do you want 1o enjoy yourse-
Ives in the best Disco Pub in
town? Well, try our own.

We offer you:

T!‘IB best music — the most
friendly atmosphere chaap

: . Good compan

- POR . Je=ily

lmn-!ﬁmrmum . b A Open 9 p.m.-3a.m

PORTSMOLTH, lm“ﬁ_!*l“f- 23, Filellinon Str. Syntagma. Sq.
Te|.323-1z;2,

Nitsa f@ll’S
P. TOGAS - 4, Othanos str. {Syntagma 5q.),
105 57 Athens, tel. 3233952, tlx 210784 TOGA GR

Please, send me, withoul any obligatian, your international duty free
catalogue of your mail arder scheme

Marme

Address

Gty — Poslal code
Country Phone

To: Mitsa Furs, 4, Othonos str. GR-105 57 Athens. Greece

—

Executive Secretary.
High-Tech compony, leader in its field, with business interests in

bolh_G!eecE and Europe, has currently an opening for o highly
qualified, career oriented person. Requirements are os lollows

* Personal Assistant 1o the Managing Director, responsible for
inhouse adminisiration of international R&D projects

“ With excellent Greek/ English communication skills

© Appreciative of micro compulers.

“ Experienced in similar positions, preferably in English -
speaking counlries

We offer exceptionol renumeration pockages, conlinuous
Iraining, and challenging oppottunities for professional growth
Mail C.V. Atin : Kostas Despotakis

General Manager

L-CUBE Information Systems 5.A.
Rethimnou 5, 106 82 Athens
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A stressful situations create tension in
the body. We can verify this from our own
experiences. One cannot feel stressed
and relaxed at the same time. The two
behaviours are opposites. They are
mutually incompatible. In many stressful

[ THE STRESS TEST !

S around _you

situations all you need to do is to learn ™~
how to relax your body. Listen to your

body whenever you feel stressed. It is

trying fo tell you something. Living in the
kind of world in which we do, where
everyone is whizzing around trying to

| save time, sadly, we have lost touch with

our bodies. We take our bodies for
granted. And in the end, our bodies fail
us. They let us down. We should getin
tune with our bodies. For in that tuning
process lies the true secret of refaxation —

A LITTLE

NO
STRESS STHE‘..:S
0

and, dare one say it? — happiness.
MODERATE GH

PLEASE RATE EACH ITEM SEPARATELY

NOT BEING LIKED BY OTHERS

'BEWNG WITH STRANGERS

STREET CRIME

NOISE

SPEAKING IN PUBLIC

BEING CRITICIZED
FEELING REJECTED BY OTHERS
SIGHT OF BLOOD

BAD WEATHER

11 THREAT OF A NUCLEAR WAR
BEING ALONE
DENTISTS

FEAR OF FAILURE
PUTTING ON WEIGHT
FEAR OF ILLNESS
DRINKING ALCOHOL
LIVING IN HOTELS

19 MEETING NEW PEOPLE

20 ACCIDENTS i e s
C
Pharm?

1
2
3
4
5 JOBS NOT DONE
6
7
8
9

189 -YOUR CRUCIAL YEAR?

-24 years; Carsor Guidance, courses, finding work, changas

it l:m:r" n s y : Svorl -\hs ved Sta/m- s.Tn the
» h:::;::ln:r:wmf:nimlml ? . CEI'I'\E.V s UIQ ? ; su_ch 5{:1:}3
» CAREER ANALYSTS &8ss 2o o the wedld .
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T.N. 3, 4, 5, 6, Dado que las actividades que
aparecen a caontinuacién estan muy relaciona-
das entre si, se explican conjuntamente. En la
puesta en comin, después de trazar los rasgos
que describen al personaje, para analizar las
técnicas de lectura seguidas por los alumnos,
se distribuye a los distintos grupos:

* Un libro de texto

» Una novela

= Un periddico

« Una fotacopia de una hoja de la guia de

teléfonos.

Con la siguiente pregunta:

+ How do you approach the text?

El profesor divide la pizarra en 4 bandas
senalando en cada una los matices aportados
por los distintos grupos. A través de esto, los
alumnos veran que las técnicas de lectura tie-

nen que ser distintas segln el objetivo que se
tenga entre manos.

ST.3 Think about how you read

+ How did you approach this text? Did you...

|

start to read everything carefully?

try to look at every word quickly?

decide to read only certain parts?

& ?

» Did you concentrate on any idea in par-
ticular?

If your answer is “yes”, can you say why?
+ Discuss and compare "your method” with

a partner in class. How would you scan a
text in your own language?
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«  What information do you want?

This kind of activity where you read only
selected parts of the text which contain
specific information, is called scanning

When you scan, ask yourself:
a) What information do | want?
b) Where in the text can | find it?

ST. 4. Where is the information you
need?

m ST. 5. Look for key words and phra-
Ses.
ST. 6. Think about how you read

» Which particular words helped you to
write about the character?

These are sometimes known as Key Words.

+ Make a list of any new words you noticed
on the labels. You were asked not to use
a dictionary, so, what did you do about
these new words? Did you try to guess
their meaning?

« Discuss with a partner how you read.
Then share your ideas with the rest of the
class.

It is not always necessary to undestand
every single word when you are reading.

If you think new words are important, then try
fo guess their meaning.

(Making Sense of Reading, Susan Maingay, Harrap)



COMMERCIAL TELEVISION

T.N. 7. En esta parte del trabajo se pretende
que el alumno reflexione sobre el papel que la
publicidad en TV tiene en su comportamiento
como consumidor.

No hay aspectos gramaticales con los que el
alumno se encuentre por primera vez. El tema
es nuevo, de ahi que el esfuerzo que tiene que
hacer sea utilizar los conocimientos gramatica-
les y semanticos de una forma nueva al tener
que interpretar el significado de las fotos y los
simbolos y dar una respuesta desde su expe-
riencia personal.

La familia “grabada” en la pantalla puede ser
un exponente del mimetismo que se produce
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cuando pensamos, argumentamos, hablamos
y nos comportamos segun “los modelos” trans-
mitidos por la pegquena pantalla.

Se puede suscitar la reflexion del alumno
mediante preguntas tales como:

1. Is the telly on/off?

. Who are these people on the screen?
. What role are they playing?

. Why are they there?

o s W M

. Think of a product you have recently
bought. You are talking to your friend
about it. Do you use your own words or do
you repeat the sfogans given on the tefly 7



In Bekawm comwmercial Telersion. can
e a ma,xumu/m. six miw.ﬁes oj/
O;&Uertsivﬂ ‘fer'
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T.N.8,9,10. Enlasemanadel 13-18 de Marzo
1989 la prensa nos comunicé la nueva norma-
tiva sobre publicidad en TV para todos los
paises de la CEE en 1992: espacios, duracién

y tipos de la misma.

El alumno comparara esta normativa con la
existente en Espana y la que existe en Gran
Bretafia, recogida en la lectura. Puede recoger
los datos en la siguiente tabla:

SPAIN

GREAT BRITAIN

CEE 1992

Las actividades que siguen facilitaran al
alumno la posibilidad de ver cual es la situacion,
en cuanto al tiempo dedicado a la publicidad, en
el resto de los paises de la CEE, asi como de
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poder expresar su opinion en cuanto a determi-
nados productos. ;

Los ejercicios 11, 12 y 13 estén pensados
como actividades de refuerzo.




S.T. 8. The map below shows the
number of advertising minutes per
day in thirteen European countries.
Look at the map and in pairs ask questions like
this:

-

ST. 9. There are certain products or
El] services which cannot be advertised

on British television. These include
fortune tellers, computer dating services, un-
dertakers, betting shops, private deiectives,
contact lenses, smoking cures and clinics for
loss of hair.

« In which country is the most/least adver-
tising allowe? Where is the advertising
restricted to 60 (20, 40...,) minutes?

(Counterpoint, Mark Ellis and Printha Ellis. Nelson)

Certain products can't be advertised before
of after children’s programmes, including alco-
hol, tobacco and matches. Other products such
as medicines for children can only be advertised
after 9 p.m. when most small children are in bed.

Advertising in
Europe
Available

20 advertising
minutes per day

Holland
30

Irelandy 83

o
Portugal

Denmaﬂtg

Switzerland

25
Finland

W. Germany

110

Greece
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ST. 10. In groups, talk about what pro-

ducts should and should not be adver-

tised on television, and the restric-
tions which control them. Complete the chart
below and ask others in your group about their
charts, like this:

Sleeping tablets are one of the things that |
think shouldn’t be advertised/should be unre-
stricted/should be shown only after 9 p.m. What
do you think?

Not at all

Restricted time Unrestricted

sleeping tablets
cigarettes

beer

spirits

| wine

sports cars
nose sprays
chocolates

butter

| toys
sweets

X-certificate films

g ST. 11. What did you waich last
night? What did you learn from the te-
levision?

ED ST. 12. Write a short paragraph, like

this:
| watched ... and..... , both/all/one/two/ of
which were excellent (very good, dreadful, ...). |
also watched..... from which........ . il

learnt about .....

ST. 13. Write a short paragraph.
Begin like this:

Last night | saw ...... inwhichaman.....



WAYS OF SEEING

T.N. 14, 15. Elslogan “Money talks, but some-
times it needs an interpreter” esta rodeado de
simbolos que nos hablan de consumo:

1. Tarjeta Visa

2. Simbolo del Rolls Royce

3. Moda de Espana

4. Lacoste

5. Tiendas libres de impuestos

6. Manos Unidas (como simbolo opuesto:
solidaridad)

Todo ello presidido por la mirada de un nifio
que se asoma al mundo como futuro/posible
protagonista... Conviene no perder de vista que
las cosas que vemos, y particularmente la pu-
blicidad con sus simbolos, imagenes y slogans,
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ejercen una influencia importante en nuestras
vidas.

_Warm up
« What things affect our way of seeing?

= Can you mention places where you
can see advertisements?

Useful language. Words which mean ways of

seeing or the way we look at things:

Verbs: fascinate, captivate, hate,
strike, observe, admire, recognise,
imagine.

» Adjectives: hideous, striking, pictur-
esque, pleased, delighted.

« Nouns: brochures, leaflets, cards,
propaganda, magazines, posters.



WAYS OF SEEING

ST. 14. Work in groups. Look at these ST. 15. Now, write three sentences,
g%~ symbols and ask each other ques- g like this:
tions.
« Do you know what number two is? The silver bird is so famous that most people

I ‘ know it is the symbolfor ......ciiiiininnnnns .

Yes, | recognise it. It's the symbol for ........
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T.N. 16. QUALITY, MONEY, CHOICE. Perso-
nal experience.

Questionnaire. Con este cuestionario se
pretende que el alumno reflexione sobre sus
habitos de consumo.

T.N. 17. Survey writing: grafica utilizada para
recoger los datos obtenidos de los cuestiona-
rios rellenados en la clase. A través de él todos
los alumnos tendran una visién de sus necesi-
dades reales y de lo que consumen.

Yes

Sometimes Never
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QUALITY, MONEY, CHOICE

@ ST. 16. Personal experience. Questionnaire.

1. Do you buy a product you've never heard about?

[ ves [ ISometimes [ INever

2. Do you buy any product just because it belongs to a good firm although you don't like it very much?

[]ves [Isometimes [ INever

3. Do you appreciate a product more when you realize it belongs to an important commercial firm?

[ ]ves __Sometimes DNever

4. Is it easy for you to overcome the influence of advertising?

[ ]ves [ |sometimes [ INever

5. Do advertisements manipulate people’s minds?

[ ]ves ] Sometimes [INever

6. Do advertisements exaggerate or even tell lies?

[ Yes [Isometimes [ INever

7. If you want to buy a product, do you pay attention to the advertisements about it?

[] Yes [Isometimes [ INever

8. Have you ever been critical about the influence of advertising in our society?

[]ves [)sometimes [ INever

g ST. 17. Survey Writing.
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T.N.18. The words you need. Esdificil encon- sen sentimientos. Los alumnos buscaran y
trar en la lengua sinénimos totales y al mismo pegaran en su cuaderno imagenes asociadas
tiempo, una palabra puede tener connotaciones con ellas y daran una definiciéon de las mismas.

distintas. Es esta realidad la que se ha preten-
dido poner de manifiesto con estas actividades. - Possible useful words
Como actividad de refuerzo se puede poner Sensational, dreadful, offensive, pleas-
ant, gorgeous, amusing

en la pizarra una serie de palabras que expre-

&

S.T. 18. The words you need

@ / /
& / / /2
< 8
= £ f/;’“ :gg 8 /3
[+ . —
§5 w/&. §/5/8 /& /% &
& £ = e &
Sy 5/ 2 /% /F [FF)8
o, £ / £
oF gf/a;@ £/e/§ |58 55] 7 |3
x £ 8§/ 3 s [/ 85/ 58 lc &
T q g = i 0 8 -3
S8/ 2 [ag)/ < |8 [58]/38)fE] S / £
[
SR | |
2 - -
3 _ E
4
: X X
5 altractive
6 |
o |
7 |

I -

This kind of activity tries to help you predict the meaning of words
from the “feelings” they suggest.

a) Imagine you have to design an advertising campaign. Match the
words on the right with the pictures on the left. (More than one
word can go with the same picture.)

b) Try to define the meaning of each word by putting a cross on the
grid.

WORDS: hero, beautiful, resolute., charming, attractive,
sympathetic, brave, strong-minded
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T.N. 19. Ver texto de comprensién auditiva en
anexo.

T.N. 20. Discussion. “Money talks but someti-
mes it needs an interpreter”.

« Preparacion. Los alumnos aportaran a la
clase canciones en las que el tema "dinero”
y sus consecuencias estén explicitas.
— The Boxer (Simon and Garfunkel)

— If I were a Rich Man (the Fiddler on the
Roof)

— We are the World (USA for Africa. AA.VV)

— Material Girl (Madonna)

« Video. Song: If [ were a Rich Man
(Se han recogido de la cancion los aspectos
que inciden mas directamente en el tema
objeto de estudio y se han mezclado con
versos “distorsionadnres” con el fin de que el
alumno marque lo que oye).
Tick what you hear.

If | were a rich man

If | weren't a rich man

All day long singing

If | were a wealthy man

| wouldn't have to work hard

| would spend my life working hard

If | were a very, very rich; idle, idle man

I'd build a tall house

I'd live in an uncomfortable, tiny rented
house

O o Moo = W

10. With the rooms by the dozens
11. Right in the middle of the town

12. There would be one long staircase going
up

13. And one even longer coming down

14. And one more leading nowhere just for
show
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15.

16.

17

18.

18.

20.
21,
22.

23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.

I'd fill my yard with chickens, ducks and
geese

I wouldn't have a yard to fill it with pigs and
lambs

And people’'d say here lives a wealthy
man

And people’d say here lives a miserable
man

I'd see my vife looking like a very rich
man's wife

I'd see my skinny wife in ragged clothes.
With a proper double chin.

Supervising the meals to the heart's de-
light.

And putting on an air like a peacock
Shouting at the servants day and night
Working like a servant

And the most important men in town
Will come to honour me

And nobody in town would come to me
As if | were a stupid and poor man
They would ask me to advise them
Like Solomon the Wise

If you please; Red Tey've

Pardon me, Red

It won't make a bit of difference

It would make a bit of difference

If | answer right or wrong

If | answer yes or no

When your are poor

When you are rich

They think you really know

They think you don't really know

If | were rich I'd have the time | lack
If | were not rich | wouldn't have time
To sit in the synagogue and pray

And maybe | had a seat by the eastern
wall



46.

47.
48.
49,

50.
81.

And | wouldn't have a seat by the eastern
wall

And | wouldn't discuss the holy books
And I'd discuss the holy books

With the learned men seven hours every
day

With the wise men seven hours a day

And that would be the sweetest thing of all -

52. And that would be the bitterest thing of all
53. If | were a rich man

Right sentences: 1, 3, 4, 5, 7, 8, 10, 11, 12,
13,14,15,17,19, 21, 22, 23, 26, 27, 30, 31, 32,
34, 36, 39,40, 42, 44, 45, 48, 49, 51, 53.

En grupos pueden completar la siguiente
tabla, sacando la informacién de la can-
cibn/es oidas, pero adaptandola a la rea-
lidad de hoy.

Wealth consequences

Poverty consequences

Por ultimo cada grupo disefnara un pdster donde refleje su actitud critica ante el consumo indis-

criminado.
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You will hear someone talking about adver-

tising a perfume. As you listen, find a word or

words which mean:

1. costs a lot

2. a material

3. a jewel

4. part of formal
clothing for
men

5. next to
6. it is successful.
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+  Summarise what you have heard by finishing
this sentence:

The perfume seems good because ...........

(Counterpoint. M. Ellis and Printha Ellis. Nel-
sonj

ST. 20. Now discuss your answers in
class:

» what you have written about the perfume.

« or"Money talks but sometimes it needs anin-
terpreter” (The Economist)

ST.21. Paintings have nothing to do with perfu-
me. Suppose you are an advertiser and you
want to advertise the following products. Which
people would you choose?. Match them with the
products.

1. A blue collar wor- a. avacuum cleaner
ker

2. An executive b. Hawaiian Tropic
holidays

3. A housewife c. Whiskers (dog
food)

4. A child d. a Waterman pen

5. A doctor e. beer

6. An actress f. a perfume

7. A student g. a video

8. A model h. the zoo



Il.- QUALITY IN THE ENVIRONMENT surgen unas flores representa la esperanza de
poder mirar al futuro con optimismo.
T.N. 22 Las fotos que introducen "Quality in
the environment” pretenden poner de manifies- General questions
to las posibilidades de disfrutar de un entorno

saludable si sabemos proteger nuesiros cam- » What kinds of environment do you know?
pos, nuestros monumentas, nuestra alimenta-

cién frente a la agresion del humo, de los ruidos, « (Can you describe each one of them?

de las basuras, de la contaminacién... El ojo

senalado a la izquierda de las fotos y del que «  Which one is in serious risk? Why?

Quelity in the envirenment |

ﬁ _-"'j 3 _I. Ay ™

_al [[[[] ST 22 QUALITY IN THE ENVIRONMENT.

There are two sorts of "environment”. There is the immediate
one, your surroundings in your home, at your place of work and in
your school. And there is the wider environment, the town or village
you live in, the landscape around you, all the things you see and
hear as you go about your life, the sights and noises and the smells
that please or annoy you.

In the past, for many centuries, this wider environment changed
very gradually -in many rural areas it hardly changed at all year after
year. But since the industrial revolution, and particularly in cities and
towns in the 20th Century, change in the environment has been
rapid and dramatic. And that change is often permanent and
irreversible.
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T.N. 23. THE ENVIRONMENT tan en parejas cudl es la idea fundamental que
expresa cada uno. Cuando terminen, se hara

4 I idi 5 :
Se comanziva esta tarea pldiendo @ los una discusion-general entre toda la clase.

alumnos que lean [os cuatro fextos y que discu-

The environment

T thuath Mmaﬂﬁm

i loard bovily o4 4T
'!}quhafﬂnupmﬂmm l
7l s 20 dol.

Tthink ’d’nszsl-.allng;r G *
A Jarcb asn d..-t;fe;

A that T the suramer wears
A nest ?f robing in i have

- g ; Oaden Hash
Mice Megnell. :on you imagine 9
. a WOPld
without (r'uends y
o the ‘earth ? s
b for 07
l/’lﬂ Qﬂouﬂ M'S )
A art
Ahe % fo, awt{ &
pud
L:D ST. 23. THE ENVIRONMENT + What is the name of an organization
whose aim is to preserve the environ-
< After reading th ve. ment?.
gj;sggrt:sﬁhswer 1w teleg . ;.fr\;t;y?may it soon be impossible to see a
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T.N. Como sugerencia a la hora de abordar el
estudio del entorno sefalamos la cancion: “We
kill the World”

We Kill The World

| see mushrooms, atomic mushrooms
| see rockets, missiles in the sky
Poor world, poor world

Concrete’s rising up

Where yesterday was park, you heard the ro-
bin’s song

Heavy tractors run, where the air was clear and
cool

Make money burning fuel

Where will this lead to

And what is this good for?

A poor world, poor world.

Fishes doomed to die, and people live close by
And oak trees fall with moon

Parking lots will come where flower fields were
bright

As junk yard covers sight
Where will this lead to and what is this good for?

Poor world is hurting bad, poor world is doomed
to die

We kill the world, kill the world

Cause we don't know what we are doing
Promenades must go, so cars can drive in row
New factory towers tall, farm houses had to fall
No flowers in the air, pollution everywhere
Where will this lead to and what is this good for?

Poor world is hurting bad, poor world is doomed
to die

We kill the world, kill the world

We surely do in peace we do, we kill the world
Kill the world ‘cause we don’t know

What we are doing we kill the world, kill the world
We surely do in peace we do, we Kkill the world

Si el profesor no dispone de la musica puede
dar la letra a los alumnos y que en la tabla
senalada a continuacién recojan los datos.

What kind of tomorrow?

‘ What is this good for? |

] Where will this lead to? . ’

[ Yesterday |

En grupos los alumnos escribiran un pe-
quefio informe utilizando la informacién recogi-
da en la tabla.

Pueden empezar asi: Where yesterday we
could see parks and hear the robin singing,
today we can see rockets and missiles...

| Today

parks rockets, missiles

| Tomorrow |

What is this good for?

Para terminar formulandose la siguiente
pregunta: Is that the kind of world we do really
want? What is that good for?



T.N.24. El objetivo de esta actividad es acos-
turnbrar a los alumnos a leer textos con la finali-
dad de sacar informacién especifica de los mis-
mos. Con este propdsito se les pedira que lean
las preguntas antes que el texto. Como ya sa-

bran, por haber realizado este tipo de actividad
frecuentemente, no es necesario entender to-
das las palabras para conseguir la informacion

deseada. '

'WHATIS ‘ACID RAIN’?

Acid rain occurs when pollutants in
the atmosphere, such as sulphur
dioxide {SO;) and nitrogen oxides
{(NO,) react together. Polluted air
can also contain gases which do
direct damage or which react with
other substances.

MNorway's national bird is the
dipper. It is found throughout the
country and pays little attention to
the ice and snow. The bird enjoys
the freezing waterfalls and rapids of
the country's rivers, and indeed
that is where it finds its food.

Up until now there has been
little threat to its existence, but
recent research suggests that it may

well be at risk from acid rain.
Similar situations have been found
in Great Britain and other countries
oo,

One of the effects of acid rain is
the release of metals such as
aluminium from the soil and
riverbeds. Toxic substances are
absorbed by the creatures that
form the diet of the dipper, and
therefore the bird builds up
increasing amounts of toxic
material in its body. As a result, the
shell of its eggs becomes extremely
thin, and because of that the eggs
break.

If it cannot reproduce, how long
can this national bird survive?

STOP

ACID RAIN

o

ST. 24. Reading for information

3. What does acid rain release from the
s0il?

» Agk and answer these questions in pairs.

1. Is the dipper worried by cold water?

2. Where does the dipper find its food?

4. How does the dipper build up poison in
its body?

5. What is the effect of this poison?

(Counterpoint, Mark Ellis and Printha Ellis. Nelson)
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T.N. 25, 26. Por medio de un circulo vicioso tivas, presentando de esta forma la gramatica al
ecolégico se introducen las oraciones consecu- hilo del estudio del medio ambiente.

—————

& Waier becomes ucid and
the concentration ol taxic
materials in rivers and lakes

People are direcily allected
by loeal pollution and by acid

inereazes. ekl wanter,

| ® [ish are poisoned and SOME OF THE MOST & Air pollation ciuses direct
killed, Birds and animals dumage to forests. Trees

I which eat fsh have no lood, S i l “KJNG weakened by acid rain could

casily be damaged by sirong
winds, discase, and cold

andl this makes them leave
their naturil areas.

EFFECTS OF ACID

o Ci Y nadwalcr rer VES . \\‘Cﬂl}ltr.
»-i:ni\sxai{jltr:; u‘;lsculliul r"rrw . RMN ARE' @ [uildings, statues and
lant growih, monuments arr.:dar.:mgcd due
Toxic substances become 16 prascs and ucid rain,
cancentrated in land animals,
o:nﬁ:u DL;\At N‘elsorj
ST. 2 ] h,l,s l,S o rcious C,U?,cle a, curcle
| o& evenls we cawnot escape émm.
y J . | \10,1 ot ]4 o 5
T‘A.E’, L’MECLIA,OV\, Oown -[:LLQ 8)/Lt ,oel,Ou) S
tle Vcows cvncle werXs |
[ |
giD.DS AND ﬁN.ill'-lA'I.S WI-;\CH WATER RECOMES AC‘fD
: EAT FiSU HAVE NO FOOD AHD ¥
BECAUSE oF TE:S T}L*;‘gr?nﬁ “ﬂ:&; Au;_ma THER $
is A;ébs‘ ; T WATER BECCHMES AcID
ke FISH ARE POISONED AND THE CONCENTRATION
AND KILLED, OF Texic MATERILLS iN
RIVERS Anp Lakes Ihr_Q‘nSES
ST. 26. Using these words: “because 2. Many people eat the wrong kind of food.
of this", “as a result”, "and so", descri- B f that
_ be the effects of acid rain in other ecause of that.....
circles, using the words in the boxes. 3. Acid rain falls on the forests and lakes. As
aresult....
ST. 27. In pairs complete these sit- 4. One of the effects of pollution is....

vations in your own words.

1. In some parts of Africa it doesn't rain for
years. As a result,....
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T.N. 28. What have they done to the world?

Esta cancion serd un medio mas para ayudar
al alumno a tomar una postura responsable
ante el entorno.

Se pretende que la escuche, disfrute con ella
e intente memorizarla.

Como refuerzo para el apredizaje del voca-
bulario sugerimos el desarrollo de dos “vocabu-
lary network”.

Vocabulary network technique: Es un dia-
grama en el que se coloca la informacién prin-

«3 eitelicers

W HAT HAVE THEY

DONE TO THE WoRLD?
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cipal en el centro, desde el cual se irradian los
distintos epigrafes y desde ellos el vocabulario
correspondiente. Puede indicarse una palabra
y que el alumno supla el epigrafe o viceversa.

Senalamos dos “vocabulary networks” ter-
minados, en los que se recoge la informacion
sobre el tema objeto de estudio.

Los diagramas serviran de punto de referen-
cia, y el alumno podra tenerlos delante, para
realizar la actividad 30.
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ST. 28. What have they done to the world?
ST

What have they done to the seas my friend?
What have they done to the seas?

What have they done to the rivers, my friend?
What have they done to the trees?

Well, they've turned all the seas into mud, my friend
They've killed all the fish in those seas.

They've poured out their oil and their waste my friend,
'‘Cause they think they can do as they please.

They've built their cities

And they've made their roads
And they’ll test their bombs
Till the world explodes

Into millions of little pieces.

What have they done to our land, my friend?

This land which is ours from our birth.

What have they done to our forest, my friend?
What have they done to the earth?

Well they've turned our land to a desert, my friend,

A desert of concrete and stone,
And they've done this for profit and gain, my friend,
Till they've ruined the earth that we own

247



And they've built their cities....

What have they done to the skies my friend?

Skies that are blue and so clear.

What have they done to the skies, my friend?

What have they done to the air?

Well, they've poured out their smoke and their fumes, my friend
Till you can't see the sun in the sky.

And they've poisoned the air that we breathe, my friend.

Till you cough, till you choke, till you die

And they've built their cities...

(Brian Abbs and Nola York, Sky High-Longman cassette and songsheet).



T.N. 29. Los alumnos leeran este texto en si-
fencio. Ef profesor fes ayudard en caso de que
tengan dificultad con alguna palabra o expre-
sion. Después, en parejas discutirén cual es la
intencion del autor y cudl es su propia conclu-
sion. Al terminar la discusion en parejas se
pasara a hacer un debate entre toda la clase.
Finalmente, en parejas también, los alumnos
escribiran el final del cuento. Se leeran en voz
alta los textos producidos por los distintos gru-
pos y la clase decidira cual le parece mas
creativo y apropiado.

ED ST. 29. ‘Once upon’

Once upon an unfortunate time,

there was a hairy thing called man.

Along with him was a hairier thing called animal,

Man had a larger brain which made him think he
was superior to animals.

Some men thought they were superior to
men. They became leader men. Leader men
said “We have no need to work, we will Kill
animals to eat". So they did.

Man increased animals decreased. Even-
tually leader men said “there are not enough

animals left to eat. We must grow our own food".
So man grew food.

Now, the only animals man had not destroy-
ed were tiny ones, like rabbits and mice, and
these little animals were caught eating some of
man’'s crops. “These animals are a menace.
They must die”.

In China they Killed all the sparrows. In Aus-
tralia they killed all the rabbits. Everywhere man
killed all wild life. Soon there was rone, and all
the birds were poisoned. Leader man said “At
last! We are free of pests”.

Man's numbers increased. The world
became crowded with men. They all had to
sleep standing up. One day a leader man saw a
new creature eating his crops. This creature’s
name was “starving people”.

“This creature is a menace!" said leader
man...

(from The little Pot Boiler by Spike Milligan)

« In pairs, discuss what you think the
writer's purpose was in this text (e.g. to
inform, complain, amuse etc) Refer
closely to the text.
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T.N. 30. Writing. En esta actividad se deja al
alumno en libertad para interpretar los dibujos y
escribir lo que éstos le sugieran. El trabajo

ST. 30. Writing. Look at the drawings. What
part do they play in consumerism and quality of
life?

inicial sera individual y a continuacion se pedira
a los alumnos que comparen lo que han escrito
en grupos de cuatro.

L/} Write what these pictures suggest.




T.N. 31. Discussion: What ideas do the follo-
wing graffiti express?

Underline the values you find in the
graffiti.

a) -

« Can you find these values in our so-
ciety?

Mention some of the graffiti you have
recently seen.
» Could you draw the robot portrait of the
person who writes/draws graffiti?
c)
+ Why did you do it?

Have you ever written graffiti?

« Why do you think people do it?
— Dinamica para la discusion: (30 alumnos
por clase)

1) Engrupos de tres los alumnos contes-
taran todas las preguntas.

251

2) Estos tres alumnos tienen que poner-
se de acuerdo con otros tres y llegar a
consensuar rus respuestas forman-
dose asi 5 grupos.

Posteriormente los cinco grupos re-
sultantes se agruparan en tres; co-
rrespondientes a los tres aspectos en
los que se va a centrar ladiscusion. En
cada uno de ellos tiene que elabo-
rarse un informe sobre el aspecto ele-
gido.

En la puesta en comun el secretario de cada
grupo presentara el informe elaborado en el
mismo.

El objetivo de las distintas subdivisiones y
reajuste de grupos es que todos los alumnos
puedan, en los grupos de trabajo, tomar parte
en la discusién y familiarizarse con el lexico co-
rrespondiente cualquiera que sea su nivel de
inglés.



&~ ST.31. Discussion: What ideas do the following graffiti express?
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T.N. 32, 33, 34, 35. Estas actividades persiguen
el objetivo de que los alumnos reflexionen sobre

YT

FOR GODS SAKE,
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THEM MAKE
ANY MORE
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ST.32. Ingroups of three or four build
up a list of the things you really like
about the place where you live and of
the things you don't like. Also build up a list of

THINGS YOU DON'T LIKE

THINGS YOU LIKE
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su entorno mas inmediato y desarrollen una
actitud critica y constructiva hacia el mismo.
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things which could be improved. You might
decide on things such as parks, open spaces,
busy shops, entertainment, tourists, etc.

THINGS WHICH COULD BE
IMPROVED




» the following chart can help you to make

sentences.

In the next could be built

ten years...... will be developed
should be improved
shouldn't be damaged
won't be eliminated

@~ ST.33. Askeachotherquestions like
this:

Maria, what are some of the things you like
where you live? What do you think could be
improved in the next ten years?
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ST.34. Nowapersoninthe group re-
ports to the rest of the class like this:

Maria said she likes the clean air, while Javier
likes ......... and ......... However he doesn't like
v As @ group we think that three priorities
could be improved upon in the next ten
V1L | -

ST. 35. Based upon your decisions in

the exercise above, write a letter

explaining your views to a local/
national newspaper/or build up a poster.



T.N. 36. Dont't kill the world

La forma circular en la que se ha presentado
la cancion pretende sugerir el paso del tiempo.
La fotograffa del centro recoge la imagen en la
que podrian transformarse nuestras ciudades
si no se frena la degradacion del medio am-
biente.

Si el profesor no dispone de la cancién, pue-
de leérsela a los alumnos como si fuera un poe-
ma y pedirles que rellenen los espacios en
blanco.

255

Posibles preguntas para introducir la
cancion:

— Why do you think the song is written in
a circular form?

— Why is the vulture on a parking meter?

Missing words: Kill, destroy, kill, kill, save,

die, fight, breathe, kill, survive, reward,
care, survive, kill, destroy, kill, kill.



ST. 36. Title:
.|

Fill in the gaps with the missing words.
Write the opposite to each one of them.

Underline three verses you consider as
main quotations from the song.
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She's all we have

And surely is worth.....
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T.N. 37. QUALITY?

Esta lectura final sera trabajada en relacion
con la que introducia la ejemplificacion: “Quality
of life”. Después de haber leido los dos textos el
profesor pedird alos alumnos que lleven a cabo
las siguientes actividades:

— Compare the two texts: “Quality of life”
and "Quality™:

— Underline the main ideas.

— Is there anything which calls your atten-
tion particularly?

— Could you give a definition of “Quality of
life?”

— In groups of three try to express what this
work has meant to you by means of a:

Poster
Project
Tale.

m ST. 37. QUALITY?

In the end, one basic lesson re-
mains. Whatever your definition of
quality, whichever “qualities” you'd
like your life to possess, you can
choose one style of life rather than
another.

Quality has been a convenient but
rather vague term to cover the count-
less small considerations we take
into account when making our deci-
sions. The reality is simpler and more
practical, for perhaps what we've
really been talking about is concern:
whether it matters if you get no
satisfaction from your work; whether
it matters if you cannot afford expen-
sive and fashionable clothes;
whether it matters that your house is
falling down while next door an
expensive office block stands empty.

The decisions as to whether these
issues are important must be made
by you alone; but doing something
about them is more difficult. Some-
times the alternatives may be there
for the choosing, but more often, as
in the case of the unavoidable tedium
of manual work, they are absent
because of the very nature of our
social system, and will have to be
created by communal effort.

The choice is yours. Will you be
concerned about the quality of your

own and the community's life, and strive to improve it?. Or will you let them get away with it?.
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REVISION AND EVALUATION.

Aungue a lo largo de toda la unidad didéctica
se ir4 evaluando de forma sistematica el progre-
so de los alumnos, la seceidn que aparece a
continuacién presenta unas actividades desti-
nadas especificamente a la revisién y evalua-
ciéndel rendimiento de los alumnos en loque se
refiere a su dominio del inglés a través de las
cuatro destrezas. Ademas de este objetivo,
esta (ltima seccidn pretende que las chicas y
chicos den una respuesta personal al problema
del consumo y del medio ambiente, reflejando
asi las actitudes que han desarrollado durante
el estudio de estos temas.

T.N. 1. A través de esta lectura y de las activi-
dades correspondientes podremos medir la
precision con la que el alumno es capaz de
utilizar el vocabulario relacionado con el tema.

T.N. 2. THE BAD NEWS / THE GOOD NEWS.

A la hora de medir la comprension auditiva
que el alumno ha adquirido sobre el tema,
podria considerarse suficiente en la medida en
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que comprenda el dafio que la contaminacion
esti causando en el agua, los bosques y los mo-
numentos y cudles serfan los recursos impres-
cindibles para protegernos de ella.

T.N. 3. En esta tercera parte de la revisién, la
relacionada con la vifieta de Snoopy y con la
fotografia del nifio, el alumno reflejara su actitud
sobre el tema, expresando su opinién y reco-
giendo aquellas frase y slogans, que mas le han
llamado la atencién en el estudio de la unidad o
con las que se siente especialmente identifica-
do. Es importante valorar la creatividad que el
alumno pueda manifestar.

T.N. 4. La simulacién servira para evaluar la
expresion oral sobre el tema. Es importante
fomentar la fluidez y conseguir que los alumnos
se expresen con una cierta soltura, ahora bien,
a este nivel también conviene que las chicas y
los chicos sean conscientes de que la correc-
cién es un elemento importante para poder co-
municarse satisfactoriamente.



RIS

o words of a man of 39, living
in south-west England. Sfevent,een years
ago, when he left university, he was going
{o be an engineer. Hehad a d‘egree, was
highly trained, and had ambitions.
However, after working for .tm‘ly #ix "
months in London, he left his job an
ut into the country.

we'lI“Egny. he livesina BtnnebUIIF hou?e] i
just outside a village. A small piece of 1an
at the back of the house produces
vegetables— beans, peas, cahbag:is'
potatoes and lettuce. There are aiso -
chickens, running free through the gnr' &ik
."['he house is clean, well kept. As youhu:
through the rooms you see nothing t nber
isn’t necessary. There are 8 great numt

of books; on the other hand there ?rgnht

any ornaments. They have el_ectnc lig : 5

but no television, and no radio. Wood a;a;

used in the fireplaces. The rooms are

gpotless, bright and tidy.

These are th

[~ Youdo notexpect toseec

dren.
Nevertheless, there are five of them,
ranging in age from twelve down to two.
Gerald's wife, Judy, is in the kitchen,
which again is bright and clean. It's not
long, as you look around, before you
notice that once again there are certain
differences between this house and most
others. There are no tins of food, for
example, and the flour, sugar and salt
come in barrels, not bags. If you look
closely, you can see that while the cooker
is electric, there are no other electrical
appliances at all, except for a very old
fridge. No washing machine. No
dishwasher. No food processor. But open a
cupboard, and you find rows of bottled
jams, and fruit. Open another and you
come across a sack of rice, and another a
sack of beans,

ST.1. Whatdo these words in the text
describe?

« For example: "highly trained”
describes Gerald.

bad - stonebuilt - well kept « bright -
old » bottled

ST.2 Listen to the tape and complete t

vertisement bellow by filling in the gaps.

(Counterpoint. Nelson)

Find things in the text which the writer con-
siders unnecessary.

Decide on which of these adjectives
would describe your feelings best, if you
were Judy (add other words): content, dis-
content, worried, angry, proud, happy.

he ad-

The bad news

Lakes and freshwater life
Acidification is not localised

which disfigures....................

Its vic-
tims........ ISPRURPRRNE - 1 I |
streams...................... lochs. The good news
Forests
InWest Germany,.. ......... isimmense. We:have the leciticlagy
Itis estimated that. ............ * To meet the.........in sulphur dioxide levels.....
PO — special equipment... stations. This.... electricity bill,
Buildings + To introduce strict emission limits for car exhaust
St Paul's Cathedral,............, Bromplon {2 1 1S,
Oratoy and the he symptoms - .
of sulphur dioxide pullution. Ultimately 0 Y B A A . 1S
a hard, blackened............ alfected,

(Counterpoint. Nelson).
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MY LIFE HAS EVERYTHING
BECOME A
BORE!

R R T T ]

ST. 3. Snoopy is looking for a new lifestyle. Write two paragraphs: one describing it, another
giving your opinion.

(The Mind's Eye, A Malley, A. Duff and F. Grellet. Cambridge)

» Look at the picture « Somebody we cannot see is shouting to the
boy. What is he or she saying?

» Note down in different columns the words
you think “suit” the picture and those you « You have taken this picture, what title would

think are in “conflict" with the picture. you give it?

« A sentence is running through the boy's
mind. What is this sentence? @& ST. 4. SIMULATION
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T.N. Explicacién de la simulacién “THE HOTEL"

1. Description. What the simulation is about.

The local government is planning to build a
huge hotel by the sea. Friends of the Earth
have a plan to save the sea.

* The participants are given roles to play
which represent different attitudes to the
plan. These roles are divided into three
groups:

= Group A: councillor, contractor and ho-
telier.

« Group B: environmentalists

« Group C: members of the general pu-
blic.

The members of groups A and B have to
persuade the members of group C to speak
and vote on their side at the end of the
simulation.

The simulation gives the participants a great
deal of practice in explaining and justifying
their points of view and persuading others to
share them, using the information they have
worked on in this unit.

. Talking Point. What might be the conse-
quences of building a huge hotel by the sea?

. Assigning roles and arranging groups

“The hotel” simulation can be done with be-
tween 10 and 15 participants. In assigning
roles, try to match the interests and opinions
of the participants to the roles they'l be plan-
ning. Apart from this, make sure each group
has a good balance of sexes, abilities and
personalities.

. Useful language

Here are some expressions which can be
useful in the discussion.

P g int of i
« Don't you agree that...?

« | firmly believe that....
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+ Aslseeit...
= It's quite clear to me that....
Disagreel

+ No, I'm afraid | don't agree,
because....,

« Do you really tink so? Why's that?

« | can't accept that, I'm afraid,
because....

« The main reason | disagree is...
Presenting counter-arguments

« Yes, but you must admit that...

+ That's true, but don't forget that....

+ Al right, but surely you accept
that....

= Well, yes, but isn't also true to say
that...?

Raisi o
» Surely it depends

« That's an interesting point, but you
don't seem to realize that...

» | agree on the whole, but just can't
accept that point you made about....

If you're undecided
« |can see both sides of the argument

« | haven't made up my mind about it
because...

5. Before the simulation begins

Make sure the students are familiar with the
information before they start the simulation.

« What you need

— A cassette player for playing “What
have you Done to the Sea? and
“New World Symphony”. Some
slides or/and posters about “quality
in the environment” (Asesoria
Medio Ambiente. Consejeria de la
Comunidad Auténoma).



6. Roles

= Group A: Councillor(s)

You are a Conservative councillor and chairman of the Roads and Hotels Committee. You
believe that the hotel should be built. You are absolutely sure that Baldosus and Son’s plan is
a good one. You have promised your partner, the contractor, that you will make sure the plans
are approved.

You need public support because there has been a lot of publicity about the scheme and
suggestions of dishonesty have been made, unjustified, of course.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO SUPPORT THE PLAN.

— Contractor

You are the chairman of Baldosus and Son’s. Your plans for building the hotel will lift your T
company out of a financial crisis. The councillor has promised to make sure your offer is
accepted. In return you will build him a new house very cheaply. ;

There have been a lot of protests about the hotel from fanatics such as Greenpeace, bird-
watchers and nature-lovers. The public needs to be made aware of how vital the hotel would be |
to the economy of the area.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO SUPPORT THE PLAN j

— Hotelier

Your are the owner of Paradise on Earth Hotels. You support the plan to build the hotel
because your guests always demand a hotel right on the sea where they can admire the
boundless acquamarine sea and the colourful sea sports.

There has been a lot of opposition from idiots like naturalists and environmentalists.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO SUPPORT THE PLAN.

+ GroupB

— Environmentalist 1

You are the administrator of the Poseydom Heath Nature Reserve. The building of the hotel
would have a catastrophic effect on wildlife. Pollution and people would drive away many wild
animals and rare birds.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO OPPOSE THE PLAN.
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— Environmentalist 2

You are a voluntary unpaid warden at the Poseydom Heath Nature Reserve. Itis already very
difficult to protect the wildlife in the reserve from ignorant holiday-makers and children. If a hotel
were built, it would be impossible.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO OPOSSE THE PLAN.

— Environmentalist 3

You are a warden at the Poseydom Heath Nature Reserve. You are against the building of
the hotel because it would mean the end of the nature reserve as you know it. Poseydom is very
fortunate to have such an unspoilt piece of country side on its doorstep.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO OPPOSE THE PLAN.

— Environmentalist 4

You are the secretary of the local Friends of the Earth, representing the interests of the
country walkers. You believe that Poseydom Health Nature Reserve is threatened by the
proposal to build a hotel. At the moment it is still unspoilt and an ideal place for walkers and bird-
watchers.

The building of a hotel would bring thousands of tourists into a protected area and probably
destroy the balance of nature there.

PERSUADE THE MEMBERS OF THE PUBLIC TO OPPOSE THE PLAN.

« Group C

— Public. Reasons to vote for/against the plan

— More people would come to Poseydom which is too quiet outside the holiday season.
— You appreciate the sleepiness of the village.

The proposed hotel would bring thousands of tourists and that would be very good for the little
shops in the village...

(Eight Simulations. Cambridge)

Note: Film recommended "“The bear”.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS
GENERALES

En las Orientaciones Didacticas del Disefio
Curricular Base se resalta la importancia de la
participacién del alumno en la toma de decisio-
nes a la hora de seleccionar el tipo de activida-
des que desean- hacer, formar pequefios gru-
pos de trabajo y dar su opinién sobre su propio
progreso. En esta unidad didactica se siguen
estas lineas directrices ya que todos los aspec-
tos arriba mencionados se han discutido con los
alumnos.

Asimismo, las tareas son un elemento impor-
tante en esta unidad didactica y son de tipo muy
variado tal y como se recomienda en las Orien-
taciones Didacticas: destinadas a organizar las
tareas de clase, discutirlas y evaluarlas, desti-
nadas a acostumbrar a los alumnos a desenvol-
verse en las situaciones mas frecuentes en la
vida cotidiana, a intercambiar informacién, a
desarrollar capacidades de tipo general (técni-
cas de lectura,recogida de datos, toma de notas
etc,), a comprender y dominar el funcionamien-
to del cédigo (actividades para practicar aracio-
nes consecutivas..), a hacer conscientes a los
alumnos de sus propios procesos de aprendiza-
je (reflexién sobre su forma de leer y de extraer
informacion..), etc. Ademds unas tareas estan
disefadas para ser trabajadas de forma indivi-
dual; otras en pequeno grupo y ofras en gran
grupo. El objetivo final de la mayoria de las
tareas y actividades es que los alumnos obten-
gan informacién de textos escritos y orales y se
comuniquen con sus companeros y el profesor.

El material empleado es auténtico en la
mayoria de los casos, pues se trata de anun-
cios, articulos, recortes de periodico, fotogra-
fias, etc. En alglin caso también hay materiales
disenados con fines pedagégicos, pero éstos
cumplen los requisitos de autenticidad que se
mencionan en las Orientaciones Didacticas.
Por otra parte, los textos son de distinto tipo:
orales, escritos y gréaficos.

Este tipo de unidad didactica fomenta el
papel del profesor como organizador y anima-
dor del trabajo de los alumnos mas que como
centro constante de la atencion en clase.

El tema elegido implica todos los bloques de
contenido. Asi por ejemplo, la importancia de la
comunicacion, tanto oral como escrita, resulta
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evidente en la gjecucion de las actividades. En
la primera parte de la Unidad se trabaja la
reflexion sobre el propio aprendizaje, en espe-
cial de la destreza lectora; y a lo largo de la
Unidad se tratan contenidos gramaticales como
el uso de los comparativos y los superlativos, el
presente simple en pasiva, efc., con lo cual se
entronca con al Bloque de Reflexion sistemati-
ca sobre la lengua. Finalmente, los aspectos
socioculturales estan’en la base de la mayoria
de las actividades.

Las tareas de evaluacién propuestas se
ajustan a las indicaciones mencionadas en las
Orientaciones Didacticas: son semejantes a las
realizadas en el resto de la unidad, estan basa-
das en la interaccion, estan contextualizadas,
su proposito es la comunicacion, estan relacio-
nadas con problemas de la vida real y cuentan,
especialmente el “role-play”, con un cierto mar-
gen de imprevisibilidad.

EVALUACION DE LA UNIDAD

EVALUACION DE LOS ALUMNOS

La evaluacién de los alumnos consta de los
tres grandes apartados siguientes:

- Evaluacion inicial.

Cuando se plantea esta Unidad Didactica el
profesor sabe cuales son los conocimientos
previos de sus alumnos para poder abordaria
sacandole el maximo rendimiento. Por conoci-
mientos previos se entienden, tanto los adquiri-
dos en el aspecto conceptual, como en torno a
procedimientos y a las actitudes que van a estar
involucradas en el desarrollo de la unidad. No
obstante, en las primeras actividades, el profe-
sor comprueba el nivel de sus alumnos en estos
tres tipos de contenidos. Esta comprobacion
permite al profesor reajustar su ensefanza a la
realidad de sus alumnos para que éstos puedan
relacionar la nueva informacién con la anteriar-
mente adquirida y asi posibilitar un aprendizaje
significativo.

« Evaluacion formativa.

Las distintas actividades de que consta la
Unidad constituyen en si mismas un procedi-



miento de evaluacion formativa. A lo largo de
toda la unidad didactica los alumnos tienen la
oportunidad de constatar su propio progreso ya
que cada actividad incluye un momento de
reflexién, comentario o contraste que les permi-
te ser conscientes de sus logros y dificultades.
También el profesor reajusta los planteamien-
tos sucesivos dependiendo de los resultados
gue se van consiguiendo.

» Evaluaciéon sumativa.

La evaluacion del aprovechamiento de la
Unidad por parte de los alumnos esta implicita
alolargo de toda ella a través de la observacion
del profesor de la actuacion de los alumnos y,
en especial, en las dos Ultimas actividades,
es decir, el apariado “Quality”{ basicamente pa-
ra las destrezas escritas) y el apartado “Sim-
ulation" ( basicamente para las destrezas ora-
les). En estas dos actividades finales los alum-
nos tienen que poner en practica todo lo que
han asimilado a lo largo de la Unidad: ideas,
vocabulario, actividades, estrategias de comu-
nicacion,etc...

Estas actividades expresamente disefiadas
para la evaluacién siguen la misma linea de
trabajo que las realizadas a lo largo de toda la
unidad. Esto posibilita que a la hora de evaluar
el juicio del profesor se forme con los mismos
criterios que se han establecido para la conse-
cucion de los objetivos propuestos en el desa-
rrollo de la Unidad.

EVALUACION DEL FUNCIONAMIENTO DE
LA UNIDAD

Para evaluar el funcionamiento de la unidad
debemos tener en cuenta los siguientes puntos:

« Adecuacién del material utilizado a los
objetivos planteados.

+ Relacion entre el tiempo empleado y el
progreso en la actuacion de los alumnaos.
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= Grado de interés y motivacion de los
alumnos.

= Variedad de las actividades.
« Productos presentados por los alumnos.

« Adecuacion de la dificultad al nivel de co-
nocimiento y capacidades de los alumnos.

* Adecuacion de la actuacion del profesor a
cada actividad.

A lo largo de la unidad y para evaluar cada
una de sus partes (o, si se prefiere, ésta en su
totalidad), se puede realizar un cuestionario
muy sencillo, de forma oral o escrita, en el que
los alumnos reflejen si ésta les ha interesado,
que tipo de problemas han tenido y cémo los
han solucionado, qué han aprendido y qué
sugerencias aportan para mejorar la unidad.

Un posible modelo de cuestionario sencillo
seria:

1. Did you like these activities? Why?
2. Did you have any problems?

How did you solve them?
3. What have you learnt?

4. Suggestions to improve it:

Esta tarea la pueden hacer en grupos o de
forma individual. Pueden reflejar estas cuestio-
nes en su diario o cuaderno de clase.

Esta informacion unida a la apreciacion del
profesor de como ha funcionado la unidad,
servird para su perfeccionamiento de cara a
futuras actividades. A esta valoracién se ana-
diran los resultados obtenidos en la evaluacion
de los alumnos, es decir, la actuacién en la
simulacion, los pésters o escritos que han rea-
lizado, etc...



MATERIALES DE TRABAJO
DEL PROFESOR Y DEL
ALUMNO
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ANEXO N2 1.

TAPESCRIPT. “Advertising a perfume”.
(Mark Ellis 4 Printha Ellis,

Counterpoint. Nelson).

Ours is a very expensive perfume. When
people see it or hear the name we want them to
think of luxury. There are many ways to do this.
You show awomanin afurcoat, in asilk evening
dress, maybe covered in diamonds. You can
show an expensive car, an expensive restau-
rant, or a man in a tuxedo. We decided to do
something different. We show a beautiful wom-
an, simply but elegantly dressed beside a series
of paintings by Leonardo da Vinci, and it works.
Because she is wearing the perfume, and be-
cause she is next to expensive and beautiful
paintings, our perfume must be beautiful and
expensive too. It does work.

TAPESCRIPT. “The bad news, the good
news”. (Mark Ellis and
Printha Ellis, Counterpoint.

Nelson).

Acidification - the good news and the bad
news. First the bad news about lakes and fresh-
water fife. Acidification is not localised. Its vic-
tims number two to three hundred lakes, rivers
and streams in England and Wales, together
with over fifty Scottish lochs.
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The bad news about forests.

In Germany, political and public concern for
the damage caused to forests by acid rain is
immense. It is estimated that the cost of this
damage to the German forest industry could be
as much as £ 150 million a year.

And the bad news for buildings.

St Paul's Cathedral, Westminster Abbey,
Brompton Oratory and the Palace of Westmins-
ter all show the symptoms of sulphur dioxide
pollution. Ultimately a hard, blackened layer
appears on stonework, which disfigures sur-
faces and carvings.

And now the good news.

We have the technology to meet the 60% cut
in sulphur dioxide levels required by the EEC by
fitting special equipment to twelve major power
stations. This would add one pound to the ave-
rage annual electricity bill.

We have the technology to introduce strict
emission limits for car exhaust gases; these
already apply in the USA and Japan.

We have the technology to join the 30% club
of 18 countries that are already committed to
reducing sulphur pollution levels by 30% of the
1980 levels by 1993.
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INTRODUCCION
DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

La Unidad Didactica que se presenta esta
pensada para el tercer afio de la Educacion
Secundaria Obligatoria (14/15 anos), y ocupa
alrededor de 8 a 10 semanas del mismo. Se de-
sarrolla en torno al nicleo central de la propor-
cionalidad, uno de los conceptos mas ricos del
curriculo escolar tanto desde el punto de vista
de las propias matematicas y de sus aplicacio-
nes practicas, como por su pertinencia con el
desatrollo de las capacidades cognitivas sena-
ladas en los Objetivos Generales de la Etapa.

Elalumnado de 14-15 afos tigne yaideas re-
lativas a la proporcionalidad basadas en expe-
riencias anteriores, pues el hecho proporcional
aparece con mucha frecuencia en diferentes
tipos de situaciones y problemas. Estas ideas
recogen desde aspectos perceplivos y visuales
hasta otros un poco mas formalizados. Por
tanto, la Unidad Didéctica ha tenido un antes y
se prolongara en un después, ya que la cons-
trucciéon del modelo proporcional es dificil y
exige una multiplicidad de experiencias. No es
posible, y no lo pretende esta Unidad, agotar y
cerrar el tema.

En coherencia con este planteamiento, la
Unidad tiene una primera fase para revisar lo
que se conoce; se abre luego una segunda
fase, en que se avanza sobre varios contextos:
geométrico (semejanza), aritmético y grafico
(graficas lineales). Asi se destaca, por una par-
te, lo que de comdn tienen diferentes fenome-
nos y situaciones que se sustentan en el hecho
proporcional, y por otra, se consiguen diferen-
tes representaciones mentales del mismo que
se apoyan y refuerzan mutuamente. Hay una
tercera fase de cierre, que trata de poner a prue-
ba los conocimientos adquiridos y llevar a los
alumnos un poco mas lejos. Las actividades de
extensién (en el Anexo |) estan pensadas para
estudiantes que muestren interés en el tema o
tengan un ritmo de aprendizaje notablemente
mas rapido que el resto.

Laopcién para esta Unidad Didactica ha sido
claramente disciplinar. Cuestion&s como el uso
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de nimeros indices, tasas, etc., en la comuni-
cacion social, exigen un tratamiento interdisci-
plinar que se puede abordar en otro momento
del ciclo. Queda apuntada asi una de las posi-
bles dimensiones para el después, que dara
ocasion de volver sobre el tema.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DEL CENTRO

Al hacer esta Unidad Didactica se ha pensa-
do en un Centro urbano, con alumnado de ex-
traccién sociocultural media-baja y con profe-
sores provenientes de E.G.B. y EE.MM., que no
son reacios a propuestas didacticas innovado-
ras, aunque, salvo una minoria, tampoco estan
excesivamente comprometidos con ellas.

El Centro dispone de instalaciones adecua-
das, tanto para profesores como para estudian-
tes, y de una cantidad aceptable de recursos
didécticos, entre ellos los necesarios para llevar
a cabo la Unidad Didactica propuesta, a saber:

« aparato reproductor de video, facilmente
transportable,

+ fondo videografico, donde figuran las cin-
tas que se sugieren en algunas activida-
des,

» fotocopiadora de calidad, con un sistema
agil y rapido de utilizacién,

+ calculadoras en nimero suficiente para
que trabajen con ellas todos los alumnos
de un aula,

< materiales de uso mdiltiple, en particular
policubos y espejos,

+ instrumentos de dibujo corrientes y espe-
cificos (pantégrafos y compases reducto-
res) y cintas métricas,

« papeles de tramas diversas,

- biblioteca adecuada, en calidad y canti-
dad, para uso del alumnado.

El aula esta provista de una instalacion eléc-
trica comoda y segura, pantalla para el video,
mesas que se pueden desplazar para distribuir
a los alumnos en grupos, un par de mesas
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grandes donde realizar tareas de taller y mate-
rial de dibujo para la pizarra.

El Centro ha consensuado un Proyecto Edu-
cativo, que tiene importantes repercusiones or-
ganizativas y practicas. Se citan algunas de las
normas basicas, con incidencia particular en la
forma de trabajo que plantea esta Unidad
Didactica:

« El Centro estd organizado en departa-
mentos. Cada departamento, el de mate-
maticas en este caso, disefia el curriculo
del drea correspondiente. La jefatura de
estudios garantiza la coordinacion de los
distintos departamentas en la elabora-
cién del Proyecto Curricular del Centro
que, junto con el Proyecto Educativo del
mismo, aprueban el Claustro y el Consejo
Escolar.

= La jefatura de estudios propicia y coordi-
na los planteamientos innovadores del
profesorado. En este sentido, la organiza-
cién del Centro esta al servicio del Pro-
yecto Educativo del mismo.

+ Eltrabajo conjunto de los profesores en el
desarrollo del curriculo se considera es-
pecialmente positivo. La necesidad de
ponerse de acuerdo sobre qué ensefar
potencia la comunicacion entre el profe-
sorado, hace posible una practica criticay
repercute muy favorablemente en la cali-
dad de la ensefanza y en el perfecciona-
miento profesional del profesor.

= En consecuencia, el trabajo de los profe-
sores dedicado a preparar y analizar acti-
vidades para los alumnos y sus propias
intervenciones en clase, se considera ta-
rea fundamental, y se apoya con el hora-
rio, locales y organizacion del Centro
apropiados.

I ———— T
LA UNIDAD DIDACTICA EN EL

MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DEL CENTRO

Ya se ha mencionado que esta Unidad esta
dirigida a estudiantes de tercer afio de la Educa-
cion Secundaria Obligatoria, es decir, para el
principio del Segundo Ciclo de dicha Eta-




pa (14/15 afios), aunque no conviene abrir el
curso con ella dada su dificultad.

Conocimientos previos

La observacion de relaciones cotidianas
como gasto/compra y de fenémenos relativos al
movimiento o a la percepcion estética, ha per-
mitido al alumno ir construyendo una serie de
esquemas mas o menas acabados, mejor o
peor relacionados entre si, sobre la proporcio-
nalidad.

En general, los alumnos identifican fenome-
nos de proporcionalidad sencillos, con frecuen-
cia de modo abusivo, es decir, que tienden a
interpretar como proporcionales magnitudes
entre las que existe cualquier relacion de creci-
miento simultaneo.

Han trabajado bastante a fondo el concepto
y las estrategias de calculo relativas al porcen-
taje, y también resuelven problemas de enun-
ciado senciilos, del tipo conocido tradicional-
mente como de cuarto proporcional, a saber:

« dados a, by c, hallar x de modo que:

a c bi
— = — o0 bien
b X

o|x

Para ello utilizan diversas estrategias: regla
de tres, reduccién a la unidad, razonamientos
del tipo “al doble le corresponde el doble”, “avez
y media le corresponde vez y media”. Estos 0l-
timos casos, a veces los resuelven con estrate-
gias aditivas (calcular la mitad y sumarla). Tam-
bién conocen y aplican en casos muy sencillos
expresiones como “estar en la relacion 2 a 3.
Pocos alumnos utilizan la igualdad de razones
para expresar relaciones de proporcionalidad.
Por otra parte, todavia algunos de ellos resuel-
ven erréneamente los problemas sumando:

calculan b-a y esta diferencia la suman a ¢
para tener x.

También descubren la proporcionalidad en
tablas numericas sencillas, y normalmente lo
hacen de forma horizontal, aunque, dependien-
do de los numeros concretos, pueden hacer
una lectura vertical. Cada una de estas lecturas
representa una interpretacion diferente, aun-
que complementaria, de la proporcionalidad. La
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lectura horizontal descubre relaciones entre lo
que podria llamarse la variable independiente,
y busca relaciones homélogas en las imdgenes:
4 12
3 9

100
75

Por ejemplo, en la primera fila de esta tabla,
12 es el triple de 4, y 100 es 25 veces mas. En
la fila de abajo, 9 triplica a 3, y 3x25=75. Esta
lectura pane de relieve que, en cualquier rela-
cién de proporcionalidad, al doble corresponde
el doble, al triple el triple, etc.

Sin embargo, la lectura vertical aisla pares
objeto-imagen, busca en cada uno de ellos una
relacién multiplicativa o divisoria y compara si
son iguales; siguiendo el mismo ejemplo anterior:

4 12 100
75

Asi se pone mas de relieve la estructura
multiplicativa y=ax asociada a la proporcionali-
dad, y pasa necesariamente por la obtencién
del factor de proporcionalidad a, cosa que no
ocurre de acuerdo con el sistema anterior.
Tambien, siguiendo con la relacion en vertical,
pueden darse lecturas en términos de tantos
por ciento (3es el 75%de 4, y9lo esde 12,...)
o aditivos ( 3 es 4 menos su cuarta parte, la
misma relacién hay entre 9 y 12, etc.)

Pues bien, los alumnos del Centro al que se
refiere esta Unidad Didactica, aunque eventual-
mente y en casos sencillos usan la lectura
vertical, no tienen interiorizado el concepto de
factor de proporciony solo lo obtienen en casos
como éste:

7 3
35 15

10
50

o cuando el cociente es un nimero decimal muy
sencillo. Incluso en aquellos casos en que lle-
gan a calcularlo, no lo aplican a la obtencion de
elementos nuevos.

Desde luego, no asocian la proporcionalidad
ni el factor de proporcion a la expresion simbgé-
lica y=ax. Sin embargo han empleado esta ul-
tima en otros contextos (grafico, como expre-
sién de un problema verbal, etc.). En términos
generales, han utilizado ya el lenguaje algebrai-



co en ocasiones diversas, atendiendo méas a su
significado que a su manipulacién. Tambien in-
terpretan graficos cartesianos relativos a fené-
menos que les son familiares, y los construyen
a partir de tablas numéricas, problemas o for-
mulas sencillas.

Por otra parte, han tenido una amplia expe-
riencia con objetos geométricos diversos, tanto
planos como tridimensionales; los han construi-
do, dibujado y manipulado. Han estimado sus
longitudes, areas y volimenes utilizando dife-
rentes técnicas, aungue no han trabajado siste-
maticamente con las formulas de céalculo habi-
tuales, si bien describen verbalmente y utilizan
en situaciones concretas algunas de las mas
sencillas (cuadrados, cubos, rectangulos). Res-
pecto de la semejanza, conocen los criterios de
igualdad de angulos, y han realizado dibujos y
magquetas a escala sencilla, ademas de inter-
pretar el significado de las escalas usuales en
mapas y planos. Sin embargo, muchos de ellos
interpretan como semejantes rectangulos de
forma diferente, si esta diferencia no es exage-
rada, o piensan que todos los triangulos rectan-
gulos son semejantes.

Cuando se describe lo que saben o lo que no
saben los alumnos, hay que tener en cuenta
que se esta haciendo un retrato promedio al que
no se ajusta un buen porcentaje de ellos: unos
cuantos sabran mucho mas, y otros pocos sa-
bran mucho menos. En el contexto actual, lo
enumerado mas arriba se corresponde con el
tipo de experiencia escolar comun que ha te-
nido el alumnado del Centro en afos anteriores,
de acuerdo con el desarrollo del Proyecto Curri-
cular. La fase de diagnoéstico de la Unidad Di-
dactica tiene precisamente por objeto ver cual
es la situacion real de los alumnos frente a los
aprendizajes tedricos anteriores.

Lo que se pretende avanzar

A lo largo del desarrollo de esta Unidad se
exploraran ambitos de experiencia relaciona-
dos con la nocion de proporcionalidad, con
intencion de construir el modelo matematico
que expresa larelacion y=ax. La asimilacion de
un modelo requiere un largo proceso; consti-
tuira para el alumno un instrumento progresiva-
mente mas funcional (en el sentido de instru-
mento de analisis y explicacién de la realidad,
asi como de prediccion de la misma) en tanto
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que vaya adquiriendo un significado mas rico y
preciso.

Sin embargo, y aunque uno de los objetivos
de la Unidad Did4ctica es aprender el uso de
factores de proporcionalidad para resolver pro-
blemas, no debe olvidatse que es una estrate-
gia mas, muy importante en cuanto que refuer-
za el sentido niultiplicativo de la proporcionali-
dad; pero hay que reconocer que en muchos ca-
sos (problemas de tipo cuarto proporcional, por
ejemplo) no resulta mas util y econémica que
otras. Se promovera su uso, sin embargo,
cuando haya que calcular varias imagenes, el
factor no sea enteroy se disponga de calculado-
ra, o cuando el propio factor tenga un significa-
do especial dentro del problema (velocidad
media, precio por unidad, etc.). En ningin caso
se debe prohibir, sino mas bien potenciar, el uso
de estrategias personales, aumentando el nivel
de reflexion sobre su pertinencia en la situacion
concreta.

En el ambito de la semejanza y de la repre-
sentacion a escala, se pretende que los alum-
nos fijen los criterios que definen la conserva-
cion de la forma tanto en el plano como en el
espacio, adquieran soltura en el reconocimien-
to de formas iguales y en su reproduccion utili-
zando diversos instrumentos y técnicas. Intere-
sa, en particular, dotar de significado al factor de
escala y relacionarlo fuertemente con el de pro-
porcionalidad entre las dimensiones lineales de
los objetos implicados. También se inicia el es-
tudio de cémo varian el areay el volumen de los
abjetos al hacer una representacion a escala,
cuestion sorprendente sicabe, y que necesitara
ser afianzada en sucesivos momentos del ciclo.

Asimismo se pretende avanzar en la cons-
truccion de un concepto clave en el curriculo,
como es el de funcion, de su expresion median-
te una formula o mediante una grafica, y de las
relaciones entre formulas y graficas, en este ca-
so concreto, asociando una grafica lineal a la
expresion y=ax y, consecuentemente, a una si-
tuacién de proporcionalidad.

Junto a estos contenidos vertebradores de la
Unidad Didactica, se trabajan tambien otros es-
trechamente vinculados a ellos, como son dife-
rentes aspectos relativos a los numeros y a las
operaciones, ala medida y al desarrollode lain-
tuicion geométrica. Se refuerza una buena can-
tidad de destrezas: uso de instrumentos y al-



goritmos de célculo, de ttiles de medida y dibu-
jo, andlisis o confeccién de tablas numéricas.
La mayor parte de las actividades propuestas,
bajo la forma de problemas para el alumno, po-
sibilitaran un avance en sus destrezas genera-
les como resolutor, y en la confianza que tiene
en sus propias fuerzas para abordar situacio-
nes nuevas. Los distintos contextos de aplica-
cion de los conceptos estudiados tanto a la vida
cotidiana como a otras areas curriculares, y que
se recorren a lo largo de la Unidad, fomentaran
la actitud positiva del alumnado hacia las ma-
tematicas y reforzaran el sentido de su utilidad
para resolver situaciones muy diferentes.

Algunas pautas para organizar el trabajo
en el aula

Alo largo del desarrollo de la Unidad el alum-
no ha de adquirir conciencia de donde esta, te-
neruna percepcion lo mas rica posible de lo que
se quiere lograr y del grado de autonomia con el
que se desenvuelve en el trabajo. Para ello el
profesor facilitara, a lo largo de las distintas fa-
ses, una labor de recapitulacion y reorientacién
de la tarea.

Alcomienzode la Unidad, despues de la fase
de diagnostico, conviene hacer una presenta-
cion panéramica del desarrollo de la misma,
poniendo de relieve las lineas de trabajo que se
van a recorrer, los &mbitos que se van a explo-
rar, senalando lo que tienen de comun. En este
momento, y en otros que se consideren oportu-
nos, se comunicara a los alumnos:

+ ldeas, conceptos y técnicas relevantes
que aparecen en la Unidad Didactica.

« Objetivos de alcance mas general que se
quieren lograr.

« Materiales que se van a utilizar (escritos,
audiovisuales, manipulables, graficos,
etc.): qué proposito tienen y como se usan.

« Organizacion de la clase: sentido del tra-
bajo en grupo e individual.

« Secuencia de trabajo y pautas generales
para llevarlo a cabo.

« Sentido de la evaluacién y como va a de-
sarrollarse.

Es muy importante hacer mencion a la ma-
nera de proceder del profesor en la presenta-
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cion de las tareas y en la organizacién de la cla-
se. Sus explicaciones, sugerencias, pautas de
trabajo, han de estar adaptadas a las necesida-
des del alumnado, necesidades que estan casi
siempre en funcién de lo que sabe y de cémo lo
sabe. El clima y mode de organizar la tarea en
la clase ha de dar cabida a la confrontacién de
pareceres y a una interaccion entre compane-
ros y con el profesor que facilite y mejore los lo-
gros de todos y cada uno de los participantes.

La organizacién de la clase en grupos, y €l
trabajo cooperativo dentro de ellos, favorece el
aprendizaje de los alumnos. El grupo, si funcio-
na bien, hace posible que muchos de sus inte-
grantes sean capaces de resolver con los otros
aquello que solos, quiza, no son capaces de ha-
cer. Es sabido que las discrepancias modera-
das entre puntos de vista propician conflictos
cognitivos que desencadenan reajustes en los
conocimientos del alumno y favorecen Ia reali-
zacion de aprendizajes significativos. De esta
forma cada uno recorre su propio camino apo-
yado en el grupo.

El trabajo en equipo también favorece el de-
sarrollo de aspectos mas generales, como la
capacidad de llevar a cabo un contraste efectivo
y respetuoso de ideas, saber ponerse en el pun-
to de vista del otro o cambiar el propio. Sinduda,
estas capacidades se desarrollan mejor si se
crean situaciones adecuadas para ello.

Estructura y organizacion de las
actividades

La propuesta de actividades de ensefanzay
aprendizaje se articula en una estructura -orga-
nizacion y secuencia- que trata de favorecer el
aprendizaje significativo. Se pretende que las
actividades sean ricas en cuanto a contenidos
tratados, y que promuevan la indagacién y la
reflexion de los alumnos.

Es muy importante tener en cuenta que una
actividad no es solo el guion encabezado por
Propuesta para el alumno. En la Orientacion pa-
ra el profesor se describen a veces otras tareas
a realizar de modo individual o colectivo, cuyo
enunciado requiere un nivel menor de estructu-
racion, aunque no por ello son menos importan-
tes. La mayor parte tienen como propésito en-
frentar a los alumnos con alguin aspecto concre-
to de sus propios conocimientos, e informar al



profesor de su situacidn real y de la del grupo.
En funcién de estas observaciones, el profesor
debera tomar decisiones sobre el desarrollo del
resto de la actividad: si conviene poner alguna
tarea previa mas sencilla; si puede enunciarse
de modo mas abierto, o, por el contrario, es ne-
cesario pautarla y subdividirla en tareas mas
sencillas; si, simplemente, puede eliminarse
para todos o para algunos los que la domi-
nen, etc.

Al finalizar algunas actividades, es necesa-
rio hacer una puesta en comun de todo el grupo,
que no debe convertirse en una simple correc-
cion desde el encerado de todos y cada uno de
los problemas. Es uno de los momentos donde
el papel del profesor es decisivo para recapitu-
lar y clarificar lo aprendido y valorar los avan-
ces. En este sentido debe reconducir las inter-
venciones del alumnado y articular las suyas
propias. Todos los alumnos tendran recogido el
trabajo en su cuaderno de clase, con indepen-
dencia de que se haya realizado en equipo o in-
dividualmente, en el que se destacaran los
resimenes, esquemas, etc. construidos duran-
te esta puesta en comun.

Tratamiento de la diversidad en el aula

La estructura de esta Unidad Didactica faci-
lita su adaptacion a la mayor parte de los alum-
nos en tanto que, al distinguirse tres fases en su
desarrollo, se acotan las dificultades que pue-
dan presentarse a cada uno de ellos y alas que
hay que dar respuesta. Este mismo proposito
tienen las situaciones diagnosticas sobre as-
pectos mas parciales que proliferan alo largo de
toda la Unidad, permitiendo que el profesor y el
alumno se detengan, avancen o cambien de
rumbo segun el resultado de las mismas. Si el
profesor observa bloqueos, debe proponer ta-
reas distintas para salir del bache. Si el recuer-
do de lo aprendido es deficiente o confuso, se
reforzara antes de seguir adelante.

Por otra parte, la secuencia y las reiteracio-
nes ciclicas en las propuestas de trabajo, asi
como la diversidad de situaciones a las que re-
miten, facilitan la adaptacién de la Unidad a
ritmos de aprendizaje, experiencias e intereses
distintos. Ademas, la coherencia y estrecha re-
lacion entre los contenidos que se ftrabajan,
facilitan la atribucion de sentido por parte del
alumno al conjunto de los mismos.

276

El enunciado de las actividades puede adap-
tarse tambien a distintas situaciones. Un plan-
teamiento mas abierto, menos dirigido, convie-
ne a aguellos alumnos con mayor nivel de auto-
nomia en el trabajo. Al contrario, otros necesi-
taran mas pautas, un desglose minucioso de la
tarea, sugerencias complementarias, recapitu-
laciones constantes para avanzar sin perder el
sentido de la misma. Las Ultimas actividades de
extension (Anexo 1) estan dirigidas a aguellos
alumnos cuyo ritmo de aprendizaje es mucho
mas rapido que el del resto de los comparneras.

Por tanto, no basta con que la Unidad Didéc-
tica tenga un grado de estructuracion adecuado
para alumnos con un cierto nivel de autonomia.
Es necesario que el profesor estimule a todos
ellos y les ofrecezca recursos necesarios para
recorrer el camino previsto de manera diferen-
ciada, esto es, en funcion de las necesidades
especiales de cada uno: ayudandole, con una
pregunta adecuada, a reconocer la regularidad
de un conjunto de numeros; remitiendo un pro-
blema determinado a una situacién analoga
pero mas familiar; identificando con él el paso
errdneo en la aplicacion de una técnica concre-
ta, etc.

De todos modos, y dado que esta Unidad tra-
ta sobre conceptos muy ricos, de los que siem-
pre se puede aprender un poco mas, es bueno
que todos los alumnos recorran juntos la mayor
parte del caming, en la seguridad de que ningu-
no de ellos va a perder el tiempo.

Lo que queda para después

Ya se ha ido apuntando, al describir los
avances mas especificos que se esperan de
esta Unidad, que muchos de ellos no son defi-
nitivos, que no agotan los conceptos aborda-
dos, y que requeriran un tratamiento posterior
en otro momento del ciclo. También se han
dejado expresamente fuera de las pretensiones
de la misma cuestiones como:

« indices, tasas, interés,

- funciones, profundizando en el estudio de
las lineales y afines e introduciendo las
trigonomeétricas,

« presencia de la proporcionalidad en el
Arte,

= proporcionalidad inversa.



Todo lo anterior configura el despuésde esta
Unidad Didactica, que podra desarrollarse co-
mo una nueva Unidad centrada de nuevo en ef
hecho proporcional, o bien en torno a otros ejes
vertebradores como pueden ser las gréficas,
las formulas, la geometria, etc.

il (o SR TR i G R TIR in |
VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA CON EL DISENO
CURRICULAR BASE

Esta Unidad implica a los 11 primeros Objeti-
vos Generales, de los 13 que en total tiene el
area de Matematicas. En cuanto a los conteni-
dos, estan involucrados de manera especial los
Bloques 1 (Numeros y Operaciones: significa-
dos, eslrategias y simbolizacion), 3 (Represen-
tacion y organizacion del espacio) y 4 (Interpre-
tacion, representacion y tratamiento de la Infor-
macion) y también, aunque en menor grado, el
2 (Medida, estimacion y calculo de magnitu-
des). Por tanto la Unidad Didéactica integra un
buen ndmero tanto de Objetivos Generales
como de Bloques de contenido del area.

16 e —
CONTENIDOS DE LA UNIDAD
DIDACTICA

De los Bloques arriba indicados se han teni-
do en cuenta no sdlo contenidos de tipo concep-
tual y procedimental, que son los que se con-
templan tradicionalmente en clase de matema-
ticas, sino también los relativos a la adquisicion
de actitudes y valores. A continuacion se rela-
cionan los contenidos mas especificos que se
abordan en la Unidad Didéctica:

Hechos y conceptos

1. Repartos equitativos en funcion de una

regla prefijada. Expresion del resultado
de un reparto como tasa o tanto por algo.

. Comparacion de figuras. Semejanza.

. La razén de semejanza como generali-

zacién de la escala.

. Relacion entre las longitudes y los angu-

los de figuras semejantes.

. Relacién entre las areas y entre los volu-

menes de figuras semejantes.

. Razon o factor de proporcionalidad directa.

. Simbolizacién de la proporcionalidad

mediante la expresion y=ax. Significado
de cada uno de sus elementos.

. Expresion grafica de la proporcionali-

dad.

Procedimientos

1.

10.

277

Interpretacién y reconocimiento del he-
cho proporcional.

. Ejecucion de un reparto proporcional.

. Utilizacion de distintas expresiones nu-

meéricas para el resuitado de un reparto.

. Obtencion del factor de escala en am-

pliaciones y reducciones.

. Reconocimiento de los elementos de

semejanza entre figuras.

. Extraccién del factor de semejanza en

longitudes, areas y volimenes de figu-
ras semejantes.

. Célculo de longitudes, areas y volume-

nes de figuras semejantes, infiriendo la
relacion existente entre los factores de
proporcionalidad.

. Utilizacién de las relaciones propias de

la semejanza en la resolucién de proble-
mas.

. Construccion de figuras semejantes uti-

lizando tecnicas e instrumentos diver-
S0S.

Elaboracion e interpretacion de la tabla
numeérica que describe un fenomeno.



11. Representacion grafica cartesiana de la
relacion entre magnitudes proporcionales.

12. Obtencion del factor de proporcionali-
dad a partir de una grafica.

13. Asociacion entre una expresion del tipo
y=ax y la relacién de proporcionalidad.

14, Utilizacién de la relacion algebraica de la
proporcionalidad en el contexto de la
resolucion de problemas.

Actitudes, valores y normas

1. Valoracion de la utilidad de la proporcio-
nalidad para la vida cotidiana.

2. Andlisis cuidadoso y cauto de las situacio-
nes numericas antes de tomar decisiones.

3. Realizacion ordenada y sistematica de
los problemas.

4. Utilizacion de un lenguaje preciso para
expresar los conocimientos matematicos.

5. Valoracion del trabajo cooperativo en
equipo.

6. Valoracion del saber hacer para afrontar
sin inhibiciones las tareas a realizar.

| 1 o SR B
OBJETIVOS DIDACTICOS

Precisando ain mas lo que se pretende
avanzar, vy a partir de los Objetivos y contenidos
seleccionados, esta Unidad pretende que los
alumnos sean capaces de:

1. Identificar y describir relaciones de pro-
porcionalidad entre magnitudes dadas
por una tabla, una gréafica, una férmula o
un enunciado, utilizando diversas estra-
tegias de reconocimiento (en particular
la razon o factor de proporcion y la ex-
presion y=ax) y el vocabulario y las nota-
ciones precisas para describirlas.

2. Interpretar el significado del factor de
proporcion en relacién con la situacién
concreta en la que se esta utilizando.

3. Utilizar distintas estrategias (regla de
tres, reduccion a la unidad, factor de pro-
porcion, expresion y=ax, representacio-
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10.

11

12,

13.

14.

nes graficas, tantos por ciento,...) para
resolver problemas de proporcionalidad
usuales (repartos, mezclas, precios,...)

. |dentificar las caracteristicas métricas

de la semejanza (igualdad de angulos y
proporcionalidad en las longitudes) en
figuras y cuerpos geométricos, interpre-
tando el factor de escala en términos de
ampliacién o reduccion entre los objetos
implicados

. Valorar la utilidad practica de los calcu-

los de proporcionalidad en distintas si-
tuaciones de la vida cotidiana y de otros
campos del conocimiento.

. Identificar y analizar criticamente los

usos abusivos que del modelo propor-
cional se hacen con frecuencia.

. Reconacer figuras y cuerpos semejan-

tes, describirlos con un vocabulario pre-
ciso y utilizar diversos métodos (homo-
tecia, escalas graficas, sombras, instru-
mentos especiales,...) para construirlos
o dibujarlos.

. Analizar las variaciones del area y del

volumen de un cuerpo o una figura cuan-
do se amplia o se reduce, relacionando-
las con la escala lineal aplicada.

. Aplicar la semejanza y sus propiedades

al analisis de situaciones geométricas y
a la resolucion de problemas en el plano
y en el espacio.

Reconocer la utilidad de la representa-
cion a escala para reproducir los objetos
en el tamano mas adecuado a cada
circunstancia.

Identificar y analizar criticamente repre-
sentaciones a escala engafosas de
planos, trayectos, maquetas, etc.

Proceder con sistemd y perseverancia
ante un problema.

Cuidar la comunicacién de los resulta-
dos de un problema, realizando con pul-
critud las tablas, dibujos, representacio-
nes graficas, etc.

Confiar en la propia capacidad para de-
tectar y resolver problemas en los ambi-
tos de la proporcionalidad y la semejanza.
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CONOCIMIENTOS PREVIOS

Fracciones y operaciones con ellas.

Célculo de porcentajes.

Idea intuitiva de proparcionalidad y algunos métodos de célculo.
Representaciones gréficas.

Criterios intuitivos de semejanza.

Habito de resolver problemas.

Fase 17

Fase 27

Fase 3°

INTRODUCCION Y DIAGNOSTICO
Reconocimiento de la proporcionalidad y extraccion del factor,
Diagnostico de las estrategias de calculo usadas por los alumnos.
LINEAS DE AVANCE
CONTEXTO GEOMETRICO: SEMEJANZA CONTEXTO ARITMETICO Y GRAFICO
Fijacién de los criterios de semejanza en plano y Afianzar la utilizacion de estrategias multiplicativas.
aspacio. Utilizacion de factores mayores y menores quela
Utilizacion de la razon de semejanza. unidad.
Utilizacién de métodos para dibujar figuras seme- Estrategias para la resolucion de problemas.
jantes. Simbolizacion de la relacién de proporcionalidad
Relaciones de proporcionalidad entre perimetros, por y=ax.
areas y volimenes. Representacion grafica de relaciones proporcio-
nales.
CIERRE DE LA UNIDAD

Reconocimiento y utilizacidn del modelo matematico de la proporcionalidad.

&

N

DESPUES DE LA UNIDAD

Ampliacién de las propiedades de las proporcionaes.
Numeros indices, tasas e intereses.

Funciones afines y trigonométricas.
Proporcionalidad inversa.

La proporcionalidad en el Arte.

Evaluacion inicial

Evaluacion formativa

Evaluacion sumativa

VvolLovdaid

dvaiNn v1 3d YW3Inos3




DESCRIPCION Y
SECUENCIACION DE LAS
ACTIVIDADES.
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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DESARROLLO DE LA UNDAD




U 0 BT AL
ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE’

DESCRIPCION DE LAS
ACTIVIDADES

Pri fano: disndatioo infial ,
en situacion

Ya se ha dicho en la Introduccion a la Unidad
Didactica que los alumnos han adquirido, du-
rante los afos anteriores, una cierta experien-
ciaen laidentificacién de la proporcionalidad en
diferentes contextos y utilizan estrategias de
calculo que les permiten abordar bastantes pro-
blemas sencillos. Asi pues, para ellos esta pri-
mera fasetiene un sentido inmediato de puesta
ern situacion, de recuerdo del vocabulario y
habilidades anteriores, de reconocimiento de
situaciones gque sabe afrontar y de otras que no.

Para el profesor, el propdsito es conocer la
situacion real de los alumnos en cuanto a su
idea intuitiva de la proporcionalidad y a las
estrategias de calculo que utilizan, al mismo
tiempo que se empieza a identificar el factor de
proporcionalidad y a promover la utilizacién de
estrategias multiplicativas.

Por tanto, y aunque a lo largo de toda la Uni-
dad se sefalaran muchas otras situaciones pa-
ra el diagnostico de aspectos mas especificos,
éste es un buen momento para observar y acer-
carse al pensamiento del alumnado en lo refe-
rente al concepto nuclear de la Unidad Didacti-
ca. En funcién de los resultados, se debera ade-
cuar la marcha general de todo lo que sigue.
Probablemente haya alumnos que necesiten
mas actividades preliminares para afianzar sus
ideas intuitivas sobre la proporcionalidad y los
métodos de calculo vistos en otros afos, o ha-
bilidades auxiliares como el manejo de fraccio-

nes, antes de avanzar en el proposito de la Unidad.

La clase se organiza en grupos de 4 alum-
nos, pues interesa especialmente provocar la
discusiény la divergencia de opiniones para sa-

' El desarrollo de esta Unidad Didactica esta basado
en el trabajo y la experiencia de los profesores Maria
Dolores Eraso Erro, Maria Victoria Garcia Armendariz y
Sergio Sara Goyen, de Pamplona.
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car a la luz y justificar los conocimientos de los
alumnos sobre el tema. El profesor sélo debe in-
tervenir, si es necesario, para propiciar que en
los grupos se de un efectivo contraste de opinio-
nes con la participacién de todos sus compo-
nentes.

Al final de esta primera fase, el profesor
coordina una puesta en comun de los resulta-
dos de los alumnos, en la que no se busca una
correccion exhaustiva de cada uno de los pro-
blemas, sino poner de manifiesto ires aspectos
fundamentales:

= reconocimiento de la proporcionalidad en
distintos contextos,

« gsirategias de calculo utilizadas,

= identificacion del factor de proporcion y
analisis de su significado.

El profesor insistird en que las magnitudes
relacionadas proporcionalmente dan un factor
que permite generalizar el procedimiento de
calculo para muchos valores de las magnitudes
comparadas. Puede insistirse en los casos en
los que el factor de proporcidn tiene un significa-
do especial.

Activipap 1

Orientacion para el profesor

Las siguientes situaciones, en contextos fa-
miliares al alumno, ponen en juego su idea intui-
tiva sobre la proporcionalidad. Debera diferen-
ciar entre situaciones de proporcionalidad (del
tipo cuarto proporcional) y otras que no lo son,
resolviendo a su modo las que pueda. En algtin
caso (problemas 3 y 9) pueden plantearse se-
rias dudas sobre sila situacion correspondiente
es proporcional o no.

Esta Actividad servira al profesor para cono-
cer la situacion de los alumnos en cuanto a su
capacidad de descubrir relaciones proporcio-
nales enire magnitudes familiares, y el tipo de
estrategias que usan preferentemente para
abordarlas, algunas de las cuales se han des-
crito en la Introduccion. Se puede iniciar el reco-
nocimiento y significado del factor de propor-
cion en los problemas 2 (consumo de gasolina
de un coche por cada km que recorre) y 8 (pin-
tura que se necesita para 1 m?).
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Propuesta para el alumno

La proporcionalidad interviene en muchas
situaciones de la vida ordinaria, pero no en to-
das. Asi pues, es necesario reflexionar para sa-
ber cuando se puede aplicar antes de lanzarse
a hacer calculos.

Analiza si las situaciones siguientes son de
proporcionalidad y resuélvelas a tu modo.

1. Mi madre y yo cumpliremos anos el pré-
ximo mes, ella 40 y yo 14. ;Cuantos
cumpliré yo cuando mi madre haga los 807

2. Iremos de veraneo a la costa, y nos es-
pera un viaje de 500 km. En el manual de
instrucciones del coche pone que éste
consume 8 litros de gasolina cada 100
kilémetros. ¢;Cuéanta gasolina gastare-
mos en el viaje?

3. Inés pesod 3,300 kg al nacer, y hoy, a los
20 dias, 4,100 kg. ¢Se puede predecir
cuanto va a pesar cuando tenga dos
meses?

4. “Juantiene 6 anosy mide 1,18 m, asique
lagicamente, cuando tenga 12 anos,
medira el doble". ¢, Estas de acuerdo con
esta frase?

5. Un cubo de 5 cm de lado tiene un volu-
men de 125 cm?®. ;,Cudl sera el volumen
de un cubo de 10 cm de lado?

6. 1, 3, 5, 7 y 9 san nimeros impares y
menores que 10. Sin ponerte a escribir
todos jpodrias decir cuantos impares
hay mas pequenos que 100?

7. Voy a hacer un pastel de 10 cm de dia-
metro, y no sé cuantas fresas necesito
para adornarlo. Recuerdo que el ofro
dia, para una tarta de 30 cm de didmetro,
puse 27 fresas. ;Puede ayudarme este
dato? ;Camo?

8. Elotro dia gastamos dos botes de pintu-
ra de 400 g para pintar un muro de 18 m&.
Hoy nos toca pintar una habitacion de 63
m?. ¢, Cuanta pintura necesitamos?

9. En mi casa hay un congelador de 180 |,
que costd 40.000 pesetas. Mi tia tiene
otro, de la misma marca y calidad que el
nuestro, pero del doble de capacidad.
¢Cuanto pagé por é1?



10. Hay un plano del Instituto que esta he-
cho a escala 1:100. Sobre el plano, el
despacho del Director es un cuadrado
de 4,5 cm de lado. ;Cuanto mide real-
mente esta habitacién?

Activipap 2

Orientacion para el profesor

Se presentan una serie de tablas numéricas
con lafinalidad de observar si los alumnos iden-
tifican relaciones de proporcionalidad, y qué
lectura (vertical u horizontal) hacen de ellas. Es
muy probable que en el aula se den ambas,
dependiendo de los nimeros concretos. Ade-
mas, unas veces pasaran de la primera a la se-
gunda fila y otras al revés. Algunos alumnos se
conformaran con encontrar cualquier relacion
entre ellas (por ejemplo aditiva, como en latabla
D) para concluir que si hay proporcionalidad. En
la Introduccion a esta Unidad Didactica, y en el
apartado de Conocimientos previos se describe
el tipo de experiencia escolar que, en teoria, los
alumnos tienen a este respecto.

Enla puesta en comun debe aprovecharse la
lectura vertical para calcular el factor de propor-
cionalidad cuando ello sea posible, y obtener
nuevas parejas de valores.

Propuesta para el alumno

Analiza si las tablas siguientes son tablas de
proporcionalidad, y da razones de por qué.

A B c
2 7 3 3 4 7 4 12100
3 105 2 6 814 3 9 75
D E F
2 7 3 8 4 7 1421 210
7 128 1520 35

¥ 12 8
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G H |
12 6 3 3 4 -7 4 12 100
-16 -8 -4 55 1,0 <958 7 21 176

Activipap 3

Orientacion para el profesor

Los problemas que figuran en esta Actividad
reunen las dificultades de los anteriores, pues
en ellos hay que decidir si se trata de casos de
proporcionalidad y completar una tabla. Algu-
nos plantean una situacion mas abierta, donde
el alumno tendra probablemente que recabar
informacién complementaria (Un mapa mane-
jable), o que se resuelve con estrategias que no
tiene automatizadas (A cada uno lo suyo).

Propuesta para el alumno

Mermelada

Para hacer mermelada de ciruelas se utiliza
una cierta cantidad de azucar por cada kilo de
ciruelas. Aqui tienes una tabla, en la que faltan
datos, y que expresa esa relacion:

Kg de ciruelas 12 20

Kg de azucar

15 4.5

¢ Puedes completarla?

El Barril

El Barrilde petréleo es una medida america-
na de capacidad. Como nosotros utilizamos
normalmente el litro, le preguntamos a un ame-
ricano vecino nuestro cuantos litros tiene un ba-
rril. Nos contesta con esta tabla, incompleta:

N¢ barriles 0,1

Ne litros

286,2 1908 15,8

Calcula cuantos litros tiene un barril y com-
pleta la tabla.



A cada uno lo suyo

Maria y Lucas tienen que repartirse una
primade 56.700 PTA entrelos dos. Lovanaha-
cer de forma proporcional a sus sueldos, que son:

98.000 PTA
64.000 PTA

Maria

Lucas

¢, Cuanto cobrara cada uno?

Antigiiedad en la Empresa

En todas las empresas, el sueldo de los
empleados crece cuando aumenta el tiempo
que llevan trabajando en ellas. Juan lleva 6
anos trabajando y gana 84.000 PTA al mes.

intenta completar esta tabla para saber 1o
que va a ganar Juan en el futuro.

anos 1 6 12 18 24

sueldo 84

(miles de PTA)

Un mapa manejable

Los planos de las ciudades suelen hacerse a
escala 1:10.000. ;Crees que seria manejable
un mapa de todo el territorio espanol con esa
escala? Argumenta tu respuesta.

La primera fase del desarrollo de esta Uni-
dad Didactica nos ha permitido reconocer el
hecho proporcional. En esta segunda fase se
pretende abrir una serie de lineas de avance,
que se han descrito en epigrafes anteriores, y
que se desarrollan primero en un contexto geo-
meétrico -el estudio de la semejanza- y posterior-
mente en otros aritméticos y graficos.

Las actividades se realizaran en grupos de
unos 4 alumnos, y al terminar cada una de ellas
tendra lugar un contraste de opiniones entre
todos los grupos de la clase. Interesa que en
estos contrastes se busquen relaciones con las
actividades anteriores y que se vaya poniendo
de manifiesto lo que se ha anadido a la estruc-
tura conceptual que trabaja esta Unidad.
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Avan eomeéirico: semejanz

Los alumnos tienen ya unaidea intuitiva de la
semejanza, que.ha superado la primera acep-
cion de semejante es parecido, y un conoci-
miento de los criterios de semejanza en casos
sencillos (4ngulos correspondientes iguales y
lados correspondientes proporcionales). Se
pretende mejorar este esquema incorporando
las caracteristicas que la definen de una forma
mas precisa. El tratamiento de la semejanza en
el contexto de estudio de la proporcionalidad,
pretende la utilizacion de larazén de semejanza
coma factor de proporcionalidad para la obten-
cion de figuras semejantes a través de distintos
procedimientos, como son la homotecia, el
empleo de instrumentos de dibujo especiales,
tramas de distintos tamarios, etc.

Parece oportuno comenzar la segunda fase
con el estudio de la semejanza por aportar un
contexto de aprendizaje que puede ser facilita-
dor para muchos alumnos. Permite la manipu-
lacion en un marco claramente significativo de
factores mayores y menores que la unidad
(ampliaciones y reducciones), y dota al alumno
de imagenes mentales asociadas al hecho pro-
porcional.

Activipan 4: Ampliar y reducir

Orientacién para el profesor

Con objeto de revisar la nocion que los
alumnos tienen de forma, se presentaran ma-
teriales gréficos (videos?, fotografias de un ab-
jeto en varios tamanos, mapas del mismo terri-
torio a distintas escalas, colecciones de rectan-
gulos diversos, o de tridngulos rectangulos o
isésceles, etc.), y se suscitard un debate con
objeto de contrastar dicha nocién y recordar los
criterios ya conocidos de semejanza de figuras.
El debate dara pistas sobre las ideas de los
alumnos al respecto, que pueden ser muy varia-
das. Puede aprovecharse también para refle-
xionar sobre la utilidad de la reproduccién a
escala, y sobre los diversos métodos que, con
este propdsito, los alumnos conocen.

“ El pato Donald en el pais de fas Malemagicas. Distri-
buidora Filmayer. Triangulos y circulos (la parte de triangu-
los semejantes y congruentes) y Trigonomeiria | (la parte
de Proporcionalidad), ambos de la Fundacién Serveis de
Cultura Popular.



El resto de la Actividad tiene por objeto la
ampliacion y reduccién de figuras. La propuesta
concreta trata de plantear un desfase respecto
a lo que suponemos que el alumno sabe hacer.
Bastantes de ellos pueden utilizar estrategias
de sumar una cantidad constante, en lugar de
multiplicar. Se omite el dato numérico facior de
proporcién, que tendra que descubrir, Este dato
se utilizara para predecir el tamafio que tendran
sucesivas ampliaciones o reducciones, y que
obliga o hace mas comodo este método que

otros posibles. Pueden aprovecharse las teclas
de memoria de la calculadora para agilizar las
operaciones.

Propuesta para el alumno

El tamarnio justo

a) Vamos a ampliar el dibujo de laizquierda, de
modo que el marco cuadrado quede del ta-
mafo que se indica a la derecha. Inténtalo.

b) Se van realizando ampliaciones sucesivas
segun la misma proporcion, ;,Qué dimensio-
nes tendrd la quinta figura obtenida? 4y la
décima? ;y la duodécima? ; Puedes obte-
ner una férmula general para predecir las di-
mensiones resultantes?

c) Ahora se trata de reducir en las mismas
condiciones de antes. Si realizamos sucesi-
vas reducciones ;Qué dimensiones tendria
la quinta figura obtenida?, ;y la décima?, sy
la duodécima? ; Puedes abtener una formu-
la general para predecirlas?

285



d) Alavistade los factores de proporcionalidad
que has manejado, ;podrias dar el criterio
que distingue una ampliacion de una reduc-
cion?

Activipap 5: La homotecia

Orientacion para el profesor

Laintroduccion de la hemotecia como proce-
dimiento para la obtencion de figuras semejan-
tes se hara dando respuesta a una necesidad.
El procedimiento homotético es no solo un ins-
trumento econdmico, ya que permite obtener
con facilidad figuras semejantes a otras, sino
que ademas facilita la formacion de imagenes
mentales muy expresivas (a modo de rayos que
se proyectan de una figura en otra) que se incor-
poran a la representacion interna que el alumno
tiene de la semejanza.

En la primera parte de esta Actividad, se
propondra a los alumnos que dibujen figuras
semejantes a una dada, suficientemente irregu-
lar, y conocido uno de los lados semejantes.
Esta tarea es compleja, pues implica numero-
sas mediciones de lados y angulos.

A continuacion, se presenta a los alumnos el
guién que figura mas abajo, con el que se pre-

tende que induzcan las caracteristicas de la
homotecia: si dos figuras semejantes estan en
posicién homotética (lados homologos parale-
los) la razén de distancias de vértices corres-
pondientes al centro de la homotecia coincide
conlade semejanza. A lolargo del desarrollo de
la actividad el profesor ira introduciendo la no-
menclatura adecuada y recordara el propésito
de la misma.

Propuesta para el alumno

1. Observa la figura (1).
a) ¢Son paralelos los lados ay a’, by b,
cyc?
» Mide los angulos. ;Cémao son entre
silos angulos Ay A, By B, Cy C?
« Mide los lados, calcula y compara
los cocientes
a/a’ b/b’'
« Mide las longitudes
OA OA" OB OB’ OC oOC’
y calcula los cocientes
OA/OA  OB/OB OCYOC

¢Qué obtienes?

c/c’

b) Haz lo mismo con la figura (If). Senala
las diferencias que observas con el
caso anterior.

Figura (1)
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Figura (1)

2. Volvemos ahora a las ampliaciones y dados construye otros con la misma for-
reducciones : a partir de los poligonos ma y de lado doble.
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3. Esta posicion de homotecia no es la Unica Construye un cuadrilatero semejante a éste
posible; también puedes trabajar con el y con razon 1/2.
centro de homotecia dentro de la figura.
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Acrivioap 6: Instrumentos para dibujar figuras
semejantes

Orientacion para el profesor

Se propone la utilizacién y el estudio de dos
instrumentos para dibujar figuras semejantes:
el pantégrafo y el compas reductor. Después de
un tiempo en que los alumnos, en grupo, los ob-
serven y manipulen libremente, se abrira un de-
bate sobre para que sirven y como estan cons-
truidos. Posteriormente se les puede proponer
la reproduccién de un determinado dibujo a es-
caladada, o, mejor adn, la creacién de una com-
posicién geométrica (mosaico, espiral,...) basa-
da en la combinacion de series de figuras seme-
jantes. Se puede desencadenar y apoyar la ini-
ciativa proyectando videos® o diapositivas que

Compas reductor

Pantagrafo

I Pueden servir algunos de los videos citados en la Ac-
lividad 4.
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muestren algin ejemplo de tales composicio-
nes (cuadros, motivos arquitectonicos, flores,...)

En caso de que el Centro no disponga de
pantografos, los alumnos pueden construirlos
de acuerdo con las instrucciones siguientes*:

+ Corta cuatro tiras iguales de cartén y
senala, en todas ellas, un punto cerca de
cada extremo y a la misma distancia en
todas las tiras.

« Senala también un punto intermedio, por
ejemplo a 1/3 de la distancia entre los
puntos extremos.

+ Colocalas tal comoindica la figura; Unelas
por medio de tornillos con tuerca, de tal
manera que sea posible la articulacion del
paralelogramo ABCD formado.

Sifijamos el punto P ala mesa, y colocamos
un lapiz en el agujero hecho en C, y un estilete
u otro lapiz en el punto E, observamos que al
mover el estilete E, el lapiz senalara siempre un
punto en C sobre la recta PE a distancia 1/3 de
PE. Es decir, el lapiz dibujara una figura seme-
jante a la seguida por E, pero cuyo tamano ha
sido reducido a una tercera parte ya que la
razon de semejanza es precisamente k=1/3.

Del mismo modo, se pueden construir panto-
grafos que permitan operar con las razones 1/2
y 2, 1/4 y 4,... Cada grupo de la clase puede
construir uno diferente.

Activipap 75

Orientacion para el profesor

Consideramos que las actividades anterio-
res han dotado al alumno de unos aprendizajes,
relativos tanto a conceptos como a procedi-
mientos, que le van a permitir afrontar y resolver
los problemas que a continuacion se proponen.
Se trata pues de una actividad de puesta a
prueba y consolidacion de lo aprendido.

* Extraido de Proporcionalidad Geométrica. Carmen
Azcarate y otros. Coleccién “Documentos y propuestas de
trabajo”. Direccién General de Renovacién Pedagogica.

* Algunos de estos problemas son adaptados de Y. A.
Perelmann. Problemas y experimentos recreativos. Ed.

Mir. Moscu.



Propuesta para el alumno

1. ¢Son semejantes los triangulos interno y
externode la figura (a)? ; Son semejantes

los cuadrilateros externo e interno del
marco del cuadro (figura (b))?

—
e W
:? i W — - —_
,/"Ig e T
——An A
—
% O —_—
A R A

(a)

(b)

2. En la ciudad donde vives hay una torre
cuya altura desconoces. Tienes una tarie-
ta postal con la fotografia de dicha torre
+,Como puedes utilizarla para determinar
la altura real de la torre?
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3. Elpunto Pocupa una cierta posicion en la

figura (c). La figura (d) es una fotografia
dela (c), pero el punto P no ha salido. Co-
I6calo en la posicion que le corresponde.




4. ¢Los pares de tridngulos siguientes son vértices y los lados correspondientes.
semejantes? Caso de serlo, indica los Calcula las razones de semejanza.

(e) (”

5. a) ¢Qué factor de proporcion hay entre
estos dos planos?

Vali-ara

Arguandan Yo "
) T wSa
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b) ;A qué escala esta el segundo plano?

o

Pan

§

07
Il

wpn TS MTD
L——

T

Ui SeyED D) 180 ERAY

i
b
;

upEpy SOpED '[BID) 18P BRAY

B EIS 8HED

Calle Adella

Escala: 1: 10.000

c¢) ¢,Qué escala corresponde a la am-

pliacion y a la reduccion (con respecto

ala Figura g)?
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Activibap 8: Sombras y espejos

Orientacion para el profesor

Conviene realizar la tarea propuesta en
grupos de 3 o 4 alumnos cada uno, que llevaran
a cabo una planificacién previa de la misma, en
cuanto al diseflo de fa experiencia, recursos
materiales y organizacién necesarios. Proba-
blemente aparezcan distintas estrategias para
resolver los problemas a partir de las medicio-
nes hechas, diversidad que debe respetarse y
valorarse. Parte de la Actividad se desarrolla
fueradelaula, y se precisan para cada grupo de
alumnos una cinta métrica, un espejo y un palo
recto de cualquier longitud. Una vez realizada,
en la puesta en comun, conviene resaltar la
utilidad practica de estas métodos para estimar
medidas con un grado de aproximacion muy ra-
zonable. Puede motivarse la tarea, a la vez que
se dan ciertas pistas para su realizacion, con la

proyeccion previa de videos apropiados.®

Propuesta para el alumno

1. Con papel y lapiz, cinta métrica y un palo
recto, y aprovechando la sombra, trata de
medir la altura de una pared de tu Centro.

2. Puedes aprovechar también los espejos
para medirla de otra manera (este méto-
do aparece en el libro Optica escrito por
Euclides en el siglo lll a.C.)

 El pés de una taulay Matematica activa. Pere Ferrer.
Centro de Profesores de Menorca. Aquellos griegos. Serie
“Un mundo feliz". TVE.



Activioap 9 © A doble lado ;doble area?

Orientacion para el profesor

Se pretende en esta Actividad encontrar y
aplicar la relacion que existe entre la razén de
semejanza y el factor de proporcionalidad entre
areas de figuras semejantes. Durante la fase de
diagnostico, en la Actividad 1 (problema 7), se
habra podido observar la dificultad para esta-
blecer esta relacion correctamente, pues los
alumnos tienden a asignar la misma propor-
cién entre la variacién de la longitud y la del
area. Se puede comenzar la Actividad recor-
dando ese ejercicio, y lanzando otra pregunta
mas sencilla para retomar el tema. Se propone
a los alumnos que dibujen un cuadrado cual-
quiera sobre una trama cuadrada fina, y, a
continuacion, que dibujen otro cuya area sea el
doble de la del primero. La discusion de los
resultados obtenidos servira para poner de ma-
nifiesto que no es cierta la relacion ingenua de
“a doble lado, doble area". El guion de mas

abajo pretende aportar nuevas elementos. El
profesor vera la conveniencia de plantear los
tres primeros apartados de la Actividad de mo-
do menos pautado para algunos, o todos, los
alumnos. Estos deben disponer de una canti-
dad suficiente de framas como las que se repro-
ducen en el Anexo Il.

Propuesta para el alumne

1. Sobre un cuadrado de lado L dibuja un
cuadrado de lado L'= 4L, Compara sus
areas. Ayudate con una trama cua-
drada.

2. Partiendo de un tridngulo de lado L cons-
truye otro de lado L= 3L. ;Como son sus
areas? Compara la razén de perimetros y
de areas. ;Qué conclusion obtienes?
Ayldate de una trama triangular.

3. Enlatramatriangulartienes cinco figuras:
triangulos equilateros, por tanto semejan-
tes. El lado de la trama es 1 cm.




El par C-D significa que se calculan las
razones del triangulo C respecto del D. -
Completa la tabla:

; Razon de Razon entre Razén entre
Triangulos semejanza perimetros areas
c-b - 3/2 9/6 = 3/2 9/4
D-B
E-D
B-E
E-A
A-D
E-C
a) Compara las razones de los perimetros estas parcelas miden 8.025 dam?y 5.136
y de las &reas con la razén de semejanza. dam?. Sabiendo que un lado de la prime-

ra mide 35 dam, averigua el lado corres-

b) Silarazén de semejanza de dos trian- ;
pondiente de la segunda parcela.

gulos es K ;cual es la razon P/P'de
sus perimetros? ,y cudl la razén S/S'

de sus areas? 5. Utilizando diferentes tramas cuadradas,
amplia o reduce las siguientes figuras.
4. Las parcelas de una urbanizacion tienen Busca una relacion entre sus perimetros
laformade poligonos semejantes. Dos de y entre sus areas.
| | i | | i | || _i Jq i
- %__7 | }
| AN S, i ]
l_ ] Jﬂ o \! { { ,( > oo 4
' J - e dl[N N/ j : b [ : o o
s i JZAX0 , L eebodel
- /..l.l.li.. 'I/{- " ™~ T[\l P oo q
L focleesleedeedll ]I} il ] o
N /
T A B
- * L~
L[ |/
L
-
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Acnivipap 10: El crecimiento en volumen

Orientacion para el profesor

El objetivo de esta Actividad es el de encon-
trar la relacién existente entre la razén de
semejanza y la razon entre volumenes en el
espacio, asi como reforzar la relacion antes
encontrada entre la razén de semejanza y la
razén de superficies. En este sentido valen las
observaciones hechas para la Actividad ante-

Policubos
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rior, aunque es posible que los alumnos sean
mas cautos debido a la experiencia adquirida
en ella y durante la fase de diagnéstico (Activi-
dad 1, problema n® 5).

Se introduce la tarea a partir de un material,
los policubos. Cada alumno debera disponer de
un nimero suficiente de ellos (50 como mini-
mo). Se propone a los alumnos la construccion
de objetos con la misma forma (semejantes) al
dado (Figura a).

Eigura a



Apareceran, sin duda, respuestas muy va-
riopintas, como las siguientes:

El contraste dara pie a la discusion del con-
ceplo de semejanza en el espacio, que supone
la modificacién proporcional de las tres dimen-
siones. Para el profesor esta discusion sera
especialmente instructiva, y le permitira cono-
cer muchos aspectos del pensamiento del
alumnado en lo referente a su concepcion del
espacio.

El guién que se plantea a continuacién impli-
ca un estudio sistematico de la relacion entre las
razones de longitudes, areas y volimenes de
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figuras semejantes. Los alumnos utilizaran di-
bujos, preferiblemente sobre tramas, pero si
para alguno de ellos resulta dificil la representa-
cion, el conteo o el calculo de volimenes, acu-
dira de nuevo a la manipulacion directa de los
policubos.

Propuesta para el alumno
1. En la frama n® 1 tienes dibujados una se-

rie de poliedros, todos con la misma for-
ma.
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Pretendemos encontrar alguna relacion
entre sus volimenes, sus superficies y

sus aristas. Para ello vamos a comparar-
los. En primer lugar, completa la tabla.

Poliedro def}:gg‘:ﬁgas Superficie Volumen
A 1 2 3 22 6
B

—— R

Ya tienes todos los datos precisos de
@sos cuatro poliedros. Usaremos una no-
tacién que ya conoces: C-A quiere decir

que comparamos el poliedro C con el A.
Completa la siguiente tabla:

Comparacion

Razon entre
aristas

Razon entre
volumenes

Razon entre
superficies

C-A

c-B

D-A

B-D

A-B

D-C

Todos estos poliedros son semejantes.
¢Encuentras alguna relacion entre las
razones de proporcionalidad de aristas y
las de las superficies? ;Y entre las de las
aristas y volimenes?

¢Podrias formular una relacion general
entre los volimenes de dos poliedros se-
mejantes, teniendo en cuenta larazén en-
tre aristas? Comprueba esa relacion utili-
zando los policubos y un poliedro sencillo.
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2. En la trama 22 tienes dibujada una pieza

enformade L. Construimos una semejan-
te a ella y con volumen 500. ;Qué dimen-
siones tendra? ;Serias capaz de dibujar-
la en una trama?

También tienes una pieza en forma de T;
la reducimos creando ofra semejante y
con volumen 6. ;Qué dimensiones
tendra? ;Serias capaz de dibujarla en
una trama?
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3. “El emperador dispuso que me fuera
suministrada una cantidad de comida y
bebida bastante para el mantenimiento
de 1724 liliputienses. Pregunté algun
tiempo después a un amigo mio de la
corte como se les ocurrio fijar ese nimero
precisamente, y me contesté que los ma-
tematicos de Su Majestad, habiendo
tomado la altura de mi cuerpo por medio
de un cuadrante, y visto que excedia a los
suyos en la proporcion de 12 a 1, deduje-
ron tal cantidad.”

Viajes de Gulliver
Jonathan Swift

¢ Estas de acuerdo con los razonamien-
tos de los matematicos de Su Majestad?
Explica por qué.

Avance aritmético y grafico

Durante la fase anterior el alumno ha fenido
oportunidad de avanzar en el uso de factores de
proporcion, aungue siempre con significado de
escala, derelacion entre los tamafnos de dos ob-
jetos de la misma forma. Ahora se retoman pro-
blemas del tipo de los de |a fase de diagnéstico,
sobre los que se hacen avances sustanciales:

= @s preciso reconocer la proporcionalidad,
extraer el factor y analizar su significado
en contextos de experiencia muy diver-
sos y de complejidad creciente,

- se afiaden algunas dificultades: calculo
con decimales, factor de proporcionali-
dad menor que 1, conversidn de unida-
des, manejo de nimeros grandes.

Segun el diagnostico proporcionado por la
primera fase, puede que no sea preciso resol-
ver todos los problemas, ya que es posible que
bastantes alumnos localicen las situaciones de
proporcionalidad, calculen factores y utilicen
estrategias multiplicativas sin dificultad.

Al terminar esta fase es preciso hacer una
puesta en comun global de toda la Unidad que,
como ya se sefnald anteriormente, no debe

consistir en la resolucion de los problemas por
el profesor, sing en poner de manifiesto los
avances con respecto a los aspectos globales
de la Unidad:

= reconocimiento de situaciones de propor-
cionalidad,

+ uso de factores y estrategias multiplicati-
vas,

« expresion de la relacién proporcional por
=ax,

« relacion entre la proporcionalidad y la
semejanza,

» representacion cartesiana de la relacion
proporcional mediante una recta.

Activipap 11

Orientacion para el profesor

La dificultad de las situaciones que se pre-
sentan dentro de esta Actividad esta en la
formulacién de proporciones. En otras anterio-
res, relativas a la semejanza, ya se ha retomado
este aspecto, pero no obstante algunos alum-
nos tendran dificultades en la formulacién de la
proporcidn y en el reconacimiento del factor de
proporcionalidad dentro de otros contextos. El
ditimo problema plantea una situacién real,
aunque quiza ajena a la reflexion cotidiana, y
puede suponer mayor nivel de dificultad debido
a la conversion de unidades, a la utilizacién de
nameros grandes y al propio significado del
concepto de velocidad.

Propuesta para el alumno

Hombres y Mujeres

a) En un grupo de personas, por cada 3
mujeres hay 5 hombres. Si el niimero total
de mujeres es 120, ;cuantos hombres
hay?

b) Esta misma proporcién entre hombres y
mujeres se da en otro grupo. El nimero de
hombres es 60. ;Cuantas mujeres hay?

c) Escribe una expresién que relacione el
nimero de hombres con el de mujeres, si
la proporcion anterior entre hombres y
mujeres se mantiene.



El Restaurante

Un restaurante necesita platos hondos y
llanos y vasos de agua en la siguiente propor-
cion: por cada dos vasos de agua, 3 platos
llanos y 1 hondo. Si compra 70 vasos ¢ cuantos
platos de cada clase comprara?

Bodega

Una bodega elabora vino tinto de /a casa a.

partir de mostos obtenidos de tres tipos de uva:
Mazuelo, Garnachay Cavernet Sauvignon. Por
cada 3 litros de Mazuelo usan 2 de Garnachay
1 de Cavernet Sauvignon. Si disponen de 152 |
de Mazuelo ¢Cuantos litros seran precisos de
los otros tipos de mosto para elaborar el vino de
la casa?

La tarta

Para hacer una tarta de 6 raciones se nece-
sitan: 3 huevos, 100 g de mantequilla, 120 g de
chaocolate y 60 g de levadura. 4, Qué cantidades
seran necesarias para hacer una tarta de 8
raciones?

La luz

Lavelocidad de laluz en elvacio (oenelaire)
es constante. La luz tarda 8 min 20 s en llegar
del Sol, que estd a 150 millones de km de
nuestro planeta.

a) Calcula en km/s la velocidad de la luz.

b) Elreflector de Rayos Laser colocado enla
Luna en 1969 reenvia en 2,6 s un rayo
emitido desde la Tierra. A partir de estos
datos /puedes calcular la distancia Tie-
rra-Luna?

c¢) Las ondas electromagnéticas, como las
de radio y TV, se propagan a la misma
velocidad que la luz. Un telespectador
situado a 600 km de la emisora, jvera la
hora sobreimpresionada en la pantalla
con algunos segundos de retraso?
¢+ Cuantos?
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AcTivibap 12

Orientacién para el profesor

Esta Actividad incorpora un nivel de comple-
jidad mayor que las anteriores, debido a la
simbolizacion algebraica y a la representacion
grafica de la relaciéon de proporcionalidad. La
asociacion de ambas, en distintos contextos, va
dotando de significado a la expresion y=ax. La
familiarizacion con ella es un requisito impres-
cindible para la construccion del modelo de
proporcionalidad, en cuyo proceso se esta.

El Gltimo de los problemas tiene la dificultad
anadida de usar datos experimentales, y, por
tanto, inexactos e incluso incorrecto alguno de
ellios.

Propuesta para el alumno

La electrolisis

Para recubrir de oro una joya se puede
utilizar un método quimico que se llama electro-
lisis: se sumerje |la pieza que se quiere dorar en
un liquido que contiene disueltas sales de oro y
se hace pasar por él una corriente eléctrica. La
masa de oro depaositada sobre la joya es propor-
cional al tiempo que dura el bafio. En un taller
han observado que hacen falta 50 min para
depositar 1 g de oro sobre un anillo.

a) ;Qué masa de oro se depositara en 20
min sobre ese anillo?

b) Para dorar completarnente el anillo se
necesitan 2,25 g de oro. ¢ Cuanto tiempo
de electrolisis hace falta?

c) Expresa mediante una formula la relacion
que hay entre la cantidad de oro deposita-
da y el tiempo que dura la electrolisis.
Representa en un sistema cartesiano la
grafica correspondiente (tiempo-cantidad
de oro).

El lado y la diagonal de un cuadrado

Traza un cuadrado de 1 cm de lado. Mide su
diagonal. Haz lo mismo con cuadrados de 2 cm,
3cm, 4 cm, hasta 10 cm. Si conoces el Teorema
de Pitagoras puedes, en lugar de medir, calcu-



lar la longitud con una aproximacion de 0,1 cm,
por ejemplo.

a) Escribe en una tabla los resultados que
dan las sucesivas mediciones de diago-
nal y lado. Representa graficamente
sobre unos ejes esos datos.

b) De acuerdo con la tabla y grafica anterior,
¢, crees que el lado de un cuadrado es pro-
porcional a su diagonal? En caso afirma-
tivo, calcula el factor de proporcionalidad.

c) ¢Qué lado tendria un cuadrado de 80 cm
de diagonal? ;Qué diagonal correspon-
deria a un cuadrado de lado 50 cm?

Perimetro y didametro

En una clase se ha pedido que midan el
diametro dy el perimetro pde objetos redondos.
Este es el cuadro de resultados:

p(em) d(em) p/d
_15,5 5— 3,1
36 2,6 1.3
éa,s 8 33
11 3,5 3,14
20 6,3 3,17
& 3,13

28,2 9

a) Observa atentamente la tabla. A partir de
ella ;podrias hallar el perimetro de un
objeto redondo de 10 cmde diametro?, 4y
el diametro de una pieza de 18 cm de
perimetro?

b) Representa en papel milimetrado la gra-
fica (d,p) a partir de la tabla anterior.
Analizalaforma que tiene y laque deberia
tener.

c) ¢Qué relacion crees que hay entre py d?
La expresion p =adnos permite predecir
el valor de p para cualquier valor de d.
¢ Cuanto vale aen este caso? ; Te recuer-
da este valor a otro muy conocido? A
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partir de esta relacion vuelve al apartado
a) y compara los resultados obtenidos por
los dos métodos.

Activioap 13

Orientacion para el profesor

Los problemas que se agrupan en esta Acti-
vidad vuelven sobre la cuestion proporcionali-
dad/no proporcionalidad. En todos ellos es inte-
resante resaltar larelacién entre la presenciade
proporcionalidad y la linealidad de la grafica.
Conviene que los alumnos dibujen los graficos
en papel milimetrado, y que comparen los datos
que se leen en ellos con los resultados calcula-
dos de otro modo.

Propuesta para el alumno
Frenar a tiempo

Quiza ya sepas que los coches, cuando
circulan, estan obligados a mantener entre ellos
una determinada distancia minima, llamada
distancia de seguridad. Sirve entre otras cosas
para que, si un coche frena bruscamente, el de
atras tenga tiempo de hacer lo mismo y no
choquen. Las autoridades de Trafico son las
que ordenan cudles son las distancias de segu-
ridad en cada caso. Para calcularlas tienen en
cuenta, entre ofros factores, la distancia que
recorre un coche desde que el conductor pisa el
freno hasta que efectivamente se para; se la
conoce con el nombre de distancia de frenada.

Se han hecho pruebas con un determinado
modelo de coche, en buenas condiciones, y
sobre una pista también en buen estado. Las
distancias de frenada obtenidas para distintas
velocidades se muestran en la siguiente tabla:

Vel.
(kmsh) 40 60 80 100 120 140 160 180
Dis.

(m) 20 35 60 85 120 150 195 245

a) ¢Es una situacién de proporcionalidad?
Justifica tu respuesta.



b) Representa sobre una grafica la distancia
de frenada en funcién de la velocidad. Uti-
lizala para estimar la distancia de frenada
del coche cuando circula a 130 km/h.

¢) Silacarretera esta resbaladiza las distan-
cias de frenada aumentan en un 30 %.
Haz una tabla y un nuevo grafico para
representar las distancias de frenada
cuando llueve.

El cateto y su dangulo opuesto

a) Sobre una hoja grande dibuja cinco trian-
gulos rectangulos en los que un cateto
mida 10 cm, y el angulo agudo adyacente
a él mida

10°, 20°, 30°, 40°, 50°

b) Mide la longitud del otro cateto (aproximan-
do a mm) y completa el siguiente cuadro:

angulo 10° 20° 30° 40° 50°

lado
opuesto 1,8
(em)

c) ¢Son proporcionales las medidas del
angulo y del lado opuesto? Si representa-
mos los datos anteriores en una grafica,
;saldra una linea recta? Compruébalo.

El lado y la altura

a) Sobre una hoja grande, dibuja cinco trian-
gulos equilateros cuyos lados midan res-
pectivamente 4 cm, 8cm, 12¢cm, 16 cmy
20 cm.

b) Mide o calcula su altura, aproximando por
exceso al medio centimetro, de manera
que completes el siguiente cuadro:

25

lado 4 B8 12 16 20
(cm)

altura

(cm) R

c) La medida de la altura de un friangulo
equilatero ;es proporcional a la del lado?
En caso afirmativo, ;cuél es el factor de
proporcionalidad? Da una aproximacion.

d) ;Como calcularias las alturas si los lados
fueran: 3 cm, 5¢cm, 13 cm, 43 cm? ;Y si
fueran 3,8 cm, 4,3 cm, 41/7 cm, 5/4 cm?

e) ¢ Porqué nimero tienes que multiplicar la
longitud del lado para obtener la de la
altura? Expresa esta relacién como y=ax
y di qué representa cada uno de los sim-
balos.

f) ¢Porqué nimero tienes que multiplicar la
longitud de la altura para obtener la del



lado? Compara este numero con el valor
de a anterior.

g) Dibuja sobre un mismo sistema de ejes
las graficas de la altura en funcion del lado
y viceversa (lado en funcién de la altura).
¢, Observas alguna relacién entre ellas?

El atleta’

Aqui tienes varias graficas que relacionan la dis-
tancia total que se corre en una carrera con el
tiempo necesario para completarla. Indica cual
o cudles de ellas muestran una relacién de propor-
cionalidad entre lalongitud y el tiempo. ;Son las
que expresan mejor lo que ocurre en la realidad?

Tiempo T

Longilud
de la carrera

Activi ierr

Estas actividades finales suponen:

» situaciones nuevas que exigen poner en
juego aprendizajes realizados,

+ mayores dificultades como recogida de
datos y calculos con ndmeros complica-
dos.

« una planificacion cuidadosa de la tarea y
una organizacién que la facilite.

El conjunto de ellas, por la amplia gama de
aspectos que cubren, es especialmente apro-
piado para que el profesor observe y evalle los
avances realizados.
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Actvioap 14: Gastos de una comunidad de vecinos

Orientacion al profesor

Esta Actividad puede realizarse en peque-
fios grupos. Permite observar la capacidad ad-
quirida por los alumnos para aplicar la propor-
cionalidad a una situacion practica compleja, ya
que en ella estan implicadas muchas magnitu-
des y hay que realizar muchos calculos con
numeros complicados. Aunque, por supuesto,
se usara la calculadora para efectuarlos, la me-
ra presencia de nimeros grandes dificulta mu-
cho la comprensién del problema. La presenta-

" Ellenguaje de las grédficas, Shell Center for Mathema-
tical Education. Universidad de Nottingham.



cion claray ordenada de resultados en forma de
tablas, la discusién en el grupo de los criterios
de reparto, efc., son otros aspectos de esta Ac-
tividad.

Propuesta para el alumno

Una comunidad de vecinos esta formada
por:

= 4B propietarios de viviendas de 80 m?

= 3 propietarios de aticos de 45 m?

« 4 propietarios de bajos comerciales dis-
tintos:
- Ade 150 m?
— Bde 80m?

C de 100 m?

D de 165 m?

Quieren elaborar el presupuesto de gastos
para el afio 1989, y para ello disponen de la
relacion de gastos de 1988.

Concepto Cuantia Pagan
Sueldo empleado

[ [o:- ERERBESETE . 823.427 Prop. viviendas
Gasodleo calefac-

R ssasnensn . 2.823.000 Todos
Mantenimiento

calderas ............ 248.510 Todos
Ascensor........... 194.086 Prop. viviendas
Alumbrado esca-

leray portal....... 170.808 Prop. viviendas
Pequefnas repa-

raciones ............ 152.325 Prop. viviendas
Sueldo adminis-

trador ................ 309.854 Todos
Seguro Incendios

y Responsabilidad

Civil e, - ; 45.714 Todos

a) Se espera que los gastos aumenten un
5%. ¢, Qué gastos tendra esa comunidad
en 19897

b) Define un criterio para repartir los distin-
tos gastos entre los propietarios.
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c) Hay que disefiar un modelo de factura
que indique cada uno de los conceptos, y
los coeficientes de participacién de cada
propietario en los mismos. ;Podrias ayu-
darles?

d) Calcula los coeficientes de participacion
en gastos para cada caso, y la cuantia de
la mensualidad en funcién del criterio
establecido anteriormente.

e) Comprueba si esa distribucion de gastos
permite cubrir el presupuesto para 1989.

Activipap 15: El gigante

Orientacion para el profesor

Se pretende con esta Actividad que el alum-
no, a partir de una situacion problematica, in-
vestigue la relacién existente entre la altura y el
tamaro de una parte del cuerpo humano. Para
ello debera disefar totalmente una experiencia,
desde qué datos toma y dénde, hasta cémo los
procesa y como los utiliza. Se trata pues de una
actividad muy abierta a la iniciativa de los alum-
nos y a su capacidad de organizacién. La prime-
ra parte (identificacion del problema, disefio de
la experiencia, toma de datos) ha de realizarse
conjuntamente por toda la clase. La ejecucion
de calculos, graficos, etc., asi como las posibles
extensiones del problema se haran en grupos
pequenos.

Propuesta para el alumno

Nos hemos encontrado la huella de una
mano enorme, que suponemos ha sido dejada
por un gigante.

i Podremos saber algo mas sobre el tamano
del gigante?



Activioap 16: El baricentro

Orientacién para el profesor

Esta Actividad ha de ser realizada por cada
alumno individualmente, para que el profesor
pueda observar su grado de autonomia frente al
trabajo y su capacidad de organizar una tarea
relativamente compleja. El nivel de respuestas
sera muy variado, ya que cada alumno selec-
cionara un cierto nimero de tridngulos, afinara
méas o menos en el tipo de relaciones que hay

entre ellos, sacara o no conclusiones al final, etc.

Propuesta para el alumno

En un triangulo ABC cualquiera traza las
medianas, y une también los puntos medios de
los lados. Estudia los tridngulos que apareceny
las relaciones que hay entre ellos.

Estudia las relaciones de proporcionalidad
que determina el baricentro en las medianas.

EVALUACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

La evaluacion ha de tener dos dimensiones:

+ evaluacion del aprendizaje de los alum-
nos,

» evaluacion del funcionamiento de la Uni-
dad Didactica.

Esta evaluacion o valoracion se lleva a cabo
a lo largo de todo el proceso de aprendizaje,
aunque se distingue a veces, por su distinto
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objetivo, entre evaluacion inicial, evaluacidn
formativa del proceso y evaluacién sumativa.

L B
EVALUACION DEL ALUMNO

Evaluacién inicial

Tiene como finalidad el diagnéstico de tipas
y grados de conocimiento sobre cuestiones con-
sideradas fundamentales para empezar la Uni-
dad, y que han de ampliarse y profundizarse.

En este sentido, y a lo largo de la primera
fase del desarrollo de la Unidad Did4ctica, el
profesor ha de observar:

+ la habilidad en el cdlculo con fracciones,
« el reconocimiento del hecho proporcional,

« las estrategias utilizadas en calculos de
proporcionalidad,

+ las actitudes frente a la resolucion de pro-
blemas.

Una cuestion especialmente importante es
conocer las estrategias de calculo de los alum-
nos en casos sencillos. La profundizacién en la
nocién de proporcionalidad lleva consigo la
necesidad de manejar estrategias multiplicati-
vas con independencia de que el factor de pro-
porcionalidad sea entero o fraccionario, mayor
o menor que la unidad. El profesor debera re-
coger informacion referente a los puntos sefa-
lados y relativa a cada alumno, a través de sus
propias observaciones. Puede ayudarse, si lo
cree necesario, de la escala de valoracion de
aprendizajes que aparece mas adelante.

Evaluacion formativa o del proceso de
aprendizaje

A lo largo del proceso de aprendizaje se ha
de evaluar una diversidad'te aspectos que,
enunciados genéricamente serfan:

= habitos de trabajo y actitud positiva hacia
las matematicas,

« estrategias matematicas que se ponenen
juego,



+ construccion de conceptos y estructuras
conceptuales,

« avances, dificultades y errores que se dan
en el proceso de aprendizaje.

La evaluacién formativa cumple una funcién
fundamental que es la de adecuar el tipo de ayu-
dadel profesor alas necesidades de cada alum-
no. Para ello es necesario ir recogiendo diaria-
mente en un diario o cuaderno de clase la infor-
macién relativa a las cuestiones senaladas, y a
todas aquellas otras situaciones no previstas
que se dan en el aula, y que sean especialmen-
te relevantes para mejorar la comprension de
los procesos de ensefianza y aprendizaje. El
cuaderno del alumna es otra fuente importante
de informacién para el profesor. No obstante
quedaria incompleta esta tarea si no esta pre-
vista una charla con cada alumno (informal y
breve si se quiere) de la que se puede derivar
una ayuda realmente ajustada a las necesida-
des de cada uno.

La evaluacion sumativa

Se realizara al final del desarrollo de la Uni-
dad Didé4ctica y debe mostrar el grado de conse-
cucién, por parte de cada alumno, de los objeti-
vos propuestos. Requiere unatoma de informa-
cién amplia; para ello se sugiere utilizar las ac-
tividades de la Gltima fase - fase de cierre- como
actividades de evaluacion, no en el sentido tra-
dicional de examen, sino como situaciones es-
pecialmente propicias para recoger esta infor-
macién sobre el resultado del proceso de
aprendizaje, dada la riqueza y variedad de los
aspectos que abordan.

Para facilitar el registro de las observacio-
nes, cualquiera que sea su finalidad, se propo-
ne la siguiente escala de valoracion de apren-
dizajes:

1. Atiende y muestra interés por el frabajo en clase.

2. No se perciben bloqueos por hipermotivacion, an-
siedad o sentido del fracaso.

3. Tiene ilusién por aprender y se divierte con la
tarea.

Confrasta sus opiniones con las de los demés.

¢t s

Lleva el trabajo al dia.

=2}

Le gusta tener las cosas ordenadas y limpias.

14.

15.

16.

17.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

Valora el trabajo bien hecho.

Trabaja auténomamente: formula, desarrolla y
comprueba sus propias ideas.

. ‘Sabe trabajar en equipo.

Valora la utilidad de lo aprendido.

Distingue relaciones de crecimiento o decreci-
miento entre magnitudes.

Reconoce, a partir de tablas dadas, la relacion di-
rectamente proporcional.

Reconoce en un problema las magnitudes que
hay que comparar y sabe elaborar una tabla a
partir del enunciado.

Hace conjeturas sobre a quién corresponde mds
y a quién corresponde menos en un reparto pro-
porcional.

Utiliza sistematicamente la igualdad de razones,
la regla de tres o la reducién a la unidad para
resalver problemas de proporcionalidad.

Utiliza estrategias aditivas en el calculo, sustitu-
yendo por sumas repetidas la multiplicacion por el
factor.

Es capaz de extraer, reconocer e interpretar el
factor de proporcionalidad, y valora su caracter
constante.

Multiplica por el facter de proporcionalidad con in-
dependencia de su valor (decimal, menor que 1...).

Utiliza con soltura la calculadora para efectuar
calculos de proporcionalidad.

Simboliza relaciones de proporcionalidad me-
diante la expresién y=ax, y otorga significado
correcto a los elementos de la misma.

Distingue semejante de parecido y aplica las cri-
terios de semejanza al reconocimiento de figuras
¥y cuerpos.

Aplica el significado de la escala o de la razén de
semejanza para interpretar mapas, planos, repre-
sentaciones de cuerpos y figuras diversas.

Utiliza la homotecia para la construccién de figu-
ras semejantes.

Utiliza otras técnicas para dibujar figuras seme-
jantes.

Predice cuantas veces se hace mayor o menor el
drea o el volumen de un objeto cuando se repre-
senta a escala.

A partir de la razén de areas o volimenes entre
figuras semejantes obtiene las de caras v aristas.

Utiliza funcionalmente la representacion a escala
en el contexto de resolucion de problemas.

Es capaz de definir proporcionalidad y semejanza.



29. Sabe representar la grafica asociada a una rela-
cién directamente proporcional, dada por una
tabla, férmula o enunciado verbal, y anticipa que
serd una recta.

30. Identifica una grafica lineal con un fenémenao pro-

porcional, y sabe obtener el factor a partir de ella.

31. Utiliza funcionalmente el modelo matematico de

la proporcionalidad en el contexto de la resolucién
de problemas.

32. Utiliza con precisién los términos técnicos ade-

cuados relativos ala proporcionalidad y ala seme-
janza, y sabe comunicar razonadamente sus pro-
pios resultados de un problema.

Autoevaluacion del alumno

La autoevaluacién del alumno, tanto de su
tarea individual como dentro de un grupo de
trabajo, es también un elemento de informacion
fundamental para el profesor.

Los alumnos habran de llevar a cabo un pro-
ceso de autoevaluacion periddica, siendo espe-
cialmente relevante al final de la Unidad Didac-
tica. El hecho de que reflexionen en torno a lo
que han aprendido, a sus habitos de trabajo, es
importante y positivo no sélo para ellos sino co-
mo fuente de informacién para el profesor. La
autoevaluacion consistira en un pequeno informe
entorno a las siguientes cuestiones indicativas:

= Sobre el cuaderno de clase: conserva or-
denadamente todos los materiales; corri-
ge, revisa y completa las tareas; cuida la
presentacion de lo que hace (graficos,
tablas, letra legible...).

» Opinién sobre el trabajo realizado duran-
te este periodo: si ha aprendido o no, sila
materia le ha gustado, si le ha parecido
atil, si el método seguido le parece bueno.

= Grado de consecucién de los objetivos
previstos (adecuado, escaso, muy bue-
no...) analizando los motivos (ha trabaja-
do poco, le ha parecido muy dificil...).

« Est4 o no de acuerdo con la valoracién
que el profesor hace de su trabajo al final
de la Unidad Didéctica, y por qué.

Evaluacién del trabajo en equipo

Cada grupo de trabajo elaborara un pequefio
informe, para lo que puede servirla reflexion en
torno a las siguientes cuestiones:
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« Participacion de los distintos miembros
del grupo, con las aportaciones de cada
uno. Sino las ha habido, analizar por qué.

+ Organizacién de la tarea: si ha sido coo-
perativa, si se han tomado en considera-
cion las ideas de los otros, si se ha hecho
el esfuerzo de seguir los razonamientos
de los companeros.

» Si se tiene la sensacion de pérdida de
tiempo, o, por el contrario, se ve que con
los otros se aprende mas y mejor.

+ En qué medida se ha mejorado la capaci-
dad de cada uno de los participantes para
abaordar tareas similares en solitario.

EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA
UNIDAD DIDACTICA

A partir de las anotaciones recogidas en el
diario de clase, el profesor elaborara un informe
sencillo sobre el desarrollo en el aula de la
Unidad Didéactica, que quedara a disposicién de
otros profesores, ya que constituye una fuente
imprescindible para mejorar el disefio en afios
sucesivos. Se sugieren, como puntos de refle-
xién para elaborar dicho informe, los siguientes:

Aspectos relativos al disefio de la Unidad
Didactica

Se valorara si el disefio ha contribuido a
desarrollar una préctica rica y si la Unidad ha
sido suficiente para dar respuesta a las deman-
das del aula. En concreto se reflexionara sobre:

 recursos (materiales, organizacion, fuen-
tes de informacion...),

- propuesta de actividades de ensefianza y
aprendizaje (interés promovido, si han
desencadenado un proceso de indaga-
cién, nivel de apertura o concrecion de las
tareas...),

= grado de dificultad de las tareas y si su
secuencia es adecuada,

« observaciones y reflexiones sobre los
procesos de aprendizaje de los alumnos,



+ estructura de la Unidad Didactica: ;se
han puesto de relieve las lineas de avan-
ce?, ¢ha facilitado el aprendizaje?

Interaccién profesor-alumno

- Las situaciones nuevas que se han dado
en el aula, ;han servido para mejorar y
enriquecer la idea sobre la construccidn
de la nocion de proporcionalidad? Se
anotaran las peculiaridades observadas
respecto a la utilizacién de estrategias de
calculo, dificultades y rigideces en el reco-
nocimiento y utilizacion de significados.

» ¢El disefio se ha adaptado a las diferen-
cias individuales?

* ¢Los alumnos han podido ir percibiendo
elsentido de latarea? ;Seles haayudado
en la labor autoevaluadora?

« ;Se hafacilitado un clima de contraste de
opiniones abierto atodos, garantizando la
participacién de todos?

« ¢Laorganizacion en grupos ha resultado
positiva?
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ANEXO |
ACTIVIDADES DE EXTENSION

LA PROPORCION AUREA®

luca Paccicli escribig a finales del Siglo XV el
famoso tratado De Divina Proportione (1.497) -
impreso posteriormente en Venecia (1509)-
que trata el tema de la proporcién desde una
perspectiva muy amplia. Segun él, la propor-
cién esta en la estructura del Universo, y por
tanto su estudio no puede resiringirse a los
ambitos de las matematicas y del arte. Sefiala
que, segln lo que ensenan los antiguos filéso-
fos (se refiere alos griegos), no puede existir co-
nocimiento de las cosas del Universo si éstas no
nos vienen dadas a través de la proporcion. De
ahi la necesidad de encontrar relaciones que
liguen las cosas entre si, subrayando que las
proporciones han de establecerse entre objetos
analogos.

Una clase especial, y muy importante, de
relacién proporcional es la proporcién durea, o
divina, cuya definicién y expresién matematica
es la siguiente:

Un segmento dado AB esta dividido segin
esa proporcidn cuando la relacion entre la parte
mayor obtenida AX con la parte menor XB, es
igual a la relacién del segmento original AB con
la parte mayor.

También se dice que se ha dividido el
segmento AB en media y extrema razon.

 Adaptado de un trabajo hecho en el CEP de Astorga
(Ledn) por Antonio Bermejo y otros.
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Construccion del aureo de un segmento
dado

Tenemos un segmento AB.

La construccién consiste en dibujar un trian-
gulo rectangulo que tenga por catetos el segmen-
to dado y su mitad: ABy OB respectivamente.

]
P ’E\/
e b AQB
X 3
(‘;\cf“o ~
=) B
1 - - '\
e ~_
A *— — — — SegmentoDado —— — —> B

A continuacion se resta de la hipotenusa OA
el cateto menor OB. AC es el segmento que que-
da de esta resta y es el segmento dureo de AB.

La razon AB/AC se denomina numero daureo
y se representa por
AB

_C=g

El Partenon de la Acrépolis de Atenas

La fachada del Parten6n queda cefida en un
rectangulo &ureo; lo mismo ocurre con otros
elementos del conjunto, enmarcados por
rectangulos mas pequefos, pero de idénticas
proporciones que el grande.




{
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Reproducidos de A way with maths. Cambridge University Press.
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La proporcion aurea en el arte

Numerosos artistas a lo largo de la historia
han utilizado la proporcién aurea como una pro-
porcién ideal para componer sus obras. En ar-

Lo Lo - .4 NI L A e e ———

Fachada de la Universidad de Salamanca
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quitectura esta presente en las piramides de
Egipto, en muchos templos griegos, catedrales
géticas y palacios renacentistas.

Aqui tienes diversas fotografias para que
encuentras proporciones aureas.
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Palacio de Cristal, Sede de |las Naciones Unidas en Nueva York
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Fachada de la catedral de Notre Damé de Paris
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La proporcion aurea en objetos cotidianos

Investiga la forma de objetos de uso comun,
como cassettes, paquetes de tabaco, libros,
tarjetas de crédito,... Te sorprendera encontrar
en ellas una gran cantidad de rectangulos au-
reos.

La espiral de Durero

Dibuja un rectangulo aureo y demuestra que
puede dividirse en un cuadrado y en un rectan-
gulo también aureo. Para ello basta abatir el
lado pequenio del rectangulo sobre el lado grande:

Aunque Durero lo hizo con un rectangulo de
lados @ y 1, nosotros lo vamos a hacer para un
caso general: un rectangulo de lados ay b tal
que ba=2 .

Al abatir el lado pequerio sobre el grande se

forman un nuevo cuadrado y un nuevo rectan-
gulo, que también es aureo. jDemuéstralo!

b—a a

wm
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El proceso se puede repetir indefinidamente,
con lo que el rectangulo aureo primitivo se
descompone en infinitos rectangulos; ademas
se obtiene una espiral. ;; Como? Inténtalo sobre
un rectangulo aureo grande.

ANEXO I
TRAMAS

Enlas paginas siguientes se incluyen tramas
cuadradas y triangulares (isométricas) de dis-
tintas medidas y tipos. Ademas los alumnos
pueden utilizar papel milimetrado, el cuadricu-
lado de sus cuadernos, etc.




Trama cuadrada de '/, cm.
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Trama cuadrada de 1 cm.
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Trama cuadrada de '/, pulgada
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Trama cuadrada de 2 cm. 323




Trama cuadrada de 1 pulgada
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Trama triangular de 1

cm,
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INTRODUCCION
DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

Ccm la Unidad Didéactica “Musica parala Paz",
se pretende aportar una ejemplificacion - de
cémo abordar el desarrollo del Disefic Curricu-
lar Base del area de Mdsica en la Educacién
Secundaria Obligatoria.

Ha sido disenada para el primer afio del se-
gundo ciclo, y mas en concreto, se sitla en
torno a la fecha del 24 de enero “Dia Internacio-
nal de la Paz", acontecimiento que, vinculado a
las actividades del Centro escolar, establece un
nexo con la vida cotidiana en un asunto de gran
interés para la formacion del alumnado.

El planteamiento y desarrollo de esta unidad
se presenta con un enfoque integrador, desde
la propia disciplina, tomando, de los distintos
ambitos de conocimento que la componen
(Percepcion, Expresion, Lenguaje y Cultura
Musical), aquellos contenidos que son mas
apropiados para que los alumnos desarrollen, a
través de la Musica, su sensibilidad ante el
problemade la Paz y de los Derechos Humanos
en nuestro mundo actual.

La finalidad de la unidad no es que los
alumnos preparen Musica para un certamen o
un concierto escolar, (aunque esta idea no es
descartable), sino que se produzca una refle-
xién a través de la experiencia musical de la pro-
blematicade la Paz y de los Derechos Humanos
en el mundo actual, ala vez que se enriquece su
universo musical.

Previamente a la presentacion de activida-
des de ensefanza y aprendizaje, se exponen
los objetivos de la unidad, cémo se han selec-
cionado los contenidos de los distintos bloques
y las decisiones que se han tomado en el
proceso de programacion.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DEL CENTRO

En el proyecto educaiivo de centro en el que
se enmarca la unidad, la educacién musical es
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considerada como un componente indispensa-
ble para la formacién integral de los alumnos,
contribuyendo con su presencia a equilibrar el
curriculo.

“Musica para la Paz", es una de las unidades
de la Programacién del Seminario de Musica en
un Instituto de Bachillerato. Esie Centro esta si-
tuado en un barrio céntrico de una gran ciudad,
cuyo alumnado cuenta con bastantes posibili-
dades para acceder al consumo de todo tipo de
musica por su ambiente familiar y social, y
presenta una gran disparidad en cuanto a edu-
cacion sistematica, asf como gustos e intereses
musicales. Esta situacion diversa de los alum-
nos ha incidido de forma definitiva en la orienta-
cién del Seminario de Musica y sus actividades
especificas, encaminadas a respetar las dife-
rentes personalidades e intereses de los alum-
nos y a superar las deficiencias de su formacion
anterior.

Por tratarse de un centro de algo menos de
1.000 alumnos, hay un sélo profesor de Msica,
que ha orientado su trabajo en la linea de Re-
novacién Pedagdgica que se propicia desde la
Reforma de las E.E.M.M., iniciadas durante el
curso 1983-84. Por otra parte sintoniza con los
principios que sustentan los mas importantes
métodos de la Pedagogia Musical actual, sien-
do frecuentes las actividades interdisciplinares
y de globalizacién, algunas de las cuales tie-
nen su punto de partida en las que aqui se pre-
sentan.

Organizacion y recursos

La unidad esta pensada para desarrollarse a
lo largo de 6 6 7 sesiones, segun el nivel y com-
plejidad de las propuestas. La mayoria de las
actividades se realizan en el Centro, aunque, en
algunos casos, requiere de los alumnos un
trabajo de recopilacién de materiales o de pro-
fundizacion extraescolar.

El centro cuenta con un aula de musica, con-
venientemente aislada del exterior. Las mesas
y sillas estan disefiadas para poder agruparse o
retirarse segun las necesidades que se detallan
en las actividades.

En el aula estan instalados los aparatos gra-
badores y reproductores de musica. Ademds,
para esta unidad es necesario:
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« grabaciones elegidas por los alumnos.

« disco que incluye “Sonido de Guerra®, del
autor Luis de Paklo.

« partitura de la obra citada.
« cinta virgen.

+ los instrumentos musicales del centro y
los personales de los alumnos.

« pizarra pautada y pizarra normal.

< libros sobre misica contemporanea es-
panola.

= carpetas de discos, caratulas de cintas,
recortes de periddicos, revistas y fotogra-
fias.

= poemas sobre la Paz, la Guerra y los
Derechos Humanos.

« el cuaderno del alumno.

Esta Unidad esta pensada para un grupo de
25 a 30 alumnos. Los tres tipos de actividades
que se plantean implican disposiciones diferen-
tes enelaula: en el primer grupo, (seleccion, au-
dicién y comentarios de piezas sobre la Paz),
intervienen todos los alumnos, y debe disponer-
se el aula de forma que se facilite la comunica-
cion; en el 2°, (actividades de expresion musi-
cal), se precisa que el espacio sea diafano y
permita organizarse en pequefos grupos; y en
el 3%, (preparacion y audicion de "Sonido de la
Guerra"), la necesidad de concentrarse en la
audicion aconseja espacios entre las mesas
que faciliten un ambiente propicio para la escu-
cha activa.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DEL CENTRO

Ubicacién de la Unidad Didactica en el ciclo
y relacion con otras unidades

El tema de la educacién para la Paz esta
presente en diversos momentos de la vida
escolar del alumno, pero el tratamiento especi-
fico que aqui recibe requiere algunas conside-
raciones:



+ El interés (por actualidad y sensibiliza-
cion) que el propio tema despierta en los
alumnos de estas edades, unido al senti-
do que tiene la musica en sus vidas, son
motivos para otorgarle una atencién pre-
ferente.

« Las ideas adquiridas acerca de la Paz y
de los Derechos Humanos en la experien-
cia escolar anterior y en su ambiente
familiar, precisan de un tratamiento con
mayor rigor y profundidad.

- Para los jovenes, la madsica, como com-
pafiaincesante, es un medio idoneo para
mejorar las relaciones interpersonales y
del grupo y desarrollar actitudes solida-
rias y de convivencia armoniosa.

« Los distintos niveles de expresion y per-
cepcion musical permiten acceder, por
una parte, a la audicion de obras de una
cierta complejidad comprensiva (activi-
dades del grupo tercero) y expresar musi-
calmente sus sentimientos e ideas de Paz
por medio del uso de la voz, de los instru-
mentos y del movimiento, y por otra parte,
su experiencia musical les permite utilizar
un vocabulario apropiado para exponer
verbalmente sus ideas y opiniones al
respecto.

Conocimientos previos

El planteamiento que en el Disefo Curricular
Base se hace de la Mdsica como lenguaje,
implica un tratamiento recurrente en el que
progresivamente se van adquiriendo nuevos
conocimientos sin abandonar los elementos
del lenguaje adquiridos con anterioridad. Esta
progresiva ampliacion de los campos percep-
tivo y expresivo esta vinculada estrechamente
al conocimiento de la musica en el tiempo y
de la musica como medio de comunicacion
social.

A lo largo de las etapas anieriores los alum-
nos han llevado a cabo diversas experiencias
musicales que han contribuido al desarrollo
de capacidades que tienen que ver con las que
se van a trabajar en esta unidad, principal-
mente:
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Han adquirido técnicas basicas para el
uso correcto de la voz, del manejo de ins-
trumentos, y del movimiento, y los utilizan
habitualmente para expresarse musical-
mente y por medio de la danza.

Actian en el grupe con desenvoltura y
agrado, respetando las normas del mis-
mo: escuchar y escucharse, intervenir
cuando le corresponde, etc.

Saben escuchar con atencion, identifican
y diferencian elementos musicales en
obras adecuadas y pueden explicar lo
que la audicién significa para cada uno.

Han adquirido conocimientos basicos del
lenguaje musical que aplican a sus acti-
vidades de audicidn y expresion musical.
Utilizan la lectura y escritura musical pa-
ra estos fines (algunos alumnos pueden
sequir la audicion con una partitura sen-
cilla).

Han escuchado musica contemporanea
con frecuencia y se muestran abiertos
hacia las distintas obras que se presen-
tan, reconocen el valor de las obras singu-
lares y disfrutan con su audicion.

Se muestran favorables a la critica de la
utilizacion de la musica en los medios de
comunicacion, exponen sus preferencias
y respetan las de los demas.

Reconocen sus posibilidades expresivas
y de comprension, respetan y ayudan a
sus compaferos, y aprenden de ellos
segun las situaciones.

Saben manejar libros, discos, cintas,
etcétera, para obtener informaciéon que
les permita mejorar su conocimiento de la
musica.

Utilizan con orden y cuidado el espacio y
los materiales del aula de Musica, y traba-
jan en grupo sin interferirse.

Valoran la muasica como medio de expre-
sion de muy diferentes sentimientos e
ideales que se pueden compartir.



VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA CON EL DCB
IDENTIFICACION DE LOS
OBJETIVOS GENERALES DEL
AREA

EI planteamiento que se hace en esta unidad,
de ofrecer una vision global de Ja musica desde
el tema de la Paz, afecta a todos los Objetivos
Generales, ya que en las actividades disenadas
entran en juego las distintas capacidades ex-
presadas en los Objetivos del Area.

R o e T
OBJETIVOS DIDACTICOS

Al finalizar la Unidad, como resultado de los
aprendizajes realizados, los alumnos habran
desarrollado la capacidad de:

1. Expresar sus sentimientos e ideas acerca
de la Paz mediante la improvisacion vocal
o de movimiento a partir de consignas
musicales previamente acordadas.

2. Utilizar las audiciones como medio de
comunicacion y de disfrute, interesando-
se en las propuestas que ofrecen de Paz
y respeto de los Derechos Humanos.

3. Identificar y analizar los componentes
mas significativos en las piezas que se
escuchan e interpretan, valorando su
contribucion al interés y calidad de |la obra
en su conjunto.

4. Elaborar criterios para seleccionar musi-
ca que refleje sus propios gustos y sea
adecuada al fin que se pretende, mante-
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niendo una actitud de interés y curiosidad
por ampliar sus conocimientos.

5. Utilizar la lectura y escritura musical en el
reconocimiento y fijacion de los elemen-
tos mas significativos de las obras, favo-
reciendo una mejor comprension en la
audicion y expresion.

6. Valorar la importancia de trabajar en gru-
po como experiencia de comunicacion y
de enriquecimiento mutuo, tomando con-
ciencia de la necesidad de atender y res-
petar las aportaciones de los demas
como medio para conseguir mayor
armonia y paz entre las personas.

7. Analizar criticamente la utilizacion de la
musica en obras y manifestaciones al
servicio de ideales y expresar opiniones
fundamentadas relativas a estos usos,
actuando en consecuencia.

8. Apreciar las diversas aportaciones musi-
cales y de danza que se producen en pro
de la Paz, tanto las propias creaciones
personales como las que provienen de la
misica ligera y de la composicién con-
temporanea.

El tratamiento que en esta unidad se hace
del tema de la Paz requiere ofrecer una vision
de conjunto de la musica como lenguaje que
propicia la comunicacion y como medio cultural.
Desde este planteamiento, la seleccion de los
contenidos se ha hecho revisando todos los
bloques, de forma que se haga un recorrido
parcial por cada uno de ellos recogiendo y
concretando los contenidos que se van a traba-
jar en la unidad.

Bloque 1: Expresion vocal y canto
» Hechos, conceptos y principios:

— Diferentes recursos vocales

— El canto como medio de comunicacion
social.

— Canciones pacifistas.



« Procedimientos:

— Improvisacion vocal con fonemas.

— Composicion de canciones: eleccion
de la letra, forma, instrumentacion y
armonizacion.

— Interpretacion de las mismas.
« Actitudes, valores y normas:

— Disfrute en el canto

— Valoracion de todos los procedimien-
tos vocales como medio de expresion
y comunicacion.

— Aceptaciony respeto de las normas en
el tfrabajo en grupo.

Bloque 2: Expresion instrumental
« Hechos, conceptos y principios:

— Elementos melédicos (intervalos de 3?
mayor y menor).

— Agregados y secuencias armonicas
elementales para la composicién de
canciones.

« Procedimientos:

— Seleccién de los instrumentos para la
armonizacion de las canciones.

— Practica de habilidades instrumen-
tales.

+ Actitudes, valores y normas:

— Valoracidn de la actividad instrumental
como medio expresivo.

— Valoracién y aceptacion de las posibi-
lidades expresivas.

— Apertura y respeto hacia las propues-
tas del profesor y de los companeros.

— Participacion con interés y agrado,
aportando ideas musicales al grupo.

— Cuidado en la utilizacion de los instru-
mentos.
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Bloque 3.: Movimiento y danza.

* Hechos, conceptos y principios:

El movimiento y sus manifestaciones
bésicas.

Formas libres.

« Procedimientos:

Seleccion de elementos de repertorio
para improvisar sobre pasos y figuras
basicas, y elaboracién de coreogra-
fias.

« Actitudes, valores y normas:

Valoracion de la danza para canalizar
necesidades sonoras.

Reconocimiento de la danza como
fuente de comunicacion y de expre-
sion.

Bloque 4.: Lenguaje musical

« Hechaos, conceptos y principios:

Parametros del sonido.
Elementos de la musica.

Organizacion formal:

+ lafrase
= la cancién

Formas libres.

« Procedimientos:

Audicién: reconocimiento de los para-
metros, elementos y organizacion for-
mal en las audiciones.

Utilizacion de los conceptos adecua-
dos en las actividades de expresion y
comprension musical.

Lectura y escritura de temas melédi-
cos, ritmicos y secuencias armonicas.

Representacion grafica aleatoria de un
cluster vocal.



Bloque 5: La musica en el tiempo

« Hechos, conceptos y principios:

— Situacion de la obra musical en las co-
ordenadas espacio-tiempo.

— La musica espanola contemporanea:
la generacion del 51.

— El compositor y su obra.

— La musica ligera actual.
* Procedimientos:

— Audicién e investigacion de la obra mu-
sical, el autor y su estilo.

* Actitudes, valores y normas:

— Valoracion de la obra musical como
manifestacién artistica.

— Valoracién de la musica espafola
como expresion del propio patrimonio
cultural.

— Sensibilidad frente a nuevas propues-
tas creativas.

— Interés por conocer el proceso crea-
tivo.

Bloque 6.: Musica y medios de comuni-
cacion.

« Hechos, conceptos y principios:

— La musica en los medios audiovisua-
les, su dependencia de la imagen.

— El consumo de musica en la sociedad
actual: productos musicales al alcance
de todos.

= Procedimientos:

— Andlisis de la musica grabada en rela-
cion con los lenguajes visuales.

— Utilizaciéon de los medios audiovisua-
les con fines de percepcion y aprecia-
cion musical.
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« Actitudes, valores y normas:

— Valoracion de los medios de comuni-
cacién como instrumentos de conoci-
mientos, disfrute y relacién con los de-
mas.

— Valaracién de los mensajes musicales
emitidos por los distintos medios au-
diovisuales.

— Actitud critica ante el consumo indis-
criminado de musica.

De esta seleccion de contenidos se despren-
de que existen procedimientos y conceptos
comunes aplicados a distintos campos del
conocimiento musical.

Una vision de conjunto de la relacién entre
los contenidos seleccionados de los distintos
bloques, y ordenados para esta unidad, apare-
ce en el siguiente esquema.

/

CONTENIDOS
DE MUSICA Y MEDIOS DE
COMUNICACION

N

CONTENIDOS DE
EXPRESION:
VOCAL, INSTRUMENTAL
¥ MOVIMIENTO

|

R

CONTENIDOS DE
LENGUAJE MUSICAL

CONTENIDOS DE LA
MUSICA EN EL TIEMPO

,

s e e eti— e
PROCESO DE ELABORACION

Una vez elegido el tema aprovechando el
momento en que se le otorga una atencion
especial en el centro (las semanas en torno al
24 de enero), se identifican los objetivos gene-
rales del area referidos a aquellas capacidades
que se pretenden desarrollar con la unidad.
Posteriormente, de entre los bloques de conte-
nido, se han seleccionado aquellos contenidos
que son mas adecuados para desarrollar las
citadas capacidades. El siguiente paso ha sido
definir los objetivos didacticos que se pretenden
alcanzar con la unidad.



Finalmente, se han disefiado las distintas
actividades de ensefianza y aprendizaje y de
evaluacion que conforman la unidad, con el
criterio de establecer un recorrido desde la
musica mas cercana a los alumnos hasta el
conocimiento de la obra de un autor contem-
poraneo pasando por la experiencia expresiva.
(Al mismo tiempo que se trabajan contenidos
musicales, se van adquiriendo ideas mas ricas
y complejas sobre la problematica de los Dere-
chos Humanos y la Paz).
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DESCRIPCION Y
SECUENCIACION DE LAS
ACTIVIDADES,
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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DESARROLLO DE LA UNDAD




ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE’

Las actividades que a continuacién se pre-
sentan, aparecen agrupadas segun criterios de
organizacion didactica. Al primer grupo, Elijo
una musica para la Paz, pertenecen las tres
primeras actividades; la primera sirve de intro-
duccion a la unidad; en la segunda y tercera,
los alumnos exponen y debaten sus ideas
acerca de la Paz y de los Derechos Humanos,
seleccionan, de entre su musica preferida,
aquella que es mas interesante para expresar
estas ideas, y la escuchan y comentan en clase,
terminando con un debate en el que se analiza
el papel de los medios de comunicacién en
estos temas.

En el sequndo grupo, Interpretamos misica
para la Paz, se integran las actividades que van
desde la cuarta ala séptima. En ellas se preten-
de que los alumnos expresen musicalmente las
ideas y sentimientos que han surgido en las
actividades del primer grupo.

La Paz en la musica contemporanea, es el
titulo del tercer grupo al que pertenecen, por
una parte, las actividades octava, novena y
décima, disefiadas para preparar el andlisis y
apreciacion de la obra “Sonido de la Guerra”, de
Luis de Pablo, y, por otra, la undécima y Gltima,
de preparacion y elaboraciéon de un informe,
que sirve de conclusion y cierre de las activida-
des de ensefanza y aprendizaje.

Para favorecer el aprendizaje global que se
pretende, cada grupo de actividades se articula
cuidadosamente con el siguiente. Asimismo, en
todas las actividades musicales el procedimien-
to de audicion activa esta presente, actuando
como elemento organizador y de cohesién.

Estas experiencias estan dirigidas a todo el
grupo, incluso para aquellos chicos que estan
cambiando la voz. El tratamiento recurrente de
la Musica y el planteamiento abierto de la uni-
dad, permiten atender a la diversidad de capa-

! Estas actividades estan basadas en las experiencias
realizadas por la profesora M? Angeles Galan Bueno.
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cidades e intereses de los alumnos. Las dife-
rencias en el desarrollo de destrezas de expre-
sién o comprension musical no son impedimen-
lo para que cada uno participe, desde sus
posibilidades, en la experiencia.

Su interés se suscita desde el momento en
que ellos son participes y creadores de una
parte importante de la experiencia, que se inicia
con la musica mas cercana a cada uno, de sus
grupos y musicos favoritos. Ellos también son el
centro del segundo grupo de actividades: ser
capaces de dar respuestas personales segln
sus posibilidades, expresar sus ideas a través
de la musica. Todo esto conduce a una tercera
experiencia de mayor complejidad y exigencia
musical, de apreciacion de una obra singular
compuesta para defender unos ideales huma-
nitarios concretos.

PRIMER GRUPO: ELIJO UNA
MUSICA PARA LA PAZ

El desarrollo de la unidad se inicia con aque-
llas actividades que implican a los alumnos en
su ambito musical mas inmediato, el del consu-
mo de su musica preferida y el tratamiento que
en ella recibe el tema de la Paz y de los Dere-
chos Humanos.

Acrvipap 1
Introduccion

Cuando se acerca la fecha del 24 de enero,
Dia Internacional de la Paz, a modo de introduc-
cion, el profesor suscita un didlogo sobre las
siguientes cuestiones:

- ¢ Qué importancia fiene el tema en nues-
tro mundo actual?

« El término “Paz" puede tener diversas
interpretaciones, ¢qué significado tiene
para ti?.

+ ¢ Qué relacion existe entre la Paz y el
respeto por los Derechos Humanos?.

+ ¢ Crees que es interesante que fratemos
estos temas desde el punto de vista de la
Musica?
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+ Sila Paz es necesaria para la conviven-
cia, ¢de qué manera puede abordarse
desde la Musica?.

Los alumnos utilizan el cuaderno de clase
para anotar estas cuestiones y recoger las
respuestas personales.

Posteriormente, en grupos pequefios se
comentan y discuten las ideas que han apareci-
do en el didlogo en torno a la relacién de la
Musica con la Paz, la Guerra, y los Derechos
Humanos. Finalmente, los grupos exponen al
resto de sus compaferos sus argumentos y
conclusiones, y concluye la actividad con un
debate de toda la clase.

Laintencion de este debate es doble; poruna
parte, observar las ideas previas que, en torno
a estos temas tienen los alumnos, y por otra,
despertar el interés hacia la unidad en su con-
junto.

Esta actividad, cuyas conclusiones seran
retomadas mas adelante, ocupa una sesién de
trabajo y sirve de punto de partida a la siguiente
actividad.

Activipap 2
Elijo mi musica por la Paz

Esta actividad surge como consecuencia del
debate anterior, y en ella los alumnos, en sus
ratos libres y utilizando todos los recursos de
que dispongan, tienen que encontrar una obra
que refleje las ideas debatidas y que responda
a sus gustos personales.

Para ello el profesor, al finalizar la actividad
anterior, sugiere pistas que ayuden en la
bisqueda, y, para facilitar su posterior presen-
tacion a la clase, fija los siguientes criterios:

« Las aportaciones deben ser individuales,
de musica actual, y recogidas en una
cinta adecuada al soporte del aula,

« Deben acompanarse de una informacion
complementaria para enriquecer la pre-
sentacion de [a pieza elegida, fundamen-
talmente centrada sobre si es original y
especifica en el tratamiento musical de la



defensa de la Paz o de los Derechos
Humanos, o se trata de una cancion que
podria servir igualmente para otro fin;
datos de la trayectoria y vinculacion del
cantante o grupo con estos temas.

« Material complementario: fotos, revistas,
carpetas de discos, etc.

Por otra parte, el profesor recomienda a los
alumnos que preparen la audicién para poder
presentarla al resto del grupo, mediante notas
recogidas en el cuaderno que justifiquen su
eleccion.

Activipap 3
Mdusica para la Paz y medios de comunicacion

El material que los alumnos han elegido
centra la atencion de la presente actividad.
Dado el nimero de alumnos y aunque no todos
llegan a traer su grabacion, es preciso realizar
una seleccién de entre todos los materiales,
previa a la audicion, para que la actividad resul-
te eficaz.

Primero presentan, muy brevemente, su
material a la clase, citando el nombre del grupo,
del autor, titulo de la pieza y estilo al que
pertenece, para poder proceder, a continua-
cion, a la seleccién de las grabaciones mas
significativas, tratando de que queden aquellas
que tratan los temas de forma mas relevante e
interesante y, por ofra parte, de forma mas
original.

Esta seleccion la hacen los propios alumnos,
aunque interviene el profesor en el caso de que
los productos sean muy parecidos o haya algun
alumno con intencion de imponer sus gustos
musicales al resto del grupo sin justificacion.

En la seleccion, con pequefas variaciones
segun el grupo de alumnos, suelen quedar uno
o dos grupos de rock o cantante de habla
inglesa, otro nacional, un cantautor esparnol y
otro hispanoamericano.

Posteriormente, se procede a una audicion y
comentario de las canciones seleccionadas
segun el siguiente procedimiento: los alumnos
aportan nuevos datos del autor, intérprete, es-

339

tilo, influencias de otros estilos, comentarios
acercade laletra (el profesor debe hacer hinca-
pié para que los alumnos expliquen el sentido
de las letras en inglés), comentarios descripti-
vos de la composicion (instrumentacion, voz,
coros, forma, tema original o version, etc.).

Llegado a este punto y escuchadas las gra-
baciones con el apoyo del material presentado
y los propios comentarios de los alumnos, el
grupo centra su atencién en comentar la utiliza-
cién de la musica para defender la Paz y los
Derechos Humanos, y cémo contribuyen los
medios de comunicacion a difundir estas ideas.

Si los alumnos no lo han aportado, el profe-
sor presenta fotografias y algunas criticas de
grandes conciertos histéricos dedicados a es-
tos temas.

Los comentarios del debate se centran en
torno a:

« El concierto como medio de difusion de
ideales.

= ¢ Por qué importantes organizaciones in-
ternacionales que luchan por la Paz y los
Derechos Humanos utilizan la masica
como medio de difusion de sus ideas?,
¢seledaalamusica el mismo tratamiento
que a otra manifestaciones artisticas?.

= Qué importancia tienen en la difusion de
esta musica:

Su calidad e interés musical.

La imagen del cantante o grupo.

La actuacion de la casa discografica y
la difusion de las grabaciones.

+ El estilo y la moda, ¢qué tienen que ver
con estos temas?.

= ¢Cual es el papel que puede jugar un
consumidor critico?.

Los guiones para la seleccién de material y
debate sirven para aproximarse al tema, y su
orden es relativo, ya que en los debates las
cuestiones surgen de forma espontanea.

Silos alumnos no tienen mucha informacion,
se corre el riesgo de no profundizar en el tema



o de volver a lugares comunes. El profesor
puede sugerir ofras ideas tales como el papel
liberador de la musica en sociedades oprimidas
y su pervivencia en la actualidad (algunos tipos
de jazz), o en el polo opuesto, la utilizacién de
musicas étnicas al servicio de estas ideas que,
occidentalizadas, han perdido su sentido mas
primigenio.

Los alumnos anotan estas cuestiones vy,
posteriormente, desarrollan estos puntos.

Finalizada esta actividad, se selecciona, con
el concurso de todos, una de entre todas las
grabaciones, que sera utilizada en una danza
en la siguiente sesion. .

o s+ A
SEGUNDO GRUPO:
INTERPRETAMOS MUSICA PARA
LA PAZ

En esta fase del desarrollo de la unidad, se
pone al alumno en la situacion de ser él mismo
quien aporte musica para la Paz, desde la
expresion vocal, instrumental y de movimiento.
Los alumnos, que estan bastante acostumbra-
dos arealizar actividades de expresion, pueden
sugerir algunas de las propuestas. Si no es asi,
el profesor orienta sus sugerencias.

Las reflexiones y la seleccion de musica de
la fase anterior sirven como punto de partida,
siendo muy importante la intervencion del pro-
fesor en la organizacion de los grupos, ya que
conoce las habilidades y situaciones de cada
alumno, escucha sus intereses particulares y
ofrece nuevos materiales musicales para que
puedan desarrollar su creatividad mediante la
improvisacion.

Para atender las diversas situaciones que se
producen en el aula, tanto en habilidades expre-
sivas y cambios en la voz, como en preferencias
por un determinado medio expresivo, se propo-
nen tres actividades para que los alumnos se
integren en aquella que mejor responda a sus
capacidades, intereses y motivaciones.

Estas actividades, que tienen una duracion
de dos sesiones, se inician y desarrollan de
forma simultanea, y requieren un organizacion
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flexible del espacio, libre de mesas y sillas, que
permita la movilidad y el trabajo independiente.

Activipao 4
Paisaje sonoro

Esta actividad de expresion vocal, dirigida a
aquellos alumnos que prefieran este medio
para comunicar sus ideas y sentimientos acer-
ca de la Paz, permite ir preparando la audicion
de la obra de musica contemporanea, ya que
esta basada en uno de los recursos compositi-
vos que se ufifiza en ella.

El profesor organiza un pequefio coro de
10/12 personas con las siguientes pautas musi-
cales:

« improvisacion en alturas con fonemas.
- trabajo con distintas densidades.
« utilizacion de cambios de dinamica.

« atencion en la audicion a si mismos y a
los demas como medio de cooperacion
con el conjunto.

+ mantenimiento regular de la respiracion.

En su puesta en practica, cada alumno elige
un fonema que le resulte comodo, primero de
forma libre y luego se ajustan a Ay M, entonan-
do en forma de cluster e incorporando paulati-
namente cambios de altura, de dinamica y de
regulacion de densidades. El grupo observa los
resultados y rectifica en cada nueva version. La
tendencia es buscar, con estos escasos me-
dios, la idea que ya se tiene de la Paz, creando
un tapiz con el que se identifiquen.

Es preciso encontrar el registro central,
observar como se equilibra el conjunto, buscar
la dindmica mas oportuna y probar a alternar
agudos y graves, silencio, clusters, sonidos
centrales, aparicion y desaparicién progresiva
de las voces, eligiendo la forma definitiva.

Una vez que hay cierta seguridad, los alum-
nos proceden a la representacion grafica, prefe-
riblemente en la pizarra o en cartulina grande
para que todos puedan verla con claridad y
ajustar mejor laimprovisacion, utilizando rotula-
dores, tizas u otro material grafico que permita



trazar densidades en torno a una linea de soni-
do relativa.

La presencia del profesor es necesaria para
ajustar las alturas y orientar en la eleccion, pe-
ro la realizacién la hacen los alumnos y, de
ser posible, dirigidas por un compafera mas
seguro.

AcTivipap 5

Danza por la Paz

En la presente actividad, se trata de expre-
sar, mediante el movimiento, ideas y sentimien-
tos en torno al respeto a los Derechos Huma-
nos. La musica condiciona el movimiento, y,
aunque éste sea libre e improvisado, en todo
momento debe estar presente la idea de cola-
boracion con el grupo.

Paralelamente a la actividad anterior, en otra
parte del aula, el resto del grupo prepara la
estrategia de una danza, mientras el profesor
trabaja con el grupo vocal y, dado que la musica
ya esta seleccionada en la sesién anterior, los
alumnos escuchan varias veces la pieza y, en
fragmentos, van ensayando el tipo de movi-
mientos: pasos y figuras més apropiados a esta
musica, la utilizacion del espacio (disposicion
en parejas, ronda, efc.), y los desplazamientos.
Las dos acciones combinadas, escuchar y
moverse, van ajustando la coreografia.

El profesor interviene para ayudar en la
coardinacién del grupo, corregir movimientos o
posturas erréneas, y reforzar la idea original de
la danza.

La actividad se plantea como un juego abier-
to, que induzca a la participacion y pueda incor-
porarse el resto de los compareros cuando se
realice para todo el grupo.

AcTivipap 6

Composicion de una cancion

Propuesta alternativa para aquellos alum-
nos gue quieren “componer” una cancion sobre
este tema. El profesor ofrece a los alumnos
varios poemas en castellano, y orienta en la
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eleccion de instrumentos para realizar una
pequena secuencia armonica, y sobre ella
desarrolla una melodia, o viceversa, segun las
habilidades de los alumnos. El tipo de cancién
puede ajustarse a un entonado tipo balada de
caracter narrativo o algo mas breve vy lirico,
atendiendo al cardcter del poema elegido.

En este tipo de actividad debe buscarse la
originalidad, partiendo de lo que se sabe hacer
y buscando nuevos medios expresivos: pro-
bando con las alturas y distintos instrumentos.
Se tratara de evitar los estereotipos y la tenden-
cia a imitar a los musicos preferidos, que con-
vertirfan la actividad en un dictado sin mas.

Esta actividad se va desarrollando a la par
que la vocal y de danza. Posiblemente, estos
alumnos necesiten dedicarle mas tiempo fuera
de clase para dar forma definitiva a la cancion.

Posteriormente las canciones se interpretan
para el grupo y, si el tipo de cancién lo permite,
puede participar el resto de los companeros
(cantando el estribillo, tocando palmas o0 acom-
pafando con algun instrumento o bailando).

AcTivibap 7

Interpretacion para los demas

Unavez que las actividades anteriores estan
suficientemente trabajadas, cada grupo se dis-
pone a hacer participe al colectivo clase de su
propuesta vocal y de danza. Mas que el orden
de realizacion, lo importante es que las pro-
puestas tengan la fuerza suficiente para atraer
al resto de sus companeros a integrarse y
participar en las mismas.

Aungue de todas las actividades se obtiene
informacién para la evaluacion, ésta lo permite
especialmente y, sobre todo, permite la partici-
pacion de los alumnos en la evaluacion. Al
presentar sus trabajos, se plantean diversas
cuestiones relativas a los resultados musicales
y de danza, su calidad en la interpretacion, la
dificultad en trabajar el tema de la Paz con los
conocimientos musicales que se poseen, la
dificultad que ha supuesto para el grupo, etc.
Las aportaciones, sugerencias y criticas que
realizan tanto los actores como los espectado-
res, deben contribuir a un mejor entendimiento



de los resultados, afianzando los aprendizajes
de las actividades previas y las relaciones en el
grupo.

TERCER GRUPO: LA MUSICA
CONTEMPORANEA Y LA PAZ

El aprendizaje quedaria incompleto sin ha-
cer referencia a una obra de autor contempora-
neo, en la que el tema de la Paz se ha tratado
desde un punto de vista musical diferente a los
de las actividades anteriores. Sin embargo, hay
un nexo en comun entre ellas: la voz tratada en
distintas vertientes, palabra hablada, cantada y
fonemas. En este grupo de actividades, que se
desarrollan a lo largo de dos sesiones, se reco-
gen los contenidos seleccionados en el bloque
de la “Musica en el Tiempo" y aquellos del
blogue de “Lenguaje Musical" que estaban
previstos.

AcTivipap 8

Informacion sobre el autor y su obra

El profesor recuerda las ideas y conclusio-
nes a las que se ha llegado sobre la Paz y la
defensa de los Derechos Humanos, y expresa
la necesidad de acercarse a otro tipo de musica
compuesta también en nuestros dias, que re-
presenta una propuesta musical muy elabora-
da, y responde a una visién personal de gran
riqueza de lenguaje, con un estilo muy definido
y que aporta una vision diferente sobre el tema.

Presentacién de la obra “Sonido de la Gue-
rra", que es el resultado de un encargo del
Centro de Estudios y Difusién de los Derechos
Humanos de la Cruz Roja Espariola a Luis de
Pablo, finalizada en 1980, utilizando textos de
Vicente Aleixandre de "Didlogos del conoci-
miento”.

La eleccion de esta obra para la presente
ejemplificacién, responde al interés de trabajar
una obra de un autor relevante de la musica
contemporanea espafiola que verse sobre el
tema que tratamos. El material es de facil acce-
S0, pues la obra esta grabada en RCA, ha sido
" Premio Nacional del Ministerio de Cultura y ha
sido distribuida a los Centros de Bachillerato.
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Por otra parte, el interés de la obra en si y su
adecuacion al nivel de Secundaria son el princi-
pal motivo de su eleccion.

Enuna primera aproximacion los alumnos se
documentan mediante la consulta de libros y
carpeta del disco, y se centran en las siguientes
cuestiones:

» ¢;Quién es Luis de Pablo?, ;con qué
grupo de compositores se le puede rela-
cionar?, ;a qué época pertenece?, ;c6-
mo es su obra?, ;qué obras mas relevan-
tes tiene?.

+ ¢ Quién es Vicente Aleixandre?, ;qué tipo
de obra tiene?, ;qué relacién existe con
Luis de Pablo?.

Una vez recogida la informacion sobre el
autor y el poeta en el cuaderno de clase, se
centra la actividad en el conocimiento de la
obra. Algunos datos pueden ser aportados por
los alumnos en su consulta bibliografica:

= Esunaobra de una duracién aproximada
de + 20 minutos, aungue en la grabacion
que disponemos la duracion es mayor, y
tiene cuatro paries.

« Instrumentacién:

La 1% parte se titula "El Brujo", para recitador,
pequefio coro femenino de sopranos y contral-
tos, violoncello solista, celeste, arpa, flauta baja
y 2 grupos de percusion (flexaton, 5 pares de bon-
gos, vibrafono, campanas tubulares, tamtam
profundo, 4 temple-blocks, timbal y marimba).

22 parte: “El soldado”, tenor y violoncello.

3? parte: “El pajaro” para soprana, corg
femenina, arpa, celeste, flauta baja y 2 grupos
de percusiones.

4? parte: “El soldado”. La alondra. Soprano,
tenor, recitador, coro femenino, violoncello,
flauta baja, arpa, celeste, 2 grupos de percu-
sion.

Activibap 9
Preparacion para la audicion

Aunque la obra es una unidad en cuairo
partes, en la actividad se trabaja diferenciando
la 12 parte del resto.



El profesor facilita a continuacion los textos
de cada parte y pide que tras una lectura silen-
ciosa, se comente el sentido de los mismos.

El brujo

Sélo quedé. Arrasada esta la aldea.- Ah, el
miserable - conquistador pas6. Metralla y, mas
veneno- vi en la mirada horrible. Y eran jévenes.-
Cuantas veces sofié con un suspiro-como una |
muerte dulce. En mis brebajes - puse el belefio ,'
de no ser, y supe -dormir, terrible ciencia ultima.- |
Mas hoy no me vali. Con ojo fijo - velé y miré, y
Seco - un ojo vio la lluvia, y era roja.- Palido y
seco, - ensangrentado en su interior, cego.

| El soldado

No estoy dormido. No sé si muero o suefo. -
En esta herida esta el vivir, y ya tan solo ella es la
vida. - Tuve unos labios que significaron. - Un
| cuerpo que se erguia, un brazo extenso, - como
unas manos que aprehendieron: cosas, - obje-
tos, seres, esperanzas, humos.- Sofié, y la mano
dibujaba el suefio, - el deseo. Tenté. Quien tienta
vive. Quien conoce ha muerto.- Sélo mi pensa-
miento vive ahora.- Por eso muero. Porque ya no
| miro, - pero sé. Joven lo fui. Y sin edad, termino.

El pajaro

¢Quién habla aqui en la noche?. Son vene-
nos -humanos. Soy ya viejo y oigo poco, - mas no
confundo el canto de la alondra - con el ronco
trajin del pecho pobre. - Miro y en torno casi ya no
hay aire - para mis alas. Ni rama para mi descan-
s0.- ;Qué subversion paso? Nada conozco.- Na-
turaleza huyo. ;Qué es esta? Y vuelo - en un aire
que mata. - Letal ceniza en que bogar, y muero.

;:‘r .so.’dado

Si alguien llegase... No puedo hablar. No -
puedo gritar. Fui joven y miraba, ardia.- tocaba,
senaba. El hombre suena. Pero mudo, muero. - Y
aqui ya las estrellas se pagaron, - pues gue mis
ojos ya las desconocen. - Solo el aire del pecho |
suena. El estertor - dentro de mi respira por la
herida, - como por una boca. Boca indtil. - Re-
ciente, y hecha solo - para morir.

| L_a_ alondra

Todo esta quieto y todo esta desierto. Y el alba

“nace, y muda— Pasé como una piedra y fui a la mar. |
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Centrados en la primera parte de la obra, “El
Brujo”, y como el texto es suficientemente ex-
presivo, el profesor pide que lo lean distintos
alumnos. Terminada la lectura, se intercambian
opiniones sobre la entonacion, el ritmo de lectu-
ra, la claridad en la diccién, el registro y la
dinamica empleados, y su adecuacién al senti-
do del poema.

A continuacién, el profesor comenta cémo se
ha utilizado la voz en la obra:

+ palabra hablada (recitador)
« canto inteligible (soprano y tenor)

+ vocalizaciones (M-A del coro femenino),
comparando el uso de los fonemas en
“Paisaje sonoro”

= violoncello solista que actda como el dis-
curso hablado, utilizando variadas técni-
cas expresivas.

El profesor copia en la pizarra los dos ele-
mentos meloédicos mas significativos que rea-
parecen alo largo de la obra, que constituyen un
elemento mas de cohesion dentro de la misma,
y que interpreta el violoncello.

El profesor interpreta estas “células” varias
veces en un teclado, para que se puedan iden-
tificar facilmente en la audicién, y algin frag-
menta melddico que pueda ser significativo.

Con un pequeno juego vocal, y con la ayu-
da de un instrumento cromaético, se recuerdan
qué son las 3* mayores y menores, como
elemento importante en la composicién de
esta obra. Se divide al grupo en dos partes, una
que emite un sonido que sirve de base, y sobre
él, a distancia de 32 mayor, el otro grupo emi-
te su sonido, bajando y subiendo a la 3 me-
nory volviendo de nuevo a la distancia de 3* ma-
yor, repitiendo varias veces el mismo movi-
miento.

Se muestra la partitura de la obra (editada en
Milan en 1981 por Suvini Zerboni). Se observa
que la grafia es tradicional, y en ella, los cam-
bios continuos de compases, disposicion de las
partes vocales e instrumentales.
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Actvipap 10
Audicién

Audiciénde la 12 parte. Un grupo pequefio de
alumnos escucha siguiendo la partitura (los que
tienen mas soltura), mientras el resto sigue la
audicion con el texto. Se vuelve a repetir la
audicion y, al finalizar, los alumnos comentan
brevemente las impresiones que han tenido.

En una sesion posterior, se escucha el resto
de la obra con un planteamiento similar al de la
12 parte, aunque la preparacion para la audicion
es mucho mas elemental.

Para centrar la audicion, el profesor sugiere
que se atienda a los siguientes puntos:

« movimiento melédico (voces, violon-
cello).

desarrollo ritmico, tempo.

dinamica.
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recursos expresivos vocales, adecuacion
de la masica al texto.

recursos expresivos del violoncello
papel del resto de los instrumentos
textura en cada parte.

relacion entre las distintas partes.

Activipap 11
Informe

Finalizada la audicion y con la memoria de la
experiencia, cada alumno hace un informe de
su trabajo, como medio para afianzar e integrar
los conocimientos adquiridos y de reflexion del
trabajo realizado. En él, deben valorar las distin-
tas actividades, su adecuacion a los fines que
se pretendian, las dificultades encontradas, el
interés suscitado, y qué han aprendido respecto
a la musica, la Paz, de si mismos y de sus
relaciones con los demas. Para ello, utilizando



su cuaderno con las notas que han ido reco-
giendo en cada actividad, anotan sus impresio-
nes y opiniones fundamentadas, establecen
relaciones entre las distintas actividades y el
tratamiento que ha recibido el tema, y elaboran
conclusiones globales.

ORIENTACIONES DIDACTICAS
GENERALES

Las caracteristicas de la unidad “Musica
para la Paz", requieren del profesor un trata-
miento riguroso en su disefio y en el desarrollo
de las actividades, que impida caer a los alum-
nos en lugares comunes, o trivializar las ideas
que se tratan en ella. La observacion, tanto al
principio de la unidad como de cada una de las
actividades, de los conocimientos previos que
poseen los alumnos es indispensable para
conseguir que se realice un aprendizaje signifi-
cativo.

En este sentido, la adecuacion de las pro-
puestas a sus intereses, motivaciones y aloque
ellos ya saben (lenguaje musical, habilidades
expresivas y perceptivas, conceptos y actitudes
en torno al tema de la Paz, conocimientos
respecto a los diversos estilos de la musica
actual), es una exigencia que debe estar pre-
sente en todas las decisiones del profesor.

Por otra parte, es necesario el convenci-
miento del profesor de laimportancia de tratar la
musica de hoy en el aula, en todas sus dimen-
siones, y de profundizar en la relacion sociedad/
musica y sus condicionantes mutuos.

Si bien los tres grupos de actividades pue-
den constituir unidades separadas, el conjunto
mantiene tres ejes vertebradores:

« la musica utilizada para defender ideas
humanitarias.

« el propio alumno como actor musical.

« la interpretacion que hace del tema la
creacion musical mas avanzada.

En todas las actividades se debe tener pre-
sente el tratamiento del tema desde considera-
ciones musicales: musica y medios de comuni-
cacion, musica en el tiempo, expresion musical
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y de danza; y siempre con referencia al lenguaje
musical de forma especifica, favoreciendo la
adquisicion o ampliacién de contenidos musi-
cales.

EVALUACION DE LA UNIDAD
EVALUACION DE LOS
ALUMNOS

Qué evaluar

Los objetivos didacticos, expresados en tér-
minos de las capacidades que se pretenden
desarrollar y el grado de progreso alcanzado
como consecuencia de los aprendizajes reali-
zados en esta unidad, constituyen el punto de
mira del proceso de evaluacion.

Alo largo del proceso de ensefnanzay apren-
dizaje, es necesario disponer de unos criterios
de evaluacion que permitan ir conociendo el
progreso de los alumnos, tanto del gran grupo
como de cada uno de ellos, respecto de las
capacidades a desarrollar. Estos criterios, que
se obtienen a partir de los objetivos didacticos,
deben ser comprensibles por los alumnos y
faciles de manejar.

En la puesta en practica de esta unidad, los
aspectos a observar son los siguientes:

En la fase de introduccion y seleccion de
canciones y de musica para la Paz:

« ¢Se defienden las ideas personales con
criterios sélidos y se aceptan y respetan
las de los otros?.

+ ¢;Se han aportado suficientes y variadas
canciones sobre la Paz?



+ ¢Responden a las ideas discutidas en la
fase previa?.

« ¢ Como se han seleccionado las cancio-
nes?, jbusca solo la informacion que
tiene a su alcance o indaga en otros
sitios?.

« La audicién y comentarios acerca de es-
tas piezas ¢, ha servido para afianzar algu-
nas ideas y ampliar el conocimiento de las
posibilidades de la musica en la defensa
de la Paz y Derechos Humanos?

« ;Se llega facilmente a un acuerdo sobre
qué mdasica, de entre estas selecciona-
das, se puede utilizar en la fase siguiente
—para la danza—, justificando la pro-
puesta?.

En la fase de expresion musical hay que
diferenciar la participacion en cada grupo y la
actitud como espectadores activos del trabajo
de los demas.

« En el trabajo vocal, ;se utilizan correcta-
mente las técnicas de respiracion y emi-
sién?, jconoce e incorpora de nuevo las
pautas musicales que apunta el profesor,
utilizacién de fonemas primero libres,
luego ajustandose a Ay M, conoce y sabe
utilizar los cambios dinamicos con la voz
y contribuye a buscar distintas densida-
des?. ; Puede contribuir en la representa-
cién grafica?, ¢sabe seguirla, una vez
realizada, ajustandose a la marcha del
grupo y atendiendo las indicaciones del
director?.

En la improvisacion de la danza:

« scontribuye con sus opiniones a encon-
frar pasos, movimientos y figuras que
reflejen laideade la Paz representada por
un grupo, y que se ajuste a-la musica
seleccionada?

+ (atiende a sus comparieros y al profe-
sor?, ¢se muestra desinhibido y actua
con agrado en el grupo?.

En la composicion de una cancién para la
Paz:

» ¢parte de ideas musicales propias o tiene
que recurrir al profesor o a sus compafie-
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ros para que le orienten en la busqueda
de agregados - secuencias -, en peffilarla
melodia, en el tratamiento del texto?.

+ ¢elresultado responde a las expectativas
esperadas?

En la fase de acercamiento a la obra “Sonido
de Guerra™

+ ¢las aportaciones en la busqueda de ma-
terial para preparar la obra son suficien-
tes?, ¢se interesa por esta actividad tanto
como en las otras?, ;utiliza sus conoci-
mientos de las experiencias anteriores
para estas actividades?.

« jresponde a las cuestiones planteadas
durante las audiciones con criterios musi-
cales y de forma ordenada®?.

+ ;puede establecer una relacion entre las
distintas fases de la unidad y entender
que es una utilizacién diferente de la
musica en cada caso, pero siempre con el
mismo fin?.

Estas cuestiones, y otras que en una nueva
puesta en practica se consideren, pueden
adoptar la forma de plantilla de observacion,
que permita recoger las respuestas y valoracio-
nes pertinentes respecto de cada cuestion. La
informacion obtenida, ademas de servir como
referencia para la evaluacién de cada alumno,
debe, sobre todo, utilizarse para orientar la
ayuda pedagogica que, en cada momenta, es
necesaria parael alumno, el pequeno grupo o el
colectivo clase.

Cémo y cuando evaluar

La evaluacidn que se propone para la unidad
se realiza a lo largo del proceso didactico, y su
intencion principal es la de ajustar el proceso de
ensefianza y aprendizaje a las necesidades
que, en cada momento, tienen los alumnos.
Desde este punto de vista, es necesario, ade-
mas de conocer en qué situacion se encuentra
cada alumno y dénde estan las dificultades,
ponerlas en relacién con la idoneidad de las ac-
tividades propuestas, con la metodologia di-
déctica utilizada y con los recursos empleados.

Considerando la evaluacién como un proce-
so formativo y continuo, las actividades ya



expuestas son variadas y se concretan en situa-
ciones de ensefanza y aprendizaje que requie-
ren instrumentos de evaluacion diferentes y
complementarios para cada tipo de actividad.
Estos instrumentos, por otra parte, son los
habituales para la programacién de Musica en
la que se inserta esta unidad, adecuados a sus
caracteristicas especificas.

La observacion directa

« delos debates en grupo (grado de partici-
pacién, interés y oportunidad de los co-
mentarios, expresion oral, utilizacion de
términos musicales, propuestas nuevas,
respeto a los demas).

« de la expresidn musical (vocal, instru-
mental y de movimiento), la originalidad e
interés de sus propuestas, el nivel de
conocimientos y su aplicacién (conceptos
relativos al lenguaje y al tipo de expre-
sion-utilizacién de las técnicas de inter-
pretacion e improvisacion, actitudes res-
pecto al grupo -silencio, atencion, respe-
to-, y a si mismo, -disfrute, interés-).

El cuaderno de clase

En él se recoje el trabajo individual por es-
crito: fichas de audiciones, esquemas y mate-
rial de preparacion para las audiciones, comen-
tarios a los debates, preparacién de las activi-
dades de expresion, partituras y representacio-
nes graficas de la musica, informes o redaccio-
nes con las ideas personales de todo el desa-
rrollo de una actividad. A partir del cuaderno, se
pueden observar tanto actitudes como procedi-
mientos, o la adquisicién de nuevos conceptos.

La autoevaluacion

La participacion de los alumnos en la evalua-
cioén, tanto en la de su propio proceso de apren-
dizaje como en el funcionamiento de la unidad,
permite un clima de mayor colaboracién y fiui-
dez en las relaciones en el aula, facilitando el
proceso de ensefianza y aprendizaje y favore-
ciendo |la capacidad de critica hacia su propio
trabajo y el de los demas.

En esta unidad hay mementos especialmen-
te pensados para facilitar ésta participacion.
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Son las actividades 3,6y 11, enlas que el grupo
debate y reflexiona sobre los materiales aporta-
dos, las dificultades en las dintintas actividades,
el interés y la calidad de-las realizaciones, y su
participacién en las mismas.

P s ot iy SE g SRR A e i |
EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA
UNIDAD

El funcionamiento de la unidad va siendo
revisado por el profesor a lo largo del proceso,
comprobando la consecucion de los objetivos
que nos proponiamos en ef planteamiento ini-
cial y modificando las actividades en funcién de
las distintas situaciones que se generan en el
aula. De cualquier modo, una vez finalizada la
unidad es precisa una reflexion global.

Siguiendo el proceso de diseno de |a unidad,
se revisan los distintos aspectos mas relev-
antes:

1. Los objetivos didacticos:

« ;Se han recogido en ellos todas las
capacidades que se pretendian tra-
bajar?.

+ ¢Han sido suficientes y graduados
para recoger las dificultades en el
aprendizaje y las diferencias entre los
alumnos?.

+ ¢ Sehantenido presentes alo largo del
proceso?

2. El diseno de las actividades de ensenan-
za y aprendizaje:

+ ¢;Han resultado suficientemente inte-
resantes, motivadoras y variadas para
los alumnos?

= El tema de la unidad, ;se ha tratado
con rigor suficiente?

« Las actividades musicales, 4han indu-
cido a una mayor comprension del
tema?.



« Los contenidos seleccionados, ¢han
sido adecuados a las necesidades de
cada actividad?.

* Las actividades de expresion y audi-
cién, ¢han sido equilibradas?.

+ La secuenciacion de las actividades,
¢ ha sido oportuna?.

3. En la intervencién del profesor.

+ ¢ Hapermitido a los alumnos expresar-
se con independencia?

= Con su actitud, ;ha inducido a las rea-
lizaciones creativas, o por el contrario
esperaba determinadas propuestas?.

« ;Se ha observado la necesidad de in-
tervenir con mayor insistencia en algu-
no de los procedimientos?.

« En sus exposiciones, ¢ha sido sufi-
cientemente claro, y han sido intere-
santes y utiles sus aportaciones?,

« 4 Se ha atendido a los distintos grupos
en funcién de sus necesidades?

+ En los debates y comentarios, ;ha
ayudado con sus intervenciones a
profundizar en los temas?.

« Su actitud, ¢ha permitido la participa-
cion de todos?.

4. El tiempo, el material, el espacio:

+ ¢ Ha sido suficiente el tiempo previsto
pararealizar las distintas actividades?.

* ;Se ha permitido reflexionar y asimilar
las distintas experiencias?

» ;. El material con el que se contaba ha
sido suficiente?.

+ ;Seria interesante ampliar la bibliote-
ca y fonoteca del aula para un nuevo
desarrollo de la unidad?

+ El espacio jpermite realizar al menos
dos actividades de expresion alavez?.

Las respuestas a estas cuestiones y la
reflexién posterior, permiten mejorar el proceso
de ensenanza y aprendizaje para sucesivas
ocasiones.
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INTRODUCCION

DESCRIPCION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

Las actividades que aqui se proponen estan
basadas en el trabajo hecho por chicos y chicas
de 14 a 16 afos que, desde el curso .984-85,
participan en las experiencias para la Reforma
de las Ensefanzas Medias. Alumnos que han
podido disfrutar, durante unas horas a la sema-
na, del poco frecuente placer de ser a la vez
artesanos e ingenieros, integrando y valorando
igualmente la actividad manual y la intelectual.

Bajo el epigrafe segundo se describen deta-
lladamente las distintas actividades y fases por
la que pasa el desarrollo de una unidad didac-
tica de Tecnologia para el ultimo ano de la
Educacién Secundaria Obligatoria. Su titulo es:
Disefo y construccion de una lampara de so-
bremesa.

También se esbozan otras actividades
complementarias que, suficientemente desa-
rrolladas y junto con la anterior, constituyen un
ejemplo de proyecto curricular para una parte
importante del citado curso, que es coherente
con el enfoque adoptado en el Diseno Curricu-
lar Base para el Area de Tecnologia.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
EDUCATIVO DE CENTRO

Con variaciones que no afectan a lo funda-
mental, esta unidad se puso en practica en
diversos centros. Unos son de F.P. y otfros de
BUP, estan ubicados en zonas con caracteris-
ticas muy distintas y, también, difieren en el
tamano.

La mayor parte de la informacion que se ha
utilizado en el disefio de esta unidad, y la
totalidad de la informacién gréafica, procede de
la puesta en practica en un centro de F.P. en el
que estan matriculados alrededor de 1.500
alumnos. Aproximadamente un 70% acceden a
élcon los estudios de EGB superados y parte de
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ellos cursan los estudio: :xperimentales. Res-
pecto de sus profesores, un 30% participa en
las experiencias citadas. En concreto, en el
area de Tecnologia este profesorado mantiene
desde el comienzo de la experimentacion una
actitud de compromiso voluntario con los plan-
teamientos generales de la Reforma, y sintoni-
zaclaramente con los enfoques innovadores en
Educacion Tecnoldgica que han informado la

elaboracion del Diseno Curricular Base

del area.

Las actividades se desarrollaron en un aula-
taller, habilitada especificamente para las cla-
ses de Tecnologia de esta etapa, que es seme-
jante a la gue se describe en las orientaciones
didacticas para el area. La ilustracion siguiente
es el plano de distribucién del aula utilizada.

: TALLER

: ALMACEN

: MECANICA
AULA

Mesa

: Armarios
Archivador
Tablon
Pizarra

. Mesa profesor

: Tablero corcho

. Mesa audiovisuales

: Biblioteca

. Armario herramientas

oco~NowsN=200m>

. Estanterias

O

- -

S0 g__l 0o &)
O |0 ol o D =
i e |

6 = 5 v

I o R

O 0O | )

s e

. Estanterias

. Armario-mostrador
. Banco mecanica

: Taladro sensitivo
: Mesa trabajo

: Pizarra

. Esméril pequeno

: Taladro port.

: Armario

: Taquillas

91

El aula-taller tiene una superficie total de 150 m? y las distinias zonas estan separadas por
cristaleras a partir de 1 metro del suelo, excepto por las correspondientes puertas de comunicacion.

-El almacén se comunica con el taller mediante una ventana. A su través se realizan las entradas

y salidas de materiales y herramientas.
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En cualquier centro que cumpla estas condi-
ciones, el profesorado de Tecnologia interesa-
do en llevarla a la practica no debe encontrar
dificultades dignas de mencion.

El tipo de tareas que genera el desarrollo de
la unidad y los aprendizajes que se realizan,
ademds de interesar a todo tipo de alumnos,
favorecen la actividad creativa e incrementan la
funcionalidad de los saberes adquiridos, a
través de la resolucion de problemas reales y la
toma de decisiones ante situaciones concretas,
superando la tradicional dicotomia entre activi-
dad intelectual y actividad manual. Asimismo,
permiten el desarrollo de capacidades de inser-
cién y actuacién social que facilitan el transito
de la escuela a la vida activa, contribuyendo, de
esta forma, a un proyecto educativo cuya inten-
cion basica es el desarrollo integral de la perso-
na en los planos intelectual, de equilibrio perso-
nal, motor, de relacion interpersonal y de inser-
cién y actuacion social.

LA UNIDAD DIDACTICA EN EL
MARCO DEL PROYECTO
CURRICULAR DE CENTRO

Esta unidad puede considerarse significati-
vade una forma de desarrollar el area, bastante
extendida en el proceso de experimentacién de
la Reforma de EE.MM. y ciclo superior de
E.G.B.. Parte de una concepcion de la Tecnolo-
gia que, para integrar a cada uno de sus com-
ponentes, hace uso de una metodologia didac-
tica informada por el método de proyectos, a
partir del planteamiento de problemas técnicos.

El disefio de la U.D. esta hecho bajo el su-
puesto de gue se va a aplicar en el Gltimo ano de
la etapa, pero con algunas modificaciones po-
dria situarse en el afio anterior. Se considera
que es la primera unidad, aunque previamente
se dedique alguna sesidn a los asuntos que son
propios del comienzo de curso. Entre otros, dar
a conocer las grandes lineas de la programacion.

En cualquier caso, se enmarca en un proyec-
to curricular para el segundo ciclo de la etapa
que, entre otras consideraciones, tiene en
cuenta que:

« La experiencia previa de los alumnos, en
ésta y otras areas, y su nivel de desarrollo
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les permiten tratar con mayor profundidad
y amplitud los contenidos relacionados
con el componente cientifico.

» Su nivel de aprendizaje en el disefio y
construccion de objetos le permiten abor-
dar procesos relativamente complejos.
Por otra parte, las actitudes adquiridas
hacen posible el uso de nuevas herra-
mientas, materiales y técnicas, con un
riesgo controlable, y con mayores exigen-
cias funcionales y de acabado.

« Los intereses de los alumnos de este
ciclo, que ya empiezan a preocuparse por
su futuro profesional, permiten dar un
mayor peso a los componentes social e
histérico de la Tecnologia.

Conocimientos previos

En afos anteriores de la etapa, los alumnos
han desarrollado capacidades y realizado ta-
reas que guardan relacién con esta unidad. En
particular:

— Han resuelto problemas técnicos senci-
llos de forma creativa y organizada, indi-
vidualmente y en equipo, mediante pro-
yectos de disefo y construccion, utilizan-
do el andlisis y la experimentacién cuan-
do ha sido necesario.

— Han adquirido las técnicas de dibujo ele-
mentales para la lectura y representacion
grafica, aplicandolas en piezas y planos
sencillos.

— Conocen los usos de los materiales y he-
rramientas mas comunes, los instrumen-
tos de medida fundamentales para mag-
nitudes mecanicas, y han aplicado proce-
dimientos de fabricacién por unién, sepa-
racién y recubrimiento

— Saben cual es la organizacién administra-
tiva del aula-taller y cémo confeccionar
fos documentos administrativos mas fre-
cuentes: carta comercial, albaranes, fac-
turas, etc.

— Conocen la funcién de los operadores
fundamentales del &mbito de las estructu-
ras resistentes, de la transformacién del
movimiento y de la acumulacion y trans-
formacion de la energia, y los han aplica-
do en diferentes contextos.



— Tienen disposicion favorable a planificar
su trabajo, muestran constancia e interés
por las tareas tecnoldgicas y técnicas, y
reconocen la expresion grafica como ins-
trumento de reflexién y de creacion técni-
ca, aplicandola con cierta precisién, or-
den y limpieza.

— Valoran las posibilidades de uso de los
materiales de desecho y son sensibles
ante el agotamiento de materias primas
no renovables.

- Reconocen y aprecian las diversas for-
mas de conocimiento técnico, y respetan
y valoran las ideas y valores ajenos en el
ambito de las relaciones de trabajo del
aula-taller.

— Hacen buen usu de la libertad y autono-
mia en su trabajo, tienen disposicién favo-
rable al trabajo en equipo como procedi-
miento habitual para la realizacion de
proyectos, y muestran interés y gusto por
las clases de Tecnologia.

— Entienden y respetan las normas de se-
guridad e higiene en el trabajo, y de con-
servacion y uso de materiales y herra-
mientas del aula-taller.

Conviene tener presente, no obstante, que
los aprendizajes suelen ser desiguales, como
muestra la ilustracion siguiente. Son bocetos
realizados por dos alumnos de un mismo grupo
para representar su puesto de trabajo.
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El profesor debe estar atento a esta diversi-
dad que se produce en el aula, para proporcio-
nar la ayuda pedagogica adecuada y, asi,
compensar las diferencias de partida. Actuando
de esta manera, se facilita que todos los alum-
nos accedan a los aprendizajes que se preten-
den con la unidad.

VINCULACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA CON EL D.C.B.

EI desarrollo de las distintas actividades que
conforman la unidad didactica supone el ejerci-
cio de capacidades que atafen, en algun grado,
a cada uno de los Objetivos Generales del Area
y, por ello, se produce una aproximacion hacia
todos y cada uno de ellos. Asi se desprende de
la siguiente lista de objetivos didacticos, en la
que se contemplan los Objetivos Generales
puestos en relacion con los contenidos que se
trabajan a través de la unidad.

T R S
OBJETIVOS DIDACTICOS

Al finalizar el desarrollo de la Unidad Didac-
tica, como resultado de los aprendizajes reali-
zados, los alumnos habran desarrollado la ca-
pacidad de:

1. Fijando muy pocas condiciones, idear y
disenar de forma auténoma y creativa un
determinado objeto estatico de uso per-
sonal en el que se produce transforma-
cion y control de energia.

2. Representar graficamente en perspecti-
va el objeto ideado, explorando su viabilidad,
y delinear planos de detalle sencillos y
significativos para la construccién, comu-
nicando a otros las soluciones adoptadas.
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3. Prever con cierto detalle las operaciones,
herramientas, materiales y otros recursos
necesarios, aplicando las técnicas perti-
nentes de documentacion y gestién.

4. Utilizar en el desarrollo del proyecto sus
conocimientos de metrotécnia, propieda-
des de los materiales, y de los operadores
de los &mbitos que son relevantes para el
problema planteada.

5. Aplicar los conocimientos y habilidades
adquiridos en otras areas, en especial so-
bre magnitudes eléctricas basicas y de
montaje de circuitos, de expresion oral y
escrita, de calculo aritmético y de aprecia-
cién plastica, tomando conciencia de su
funcionalidad en la resolucién de los dis-
tintos problemas que se plantean en la
unidad.

6. Evaluar el objeto construido con arreglo a
criterios previamente acordados, bus-
cando un equilibrio entre valores estéti-
cos y funcionales, y elaborar y exponer
publicamente la memoria de las tareas y
experiencias realizadas.

7. Analizar y valorar criticamente las formas
de produccion y uso de energia eléctrica,
relacionandolas con un cierto modo de
vivir, explorando la viabilidad de posibles
alternativas.

8. Mantener una actitud de indagacion y
curiosidad hacia los elementos y proble-
mas tecnolégicos relacionados con el uso
y consumo de energia eléctrica, valoran-
do suinfluencia en las relaciones sociales
y laborales de su entorno.

9. Valorar laimportancia y eficacia del traba-
jo en equipo, tomando conciencia y res-
petando la diversidad de perspectivas,
conocimientos y opiniones que conver-
gen en cada una de las fases del proyecto
tecnolégico.

| L e e AN TR
CONTENIDOS

El desarrollo completo de la unidad produce
un recorrido parcial por cada uno de los bloques
de contenido. En particular, se atiende a aspec-
tos que implican a contenidos de cada uno de



los cuatro grandes apartados que se correspon-
den con los componentes del Area.

Respecto de los dos primeros bloques de
contenido, los relativos a los métodos de traba-
jo, de Diseno y Construccion y Analisis de
Objetos, se recomienda en las Orientaciones
Didacticas que deben ser objeto de continua
atencidn a lo largo de toda la etapa. En conse-
cuencia, también en esta unidad didactica los
alumnos tienen que, primero, anticipar en un
proyecto vy, luego, construir un objeto que
cumple unas determinadas condiciones. Par la
misma razén, ya en relacién con el segundo
bloque, en dos actividades distintas y de forma
explicita se propone alos alumnos que analicen
objetos que facilitan la resolucion del problema
planteado, o les permite acceder a conocimien-
tos relacionados con el uso del objeto que van
a disenar y construir.

En distintos momentos del desarrollo de la
unidad se aplican conocimientos del grupo de
bloques que se corresponden con el com-
ponente fécnico y el de representacion grafica.

Respecto de las técnicas de representacion
grafica, los alumnos hacen uso de ellas, de
distinta manera, alo largo del proceso de disefio
y construccion y, también, en alguna de las
actividades puntuales, entre otras, la relativa a
los operadores eléctricos.

Lo mismo ocurre con las técnicas de admi-
nistracion y gestion. Se hace uso de ellas para
elaborar el proyecto, en especial, cuando con-
feccionan el presupuesto. Después, al acopiar
los materiales, estimar el costo de venta, elabo-
rar la hoja de proceso, generar informes de
posibles experiencias, etc. Especificamente,
también se atiende a este blogue en el andlisis
técnico-administrativo del suministro, gasto y
facturacion de energia eléctrica.

El uso de herramientas e instrumentos de
medida, para conformar los materiales y cons-
truir la lampara, hace necesario atender los
bloques de Herramientas y técnicas de fabrica-
cién y Metrotecnia. Ademas, hay varias activi-
dades que se han disefiado con la intencién de
que se produzcan aprendizajes de estos blo-
ques. En algun caso el titulo de la actividad
correspondiente es suficientemente evocador,
en otros la intencién no es tan evidente. Un
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ejemplo de esto Ultimo es la actividad relativa a
las precauciones en la manipulacién de instala-
ciones eléctricas, en la cual es necesario medir
magnitudes eléctricas para comprobar el aisla-
miento y detectar posibles cortocircuitos.

En el proceso de disefo y construccion, el
alumno también aplica lo aprendido con ante-
rioridad respecto de los Materiales de fabrica-
cion y Operadores tecnoldgicos. Por otra parte,
las activ..ides re'ativas a “nuevos materiales y
formas de uso”, a "operadores eléctricos”, al
“andlisis, disefioc y montaje de instalaciones
eléctricas simples" y, por altimo, a “la produc-
cion de energia eléctrica” aseguran una aten-
cion muy amplia a los blogues que se corres-
ponden con el componente cientifico-técnico
del Area.

Laactividad que se dedica ala produccion de
energia eléctrica tiene como intencién principal
el aprendizaje de contenidos y el desarrollo de
capacidades que guardan relacion con el com-
ponente social e histérico de la Tecnologia.
También hay otros momentos en el desarrollo
de la unidad que favorecen el aprendizaje de
contenidos relativos a Tecnologia, ciencia y
sociedad, y Tecnologia y mundo del trabajo. Tal
es el caso del trabajo de investigacion sobre “la
evolucidn de los sistemas de alumbrado™, que
los alumnos deben incluir en la memoria de su
trabajo, y también en los diversos debates y
puestas en comun que se producen alo largo de
la unidad.



Métodos

de trabajo

Interrelacion de bloques de contenidos

9. Tecnologia, Ciencia y
Sociedad.

10. Tecnologia y mundo del
trabajo.

0

1. Disefio y construccion de objetos.
2. Analisis de objetos y sistemas.

|

|

Tecnologia
y Sociedad

Técnicas —

. Representacion grafica.
. Herramientas y Técnicas

de fabricacién.

. Metrotecnia.
. Técnicas de administra-

cion y gestion.
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7. Operadores tecnoldgicos.
8. Materiales.

Recursos
— Cientifico-
técnicos




DESCRIPCION Y
SECUENCIACION DE LAS
ACTIVIDADES.
EVALUACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE'

E] desarrollo de la unidad pasa por fases que,
en lo esencial, coinciden con las que caracteri-
zan a la actividad tecnologica: planteamiento
del problema, disefio de la solucién, construc-
cién, memoria/evaluacion y presentacion.

Latarea central de la unidad es la de disenar
y construir una lampara de sobremesa, las
demas actividades encuentran una justificacion
inmediata en la intencion de facilitar los apren-
dizajes necesarios para realizar esa tarea. La
construccion de la lampara suele interesar alos
alumnosy, porestarazén, se les presenta como
la actividad principal de la unidad.

Al actuar de esta manera se pretende que el
interés hacia la construccién de la lampara
alcance al resto de las actividades y, también,
hacer razonable el esfuerzo que siempre tiene
que realizar el alumno para acceder a un nuevo
conocimiento. Al mismo tiempo, la actividad
central sirve como nexo de unién y contexto
para el resto de las actividades y relaciona entre
si los aprendizajes que se pretenden que, de
esta forma, pueden ser mas significativos y
funcionales.

En el comienzo de cada una de las fases del
desarrollo de la unidad, y de casi todas las
actividades puntuales, existe un intervalo de
tiempo, distinto segin los casos, que esta pre-
visto para que el profesor se haga idea del
conocimiento previo de los alumnos respecto
de la tarea que se va a iniciar. La informacion
que de esta forma obtiene, junto con los objeti-
vos didacticos de la unidad, en cada caso, le
permiten determinar los aspectos a los que
debe prestar una atencién preferente.

Primera fase: Planteamiento del problema

En la primera sesion que especificamente
corresponde ala unidad, antes de dar a conocer
a los alumnos el enunciado del problema cen-
tral de la misma, el profesor suscita un dialogo
que frate de poner de manifiesto la dependen-
cia que, respecto de la energia eléctrica, tienen

' Estas actividades estan basadas en las experien-
cias parala Reformade las Ensefianzas Medias de las cen-
tros: |.B. Floridablanca (Murcia), 1.P.F.P. Virgen del Pilar
(Zaragoza), y, especialmente, E.T.I. de Tudela (Navarra).
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la mayoria de las actividades que realizan los
alumnos en su vida cotidiana.

La motivacion que se genera en los alumnos
facilita un debate sobre los aspectos relaciona-
dos con el uso y produccion de energia, que
tiene una intencion doble. Por una parte, des-
pertar el interés hacia la unidad en su conjunto
y dar una referencia global que enmarque las
distintas actividades de la unidad y, por otra,
detectar los aspectos que mas les interesan y
las ideas previas que tienen al respecto. Para
ello, el profesor debe favorecer la intervencion
del mayor nimero posible de alumnos, y limitar
la suya a lo estrictamente necesario para orde-
narlo y dirigirlo hacia los objetivos que se pre-
tenden.

Sin necesidad de concluir el debate, que
sera retomado mas adelante, y en el momento
del mismo que el profesor considere méas ade-
cuado, se plantea a los alumnos el trabajo a
realizar.

Enunciado del problema técnico a resolver:

Disenar y construir una lampara que funcio-
ne a partir de la red eléctrica al accionar un
interruptor incorporado en ella. Se dispone de
dos meses y el trabajo se realizara por parejas.

En este momento se da a conocer a los
alumnos un guion global del trabajo que se va a
realizar a lo largo del periodo que se dedicaala
unidad, y que coincide, en lo esencial, con la
descripcion de las fases y la relacion de activi-
dades que conforman la unidad. En este guion
estan fijadas las fechas y los plazos para cada
una de las tareas a realizar.

El amplio grado de libertad que da el enun-
ciado del problema central de la unidad, es
coherente con el momento de la etapa en el que
se plantea. Cuando, por el contrario, se especi-
fican algunas de las caracteristicas del objeto a
construir y, por ejemplo, se prefijan los materia-
les a emplear o las dimensiones del objeto, se
facilitan las tareas de disefio y construccion.
Esta dltima forma de actuar es aconsejable en
momentos anteriores de la etapa o, en otro
caso, cuando las caracteristicas de un determi-
nado grupo de alumnos lo hace aconsejable.

La experiencia de los alumnos respecto de
este tipo de propuestas, obtenida en cursos
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anteriores, no hace necesario dar en este
momento mas explicaciones para que inicien la
tarea. En particular, saben que a partir de este
momento se inicia una fase en la cual deben
disenar el objeto descrito en el enunciado.
También conocen la presentacion, en forma de
proyecto, que debe tener los distintos docu-
mentos que anticipan la lampara que, mas
tarde, construiran.

En la formacién de equipos, en este caso
formados por dos componentes, se pueden
utilizar las técnicas que se estimen apropiadas
en funcion de las caracteristicas del grupo de
alumnos. Una forma de actuar es dejarles liber-
tad plena en |la formacion del equipo, actuando
el profesor en casos limites:

— Yo no tengo pareja...

— ¢Podemos juntarnos tres?

También puede ser interesante que el profe-
sor trate de evitar ciertos comportamientos que
suelen repetirse; por ejemplo la agrupacion por
sexos o por relaciones de amistad, sugiriendo
criterios que estén informados por la naturaleza
de la tarea a realizar.

Segunda fase: Disefio

Constituidos los equipos, el profesor define
las caracteristicas que deben reunir los proyec-
tos para pasar a la fase de construcciéon. Como
minimo el proyecto ha de constar de:

Boceto o croquis del conjunto.

Lista de materiales y herramientas nece-
sarias.

— Presupuesto.

Principales dificultades con las que se
van a enfrentar y posibles soluciones.

Reparto y secuenciacién aproximada de
las tareas a realizar en la fase de cons-
truccién.

La siguiente actividad, igual que otras que se
recuadran, supone un breve paréntesis en el
desarrollo del proceso tecnoldgico en torno al
cual se estructura la unidad. La intencién, en
unos casos, es dar un nuevo aporte de informa-
cion que facilite la resolucién del problema



planteado, o abrir vias para que los alumnos
accedan a ella. En otros, se pretende que los
alumnos reflexionen sobre aspectos directa-
mente relacionados con el problema planteado.

La que se presenta a continuacion tiene la
intencién de facilitar las tareas de disefio que en

este momento ocupa la atencion de los alumnos:

Nuevos materiales y técnicas de uso

En proyectos anteriores los alumnos han
conocido y usado diferentes materiales y las
técnicas de uso asociadas a ellos. Mediante
esta actividad el profesor explica brevemen-
te las caracteristicas de nuevos materiales
apropiados para el proyecto que se esta ha-
ciendo: P.V.C. y otros materiales plasticos.

Respecto de esios materiales, el profe-
sor explica las técnicas de corte, union y
modelado, ejecutando ejemplos practicos
de cada una de ellas. Por su parte, los
alumnos toman las notas que estimen perti-
nentes.

A partir de este momento, los equipos traba-
jan en el problema planteado.

La tarea de disenar la lampara lleva a los
alumnos a "mirar" de forma interesada hacia
este tipo de objetos. En este caso, son los
mismos alumnos los que deben plantearse las
preguntas que permiten obtener la informacion
que es relevante para el problema gue preten-
den resolver.

Su experiencia previa en este tipo de activi-
dad y su nivel de desarrollo permite que realicen
esta tarea de forma auténoma. No obstante,
alglin equipo de alumnos puede necesitar que
se le ayude, sugiriendoles cual es la informa-
cién que deben extraer de estos objetos.

En relacion con la capacidad de creacién e
invencion, en este momento el profesor recuer-
da las estrategias que son de utilidad en este
momento del proceso y que los alumnos ya
conocen y han utilizado: trabajar en equipo
actuando, en un primer momento, de forma
intuitiva y sin inhibiciones; a guardar el boceto
de cada una de las ideas que los miembros del
equipo aporten; a dejar un cierto margen de
tiempo antes de efectuar la evaluacién necesa-
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ria para elegir entre las ideadas, la solucién que
se considera mas idonea y viable...

La siguiente actividad complementaria ayu-
da a salir al paso de disefios aparatosos, poco
funcionales o sin sentido.

Lectura, comentario y debate del
siguiente texto:

El profesor proporciona una copia del si-
guiente texto que los alumnos leen:

“Tu que tienes siempre tanias
ideas, sugiéreme cualquier regalo de
Navidad, distinto de las cosas usuales...

He dado vueltas por tiendas de
objetos de regalo y de fantasia para
ver que habia. En una tienda veo una
bola de latén que mide 52 cm. (aproxi-
madamente): quisiera una par, digo.
Sélo tenemos una, sefor, me respon-
den. Pero, scomo es esto? Es que no
es una bola que deba utilizarse como
tal, sino un portasombrillas, me con-
testan sonriendo, como se hace con
los locos. Quedo confuso por mi error
y casi tropezando en un gato de
marmol decorado con flores, que sirve
para cerrar la puerta, salgo de la tien-
da. He comprendido.

Antes de alejarme de la tienda, mi
mirada choca con una sartén de cobre
adosada a una pared, no como sartén,
naturalmente, pues presenia las agu-
jas de un reloj y también los nimeros
de laesfera. Ahora es unreloj. Unreloj
en forma de sartén seréa para la coci-
na, sin duda. Entonces, ¢cémo sera
un reloj para el retrete?

El aire es fresco y los escaparates
iluminadisimos brillan y alumbran la
calle. Veo un par de cepillos en forma
de gato... Un plato para pescado en
forma de pescado , un plato para sal-
chichén en forma de salchichén, un
plato para salsa de tomate en forma
de salsa. Un martillo en forma de pez,
un pez en forma de marlillo, ... un
sombrero de cura como pitillera, un
sombrero de obispo como cigarrera.




Ya me da vueltas la cabeza, no se
ni lo que veo, y no sé si echarla ceniza
del cigarrillo en la mano o la lamparita
en la sopera.... si hacemos esto por
Navidad, ;qué haremos por Carnaval?

Bien pronto lo diré: compremos
una pipa que sea una pipa, encenda-
mos un encendedor que sea un en-
cendedor, .... prendamos fuego a un
tabaco que seatabaco, una vez pues-
to en la pipa-pipa. Junto a una bande-
ja que sea una bandeja, sobre una
mesa que sea una mesa y sentados
en un sillbn que sea un sillon.”
MUNARIB. “El arte como ofi-
cio".Ed.Labor 1987.

Terminada la lectura, el profesor
plantea algunas preguntas relaciona-
das con los disenos que estan reali-
zando los alumnos:

- La vuestra, ses una lampara-
lampara?

— ¢Solo deben disenarse lampa-
ras-lamparas?

Las conclusiones de este debate
pueden utilizarse como criterios para
evaluar, desde el punto de vista esté-
tico y funcional, la tarea que realicen
los alumnos. De esta farma se abre
una via para que los alumnos partici-
pen en la evaluacion.

Progresivamente los alumnos van definien-
do los distintos perfiles que anticipan como va a
ser su lampara. Entre varios bocetos eligen
uno, que mejoran en su presentacion y nivel de
detalle. Entre los materiales que conocen, es-
cogen los que consideran mas adecuados para
su diseno, teniendo en cuenta costes, caracte-
risticas y disponibilidad.

Para tomar estas decisiones, los alumnos
recaban informacion de diversas fuentes: el
profesor, sus companeros, familiares, libros,
catalogos, etc. En algunos casos, la blsqueda
de informacién lleva a los alumnos a salir del
centro y de su ambito familiar, para realizar
consultas en bibliotecas, comercios y talleres
de su entorno.
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Una de las novedades que la unidad plantea
alos alumnos es la tarea de disefar un circuito
eléctrico que incorpora operadores comercia-
les y funciona conectado a la red de energia
eléctrica. En este sentido, el profesor debe
determinar cial es el momento adecuado y la
profundidad en el tratamiento de la actividad
siguiente:

Operadores eléctricos

El profesor reparte, a los diferentes equi-
pos, distintos tipos de portaldmparas, inte-
rruptores, clavijas de enchufe y bombillas de
distintos tipos.

Los alumnos observan el material entre-
gado, dibujan un boceto en su cuaderno y
tratan de anticipar su funcién. Posterior-
mente, el profesor explica las caracteristi-
cas y la forma de uso de cada uno de estos
elementos, comparandolas con las ideas
previas de los alumnos. Al final, los alumnos
anotan la informacién que aporta el profesor
al lado del correspondiente dibujo.

Durante las siguientes clases, cada equipo
termina el disefio de la lampara. En todo mo-
mento el profesor orienta, hace reflexionar
sobre detalles constructivos y, a ciertas pregun-
tas, sugiere comao alternativa la realizacion de
experiencias y pruebas de taller. Una vez que la
idea esta suficientemente madura y se ha ela-
borado el documento pedido, el profesor conce-
de “carta blanca" para pasar al taller.

Tercera fase: Construccion

Una de las primeras tareas que los alumnos
realizan en esta fase es el acopio de materiales.
En algin modo, esta tarea se inicia en la fase
anterior, cuando los alumnos hacen prospec-
ciones, en el mercado y en el almacén del aula-
taller, para decidir cudles son los que formaran
parte de su lampara.

La exigencia de que los alumnos elaboren
una hoja de pedido de los materiales que van a
utilizar, al menos de los que corresponden al
almacén del aula-taller, es una estrategia ade-
cuada para afianzar los aprendizajes relaciona-
dos con las tareas de administracién y gestion.



Poco a poco, se van cambiando los boligra-
fos por tijeras o destornilladores, y el papel por
maderas o cables. En el proceso de construc-
cion surgen mltiples problemas que no se han
anticipado en el disefio y requieren la ayuda por
parte del profesor.

Algunas de estas ayudas sdlo interesan a
grupos concretos. Sin embargo, otras que no se
han tratado suficientemente en afios anteriores
requieren explicaciones al gran grupo. En esta
unidad, corresponden al Gtimo tipo las tratadas
en la siguiente actividad.

Técnicas de fabricaciéon

Por la naturaleza de este proyecto se
hacen necesarias algunas explicaciones
sobre las siguientes técnicas:

Corte de hojalata.

—  Remachado.

Modelado de pvc.
Embornamiento de cables.

Respecto de cada una de ellas, el profe-
sor realiza una breve demostracion.

La funcionalidad de estos aprendizajes
se podra valorar en su aplicacién a lo largo
del proceso de construccién, y sera el
momento de incidir de nuevo en ellos a nivel
individual cuando la situacién lo requiera.

Cuando el proceso de construccion de las
lamparas esta a punto de finalizar, y antes de
que los alumnos las conecten a la red, es
fundamental que conozcan las normas de se-
guridad en el manejo de la energia eléctrica y
asegurarse de que las observan. Esta es la
intencion de la siguiente actividad:

Precauciones en la manipulacion de
instalaciones eléctricas

El profesor plantea la siguiente consigna:

Cada grupo de trabajo debe anotar las
medidas de seguridad que deben observar-
se cuando se hace uso de esta forma de
energia. De lo anotado por los alumnos se
hace un vaciado en la pizarra.

En cualquier caso, el profesor realiza las
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experiencias practicas necesarias para ha-
cerles ver la necesidag de:

— Desconectar el aparato de la red an-
tes de manipular en él.

— Comprobar el aislamiento y detectar
los posibles cortocircuitos antes de
conectar.

Los alumnos toman notas de las conclu-
siones en su cuaderno de trabajo. El profe-
sor prestard especial atencién a como se
observan estas normas en el momento de
canectar cada una de las lamparas.

Entre las ideas anticipadas en el disefo,
unas confirman su validez y otras se muestran
erréneas, lo que obliga, en este (ltimo caso, a
realizar cambios respecto del disefio inicial. A
pesar de las diferencias no se hacen compara-
ciones, cada lampara es (nica y es centro de
atraccion.

La siguiente ilustracién, junto con las que
aparecen en en anexo N°1, dan idea de la ori-
ginalidad y diversidad de los disefios, de los
acabados que se consiguen y de la capacidad
de anticipacion de los alumnos en este momen-
to de la etapa.




Cuarta fase: Memoria

La realizacidn de una memoria de trabajo es
un medio para reflexionar sobre el trabajo rea-
lizado, afianzar los conocimientos adquiridos y
acceder a otros nuevos. Los alumnaos ya cono-
cen de cursos anteriores este tipo de documen-
tos.

En esta unidad la memoria tiene el siguiente
guién:

« Introduccion. Indice y breve resumen del
contenido del documento.

» Evolucién de los sistemas de alumbrado.
En este apartado el alumno recopilara
datos de distintas fuentes hasta confec-
cionar un pequefo trabajo de investiga-
cion sobre este asunto. Para ello, los
adultos constituyen una fuente de infor-
macion privilegiada.

« Plano de conjunto. La necesidad de que
los alumnos realicen este dibujo depende
de la diferencia entre lo disefado y lo
realizado. Cuando esas diferencias son
significativas, vuelven a dibujar el objeto.
La dificultad que en algunos casos pre-
senta el dibujo de las lamparas aconseja
que no sea una exigencia general su
representacion con calidad de delineado.

« Descripcion del proceso. En este aparta-
do los alumnos deben explicar pormeno-
rizadamente lo hecho, utilizando pe-
quenos dibujos y esquemas. El documen-
to resultante estaria cercano a lo que se
denomina hoja de proceso.

« El presupuesto real de los materiales uti-
lizados y la obtencién de un coste real del
aparato ayuda a pisar tierra en las cues-
tiones econémicas. La estimacion puede
acercarse mas a la realidad, si se hace
reflexionar sobre la incidencia de los
gastos generales del centro en cada hora
de trabajo en el aula-taller. El costo real
asi obtenido se comparara con la estima-
cién anticipada en el presupuesto que se
hizo en la fase de disefo.

Comercializacion. Una campana publici-
taria con el disefic de un anuncio, inclu-
yendo foto del prototipo y el calculo del
precio de venta (estimando ganancia,
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impuestos y cargas sociales), son los
aspectos que se pueden incluir en este
apartado.

« Evaluacién. En este apartado cada alum-
no valora el trabajo que ha realizado, uti-
lizando los criterios que conoce y que en
el apartado de evaluacion se especifican.
En particular, compara criticamente lo
anticipado en el proyecto y lo hecho en la
realidad.

El profesor dicta o entrega este guion a los
alumnos, los cuales deben reproducirlo en su
cuaderno de trabajo. La documentacion que
elaboren constituira un trabajo monografico
que, correctamente presentado, deben entre-
gar en el plazo prefijado.

En las siguientes sesiones cada alumno
elabora su documentacion, mientras el profe-
sor, en contacto continuo con ellos, les orienta,
aclara y ayuda en la tarea.

Para realizarla, los alumnos utilizan la biblio-
teca del aula-taller, compuesta por diferentes
libros, catalogos, revistas, etc., y cualquier otra
fuente de informacién que estimen convenien-
te. El profesor conoce los recursos (bibliotecas,
talleres, organismos e instituciones, grupos de
trabajo, exposiciones y otros centros de infor-
macion) que, para este tipo de tareas, existen
enlazona, y sugiere, cuando lo estima necesa-
rio, pistas concretas para facilitar el acceso a
esta informacion.

En el anexo N°2, entre otros trabajos de
caracter administrativo-comercial, se muestra
un ejemplo de “campafna publicitaria” y una
carta de presentacion del “producto” disefado y
construido por uno de los equipos.

Quinta fase: Presentacion

Es importante desarrollar la capacidad de
comunicacion de los alumnos frente a un grupo
de personas, y ayudarles a superar inhibiciones
que suelen presentarse cuando se enfrentan a
este tipo de situaciones. Se trata de que expre-
sen en publico algo que han vivido y no de que
preparen algo nuevo para exponerlo; que den
forma a algo sobre lo que han reflexionado, en
algunos aspectos han experimentado y, en
cualquier caso, han reflejado de forma escrita
en la memoria.



Cada equipo prepara su intervencion, escri-
biendo un guién de la misma, que tendra una
duracién limitada y cuya intencién es la de dar
a conacer a sus compaferos lo mas relevante
de las tareas realizadas, tanto en el disefio y
construccién de lalampara, como en la elabora-
cionde los distintos documentos de la memoria.

Para la exposicién los alumnos hacen uso de
los medios audiovisuales del aula taller, prepa-
rando transparencias para el retroproyector o
diapositivas.

Actividades complementarias

Propiamente, el disefio y construccién de la
lampara finaliza en este punto y, en determina-
das siluaciones, puede darse por concluida la
unidad didactica en este momento. Sin embar-
go, es aconsejable enlazar con otras activida-
des complementarias que se relacionan, légica
y psicolégicamente, con la anterior.

Cada una de estas actividades, desarrollada
suficientemente, podria llegar a configurar una
unidad didactica diferenciada de la que se des-
cribe en los apartados anteriores. Sin embargo
aqui se utilizan para completar el recorrido por
todos los bloques de contenido del area, en es-
pecial, por los relacionados con el componente
histérico y social de la Tecnologia. Por esta ra-
zén, el tiempo que se dedica a cada una de
ellas no supera, en ningln caso,las dos semanas.

Activipap 1

Analisis, disefio y montaje de instalaciones
eléctricas simples

En esta actividad el alumno analizara los
operadores eléctricos mas comunes: interrup-
tor, pulsador, conmutador, magnetotérmico,
diferencial... También analizard, disenara y
montara instalaciones sencillas que resulten de
la combinacion de los operadores anteriores y
gue son comunes en el hogar.

Esta actividad se puede plantear con distin-
tos niveles de dificultad. En cada caso concreto
se elige la que mejor se acomode a las diversas
capacidades que se presentan en cada grupo
de alumnos:

« Elalumno dispone del esquema y conoce
el funcionamiento de una instalacion de-
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terminada ( p. e. conmutador que conec-
ta, alternativamente, dos bombillas). La
tarea que debe realizar es el montaje
practico de la misma.

« Ofra forma de plantear la tarea es dar el
esquema de una cierta instalacién, los
alumnos han de describir su funciona-
miento y, posteriormente, contrastarlo
con el montaje practico del circuito.

» Un nivel de mayor dificultad consiste en,
dadas ciertas condiciones de funciona-
miento, determinar los operadores ade-
cuados y el circuito correspondiente para
lograr el efecto pretendido. (p.e. realizar
una instalacion eléctrica que funcione del
siguiente modo: una bombilla ha de
poder encenderse y apagarse, indistinta-
mente, desde dos lugares diferentes).

Activioap 2

Analisis técnico-administrativo del
suministro, gasto y facturacion de energia
eléctrica

a) Tramites para la contratacion de eléctricidad.

Un pequefio grupo de alumnos recibe el
encargo de preguntar en las oficinas de la
compania eléctrica sobre este aspecto,
para posteriormente explicarlo a sus
companeros, los cuales anotaran la infor-
macién en su cuaderno de clase.

b) Analisis administrativo del recibo de fac-

turacién de la energia eléctrica.

Se pretende que los alumnos aprendan a
intrepretar los distintos conceptos que
aparecen en este tipo de recibos y la
incidencia de cada uno de ellos en la
factura.

Presupuesto anual de consumo eléctrico
en un hogar.

Los alumnos tienen dos alternativas,
partir de los recibos de su casa o, en otro
caso, usar fotocopias de recibos facilita-
das por el profesor. Deben confeccionar
graficos apropiados para representar el
consumo a lo largo del afio.

d) Calculo del precio del Kwh. a distintos
CONSUMOos.



Se ftrata de calcular el costo del Kwh.
comprobando la variacién en relacion al
consumo. Cabe la posibilidad de elabo-
rar graficos que representen la relacién
entre los datos obtenidos.

En el anexo N°3 se recogen ejemplos del
trabajo que realizan los alumnos en el
desarrollo de esta actividad.

Activipap 3

La produccién de energia eléctrica

Cuando sea posible esta unidad debe iniciar-
se con la preparacion y posterior visita a una
central eléctrica. En otro caso, puede suplirse
con un video sobre el funcionamiento de alguna
de estas centrales.

Los datos recogidos de cualquiera de estas
formas deben dar pie a una puesta en comtn en
clase en la que se trataran diferentes aspectos
técnicos, sociales y ecologicos relacionados
con estos sistemas de produccién de energla.

La proyeccion de alguna pelicula que mues-
tre el impacto de los sistemas de produccion de
energia eléctrica sobre el medio ambiente, por
ejemplo, “El sindrome de China”, puede crear el
clima adecuado para provocar un debate.

S e e S T S 1
EVALUACION DE LA UNIDAD

Qué evaluar

Scm las intenciones educativas de la unidad,
explicitadas en los Objetivos didacticos, las que
informan todo lo relativo a qué evaluar.

Dado que los Objetivos didacticos, al estar
expresadas en términos de capacidades que se
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pretenden desarrollar, no traducen conductas
claramente observables, es necesario disponer
de unos criterios de evaluacion, que permitan
conocer el grado de progreso alcanzado res-
pecto de las citadas capacidades, tanto del gran
grupo como de cada uno de los alumnos, asi
como del funcionamiento de la unidad en su
conjunto.

Estos criterios, que se desprenden de los
Obijetivos didacticos, deben ser sencillos, com-
prensibles por los alumnos y agiles de manejar,
ydeben estar presentes en todos los juicios que
se emitan, tanto por parte del profesor como de
los alumnas, en el desarrollo de la unidad.

En las distintas ocasiones en las que esta
unidad se puso en practica los alumnos cono-
cian que Jos aspectos a observar son los que
dan respuesta a las preguntas siguientes:

En la fase de disefio:

« 4 Los dibujos son aceptables en cuanto a
nimero, calidad y presentacién?

« ¢Los bocetos e ideas de solucion son ori-
ginales?

« Teniendo en cuenta el tiempo y los me-
dios disponibles, ;es razonable esperar
que lo disenado llegue a realizarse?

« ¢Busca solo la informacion y materiales
gue tiene a su alcance o se esfuerza en
buscarlos en otros sitios?

« ¢ Selecciona la informacion, los materia-
les y los operadores que son adecuados
para cada caso?

« ¢ Tomadecisiones después de valorarlas
distintas opciones posibles?

« ¢la estimacioén que se hace en el presu-
puesto se acerca a la realidad?

« ¢Anticipa las operaciones y materiales
que son necesarios para construir la
lampara?

En la construccion:

= ¢Utiliza las herramientas e instrumentos
de medida de forma adecuada?

= ;Hace un buen aprovechamiento de los
materiales?



« ;lalampara funciona tal y como se pre-
tendia?

+ ¢ Es aceptable el nivel de acabado y se
han cuidado otros aspectos que la hacen
agradable a la vista?

« ¢Hay acuerdo entre lo disefiado y lo
construido?

« Cuando existen, las diferencias entre lo
disenado y lo construido ¢son pretendi-
das y fruto de un nuevo disefio parcial que
mejora al anterior?

En su trabajo individual, en equipo y en el
jran grupo:

« ¢ Realizalas tareas asignadas por el equi-
po?

= ¢Aportaideas al grupo y colabora con sus
companeros?

- ¢ Discute ordenadamente?
« ¢Valora el trabajo de los demas?

+ ;Participa en los debates y respeta las in-
tervenciones y opiniones de los demas?

- ¢ Entrega la memoria de acuerdo con las
normas y plazos previstos?

« ¢;Mantiene al dia y de forma correcta su
cuaderno de clase?

Respecto de otros aspectos importantes:

= 4 Utiliza los conocimientos adquiridos en
otras areas?. En particular, ;se expresa
con correccion en los documentos y en
las exposiciones y realiza los calculos de
manera exacta y precisa?

» iAcepta las respuestas a las preguntas
anteriores que, ain suponiendo una valo-
racion negativa respecto de su trabajo,
son dificilmente discutibles?

Conviene que cada alumno disponga de una
copia de las preguntas planteadas, que puede
tener la forma de una plantilla en la que se deja
espacio para anotar la respuesta a cada pre-
gunta o la valoracion de un aspecto a observar.
Un ejemplo de plantilla, para los aspectos rela-
cionados con el disefio y fabricacion de la
lampara, se recoge en el anexo N°4.
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Para algunas preguntas la respuesta puede
ser del tipo todo/nada, después de marcar nive-
les minimos que los alumnos deben conocer.
Pero en la mayor parte de los casos la respues-
ta tiene matices que tienen sentido cuando se
pone en relacion con un determinado alumno
del cual se conoce el punto de partida en el
aspecto que se quiere valorar.

En cualquier caso, la informacion obtenida,
ademas de servir para obtener juicios de valo-
racién individualizada, sobre todo son puntos
de referencia para orientar la ayuda pedagégica
que en cada momento el alumno, el equipo o el
grupo completo necesita.

Coémo y cuando evaluar

La observacidn en clase, el andlisis del pro-
yecto, la memoria y los objetos construidos y la
correccion del cuaderno del alumno permiten
responder a las preguntas planteadas y, de esta
forma, obtener la informacién necesaria para
evaluar la funcionalidad de los aprendizajes
que en cada caso se pretenden.

La evaluacién continua del proceso de traba-
jo se produce de forma natural, porque el diélo-
go establecido entre lo que se va haciendo en
cada momento y su valor funcional y estético es
constante. Por otra parte, el proceso es lo
suficientemente interactivo como para que el
profesor se haga en cada momento una idea
bastante precisa del conocimiento previo de
sus alumnos, de la idoneidad de las actividades
propuestas, de los medios empleados, etc.

1. Observacion en clase

Como ya se ha dicho en la descripcion de las
actividades de ensefnanza y aprendizaje, en
cada una de las fases el profesor obtiene de
esta forma la informacion necesaria para res-
ponder, en todo o en parte, a las preguntas
planteadas anteriormente. Una importante
ventaja de esta forma de evaluacion es la de
permitir la correccidn inmediata de las desvia-
ciones respecto de lo pretendido. En particular,
tal vez es el Unico modo de evaluar la funciona-
lidad de los aprendizajes relativos a las técnicas
de uso de los materiales y herramientas y, ensu
caso, realizar las oportunas correcciones.



2. Cuaderno y documentos elaborados por los
alumnos

A través de estos elementos se puede eva-
luar directamente una serie de aspectos impor-
tantes: expresion gréafica y escrita, orden, lim-
pieza, habita de trabajo, capacidad para elabo-
rar documentos técnicos e informes, uso de las
distintas fuentes de informacion, etc.

El profesor debe corregir regularmente los
cuadernos y, cuando €l mismo o el alumno
implicado lo estimen conveniente, comentar la
correccion realizada. Hay distintos momentos
en la marcha del proceso en los cuales es
posible hacer estos comentarios en paralelo
con otra actividad que se realiza en el aula.
Especialmente indicado para ello son los perio-
dos intermedios de cada una de las fases de la
unidad, cuando los alumnos ya conocen de
forma precisa el objetivo de la fase y estan
ocupados en la ejecucion de la tarea.

i
3. Objeto construido

Desde el punto de vista de la evaluacion, en
el producto final se reflejan una parte importan-
te de los contenidos relacionados con las técni-
cas de fabricacién, uso de herramientas y ma-
teriales, operadores, capacidad organizativa
del equipo, constancia, gusto por el trabajo bien
realizado, etc.... Por lo tanto, da una idea del
grado de desarrollo de los aprendizajes que se
pretenden con la unidad, cosa que puede ob-
servar claramente el alumno y que facilita la
autoevaluacion.

El anexo N°4 es un ejemplo de plantilla en la
que se recogen los aspectos que se deben
tener en cuenta para evaluar las lamparas.

4. Pruebas y ejercicios escritos

La aprendizajes que se pretenden pueden
afianzarse mediante la realizacion de ejercicios
escritos y esta intencion, mas que el control,
debe ser la intencion principal de este tipo de
actividad.

En esta unidad puede ser necesario realizar
este tipo de ejercicios para alguna de las activi-
dades puntuales, o las complementarias, y los
resultados que se obtengan deben servir al
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profesor para evaluar lo conseguido con dichas
actividades. Preguntas del tipo de las que apa-
recen en el anexo N°5 pueden servir como
referencia para elaborar pruebas que sirvan
para el objetivo citado.

5. Encuestas de autoevaluacion y de evalua-
cion de la unidad

En la puesta en practica de esta unidad, y de
otras que le precedieron, estas encuestas te-
nian dos tipos de intenciones. En relacién con el
grupo de alumnos que realizaban las activida-
des, se pretendia hacer mas fluidas las relacio-
nes en el aula y, de esta forma, facilitar el
proceso de ensefanza y aprendizaje. Pensan-
do en cursos sucesivos, se pretendia medir el
interés que la actividad central y cada una de las
actividades complementarias despertaba en
los alumnos de este ciclo.

Menos frecuente fue utilizar estas encuestas
para la finalidag que en principio parece mas
obvia, servir como corrector de las opiniones
del profesor. En algln caso sirvieron para depu-
rar errores en el uso de los criterios previamente
establecidos y, en los casos que las diferencias
eran notables y siempre con la referencia a los
criterios, el desacuerdo se utilizd tratando de
conseguir que los alumnos implicados tuviesen
una imagen de si mismos acorde con sus apti-
tudes y actitudes reales.

Las distintas encuestas de autoevaluacion
que en la puesta en practica de esta unidad se
plantearon a los alumnos, recogen, con formu-
laciones muy semejantes, las mismas pregun-
tas que se refieren a los aspectos a observar en
el desarrollo de la unidad.

Respecto de las encuestas de evaluacion,
de esta y otras unidades semejantes, las pre-
guntas que se plantearon a los alumnos son del
siguiente tipo:

1. La “Actividad X" me ha parecido:

_ Muy facil __Muy atractiva
__Facil __Bastante atractiva
__Normal __Normal

__Dificil __Poco atractiva
_Muy dificil __Nada atractiva



2. Con la "Actividad X" he aprendido:
__Algo
__Nada

_ Mucho

__Poco

3. Lo que he aprendido en la “Actividad X" es:

__Muy atil _util __Poco dtil
4. Valora, entre 0 y 10, las aportaciones y la
actuacién del profesor durante el desarro-

llo de la “Actividad X".

Valoracién__

5. ;Cambiarias algo en la “Actividad X"?.
¢ Qué quitarias y qué anadirias?. Justifica
la respuesta.

7. Comentario iibre sobre la “Actividad X"

Estas encuesias, que siempre son anoni-
mas, aisladamente suelen confirmar la impre-
sion que el profesor obtiene cuando observa las
reacciones de los alumnos en el desarrollo de la
unidad. Su valor se revela cuando se comparan
los resultados obtenidos para unidades y activi-
dades distintas. Esta comparacién permite ob-
tener conclusiones respecto del interés que en
los alumnos despierta una determinada activi-
dad o, en su conjunto, una unidad.

EVALUACION DEL
FUNCIONAMIENTO DE LA UNIDAD

La informacién generada por las encuestas a
los alumnos, junto con la que procede de los
otros instrumentos de evaluacion, permitio ob-
tener conclusiones que, en sucesivas aplicacio-
nes, fueron perfilando la unidad hasta adquirirla
forma que aqui se propone. Al mismo tiempo,
permiten confirmar su pertinencia para el ciclo
que se sugiere y para los alumnos concretos a
los que se dirigia.

En este proceso de revisidn de la unidad, las
variables que, fundamentalmente, se han teni-
do en cuenta han sido:

1. Las capacidades que se pretendian tra-
bajar y el grado de progreso en las mis-
mas (objetivos diddcticos):
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= ¢ Han sido una buena guia para dirigir
el proceso?

+ ¢ Han resultado ser adecuadas o, por
el contrario, exigen maodificaciones
tanto para la unidad como para el pro-
yecto curricular de ciclo?

* ;Se han detectado dificultades de
aprendizaje, tanto para el colectivo
clase como para alumnos concretos?,
y en este Ultimo caso, ;qué estrategias
de atencion a las diferencias conviene
introducir?

. El diseno de las actlividades de ensenanza

y aprendizaje:

+ ;Se ha adaptado a las capacidades e
intereses de los alumnos?

+ . El problema central de la unidad ha
sido suficiente motivador?, ;el grado
de libertad con que se ha planteado ha
sido el adecuado?

« Las actividades puntuales de aporte
deinformacion, ¢han sido suficientes y
adaptadas a la necesidad de cada
momento? Las actividades comple-
mentarias, ;han cubierto la finalidad
que tenian?

= La seleccion de contenidos concretos
de cada actividad, ¢ ha resultado perti-
nente?

. En la intervencion del profesor:

¢Se ha respetado la autonomia y la crea-
tividad de los alumnos?

¢ Se ha abusado en la exposicién de infor-
maciones que podrian haber buscado los
alumnos?

¢ Se ha detectado la necesidad de inter-
venir y orientar mas en alguno de los
momentos de la unidad?

¢,Se ha observado la necesidad de pre-
cauciones especiales en alglin momento
del proceso?

¢,Se ha atendido a los distintos grupos en
funcién de la necesidad de cada mo-
mento?

¢ Ha habido dificultades de relacion entre
profesor y alumnos, o entre alumnos? En



caso afirmativo, ;Puede estar el origen
en el disefio de la unidad o en su puesta
en practica?

4. Los recursos materiales:

= ¢ Se ha detectado la necesidad de al-
guna nueva herramienta para la dota-
cion del taller, materiales para el alma-
cén o documentos de consulta para la
biblioteca del aula?

+ ¢ Eldesarrollo de la unidad sugiere al-
gunas modificaciones respecto de la
organizacién del espacio?

+ ¢Elgasto que genera la unidad supera
el presupuesto para el area?

5. £l tiempo programado:

+ ¢ Fue suficiente para la unidad en su con-
juntoy para cada una de las actividades?.

» ¢Ha habido tiempo para la observacion
del trabajo de los alumnos y para la aten-
cién individualizada?

« ¢Hapermitido reposary reflexionar sobre
lo realizado?

= ¢ Ha habido tiempo para lo espontaneo y
la relacién interpersonal?

Este proceso que, en condiciones semejan-
tes a las aqui se describen, para esta unidad se
inici6 en el curso 1984-85, no debe considerar-
se, en modo alguno, un proceso terminado. Por
el contrario, cada profesor debe reiniciarlo a
partir del punto que aqui se sugiere, o en otro
que su propia experiencia y situacion le permite
considerar que es mas adecuado, en cada
momento, para sus alumnos.
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MATERIALES DE TRABAJO
DEL PROFESOR Y DEL
ALUMNO

372




W

ANEXO 1

Bocetos y fotografias de algunas de las ldmparas construidas por los alumnos

40 cm

——————

. Empalme de tubos que hacen la lampara

giratoria.

. Interruptores fijos.
. Reflectores.
. Bombillas: 4, bombilla normal

4, Bombilla de luz natural
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. Tubo de P.V.C. (La base).

. Empalme de curce de tubo de P.V.C.

. Cable gue lleva la electricidad por toda la
lampara.

. Enchufe.

. Boquilleros.
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1. Reflector.

2. Cuerpu. 5. Enchufe.
3. Cubiletes 6. Cable.

4. Pie. 7. Interruptor.
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ANEXO 2

Presupuesto, carta comercial y anuncios publicitarios
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ANEXO 3
Estudio econdémico-administrativo
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Anélisis del recibo de la luz
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Analisis del recibo de la luz
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ANEXO 4

Plantilla para la evaluacion de las lamparas

Para facilitar la emisién de juicios y valoracio-

nes, respecto de los objetos que disenan y
construyen los alumnas, es conveniente dispo-
ner de una plantilla en la que se recogen los
distintos aspectos a pbservar.

La que aqui se propone se utilizé en una de

las ocasiones en las que se puso en practica
esta unidad. En su momento se confecciong,
con la participacién efectiva de los alumnos, en
un debate que tuvo lugar en una de las primeras
sesiones de la fase de disefio. En este debate
los alumnos y el profesor proponian los aspec-
tos a observar, se discutia su pertinencia y se
inclufa en la plantilla cuando se consideraba
razonable.

Esta es la forma en la que debe utilizarse

este ejemplo de plantilla: como punto de partida
para elaborar una que sea significativa para el
grupo de alumnos con los que se pone en
practica la unidad.

Aspectos a tener en cuenta en la evaluacion
de las lamparas:

A. Funcionales y de acabado.

1. Estabilidad de la lAmpara en cualquiera
de las posiciones de la pantalla.

2. Fiabilidad de las uniones moviles.
— Desde el punto de vista mecanico.
— En la proteccién del cable.

3. Acabado y fabricacion:
— En el mecanizado de la madera.
— En el mecanizado de los metales.
— En el mecanizado de los plasticos.
— En el mecanizado de otros materiales.

- En el embornamiento, conexién y ais-
lamiento de los cables.

— En el pintado o en otros tipos de recu-
brimiento.

— En el uso de adhesivos para las unio-
nes fijas.
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B. Acuerdo entre lo disefado y lo construido.
1. En las medidas.

2. En los materiales.

C. Ergonémicos.

1. Accesibilidad y facilidad de uso del inte-
rruptor.

2. Capacidad de la lampara para dirigir el
haz de luz y no deslumbrar.

3. Accesibilidad al interruptor y al portalam-
paras para efectuar reparaciones.

4. Facilidad para sustituir la bombilla cuando
sea necesario cambiarla.

5. Pantalla suficientemente ventilada para
evitar incendios y quemaduras.

D. Originalidad.
1. Formas no habituales.

2. Uso de materiales comunes de forma
novedosa.

3. Uso de materiales cuyo uso no es fre-
cuente en la fabricacion de lamparas.

4. Otros aspectos que a la vista de cada
lampara, por su caracter novedoso,
deben valorarse en este apartado.

E. Estéticos.

1. Acuerdo, por coincidencia o por contras-
te, entre el estifo de la lampara y el
ambiente en el cual se va a utilizar.

2. Otros valoraciones estéticas que cada
lampara concreta pueda sugerir.



ANEXO 5

Ejemplos de preguntas para pruebas y ejercicios escritos

. Respecto del recibo de la luz cuya fotoco-
pia se entrega responde a las siguientes
preguntas:

i) ¢Cuadl es la potencia contratada por el
usuario?

ii) ¢,Cual es el periodo de tiempo al que
corresponde dicha factura?

iii) ¢ Cudl fue el consumo de energia eléc-
trica en dicho periodo?

. Describe las transformaciones de ener-
gia que deben producirse para que, a
partir del combustible que se quema en
una central térmica, podamos iluminar-
nos con una bombilla.

. Para elegir una bombilla adecuada para
un determinado uso e instalacién, jcua-
les son las caracteristicas fundamentales
de la misma que debemos tener en cuen-
ta? ¢ Por qué?

. Describe las ventajas e inconvenientes
de los tres métodos de produccion de
energia eléctrica mas comunes: térmica,
hidradlica y nuclear.

a) ¢Cudl es la misién del interruptor dife-
rencial en una instalacion eléctrica
doméstica?

b) ;,Como se comprueba si funciona co-
rrectamente?

. Sospechas que el contador de energia
eléctrica de tu casa no funciona de mane-
ra correcta y marca mas consumo que el
que se realiza. Antes de efectuar la co-
rrespondiente reclamacién, ;cémo con-
firmarias que no estas equivocado?

. Un aparato metélico que funciona con
energia eléctrica da "calambres”.
i) ¢, Cudl puede ser la causa?

i) ¢ Cuando puede convertirse en un ries-
go para nuestra vida lo que parece ser
solo una pequefia maolestia?

iii) Ante una situacién de este tipo, ;cémo
se debe actuar?

8. Cada vez que se conecta un determinado

aparato eléctrico- se desconecta el inte-
rruptor magnetotérmico.

i) ¢Cudles pueden ser las posibles cau-
sas?

ii) ¢ Cémo debemos actuar en cada caso?

9. En una habitacion la luz se puede encen-

der o apagar desde el mecanismo situado
en la puerta o desde el que esta situado
junto a la cabecera de la cama.

i) Dibuja el esquema del montaje eléctri-
co.

ii) Describe los operadores que se nece-
sitan.

iii) Sobre el circuito dibujado, explica el
funcionamiento de este montaje eléc-
frico.

10. En el plano de la vivienda que se entrega,

cada punto de luz esta formado por un
portalamparas y una bombilla.

i) ¢ Cuantos operadores de cada tipo son
necesarios para montar la instalacion
de los puntos de luz sefialados en el
plano?

bombillas............
portalamparas........___
interruptores........
‘conmutadores......... _
llaves de cruce......

iiy Aproximadamente y suponiendo que
la conduccidn eléctrica sigue el cami-
no indicado en el plano, jcuantos metros
de cable de cada color se necesitan?

(11T (o R













Ministerio de Educaciony Ciencia



	EJEMPLFICACIONES DEL DISEÑO CURRICULAR BASE Secundaria Obligatoria

	Créditos

	ÍNDICE
	Prólogo
	La construcción de presas: una necesidad y unapolémica
	Práctica recreativa del balonvolea
	La luz, definidora de lormas
	Desertización y degradación del suelo
	Técnicas de comprensión y expresión poética
	Consumerism and quality of life
	La proporcionalidad
	Música para la paz
	Diseño y construcción de una lámpara de sobremesa


