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PrROLOGO

Los gobiernos se interesan cada vez mds por los andlisis comparativos internacionales sobre las oportunidades y los
resultados de la educacién, al tiempo que desarrollan politicas para mejorar las expectativas sociales y econémicas de
los individuos, proporcionar incentivos para una mayor eficiencia de la escolarizacién y contribuir a movilizar recursos
que satisfagan las crecientes demandas. La Direccién de Educacién y Competencias de la OCDE contribuye a estos
esfuerzos mediante la elaboracién y el anélisis de indicadores cuantitativos comparables a nivel internacional, que se
publican anualmente en Panorama de la educacién. Junto con los informes de la OCDE sobre politicas nacionales, estos
indicadores pueden ayudar a los gobiernos a construir unos sistemas de educacién mas efectivos y equitativos.

Panorama de la educacion responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos interesados en
ensefianzas politicas novedosas hasta académicos que necesitan datos para elaborar nuevos analisis, sin olvidar al
publico general que desea seguir el progreso de su sistema educativo reflejado en el rendimiento de sus estudiantes
a escala mundial. Esta publicacién analiza la calidad de los resultados del aprendizaje, las herramientas politicas y los
factores contextuales que determinan dichos resultados, asi como los diversos beneficios particulares y sociales que
conlleva la inversién en educacién.

Panorama de la educacion es el producto de un largo esfuerzo de colaboracién entre los gobiernos de los paises miem-
bros de la OCDE, los expertos y las instituciones que trabajan en el marco del programa de Indicadores de Sistemas
Educativos (INES) de la OCDE, y el Secretariado de la OCDE. La publicacién ha sido preparada por el personal de la
Divisién de Innovacién y Medicién del Progreso de la Direccién de Educacién y Competencias de la OCDE, bajo
la responsabilidad de Dirk Van Damme y Corinne Heckmann, y en cooperacién con Etienne Albiser, Diogo Amaro de
Paula, Rodrigo Castafieda Valle, Eric Charbonnier, Jodo Collet, Rie Fujisawa, William Herrera Penagos, Soumaya
Maghnouj, Gabriele Marconi, Camila de Moraes, Simon Normandeau, Joris Ranchin, Cuauhtémoc Rebolledo Gémez,
Gara Rojas Gonzalez y Markus Schwabe. Han proporcionado apoyo administrativo Laetitia Dehelle, y consejo adicio-
nal y apoyo analitico Anithasree Athiyaman, MarieHéléne Doumet, Michael Jacobs, Karinne Logez, Martha Rozsi,
Giovanni Maria Semeraro, Cailyn Torpie y Benedikt Weifd. Marilyn Achiron, Marika Boiron, Cassandra Davis y So-
phie Limoges han prestado un valioso apoyo en los procesos de edicién y produccién. Los paises miembros han diri-
gido el desarrollo de esta publicacién por medio del Grupo de Trabajo INES, y con la colaboracién de las Redes INES.
Al final del libro se facilita la lista con los nombres de los miembros de los diversos organismos y de los expertos in-
dividuales que han colaborado en esta publicacién en particular y con el programa INES de la OCDE en general.

A pesar de que en los tltimos afios se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la OCDE contindan
esforzandose por fortalecer la relacién entre las necesidades de las politicas y la disponibilidad de los mejores datos
comparables a nivel internacional. Esto plantea diversos desafios y compromisos. En primer lugar, los indicadores
deben responder a cuestiones educativas prioritarias en las agendas politicas nacionales, y en las que la perspectiva
de la comparacién internacional pueda ofrecer un valor afiadido al resultado de los anélisis y las evaluaciones de
ambito nacional. En segundo lugar, a pesar de que los indicadores deben facilitar al maximo la comparabilidad, tam-
bién deben tener en cuenta las diferencias histéricas, institucionales y culturales que hacen tnico a cada pais. En
tercer lugar, es necesario presentar los indicadores de la manera mas sencilla posible, pero sin perder un grado de
complejidad que permita reflejar la existencia de multiples realidades educativas. Por tltimo, aunque se intenta li-
mitar el conjunto de indicadores, este ha de ser lo suficientemente amplio como para que resulte ttil a los responsa-
bles politicos de los distintos paises, que se enfrentan a diferentes desafios educativos.

La OCDE no se limitara a seguir afrontando estos desafios con determinacién y a desarrollar indicadores en dreas donde
la elaboracién de datos es factible y prometedora, sino que continuard avanzando en aquellas otras dreas en las que to-
davia se requiera una considerable inversién en el trabajo conceptual. En este sentido, los préximos esfuerzos se van a
centrar en el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) y en su ampliacién mediante la Encuesta
sobre las Competencias de los Adultos, que forma parte del Programa para la Evaluacién Internacional de las Competen-
cias de los Adultos (PIAAC), asi como en el Estudio Internacional sobre Ensefianza y Aprendizaje (TALIS) de la OCDE.
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EDITORIAL

Medir lo que importa en educacion: Supervision
del Objetivo de Desarrollo Sostenible para educacion

En septiembre de 2015, los lideres internacionales se reunieron en Nueva York para establecer una serie de objetivos
ambiciosos para el futuro de la comunidad mundial. El Objetivo 4 de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
pretende garantizar «una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos». Una serie de metas e indicadores mds especificos detallan lo que los paises deben
ofrecer para el afio 2030. La OCDE considera que los ODS constituyen una oportunidad excepcional de promover
una agenda de progreso social inclusivo en todo el mundo, por lo que colaborara con otras organizaciones interna-
cionales en la ejecucién de esos objetivos y sus metas, incluida la aplicacién de las herramientas exclusivas con las
que la OCDE cuenta para supervisar y evaluar las medidas de progreso social y proporcionar asesoramiento sobre
politicas especificas para cada pais.

Hay dos aspectos concretos del Objetivo 4 que lo distinguen de los anteriores Objetivos de Desarrollo del Milenio
(ODM), vigentes en materia de educacién entre los afios 2000 y 2015. En primer lugar, el Objetivo 4 es verdadera-
mente global. Los ODS establecen una agenda universal; no distinguen entre paises ricos y pobres. Todos y cada uno
de los paises deben afrontar el desafio de alcanzar los ODS. En segundo lugar, el Objetivo 4 sitaa la calidad de la
educacién y los resultados del aprendizaje en un lugar privilegiado, aunque el acceso, la participacién y la matricula-
cién, que es donde se centraba la atencién de la agenda de los ODM, siguen siendo asuntos prominentes. Queda atin
mucho camino por recorrer para que el mundo pueda ofrecer acceso equitativo a una educacién de calidad para todos.
Se calcula que 57 millones de nifios todavia no pueden acceder a la educacién primaria y son demasiados los que
contintan quedando excluidos de las ventajas de la educacién debido a la pobreza, el sexo, el origen étnico, el lugar
en el que viven y los conflictos armados.

Sin embargo, la participacién en la educacién no constituye un fin en si mismo. Lo que a las personas y a nuestras
economias les importa son las competencias que se adquieren por medio de ella. Son las competencias y las cualida-
des personales que se desarrollan mediante la escolarizacién, y no los titulos y los certificados académicos que se
obtienen, las que logran que las personas tengan éxito y fortaleza en sus vidas privadas y profesionales. También
resultan fundamentales para determinar el bienestar individual y la prosperidad de las sociedades.

Las evaluaciones internacionales que la OCDE realiza sobre los resultados del aprendizaje y las competencias reflejan
la magnitud y la importancia de los desafios que se afrontan en materia de educacién. En los 65 paises de renta alta
y media que participaron en 2012 en el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE,
una media del 33 % de los jévenes de 15 afios no alcanzaron un nivel basico de competencia en matemadticas y un
26 % no lo alcanzaron en lectura. Esto significa que aproximadamente 800.000 j6venes de 15 afios en México,
168.000 en Francia y alrededor de 1,9 millones en Brasil atn no cuentan con los conocimientos y competencias ba-
sicos que necesitan para prosperar en las sociedades modernas.

El cambio de orientacién en cuestiones relacionadas con el acceso y la matriculaciéon propia de los Objetivos de Desa-
rrollo del Milenio (ODM) a los asuntos de la calidad de la educacién propios del Objetivo 4 de los Objetivos de Desa-
rrollo sostenible (ODS) ha exigido la implementacién de un sistema que pueda medir los resultados reales del apren-
dizaje de los nifios y j6venes a diversas edades y en distintos niveles de educacién. La OCDE ya ofrece herramientas de
medida en este sentido y mantiene el compromiso de mejorar, ampliar y enriquecer sus herramientas de evaluacién.

El estudio PISA, por ejemplo, evalta los resultados del aprendizaje de los estudiantes de 15 afios en lectura, mate-
mdticas, ciencias y resolucién de problemas en colaboracién. En diciembre de 2016 estaran disponibles los resultados
del ciclo PISA mads reciente, en el que participan mas de 70 paises de renta alta y media. PISA ofrece una medida
s6lida y comparable de los progresos, de modo que todos los paises, independientemente de su situacién de partida,
puedan ver claramente en qué punto del camino se encuentran con respecto a unos objetivos acordados a nivel in-
ternacional sobre la calidad y la equidad en educacién. Mediante el estudio PISA los paises también pueden fortalecer
su capacidad de recopilar datos relevantes, puesto que, aunque la mayoria de los paises participantes ya tienen ins-
taurados unos sistemas adecuados, no ocurre lo mismo en muchos paises de renta baja. A este respecto, la iniciativa
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de la OCDE PISA para el Desarrollo tiene como objetivo no solo ampliar la cobertura de la evaluacién internacional
para que incluya a mds paises de renta media y baja, sino para que ademads ofrezca a esos paises ayuda para construir
sus sistemas nacionales de evaluacién y recopilacién de datos.

PISA también estd ampliando el 4mbito de su evaluacién para incluir otras competencias relevantes para el Objeti-
vo 4. Por ejemplo, para 2018 se estd estudiando una evaluacién de la «competencia global» de los jévenes de 15 afios,
en la que se incluiria su comprensién de la «cultura de la paz y la no violencia, la ciudadania global y el aprecio por la
diversidad cultural y por la contribucién de la cultura al desarrollo sostenible».

Otros datos de la OCDE, como los que se derivan de la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, que forma
parte del Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC), y del Estudio In-
ternacional sobre Ensefianza y Aprendizaje (TALIS) de la OCDE, proporcionan una sélida base de informacién para
supervisar los sistemas educativos. El analisis de la OCDE promueve el aprendizaje de iguales en todos los paises, al
tiempo que se estudian nuevas opciones normativas y se comparan experiencias. En conjunto, los indicadores, datos
estadisticos y analisis de la OCDE se pueden considerar un modelo de cémo proceder para que el objetivo de educa-
cién de los ODS se pueda medir, documentar y exponer.

La Tabla 1 presenta una sinopsis de la informacién y datos que la OCDE puede aportar a la comunidad internacional
para desarrollar un conjunto de indicadores globales que se ocupen de supervisar el progreso de la consecucién del
Objetivo 4. A pesar de que las herramientas de medicién y evaluacién en materia de educacién pueden estar mejor
establecidas que las de otras areas incluidas en los ODS, siguen sin abarcar todos los conceptos que comprenden las
metas relacionadas con esos objetivos. A este respecto, la OCDE esta dispuesta a colaborar con la UNESCO, que su-
pervisa la agenda sobre educacién de los ODS, para recopilar un sistema de datos integral.

Cada atio, Panorama de la educacion presenta el conjunto mas amplio de indicadores sobre educacién del que se dis-
pone a nivel mundial. Los indicadores de la presente edicién de Panorama de la educacién proporcionan los elementos
para evaluar en qué posicién se encuentran los paises de la OCDE para lograr alcanzar las metas de los ODS sobre
educacién (véase Tabla 2). Para cada indicador, la OCDE identifica una referencia cuantitativa. En proximas ediciones
de este informe, se desarrollaran enfoques mas sofisticados mediante la integracién de multiples indicadores en un
indice compuesto que refleje las distintas facetas de los objetivos y metas globales que la Asamblea General de las
Naciones Unidas adoptara en septiembre de 2016.

La comparacién de datos, la fijacién de pardmetros de referencia, el aprendizaje de las buenas practicas y el intercam-
bio de experiencias se encuentran entre los principales cometidos de la OCDE. Los datos se recopilan y procesan con
la maxima precisién y fiabilidad posibles, que en estas actividades resultan indispensables. Panorama de la educacion
siempre se ha centrado en la recopilacién y presentacién de datos; pero ahora, al servicio del Objetivo 4, nuestros
indicadores pueden contribuir a mejorar el bienestar y los resultados econémicos en muchos mdas paises y beneficiar
a muchas més personas.

Convertir el Objetivo 4 en una realidad transformara vidas en todo el planeta. Imaginemos un mundo en el que todos
los nifios tuvieran la oportunidad de desarrollar una comprension lectora y una competencia matematica basicas tras
nueve afios de estudio. Las recompensas acumuladas no solo repercutirian en los estudiantes a nivel particular, sino
en las economias y sociedades a las que estos contribuirian como adultos.

Elrendimiento econémico que se desaprovecha a causa de unas politicas y practicas educativas deficientes es inmen-
so. Para los paises de renta media, los posibles beneficios econémicos de garantizar que todos los jévenes de 15 afios
alcancen al menos el nivel basico de competencia de PISA en lectura, matemadticas y ciencias se calcula en 13 veces
su PIB actual: de media, un PIB un 28 % maés alto en los préximos 80 afios. Para los paises de renta media-alta, que
por lo general muestran unos mejores resultados del aprendizaje, los beneficios se situarian de media en un 16 % mas
de PIB en el mismo periodo. Dicho de otro modo, los beneficios resultantes de luchar contra el bajo rendimiento no
solo eclipsan cualquier coste de mejora que se pueda concebir, sino que también incrementan el bienestar de las
personas y estimulan el crecimiento econémico.

El desafio es enorme, pero también lo es nuestro compromiso para lograrlo!

— . 7
P —

Angel Gurria
Secretario General de la OCDE
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Tabla 1. Datos de la OCDE para medir el progreso encaminado a alcanzar las metas
de los ODS sobre educaciéon

Metas de los ODS sobre educacién*

Datos que la OCDE puede aportar y contribuir a desarrollar

Para 2030, velar por que todas las nifias y todos los nifios
terminen la educacién primaria y secundaria, que ha de ser
gratuita, equitativa y de calidad y producir resultados escolares
pertinentes y eficaces.

Datos sobre las tasas de matriculacién y finalizacion procedentes de fuentes admi-
nistrativas y de las recopilaciones de datos INES.

Datos sobre rendimiento en lectura y matematicas de los estudiantes de 15 afios
en PISA.

Necesidad de desarrollar evaluaciones sobre los resultados del aprendizaje a la fi-
nalizacién de la educacién primaria.

PISA para el Desarrollo mejorara las metodologias para calcular la poblacién no
escolarizada.

Para 2030, velar por que todas las nifias y todos los nifios tengan
acceso a servicios de atencién y desarrollo de la primera infancia
y a una ensefianza preprimaria de calidad, a fin de que estén
preparados para la educacién primaria.

Datos administrativos recopilados por medio de las encuestas INES sobre matricu-
lacién en desarrollo de la primera infancia y educacién preprimaria.

Se est4 realizando un Proyecto de evaluacién de los resultados del aprendizaje tempra-
no (Early Learning Outcomes assessment Project), que generaré datos acerca del de-
sarrollo de las competencias cognitivas, sociales y emocionales de los nifios pequefios.

Para 2030, asegurar el acceso en condiciones de igualdad para
todos los hombres y las mujeres a una educacién técnica, pro-
fesional y terciaria de calidad, incluida la universitaria.

Tasas de matriculacién procedentes de las recopilaciones de datos INES para edu-
cacién terciaria y programas de formacién profesional de educacién secundaria
superior, por sexo.

Participacién en la educacién para adultos formal y no formal de la Encuesta sobre
las Competencias de los Adultos (PIAAC).

Para 2030, aumentar sustancialmente el nimero de jévenes y
adultos que tienen las competencias necesarias, en particular
técnicas y profesionales, para acceder a un empleo y un trabajo
decentes y al emprendimiento.

Datos sobre aptitud en las competencias de resolucién de problemas digitales en
las personas de 16 a 65 afios de la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos
(PIAAC).

Datos sobre comprension lectora y competencia matemética en las personas de 16
a 65 afios de la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC).

Para 2030, eliminar las disparidades de género en la educacién y
garantizar el acceso en condiciones de igualdad de las personas
vulnerables, incluyendo a las personas con discapacidad, a los
pueblos indigenas y a los nifios en situaciones de vulnerabilidad,
a todos los niveles de la educacién y la formacién profesional.

Datos sobre matriculacién, graduacién y nivel de educacién alcanzado para todos
los niveles CINE procedentes de las recopilaciones de datos INES, por sexo.
Datos sobre nivel de educacién alcanzado para los niveles CINE 3 y superiores,
por sexo, condicién de inmigrante, nivel de educacién alcanzado de los padres e
idioma utilizado en el hogar, procedentes de la Encuesta sobre las Competencias
de los Adultos (PIAAC).

Datos sobre inversiéon econémica publica y privada en educacién procedentes de
las recopilaciones de datos INES.

Datos sobre politicas de equidad relacionadas con el acceso y la financiacién desti-
nada a la poblacién desfavorecida procedente de los estudios por paises del proyecto
de la OCDE sobre Asignacién Eficiente de Recursos en Educacion.

Datos sobre la ayuda a la educacién recopilados por el Comité de Ayuda al Desarrollo
(CAD) dela OCDE.

Para 2030, garantizar que todos los jovenes y al menos una
proporcién sustancial de los adultos, tanto hombres como mu-
jeres, tengan competencias de lectura, escritura y aritmética.

Datos sobre comprensién lectora y competencia matematica de la Encuesta sobre
las Competencias de los Adultos (PIAAC), por edad y sexo.

Participacién en las actividades de formacién en competencias basicas de la Encuesta
sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC).

Para 2030, garantizar que todos los alumnos adquieran los co-
nocimientos tedricos y pricticos necesarios para promover el
desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacién
para el desarrollo sostenible y la adopcién de estilos de vida
sostenibles, los derechos humanos, la igualdad entre los géneros,
la promocién de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania
mundial y la valoracién de la diversidad cultural y de la contri-
bucién de la cultura al desarrollo sostenible, entre otros medios.

® Datos globales sobre competencias del ciclo PISA 2018.

Datos sobre competencia en ciencias y sensibilizacién medioambiental del ciclo
PISA 2015.

Datos sobre la confianza interpersonal y otros resultados sociales de la Encuesta
sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC).

Encuestas INES/NESLI sobre curriculos, campos tematicos y tiempo de aprendizaje
en los centros educativos.

Construir y adecuar instalaciones escolares que respondan a
las necesidades de los nifios y las personas con discapacidad
y tengan en cuenta las cuestiones de género, y que ofrezcan
entornos de aprendizaje seguros, no violentos, inclusivos y
eficaces para todos.

Datos sobre entornos de aprendizaje, recursos y equipos (incluidas las TIC y la
conectividad) de los estudios PISA.
Indicadores sobre el ambiente en el centro educativo, incluida la violencia y el
comportamiento problematico de los estudiantes, del Estudio Internacional sobre
Ensefianza y Aprendizaje (TALIS).

Para 2020, aumentar sustancialmente a nivel mundial el n-
mero de becas disponibles para los paises en desarrollo, en
particular los paises menos adelantados, los pequefios Esta-
dos insulares en desarrollo y los paises de Africa, para que sus
estudiantes puedan matricularse en programas de estudios
superiores, incluidos programas de formacién profesional y
programas técnicos, cientificos, de ingenieria y de tecnologia
de la informacién y las comunicaciones, en paises desarrollados
y otros paises en desarrollo.

Datos recopilados por el Comité de Ayuda al Desarrollo (CAD) de la OCDE sobre
las becas incluidas en los programas de ayuda al desarrollo.

Para 2030, aumentar sustancialmente la oferta de maestros
cualificados, entre otras cosas mediante la cooperacién interna-
cional para la formacién de docentes en los paises en desarrollo,
especialmente los paises menos adelantados y los pequefios
Estados insulares en desarrollo.

® Datos sobre profesores de las encuestas INES/NESLI.

Datos sobre profesores, formacién docente y desarrollo profesional de los profesores
del estudio TALIS y del cuestionario para profesores de PISA.

Datos sobre el estudio sobre Preparacién Inicial de los Profesores (ITP), de proxima
publicacién.
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Tabla2. Progresos delos paises dela OCDE encaminados a alcanzar las metas delos ODS sobre educacién

Metas de los ODS
para educacién*

Parametros de referencia 80 95 60 60 75 50 70 0,7 0 95
Alemania 82 99 64 64 74 47 68 0,7 -50

Australia 80 101 66 77 58 71 1,5 38 98
Austria 81 96 70 61 71 45 64 1,5 -19

Bélgica' 81 98 67 65 72 53 67 0,7 0 98
Canada' 86 93 65 83 51 75 0,8 13 98
Chile 48 94 87 34 47 13 44 0,5 86
Corea 91 94 55 78 46 72 0,4 8 96
Dinmarca 83 98 89 70 82 50 63 0,8 0 94
Eslovenia 80 90 72 49 75 35 71 0,6 2

Esparia 76 97 72 75 32 62 0,7 -7 97
Estados Unidos 74 90 52 64 74 48 58 1,0

Estonia 89 51 82 51 75 0,7 94
Finlandia 88 79 53 67 91 62 80 0,5 92
Francia 78 101 40 62 0,6 -10 90
Grecia 64 91 39 73 31 58 0,2 -52

Hungria 72 96 42 63 67 0,6

Irlanda 83 100 51 80 45 66 0,6 1

Islandia 79 86 86 60 0,6 92
Israel 66 98 70 50 75 38 50 0,4 94
Italia 75 97 44 76 29 53 0,5 -2 79
Japén 89 96 80 53 78 72 75 0,6 -1 88
Letonia 80 96 75 63 1,0 91
Luxemburgo 76 o) 32 74 59 0,9 1

México 45 113 38 57 34 0,3 62
Noruega 78 98 81 72 91 58 59 0,8 1 93
Nueva Zelanda 77 98 96 75 78 58 68 1,1 7

Paises Bajos 85 99 70 73 82 60 70 0,7 -30 92
Polonia 86 95 74 32 76 42 66 0,4 99
Portugal 75 96 65 69 54 0,5 -1 82
Reino Unido* 78 99 61 79 64 1,0 -7 92
Republica Checa 79 89 69 59 76 49 66 0,9 1 77
Republica Eslovaca 73 81 59 50 64 51 61 0,8 89
Suecia 73 95 62 72 87 58 62 0,6 9 90
Suiza 88 98 80 83 66 0,7 -1

Turquia 58 71 94 22 72 12 38 0,1 134

Media de la OCDE 77 95 68 57 76 46 63 0,7 1 90
Media de la UE 22 79 95 63 57 76 46 65 0,7 -10 90

Notas: Las cifras superiores a los patrones de referencia aparecen en color azul claro. La falta de correspondencia entre los datos de la poblacién y
los datos de la matriculacién pueden dar como resultado tasas superiores al 100 %.

1. Para las metas 4.4, 4.6 y 4.c, Bélgica hace referencia solo a Flandes. Para la meta 4.c, Canada hace referencia solo a Alberta, y Reino Unido hace
referencia solo a Inglaterra.

*Leyenda acerca de las Metas de los ODS sobre Educacién

Porcentaje de estudiantes de 15 afios con un rendimiento equivalente o superior al Nivel 2 en la escala de matematicas (PISA, 2012).

Tasas de matriculacién en educacién preprimaria a los 5 afios (INES, 2014).

Tasas de ingreso por primera vez en educacion terciaria (INES, 2014).

Porcentaje de personas de 24 a 64 atios en los grupos 3 y 4 de competencia y disposicién a utilizar las TIC en la escala de resolucién de proble-

mas (PIAAC 2012/2015).
Indice de inclusién en PISA (PISA, 2012).

Porcentaje de adultos con un rendimiento equivalente o superior al Nivel 3 en la escala de comprensién lectora (PIAAC 2012/2015).

L&A Porcentaje de estudiantes con los niveles A, B o C en el indice de rendimiento en ciencias medioambientales (PISA, 2006).

Ordenadores para fines educativos por estudiante, indice medio (PISA, 2012).

Becas y coste por estudiante en los paises donantes (en millones de délares estadounidenses, diferencia entre 2012 y 2014).

Porcentaje de profesores de nivel CINE 2 que han finalizado programas de formacién o capacitacién del profesorado (TALIS, 2013).
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INTRODUCCION:
LOS INDICADORES Y SU ESTRUCTURA

@ Estructura organizativa

Panorama de la Educacién 2016: Indicadores de la OCDE ofrece una gran variedad de indicadores actualizados y com-
parables que reflejan un consenso profesional sobre cémo medir el estado actual de la educacién a escala internacio-
nal. Los indicadores aportan informacién sobre los recursos humanos y econémicos invertidos en educacién, sobre
el funcionamiento y la evolucién de los sistemas educativos y de aprendizaje, y sobre el rendimiento de las inversio-
nes realizadas en educacién. Los indicadores estan organizados por temas y van acompafiados de informacién sobre
el contexto de la politica educativa y de una interpretacién de los datos. Los indicadores de educacién se presentan
dentro de una estructura organizativa que:

= distingue entre los actores de los sistemas educativos: estudiantes y profesores, los marcos de la ensefianza y los
entornos de aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del sistema educativo;

® agrupa los indicadores dependiendo de si estos abordan los resultados del aprendizaje desde una perspectiva in-
dividual o nacional, desde los instrumentos de la politica educativa o las circunstancias que condicionan estos
resultados, o desde los antecedentes o limitaciones que ponen en contexto las decisiones de politica educativa;

® jdentifica las cuestiones de politica educativa relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias prin-
cipales: la calidad de los resultados y las oportunidades de la educacién, la problemética de la equidad en los resul-
tados y las oportunidades de la educacién, y la adecuacién y eficiencia de la gestién de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1. Rendimiento y re-| 2. Instrumentosde politica| 3. Antecedentes y limi-

sultados de la edu- educativa y contextos que taciones que contex-
cacion y del apren- determinan los resulta- tualizan las decisiones
dizaje dos de la educaciéon politicas

I. Participantes | 1.I. Calidad y distribu-| 2.I. Actitudes, compromiso y| 3.I. Caracteristicas del entor-

individuales en ci6n de los resulta- comportamientos indivi- no de alumnos y profe-
la educaciéon y dos individuales de duales con respecto a la sores
el aprendizaje la educacién ensefianza y el aprendi-

zaje

II. Marcos de la | 1.II. Calidad de la trans-| 2.II. Pedagogia, practicas de| 3.II. Condiciones de apren-

ensefianza misién de conoci- aprendizaje y ambiente dizaje de los alumnos y
mientos en el aula condiciones de trabajo
de los profesores

III. Proveedoresde | 1.III. Productividad de las| 2.III. Entorno y organizacién| 3.III. Caracteristicas delos pro-

servicios edu- instituciones docen- escolar veedores de servicios y de
cativos tes y rendimiento sus comunidades
institucional

IV. Conjunto del | 1.IV. Rendimiento global| 2.IV. Pardmetros institucionales 3.IV. Contextos nacionales de

sistema educa- del sistema educativo de todo el sistema, asigna- caracter educativo, social,
tivo cién de recursos y politicas econémico y demografico
educativas
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@ Los actores de los sistemas educativos

El programa de Indicadores de los Sistemas Educativos (INES) de la OCDE pretende evaluar el rendimiento del con-
junto global de los sistemas educativos nacionales, mas que comparar instituciones concretas u otras entidades
subnacionales. No obstante, cada vez es méas evidente que muchas de las caracteristicas importantes del desarrollo,
funcionamiento y repercusién de los sistemas educativos solo pueden evaluarse mediante el conocimiento de los
resultados del aprendizaje y su relacién con los recursos utilizados y los procesos a un nivel individual e institucional.
Con el fin de explicar lo anterior, la estructura de los indicadores distingue en los sistemas educativos un nivel macro,
dos niveles intermedios y un nivel micro. Estos niveles hacen referencia a:

= el conjunto del sistema educativo;

® Jas instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;

® el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones;
® ]os participantes individuales en la educacién y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los datos, pero su importan-
cia se centra principalmente en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas educativos tienen efectos muy
diferentes en cada uno de los distintos niveles del sistema, lo que debe tenerse en cuenta al interpretar los indicado-
res. Por ejemplo, en el nivel de los estudiantes de una clase, la relacién entre los resultados que obtienen y el tamafio
de la clase puede ser negativa si las clases con pocos estudiantes se benefician de un mayor contacto con los profeso-
res. En el nivel de la clase o del centro escolar, sin embargo, a menudo se tiende a agrupar intencionadamente a los
estudiantes de forma que aquellos que presentan mas dificultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos
y reciban una atencién mas individualizada. Por tanto, en el nivel del centro escolar es frecuente que la relacién que
existe entre el tamarfio de la clase y los resultados de los estudiantes sea positiva, lo que sugiere que el rendimiento
de los estudiantes de clases mayores es mejor que el de los de clases mas reducidas. En el nivel del sistema educativo
en su conjunto, la relacién entre los resultados de los estudiantes y el tamario de la clase puede verse afectada, por
ejemplo, por el entorno socioeconémico de los estudiantes del centro o por factores relacionados con la cultura del
aprendizaje de los diferentes paises. Por tanto, los andlisis realizados con anterioridad y en los que se han utilizado
exclusivamente datos del nivel macro han llevado en ocasiones a conclusiones erréneas.

@ Resultados, instrumentos politicos y antecedentes

La segunda dimensién de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles anteriormente
mencionados:

® [os indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los indicadores relacionados
con el impacto de los niveles de conocimiento y competencias en los individuos, las sociedades y las economias, se
agrupan bajo el subtitulo de Rendimiento y resultados de la educacion y del aprendizaje.

= E] subtitulo Instrumentos politicos y contextos agrupa las actividades que tratan de obtener informacién sobre los
instrumentos politicos o las circunstancias que determinan el rendimiento y los resultados en cada nivel.

= Estos instrumentos politicos y contextos tienen, por lo general, antecedentes, es decir, factores que definen o limi-
tan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de Antecedentes y limitaciones. Los antecedentes o
limitaciones suelen ser especificos para un determinado nivel del sistema educativo: los antecedentes en un nivel
inferior del sistema educativo pueden servir de instrumentos politicos en un nivel superior. Por ejemplo, para los
profesores y los estudiantes de un centro escolar, las titulaciones de los profesores suponen una limitacién dada,
mientras que, en el nivel del sistema educativo, el perfeccionamiento profesional del personal docente constituye
un instrumento politico clave.

@ Cuestiones de politica educativa

Cada uno de los elementos de esta estructura se puede utilizar para abordar una serie de cuestiones desde diferentes
perspectivas de la politica educativa. Para los propésitos de esta estructura, las perspectivas politicas se agrupan en
las tres categorias que constituyen la tercera dimensién de la estructura organizativa de los indicadores INES:

= calidad de los resultados y las oportunidades de la educacién;
® jgualdad de resultados de la educacién y equidad de oportunidades educativas;

® adecuacion, efectividad y eficiencia de la gestién de los recursos.
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INTRODUCCION

Ademais de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal en esta estructura permite también modelar
los aspectos dindmicos de la evolucién de los sistemas educativos.

Los indicadores publicados en Panorama de la educacién 2016 se ajustan a esta estructura, aunque a menudo se refieren
a mas de uno de sus elementos.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A, Resultados de las instituciones educativas e impacto del aprendizaje,
estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendimiento y los resultados de la educacién.
Ademas, los indicadores del Capitulo A que miden el nivel de educacién alcanzado por diferentes generaciones, por
ejemplo, no solo ofrecen una medida de los resultados de los sistemas educativos, sino que también proporcionan
una descripcién del contexto de las politicas educativas actuales, contribuyendo asi a la formulacién de politicas
educativas como, por ejemplo, las relativas a temas sobre el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

El Capitulo B, Recursos econdmicos y humanos invertidos en educacion, proporciona indicadores que constituyen tanto
instrumentos politicos como antecedentes para las politicas educativas o, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por
ejemplo, el gasto por estudiante es una de las medidas politicas clave que afecta de forma m4s directa a los alumnos,
ya que supone una limitacién en el entorno de aprendizaje del centro escolar y en las condiciones de aprendizaje en
el aula.

El Capitulo C, Acceso a la educacion, participacion y progresion, facilita indicadores que combinan informacién sobre
resultados, instrumentos politicos y contextos. Por ejemplo, las tasas de internacionalizacién y progresién de la
educacién constituyen una medida de los resultados, en tanto que indican cudles son los frutos de las politicas y prac-
ticas en el aula, en el centro escolar y en los diferentes niveles del sistema educativo. Ademas, pueden proporcionar
contextos adecuados para elaborar politicas mediante la identificacién de areas en las que es necesario intervenir
para abordar los problemas de falta de equidad, por ejemplo.

El Capitulo D, El entorno de aprendizaje y la organizacién de los centros escolares, aporta indicadores sobre horas de
ensefianza, horario laboral y salarios de los profesores. Estos indicadores no solo son instrumentos politicos que
pueden utilizarse, sino que también proporcionan un contexto acerca de la calidad de la docencia dentro del marco
educativo y de los resultados de los estudiantes. Este capitulo también ofrece datos sobre el perfil de los profesores,
los niveles administrativos donde se toman decisiones sobre la educacidn, y las vias y entradas para acceder a la
educacién secundaria y terciaria.

Hay que serialar que la presente edicién de Panorama de la educacion también incluye una cantidad significativa de
datos sobre paises asociados (para més detalles, consulte la Guia del lector).
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B Cobertura de las estadisticas

A pesar de que la falta de datos todavia limita el alcance de los indicadores en muchos paises, la cobertura
abarca, en principio, el conjunto del sistema educativo nacional (dentro del territorio nacional), con indepen-
dencia del caricter publico o privado de las instituciones implicadas, de sus fuentes de financiacién y de los
métodos utilizados para impartir la ensefianza. Con una excepcién, que se detallard mas adelante, se incluyen
todos los tipos de estudiantes y todos los grupos de edad: nifios (incluidos los estudiantes con necesidades
especiales), adultos, nacionales, extranjeros y estudiantes matriculados en programas de educacién a distan-
cia, programas de educacién especial o programas educativos organizados por ministerios distintos al Minis-
terio de Educacién, con la condicién de que el fin principal del programa educativo sea ampliar los conoci-
mientos del individuo o ayudarle a profundizar en ellos. Salvo los programas mixtos impartidos en el centro
educativo y en el lugar de trabajo, que son explicitamente considerados una parte del sistema educativo, la
formacién profesional y técnica en el lugar de trabajo no se incluye en los datos disponibles sobre matricula-
ci6én y gasto béasico en educacién.

En las estadisticas también se incluyen las actividades educativas clasificadas como ensefianza «para adultos»
o «no reglada», siempre que impliquen contenidos idénticos o similares a los de la ensefianza «reglada», o que
los programas basicos de los que forman parte conduzcan a la obtencién de cualificaciones similares a las
de los programas de educacién habituales.

Se han excluido los cursos para adultos que se realizan principalmente por interés general, enriquecimiento
personal y recreo u ocio.

B Cobertura de Ios paises

Esta publicacién incluye datos sobre educacién de los 35 paises miembros de la OCDE, de dos paises asociados
que participan en el programa de Indicadores de los Sistemas Educativos (INES) de la OCDE, Brasil y Federa-
ci6én Rusa, y de otros paises asociados que no participan en INES (Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia,
Costa Rica, India, Indonesia, Lituania y Sudéfrica). Las fuentes de datos para estos tltimos 9 paises se espe-
cifican al pie de las tablas.

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su res-
ponsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del
Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del de-
recho internacional.

M Calculo de medias internacionales

Panorama de la educacion tiene como objetivo principal proporcionar una recopilacién fiable de las principales
comparaciones internacionales de estadisticas educativas. A pesar de que los paises obtengan unos valores
especificos en dichas comparaciones, los lectores no deben asumir que los propios paises tienen un caricter
homogéneo. Las medias por pais incluyen un namero significativo de diferencias entre las jurisdicciones
subnacionales, al igual que la media de la OCDE engloba gran variedad de experiencias nacionales (véase
Cuadro Al.1 en Panorama de la educacién 2014).

En gran parte de los indicadores se presenta la media de la OCDE; en otros, se muestra el total de la OCDE.
La media de la OCDE es la media no ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE en los que tales
datos estan disponibles o se han podido calcular. Por tanto, la media de la OCDE se refiere a una media de los
valores obtenidos en el nivel de los sistemas educativos nacionales, y se puede utilizar para analizar la com-
parativa entre el valor de un indicador en un pais determinado y el valor de un pais tipo o pais medio. Esta
media no tiene en cuenta el tamafio absoluto del sistema educativo de cada pais.

Panorama de la educacién 2016: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2016

21



Gui

A DEL LECTOR

22

El total de la OCDE se calcula como la media ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE en los
que tales datos estan disponibles o se han podido calcular. Esta media refleja el valor para un indicador deter-
minado en los casos en los que se considera a la OCDE en su conjunto. Este enfoque se utiliza, por ejemplo,
para comparar los graficos sobre el gasto de un pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE con
datos disponibles, considerando esta zona como una entidad individual.

Tanto la media de la OCDE como el total de la OCDE pueden verse afectados de manera significativa por la
falta de datos. No se ha utilizado ningtin método estadistico para compensar el nimero de paises relativamen-
te escaso que se han estudiado. En determinados paises, puede que no existan datos disponibles para indica-
dores especificos, o que ciertas categorias no sean validas. Por tanto, el lector debe tener en cuenta que el
término «media de la OCDE» se corresponde con los datos de los paises de la OCDE incluidos en las compara-
ciones respectivas. En ocasiones, las medias no se calculan si falta informacién de demasiados paises, o si esos
datos se incluyen en otras columnas.

En las tablas econémicas que utilizan series para medir la tendencia en el periodo 1995-2013, la media de la
OCDE también se calcula para los paises con datos disponibles de todos los afios de referencia. Este célculo
permite realizar una comparacién de la media de la OCDE para ese periodo de tiempo, evitando asi distorsio-
nes causadas por la exclusién de ciertos paises en los diferentes afios.

Asimismo, para algunos indicadores se presenta una media de la UE22. Esta media se calcula como la media
no ponderada de los valores de los datos relativos a los 22 paises que son miembros tanto de la Unién Europea
como de la OCDE y para los que se dispone de datos o tales datos se han podido calcular. Estos 22 paises son
Alemania, Austria, Bélgica, Dinamarca, Eslovenia, Espafia, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Ir-
landa, Italia, Letonia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republica
Eslovaca y Suecia.

Para algunos indicadores se presenta una media del G20. Esta media se calcula como la media no ponderada
de los datos de todos los paises del G20 en los que tales datos estan disponibles o se han podido estimar (Ale-
mania, Arabia Saudi, Argentina, Australia, Brasil, Canad4, China, Corea, Estados Unidos, Federacién Rusa,
Francia, India, Indonesia, Italia, Japén, México, Reino Unido, Sudéfrica y Turquia; la Unién Europea es el
miembro numero 20 del G20, pero no se incluye en los calculos). No se calcula la media del G20 si no se dis-
pone de datos de China o India.

Para algunos indicadores se presenta una media. Esta media se incluye en las tablas que recogen datos de la
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos de 2012, que forma parte del Programa para la Evaluacién
Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC) de la OCDE. Esta media se corresponde con la
media aritmética de las estimaciones incluidas en la tabla o gréfico, tanto de entidades nacionales como sub-
nacionales (incluidos Flandes [Bélgica] e Inglaterra/Irlanda del Norte [Reino Unido]). Los paises asociados no
estan incluidos en ninguna de las medias presentadas en las tablas o gréficos.

M Error estandar (E.E.)

Las estimaciones estadisticas que se presentan en este informe se basan en una muestra de adultos, y no en
los valores que se podrian calcular si cada persona de la poblacién objeto de estudio en cada pais hubiera res-
pondido a cada pregunta. Por lo tanto, cada estimacién conlleva un grado de incertidumbre asociado con el
muestreo y los errores de medicién, que se puede expresar como un error estandar. El uso de intervalos de
confianza permite realizar inferencia sobre las medias y las proporciones de la poblacién, de forma que refle-
jen la incertidumbre asociada a las estimaciones de la muestra. En este informe, los intervalos de confianza
se establecen en un nivel del 95 %. Es decir, el resultado de la poblacién correspondiente se encontraria dentro
del intervalo de confianza en 95 de cada 100 réplicas de la medida en distintas muestras extraidas de la misma
poblacién.

En las tablas que muestran un error estandar, una de las columnas se denomina «%» e indica el porcentaje
medio, mientras que otra de las columnas se denomina «E.E.» e indica el error estdndar. Dado el método de
muestreo empleado, los porcentajes (%) incluyen una incertidumbre de muestreo de dos veces el error estan-
dar (E.E.). Por ejemplo, en los valores: % = 10 y E.E. = 2,6, el valor 10 % incluye una zona de incertidumbre de
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dos veces (1,96) el error estdndar de 2,6, asumiendo un riesgo de error del 5 %. Por tanto, el verdadero por-
centaje probablemente se encontraria (con un riesgo de error del 5%) entre un 5% y un 15 % («intervalo de
confianza»). El intervalo de confianza se calcula de la siguiente manera: % +/- 1,96 * E.E, es decir, en el
ejemplo anterior, 5% =10% - 1,96 *2,6 y 15% = 10% + 1,96 * 2,6.

M Clasificacion de los niveles de educacion

La clasificacién de los niveles de educacién se basa en la Clasificacién Internacional Normalizada de la Educa-
cién (CINE). CINE es una herramienta ideada para recopilar estadisticas educativas a nivel internacional.
CINE-97 se actualizé recientemente, y la nueva Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién
(CINE 2011) se adopté oficialmente en noviembre de 2011. Esta es la segunda ocasién que se emplea esta
nueva clasificacién en Panorama de la educacion. Los cambios principales entre CINE 2011 y CINE-97 se des-
criben en la seccién «Acerca de la nueva clasificacién CINE 2011».

M simbolos utilizados para los datos que faltan y abreviaturas

En las tablas y graficos se utilizan los siguientes simbolos y abreviaturas:

a  Datos no aplicables porque la categoria no es valida.

La serie se interrumpe cuando los datos del dltimo afio se refieren a la clasificacién CINE 2011 y los
de afios anteriores se corresponden con CINE-97.

¢ El namero de observaciones no es suficiente para permitir calculos fiables (por ejemplo, en la
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos hay menos de 3 individuos para el numerador o
menos de 30 individuos para el denominador).

d Incluye datos de otra categoria.

m Datos no disponibles.

0  Magnitud insignificante o igual a cero.

r Los valores son inferiores a un determinado umbral de fiabilidad y deberian interpretarse con
precaucion.

q Datos retirados a peticién del pais en cuestion.

Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2) significa que los
datos figuran en la columna 2 de la tabla.

~  Media no comparable con otros niveles de educacién.

M Otros recursos

La pagina www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm proporciona informacién sobre los
métodos empleados para el cdlculo de los indicadores, su interpretaciéon en los contextos nacionales respecti-
vos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita acceso a los datos de base de los indicadores y a un
completo glosario de los términos técnicos utilizados en esta publicacién.

Todos los cambios introducidos después de la publicacién de Panorama de la educacion 2016 aparecen en www.
oecd.org/publishing/corrigenda (correcciones) y http://dx.doi.org/10.1787/eag-data-en (actualizaciones).

Panorama de la educacién utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y graficos de Panorama de la
educacion 2016 incorporan un enlace al libro de Excel correspondiente, que contiene los datos de base del in-
dicador. Estos enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademas, los usuarios de la version electroni-
ca de Panorama de la educacion podran acceder directamente al libro de Excel en una ventana independiente a
través de estos enlaces.

M Disposicion de las tablas

En todas las tablas, los nimeros que aparecen entre paréntesis en la parte superior de las columnas se utilizan
simplemente como referencia. Cuando no aparece un nimero consecutivo, la columna solo esta disponible en
Internet.
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B Codigos utilizados para las entidades territoriales
Los siguientes c6digos se emplean en algunos graficos. Los nombres de los paises o entidades territoriales se
emplean en el texto y las tablas. Nétese que en toda la publicacién, la Comunidad Flamenca de Bélgica se pue-
de denominar «Bélgica (Fl.)» y la Comunidad Francesa «Bélgica (Fr.)», respectivamente. No obstante, en los
indicadores basados en los datos recogidos en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos y en el Estu-
dio Internacional sobre Ensefianza y Aprendizaje (TALIS), la Comunidad Flamenca se denomina «Flandes
(Bélgica)».

ARG
AUS
AUT
BEL
BFL
BFR
BRA
CAN
CHE
CHL
CHN
COL
CRI

Argentina

Australia

Austria

Bélgica

Bélgica (Comunidad Flamenca)
Bélgica (Comunidad Francesa)
Brasil

Canadé

Suiza

Chile

China

Colombia

Costa Rica

CZE
DEU
DNK
ENG
ESP
EST
FIN
FRA
GRC
HUN
IDN
IND
IRL

Republica Checa
Alemania
Dinamarca

Inglaterra (Reino Unido)

Esparfia
Estonia
Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Indonesia
India
Irlanda

ISL
ISR
ITA
JPN
KOR
LUX
LVA
LTU
NZL
MEX
NLD
NOR
POL
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Islandia
Israel

Italia

Japon

Corea
Luxemburgo
Letonia
Lituania
Nueva Zelanda
México
Paises Bajos
Noruega
Polonia

PRT
RUS
SAU
SCO
SVK
SVN
SWE
TUR
UKM
USA
ZAF

Portugal
Federacién Rusa
Arabia Saudi
Escocia (Reino Unido)
Republica Eslovaca
Eslovenia

Suecia

Turquia

Reino Unido
Estados Unidos
Sudéfrica



ACERCA DE LA NUEVA CLASIFICACION
CINE 2011

Se puede obtener mds informacién en ISCED 2011 Operational Manual: Guidelines for Classifying National Education
Programmes and Related Qualications (OCDE / Eurostat / Instituto de Estadistica de la UNESCO, 2015), http://dx.doi.
0rg/10.1787/9789264228368-en.

La necesidad de revisar la clasificacion CINE

La organizacién de los sistemas educativos varia significativamente entre los distintos paises. Con el fin de elaborar
estadisticas e indicadores comparables a nivel internacional, es necesario contar con una estructura que permita
recopilar y presentar datos sobre los programas educativos con niveles de contenido similares. La Clasificacién In-
ternacional Normalizada de la Educacién (CINE) de la UNESCO es la clasificacién de referencia para la agrupacién
de los programas educativos y sus respectivas certificaciones por niveles de educacién y dmbitos de estudio. Se pre-
tende que las definiciones y conceptos basicos de la CINE sean internacionalmente validos y aplicables en todo el
espectro de sistemas educativos.

La clasificacién CINE la elabor6 originalmente la UNESCO a mediados de la década de 1970 y se revisé por primera
vez en 1997. A causa de las variaciones sufridas por los sistemas de educacién y de aprendizaje a comienzos del siglo
XXI, la clasificacién CINE fue objeto de una revisién entre 2009 y 2011, que supuso realizar un amplio proceso de
consulta a nivel global con los paises, expertos regionales y organizaciones internacionales. En la revisién se tuvieron
en cuenta cambios importantes en la estructura de la educacién superior, como el Proceso de Bolonia en Europa, la
ampliacién de los programas educativos para nifios de corta edad y el creciente interés que suscitan las estadisticas
sobre resultados de la educacién, como el nivel de educacién alcanzado. La clasificacién revisada CINE 2011 se apro-
b6 en la 36.2 reunién de la Conferencia General de la UNESCO en noviembre de 2011.

Principales diferencias entre la clasificacion CINE 2011 y CINE-97

La clasificacién CINE 2011 constituye un avance significativo dentro de un proceso consultivo a largo plazo disefiado
para mejorar la comparabilidad de las estadisticas de educacién a nivel internacional. Es la segunda vez que se emplea
esta clasificacién en Panorama de la educacion. Las diferencias principales entre CINE 2011 y CINE-97 son los siguientes:

® En la clasificacién CINE 2011 se revisan los niveles de los programas educativos CINE-97 (CINE-P) y se presenta
por primera vez una clasificacién relativa a los niveles de educacién alcanzados (CINE-A), basada en certificaciones
educativas reconocidas (véase Indicador Al).

® La clasificacién CINE 2011 incluye definiciones mds precisas sobre la educacién formal y no formal y las activida-
des y programas educativos.

® En comparacién con CINE-97, que incluia siete niveles de educacién, CINE 2011 cuenta actualmente con nueve
niveles de educacién. De hecho, la educacién superior se ha reestructurado en respuesta a cambios en la educacién
terciaria, tales como la estructura de Bolonia, y ahora abarca cuatro niveles de educacion, frente a los dos niveles
comprendidos en CINE-97. Los programas previamente clasificados en el nivel 5 de CINE-97 se asignan en CINE
2011 alos niveles 5, 6 o 7. Es mds, aunque en CINE-97 ya se habia hecho mencién de la posicién de los programas
de educacién terciaria en la estructura nacional de titulaciones, los c6digos especificos de los niveles 6 y 7 (progra-
mas de grado o equivalente y programas de master o equivalente, respectivamente) se introducen por primera vez
en CINE 2011.

® Asimismo, se ha ampliado el nivel CINE 0 para incluir una nueva categoria que abarca los programas de desarrollo
educacional de la primera infancia orientados a nifios menores de 3 afios (véase Indicador C2).
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® Dentro de la clasificacién CINE, cada nivel de educacién se ha definido con mayor claridad, hecho que puede pro-
vocar algunos cambios en la clasificacién de programas que anteriormente se situaban entre dos niveles CINE (por
ejemplo, entre los niveles CINE 3y 4).

B Las dimensiones complementarias de los niveles CINE también han sido objeto de revisién. Actualmente, solo se
cuenta con dos categorias de orientacién: general y de formacién profesional. Los programas anteriormente clasi-
ficados como «preprofesionales» (en CINE-97) no proporcionan las cualificaciones necesarias en el mercado labo-
ral, y en la actualidad se clasifican principalmente bajo la denominacién de «educacién general».

® CINE-97 diferenciaba dos categorias de acceso a niveles CINE mds avanzados, segun el tipo de educacién posterior,
mientras que CINE 2011 identifica solo un grupo de programas que facilitan el acceso a niveles de educacién mas
avanzados. La subcategoria de CINE 2011 «finalizacién de nivel con acceso a niveles CINE m4s avanzados» corres-
ponde al conjunto de las categorias de destino A y B de CINE-97. CINE 2011 subclasifica los programas que no
proporcionan acceso a niveles CINE mas avanzados en las siguientes subcategorias: «nivel inconcluso», «finaliza-
cién parcial de nivel» y «finalizacién de nivel». Estas tres subcategorias en CINE 2011 corresponden a la categoria
de destino C de CINE-97.

Campos de educacion y capacitacion

En el contexto de la CINE, los programas y cualificaciones relacionadas se pueden clasificar tanto por campos o sec-
tores de educacién y capacitacién como por niveles. La revisién de CINE 2011 se centr6 en los niveles CINE y en las
dimensiones complementarias relacionadas con ellos. Después de aprobada la clasificacién CINE 2011, los campos
de educacién de la CINE fueron sometidos a un proceso individual de anélisis y consulta a nivel global. En la 37.2 re-
unioén de la Conferencia General de la UNESCO, celebrada en noviembre de 2013, se aprobd la Clasificacién de Cam-
pos de Educacién y Capacitacién 2013 de la CINE (CINE-F, 2013). La Clasificacion de Campos de Educacién y Capacita-
cién 2013 de la CINE (UNESCO-UIS, 2014) se encuentra disponible en www.uis.unesco.org/Education/Documents/
isced-fields-of-education-training-2013.pdf y se empleara por primera vez en Panorama de la educacion 2017.

Tablas de correspondencia entre las versiones CINE

En la Tabla 1 se muestra la correspondencia entre los niveles CINE 2011 y CINE-97. Para més detalles sobre la
correspondencia entre los niveles CINE 2011 y CINE-97, véase la Parte I del ISCED 2011 Operational Manual:
Guidelines for Classifying National Education Programmes and Related Qualifications.

Tablal. Comparacién entre los niveles de educacion CINE 2011 y CINE-97

CINE 2011 | CINE-97

01 | Educacién de la primera infancia
02 | Educacién preprimaria 0 | Educacién preprimaria
1 |Educacién primaria 1 |Educacién primaria o primer ciclo de la educacién basica
2 | Educacién secundaria inferior 2 | Educacién secundaria inferior o segundo ciclo de la educacién
basica
3 | Educacién secundaria superior 3 | Educacién secundaria (superior)
4 | Educacién postsecundaria no terciaria 4 | Educacién postsecundaria no terciaria
5 | Educacion terciaria de ciclo corto . . B L .
5 ; Primer ciclo de la educacién terciaria (no otorga directamente una
6 | Nivel de grado o equivalente 5 .. . . o
- ; - titulacién de investigacién avanzada) (5A, 5B)
7 | Nivel de master o equivalente
. . Segundo ciclo de la educacién terciaria (otorga una titulacién de
8 |Nivel de doctorado o equivalente p | Desundoci (otorg
investigacién avanzada)

Definicion de los niveles CINE

Educacion de la primera infancia (nivel CINE 0)

El nivel CINE O se refiere a los programas de la primera infancia que cuentan con un componente educativo inten-
cionado. Se dirigen a nifios menores que la edad oficial de ingreso a la educacién primaria (nivel CINE 1). La finalidad
de estos programas es desarrollar las competencias cognitivas, fisicas y socioemocionales del nifio, necesarias para
participar en la vida escolar y social.

Los programas del nivel CINE 0 se suelen clasificar por edades. Dentro de los programas del nivel CINE 0 existen dos
categorias: CINE 010 o desarrollo educacional de la primera infancia, y CINE 020 o educacién preprimaria. En CINE
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010 el contenido educativo esta disefiado para los nifios mas pequerios (entre 0 y 2 afios), mientras que CINE 020 se
dirige a nifios desde los 3 afios hasta el inicio de la educacién primaria (nivel CINE 1). Para asegurar la comparacién
a nivel internacional, el término «educacién de la primera infancia» se utiliza para denominar el nivel CINE 0 (para
mas detalles, véase Indicador C2 en Panorama de la educacién 2015).

Los programas clasificados en el nivel CINE 0 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: educacién
y desarrollo de la primera infancia, ludoteca, acogida, educacién preprimaria, preescolar o inicial. En lo referente a
los programas ofrecidos en los jardines de infancia o guarderias, es importante comprobar que cumplen con los cri-
terios de clasificacién establecidos en CINE 0.

Educacion primaria (nivel CINE 1)

En general, la educacién primaria comienza alos 5, 6 0 7 afios y tiene una duracién tipica de seis afios. Como norma
general, los programas del nivel CINE 1 estan disefiados para proporcionar a los estudiantes una sélida educacién
bésica en lectura, escritura y matematicas, ademads de un nivel de comprensién elemental de otras materias, como
historia, geografia, ciencias naturales, ciencias sociales, arte y musica. La introduccién a las actividades de lectura no
constituye por si misma un criterio suficiente como para clasificar un programa educativo dentro del nivel CINE 1.

Los programas clasificados en el nivel CINE 1 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: educacién pri-
maria, educacién elemental o educacién bésica (ciclo 1 o grados inferiores, si el sistema educativo cuenta con un
programa que abarca los niveles CINE 1y 2). Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se utiliza el término
«educacién primaria» para denominar al nivel CINE 1.

Educacion secundaria inferior (nivel CINE 2)

Los programas de educacién secundaria inferior tienen como objetivo sentar las bases de una amplia gama de mate-
rias y preparar a los nifios y jévenes para la ensefianza mds especializada propia de la educacién secundaria superior
y los niveles educativos mas avanzados. El comienzo, o el fin, de la educacién secundaria inferior a menudo implica
que los estudiantes jévenes cambien tanto de centro escolar como de método de ensefianza.

En algunos sistemas educativos, los programas se clasifican por orientacién, aunque esto es mucho mas frecuente en
la educacién secundaria superior. Los programas de formacién profesional, en los casos en los que existen en este
nivel de educacién, generalmente ofrecen diferentes opciones disefiadas para que los jovenes se preparen para la
incorporacién directa al mercado laboral como trabajadores con una cualificacién baja o media. Asimismo, pueden
considerarse como el primer paso hacia un nivel mas avanzado de la formacién profesional, dentro de los programas
de la educacién secundaria superior.

Los programas clasificados en el nivel CINE 2 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: escuela secun-
daria (primer ciclo, grados inferiores), junior secondary school, middle school o junior high school. Si un programa abar-
ca los niveles CINE 1y 2, se suelen utilizar los términos educacién elemental o educacién basica (segundo ciclo,
grados superiores). Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se utiliza el término «educacién secundaria
inferior» para denominar al nivel CINE 2.

Educacion secundaria superior (nivel CINE 3)

Los programas de educacién secundaria superior son mas especializados que los de educacién secundaria inferior
y ofrecen a los estudiantes un espectro mas amplio de opciones e itinerarios para completar su educacién secundaria.
El ntumero de materias que cursa un estudiante tiende a reducirse en comparacién con los niveles educativos inferio-
res, aunque aumenta la complejidad del contenido y la profundidad de la instruccién.

Los programas se clasifican por orientacién y, con frecuencia, por los principales grupos de materias. Los programas
generales suelen estar disefiados para los estudiantes con intencién de proseguir con estudios académicos o profe-
sionales de nivel terciario. A menudo, los estudiantes comienzan a especializarse en 4mbitos concretos, como cien-
cias, humanidades o ciencias sociales, a pesar de que se espera que sigan cursando materias basicas como el idioma
del pais, matemadticas y, quiza, un idioma extranjero. Aunque existen programas generales del nivel CINE 3 que no
facilitan el acceso a la educacién terciaria, estos son muy poco frecuentes. Los programas de formacién profesional
se dirigen tanto a los jévenes que de otra forma abandonarian los estudios sin obtener cualificacién alguna en un
programa de educacién secundaria superior, como a aquellos que desean formarse para desempenar profesiones
especializadas o técnicas.

También se incluyen en este nivel los programas de reintegracién o de «segunda oportunidad», cuya labor es conso-
lidar los conocimientos ya impartidos en los programas de educacién secundaria superior y proporcionar a los jéve-
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nes la oportunidad de cambiar el itinerario o de acceder a una ocupacién para la que se requiere una cualificacién de
nivel secundario superior que no obtuvieron en sus estudios anteriores.

Los programas clasificados en el nivel CINE 3 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: escuela secun-
daria (segundo ciclo, grados superiores), senior secondary school o (senior) high school. Para asegurar la comparacién
a nivel internacional, se utiliza el término «educacién secundaria superior» para denominar al nivel CINE 3.

Educacion postsecundaria no terciaria (nivel CINE 4)

El nivel de complejidad de los programas de educacién postsecundaria no terciaria no es mucho mayor que el de los
programas de educacién secundaria superior. Por regla general, estdn disefiados para ampliar los conocimientos, las
competencias y las aptitudes adquiridos al completar con éxito, y en su totalidad, la educacién secundaria superior,
m4s que para profundizar en ellos. Asimismo, pueden tener la finalidad de facilitar el acceso de los participantes al
mercado laboral, a programas mas avanzados de educacién terciaria o a ambas opciones.

Generalmente, los programas de nivel CINE 4 estdn orientados a la formacién profesional. Asimismo, pueden recibir
distintas denominaciones, por ejemplo: technician diploma, primary professional education o préparation aux carriéres
administratives. Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se utiliza el término «educacién postsecundaria
no terciaria» para denominar al nivel CINE 4.

Niveles CINE 2011 de educacion terciaria (niveles CINE 5-8)

La educacién terciaria parte de los conocimientos adquiridos en la educacién secundaria y proporciona actividades
de aprendizaje con un alto nivel de complejidad en d&mbitos de estudio especializados. La educacién terciaria no solo
comprende lo que cominmente se denomina educacién académica, sino también la formacién profesional avanzada.

Como regla general, existe una jerarquia bien definida entre las titulaciones que se obtienen en los programas de
educacién terciaria. Esta jerarquia abarca los niveles CINE 5 (educacién terciaria de ciclo corto), CINE 6 (nivel de grado
o equivalente), CINE 7 (nivel de master o equivalente) y CINE 8 (nivel de doctorado o equivalente). El contenido de
los programas de educacién terciaria es mds complejo que el de los niveles CINE inferiores.

= Educacién terciaria de ciclo corto (nivel CINE 5)
La complejidad del contenido de los programas de nivel CINE 5 es notablemente superior a la de los programas de
educacién secundaria superior que permiten acceder a este nivel. Los programas de nivel CINE 5 tienen el propé-
sito de profundizar en los conocimientos mediante la ensefianza de nuevas técnicas, conceptos e ideas que, por lo
general, no se incluyen en la educacién secundaria superior. En comparacién, los programas de nivel CINE 4 sirven
para ampliar conocimientos y no suelen ser mucho mas avanzados que los de nivel CINE 3.

Los programas clasificados en el nivel CINE 5 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: educacién
técnica superior, community college education, technician o advanced/higher vocational training, associate degree o
bac + 2. Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se utiliza el término «educacién terciaria de ciclo corto»
para denominar al nivel CINE 5.

= Nivel de grado o equivalente (nivel CINE 6)
La duracién de los programas de nivel CINE 6, o programas de grado o equivalente, es mayor que la de los progra-
mas de nivel CINE 5 y su contenido es mds tedrico. Con frecuencia, estos programas se elaboran con el propdsito
de proporcionar al participante conocimientos académicos o profesionales intermedios, asi como aptitudes y com-
petencias que conduzcan a una primera titulacién o a una certificacién equivalente.

La duracién tipica de estos programas es de 3 o 4 afios de estudio a tiempo completo en el nivel terciario. Asimis-
mo, pueden incluir un componente practico o abarcar periodos de préicticas laborales, ademas estudios con una
base tedrica. Tradicionalmente, se imparten en universidades e instituciones equivalentes de educacién terciaria.

Los programas clasificados en el nivel CINE 6 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: bachelor, li-
cence o primer ciclo universitario. Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se utiliza el término «nivel
de grado o equivalente» para denominar al nivel CINE 6.

= Nivel de méster o equivalente (nivel CINE 7)
El contenido de los programas de nivel CINE 7, o programas de méaster o equivalente, es significativamente mas
complejo que el de los programas de nivel CINE 6 y suele ser més especializado. Asimismo, suelen estar disefiados
con el fin de proporcionar al participante conocimientos académicos o profesionales avanzados, asi como aptitu-
des y competencias que conduzcan a una segunda titulacién o a una cualificacién equivalente. Los programas de
este nivel de educacién pueden incluir un importante componente de investigacién, aunque no otorgan las cuali-
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ficaciones del nivel de doctorado. La duracién acumulada de los estudios en el nivel terciario suele ser de 5 a 8 afios,
o incluso mas.

Los programas clasificados en el nivel CINE 7 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: programas
de maestria o magister studies. Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se utiliza el término «nivel de
master o equivalente» para denominar al nivel CINE 7.

Nivel de doctorado o equivalente (nivel CINE 8)

Los programas de nivel CINE 8, o nivel de doctorado o equivalente, suelen tener como principal objetivo conducir
auna titulacién de investigacién avanzada. Los programas de este nivel CINE estan destinados a estudios avanza-
dos e investigaciones originales y suelen impartirse exclusivamente en instituciones de educacién superior dedi-
cadas a la investigacién, como las universidades. Existen programas de doctorado tanto en el &mbito académico
como en el profesional.

La duracién teérica de los programas de doctorado es de tres afios en la mayor parte de los paises, aunque los es-
tudiantes suelen necesitar mas tiempo para completarlos.

Los programas clasificados en el nivel CINE 8 pueden recibir distintas denominaciones, por ejemplo: PhD, DPhil,
D.Lit, D.S¢, LL.D, doctorado y otros términos similares. Para asegurar la comparacién a nivel internacional, se uti-
liza el término «nivel de doctorado o equivalente» para denominar al nivel CINE 8.
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Los paises encuentran fuentes de financiacion ajenas al gasto publico
para la educacion superior.

Los paises de la OCDE invierten una media del 5,2 % de su PIB en instituciones educativas de todos los niveles de
educacién, sumando el gasto publico y el privado. Cerca de un tercio del gasto total se destina a la educacién terciaria,
ya que en este nivel el gasto por estudiante es mayor. Ademads, el mayor coste salarial del personal docente en educa-
cién terciaria y el predominio de la investigacién y el desarrollo contribuyen a incrementar el gasto en ese nivel de
educacién.

Para aliviar la presion de los ya ajustados presupuestos publicos, muchos paises comienzan a trasladar la carga que
supone el coste de la educacién terciaria de los gobiernos a los hogares. Una media del 30 % del gasto de las institucio-
nes de educacién terciaria procede de fuentes privadas (en los niveles educativos inferiores la proporcién es mucho
menor) y, en concreto, los hogares aportan dos tercios de ese porcentaje, generalmente en forma de tasas académicas.

Para evitar que el alto coste de las tasas impida que los estudiantes aptos se matriculen en educacién terciaria, mu-
chos gobiernos establecen diferentes tipos de tasas académicas. Por ejemplo, esas tasas podrian ser més elevadas
para los estudiantes matriculados en instituciones privadas o los que provienen del extranjero, y mas asequibles para
los estudiantes de los programas de educacién terciaria de ciclo corto. Muchos paises ofrecen becas, ayudas y présta-
mos publicos o garantizados por el Estado, generalmente con condiciones ventajosas, con el fin de ayudar a los estu-
diantes a afrontar los costes directos e indirectos de la educacién. En los dltimos diez afios, la mayoria de los paises
han observado un aumento del ntimero de estudiantes de educacién terciaria que solicitaron un préstamo publico
o garantizado por el Estado y que, al graduarse, contaban con una titulacién y una deuda.

La desigualdad por razon de sexo continua durante y tras la educacion.

En los ultimos afios, la inversién de la tendencia en cuanto a la diferencia de sexos en educacién terciaria (mas mu-
jeres que hombres se gradian en titulaciones terciarias) ha quedado bien documentada. Sin embargo, las mujeres
siguen teniendo menos probabilidades de acceder a los niveles mas avanzados de la educacién terciaria, como los
programas de doctorado o equivalentes, y de graduarse en ellos.

La desigualdad de sexos en la educacidn se refleja de igual forma en los dmbitos de estudio elegidos. La representa-
cién de la mujer sigue siendo escasa en &mbitos como las ciencias y la ingenieria, y excesiva en otros, como la educacién
y la salud. En 2014 hubo una media del triple de hombres que de mujeres con una titulacién en ingenieria y cuatro
veces mas mujeres que hombres graduados en el &mbito de la educacién.

Asimismo, la desigualdad entre los sexos en los &mbitos de estudio se refleja en el mercado laboral y, en dltima ins-
tancia, en los ingresos percibidos. Por ejemplo, de media las personas con una titulacién en ingenieria ganan cerca
de un 10 % mads que otros adultos con educacidn terciaria, mientras que los graduados en formacién docente y cien-
cias de la educacién ganan un 15 % menos, aproximadamente.

Por otra parte, dentro de la propia profesién docente existe también la desigualdad entre los sexos. El porcentaje de
mujeres profesoras tiende a disminuir segiin aumenta el nivel de educacién, aunque los salarios suelen incrementar-
se. Las mujeres tampoco tienen las mismas probabilidades de ocupar el puesto de director del centro escolar que los
hombres, a pesar de que la promocién suele ser interna.

Los inmigrantes suelen participar en menor grado en todos los niveles

de educacion.

El sistema educativo desempefia un papel critico para integrar a los inmigrantes en su nueva comunidad y en el
mercado laboral del pais de acogida. Por ejemplo, los estudiantes inmigrantes que manifestaron haber asistido a pro-
gramas de educacién preprimaria obtuvieron 49 puntos mds en la prueba de lectura realizada dentro del Programa
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para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA), que los estudiantes inmigrantes que no participaron en di-
chos programas. Esta diferencia equivale a un afio de educacién, aproximadamente. En la mayor parte de los paises,
la participacién de los estudiantes inmigrantes en los programas de educacién preprimaria es considerablemente
inferior a la de los estudiantes nativos.

En muchos paises, el nivel de educacién alcanzado por los estudiantes inmigrantes sufre un desfase en comparacién
con el de sus comparieros nativos. La proporcién de adultos que no han completado la educacién secundaria inferior
es mayor en aquellas personas de origen inmigrante, por ejemplo. De media, el 37 % de los estudiantes de 25 a
44 arios de origen inmigrante y cuyos padres no han finalizado la educacién secundaria superior tampoco han com-
pletado este mismo nivel de educacién. En cambio, en los estudiantes nativos de 25 a 44 afios, este porcentaje dis-
minuye hasta el 27 %. Igualmente, estd demostrado que los estudiantes nativos tienen mds probabilidades de gra-
duarse en un programa de grado o en un programa de educacidn terciaria equivalente que los estudiantes de origen
extranjero.

Otros resultados

Las matriculaciones en educacién para la primera infancia se han incrementado entre 2005 y 2014. Asi, de media en
los paises con datos disponibles para ambos afios, el porcentaje de nifios de 3 afios matriculados en educacién pre-
primaria aumenté desde un 54 % a un 69 %, y en los de 4 afios desde un 73 % a un 85 %.

En los paises de la OCDE, la tasa de desempleo es inferior (9,2 %) en quienes, como maximo nivel de educacién
alcanzado, han completado la educacién secundaria superior de formacién profesional que en los estudiantes de
educacién secundaria superior general (10,0 %).

Por término medio, la tasa de matriculacién de los estudiantes entre 20 y 24 afios en educacién terciaria aumenté de
un 29 % a un 33 % en el periodo de 2005 a 2014 en los paises de la OCDE. Dado que hoy dia se espera que una media
del 36 % de los adultos jévenes de los paises de la OCDE se gradiien en educacién terciaria al menos una vez antes de
cumplir 30 afios, es probable que el nivel de educacién terciaria alcanzado continte creciendo.

Es frecuente que los estudiantes necesiten mds tiempo del previsto para finalizar un programa de educacién terciaria.
De media en los paises que disponen de datos sobre cada estudiante, cerca de un 41 % de los estudiantes a tiempo
completo que comienzan un programa de grado o equivalente lo completan dentro de su duracién teérica, mientras
que el 69 % completan el programa en el plazo de la duracién tedrica mas otros tres afios.

La ensefianza no resulta atractiva para los adultos jévenes, lo que ocasiona el envejecimiento del cuerpo docente.
Entre 2005 y 2014, la proporcién de profesores de educacién secundaria de 50 afios de edad o mas aumenté en 16
de los 24 paises de la OCDE para los que se dispone de datos. En Italia y Portugal, menos del 3 % de los profesores de
educacién primaria tienen menos de 30 afios.

Los directores ejercen una influencia decisiva en el entorno escolar y en las condiciones laborales de los profesores.
De media en los paises con datos disponibles, mas del 60 % de los directores manifiestan tomar medidas frecuentes
para apoyar la cooperacién entre profesores en el desarrollo de nuevas practicas docentes, para garantizar que estos se
responsabilicen de mejorar sus capacidades docentes y para contribuir a que los docentes se sientan comprometidos
con el resultado del aprendizaje de sus alumnos.

Pese ala crisis econémica de 2008, el gasto por estudiante en todos los niveles de educacién ha aumentado, segin la
media de los paises de la OCDE. Entre 2008 y 2013, el gasto real por estudiante se increment6 en un 8% desde
la educacién primaria a la postsecundaria no terciaria, mientras que en educacién terciaria creci6 un 6 %. Sin embar-
go, la crisis econémica repercutié de forma directa en los salarios de los profesores: de media en los paises de la
OCDE, los salarios se han congelado o recortado entre 2009 y el curso 2012-2013. A partir de entonces han comen-
zado a aumentar.
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INDICADOR A:

HASTA QUE NIVEL HAN ESTUDIADO LOS ADULTOS?

® En las ultimas décadas, la proporcién de adultos que no han completado la educacién secundaria
superior ha disminuido en la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados. De media, uno de
cada cinco adultos de 25 a 34 afios sigue sin tener cualificaciones de secundaria superior. Diversos
paises, entre otros Costa Rica, Indonesia, México y Sudéfrica, van ain mds rezagados, ya que en
ellos mas del 50 % de los adultos jévenes no cuentan con cualificaciones en este nivel de educacién.

® La educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria sigue siendo el maximo nivel de
educacién alcanzado por la mayor parte de los adultos de 25 a 64 afios en los distintos paises, pero
ya no representa a la mayoria de los adultos de 25 a 34 afios en casi la mitad de los que componen
la OCDE. La mayor parte de ellos han pasado de la educacién secundaria superior, o postsecundaria
no terciaria, a la educacién terciaria.

® En los adultos cuyo maximo nivel de educacién alcanzado es la educacién secundaria superior
o postsecundaria no terciaria, es mayor la proporcién de los que han cursado programas de forma-
cién profesional que programas generales.

Grafico A1.1. Porcentaje de adultos de 25 a 34 afios con un nivel de educacion
inferior a la educacion secundaria superior, por sexo (2015)
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1. El afio de referencia es distinto a 2015. Consulte la fuente de la tabla para obtener mas detalles.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 34 afios con un nivel de educacion alcanzado inferior a
la educacién secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3 y «Educational attainment and labour-force status», Panorama de la educacién (base de datos), http://
stats.oecd.org/Index.aspx?datasetcode=BEAG NEAC. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education-at-a-

glance-19991487.htm).
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396573

H Contexto

Ofrecer a todas las personas una oportunidad justa de recibir una educacién de calidad representa una
parte fundamental del contrato social. Es de vitalimportancia hacer frente alas desigualdades en cuanto
a oportunidades educativas con el fin de mejorar la movilidad social y los resultados socioeconémicos,
y de promover el crecimiento inclusivo mediante un ntumero mas amplio de candidatos para puestos
de trabajo altamente cualificados.

El nivel de educacién alcanzado, medido como el porcentaje de poblacién que ha completado un deter-
minado nivel de educacién y que posee la cualificacién correspondiente a ese nivel, se utiliza con fre-
cuencia como una variable sustitutiva del capital humano y del nivel de competencias de los indivi-
duos; en otros términos, es una medida de las competencias que se asocian a un determinado nivel de
educacién y de las que disponen tanto la poblacién como el mercado de trabajo. En este sentido, las
cualificaciones certifican el tipo de conocimientos y competencias que los graduados han adquirido
durante la escolarizacién formal y ofrecen informacién al respecto.
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Unos niveles de educacién mas elevados se asocian con diversos resultados positivos a nivel individual,
econdémico y social (véanse Indicadores A5, A6, A7 y A8). Las personas con un nivel de estudios alto,
por lo general, disfrutan de mejor salud, son mas activas en el &mbito social y muestran unas tasas de
empleo y unos ingresos relativos mayores. Los niveles m4s altos de aptitud en competencias como la
comprensién lectora o la competencia matematica también se asocian estrechamente con unos niveles
de educacién formal mas elevados (OECD, 2016a).

Esto supone un incentivo para que los individuos traten de continuar su formacién, y para que los
gobiernos proporcionen una infraestructura y organizacién adecuadas que apoyen la expansién de
unos niveles de educacién maés altos en la poblacién. En las ultimas décadas, en casi todos los paises
de la OCDE se ha observado un aumento significativo del nivel de educacién alcanzado, especialmente
en los jévenes y, de manera més particular, en las mujeres jévenes.

l Otros resultados

= En la mayoria de paises, la proporcién de personas con un nivel inferior a la educacién secundaria
superior es mayor en los hombres j6venes que en las mujeres jévenes. De media en los paises de la
OCDE, el méximo nivel de educacién alcanzado por el 47 % de los hombres jévenes de 25 a 34 afios
es la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria, mientras que esa proporcién es
menor en las mujeres jévenes (38 %).

® En las tltimas décadas, la educacién terciaria ha experimentado una expansién considerable y
las personas con este nivel de educacién constituyen la mayoria de los adultos de 25 a 34 afios
en muchos paises. En los que componen la OCDE, las personas con educacién terciaria suponen
de media el 35 % de los adultos de 25 a 64 afios y el 42 % de los que tienen de 25 a 34 afios.

® Enlamayoria de paises, quienes tienen un grado o una titulacién equivalente constituyen la mayor
parte de los adultos con educacién terciaria. En los adultos de 25 a 64 afios, las mujeres cuentan
con una representacién superior a la de los hombres en todos los niveles de educacién terciaria,
a excepcién de los doctorados o titulaciones equivalentes.

= En todos los paises y entidades subnacionales participantes en la Encuesta sobre las Competencias
de los Adultos, que forma parte del Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de
los Adultos (PIAAC) de la OCDE, una mayor proporcién de las mujeres con educacién terciaria han
cursado estudios en el 4&mbito de las ciencias de la educacién y en el dmbito de la salud y servicios
sociales, mientras que en los hombres con educacién terciaria la mayoria han estudiado dentro
del &mbito de la ingenieria, produccién industrial y construccién, y del de ciencias, matematicas e
informatica.

l Nota

Diversos indicadores en esta publicacién muestran el nivel de educacién alcanzado por las personas. E1
Indicador Al refleja el nivel de educacién alcanzado, es decir, el porcentaje de la poblacién que ha
completado con éxito un determinado nivel de educacién. Las tasas de graduacién (Indicadores A2
y A3) miden el porcentaje estimado de adultos mds jévenes que est4 previsto que se gradien en un
nivel de educacién concreto a lo largo de sus vidas. Las tasas de finalizacién en el nivel terciario (Indi-
cador A9) estiman la proporcién de estudiantes que inician un programa y que lo concluyen con éxito
en un periodo de tiempo determinado (véase Nota en Indicador A9).

INDICADOR A:
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

As

Analisis
Niveles de educacion alcanzados

Nivel inferior a la educacion secundaria superior

En las dltimas décadas, la proporcién de adultos con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria supe-
rior se ha reducido en la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, ya que se ha ampliado el acceso a la
educacién superior. Segun los datos disponibles para 2015, la proporcién de personas con un nivel de educacién in-
ferior a la educacién secundaria superior es menor en los adultos de 25 a 34 afios que en los de 55 a 64 atios, lo que
apunta a una expansion de la educacién. Estas diferencias entre generaciones son destacables en Arabia Saudi, Chile,
Colombia, Corea y Portugal. En esos paises, la diferencia entre los grupos de edad mds jévenes y los mayores en la
proporcién de adultos con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior estd por encima de los
35 puntos porcentuales, y en Corea y Portugal supera los 40 puntos porcentuales. Aunque en otros paises esta ten-
dencia es menos acentuada, se observa en casi todos ellos, a excepcién de Estonia, Letonia y Lituania, donde la
educacién secundaria superior pasoé a ser obligatoria en la década de 1970 y 1980 (Tabla A1.3).

A pesar de este avance, son numerosos los paises que ain van rezagados y que cuentan con una elevada proporcién
de adultos j6venes con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior. Mientras que en Canada,
Corea, Eslovenia, Federacién Rusa, Polonia y Republica Checa la proporcién de adultos jévenes de 25 a 34 afios con
un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior es menor del 7%, en Costa Rica, Indonesia y Méxi-
co supera el 50 % (Grafico A1.1, Tabla A1.3 y OECD, 2016b). En Espatia, por su parte, esta proporcién de adultos
jévenes sin cualificaciones de secundaria superior ha disminuido en los tltimos afios tras la implantacién de diversas
reformas y programas con el objetivo politico de reducir la tasa de abandono al 15% en 2020 (OECD, 2015). En mu-
chos paises, una parte importante de los adultos jévenes con un nivel de educacién bajo proceden de entornos des-
favorecidos, que incluyen padres con un nivel de educacién bajo (véase Indicador A4). Esto indica la importancia de
garantizar la equidad en el acceso a la educacién superior mediante un apoyo especifico a la poblacién desfavorecida
(OECD, 2013).

En la mayoria de paises, la proporcién de personas con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria
superior es mayor en los hombres jévenes que en las mujeres jévenes. Aunque por lo general la diferencia es es-
casa (3 puntos porcentuales de media en los distintos paises), en Espania, Islandia, Letonia y Portugal supera los
10 puntos porcentuales. En esos paises, es mayor la proporcién de mujeres jévenes que han completado la educacién
terciaria que la de hombres jévenes, mientras que en educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria
la proporcién es aproximadamente la misma para mujeres y hombres jovenes (a excepcién de Letonia). No obstan-
te, la situacion es la opuesta en paises como Indonesia y Turquia, donde la proporcién de personas con un nivel de
educacién inferior a la educacién secundaria superior es mas alta en las mujeres jévenes (Grafico A1.1, Tabla A1.3 y
OECD 2016Db).

Esta tendencia general en los paises de la OCDE de una proporcién menor de mujeres que de hombres en los jévenes
con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior se ha visto fomentada por el empoderamiento
de las mujeres durante las ultimas décadas. En los adultos de 55 a 64 afios, en la mayoria de paises la proporcién de
mujeres sin cualificaciones de secundaria superior es mayor que en las mujeres de 25 a 34 afios (OECD, 2016b). Asi
pues, en las ultimas décadas, la reduccién en la proporcion de personas con un nivel de educacién inferior a la edu-
cacién secundaria superior se ha logrado con mas rapidez en las mujeres que en los hombres en todos los paises.

Enlos paises de la OCDE y en las entidades subnacionales que han participado en la Encuesta sobre las Competencias
de los Adultos, que forma parte del Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos
(PIAAC) de la OCDE, se ha mostrado que los niveles de comprensién lectora y de competencia matemaética de los
adultos con un nivel inferior a la educacién secundaria superior son méas bajos que los de aquellos que han alcanzado
un nivel de educacién mas avanzado. Esto mismo ocurre con respecto a las competencias y la disposicién a utilizar
las tecnologias de la informacién y la comunicacién en la resolucién de problemas (Tablas A.1.6 [L], A1.6 [N] y A1.6
[P], disponibles en Internet). Por ejemplo, la proporcién de personas con un nivel inferior a la educacién secundaria
superior y que tienen un alto nivel de comprensién lectora es bajo (2 %). Pero es del 7% en los que si han finalizado
la educacién secundaria superior y llega hasta el 21 % para los que tienen educacién terciaria (Grafico A1.2 y Ta-
bla A1.6 [L], disponibles en Internet). Se sabe que la participacién en las actividades de formacién para adultos se
asocia con unos niveles mas altos de aptitud (véase Indicador C6), por lo que un mejor acceso a estas actividades
podria respaldar el que los adultos con un nivel de educacién bajo sigan desarrollando competencias como la com-
prension lectora y la competencia matematica.
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 CAPiTULO A

Educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria

Aunque la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria sigue siendo el méximo nivel de educacién
alcanzado por la mayor parte de las personas de 25 a 64 afios en los distintos paises, ya no representa a la mayoria
de los adultos de 25 a 34 afios en casi la mitad de los que componen la OCDE. De media en los paises de la OCDE,
la proporcién de personas que han finalizado la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria en los
adultos de 25 a 34 afios es del 42 %, ya que si bien en China es del 18 % y del 20 % en Costa Rica, asciende hasta mas
del 60 % en Republica Checa y en Republica Eslovaca (Gréifico A1.3 y Tabla A1.4). En muchos de ellos, la mayor parte
de los adultos de 25 a 34 afios han pasado de este nivel al de educacién terciaria.

Dentro de la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria en los distintos paises, son mas los adultos
que han finalizado, como maximo nivel de educacién, programas de formacién profesional que programas generales.
De media en los paises de la OCDE, el maximo nivel de educacién alcanzado por el 26 % de los adultos de 25 a 34 afios
han sido programas de formacién profesional cuya finalidad es la inclusién laboral (véase Indicador A2). Mientras
que una proporcién menor de adultos jévenes (17 % de media en la OCDE) han completado como nivel maximo de
estudios alguno de los programas generales, ya que estos suelen estar disefiados para preparar a los estudiantes para
una educacién superior, por lo que quienes obtienen esta cualificacién a menudo avanzan a educacién terciaria (Gra-
fico A1.3 y Tabla A1.4). Los resultados relacionados con el mercado laboral, como las tasas de empleo y desempleo,
por lo general son mas favorables en los adultos jévenes que han finalizado la formacién profesional que en los que
han recibido una educacién en programas generales (Indicador A5).

No obstante, la importancia de los programas de formacién profesional varia entre paises. Aunque la proporcién de
personas de 25 a 34 afios que han finalizado programas de formacién profesional es tan solo del 2% en Costa Rica,
seguida por el 5% de Israel, en otros paises es mucho mds significativa: 58 % en Republica Eslovaca, seguida por el
51% en Alemania y el 43 % en Austria (Grafico A1.3 y Tabla A1.4).

Grafico A1.2. Porcentaje de adultos con nivel 4 o 5 de comprension lectora, por nivel
de educacién alcanzado (2012 o0 2015)
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 64 afios
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Nota: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demds paises:
Afio de referencia 2012.

* Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de entre 25 y 64 afios con educacion terciaria y un nivel 4 o
5 de comprension lectora.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933396586

Panorama de la educacion 2016: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2016 3 7



CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Grafico A1.3. Porcentaje de personas de 25 a 34 afios cuyo maximo nivel de educacion alcanzado
es educacioén secundaria superior o postsecundaria no terciaria, por orientacién

del programa (2015)
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1. El afio de referencia es distinto a 2015. Consulte la fuente de la tabla para obtener mas detalles.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 34 afios con educacion secundaria superior o postsecundaria no terciaria
como mdximo nivel de educacion alcanzado, independientemente de la orientacion de los programas.

Fuente: OCDE. Tabla Al.4. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888933396593

También se observa una diferencia entre hombres y mujeres de 25 a 34 afios con educacién secundaria superior o
postsecundaria no terciaria. En los paises de la OCDE, de media, el maximo nivel de educacién alcanzado por el 47 %
de los hombres j6venes es este, mientras que en las mujeres jévenes la proporcién se reduce (38 %). Esto guarda re-
lacién con el hecho de que, a pesar de que la proporcién de hombres jévenes sin cualificaciones de secundaria supe-
rior supera la de mujeres jévenes, por lo general hay un mayor nimero de mujeres que cuentan con educacién terciaria
con respecto a los hombres jévenes. La proporcién de hombres jévenes que han finalizado la educacién secundaria
superior o postsecundaria no terciaria de formacién profesional (30 %) es mas alta que la de mujeres jévenes (23 %),
mientras que la proporcién de jévenes, tanto hombres como mujeres, que han completado programas generales
(17 % frente a 16 %) es practicamente la misma (OECD, 2016b).

Educacion terciaria

En las dltimas décadas, la educacién terciaria ha experimentado una expansion significativa y las personas con este
nivel de educacién constituyen la mayor parte de los adultos de 25 a 34 afios en muchos paises. Como media en los
paises que forman parte de la OCDE, el 35 % de las personas de 25 a 64 arios tienen educacién terciaria. Como resul-
tado de la expansién de la educacién terciaria, la proporcién de adultos de 25 a 34 afios que han alcanzado este nivel
de educacién es del 42 % en los paises de la OCDE, muy superior a la proporcién en las personas de 55 a 64 afios
(26 %) (Tabla A1.2). En los individuos de 25 a 64 afios, los que tienen educacién terciaria representan una mayoria
en algunos paises, como Australia, Canadd, Irlanda, Israel, Luxemburgo y Reino Unido, mientras que, en las personas
de 25 a 34 afios, aquellas que han finalizado este nivel de educacién constituyen la mayor parte en casi la mitad de
los paises de la OCDE (Gréafico A1.4 y Tablas A1.1 y A1.3).

Sin embargo, siguen existiendo diferencias notables entre los paises. A pesar de que la proporcién de personas de 25
a 64 arios con educacioén terciaria en Canada, Israel, Japén y Federacion Rusa es de aproximadamente el 50 %, en
China e Indonesia no llega al 10 %, donde la proporcién mayor de adultos tiene un nivel inferior a la educacién se-
cundaria superior. Las variaciones entre paises son ain mas notables en las personas de 25 a 34 afios y van desde el
69 % en Corea y el 60 % en Jap6n a menos del 15 % en Indonesia y Sudéfrica (Grafico A1.4 y Tablas A1.1y Al1.3). La
proporcién de adultos con educacién terciaria difiere no solo entre paises, sino también entre regiones dentro de
ellos (OECD/NCES, 2015).
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Como reflejo de la diferente evolucién que han experimentado los sistemas de educacién terciaria, la proporcién de
adultos que cuentan con una titulacién terciaria especifica varia significativamente en los distintos paises. Aunque
la educacién terciaria de ciclo corto representa menos del 10 % en cuanto al nivel de educacién alcanzado por los
adultos en todos los paises de la OCDE, esta proporcién asciende hasta el 26 % en Canada. La proporcién de adultos
con un grado o una titulacién equivalente va desde el 3 % en Austria, China y Republica Eslovaca hasta cerca del 25 %
en Australia, Grecia y Nueva Zelanda. Las variaciones entre paises en cuanto a la proporcién de personas con un
master o titulacién equivalente abarcan desde un 1% en Chile y México y del 2% en Grecia y Turquia hasta un 20 %
o maés en Estonia y Polonia (Gréifico A1.4 y Tabla A1.1). En los adultos de 25 a 64 afios, las mujeres tienen una repre-
sentacién superior a la de los hombres en todos los niveles de la educacién terciaria, a excepcién del doctorado o ti-
tulaciones equivalentes (OECD, 2016b), y esta tendencia se observa también en los graduados por primera vez (véa-
se Indicador A3).

En la mayoria de paises, quienes tienen un grado o titulacién equivalente representan con diferencia la mayor parte
de los adultos con educacién terciaria. Sin embargo, en algunos paises, como Austria, Canad4, China y Francia, las
personas que han finalizado una titulacién terciaria de ciclo corto constituyen la mayor parte de la poblacién de 25
a 64 afios con educacion terciaria, mientras que aquellos en posesién de un mdster o titulacién equivalente suponen
la mayoria en Eslovenia, Espafia, Estonia, Italia, Luxemburgo, Polonia, Portugal, Republica Checa y Republica Eslo-
vaca (Grafico Al.4 y Tabla A1.1).

En los paises de la OCDE y las entidades subnacionales que han participado en la Encuesta sobre las Competencias
de los Adultos, los &mbitos de estudio mas frecuentes son ciencias sociales, empresariales y derecho (27 %); ingenie-
ria, produccién industrial y construccién (18 %); ciencias de la educacién (13 %); salud y servicios sociales (12 %); y
ciencias, matematicas e informatica (11 %).

Sin embargo, existe una evidente diferencia entre hombres y mujeres en algunos de los dmbitos de estudio. En los
distintos paises, una mayor proporcién de las mujeres con educacién terciaria han elegido ciencias de la educacién o
salud y servicios sociales, mientras que la mayoria de los hombres con el mismo nivel de educacién han cursado es-
tudios de ingenieria, produccién industrial y construccién, o de ciencias, matemadticas e informatica. Por ejemplo, en
los paises de la OCDE y las entidades subnacionales, la proporcién de hombres con educacién terciaria que se han

Grafico A1.4. Porcentaje de personas de 25 a 64 afios con educacion terciaria,
por nivel de educacién terciaria (2015)
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1. Algunos niveles de educacién estén incluidos en otros. Consulte la tabla de la fuente para obtener més detalles.

2. El afio de referencia es distinto a 2015. Consulte la tabla de la fuente para obtener mas detalles.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 64 arios con educacion terciaria, independientemente del nivel de educacion
terciaria alcanzado.

Fuente: OCDE. Tabla A1.1. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396600
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Grafico A1.5. Ambito de estudio en los adultos con educacién terciaria, por sexo (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 64 afios, dmbitos de estudio seleccionados
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Nota: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demds paises:
Afio de referencia 2012.

* Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de hombres con educacion terciaria que estudiaron ingenieria,
produccién industrial y construccion..

Fuente: OCDE. Tabla A1.5. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933396618

decantado por ingenieria, produccién industrial y construccién es del 31 %, mientras que en las mujeres es del 7 %.
Con respecto a las ciencias de la educacién, la proporcién para las mujeres con educacioén terciaria es del 18 %, en
cambio, para los hombres alcanza tan solo el 7% (Grafico A1.5 y Tabla A1.5). Esta diferencia por sexos en la educa-
cién terciaria persiste actualmente en los estudiantes (véase Indicador A3) y parece estar asociada con las diferencias
de sexo en los resultados del mercado laboral (véanse Indicadores A5 y A6).

Definiciones
Grupos de edad: se consideran adultos las personas de 25 a 64 afios; adultos jovenes, las personas de 25 a 34 afios;
adultos mayores, las personas de 55 a 64 afios.

A efectos de la determinacién del nivel de educacién alcanzado (CINE 2011), se entiende que se ha concluido un
programa intermedio cuando se ha obtenido una cualificacién reconocida de un programa de un nivel CINE 2011
que no se considera suficiente para completar un nivel CINE 2011 y se clasifica en un nivel CINE 2011 inferior. Ade-
mas, esta cualificacién reconocida no da acceso directo a un programa del nivel CINE 2011 superior.

Niveles de educacién: en este indicador se utilizan dos clasificaciones CINE (Clasificacién Internacional Normaliza-
da de la Educacién): CINE 2011 y CINE-97.

CINE 2011 se utiliza para todos los analisis que no se basan en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos.
En CINE 2011 se definen los niveles de educacién siguientes: inferior a la educacién secundaria superior correspon-
de alos niveles 0, 1 y 2 de CINE 2011, e incluye las cualificaciones reconocidas de los programas de nivel 3 de CINE
2011 que no se consideran suficientes para la finalizacién del nivel 3 de CINE 2011 y que no dan acceso directo a la
educacién postsecundaria no terciaria ni a la educacién terciaria; educacién secundaria superior o postsecundaria no
terciaria corresponde a los niveles 3 y 4 de CINE 2011; y educacién terciaria corresponde a los niveles 5, 6, 7y 8 de
CINE 2011 (Instituto de Estadistica de la UNESCO, 2012).
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CINE-97 se utiliza para todos los andlisis que se basan en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos.
En CINE-97 se definen los niveles de educacién siguientes: inferior a la educacién secundaria superior corresponde a
los niveles 0, 1, 2 y 3C programas cortos de CINE-97; educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria
corresponde a los niveles 3A, 3B, 3C programas largos de CINE-97, y al nivel 4 de CINE-97; y educacién terciaria co-
rresponde a los niveles 5A, 5B y 6 de CINE-97.

Véase la seccién Acerca de la nueva clasificacién CINE 2011 al comienzo de esta publicacién para una presentacién de
todos los niveles CINE 2011 y el Anexo 3 para una presentacién de todos los niveles CINE-97.

La comprensién lectora es la capacidad de comprender, evaluar y utilizar los textos escritos para participar en la
sociedad, lograr metas propias y desarrollar el conocimiento y el potencial de uno mismo. La comprensién lectora
abarca una amplia gama de competencias, desde la descodificacién de palabras y oraciones escritas hasta la compren-
sién, interpretacion y evaluacion de textos complejos. No implica, sin embargo, la produccién de textos (escritura).
La informacién sobre las competencias de los adultos con unos niveles de aptitud bajos se proporciona mediante una
evaluacién de competencias lectoras, que incluyen el vocabulario del texto, la comprensién de oraciones y la fluidez.

La competencia matematica es la capacidad de acceder, usar, interpretar y comunicar ideas e informacién codifica-
das matemdticamente con el fin de poder participar y gestionar las necesidades matematicas en diversas situaciones
alolargo de la edad adulta. A tal fin, la competencia matemdtica implica manejar situaciones o resolver problemas
en contextos reales respondiendo a contenidos/informacién/ideas de tipo matematico representados de distintos
modos.

La resoluciéon de problemas en entornos altamente informatizados es la capacidad de utilizar la tecnologia digi-
tal, las herramientas de comunicacién y las redes para adquirir y evaluar informacién, comunicarse con otros y
realizar tareas practicas. La evaluacién se centra en la capacidad para solucionar problemas con fines personales,
laborales y civicos mediante la creacién de metas y estrategias apropiadas a través del acceso y del uso de la infor-
macién con la ayuda de ordenadores y redes informaticas.

Los niveles de competencia para la comprension lectora y la competencia matemaitica se basan en una escala de
500 puntos. Cada nivel se ha definido segin unos rangos de puntuacién determinados. Se han establecido seis niveles
para la comprensién lectora y la competencia matematica (Niveles del 1 al 5 y por debajo del Nivel 1) que se agrupan
en cuatro niveles de competencia en Panorama de la educacion: Nivel 1 o por debajo del Nivel 1: todas las puntuaciones
por debajo de 226 puntos; Nivel 2: puntuaciones a partir de los 226 puntos y menores de 276 puntos; Nivel 3: puntua-
ciones desde los 276 puntos e inferiores a 326 puntos; Nivel 4 o 5: puntuaciones de 326 puntos o mas.

Las competencias y disposicién a usar las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) para la resolu-
cién de problemas en entornos altamente informatizados se clasifican por grupos de habilidades. Cada grupo se
describe en funcién de las caracteristicas de los tipos de tareas que los adultos pueden completar con éxito y de las
puntuaciones asociadas en la evaluacién de resolucién de problemas en entornos altamente informatizados en la
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos.

= Grupo 0 (sin experiencia con ordenadores)
" Grupo 1 (opté por no participar en la evaluacién por ordenador)

" Grupo 2 (no aprobé el Nivel 1 de competencias en TIC basicas o mostré competencias de resolucién de problemas
minimas: obtuvo una puntuacién inferior al Nivel 1 en la evaluacién de la resolucién de problemas en entornos
altamente informatizados)

" Grupo 3 (competencias en TIC y de resolucién de problemas moderadas: obtuvo una puntuacién de Nivel 1 en la
evaluacién de la resolucién de problemas en entornos altamente informatizados)

" Grupo 4 (buenas competencias en TIC y de resolucién de problemas: obtuvo una puntuacién de Nivel 2 o Nivel 3
en la evaluacién de la resolucién de problemas en entornos altamente informatizados)

Programas de formacién profesional: La Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién (CINE 2011)
define los programas de formacién profesional como «una serie de programas destinados principalmente a que
los participantes adquieran las destrezas, los conocimientos précticos y la comprensién necesaria para ejercer
una ocupacién u oficio determinado o una categoria de ocupaciones u oficios. Dichos programas pueden tener un
componente de formacién en un centro de trabajo (por ejemplo, aprendizaje de oficios o programas de sistemas
de educacién dual). La conclusién exitosa de estos programas otorga certificaciones conducentes al mercado
laboral reconocidas por la autoridad nacional competente o por dicho mercado» (Instituto de Estadistica de la
UNESCO, 2012).
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Metodologia

Los datos sobre la poblacién y el nivel de educacién alcanzado de la mayor parte de los paises se han obtenido de
las bases de datos de la OCDE y Eurostat, que la Red LSO (Mercado Laboral y Resultados Sociales del Aprendizaje)
de la OCDE elabora a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacién Activa. Los datos sobre el nivel de educacién
alcanzado en Arabia Saudi, Indonesia y Sudéfrica se han obtenido de la base de datos de la Organizacién Internacio-
nal del Trabajo (OIT) y los de China, de la base de datos del Instituto de Estadistica (UIS) de la UNESCO. Los datos
sobre los niveles de competencia y los &mbitos de estudio se basan en la Encuesta sobre las Competencias de los
Adultos, que forma parte del Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC)
de la OCDE. Para obtener informacién adicional, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education
-at-a-glance-19991487.htm).

Los perfiles de nivel de formacién se basan en el porcentaje de la poblacién de un grupo de edad especifico que ha
completado satisfactoriamente un nivel determinado de educacién.

En las estadisticas de la OCDE, las cualificaciones reconocidas en los programas de nivel 3 de CINE 2011 que no
tienen una duracién suficiente para completar el nivel 3 de CINE 2011 se clasifican como nivel 2 de CINE 2011.
Cuando los paises han sido capaces de demostrar las equivalencias en cuanto al valor en el mercado laboral del nivel
de educacién alcanzado que formalmente se clasifica como «finalizacién de los programas intermedios de educacién
secundaria superior» (por ejemplo, la obtencién de cinco buenas calificaciones en los exdimenes de GCSE o equiva-
lente en Reino Unido) y «plena consecucién de la educacién secundaria superior», el nivel alcanzado en esos progra-
mas se presenta como finalizacién del nivel 3 de CINE 2011 en las tablas que muestran la educacién alcanzada segin
tres niveles agregados (Instituto de Estadistica de la UNESCO, 2012).

La mayoria de los paises de la OCDE incluyen a personas sin educacién (es decir, adultos analfabetos o personas cuyo
nivel de educacién no est4 contemplado en las clasificaciones nacionales) en el nivel 0 de la clasificacién internacio-
nal CINE 2011; asi pues, es probable que la media de la categoria «nivel de educacién inferior a la educacién prima-
ria» pudiera verse influida.

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad.
El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Golan, Jerusalén Este y los
asentamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.

Nota sobre los datos de Federaciéon Rusa en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC)

Los lectores deben tener en cuenta que la muestra de Federaciéon Rusa no incluye a la poblacién del término municipal de
Moscti. Asi pues, los datos publicados no representan a la totalidad de la poblacién de 16 a 65 afios residente en Rusia, sino a
la poblacién de Rusia excluyendo a la poblacién que reside en el término municipal de Moscu. Se puede obtener informacién
mas detallada acerca de los datos de Federacién Rusa, asi como de otros paises, en Technical Report of the Survey of Adult Skills
(OECD, de préxima publicacién).
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 CAPiTULO A

Tablas del Indicador A1

StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396517

Tabla A1.1 Nivel de educacién alcanzado por la poblacién de 25 a 64 afios de edad (2015)
Tabla A1.2 Porcentaje de adultos que han alcanzado la educacién terciaria, por tipo de programa
y grupo de edad (2015)
Tabla A1.3 Tendencias de los niveles de educacién alcanzados, por grupo de edad (2005 y 2015)
Tabla A1.4 Nivel de educacién alcanzado por la poblacién de 25 a 34 afios de edad, por orientacién
del programa (2015)
Tabla A1.5 Ambito de estudio en los adultos con educacién terciaria, por sexo (2012 o 2015)

Tabla A1.6 (L)
Tabla A1.6 (N)

Tabla A1.6 (P)

Distribucién de niveles de comprensién lectora, por nivel de educacién alcanzado y sexo
(2012 0 2015)

Distribucién de niveles de competencia matematica, por nivel de educacién alcanzado y sexo
(2012 0 2015)

Distribucién de competencias y disposicién a utilizar las tecnologias de la informacién

y la comunicacién para resolver problemas, por nivel de educacién alcanzado y sexo (2012 0 2015)

Fecha de cierre para los datos: 20 de julio de 2016. Todas las actualizaciones sobre los datos se pueden consultar en Internet en:
http://dx.doi.org/10.1787/eag-data-en
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

- Tabla A1.1. Nivel de educacién alcanzado por la poblacién de 25 a 64 afios de edad (2015)
B Porcentaje de adultos con un nivel determinado de educacion como mdximo nivel alcanzado
Secundaria superior
o postsecundaria
Inferior a educacién secundaria superior no terciaria Terciaria
K] K] « - 3
2 205 | E§ & s
g s 58 & g BE L | s ~3 - £
E T o O E =} T o 0N 3 D k] > 5
A T8 5 |£38% R g E & °g
o « |S8gE £ |€8g8 £ g S g S S E
3 = 5 E g 8 < g E 'g .§ S qa) 'E ] ° ) g % Todos los
g < o oM R ] o oaoeR g 0 & 8 o (=] 3 S £ !
& £ EEER g EEERS g 2'Q M 3 & $5 |nivelesde
g & |£ABE & |£8%3F 3 S8 &8 5 = 8 § |educacion
(1) (2) €) (4) [©) (6) (7) (8) (9) [¢1V) (11) (12)
@ Alemania x(2) 3¢ a 10 a 48 11 1 15 11 1 100
8 Australia 0 5 a 16 a 31 5 11 24 6 1 100
Austria x(2) 1¢ a 14 a 52 15 3 12 1 100
Bélgica 3 6 a 16 a 36 1 0 21 15 1 100
Canada x(2) 2¢ a 7 a 24 11 26 20 9? x(10) 100
Chile* 9 6 a 23 a 40 a 7 13 il x(10) 100
Corea x(2) 64 a 8 a 40 a 13 324 x(9) x(9) 100
Dinamarca x(2) 44 a 16 a 43 0 4 20 11 1 100
Eslovenia 0 1 a 12 a 57 a 8 6 15 2 100
Espaiia 3 9 a 31 a 22 0 11 9 14 1 100
Estados Unidos 1 3 a 7 a 45¢ x(6) 11 22 11 2 100
Estonia 0 1 a 8 a 44 9 7 10 20 1 100
Finlandia x(2) 44 a 9 a 43 1 12 15 14 1 100
Francia® 2 7 a 14 a 44 0 15 9 9 1 100
Grecia 1 15 0 13 0 32 9 2 25 2 1 100
Hungria 0 1 a 15 a 51 8 1 13 9 1 100
Irlanda 0 7 a 12 a 24 13 13 21 8 1 100
Islandia x(2) i a 25 a 33 3 4 21 12 1 100
Israel 2 4 a 8 a 37 a 14 22 11 1 100
Italia 1 6 a 33 a 42 1 0 4 14 0 100
Japén x(6) x(6) a x(6) a 50% x(8) 21¢ 294 x(9) x(9) 100
Letonia 0 0 a 9 2 49 7 2 17 11 1 100
Luxemburgo 0 10 a 15 a 32 2 7 13 18 2 100
México 15 18 3 26 3 19 a 0 14 1 0 100
Noruega 0 0 a 17 a 38 2 12 19 10 1 100
Nueva Zelanda x(4) x(4) a 25¢ a 27 14 4 25 4 1 100
Paises Bajos 1 6 a 16 a 41 0 2 21 12 1 100
Polonia 0 8 a 1 a 60 3 0 6 21 1 100
Portugal 3 32 a 21 a 22 1 a 5 17 1 100
Reino Unido 0 0 a 21 17 18 a 10 22 11 1 100
Republica Checa 0 0 a 7 a 714 x(6) 0 5 16 1 100
Republica Eslovaca 0 0 m 8 0 69 1 0 3 17 1 100
Suecia x(2) 34 a 13 2 35 7 10 16 12 1 100
Suiza 0 2 a 10 a 46° x(6) x(9,10,11) 20¢ 18¢ 33 100
Turquia 5 45 a 13 a 19 a 5 11 2 0 100
Media de 1a OCDE 2 7 m 15 m 40 5 8 16 11 1 100
Media de la UE22 1 6 m 14 m 42 4 6 13 13 1 100
4 Arabia Saudi® 3 24 a 19 a 26 6 x(9) 23¢ x(9) x(9) 100
E Argentina m m m m m m m m m m m m
8 Brasil® 17 20 a 15¢ a 334 x(6) x(9) 14¢ x(9) x(9) 100
~ China® 3 25 a 47 a 15¢ x(6) 6 3 0! x(10) 100
% Colombia x(4) x(4) a 444 5 29¢ x(6) x(9) 224 x(9) x(9) 100
& Costa Rica 13 29 8 7 2 16 1 6 14 P x(10) 100
Federaci6n Rusa' x(4) x(4) a 54 a 40¢ x(6) x(9) 544 x(9) x(9) 100
India m m m m m m m m m m m m
Indonesia® 5 45 a 18 a 24 1 x(9) 8! x(9) x(9) 100
Lituania 0 0 a 6 2 33 20 a 23 15 1 100
Sudafrica® 15 5 a 38 a m 28 x(9) 154 x(9) x(9) 100
Media del G20 6 14 m 19 | m | 3 m | 10 | 19 | m | m | 100

Nota: En la mayoria de paises, los datos se refieren a CINE 2011. Los paises con datos que se refieren a CINE-97 son: Arabia Saudi, Federacién Rusa, Indonesia y
Sudafrica. Véase la descripcién de los niveles de educacién en la seccién Definiciones.

1. Afio de referencia 2013.

2. Afio de referencia 2014.

3. Afio de referencia 2010.

Fuente: OECD (2016), «<Educational attainment and labour-force status», Panorama de la educacion (base de datos), http://stats. OCDE.org/Index.aspx?datasetcode=EAG
NEAC. China: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Arabia Saudi, Indonesia y Sudéfrica: OIT. Lituania: Eurostat. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.

org/education/education-at-a-glance-19991487. htm).
Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatlLink 5SS http://dx.doi.org/10.1787/888933396529
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 CAPiTULO A

Tabla A1.2. Porcentaje de adultos que han alcanzado la educacion terciaria, por tipo de programa
y grupo de edad (2015) 1
Terciaria Grado Master Doctorado o
de ciclo corto o equivalente o equivalente equivalente Total terciaria
] 3 3 ] ] ] ] ] 3 3 3 3 3 3 3
0w 08 | 08 0E  uE | i 0w 0wf | 0f | 0E | 08| 0§ | WS | E | nE
ST IR | ST ST | T | ST LH | ST | ST S| 9T || LH| 9| 2564
A« A« Aw A« A« (= (= (= (= (= A« (= Awe| Aa| A « | (enmiles)
[¢3) 2) (3) 4) (5) (6) (7) [©) [©) (10) (11) (12) 13 @14 (@13 (16)
W Alemania 1 0 1 15 15 14 11 13 10 1 1 1 28 30 26 12.293
8 Australia 11 10 11 24 30 17 6 8 4 1 1 1 43 48 34 5.233
Austria 15 16 13 3 7 1 12 14 8 1 1 1 31 39 22 1.450
Bélgica 0 0 0 21 23 16 15 19 10 1 1 0 37 43 27 2198
Canada 26 25 23 20 25 15 9¢ 9¢ 8 | x(7) x(8) x(9) 55 59 46 10.675
Chile! 7 9 4 13 18 9 14 14 14| x?) x(8) x(9) 21 27 14 1.815
Corea 13 22 4 32¢ 47¢ 150 | x(@) | x(5) | x6) | %@ | x5) | x(6) 45 69 18 13.718
Dinamarca 4 4 4 20 24 18 11 16 7 1 1 0 37 44 29 1.063
Eslovenia 8 7 8 6 10 2 15 22 8 2 2 1 30 41 19 356
Espaiia 11 13 6 9 11 7 14 17 9 1 0 1 35 41 23 9.180
Estados Unidos 11 10 11 22 25 19 11 10 11 2 1 2 45 47 41 74.147
Estonia 7 1 12 10 23 1 20 15 22 1 1 0 38 41 35 273
Finlandia 12 0 18 15 26 8 14 14 9 1 0 1 43 41 36 1.215
Francia® 15 17 10 9 12 6 9 15 5 1 1 1 34 45 22 10.880
Grecia 2 1 2 25 35 17 2 3 1 1 0 0 29 40 20 1.718
Hungria 1 3 0 13 16 10 9 12 6 1 1 1 24 32 17 1.317
Irlanda 13 12 10 21 29 12 8 10 4 1 1 1 43 52 27 1.028
Islandia 4 3 5 21 25 14 12 11 8 1 c 2 39 40 29 64
Israel 14 11 16 22 27 16 11 7 13 1 0 2 49 46 47 1.866
Italia 0 0 m 4 10 1 14 15 11 0 0 0 18 25 12 5.807
Japén® 21¢ 20¢ 15¢ 29¢ 39¢ 230 | x(4) | x(5) | x(6) | %@ | x5) | x(6) 50¢ | 60 | 38¢ 31.340¢
Letonia 2 5 1 17 23 12 11 11 12 1 1 1 32 40 25 339
Luxemburgo 7 6 13 17 9 18 26 9 2 1 2 40 50 26 120
México 0 1 0 14 19 10 1 1 2 0 0 0 16 21 12 9354
Noruega 12 14 10 19 21 16 10 13 6 1 0 1 43 48 33 1.168
Nueva Zelanda 4 3 5 25 32 18 4 4 4 1 0 1 34 39 27 788
Paises Bajos 2 1 21 27 16 12 16 8 1 1 1 35 45 27 3.103
Polonia 0 0 0 6 12 2 21 31 10 1 0 0 28 43 14 5810
Portugal a a a 5 12 3 17 21 10 1 0 1 23 33 13 1.289
Reino Unido 10 8 11 22 28 15 11 13 8 1 1 1 43 49 35 14.595
Republica Checa 0 0 0 5 11 2 16 19 12 1 1 1 22 31 14 1.322
Republica Eslovaca 0 0 0 3 6 1 17 24 12 1 1 1 21 31 13 672
Suecia 10 11 10 16 22 10 12 13 8 1 1 1 40 46 30 1.972
Suiza x(4,7,10) |x(5,8,11) |x(6,9,12) |  20¢ 26¢ 15 18¢ pile 14¢ 31 pd 33 42 49 32 1.908
Turquia 5 8 4 11 17 5 2 2 1 0 0 0 18 28 10 6.586
Media de la OCDE 8 8 7 16 21 11 11 14 8 1 1 1 35 42 26 6.762
Media de la UE22 6 5 6 13 18 8 13 16 9 1 1 1 32 40 23 3.545
4 Arabia Saudi’ x(4) x(5) x(6) 23¢ 267 154 | x(@ | x(G) | x6) | x(4) | x(®B) | x(6) 23 26 15 3.576
E Argentina m m m m m m m m m m m m m m m m
g Brasil® x(4) x(5) x(6) 144 164 11¢ x(4) x(5) x(6) x(4) x(5) x(6) 14 16 11 15.284
u China* 6 10 3 3 7 1 0¢ 14 ot | x(7) | x(@® | x(9) 10 18 4 74.086
'% Colombia x(4) x(5) x(6) oS S fISE x(4) x(5) x(6) x(4) x(5) x(6) 22 27 15 4.819
® Costa Rica 6 10 5 14 17 11 3¢ 14 4t | x() x(8) x(9) 23 28 20 558
Federacién Rusa’ x(4) x(5) x(6) 544 58¢ 50? x(4) x(5) x(6) x(4) x(5) x(6) 54 58 50 45.262
India m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia® x(4) x(5) x(6) 8¢ 114 44 | x(@) x(5) x(6) | x@ | x5) | x(6) 8 11 4 10.260
Lituania a a a 23 37 14 15 17 15 1 1 0 39 55 30 606
Sudafrica® x(4) x(5) x(6) 154 141 124 x(4) x(5) x(6) x(4) x(5) x(6) 15 14 12 3.632
Media del G20 | 0 [ 1 | m | 19 ] 28] 14| m | m | m | m | m | m | 30| 37| 23] 2039

Notas: En la mayoria de paises, los datos se refieren a CINE 2011. Los paises con datos que se refieren a CINE-97 son: Arabia Saudi, Federacién Rusa, Indonesia
y Sudafrica. Véase la descripcion de los niveles de educacion en la seccién Definiciones.

1. Ao de referencia 2013.

2. Afio de referencia 2014.

3. Los datos de educacién terciaria de ciclo corto y de educacién terciaria total incluyen programas de educacién postsecundaria no terciaria (menos del 5 % de los
adultos se encuentran en este grupo).

4. Anio de referencia 2010.

Fuente: OECD (2016), «<Educational attainment and labour-force status», Panorama de la educacién (base de datos), http://stats.OCDE.org/Index.aspx?datasetcode=EAG
NEAC. China: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Arabia Saudi, Indonesia y Sudafrica: OIT. Lituania: Eurostat. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.
org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink SSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396534
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A1.3. Tendencias de los niveles de educacién alcanzados, por grupo de edad (2005 y 2015)

Secundaria superior o postsecundaria
Inferior a educacién secundaria superior no terciaria Terciaria
De 25 De 25 De 55 De 25 De 25 De 55 De 25 De 25 De 55
a 64 afios a 34 afios a 64 afios a 64 afios a 34 afios a 64 afios a 64 afios a 34 afios a 64 afios
2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015 | 2005 | 2015
(1) (2) (€)) (4) [©) (6) (7) (8) 9 (@) @1 @2 @3 @49 @5 @ a7 (18
W Alemania 17 | 13 16* | 13 21° | 14 59° | 59 62° | 58 56° | 60 25" | 28 22° | 30 23 | 26
& Australia 35" | 21 21° | 12 50° | 33 33" | 36 41® | 40 26" | 33 32° | 43 38" | 48 24" | 34
Austria 23 15 14 10 36 23 52 54 55 51 47 55 25 31 31 39 18 22
Bélgica 34 | 25 19° | 17 52° | 39 35" | 38 40" | 39 26" | 34 31" | 37 41" | 43 22" | 27
Canada 15 10 9 7 25 15 39 35 37 34 39 39 46 55 54 59 36 46
Chile! m 39 m 20 m 58 m 40 m 53 m 27 m 21 m 27 m 14
Corea 24 14 3 2 65 43 44 40 46 29 25 39 32 45 51 69 10 18
Dinamarca 19° | 20 13° 16 25° 28 a7t | 43 ag° 39 48> | 44 34° 37 a0 | 44 27° 29
Eslovenia 20° | 13 9° 6 31° | 23 60° | 57 67° | 53 53 | 58 20° | 30 25° | 41 16° | 19
Espaiia 51° | 43 35" | 34 74* | 59 21> | 22 24> | 25 11° | 18 29° | 35 41" | 41 14° | 23
Estados Unidos 12 10 13 10 14 10 49 45 47 44 49 48 39 45 39 47 37 41
Estonia 11 9 13 11 20 8 56 53 55 49 51 56 33 38 33 41 29 35
Finlandia 21° | 13 11° | 10 39" | 20 a® | 44 52° | 49 34> | 43 350 | 43 38 | 41 27° 36
Francia® 33 23 19 13 49 36 41 44 42 42 35 43 25 34 40 45 16 22
Grecia 43* | 30 26" 16 68" | 48 36" | 41 a9® | 44 20° 32 21° 29 26° | 40 12° 20
Hungria 24" | 17 15° | 14 39° | 22 59° | 59 65° | 54 46" | 60 17° | 24 20° | 32 15° | 17
Irlanda 35° | 20 19 9 60° | 38 35° 37 40° 39 23° 35 29° | 43 41° 52 17 27
Islandia 32 25 29 25 42 32 39 36 36 35 38 39 29 39 35 40 20 29
Israel 21° | 14 15° 9 32° | 22 36" | 37 43> | 45 26° | 31 a3* | 49 43" | 46 42" | 47
Italia 50° | 40 34> | 26 70 | 53 38 | 42 50° | 49 22° | 35 12° | 18 16* | 25 8 | 12
Jap6n3 m m m m m m m m m m m m 40° 50 53° 60 22° 38
Letonia 15 12 19 15 26 11 64 56 59 45 54 64 21 32 22 40 19 25
Luxemburgo 34" | 25 23" | 16 45° | 33 39 | 35 40° | 35 37" | 40 27° | 40 37° | 50 19° | 26
México 68" | 64 62° 55 84> 75 17° 19 20° 24 8 13 15° 16 18° 21 8 12
Noruega 23 18 17 19 27 19 45 40 43 33 49 48 33 43 41 48 24 33
Nueva Zelanda 32° | 25 24° | 19 44° | 34 m 41 m 42 m 38 m 34 m 39 m 27
Paises Bajos 28" | 24 19 | 14 41° | 35 4 | 4 46® | 40 35" | 38 30° | 35 35" | 45 24" | 27
Polonia 15 9 8 6 30° | 15 68" | 63 66" | 51 58 | 72 17° | 28 26" | 43 13° | 14
Portugal 74> | 55 57 | 33 87" | 76 14° | 22 24" | 34 50| 11 13* | 23 19" | 33 7| 13
Reino Unido* 33" | 21 27° | 15 40° | 29 37° | 36 38" | 36 36" | 36 30° | 43 35" | 49 24" | 35
Republica Checa 10° 7 6" 6 17° | 12 77| 71 80" | 63 73" | 73 13° | 22 14° | 31 1° | 14
Republica Eslovaca 12° 9 7" 7 23" | 14 74 | 70 77 | 61 65" | 72 14° | 21 16" | 31 12° | 13
Suecia 16° | 18 9 | 18 28" | 25 54> | 42 53° 36 a7t | 45 30° | 40 37° | 46 25° 30
Suiza 15° | 12 10° 8 21° | 16 56° | 46 59° | 43 57° 52 29° | 42 31° | 49 220 32
Turquia 72 63 63 48 84 78 18 19 24 25 8 12 10 18 13 28 8 10
Media de la OCDE 29 23 21 16 43 32 45 43 48 42 38 42 27 35 32 42 20 26
Media de la UE22 28 21 19 15 42 30 48 47 51 45 40 47 24 32 30 40 18 23
4 Arabia Saudi® m 45 m 31 m 69 m 32 m 43 m 16 m 23 m 26 m 15
E Argentina m m m m m m m m m m m m m m m m m m
§ Brasil® m 53 m 38 m 70 m 33 m 45 m 18 m 14 m 16 m 11
; China m m m m m m m m m m m m m m m m m m
¢ Colombia m 50 m 33 m 70 m 29 m 39 m 16 m 22 m 27 m 15
= Costa Rica m 61 m 51 m 67 m 16 m 20 m 13 m 23 m 28 m 20
Federacién Rusa® m 5 m 5 m 8 m 40 m 37 m 43 m 54 m 58 m 50
India m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia® m 67 m 57 m 85 m 24 m 33 m 11 m 8 m 11 m 4
Lituania 12° 9 13* | 10 29 8 61° | 53 50° | 35 52° | 63 27° | 39 37° | 55 19° | 30
Sudafrica® m 58 m 51 m 73 m 28 m 35 m 15 m 15 m 14 m 12
Media del G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Nota: En la mayoria de paises hay una ruptura en la serie, representada por el c6digo «b», ya que los datos del altimo afio se refieren a CINE 2011, mientras que los
datos de afios anteriores se refieren a CINE-97. En el caso de China y Corea, los datos se refieren a CINE-97 para todos los afios. Véase la descripcion de los niveles de
educacién en la seccién Definiciones.

1. Afio de referencia 2013 en lugar de 2015.

2. Ano de referencia 2014 en lugar de 2015.

3. Los datos de educacién terciaria de ciclo corto y de educacién terciaria total incluyen programas de educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
(menos del 5% de los adultos se encuentra en este grupo).

4. Los datos de educacién secundaria superior incluyen la finalizacién de un volumen y un estandar suficiente de programas que se clasificaria de forma individual
como finalizacién de programas de educacién secundaria superior intermedia (el 18 % de los adultos se encuentra en este grupo).

Fuente: OECD (2016), «<Educational attainment andlabour-force status», Panoramade laeducaciéon (base de datos), http://stats. OCDE.org/Index.aspx?datasetcode=EAG
NEAC. China, Sudéfrica (2005), Arabia Saudi (2004): Instituto de Estadistica de la UNESCO. Arabia Saudi, Indonesia y Sudéfrica: OIT. Lituania: Eurostat. Para ver

notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396541
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 CAPiTULO A

Tabla Al1.4. Nivel de educacion alcanzado por la poblacion de 25 a 34 afios, por orientacion
del programa (2015)

Secundaria superior o postsecundaria Secundaria superior o postsecundaria
no terciaria no terciaria
Porcentajes relativos de la orientaciéon
Inferior a del programa
educacion
secundaria Formacién Formacién
superior profesional General Sin distincién Terciaria profesional General

(1) (2) (3) (4) [©) (6) (7)

4 Alemania 13 51 7 a 30 88 12
8 Australia 12 22 18 a 48 54 46
Austria 10 43 8 a 39 84 16
Bélgica 17 28 11 a 43 72 28
Canada 7 11 24 a 59 31 69
Chile! 20 11 41 a 27 21 79
Corea 2 x(3) 294 a 69 m m
Dinamarca 16 28 11 a 44 72 28
Eslovenia 6 42 12 a 41 m m
Espafia 34 11 13 a 41 45 55
Estados Unidos 10 x(4) x(4) 44 47 m m
Estonia 11 28 20 a 41 58 42
Finlandia 10 37 12 a 41 m m
Francia® 13 31 11 a 45 74 26
Grecia 16 19 24 a 40 44 56
Hungria 14 40 14 a 32 74 26
Irlanda 9 12 26 1 52 m m
Islandia 25 16 19 a 40 47 53
Israel 9 5 41 a 46 10 90
Italia 26 37 12 a 25 m m
Japén® x(4) x(4) x(4) 40 607 m m
Letonia 15 21 24 a 40 46 54
Luxemburgo 16 27 1 7 50 m m
México 55 x(3) 244 a 21 m m
Noruega 19 20 13 a 48 61 39
Nueva Zelanda 19 27 15 a 39 65 35
Paises Bajos 14 34 7 a 45 84 16
Polonia 6 39 12 a 43 76 24
Portugal B8 14 20 a 33 41 59
Reino Unido 15 18 18 a 49 50 50
Republica Checa 6 x(4) x(4) 63 31 m m
Republica Eslovaca 7 58 4 a 31 94 6
Suecia 18 22 14 a 46 60 40
Suiza 8 88 10 a 49 76 24
Turquia 48 11 13 a 28 46 54
Media de la OCDE 16 26 17 4 42 59 41
Media de la UE22 15 30 13 3 40 68 32

% Arabia Saudi’ 31 x(4) x(4) 43 26 m m
E Argentina m m m m m m m
2 Brasil’ 38 x(4) x(4) 45 16 m m
¢ China® 64 x(4) x(4) 18 18 m m
S Colombia 33 x(4) x(4) 39 27 m m
Costa Rica 51 2 18 a 28 12 88
Federacién Rusa* 5 x(4) x(4) 37 58 m m
India m m m m m m m
Indonesia® 57 x(4) x(4) 33 11 m m
Lituania 10 16 19 a 55 46 54
Sudafrica® 51 x(4) x(4) 35 14 m m
Media del G20 28 | m | m | 17 37 m m

Nota: En la mayoria de paises, los datos se refieren a CINE 2011. Los paises con datos que se refieren a CINE-97 son: Arabia Saudi, Federacién Rusa, Indonesia y
Sudéfrica. Véase la descripcién de los niveles de educacién en la seccién Definiciones.

1. Afio de referencia 2013.

2. Afio de referencia 2014.

3. Los datos de educacién terciaria de ciclo corto y de educacion terciaria total incluyen programas de educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
(menos del 5% de los adultos se encuentra en este grupo).

4. Ao de referencia 2010.

Fuente: OECD (2016), <Educational attainment and labour-force status», Panorama dela educacion (base de datos), http://stats. OCDE.org/Index.aspx?datasetcode=EAG
NEAC. China: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Arabia Saudi, Indonesia y Sudafrica: OIT. Lituania: Eurostat. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.
org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396557
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A1.5. Ambito de estudio en los adultos con educacién terciaria, por sexo (2012 o 2015)

Encuesta sobre las competencias de los adultos, no estudiantes de 25 a 64 arios

Hombres y mujeres
Ciencias Ingenieria,
Ciencias sociales, Ciencias, produccién Saludy
Programas dela Humanidades, |empresariales| matematicas | industrialy |Agriculturay| servicios
generales | educacién |idiomasyartes| yderecho |einformética | construccion | veterinaria | sociales Servicios | Total
% EE | % EE| % EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE| %
1 2 6 @ [©) (6) (7) (8) [©) (100  (11) (12) (13) (14) (15 (16) (A7) (18) (19)
-] Entidades nacionales
g Alemania 1 (0,2) 10 (0,7) 7 (0,7) 23 1,2 8 (0,9) 29 1,2 2 (0,9 15 (0,9 4 (0,5 | 100
Australia c c|l 12 (0,8 10 (0,8) 35 1,2 10 (0,9) 12 (1,0) 1 (0,2 16 (0,9 4 (0,5 | 100
Austria 1 03| 17 14 9 1,1 25  (1,6) 6 (0,9) 26 1,3) 3 (0,6) 9 (0,9 4 (0,7 | 100
Canada 4 (0,3) 11 (0,5) 11 0,5) 25 (0,8) 14 (0,5) 17 0,7) 2 (0,2 12 (0,5) 5 (04| 100
Chile 5 (1,9 12 (1,8) © (1,6) 16 2,4) 12 1,3) 25 1,8) 2 (0,7 14 (1,6) 6 (1,4)| 100
Corea 0 (0,1) 9 (0,7) 17 (0,8) 17 (0,9 13 (0,8) 27 (1,0) 2 (0,3 9 (0,6) 5 (0,4)| 100
Dinamarca 2 (03| 21 (0,8 9 (0,6) 20 (1,0 12 (0,8) 14 0,7) 2 (0,3 16 (0,8) 5 (0,5 | 100
Eslovenia 2 (0,5 10 (0,9) 7 (0,9) 41 1,4) 11 1,2) 19 1,1) 3 (0,5 6 (0,7 1 (0,3)| 100
Espaiia 3 (0,5 10 (0,9) 12 (0,9) 25 1,2 9 (0,7) 22 1,2 2 (0,9 13  (0,8) 4 (0,6)| 100
Estados Unidos 5 (0,7 13 (0,9) 12 (0,8) 29 1,5) 14 (0,8) 8 (0,8) 1 (0,3 14  (0,8) 4 (0,5 | 100
Estonia 0 (0,2 9 (0,6) 7 (0,5) 30 (0,8) 6 (0,4) 28 (0,9) 5 (0,9 7 (0,5 8 (0,5 | 100
Finlandia 0 (01 9 (0,6) 7 (0,6) 30 (1,1 5 (0,5) 23 (0,9 3 (0,4 19 (0,9 4 (0,5 | 100
Francia 6 (0,6) 8 (0,6) 9 (0,6) 25 (0,9) 15 (0,7) 13 0,7) 3 (0,3 14  (0,7) 7 (0,5)| 100
Grecia 1 (03 18 (1,4) 6 0,9 25 1,4) 13 1,4) 15 1,3) 5 (0,8 11 (1,0 5 (0,8 | 100
Irlanda 4 (0,5) 11 (0,8) 10 (0,9) 27 (1,0 16 (1,0) 11 (0,8) 2 (0,9 13 (0,9 5 (0,6)| 100
Israel 4 (0,49 15 (0,7) 8 0,7) 29 (1,0) 12 (0,8) 19 (1,0) 1 (0,3 10 (0,8 2 (0,4)| 100
Italia 0 (0,3) 5 (1,2 23 1,6) 29  (2,3) 11 1,5) 13 @1,5) 3 (1,0 14 (1,7 1 (04| 100
Japon 14 (0,9 11 (0,7) 13 (0,8) 19 (1,0 4 (0,5) 19 (0,9 3 (0,5 11 (0,6) 6 (04| 100
Noruega 1 (0,2 15 (0,9 © (0,7) 28 1,2) © (0,8) 17 (0,8) 1 (0,3 19 (0,9 2 (0,3)| 100
Nueva Zelanda 0 (01 11 (0,8) 10 0,7) 28 1) 13 (0,9) 14 (0,9) 3 (0,5 14 (0,8 5 (0,6)| 100
Paises Bajos 1 (03 13 (1,0) 8 (0,8) 34 (1,3) 9 (0,8) 13 (0,8) 2 (0,5 17  (1,0) 3 (0,5 | 100
Polonia c c| 17 (1,5 14 1,1) 28 @1,5) 11 1,0 19 1,2 3 (0,5 4 (0,7) 3 (0,6)| 100
Republica Checa 4 c| 15 (1,1 8 1,0) 28 1,8 6 (0,8) 35 2,3 3 (0,7 4 (0,7) 1 (0,5 | 100
Republica Eslovaca 1 (04 15 1,4 12 1,2) 20 a,7) 15 1,4) 22 1,6) 6 (1,1 7 (1,0 1 (0,3)| 100
Suecia 0 (0,2 18 (1,1) 7 (0,8) 25 1,4) 7 (0,6) 18 1) 2 (0,5 18 (1,1 3 (0,5 | 100
Turquia 9 (1,0) 21 (1,7) 3 (0,6) 31 1,6) 10 1,3) 14 1,9) 2 (0,5 7 11D 3 (0,8)| 100
Flandes (Bélgica) 2 (0,3) 17 (1,0) 12 (0,9) 22 1) 16 (1,0) 12 (1,0) 2 (0,9 15 (0,9 2 (0,4)| 100
E‘Iﬁlgs‘;”’a (Reino 5 08| 8 ©ON| 16 @WO| 30 @& 13 @O| 15 ©Y| 1 ©)| 13 @O| 0 02| 100
Irlanda del Norte 5 40| 9 Ao0| 14 @3] 28 5| 12 12| 16 @LE| 2 06| 14 09| c| 100
(Reino Unido)
Media 3 (01| 13 (0,2) 10 (0,2) 27  (0,3) 11 (0,2) 18 0,2) 3 (0,1 12 (0,2) 4 (0,1)| 100
§ Federacién Rusa* 2 (04 1 1,1 10 (1,0) 10 (0,6) 12 (0,8) 33 2,1) 6 (1,0 9 (0,7 8 (0,9 | 100
g‘ Lituania 0 (0,1) 14 (1,0) 10 1,1 32 1,6) 9 (0,9) 22 1,1 5 (0,6) 6 (0,9 2 (0,5 | 100
~ Singapur 0 (01 5 (0,5 5 (0,6) 36 (1,3) 15 (0,9) 31 1,1 0 (0,1 4 (0,4) 2 (0,3)| 100
-,% Yakarta (Indonesia) 13 @17)| 6 (08 4 (8] 40 @1 15 @17 2 a9 2 08 6 ©09] 2 (06 100

Notas: Las columnas que muestran datos desglosados por sexo se encuentran disponibles en Internet (véase StatLink mas abajo). Chile, Eslovenia, Grecia, Israel,
Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio de referencia 2012.

*Véase la nota sobre los datos de Federaciéon Rusa en la secciéon Metodologia.

Fuente: OCDE. Encuesta sobre las competencias de los adultos (PIAAC) (2012, 2015). Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-

a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396568
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INDICADOR A2

{CUANTOS ESTUDIANTES SE ESPERA QUE COMPLETEN
LA EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR?

B Segin los modelos actuales, se estima que una media del 85 % de los jévenes de hoy en los paises de
la OCDE completardn la educacién secundaria superior a lo largo de sus vidas.

® Los ambitos de estudio con menor diversidad por sexo en los programas de educacién secundaria
superior de formacién profesional son ingenieria, produccién industrial y construccién, en los que
las mujeres representan el 12 % de los graduados; y salud y servicios sociales, donde los hombres
suponen el 17 % de los graduados.

® Lamediade edad delos graduados en educacién secundaria superior es de 19 afios en los programas
generales y de 23 en los de formacién profesional. En educacién postsecundaria no terciaria, la
media de edad para graduarse es de 30 afios.

Grafico A2.1. Tasas de graduacion en educacion secundaria superior
y postsecundaria no terciaria (2014)

B Total M Mayores de 25 afios [ Menores de 25 afios

Chile

Italia
Media de la UE22

Corea
Lituania

Dinamarca
Espafia
Meéxico

Polonia
Republica Checa

China
Estados Unidos

Japon
Media de la OCDE

Portugal
Finlandia
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Alemania
Eslovenia
Islandia
Letonia
Noruega
Republica Eslovaca
Luxemburgo
Arabia Saudi
Colombia
Indonesia
Argentina
Costa Rica
Sudéfrica

Federacién Rusa

Nota: La barra en color gris oscuro indica las tasas de graduacién cuando no se encuentran disponibles datos por edad.

1. Afio de referencia 2013.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de graduacion por primera vez en educacion secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tabla A2.1. y Panorama de la educacion (base de datos). Para ver notas, consulte el Anexo (www.OCDE.org/educa-

tion/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888933396676

H Contexto

La educacién secundaria superior, que consolida las competencias y conocimientos bésicos de los es-
tudiantes a través de un itinerario académico o de formacién profesional, tiene por objetivo preparar-
los para que entren en niveles superiores de educacién o en el mercado laboral y para convertirlos en
ciudadanos comprometidos. En muchos paises, este nivel de educacién no es obligatorio y puede durar
de dos a cinco afios. Lo que si resulta fundamental es ofrecer una educacién de buena calidad que sa-
tisfaga las necesidades de la sociedad y de la economia.

Graduarse en educacién secundaria superior ha ido ganando importancia en todos los paises, ya que
las competencias necesarias en el mercado laboral se basan cada vez mds en el conocimiento, y a los
trabajadores se les exige adaptarse progresivamente a las incertidumbres de una economia global que
cambia con rapidez. No obstante, aun cuando las tasas de graduacién sirven para indicar el éxito que
estan teniendo los sistemas educativos al preparar a los estudiantes para que cumplan los requisitos
minimos del mercado laboral, no reflejan la calidad de los resultados educativos.

Uno de los retos a los que se enfrentan los sistemas educativos en muchos paises de la OCDE es el des-
interés de los estudiantes y su consecuente abandono del sistema educativo, lo que les lleva a dejar la
escuela sin lograr una cualificacién de secundaria superior. Estos jévenes suelen tener que afrontar di-
ficultades graves para entrar en el mercado laboral y permanecer en él. Dejar la escuela antes de tiempo
supone un problema, tanto a nivel individual como social. La falta de motivacion de los estudiantes
puede deberse a un rendimiento escolar inadecuado, lo que a su vez puede generar una mayor desvin-
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culacién y crear un circulo vicioso. Los datos recientes apuntan a que el riesgo de tener un rendimiento
mas bajo en la escuela puede incrementarse en funcién del entorno socioeconémico, demografico y
educativo de los estudiantes. (Cuadro A2.1). Los responsables politicos estidn estudiando modos de re-
ducir el nimeros de jévenes que abandonan la escuela prematuramente (que se definen como aquellos
estudiantes que no finalizan la educacién secundaria superior). Contar con unas medidas que se puedan
comparar a nivel internacional sobre cudntos estudiantes completan con éxito los programas de educa-
ci6én secundaria superior -y, por extension, cudntos no los completan- puede contribuir a este fin.

H Otros resultados
® En 23 de los 37 paises con datos disponibles, mds del 75% de los jévenes se han graduado en
educacién secundaria superior. En 11 de ellos, la tasa de graduacién por primera vez supera el 90 %.

® De media en los paises de la OCDE, el 80 % de los estudiantes que se gradiian en programas de educa-
cién secundaria superior de formacién profesional tienen menos de 25 afios, y el 46 % son mujeres.

® Se estima que alrededor del 10 % de los jévenes se graduaran en programas de educacién postse-
cundaria no terciaria de formacién profesional, siendo mujeres el 54 % de ellos.

® La mayor parte de los hombres jévenes en los programas de educacién secundaria superior de for-
macién profesional estudian ingenieria, produccién industrial y construccién, mientras que las
mujeres jévenes son mayoria en los demds ambitos de estudio de este tipo de programas.

l Tendencias

En los paises de los que se dispone de datos comparables sobre tendencias para 2005, 2010 y 2014, la tasa
de graduacién por primera vez en educacién secundaria superior ha aumentado 4 puntos porcentuales en-
tre 2005y 2014. Este avance destacé especialmente en dos paises: Portugal (del 54 % al 97 %) y Turquia (del
48% al 68 %). Como contrapunto, en algunos paises las tasas de graduacién se han reducido durante este
periodo, como por ejemplo en Republica Checa, donde han descendido del 116 % en 2005 al 74 % en 2014.

Las tasas de graduacién en los programas de educacién secundaria generales han aumentado 3 puntos
porcentuales de media entre 2005 y 2014, mientras que en los programas de formacién profesional lo
han hecho 4 puntos porcentuales. Un reducido ntumero de paises han desarrollado sistemas de forma-
cién profesional que han crecido con rapidez durante el plazo indicado. Las tasas de graduacién en los
programas de formacién profesional en Australia y Portugal, por ejemplo, han avanzado mas de
40 puntos porcentuales.

La prevalencia de la educacién postsecundaria no terciaria de formacién profesional se ha mantenido
constante durante ese mismo periodo: la tasa de graduacién media en los paises de la OCDE rondé el
10 % entre 2005 y 2014. En Australia, las tasas de graduacién en educacién postsecundaria no terciaria
de formacién profesional han aumentado 26 puntos porcentuales, de modo que actualmente se prevé
que el 44 % de los estudiantes de ese pais se gradten en alguno de esos programas.

l Nota

Las tasas de graduacion representan el porcentaje estimado de personas de una cohorte de edad deter-
minada que se espera que se gradien en algun momento de sus vidas. Esta estimacién se basa en el
numero de graduados en 2014 y en la distribucién por edad de este grupo. Las tasas de graduacién se
fundamentan tanto en la poblacién como en el modelo actual de graduacién y, por tanto, son sensibles
a cualquier cambio del sistema educativo, como la introduccién de nuevos programas y modificaciones
en su duracién. Las tasas de graduacién pueden ser muy elevadas —incluso por encima del 100 %- en
una época en la que un nimero imprevisto de personas vuelven a la escuela.

Cuando no se dispone del desglose por edad, se calculan en su lugar las tasas brutas de graduacién, que
hacen referencia al nimero total de graduados dividido por la cohorte media de la poblacién en la edad
tipica de titulacién que facilita cada pais.

En este indicador, la edad por lo general hace referencia a la edad de los estudiantes al comienzo del
afio natural. Al finalizar el curso académico, es posible que los estudiantes tengan un afio mas que la
edad indicada. Se considera que el limite de edad maximo para completar la educacién secundaria es
de 25 afos. En los paises de la OCDE, mds del 95 % de los graduados en los programas de educacién
secundaria superior generales tenian menos de 25 afios en 2014. Las personas que se graddan en este
nivel a los 25 aflos o0 més estdn, por lo general, matriculadas en programas de segunda oportunidad.

INDICADOR A2
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

A2

Analisis
Graduacion en los programas de educacién secundaria superior

Una instantdnea de las tasas de graduacion en educacion secundaria superior

Las estimaciones actuales indican que, de media, el 85 % de las personas de los paises de la OCDE completarin la
educacién secundaria superior a lo largo de sus vidas (Tabla A2.1). A menudo se considera que la educacién secun-
daria superior constituye la credencial minima para incorporarse con éxito al mercado laboral y que es necesaria para
proseguir con una educacién superior. El coste de no completar este nivel de educacién a tiempo puede resultar
considerable, tanto para las personas individualmente, como para la sociedad (véanse Indicadores A6 y A7).

Cuadro A2.1. El riesgo acumulado de un bajo rendimiento a los 15 aiios

Demasiados estudiantes de todo el mundo se encuentran atrapados en un circulo vicioso de rendimiento in-
adecuado y desmotivacién que no solo conlleva peores calificaciones, sino una mayor desvinculacién de la es-
cuela. Lo que es aun peor, un rendimiento escolar deficiente tiene consecuencias a largo plazo, tanto para los
individuos como para el conjunto de la sociedad. Los estudiantes que muestran un rendimiento inadecuado
alos 15 afios se enfrentan a un elevado riesgo de abandonar la escuela sin haber obtenido una cualificacién de
educacién secundaria superior. Cuando una gran parte de la poblacién carece de las competencias basicas, el
crecimiento econdémico a largo plazo de un pais también se ve seriamente comprometido (OECD, 2016).

El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE define a los «estudiantes con
bajo rendimiento» como aquellos que no alcanzan el Nivel 2 en la evaluacién PISA en matemadticas, lectura
o ciencias. Estos estudiantes tendran dificultades para salir del sistema educativo con una cualificacién de
educacién secundaria superior. Reducir el numero de estudiantes con bajo rendimiento es no solo un objetivo

Grafico A2.a. Probabilidad acumulada de bajo rendimiento en matematicas en los distintos
perfiles de riesgo
Variaciones entre los niveles de ventaja socioeconémica en los distintos perfiles de riesgo (media de la OCDE)

Probabilidad —A— Estudiante socioeconémicamente desfavorecido
acserr{%zda —#— Estudiante socioeconémicamente medio
rendimiento —@— Estudiante socioeconémicamente favorecido
(%) E
ntorno . .
90 |socioeconémico) Entorno demografico Antecedentes educativos
80

Diferencia: 19 puntos porcentuales

Factores | Desventaja | Esuna chica | Tiene origen Hablaun | Viveenuna | Viveenuna |Sineducacién; Repitié Cursa
de riesgo: [socioeconémica inmigrante |idioma distinto; zona rural familia preprimaria | un curso formaciéon
en el hogar monoparental profesional
Bajo riesgo Riesgo de bajo rendimiento en matematicas Alto riesgo

Notas: Los perfiles de riesgo se basan en las caracteristicas socioeconémicas, demogréficas y educativas de los estudiantes.

El perfil de un estudiante de bajo riesgo es el de un chico sin origen inmigrante, que habla en el hogar el mismo idioma que el de evaluacién,
vive en una familia biparental, asiste a un centro escolar urbano, ha asistido durante mas de un afio a educacién preprimaria, no ha repetido
curso y sigue un itinerario general.

Un estudiante socioeconémicamente favorecido es el que se sittia en el cuadrante superior del Indice PISA de estatus econdmico, social y
cultural (ESCS). Un estudiante socioeconémicamente desfavorecido es el que se sitta en el cuadrante inferior del ESCS, y un estudiante
socioeconémicamente medio, en el segundo y tercer cuadrante del ESCS.

Las estimaciones de los coeficientes son resultado de una regresion logistica multivariante con un bajo rendimiento en matematicas como
resultado y cada una de la variables en la figura como covariantes.

Fuente: OECD (2016), Low-performing students report, Why they Fall Behind and How to Help them Succeed, PISA, OECD Publishing, Paris,
Gréfico 2.19.

StatLink Sar=P http://dx.doi.org/10.1787/888933396712
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¢Cudntos estudiantes se espera que completen la educacion secundaria superior? - INDICADORA2 CAPITULO A

en si mismo, sino también un modo eficaz de mejorar el funcionamiento general del sistema educativo y de
impulsar la equidad, ya que la mayor parte de este tipo de estudiantes proceden de familias con una situacién
socioeconémica desfavorecida.

Los analisis muestran que un rendimiento inadecuado a los 15 afios no se debe a un solo factor de riesgo, sino
mas bien a la combinacién o acumulacién de diversos obsticulos o desventajas que afectan a los estudiantes a
lo largo de sus vidas. De media en los paises de la OCDE, las nifias con una situacién socioecondémica desfavo-
recida que viven en familias monoparentales en una zona rural, tienen origen inmigrante, hablan en casa un
idioma distinto al de su formacién, no han estado escolarizadas en educacién preprimaria, han repetido un
curso y estan matriculadas en un itinerario de formacién profesional tienen un 83 % de probabilidades de ser
estudiantes con bajo rendimiento (véase Grafico A2.a). A pesar de que estos factores relativos al entorno pue-
den afectar a todos los estudiantes, en los que tienen un rendimiento bajo la combinacién de factores de riesgo
perjudica mas a los estudiantes desfavorecidos que a los favorecidos. De hecho, todas las caracteristicas demo-
graficas consideradas en el presente informe, asi como la no escolarizacién en educacién preprimaria, aumen-
tan la probabilidad de un bajo rendimiento por un margen mucho mas amplio en los estudiantes desfavoreci-
dos que en los favorecidos, de media en los paises de la OCDE. Solamente el hecho de repetir un curso o de
matricularse en un itinerario de formacién profesional supone una penalizacién mayor para los estudiantes
favorecidos que para los desfavorecidos.

Como refleja el Grafico A2.a, la probabilidad de un bajo rendimiento en matematicas varia en funcién del nivel
socioeconémico, segun indican los tres simbolos (circulo, cuadrado y tridngulo). De media en los paises de la
OCDE, un estudiante con un perfil de riesgo bajo que procede de una familia desfavorecida tiene un 17 % de
probabilidades de mostrar un rendimiento bajo en matemadticas, mientras que para un estudiante de una fami-
lia de nivel socioeconémico medio la probabilidad es del 10 %, y del 5% para un estudiante favorecido. De
media en los paises de la OCDE, un estudiante con un perfil de riesgo alto que procede de una familia desfavo-
recida tiene un 83 % de probabilidades de mostrar un rendimiento bajo en matemaéticas, comparado con la
probabilidad del 76 % de que esto le ocurra a un estudiante con una familia de nivel socioeconémico medio, y
del 64 % de probabilidad en el caso de un estudiante favorecido. Estos resultados muestran que, a pesar de que
las diferencias en cuanto a nivel socioeconémico importan, también es necesario considerar otros factores al
disefar politicas para abordar el bajo rendimiento de los estudiantes e incrementar las tasas de graduacién en
educacién secundaria superior. En general, el aumento de la brecha en todo el espectro de riesgo indica que la
concentracion de distintos tipos de factores de riesgo resulta mas perjudicial para los estudiantes desfavoreci-
dos. Dicho de otro modo, los estudiantes desfavorecidos no solo tienden a soportar mas factores de riesgo que
los estudiantes favorecidos, sino que esos factores repercuten con mas intensidad en su rendimiento.

Las tasas de graduacién sirven para indicar si las iniciativas de los gobiernos han tenido éxito a la hora de incremen-
tar el numero de personas que se graduian en educacién secundaria superior. Las grandes diferencias en las tasas de
graduacién entre paises son un reflejo de la variedad de sistemas y programas disponibles, asi como de otros factores
especificos a cada uno, como las normas sociales y el rendimiento econémico actuales.

En 11 de los paises de los que se dispone de datos, se prevé que el 90 % de las personas o mas se gradien en educa-
cién secundaria superior a lo largo de sus vidas, pero solo se espera que el 34 % de los jévenes de Sudéfica hagan lo
mismo. En casi todos los paises, las mujeres muestran una mayor probabilidad de completar la educacién secundaria
superior que los hombres. La diferencia por sexos mas notable se observa en Islandia, donde se prevé que el 100 %
de las mujeres jévenes se gradien al menos una vez en educacién secundaria superior, mientras que solo el 79 % de
los hombres jévenes haran lo mismo (Tabla A2.1).

Las mujeres tienen mas probabilidades de graduarse en los programas generales en todos los paises; por su parte, los
hombres es mas probable que lo hagan en los programas de formacién profesional en 32 de los 39 paises con datos
disponbiles. La formacién profesional (FP) constituye una parte importante de la educacién secundaria superior en
muchos paises de la OCDE; puede desempefiar un papel esencial en preparar a los jévenes para el entorno laboral,
desarrollar las competencias de los adultos y responder a las necesidades del mercado laboral (véase Indicador Al).
Pero en algunos paises la FP se ha visto descuidada y marginada en los debates politicos, al quedar habitualmente
eclipsada por una atencién cada vez mayor a la educacién académica general. No obstante, cada vez son mas los
paises que reconocen que una FP inicial adecuada puede contribuir de manera notable a la competitividad econémi-
ca (OECD, 2015). Esta es una de las explicaciones del incremento en las tasas de graduacién de los programas de
educacién secundaria superior de formacién profesional entre 2005 y 2014.
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De media en los paises de 1a OCDE, el 46 % de los jévenes se graduardn en un programa de educacién secundaria
superior de formacién profesional. Aunque muchos paises han elaborado programas exhaustivos de formacién pro-
fesional en secundaria, en otros la mayoria de los estudiantes prefieren los programas generales. Tal como refleja el
Grafico A2.2, se prevé que gran parte de los estudiantes de Australia, Austria, Finlandia y Paises Bajos se gradien en
programas de educacién secundaria superior de formacién profesional. Sin embargo, en Canada la proporcién de
jévenes que esta previsto que se gradien en este tipo de programas es considerablemente mas reducida. Los progra-
mas de formacién profesional en Canada suelen ofrecerse dentro del sistema de la educacién postsecundaria, mien-
tras que en el nivel secundario consisten fundamentalmente en programas de segunda oportunidad para alumnos
de méas edad. De hecho, el 66 % de los graduados en programas de educacién secundaria superior de formacién pro-
fesional en este pais tienen més de 25 arios (Tabla A2.2).

Grafico A2.2. Cambio en las tasas de graduacion en educacion secundaria superior
de formacion profesional (2005 y 2014)
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1. Afo de referencia 2013
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de graduacion en educacion secundaria superior de formacion profesional en 2014.

Fuente: OCDE. Tabla A2.4. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888933396680

Las tasas de graduacién, no obstante, no implican que todos los graduados vayan a continuar con una titulacién tercia-
ria ni a incorporarse al mercado laboral inmediatamente. De hecho, el numero de graduados que terminan en una si-
tuacién en la que no estdn ni empleados ni cursando ningun tipo de educacién o formacién (la poblacién NI-NI) ha ido
en aumento en los paises de la OCDE (véase Indicador C5). De ahi la importancia de contar con programas de educacién
secundaria superior de gran calidad que ofrezcan a los individuos la combinacién adecuada de orientacién y oportuni-
dades educativas para garantizar que los estudiantes no se encuentran en un callején sin salida tras su graduacién.

Perfil de los graduados en educacion secundaria superior

Las tasas de graduacién también varian en funcién de la edad de los estudiantes. La edad de los estudiantes en el
momento de la graduacién puede guardar relacién con cambios en el sistema educativo, por ejemplo, cuando han
dispuesto de oportunidades de completar la educacién secundaria superior en un momento posterior de su vida
o cuando se ha modificado la duracién de los programas generales y de formacién profesional. La media de edad de
los graduados en los programas de educacién secundaria superior generales es de 19 afios, y comprende desde los
17 afios en Australia, Francia, Israel y los Paises Bajos a los 21 afios de Islandia y Polonia (Grafico A2.3).

La variacién en la media de edad de graduacién es mucho mds acusada en los estudiantes de programas de formacién
profesional y va desde los 17 arios en Israel a los 32 en Australia, donde solo el 40 % de los graduados tienen menos
de 25 afios. En todos los paises de la OCDE, la media de edad de graduacién en los programas de educacién secunda-
ria superior de formacién profesional es de 23 afios.

La mayoria de los graduados en este tipo de programas ha obtenido una titulacién en cie ncias e ingenieria (37 %) o
educacién, humanidades y ciencias sociales (27 %). En tres paises, la mayor parte de los graduados han estudiado salud
y servicios sociales: Dinamarca (28 %), Irlanda (55 %) y Paises Bajos (26 %).
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Grafico A2.3. Media de edad de los graduados en educaciéon secundaria superior
y postsecundaria no terciaria, por orientacion del programa (2014)

B Secundaria superior, programas generales
<& Secundaria superior, programas de formacién profesional

Age @ Postsecundaria no terciaria, programas de formacién profesional
45
*
40
*
35 . >
Slolo 4 .
30 Y * oo
Slolo * * -
25 © . *
. *
20 CRR-EE N e e =
gl ¥ mm = B gEEoE ] ] MMLICIE UluoB g lgH®
15
o n|lg|s gl clem slaleg/cg|slalm|olg|lg cs|lag|g s|lg/ag cg|lolaglelalo|/g|a
SES |8 |w | 8|8 SHlw|s|d Bt 28|18 S |g|F| &< 2 £/ S|SIS|S|ES 8|S 8 =9 2
e B2 5E|lg 2| S wB|ER|E5 ¥PE & EEEEE S S ®E SR EECELE
ZEle|g E|S|EEIERISIERP|E 280 ER 25 AlEd 2T =83 5592 ¢
SN 8 E 2 S Mg e e Slglt El5 & ||~ 2|22 |= e <
S0 EERE" 2t g 2 2% :INIE
> < | @
g &m | el 3 =
Z L RE- g 3
° L] (=4 o
(3 = Q
s ~

1. Afio de referencia 2013.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la media de edad de los graduados en educacién secundaria superior en programas de formacion profesional.

Fuente: OCDE. Tabla A2.2. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933396698

Grafico A2.4. Proporciéon de mujeres graduadas en programas de educacion secundaria superior
de formacién profesional, por ambito de estudio (2014)
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1. Afio de referencia 2013.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de mujeres graduadas en programas de educacion secundaria superior de formacién profesional
en salud y servicios sociales.

Fuente: OCDE. Tabla A2.2. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888933396706

Las diferencias por sexos también resultan evidentes en cuanto al &mbito de estudio que eligen los jévenes al cursar
estudios de formacién profesional. Estas diferencias se pueden atribuir a las percepciones tradicionales de los roles
e identidades de género, asi como a los valores culturales que en ocasiones se asocian con &mbitos de estudio concretos.

Tal como muestra el Grafico A2.4, el porcentaje de mujeres que cursan un programa en ingenieria, produccién indus-
trial y construccién a nivel de educacién secundaria de formacién profesional es bajo: tan solo el 12 % del total de los
graduados en este dmbito de estudio son mujeres. En cambio, las mujeres cuentan con una representaciéon superior

Panorama de la educacion 2016: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2016 5 5



CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

en salud y servicios sociales, donde suponen el 83 % de los graduados. La proporcién de varones que se gradtan en salud
y servicios sociales no supera el 35 % en ningin pais de la OCDE. En el medio de estos dos extremos, se encuentran
diversos dmbitos de estudio que muestran una mayor diversidad de sexos: de media, el 59 % de los graduados en el
ambito de los servicios son mujeres, al igual que el 65 % de los graduados en ciencias sociales, empresariales y derecho.

A nivel terciario subsisten estas discrepancias, aunque son menos acusadas que en la educacién secundaria superior.
Para obtener méas informacién sobre el perfil de los estudiantes de educacién terciaria, véase el Indicador A3 de la
presente publicacién.

La relevancia del equilibrio por sexos en todos los &mbitos de estudio es doble. Desde el punto de vista econémico,
se tienen pruebas de que una participacién mas equilibrada en el mercado entre trabajadores hombres y mujeres
repercute en un aumento del PIB (IMF, 2013). También existe el imperativo moral de garantizar que hombres y mu-
jeres disponen de las mismas oportunidades tanto en su vida personal como profesional. En este sentido, la educa-
ci6én formal desemperia un papel destacado (OECD-2015a).

Formacién profesional

La formacién profesional esta destinada principalmente a ayudar a que los participantes adquieran las competencias,
comprensién y conocimientos pricticos necesarios para emplearse en una ocupacién u oficio determinados. En los
paises de la OCDE, se prevé que el 46 % de los estudiantes se gradiien en un programa de formacién profesional en
el nivel de secundaria superior. No obstante, la importancia de los sistemas de FP varia enormemente entre ellos. En
algunos paises, la FP desempena un papel esencial en la educacién inicial de los jévenes, mientras que en otros la
mayor parte de los alumnos siguen la educacién general.

Se pueden ofrecer programas de formacién profesional en los que se combinan los contenidos impartidos en la es-
cuela y en el ambito laboral, y en los que solo el 75 % del curriculo como méximo se presenta en el entorno escolar o
mediante la educacién a distancia. Entre estos se incluyen los programas de practicas que combinan en paralelo la
formacién en la escuela y en el entorno laboral, y los programas en los que se alternan los periodos de asistencia a las
instituciones educativas y la participacién en un entorno laboral. Este tipo de sistema dual se puede encontrar en
Alemania, Austria, Dinamarca, Hungria, Paises Bajos, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suiza (OECD, 2015b).
Mediante la formacién en el medio laboral, los estudiantes adquieren las competencias que se valoran en el lugar de
trabajo. Este tipo de formacién es también un modo de crear estrategias publico-privadas y de involucrar a los inter-
locutores sociales y a los empleadores en la elaboracién de programas de FP, a menudo mediante la definicién de
marcos curriculares.

Es mas, los programas de FP de calidad suelen resultar eficaces en el desarrollo de competencias en personas que, de
otro modo, carecerian de las cualificaciones necesarias para garantizar una transiciéon fluida y exitosa al mercado
laboral. En las personas que se han graduado en formacién profesional, las tasas de empleo son mds altas que en
quienes han finalizado como maximo un programa de educacién secundaria superior general; las tasas de inactividad
también son mas bajas (véase Indicador A5). No obstante, es importante garantizar que los graduados en programas
de educacién secundaria superior de formacién profesional cuenten con buenas oportunidades de empleo, ya que la
FP puede resultar mas cara que otros programas educativos (véase Indicador B1).

Una instantdnea de las tasas de graduacion en educacion postsecundaria no terciaria

En los paises de la OCDE se ofrecen diferentes tipos de programas de educacién postsecundaria no terciaria que es-
tan a caballo entre la educacién secundaria superior y la postsecundaria y que, dependiendo del pais, se considera
que pertenecen a uno de estos niveles o al otro. Aunque es posible que el contenido de estos programas no resulte
significativamente mds avanzado que los de educacién secundaria superior, amplian los conocimientos de las perso-
nas que ya han obtenido una cualificacién de secundaria superior.

Las tasas de graduacién por primera vez en educacién postsecundaria no terciaria son bajas, si se las compara con
las de los programas de secundaria superior. Se estima que una media del 10 % de los jévenes de hoy en los paises de
la OCDE completaran programas de educacién postsecundaria no terciaria a lo largo de sus vidas. La tasa de gradua-
ci6én por primera vez en las mujeres (12 %) es mas alta que en los hombres (9 %). En casi todos los paises, a excepcién
de China, Hungtia, Islandia, Luxemburgo, Portugal, Republica Eslovaca y Suiza, las tasas de graduacién por primera
vez de las mujeres en el nivel secundario no terciario superan a las de los hombres. Las tasas de graduacién por pri-
mera vez mas altas en estos programas se observan en Alemania (26 %), Australia (20 %), Estados Unidos (22 %),
Nueva Zelanda (27 %) y Republica Checa (30 %) (Tabla A2.1). Hay seis paises que no ofrecen este nivel de educacién
(Chile, Eslovenia, Indonesia, México, Reino Unido y Turquia).
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Perfil de los graduados en los programas de educacion postsecundaria no terciaria de formacion
profesional

En 28 de los 35 paises de la OCDE y en 10 de los 11 paises asociados se ofrecen programas de educacién postsecun-
daria no terciaria de formacién profesional. Algunos paises que no ofrecen programas en este nivel (CINE 4) presen-
tan unas altas tasas de graduacién en programas de formacién profesional en un nivel de educacién mas bajo (CINE
3), como es el caso del 65 % en Eslovenia y el 70 % en Suiza (Tabla A2.1).

En comparacién con la educacién secundaria superior, la postsecundaria no terciaria es bastante comun entre los
estudiantes mayores, tal como refleja el Grafico A2.3. La media de edad de los graduados en este nivel es de 30 afios.
En muchos paises, estos graduados se han tomado un tiempo libre después de graduarse en el nivel de educacién
anterior. En otros, se trata de programas de segunda oportunidad ideados para animar a los adultos a retomar su
educacién. No obstante, en algunos paises los graduados en educacién postsecundaria no terciaria son relativamen-
te j6venes, como en Bélgica (21 afios) y en Hungria (23 afios).

La proporcién de mujeres graduadas en los programas de educacién postsecundaria no terciaria de formacién profe-
sional muestra una enorme variedad, desde el 75 % de Polonia hasta el 25 % de Paises Bajos, lo que en parte se expli-
ca por los ambitos de estudio que se ofrecen en este nivel de educacién. En Austria, por ejemplo, el 53 % de los gra-
duados han cursado una titulacién en salud y servicios sociales, mientras que en Paises Bajos el 69 % de ellos han
estudiado ingenieria, produccién industrial y construccién.

De media, la mayoria de estudiantes de programas de educacién postsecundaria no terciaria de formacién profe-
sional se graddan con una titulacién en ingenieria, produccién industrial y construccién (22 %) o en ciencias socia-
les, empresariales y derecho (20 %). Los d&mbitos de estudio menos populares son la educacién (7 %), las humani-
dades y artes (7 %), la agricultura (4 %) y las ciencias (4 %). Hay algunos paises en los que un solo 4mbito de
estudio predomina en la educacién postsecundaria no terciaria. Por ejemplo, en Dinamarca, el 97 % de los estu-
diantes se graddan con una titulacién en ciencias sociales, empresariales y derecho, mientras que en Paises Bajos
el 69 % de los graduados lo hacen en ingenieria, produccién industrial y construccién.

Cuadro A2.2. Profesores varones y motivacion de los estudiantes de sexo masculino

En ocasiones existe una tendencia a atribuir un rendimiento mas bajo de los chicos en la escuela al hecho de
que una pequefia proporcién de sus profesores son hombres. Algunos estudios recientes han mostrado que es
poco probable que exista una relacién entre estos dos hechos (Cho, 2012; Neugebauer y Gerth, 2013; Winters
et al., 2013). Esto no supone, por supuesto, que las politicas encaminadas a lograr un mejor equilibrio entre
hombres y mujeres dentro del profesorado sean desacertadas.

La importancia de contar con mds profesores hombres en los niveles iniciales de la educacién reside, ante todo,
en proporcionar un modelo a los estudiantes, en especial a aquellos que carecen de influencias masculinas
positivas en sus vidas. Es mds, los profesores con frecuencia sirven de ejemplo y fuente de inspiracién para
sus estudiantes. En este sentido, el desinterés en la escuela entre los estudiantes de sexo masculino y la falta
de motivacién para finalizar su educacién bésica podria abordarse en dltima instancia mediante una mayor
presencia de profesores hombres con los que se puedan identificar.

La desvinculacién de los estudiantes de sexo masculino supone un problema en numerosos sistemas
educativos. En todos los paises de la OCDE de los que se dispone de datos, los hombres jévenes muestran una
probabilidad menor de completar la educacién secundaria superior que las mujeres jévenes (OECD, 2014).

En 2014, la proporcién de estudiantes varones que se graduaron en educacién secundaria superior fue menor
que la de estudiantes de sexo femenino (Tabla A2.2). En todos los paises de los que se dispone de datos, a
excepcién de China, Corea e Irlanda, las mujeres constituyen la mayoria de los graduados en los programas de
educacién secundaria superior generales, con una media del 55 % de los graduados en los paises de la OCDE.
En este nivel, de media, cerca del 38 % de los profesores son hombres (véase Indicador D5).

El Grafico A.2.b refleja que existe una correlacién entre una mayor proporciéon de graduados hombres en los
programas generales en el nivel secundario superior y una tasa mayor de profesores hombres. En Turquia,
por ejemplo, donde el 54 % de los profesores en los programas de secundaria superior generales son hombres,
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la proporcién de graduados de sexo masculino en este nivel es del 48 %. Sin embargo, en Republica Eslovaca,
solo el 26 % de los profesores de secundaria superior son hombres, y la proporcién de graduados hombres es
del 40 %.

La tendencia observada, lejos de ser concluyente, podria contribuir al debate actual sobre la correspondencia
por sexos entre estudiantes y profesores en las escuelas. Para obtener mas informacién sobre los factores
causantes del desequilibrio de sexos en la profesién docente, véase el Cuadro D5.

Grafico A2.b. Proporcion de profesores hombres y graduados hombres en el nivel
de secundaria superior, programas generales (2014)
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Fuente: OCDE (2016), «Profiles of graduates and new entrants», Education at a Glance (database), http://stats. OCDE.org/Index.aspx?datasetcode
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Definiciones

Los graduados en el periodo de referencia pueden ser graduados por primera vez o graduados en mas de una ocasién.
Un graduado por primera vez es un estudiante que se ha graduado por vez primera en un determinado nivel de
educacién en el periodo de referencia. Asi pues, si un estudiante se ha graduado varias veces a lo largo de los afios, se
cuenta como graduado para cada afio, pero como graduado por vez primera solo una.

Las tasas brutas de graduacién hacen referencia al nimero total de graduados (que pueden tener cualquier edad) de
un nivel de educacién especifico dividido por la poblacién en la edad tipica de graduacién para ese nivel en particular.

Las tasas netas de graduacién representan el porcentaje estimado de un grupo de edad que completara la educacién
secundaria superior, segin los modelos de graduacién actuales.

La edad tipica es la edad al comienzo del tltimo curso escolar/académico del nivel y programa educativo correspon-
diente en el que se obtiene la titulacién.

Metodologia

Los datos hacen referencia al curso académico 2013-2014 y estan basados en la recopilacién de estadisticas educativas UNESCO-
UIS, OCDE, EUROSTAT gestionada por la OCDE en 2015 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/education/
education-at-a-glance-19991487.htm).

A menos que se especifique lo contrario, las tasas de graduacién se calculan como tasas netas de graduacién (es decir,
como la suma de las tasas de graduacién para una edad especifica). Las tasas brutas de graduacién se presentan para
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los paises que no pueden facilitar esos datos con detalle. Para calcular las tasas brutas de graduacién, los paises
identifican la edad a la que por lo general tiene lugar la graduacién (véase Anexo 1). El nimero de graduados, inde-
pendientemente de su edad, se divide por la poblacién en la edad tipica de graduacién. No obstante, en muchos
paises resulta dificil determinar una edad tipica de graduacién, ya que los graduados se encuentran dispersos en un
amplio abanico de edades.

Los graduados en programas con una orientacién CINE 3 y CINE 4 no se contabilizan como graduados por primera
vez, dado que muchos se gradian en mas de un programa de educacién secundaria superior o postsecundaria no
terciaria. Las tasas de graduacién, por tanto, no pueden sumarse, puesto que a algunas personas se las contabilizaria
dos veces. Ademas, las edades tipicas de graduacién no tienen por qué coincidir en los distintos tipos de programas
(véase Anexo 1). Los programas de formacién profesional incluyen tanto los que se realizan en un centro educativo
como aquellos que combinan la formacién en la escuela y en el medio laboral y que estan reconocidos como parte del
sistema educativo. No se incluye ni la formacién en el medio laboral exclusivamente ni los programas de formacién
que no estén supervisados por una autoridad educativa oficial.

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad.
El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Golan, Jerusalén Este y los
asentamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.
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Tabla A2.1. Tasas de graduacion en educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria (2014)
Suma de las tasas de graduacion por edad especifica, por sexo y por orientacion del programa

Secundaria superior

Postsecundaria no terciaria

Tasas de graduacién

Tasas de graduaciéon

por primera vez Tasas de graduaciéon por primera vez Tasas de graduaciéon
Programas de formacién Programas de formaci6én
Todos los programas Programas generales profesional Todos los programas profesional

H+M |Hombres| Mujeres

H+M |Hombres| Mujeres

H+M |Hombres| Mujeres

H+M |Hombres| Mujeres

H+M |Hombres|Mujeres

g Alemania 91 92 90 48 43 53 43 49 36 26 21 31 22 17 28
g Australia m m m 74 71 78 80 83 78 20 18 22 44 40 49
Austria 90 89 90 20 16 24 79 83 75 9 5 14 11 6 16
Bélgica m m m 38 32 44 55 55 54 m m m 7 7 7
Canada' 89 85 93 85 80 90 4 5| ] m m m m m m
Chile 88 84 91 59 55 62 29 29 29 a a a a a a
Corea 95 95 94 78 77 79 17 18 15 m m m m m m
Dinamarca 94 89 99 68 61 75 46 45 48 1 0 1 1 0 1
Eslovenia 90 89 91 36 28 44 65 71 58 a a a a a a
Espaiia 74 68 81 58 47 61 29 28 31 0 0 0 0 0 0
Estados Unidos 82 79 85 m m m m m m 22 17 27 22 17 27
Estonia m m m 60 49 71 24 29 18 m m m 23 17 30
Finlandia 97 94 100 46 38 53 96 89 104 7 6 8 8 7 9
Francia m m m 54 47 61 76 75 76 m m m m m m
Grecia m m m 70 64 77 33 39 27 m m m 4 3 5
Hungria 88 85 91 66 60 72 23 26 19 16 17 16 18 18 17
Irlanda m m m 111 108 114 45 31 60 m m m 13 17 9
Islandia® 89 79 100 74 61 86 50 53 48 12 14 9 12 15 9
Israel 90 87 93 53 50 56 37 37 37 m m m a a a
Italia 93 92 94 38 28 49 55 64 46 1 1 2 1 1 2
Japén 97 96 98 74 71 78 23 25 20 m m m m m m
Letonia 88 84 92 67 60 75 27 31 22 7 4 10 7 4 10
Luxemburgo 74 73 75 33 30 36 43 45 40 2 2 1 2 2 1
México 51 49 54 33 30 35 19 19 19 a a a a a a
Noruega 84 79 90 62 51 73 37 44 30 4 3 5 4 3 5
Nueva Zelanda 95 92 100 76 73 80 59 47 71 27 21 33 m m m
Paises Bajos 95 90 99 42 39 45 77 77 77 0 0 0 0 0 0
Polonia 83 80 85 49 38 61 35 44 25 15 7 23 15 7 23
Portugal 97 95 100 41 34 49 56 61 51 6 7 4 6 7 4
Reino Unido m m m m m m m m m a a a a a a
Republica Checa 74 74 74 22 17 27 57 62 51 30 21 39 8 7 8
Repiblica Eslovaca 83 81 85 27 21 33 57 60 53 9 9 8 9 9 8
Suecia 69 65 73 48 43 55 29 33 26 4 3 4 4 4 4
Suiza m m m 42 B 49 70 75 65 1 1 1 a a a
Turquia 68 66 70 34 32 36 34 34 33 a a a a a a
Media de 1a OCDE 85 83 88 54 48 60 46 47 44 10 12 10 9 12
Media de la UE22 86 84 89 49 43 56 50 52 47 9 7 11 8 10
8 Arabia Saudi 72 78 66 m m m m m m m m m m m m
E Argentina® 59 49 69 m m m m m m m m m m m m
5 Brasil 64 55 74 62 53 70 6 5 7 7 7 8 8 7 9
¢ China 86 84 88 47 44 50 39 40 38 5 6 4 2 3 1
'E Colombia 70 62 78 m m m m m m m m m m m m
Costa Rica 54 47 61 m m m m m m m m m m m m
Federaciéon Rusa 50 44 57 52 46 59 31 47 14 5 5 5 5 5 5
India" m m m m m m 2 3 1 1 1 2 1 1 2
Indonesia 69 74 64 40 38 43 29 36 21 a a a a a a
Lituania 92 89 95 77 71 85 15 19 11 15 15 15 18 18 18
Sudafrica 34 32 35 m m m m m m m m m m m m
Media del G20 | 2 | =n | 76 | 55 | 50 | e | 32 | 3 | 29 | 10 | 8 | 11 | 12 | 10 13

1. Afio de referencia 2013.
Fuentes: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat.
Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).
Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396636
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Tabla A2.2. Perfil de los graduados en educacién secundaria superior de los programas generales
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y de formacion profesional (2014)

Programas generales Programas de formaci6n profesional
g o | 8 @ Porcentaje de mujeres graduadas
E -] 2 -] en programas de educacién
‘é’ -"3 g -"3 Porcentaje de graduat.ios secundaria superior por &mbito
2 5 | 3 I3) por dmbito de estudio de estudio
E g3 2 2
3 58 ) - 8 A 8
B | o | BB | o | E . |, 3 - 8 g 2. &
3 |3zl | 3|3 Lk E Eg| | g sy | E§|E
2805 |28 5 2 5|8 |8fe , f8E| B |8 | 5 |%folgsi § 2
HEERHEIR IR A TR L BRI L IR AL L R L IR LA
g8 8 | £ |EgS) 8| €| B |EE|588 5| %85| 5 |EG| t |5E5%E %8| 28| %
€% 2| & |88 5| & | B |£#188% & Al Q|88 & |SEX EAZ 88
4 6 8 9 0 6 8
g Alemania 100 19 54 m m 41 0 4 34 3 33 2 9 15 65 8 78 46
8 Australia 100 17 51 40 32 48 2 1 20 2 35 3 23 14 63 7 87 58
Austria 99 18 58 88 20 46 2 2 29 2 35 8 3 19 67 12 80 71
Bélgica 100 18 56 | 100 19 49 0 6 20 2 29 3 27 13 55 8 82 63
Canada' 97 18 52 34 30 42 m m m m m m m m m m m m
Chile 94 19 52 99 18 49 6 1 34 0 38 5 6 11 65 17 84 68
Corea m m 48 m m 43 0 17 19 12 44 2 2 5 75 18 82 54
Dinamarca 96 19 54 53 28 51 0 2 25 1 24 6 28 14 63 10 87 38
Eslovenia 100 19 60 | 100 19 44 8 4 17 6 32 5] 14 14 64 7 71 56
Esparia 96 18 55 61 26 53 0 33 12 6 16 1 21 12 64 16 70 44
Estados Unidos m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Estonia 97 19 58 84 22 37 0 4 3 8 50 7 2 25 97 17 99 62
Finlandia 99 19 57 55 28 53 0 6 16 2 30 5 20 22 69 16 86 64
Francia 100 17 515 89 20 50 0 2 21 0 34 4 19 21 66 10 91 65
Grecia 100 18 54 90 20 40 6 3 8 8 43 2 17 12 61 9 76 67
Hungria 94 19 53 91 21 42 0 7 12 0 43 4 9 25 77 8 94 56
Irlanda 98 19 50 44 31 66 0 11 4 1 2 16 55 11 40 41 82 41
Islandia’ 87 21 57 58 26 46 2 14 14 1 33 2 11 21 58 10 92 62
Israel 100 17 52 | 100 17 49 m m m m m m m m m m m
Italia 100 18 62 | 100 19 40 0 2 36 9 29 2 17 56 13 65 55
Japon m m 51 m m 43 0 0 31 0 42 13 6 8 63 10 85 79
Letonia 100 19 52 90 22 40 0 9 12 5 42 2 27 75 9 98 64
Luxemburgo 100 18 53 95 20 46 9 4 36 2 28 9 7 60 9 79 61
Meéxico 98 18 53 97 18 50 m m m m m m m m m m m m
Noruega 97 19 57 53 27 B89 0 2 5] 2 46 3 23 19 82 7 88 45
Nueva Zelanda 100 18 51 44 31 60 1 19 33 1 14 11 8 14 77 11 65 66
Paises Bajos 100 17 52 79 23 50 2 4 21 4 18 4 26 21 52 8 88 41
Polonia 92 21 60 99 20 35 0 2 14 11 46 4 0 24 65 10 71 75
Portugal 98 18 57 88 21 45 0 8 20 10 24 2 12 25 60 16 84 56
Reino Unido m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Republica Checa 100 20 60 92 21 44 2 4 22 4 38 4 7 20 68 10 90 64
Republica Eslovaca 99 18 60 95 19 46 2 6 21 1 35 3 8 25 69 10 83 60
Suecia 100 18 54 | 100 18 42 0 2 8 0 45 8 17 20 65 9 76 65
Suiza 97 20 57 89 22 45 0 3 213 3 34 5 14 9 61 12 89 5
Turquia 92 19 52 97 18 48 0 4 15 15 37 0 20 8 57 16 92 61
Media de 1a OCDE 98 19 55 80 23 46 1 6 20 33 5] 14 17 65 12 83 55
Media de la UE22 98 19 56 85 22 46 2 6 19 4 32 5] 15 18 65 12 82 58
8 Arabia Saudi m m m m m m | m m m m m m m m m m m m
E Argentina® m m m m m m | m m m m m m m m m m m m
2 Brasil 91 19 57 84 20 60 | 18 2 20 19 17 9 8 8 67 29 83 64
2 China m m 49 m m 46 m m m m m m m m m m m m
'E Colombia m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Costa Rica m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa m m 55 m m 22 m m m m m m m m m m m m
India* m m m m m 19 2 1 1 2 92 0 2 0 67 17 46 49
Indonesia 100 18 51 | 100 18 36 0 2 50 0 35 1 2 9 36 30 60 43
Lituania 96 19 55} 94 20 36 0 4 18 1 46 B 0 28 50 4 100 74
Sudéfrica m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Media del G20 | m| m[53] m| m|[43] 2] 6] 24 | 6| 38 | a]l1o|nn] e | 168 | 76 | 56

1. Afio de referencia 2013.

Fuentes: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat.

Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SuSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396648
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A Tabla A2.3. Perfil de los graduados en educacién postsecundaria no terciaria de los programas
2 de formacion profesional (2014)
Porcentaje de graduados por ambito de estudio
Porcentaje Ciencias Ingenieria,
Porcentaje |de graduados sociales, produccién Saludy
de mujeres | menores de | Media Humanidades|empresariales industrial y servicios
graduadas 30afios | deedad | Educacién| yartes yderecho |Ciencias| construccion | Agricultura| sociales | Servicios
(1) (2) [€)) (4) (©) (6) (7) () [©) (10) (11)
@ Alemania 61 m m 0 3 26 8] 18 1 40 9
g Australia 55 36 36 22 4 32 4 12 2 18 8
Austria 74 40 34 32 2 10 1 1 1 53 1
Bélgica 52 97 21 0 6 11 1 22 2 34 23
Canada m m m m m m m m m m m
Chile a a a a a a a a a a a
Corea m m m m m m m m m m m
Dinamarca 73 26 37 0 0 97 0 0 0 3 0
Eslovenia a a a a a a a a a a a
Espaiia a a a a a a a a a a a
Estados Unidos 60 m m 1 6 10 4 18 1 37 23
Estonia 63 63 29 0 6 18 5 25 9 6 32
Finlandia 56 11 42 B 1 45 0 28 1 8 13
Francia m m m 0 59 16 7 2 0 15
Grecia 61 84 24 17 4 11 9 15 1 26 16
Hungria 48 89 23 1 3 17 10 27 3 23 16
Irlanda 88 69 29 23 0 0 0 24 47 0 6
Islandia® 36 42 33 4 3 1 46 1 0 38
Israel a a a a a a a a a a
Italia 52 m m m m m m m m m m
Jap6n m m m m m m m m m m m
Letonia 68 82 25 0 5 13 1 16 5 24 35
Luxemburgo 28 63 29 1 9 0 0 66 2 0 23
México a a a a a a a a a a a
Noruega 65 52 32 0 © 34 0 1 2 28 27
Nueva Zelanda® 60° 62° 29° 1 25¢ 24° 7 11¢ 4! 144 13¢
Paises Bajos 25 34 37 31 0 0 1 69 0 0 0
Polonia 75 72 28 0 7 20 5 2 2 34 30
Portugal 37 85 24 0 6 14 10 31 6 6 29
Reino Unido a a a a a a a a a a a
Republica Checa 52 m m m m m m m m m m
Republica Eslovaca 47 71 26 8 1 17 0 19 1 14 40
Suecia 52 49 32 9 3 19 © 26 4 22 ©
Suiza a a a a a a a a a a a
Turquia a a a a a a a a a a a
Media de la OCDE 54 59 30 7 7 20 4 22 4 18 18
Media de la UE22 53 62 29 7 7 20 4 23 5 17 17
8 Arabia Saudi m m m m m m m m m m m
E Argentina m m m m m m m m m m m
% Brasil 56 68 27 0 2 21 10 22 3 26 16
¢ China 25 m m m m m m m m m m
E Colombia m m m m m m m m m m m
Costa Rica m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa® 47 m m 14 54 34 48? 8! 1 32¢ 24
India' 71 m m 71 0 0 0 0 0 28 0
Indonesia a a a a a a a a a a
Lituania 50 79 26 0 6 28 2 26 5 8 27
Sudafrica m m m m m m m m m m
Media del G20 53 m | m | 14 1 15 | n | 1 1 26 10

1. Afio de referencia 2013.

2. Los datos sobre programas de formacién profesional incluyen programas generales.

3. Los datos de educacién postsecundaria no terciaria incluyen algunos graduados en educacién secundaria superior.

Fuentes: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat.
Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396656
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Tabla A2.4. Tendencias de las tasas de graduacion en educacion secundaria superior y postsecundaria
no terciaria (2005, 2010y 2014)
Suma de las tasas de graduacion por edades especificas, por sexo y por orientacion del programa
Secundaria superior Postsecundaria no terciaria
Tasas de graduacién Tasas de graduaciéon
por primera vez Tasas de graduaciéon por primera vez Tasas de graduaciéon
Programas de formacién Programas de formacién
Todos los programas Programas generales profesional Todos los programas profesional
2005 2010 2014 2005 2010 2014 2005 2010 2014 2005 2010 2014 2005 2010 2014
4 6 8 9 0 4
g Alemania 78 m 91 37 m 48 42 m 43 23 m 26 20 m 22
3 Australia m m m m 72 74 35 52 80 m 16 20 18 29 44
Austria m 87 90 m 19 20 m 7 79 m 7 9 m 8 11
Bélgica m m m m m 38 m m 55 m m m m m 7
Canada' 80 85 89 78 82 85 & & 4 m m m m m m
Chile m m 88 m m 59 m m 29 a a a a a a
Corea 92 91 95 65 69 78 28 22 17 m m m m m m
Dinamarca 83 85 94 59 58 68 50 49 46 1 1 1 1 1 1
Eslovenia 85 94 90 34 38 36 81 71 65 a a a a a
Espafia m m 74 m m 58 m m 29 a a a a
Estados Unidos 74 77 82 m m m m m m 17 22 22 17 22 22
Estonia m m m 60 61 60 19 21 24 m m m 19 18 23
Finlandia 94 95 97 52 46 46 79 90 96 6 7 7 6 7 8
Francia m m m 50 51 54 62 65 76 m m m 0 0 m
Grecia 95 88 m 59 62 70 37 26 33 9 6 m 9 8 4
Hungria 84 86 88 68 69 66 19 17 23 20 18 16 26 20 18
Irlanda 92 86 m m 130 111 a a 45 14 10 m 14 10 13
Islandia’ m m 89 m m 74 m m 50 m m 12 m m 12
Israel 89 91 90 57 58 53 32 33 37 m m m a a a
Italia 85 85 93 31 36 38 69 61 55 6 4 1 6 4 1
Japén m 95 97 m 72 74 m 23 23 m m m m m m
Letonia m m 88 m 64 67 m 25 27 m 3 7 m 3 7
Luxemburgo 74 70 74 27 30 33 47 41 43 m 2 2 2 2 2
Meéxico 40 45 51 m m 33 m m 19 a a a a a a
Noruega 90 87 84 62 60 62 40 36 37 10 2 5 4
Nueva Zelanda 94 91 £S5 m 70 76 48 60 59 26 30 27 m m m
Paises Bajos m m 95 34 39 42 66 84 77 m m 0 1 1 0
Polonia m 83 83 55 52 49 42 38 35 14 12 15 14 12 15
Portugal 54 105 97 41 69 41 13 36 56 m & 6 m B 6
Reino Unido m m m m m m m m m a a a a a a
Republica Checa 116 110 74 28 34 22 88 76 57 m m 30 m m 8
Republica Eslovaca 86 86 83 23 26 27 63 60 57 12 10 9 12 10 9
Suecia m m 69 m m 48 m m 29 m m 4 m m 4
Suiza m m m 55 38 42 65 72 70 m m 1 1 0 a
Turquia 48 54 68 31 33 34 17 22 34 a a a a a a
Media de la OCDE? 80 85 85 47 51 50 45 47 49 12 13 10 9 © 11
Media de la UE22? 84 91 88 44 48 47 55} 55} 55} 10 9 7 10 9 8
8 Arabia Saudi m m 72 m m m m m m m m m m m m
% Argentina® m m 59 m m m m m m m m m m m m
% Brasil m m 64 m 65 62 m 4 6 m m 7 m 6 8
9 China m m 86 m m 47 m m 39 m m 5 m m 2
E Colombia m m 70 m m m m m m m m m a a m
Costa Rica m m 54 m m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa m m 50 m m 52 m m 31 m m 5 m m 5
India* m m m m m m m m 2 m m 1 m m 1
Indonesia m m 69 m m 40 m m 29 a a a a a a
Lituania m m 92 m m 7 m m 15 m m 15 m m 18
Sudafrica m m 34 m m m m m m m m m m m m
Media del G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m m ‘ m ‘ m m ‘ m ‘ m m ‘ m ‘ m

1. Ao de referencia 2013 en lugar de 2014.
2. Las medias se calculan Gnicamente para los paises con datos disponibles de todos los afios de referencia y pueden ser distintas de la Tabla A2.

Fuentes: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat.

Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas. consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396669
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INDICADOR A3

{CUANTOS JOVENES SE ESPERA QUE COMPLETEN
LA EDUCACION TERCIARIA Y CUAL ES SU PERFIL?

® Segtn los modelos actuales de graduacién, se espera que una media del 36 % de los adultos jévenes
de hoy de los paises de la OCDE completen sus estudios de educacién terciaria al menos una vez
antes de los 30 afios.

® A pesar de que las mujeres cuentan con una representacién superior en los graduados en educacién
terciaria (57 % de los graduados por primera vez en los paises de la OCDE), siguen estando infrarre-
presentadas en determinados &mbitos de estudio, como las ciencias y la ingenieria, mientras que en
educacién se graduaron en 2014 cuatro mujeres por cada hombre.

® De media en los paises de la OCDE, en 2014, la mayoria de los graduados por primera vez en edu-
cacion terciaria (72 %) obtuvieron un grado, el 12 % un maéster y el 16 % una titulacién terciaria de
ciclo corto.

Grafico A3.1. Tasas de graduaciéon por primera vez en educacion terciaria (2014)

M Tasas de graduacién por primera vez en educacion terciaria
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Nota: La falta de equivalencia entre la cobertura de los datos de la poblacién y los de graduados por primera vez significa que las
tasas de graduacién de los paises que son exportadores netos de estudiantes pueden subestimarse y las de los importadores netos
pueden sobreestimarse. La tasa de graduacién por primera vez en educacion terciaria que excluye a los estudiantes internacionales
explica esta situacion.

1. Afio de referencia 2013.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de graduacion por primera vez en educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933396803

H Contexto

Las tasas de graduacién en educacién terciaria reflejan la capacidad que tiene un pais de dotar de co-
nocimientos y cualificaciones avanzados y especializados a los futuros trabajadores. En los paises de la
OCDE siguen existiendo poderosos incentivos para obtener una titulacién terciaria, entre otros, unos
salarios més elevados y mejores perspectivas de empleo (véanse Indicadores A5, A6 y A7 para profun-
dizar en estos temas). La educacién terciaria varia en cuanto a estructura y alcance entre los distintos
paises, y parece que las tasas de graduacién se ven influidas por la facilidad de acceso a esta educacién
y la flexibilidad de los programas, asi como por la demanda de mayores cualificaciones en el mercado
laboral.

En las dltimas décadas, el acceso a la educacién terciaria se ha ampliado notablemente, implicando a
nuevos tipos de instituciones que ofrecen una variedad mas amplia y nuevos modos de impartir la
ensefianza (OECD, 2014a). Al mismo tiempo, la poblacién de estudiantes muestra una mayor diversi-
dad tanto en lo que se refiere a sexo como a itinerario de estudios. Es mds probable que los estudiantes
traten de obtener una titulacién terciaria fuera de su pais de origen.
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Los responsables politicos estdn estudiando formas de facilitar la transicién desde la educacién tercia-
ria al mercado laboral (OECD, 2015a). Comprender los modelos de graduacién actuales contribuira a
abordar las necesidades de los recién graduados y a anticipar la incorporacién de nuevos trabajadores
con educacion terciaria al mercado laboral.

l Otros resultados

" Las titulaciones terciarias avanzadas atraen a mas estudiantes internacionales que las de grado
o equivalentes. Alrededor del 26 % de los estudiantes que se graduaron por primera vez en un pro-
grama de doctorado en 2014 en paises de la OCDE fueron estudiantes internacionales, al igual que
el 16 % de los que obtuvieron una titulacién de master o equivalente, y el 7% de los estudiantes
que lograron un grado por primera vez.

= E] conjunto de los graduados en los &mbitos de las ciencias y la ingenieria representan aproximada-
mente el 22 % de los que finalizaron todos los niveles terciarios, a excepcién del de doctorado, en
donde representan el 44 % de los graduados.

® La proporcién de estudiantes internacionales que se gradian en un master o programa de nivel
equivalente tras cursar un grado es, de media, superior a la de aquellos que se gradiian por primera
vez en titulaciones largas.

l Tendencias

En los tltimos nueve afios, las tasas de graduacién por primera vez en grados o titulaciones equivalen-
tes han aumentado 12 puntos porcentuales de media en los paises de la OCDE para los que se dispone
de datos y no han disminuido en ninguno de ellos. El mayor aumento en estos nueve afios ha tenido
lugar en Portugal, aunque esta evolucién se experimenté principalmente entre 2005 y 2010. Estaba
previsto que solo el 9% de los jévenes en Portugal se graduaran en un programa de grado en 2005,
porcentaje que aumenté al 33 % en 2010y al 35% en 2014.

Las tasas de graduacién en los programas de doctorado también se han incrementado en la tltima
década. Entre 2005 y 2014, la tasa de graduacién en este tipo de programas crecié en todos los paises
para los que se dispone de datos comparables, a excepcién de Austria y Eslovenia, donde se redujo.
Dinamarca, Eslovenia y Suiza presentan las tasas de graduacién mas elevadas para este nivel entre
todos los paises de la OCDE. Se espera en estos paises que un 3 % de los jévenes o mas se gradien en
programas de doctorado, si se mantienen los modelos de 2014.

l Nota

Las tasas de graduacién representan el porcentaje estimado de una cohorte de edad que se espera que
se gradue a lo largo de su vida. Esta estimacién se basa en el nimero total de graduados en 2014 y en
la distribucién especifica por edades de los graduados. Asi pues, las tasas de graduacién se basan en el
modelo de graduacién actual y son sensibles a cualquier cambio en los sistemas educativos, como la
introduccién de nuevos programas y los cambios en la duracién de estos, como los que han tenido lugar
en numerosos paises de la UE con la aplicacién del Proceso de Bolonia.

En la presente edicién de Panorama de la educacion se ha podido utilizar por primera vez la distincién
que proporciona la clasificacién CINE 2011 dentro de los programas de mdster. De ahi que el nivel de
master o equivalente incorpore distintos tipos de programas, principalmente aquellos que preparan
para primeras titulaciones largas y los que preparan para una segunda titulacién o posterior tras cursar
un nivel de grado.

INDICADOR A3
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A3

Analisis
Tasas de graduacion en educacion terciaria

Gracias a la nueva clasificacién CINE 2011, la informacién estadistica sobre los graduados por primera vez en edu-
cacién terciaria se utiliza por segunda vez en la presente edicién de Panorama de la educacion. Los graduados por
primera vez en educacién terciaria se definen como estudiantes que obtienen una titulacién terciaria por primera
vez en su vida en un pais determinado. Segun los modelos actuales de graduacién, se prevé que el 49 % de los jévenes
de hoy (incluidos los estudiantes internacionales) se gradien en educacién terciaria al menos en una ocasién duran-
te sus vidas, de media en los 26 paises de la OCDE con datos comparables para 2014. Este porcentaje va desde el 22 %
en Luxemburgo ~donde muchos ciudadanos optan por estudiar en el extranjero— hasta el 70 % o mdas en Australia,
Japén y Nueva Zelanda (Grafico A3.1).

Tasas de graduacion, por niveles de educacion

El nimero de jévenes que se espera que finalicen un programa de grado a lo largo de su vida es superior al de cual-
quier otro nivel de la educacién terciaria. Segiin los modelos de graduacién predominantes en 2014, de media en los
paises de la OCDE, se prevé que alo largo de sus vidas el 38 % de los jévenes de un pais determinado se gradiien con
una titulacién de grado y que un 18 % obtengan un master, un 11 % se espera que se gradiien en un programa tercia-
rio de ciclo corto y que alrededor del 2 % lo hagan en un programa de doctorado.

A pesar de que los grados siguen siendo las titulaciones terciarias mdas habituales que se obtienen en los paises de
la OCDE, en ellos también se promueven otros niveles dentro de este tipo de educacién. En un esfuerzo por mejorar la
empleabilidad y la transicién al mercado laboral, algunos paises estdn promoviendo programas terciarios de ciclo
corto. La probabilidad de que una persona en Austria, China, Federacién Rusa o Nueva Zelanda se gradie en un
programa terciario de ciclo corto alo largo de su vida es del 25 % o mas. Otras formas de aumentar la empleabilidad
y facilitar la transicién al mercado laboral incluyen la promocién de programas profesionales en los niveles de edu-
cacién de grado y master.

Tasas de graduacion, excluidos los estudiantes internacionales

En algunos paises, una gran parte de los graduados en educacién terciaria son estudiantes internacionales. El térmi-
no «estudiantes internacionales» hace referencia a los estudiantes que han cruzado la frontera especificamente con
la intencién de estudiar. Por diversos motivos, los estudiantes internacionales tienen una repercusién destacada en
las tasas de graduacién estimadas. Debido a la falta de informacién, a menudo se les considera graduados por prime-
ra vez, independientemente de su educacién anterior en otros paises (es decir, que a un estudiante internacional que
se gradde en un programa para una segunda titulacién se le considera graduado por primera vez en el pais de desti-
no). En algunos paises en los que hay una proporcién elevada de estudiantes internacionales, como es el caso de
Australia y Nueva Zelanda, las tasas de graduacién, por tanto, se ven infladas. Cuando se excluye a los estudiantes
internacionales, las tasas de graduacién por primera vez en educacién terciaria disminuyen 30 puntos porcentuales
en Australia y 17 en Nueva Zelanda (Tabla A3.1).

Tasas de graduacion en la poblacién de menos de 30 afios

La tasa de graduacién por primera vez en educacién terciaria para las personas menores de 30 afios constituye un
indicador de cuantas personas jovenes se prevé que se incorporen al mercado laboral con una cualificacién terciaria.
De media en los 20 paises para los que se dispone de datos, se espera que el 36 % de los jévenes (excluidos los es-
tudiantes internacionales) obtengan una titulacién terciaria por primera vez antes de los 30 afios. Estas tasas van
desde el 47 % en Dinamarca al 12 % en Luxemburgo.

Ademis, algunos sistemas educativos tienen mayor cabida que otros para los estudiantes con distintos rangos de
edad. En Chile, Islandia, Nueva Zelanda y Suiza, las tasas de graduacién por primera vez en el nivel terciario dismi-
nuyen mas de 10 puntos porcentuales cuando se restringen a jévenes de menos de 30 afios (excluidos los estudiantes
internacionales). Esto podria apuntar a que estos sistemas educativos son mas flexibles en lo que se refiere al acceso
a los programas y a su duracién, y que son mas adecuados para los estudiantes que no tienen la edad tipica de estu-
dio. Finlandia, Israel y Suiza también tienen un servicio militar o civil obligatorio que incrementa la duracién de los
estudios terciarios (Tabla A3.1).

Perfil de los graduados en educacion terciaria

En las dltimas dos décadas, la educacién terciaria en los paises de la OCDE ha experimentado una transformacién
significativa. El conjunto de estudiantes es mds internacional, se gradian mas mujeres en este nivel de educacién,
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y en algunos paises ha aumentado el nimero de estudiantes en los &mbitos de las ciencias e ingenieria. Estos cambios
podrian reflejar la preocupacién acerca de la competitividad en la economia global y en el mercado laboral.

Una mayoria de los graduados tienen una titulacion de grado o equivalente

Los nuevos datos sobre graduados por primera vez en el nivel terciario permiten realizar una descripcién més preci-
sa de los graduados jévenes que se incorporan al mercado laboral con una titulacién terciaria y también facilitan la
comparacién entre paises, al descartar los itinerarios terciarios especificos de cada sistema.

En 2014, a la mayoria de los graduados por primera vez en educacion terciaria se les concedi6 una titulacién de gra-
do. De hecho, de media en los paises de la OCDE, un 72 % de los graduados por primera vez en este nivel de educacién
obtuvieron un grado, el 12 % un master y el 16 % una titulacién terciaria de ciclo corto (Tabla A3.2).

Sin embargo, existen diferencias notables entre paises. En Austria, la mayor parte de los graduados por primera vez
(49 %) han completado programas terciarios de ciclo corto, mientras que en Espafia los porcentajes de graduados por
primera vez son similares en los tres niveles de la educacién terciaria: ciclo corto, grado o equivalente y mster o
equivalente. Estas diferencias pueden deberse a la estructura del sistema terciario o a que determinados programas,
como los de ciclo corto, se promueven mds activamente en algunos paises (Grafico A3.2).

Media de edad de graduacion

En los paises de la OCDE en 2014, la media de edad de los graduados por primera vez era de 26 afios. La variacién
entre paises puede ser muy significativa, yendo desde los 23 afios en Lituania y Reino Unido hasta los 28 afios en
Islandia, Suecia y Suiza. (Tabla A3.2).

En linea con lo previsto, la media de edad de graduacién tiende a aumentar en las titulaciones mas avanzadas. En los
programas de ciclo corto y en los grados o titulaciones equivalentes es la misma: la media de edad de graduacién es
26 afios. En los niveles de méster o equivalente, la media de edad es 30 afios. Los graduados en programas de master
tras cursar un grado son, de media, un poco mayores que quienes se gradiian en primeras titulaciones largas (30 fren-
te a 27 afios). En el nivel de doctorado o equivalente, los estudiantes se gradian, de media, a los 35 afios. En ninguno
de los paises de la OCDE la edad de graduacién en este nivel es inferior a 31 afios (Tabla A3.4).

Mids de la mitad de todos los graduados por primera vez son mujeres
Reconociendo la repercusién que la educacién tiene en la participacién en el mercado laboral, movilidad ocupacional
y calidad de vida, tanto los responsables politicos como los educadores insisten en la importancia de reducir las di-

Grafico A3.2. Distribucion de graduados por primera vez en educacion terciaria,
por nivel de educacién (2014)
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1. Afio de referencia 2013.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de graduados por primera vez en nivel de grado o equivalente.

Fuente: OCDE. Tabla A3.2 Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Statlink SirP http://dx.doi.org/10.1787/888933396817
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ferencias de oportunidades y resultados educativos entre hombres y mujeres. En 2014, una media del 57 % de los
graduados por primera vez en educacidn terciaria en los paises de la OCDE fueron mujeres; este porcentaje oscilaba
entre el 49% en Suiza y el 64 % en Letonia y Republica Eslovaca (Tabla A3.2). Ademas, mas de uno de cada dos gra-
duados por primera vez en todos los niveles de la educacién terciaria fueron mujeres, excepto en el nivel de doctora-
do. De media, el 58 % de los graduados por primera vez en los programas de grado o equivalentes fueron mujeres, al
igual que el 47 % de los graduados en el nivel de doctorado. Las mayores diferencias entre la proporcién de mujeres
que se graduaron con una titulacién de grado o equivalente y aquellas que obtuvieron un doctorado (20 puntos por-
centuales 0 mds) se observaron en Arabia Saudi, Reptublica Checa y Suecia (Grafico A3.3).

A pesar de que la mayoria de los graduados en 2014 fueron mujeres, los hombres siguen consiguiendo unos resulta-
dos mejores en el mercado laboral. Como media, los hombres con este nivel de educacién perciben salarios mas altos
y tienen unas tasas de empleo mds elevadas que las mujeres (Indicadores A5 y A6).

Grafico A3.3. Porcentaje de mujeres graduadas en los niveles de educacién
terciarios (2014)
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Nota: La linea negra indica la marca del 50 %.

1. Ao de referencia 2013.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de mujeres que se gradiian con un grado o equivalente.

Fuente: OCDE. Tabla A3.4. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396824

Los estudiantes eligen graduarse en el extranjero, principalmente en las titulaciones avanzadas

La internacionalizacién de la educacién terciaria ha sido mds acusada en las titulaciones avanzadas, como los pro-
gramas de master o doctorado. En 2014, el 26 % de los graduados en doctorado en los paises de la OCDE fueron
estudiantes internacionales, al igual que el 16 % de los graduados en programas de master o equivalentes y el 7%
de los que obtuvieron un grado. En Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suiza, un 40 % de los graduados en
programas de doctorado o mas fueron estudiantes internacionales, mientras que en Luxemburgo esta tasa alcanzé
el 81 %. En Australia, los programas de master atraen a m4s estudiantes internacionales (57 %) que los programas
de doctorado (39 %).

La proporcién media de estudiantes internacionales en quienes se gradiian en un programa de mdster tras haber
cursado un grado o nivel equivalente (16 %) es superior a la de estudiantes internacionales que lo hacen en primeras
titulaciones largas (6 %). La diferencia puede resultar muy notable, como en Suecia, donde alcanza los 36 puntos
porcentuales.

Para obtener mas informacién sobre la internacionalizacién de la educacién terciaria, véase el Capitulo C (Indicador
C4) de la presente publicacién.
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Las ciencias y la ingenieria son los dmbitos de estudio mds populares en las titulaciones terciarias
avanzadas

La distribucién de los graduados por dmbito de estudio guarda relacién con la popularidad relativa de la que estos
ambitos gozan entre los estudiantes, con el namero relativo de plazas que ofertan las universidades e instituciones
equivalentes y con la estructura de las titulaciones de las distintas disciplinas en cada pais.

Muchos paises abogan por un mejor equilibrio en la distribucién de los graduados en los distintos &mbitos de estu-
dio. Por ejemplo, Estados Unidos ha tomado medidas recientemente para aumentar en 1 millén el namero de gra-
duados con cualificaciones terciarias en ciencias e ingenieria en 2022 (Departamento de Eduacién de EE.UU,, 2011).
Asimismo, la Unién Europea acaba de lanzar el programa Ciencia con y para la Sociedad, con el fin de reforzar la
cooperacién entre ciencia y sociedad, captar a nuevas personas con talento para la ciencia y conectar la excelencia
cientifica con la conciencia y responsabilidad sociales. El objetivo del programa es lograr que la ciencia resulte mas
atractiva, en especial a los jévenes, y ofrecer nuevas actividades de innovacién e investigacién en Europa (European
Union, 2012).

La reducida proporcién de graduados en ciencias e ingenieria en la educacién terciaria enmascara grandes diferencias
segun el nivel de este tipo de formacién. En ciencias, los doctorados tienen una proporcién de graduados notablemen-
te superior a la de los niveles inferiores. En 2014, mientras que el 5% de los graduados en programas de terciaria de
ciclo corto, el 9% de los que finalizaron grados o programas equivalentes y el 8 % de los que cursaron un maéster o
equivalente obtuvieron su titulacién en ciencias, el porcentaje de graduados en programas de doctorado para el mismo
ambito de estudio fue del 27 % de media en los paises de la OCDE. En Arabia Saudi, Canad4, Francia e Israel, el 55%
de los estudiantes de doctorado o més se graduaron en los &mbitos de la ciencia o la ingenieria en 2014 (Tabla A3.5).

Este modelo resulta atin mas obvio en los estudiantes internacionales. Mds de la mitad de los estudiantes interna-
cionales graduados con un doctorado han obtenido una titulacién en ciencias o ingenieria (el 33 % se doctoraron en
ciencias y el 20 % en ingenieria), comparados con el 20 % de estudiantes internacionales que se graduaron en un nivel
de grado o en un programa de terciaria de ciclo corto.

La popularidad de las ciencias y la ingenieria en los programas de doctorado puede deberse a las politicas que fomen-
tan la investigacién académica en esos dmbitos. Algunos trabajos recientes de la OCDE han puesto de manifiesto que,
mientras que la innovacién aprovecha una amplia gama de competencias, la excelencia en la investigacién cientifica
es la base de la innovacién fundamentada en la ciencia, por lo que la capacidad investigadora es esencial para forjar
la cooperacién entre comunidad cientifica, empresas y sociedad. Asi pues, el desarrollo de las competencias de inves-
tigacién cientifica a través de la formacién doctoral se ha convertido en un objetivo destacado de la politica educati-
va en muchos paises (OECD, 2014b).

En algunos dmbitos de estudio se da un desequilibrio en la distribucion por sexos

A pesar de que las mujeres cuentan con una representacion superior en los graduados en educacién terciaria (57 %
de los graduados por primera vez), siguen estando infrarrepresentadas en determinados d&mbitos de estudio, como
ciencias e ingenieria. Tal como refleja el Grafico A3.4, de media hay el triple de graduados hombres que mujeres en
ingenieria. Entre todos los paises de la OCDE y paises asociados, Polonia ostenta el desequilibrio entre sexos més
bajo en Ingenieria (1,6 hombres por cada mujer) y Japén el més alto (6,9 hombres por cada mujer). En cuanto a cien-
cias, solo Italia y Portugal tienen una proporcién mayor de mujeres graduadas (Tabla A3.3).

Una explicacién parcial de estos resultados se encuentra en las diferencias por sexos en cuanto a actitudes y aspira-
ciones de los jévenes. El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE ha observado
sistemdticamente que las chicas de 15 afios tienen unas expectativas mas altas acerca de sus carreras que los chicos,
pero que, en promedio en los paises de la OCDE, menos del 5% de las chicas de esa edad contemplan la posibilidad
de una carrera en ingenieria o informatica (OECD, 2015b).

Los dmbitos de la educacién y salud y servicios sociales muestran el extremo contrario. De media en 2014, en el
ambito de la educacién se graduaron cuatro mujeres por cada hombre. Esta ratio alcanza su maximo en Estonia,
donde se graduaron mds de 12 mujeres por cada hombre. Del mismo modo, las mujeres que se graduaron en el 4m-
bito de salud y servicios sociales supusieron, de media en los paises de la OCDE, 3,7 veces el numero de hombres.
Canad4, Estonia, Finlandia, Islandia y Letonia cuentan con més de cinco mujeres graduadas por cada hombre en el
ambito de salud y servicios sociales (Grafico A3.4). Con respecto al &mbito de las humanidades y las artes, ninguno
de los paises de los que se dispone de datos tiene mas hombres graduados que mujeres. El mismo modelo se observa
en los 4mbitos de ciencias sociales, empresariales y derecho a excepcién de Indonesia, Japén, Suiza y Turquia. Los
ambitos de la agricultura y los servicios muestran un mayor equilibrio entre sexos (Tabla A3.3).
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Grafico A3.4. Ratio por sexo de todos los graduados en educacién terciaria,
por ambito de estudio (2014)
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1. Atio de referencia 2013.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del nimero de mujeres graduadas por un hombre graduado en el dmbito de la educacion.

Fuente: OCDE. Tabla A3.3. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatlLink Sir=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396834

Definiciones

Un graduado por primera vez es un estudiante que se ha graduado por vez primera en un determinado nivel de
educacién en el periodo de referencia. Por lo tanto, si un estudiante se ha graduado varias veces a lo largo de los afios,
se cuenta como graduado para cada afio, pero como graduado por vez primera solo una.

Un graduado por primera vez en educacidn terciaria es un estudiante que se gradia por primera vez con una titu-
lacién en educacidn terciaria, independientemente del programa educativo en el que se haya matriculado. Esta defi-
nicién se aplica en la Tabla A3.1 (columnas 13 a 15) , Tabla A3.2 y Tabla A3.6 (columnas 1 a 12).

Un graduado por primera vez en un programa o nivel de educacion terciaria dado es un graduado por primera vez
en el programa dado, pero puede tener una titulacién de otro programa. Por ejemplo, un graduado por primera
vez en el nivel de master ha obtenido su primera titulacién de master, pero anteriormente puede haberse graduado
en una titulacién de grado. Esta definicién se aplica en la Tabla A3.1 (columnas 1 a 12), la Tabla A3.4 (todas las
columnas excepto 4y 5,10y 11,16y 17), Tabla A3.5 y A3.6 (columnas 1 a 12).

Estudiantes internacionales son aquellos que dejaron su pais de origen y se mudaron a otro pais con fines académicos.
En la mayoria de paises, alos alumnos internacionales se les considera graduados por primera vez, independientemen-
te de su educacién anterior en otros paises. En los célculos que se describen en el presente informe, en los casos en que
los paises no han podido informar sobre el nimero de estudiantes internacionales, se han usado como aproximacién los
estudiantes extranjeros. Estudiantes extranjeros son estudiantes que no tienen la ciudadania del pais en el que han
estudiado (para mas detalles, véase el Anexo 3, www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Las tasas netas de graduacién representan el porcentaje estimado de personas de una cohorte de edad determinada
que completaran la educacién terciaria a lo largo de sus vidas, segiin los modelos de graduacién actuales.
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Metodologia

Los datos hacen referencia al curso académico 2013-2014 y estan basados en la recopilacién de estadisticas educativas
UOE gestionada por la OCDE en 2015 (para més detalles, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/education/education-
at-a-glance-19991487.htm).

A menos que se especifique lo contrario, las tasas de graduacién se calculan como tasas netas de graduacién (es decir,
como la suma de tasas de graduacién para cada edad especifica). Las tasas netas de graduacién en educacién terciaria
representan la probabilidad prevista de graduarse en educacién terciaria a lo largo de la vida si los modelos actuales
se mantienen. En el cdlculo se utiliza la cohorte actual de graduados por edades (datos transversales).

Las tasas brutas de graduacién se utilizan cuando faltan los datos por edad. Para calcular las tasas brutas de gradua-
cién, los paises identifican la edad a la que por lo general tiene lugar la graduacién (véase Anexo 1). La edad tipica de
graduacién para un nivel de educacién determinado se define en Panorama de la educacién como el rango de edad que
abarca al menos a la mitad de la poblacién de graduados. El nimero de graduados cuya edad se desconoce se divide
por la poblacién en la edad tipica de graduacién. No obstante, en muchos paises resulta dificil determinar una edad
tipica de graduacion, ya que los graduados se encuentran dispersos en un amplio abanico de edades.

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad.
El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Golan, Jerusalén Este y los
asentamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.
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Tabla A3.1. Tasas de graduacién por primera vez, por nivel de educacion terciaria (2014)

Suma de tasas de graduacion por edad especifica, por grupo demogrifico

Terciaria de ciclo corto

Primera titulacién

(2-3 afios) Grado o equivalente Master o equivalente Doctorado o equivalente terciaria
Excluyendo Excluyendo Excluyendo Excluyendo Excluyendo
a estudiantes a estudiantes a estudiantes a estudiantes a estudiantes
internacionales internacionales internacionales internacionales internacionales
Menores Menores Menores Menores Menores
Total | Total | de30 | Total | Total | de30 | Total | Total | de35 | Total | Total | de35 | Total | Total | de30
(1) (2) [©)] (4) (5) (6) (7) (©)] (9) (10) (11) (12) (13) (14) [¢5)

g Alemania 0 0 0 30 29 21 17 15 14 2,8 2,3 1,9 38 36 27
g Australia 20 17 9 61 44 35 19 8 6 2,5 1,5 0,8 75 45 37
Austria 26 26 25 25 21 18 20 16 14 1,9 1,3 1,0 50 44 37
Bélgica m m m 42 39 38 12 8 9 0,6 0,4 0,5 m m m
Canada' 21 18 14 38 35 31 12 10 8 1,5 1,2 0,7 m m m
Chile 22 22 15 34 &8 25 9 9 5 0,2 0,2 0,1 51 51 38
Corea m m m m m m m m m 1,6 m m m m m
Dinamarca 12 10 8 54 50 42 26 22 19 3,2 2,1 1,4 64 56 47
Eslovenia 8 8 5 38 38 33 20 19 17 3,1 2,9 1,8 56 55 46
Espaiia 22 m m 26 26 23 20 19 17 1,6 m m 59 m m
Estados Unidos 22 22 m 38 37 m 20 18 m 1,6 1,1 m 54 53 m
Estonia a a a m m m m m m m m m m m m
Finlandia a a a 46 44 34 23 21 16 2,6 2,0 0,9 49 45 36
Francia m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia a a a m m m m m m m m m m m m
Hungria 7 7 6 25 24 20 15 14 12 0,9 0,8 0,6 36 35 29
Irlanda m m m m m m m m m m m m m m m
Islandia® 2 2 1 52 51 36 24 23 14 1,2 0,9 0,3 54 53 38
Israel m m m 43 42 31 19 19 11 1,5 1,4 0,6 m m m
Italia 0 m m 28 m m 20 m m 1,4 m m 34 m m
Japén 24 23 m 45 44 m 8 7 m 1,2 1,0 m 71 68 m
Letonia 13 13 o 31 31 27 15 15 13 1,0 0,9 0,5 46 45 37
Luxemburgo 4 4 4 8 6 6 11 5 5 1,0 0,2 0,2 22 14 12
México 2 m m 23 m m 4 m m 0,3 m m 25 m m
Noruega 4 4 B 39 38 31 18 16 13 2,1 1,5 0,6 47 46 38
Nueva Zelanda 26 20 12 56 45 34 8 5 3 2,4 1,2 0,6 76 58 42
Paises Bajos 1 1 0 42 38 36 18 14 13 2,2 1,3 1,2 46 39 37
Polonia 0 m m m m m m m m 0,4 m m m m m
Portugal a a a 5 85 30 20 19 16 1,7 1,5 0,7 42 41 36
Reino Unido 4 4 3 50 42 38 26 14 10 2,9 1,6 1,1 48 42 37
Republica Checa 0 0 0 39 36 30 26 23 21 1,6 1,4 1,0 44 40 33
Republica Eslovaca 1 1 1 40 38 m 38 36 m 2,6 2,6 m 43 41 m
Suecia 6 6 4 27 26 19 20 16 12 2,4 1,6 0,8 41 36 27
Suiza 2 2 1 48 44 34 17 13 12 3,4 1,5 1,2 50 46 g5
Turquia 23 23 19 32 31 27 4 4 3 0,4 0,4 0,2 56 56 46
Media de 1a OCDE 11 11 7 38 36 29 18 15 12 1,7 1,3 0,8 49 45 36
Media de la UE22 7 7 5 35 33 28 20 17 14 1,9 1,5 1,0 45 41 34

¢ Arabia Saudi 6 m m 24 m m 1 m m 0,1 m m m m m
E Argentina1 18 m m 13 m m 2 m m 0,3 m m m m m
% Brasil m m m m m m m m m m m m m m m
9 China 25 25 m 22 22 m 2 2 m 0,2 0,2 m 23 23 m
E Colombia 10 m m 16 m m 8 m m 0,0 m m m m m
Costa Rica 3] m m 44 m m 6 m m 0,1 m m m m m
Federacién Rusa 27 m m 6 m m 55 m m 1,4 m m m m m
India® a a a 32 m m 3 m m 0,1 m m 32 m m
Indonesia x(4) m m opr m m 1 m m 0,1 m m 24 m m
Lituania a a a il m m 21 m m 1,1 m m 52 m m
Sudafrica® 6 m m 12 m m 1 m m 0,2 m m m m m
Media del G20 ‘ 15 ‘ m ‘ m ‘ 30 ‘ m ‘ m ‘ 13 ‘ m ‘ m 1,1 ‘ m m 45 ‘ m ‘ m

1. Ao de referencia 2013.

Fuente: OCDE. Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Arabia Saudi, Sudafrica: UNESCO Institute for Statistics

Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396743
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Tabla A3.2. Perfil de un graduado por primera vez en educacién terciaria (2014)

¢ Cudntos jévenes se espera que completen la educacién terciaria y cudl es su perfil? - INDICADOR A3 CAPITULO A

Proporciéon

Proporcion de graduados por primera vez por nivel

de graduados de educacién
Proporciéon por debajo dela Proporciéon Terciaria de ciclo
de mujeres edad habitual de graduados corto Grado Master
graduadas de 30 afios Edad media internacionales (2-3 afios) o equivalente o equivalente
6 @
g Alemania 51 88 21 3 0 80 20
8 Australia 56 84 25 41 6 76 18
Austria 57 84 24 14 49 32 20
Bélgica m m m m m m m
Canada m m m m m m m
Chile 57 77 27 0 42 56 2
Corea m m m m m m m
Dinamarca 58 84 26 13 18 75 7
Eslovenia 59 81 26 2 15 63 22
Espaiia 55 84 25 m 35 39 26
Estados Unidos 58 m m 3 41 59 a
Estonia m m m m m m m
Finlandia 58 80 27 9 a 89 11
Francia m m m m m m m
Grecia m m m m m m m
Hungria 62 82 26 4 19 69 12
Irlanda m m m m m m m
Islandia’ 62 73 28 2 3 95 2
Israel m m m m m m m
Italia 60 87 25 m 1 81 18
Japén 51 m m 4 34 63
Letonia 64 82 26 2 27 69
Luxemburgo 56 74 27 36 18 35 48
Meéxico 52 93 24 m 8 92 a
Noruega 58 82 26 2 9 81 10
Nueva Zelanda 56 76 27 22 31 66 3
Paises Bajos 56 93 24 14 1 91 8
Polonia m m m m m m m
Portugal 59 84 26 2 a 84 16
Reino Unido 56 90 23 13 9 89 2
Republica Checa 63 82 26 10 1 89 10
Repiblica Eslovaca 64 85 m 5 3 93 4
Suecia 62 74 28 11 B 63 34
Suiza 49 76 28 7 3 96 0
Turquia 50 84 25 0 42 57 1
Media de 1a OCDE 57 82 26 10 16 72 12
Media de la UE22 59 83 26 10 12 71 16
8 Arabia Saudi m m m m m m m
§ Argentina m m m m m m m
z Brasil m m m m m m m
¢ China 51 m m m m m m
E Colombia m m m m m m m
Costa Rica m m m m m m m
Federacién Rusa 57 m m m 26 7 67
India® 49 m m m a 100 0
Indonesia 52 100 24 m x(6) 95¢ 5
Lituania 62 94 23 m a 94 6
Sudafrica m m m m m m m
Media del G20 | 54 m m m 17 70 13

1. Afio de referencia 2013.
Fuente: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat. Para

ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396758
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Tabla A3.3. Ratio por sexo de todos los graduados en educacion terciaria, por &mbito de estudio (2014)

Ciencias Ingenieria,
sociales, produccién Salud
Humanidades | empresariales industrial y servicios
Educacién y artes y derecho Ciencias y construcciéon Agricultura sociales Servicios

(1) (2) €] (4) (©] (6) (7) (©)]

g Alemania 3,3 2,3 1,3 0,6 0,2 0,7 2,3 1,0
g Australia 3,0 1,7 1,3 0,6 0,3 1,1 3,5 1,4
Austria 5,0 2,3 1,5 0,5 0,3 1,1 2,5 3,8
Bélgica m m m m m m m m
Canada' 3,0 1,7 14 0,8 0,2 14 54 1,0
Chile 3,3 1,2 1,4 0,3 0,2 0,9 3,4 0,9
Corea 3,3 2,1 1,0 0,6 0,3 0,7 2,6 1,0
Dinamarca 2,4 2,1 1,2 0,6 0,6 2,2 3,7 0,4
Eslovenia 79 2,3 2,2 0,7 0,3 1,3 3,7 0,9
Espaiia 3,6 1,5 1,5 0,5 0,3 0,8 2,8 0,8
Estados Unidos 3,5 1,5 1,3 0,7 0,2 1,0 4,3 1,1
Estonia 12,2 2,9 2,9 0,9 0,5 1,4 8,5 0,9
Finlandia 4,7 2,8 1,8 0,7 0,3 1,5 5,6 1,9
Francia 3,1 2,3 1,5 0,6 0,3 0,7 2,9 1,1
Grecia 3,2 2,7 1,6 0,9 0,5 1,1 2,6 1,0
Hungria 5,2 21 2,2 0,6 0,3 0,9 3,3 1,6
Irlanda 2,5 1,5 1,2 0,6 0,2 0,3 3,2 0,6
Islandia® 3,6 1,9 1,7 0,7 0,5 2,7 5,9 1,7
Israel m m m m m m m m
Italia 8,9 2,6 1,4 1,1 0,5 1,0 2,1 0,9
Japén 2,5 2,2 0,6 0,3 0,1 0,7 1,7 3,2
Letonia 9,7 3,8 2,4 0,6 0,4 0,6 7,2 1,2
Luxemburgo 1,6 2,0 1,2 0,4 0,3 a 3,7 a
Meéxico 2,6 1,4 14 0,9 0,4 0,6 2,0 0,4
Noruega 2,9 1,6 1,4 0,5 0,2 1,6 4,9 0,6
Nueva Zelanda 4.4 1,8 1,3 0,6 0,3 1,9 3,8 1,1
Paises Bajos 3,7 1,4 1,2 0,4 0,3 1,2 2,9 1,2
Polonia 5,8 3,1 2,3 0,9 0,6 1,2 2,7 1,2
Portugal 3,9 1,5 1,6 1,3 0,5 1,5 3,8 0,9
Reino Unido 3,3 1,7 11 0,9 0,3 1,8 3,4 1,6
Republica Checa 5,1 2,4 2,0 0,6 0,4 1,5 4,7 1,1
Republica Eslovaca 3,5 2,1 2,1 0,8 0,5 1,1 41 0,7
Suecia 4,3 1,7 1,7 0,7 0,4 2,0 4,4 1,9
Suiza 2,3 1,6 0,9 0,5 0,2 0,5 2,9 0,7
Turquia 1,8 1,7 0,9 1,0 0,4 0,8 2,0 0,6
Media de 1a OCDE 4,2 2,0 1,5 0,7 0,3 1,2 3,7 1,2
Media de 1a UE22 4,9 2,2 1,7 0,7 0,4 1,2 3,8 1,2

9 Arabia Saudi m m m m m m m m
.§ Atgentinal 4,7 2,7 1,6 1,0 0,5 0,8 3,3 1,2
% Brasil 3,2 1,3 1,4 0,5 0,5 08 3,3 1,6
@ China m m m m m m m m
# Colombia 21 1,0 1,6 07 0,5 07 26 08
Costa Rica 2,9 1,3 1,7 0,5 0,5 0,8 3,3 1,5
Federacién Rusa 3,5 3,2 2,1 0,7 0,4 1,2 3,3 0,8
India® 1,5 1,1 1,0 0,9 0,4 0,3 1,4 3,5
Indonesia 1,7 1,3 0,9 0,6 0,5 0,6 2,5 0,6
Lituania 4,1 2,7 2,5 0,8 0,3 1,0 4,7 0,9
Sudafrica® 3,0 1,7 15 1,0 0,4 1,1 2,8 3,5
Media del G20 8BS 1,9 1,3 0,7 0,4 0,9 2,9 1,4

Nota: En los graduados en educacion terciaria se incluyen educacion terciaria de ciclo corto, grado o equivalente, master o equivalente y doctorado.
1. Afio de referencia 2013.
Fuente: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat. Para

ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396760
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Tabla A3.4. Porcentaje de mujeres, de estudiantes internacionales graduados por primera vez
y media de edad, por nivel de educacién terciaria (2014)
Porcentaje de mujeres graduadas Porcentaje de graduados internacionales Media de edad
Master o equivalente ° Master o equivalente ° Master o equivalente °
g 5 | 5|8 R RE: 7| 5
3 3 € |,3 < |8 2 € |,3 < |8 3 € |,B <
° § 2|85 | 5 |2 § 285 5 |2 § a2 85 | =
< < -3 |¥T = < < -3 g = < Il —% |9T o
ksl 2 g5 |Eg, e | 2 gs |Eg, e ks 2 gs |E g, e
2] & g |EDY S R4 & g |EDY S R4 & 28 5P S
28] 3 ofolo8g ¥ | 38| 2 ofolo8g ¥ | =8| 3 ofolo8 g T
8| ¢ | - EERELE £ EE| s BEREEE § | §5| s §9F8eT 5
S| B | T |2E®m3%E € |Be| § | T |2EHETE T |Be| 3| T |8E5WmE3E €
g8 & | & ZTYSRE & (&2 & | & [ZTYSRE & &2 & | & ZTYS&E A
4 6 8 9 0 4 6
g Alemania 67 49 53 46 61 45 0 3 11 16 4 16 m 25 27 27 27 32
8 Australia 58 59 5% 54 a 50 15 28 57 51 a 39 30 26 29 32 28 36
Austria 54 59 54 49 62 42 0 16 20 19 18 31 20 26 29 30 28 32
Bélgica m 61 56 55 a 42 8 31 14 a 38 m 24 25 25 a 32
Canada”? 56 60 56 56) 60 45 15 8 16 21) 1 18 26 25 30 31) 27 35
Chile 60 53 55 56 52 45 0 0 1 1 0 34 27 28 34 36 26 37
Corea m m m 50 a 35 m m m 8 a m m m m 34 a 39
Dinamarca 50 60 57 57 81 47 17 7 18 18 a 32 26 26 29 29 28 33
Eslovenia 45 61 64 63 65 57 0 2 2 4 1 5 Bill 26 28 29 27 35
Espaiia 52 60 55 56 55 49 m 1 7 10 1 m 24 25 28 29 27 36
Estados Unidos 61 57 59 m a 50 2 3 12 m a 27 m m m m a m
Estonia a m m 69 60 m a m m 5 6 m a m m 28 26 m
Finlandia a 59 60 60 59 53 a 6 10 10 1 24 a 28 31 32 28 38
Francia m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia a m m m a m a m m m a m a m m m a m
Hungria 69 60 60 60 59 48 0 3 9 6 15 8 24 26 29 29 28 34
Irlanda m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Islandia® 43 63 68 68 61 47 4 2 7 7 0 27 34 28 34 25 28 38
Israel m 60 61 m m 50 m 3 4 m m 4 m 29 35 m m 38
Italia 23 59 60 57 66 52 m m m m m m 24 30 34 28 28 33
Jap6n 62 45 32 m m 31 4 2 10 m m 19 m m m m m m
Letonia 66 63 68 68 71 60 0 2 4 3 8 2 28 26 28 28 29 36
Luxemburgo 64 58 52 54 a 38 14 24 50 68 a 81 23 25 30 29 a 32
Meéxico 40 53 55 55 a 48 m m m m m 23 24 m m a m
Noruega 22 63 58 57 58 49 2 10 14 2 28 28 26 30 32 26 37
Nueva Zelanda 52 60 57 57 a 50 24 18 33 33 a 48 29 27 33 33 a 36
Paises Bajos 53 56 57 57 a 47 a 9 21 20 a 40 28 24 26 26 a 31
Polonia 85 m m 68 66 54 m m m 1 5 m 24 m m 27 27 34
Portugal a 60 60 63 54 54 a 2 6 8 2 13 a 26 29 30 26 39
Reino Unido 61 56 58 m m 47 6 15 46 m a 43 30 24 29 m m 33
Republica Checa 65 63 61 59 67 43 3 8 11 9 16 13 25 27 36 28 27 35
Republica Eslovaca 70 63 63 63 68 50 1 4 5 4 21 0 24 m 27 27 m 32
Suecia 56 69 56 61 5 49 0 2 21 38 2 32 29 28 30 31 29 36
Suiza 63 49 48 48 70 43 0 7 24 24 10 54 28 28 29 29 32 32
Turquia 49 50 43 42 48 48 0 1 3 3 3 3 25 26 31 32 25 34
Media de 1a OCDE 56 58 57 57 62 47 5 16 16 6 26 26 26 30 30 27 35
Media de la UE22 58 60 58 59 63 49 4 7 17 15 8 25 26 26 29 29 27 34
4 Arabia Saudi 24 57 40 m m 27 m m m m m m m m m m m
E Alrgentim\2 68 62 58 m m 56 m m m m m m m m m m m m
§ Brasil m m m 56 a m m m m 1 a m m m m 32 a m
: China 51 52 49 49 a 38 0 0 1 1 a 2 m m m m a m
.% Colombia 52 57 56 m m 38 m m m m m m m m m m m m
& Costa Rica 65 64 58 m m 53 m m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa 52 57 60 57 60 43 m m m 2 m m m m m m m m
India® a 49 54 28 49 38 a m m m m m a m m m m m
Indonesia x(2) | 52' | 48 a 66 41 m m m m a m |x(14) | 24'| 25 a 25 27
Lituania a 62 67 67 68 59 a m m 3 3 m a 23 27 27 25 33
Sudafrica® 62 61 49 m m 43 m m m m m m m m m m m m
Media del G20 | 53 | 55 | 52| 51| 58] 4] 5] 7] 18] 1s] m|2| m|] m|m|] m| m| m

1. Los porcentajes de «Master o nivel equivalente después de grado» y «Master o primeros grados largos de nivel equivalente» se calculan con el numero de graduados,
en lugar del nimero de graduados por primera vez.

2. Ao de referencia 2013.
3. Incluye master o grado de nivel equivalente después de master.

Fuente: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat. Para
ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396770
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A3.5. Porcentaje de todos los estudiantes y estudiantes internacionales que se gradian
en programas de ciencias e ingenieria, por nivel de educacion terciaria (2014)
Porcentaje de estudiantes que se graduan en programas Porcentaje de estudiantes internacionales que se gradian
de ciencias e ingenieria en programas de ciencias e ingenieria
Ingenieria, produccién industrial Ingenieria, produccién industrial
Ciencias y construcciéon Ciencias y construcciéon
@ ] o Ca | Y Y g | v ] ] ] ] ] ]
€88 5§ | 25§ 3§ |88 8§ | S§ | A% |88 58| 25§ 8F 888 8§ | 25§ | A¢
E Alemania 0 12 16 32 25 24 16 11 0 12 12 44 0 28 26 16
g Australia 5 10 8 24 10 7 © 17 8 10 11 25 12 9 10 23
Austria 4 13 10 25 32 14 16 24 0 12 7 28 43 11 15 22
Bélgica m 4 7 22 m 11 15 23 m 2 11 23 m 7 11 28
Canada' 5 13 10 37 13 8 0] 19 6 14 10 38 16 ) 11 21
Chile 4 6 3 35 16 18 4 16 4 6 2 34 17 20 11 38
Corea 2 10 5 13 28 23 17 25 1 3 4 21 33 13 16 31
Dinamarca 5 7 11 18 23 10 12 22 4 7 11 22 22 17 18 33
Eslovenia 6 11 8 24 22 15 15 17 0 14 8 39 0 12 14 31
Espaiia 7 7 ) 36 19 16 12 11 m 5 7 m m 11 10 m
Estados Unidos 5 11 6 27 6 6 6 15 6 14 18 36 4 13 21 32
Estonia a 10 12 38 a 11 17 16 a 0 12 20 a 0 17 0
Finlandia a 6 ® 19 a 21 18 22 a 5 13 22 a 25 3} 30
Francia 3 12 10 47 22 8 17 14 m m m m m m m m
Grecia a 11 15 18 a 18 15 22 a m m m a m m m
Hungria 9 6 6 26 4 14 14 11 12 6 3 28 24 12 6 9
Irlanda 9 13 11 85 10 14 5] 10 42 15 18 57 5 9 8 4
Islandia’ 3 8 5 38 0 10 6 S5 0 6 32 60 0 0 7 7
Israel m 8 7 49 m 12 5 9 m 7 6 48 m 12 3 11
Italia 14 8 6 26 69 15 17 20 m m m m m m m m
Japén 0 3 10 16 15 17 32 23 m m m m m m m m
Letonia 6 7 7 17 10 15 12 24 8 5 4 40 0 5 12 0
Luxemburgo 4 8 7 40 5 9 3 10 0 3 11 45 0 8 4 12
Meéxico 1 6 4 14 53 23 7 14 m m m m m m m m
Noruega 5 6 10 29 55 7 12 10 15 6 20 48 46 6 16 21
Nueva Zelanda 11 12 12 32 7 7 14 16 16 18 11 38 8 8 18 18
Paises Bajos 2 6 7 14 6 8 8 18 3 9 m a 6 13 m
Polonia 0 7 22 0 12 13 17 a 5¢ | x(10) m a 74 | x(14) m
Portugal a 7 8 22 a 18 20 20 a 6 7 23 a 16 16 21
Reino Unido © 21 11 32 ® 8 ) 14 5 14 11 28 11 15 13 19
Republica Checa 0 10 9 28 0 12 15 21 0 16 9 36 0 11 12 15
Republica Eslovaca 1 8 7 18 2 12 13 21 0 3 2 6 0 4 3 14
Suecia ] 6 7 25 28 11 23 26 16 15 18 58 32 12 34 36
Suiza 1 6 10 30 2 16 12 16 0 10 13 39 0 21 14 20
Turquia 6 7 6 19 17 11 9 16 6 9 9 22 11 23 29 20
Media de la OCDE 5 © 8 27 18 13 13 17 7 8 11 58 13 12 15 20
Media de la UE22 5 9 9 26 17 13 14 18 7 8 10 Sill 11 11 15 18
9 Arabia Saudi 69 39 5 44 0 6 1 15 m m m m m m m m
E Argentina’ 9 6 4 45 4 10 5 7 m m m m m m m m
z Brasil 2 5 13 18 0 9 15 14 0 10 24 29 0 15 29 16
9 China m m m m m m m m m m m m m m m m
E Colombia 8 2 2 21 19 24 6 25 m m m m m m m m
Costa Rica 12 7 4 10 6 7 1 0 m m m m m m m m
Federacién Rusa 6 11 6 19 27 15 17 4 m m m m m m m m
India’ a 18 26 26 a 11 5 9 a m m m a m m m
Indonesia x(2) 12 5 6 x(6) 9d 4 7 m m m m m m m m
Lituania a 5 6 23 a 18 13 24 a 1 0 0 a 5 5] 0
Sudaéfrica 8 11 14 31 11 7 12 7 m m m m m m m m
Media del G20 ‘ m ‘ 12 ‘ 9 ‘ 27 ‘ m ‘ 12 ‘ 12 ‘ 14 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

1. Ao de referencia 2013.
Fuente: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat. Para

ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487 htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396786
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¢Cudntos jévenes se espera que completen la educacion terciaria y cudl es su perfil? - INDICADOR A3 CAPITULO A

Tabla A3.6. Tendencias de las tasas de graduacion por primera vez, por niveles de educacion
terciaria (2005, 2010, 2014)

Suma de tasas de graduacion especificas de edades, por grupos demogrdficos

Terciaria de ciclo corto Primera
(2-3 afios) Grado o equivalente Master o equivalente Doctorado o equivalente titulacién terciaria
2005 | 2010 | 2014 | 2005 | 2010 | 2014 | 2005 | 2010 | 2014 | 2005 | 2010 | 2014 | 2005 | 2010 | 2014
(1) (2) (©)] (4) (©] (6) (7) (©)] [©)] (10) (11) (12) (13) (14) (15)
u Alemania 0 m 0 14 m 30 14 m 17 2,3 m 2,8 26 m 38
g Australia m 18 20 45 49 61 17 19 19 1,7 2,1 2,5 52 62 75
Austria m 25 26 2 15 25 19 20 20 2,0 2,2 1,9 m 46 50
Bélgica m m m m m 42 m m 12 m m 0,6 m m m
Canada* 16 20 21 30 32 38 8 10 12 m m 1,5 m m m
Chile m m 22 m m 34 m m 9 m m 0,2 m m 51
Corea m m m m m m m m m 1,0 1,3 1,6 m m m
Dinamarca 7 9 12 43 47 54 19 22 26 1,3 2,0 3,2 53 58 64
Eslovenia m m 8 m m 38 m m 20 4,3 4,0 3,1 m m 56
Espaiia m m 22 m m 26 m m 20 1,0 1,1 1,6 m m 59
Estados Unidos 17 20 22 33 37 38 17 19 20 1,4 1,4 1,6 45 50 54
Estonia a a a m m m m m m 0,7 0,9 m m m m
Finlandia 0 0 85 43 46 19 22 23 2,2 2,2 2,6 43 50 49
Francia m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia m m a m m m m m m 0,7 1,1 m m m m
Hungria 4 6 7 23 21 25 9 10 15 m m 0,9 m m 36
Irlanda m m m m m m m m m 1,2 1,7 m m m m
Islandia® m m 2 m m 52 m m 24 m m 1,2 m m 54
Israel m m m 34 36 43 11 14 19 1,3 1,5 1,5 m m m
Italia m m 0 m m 28 m m 20 1,1 m 1,4 m m 34
Jap6n m m 24 m m 45 m m 8 m 1,1 1,2 m m 71
Letonia m 16 i3 m 62 31 m 7 15 m 0,5 1,0 m m 46
Luxemburgo m m 4 m m 8 m m 11 m m 1,0 m m 22
Meéxico 1 1 2 17 19 23 2 3 4 0,1 0,2 0,3 18 21 25
Noruega 4 m 4 37 m 39 13 m 18 1,3 1,8 2,1 48 m 47
Nueva Zelanda m m 26 m m 56 m m 8 1,1 1,7 2,4 m m 76
Paises Bajos m 0 1 m 41 42 m 15 18 1,4 m 2,2 m 45 46
Polonia 0 1 0 m m m m m m m m 0,4 m m m
Portugal a a a 9 33 35 29 15 20 0,6 0,9 1,7 32 40 42
Reino Unido m m 4 m m 50 m m 26 m m 2,9 m m 48
Republica Checa m m 0 m m 39 m m 26 1,2 1,3 1,6 m m 44
Republica Eslovaca m m 1 m m 40 m m 38 1,2 3,4 2,6 m m 43
Suecia m 6 6 m 20 27 m 20 20 m m 2,4 m m 41
Suiza m m 2 m m 48 m m 17 m m 3,4 m m 50
Turquia 9 19 23 15 23 32 2 3 4 0,2 1,5 0,4 m m 56
Media de la OCDE? m m m 26 32 38 14 14 17 1,4 1,8 1,9 m m m
Media de la UE22? m m m m m m m m 1,7 2,0 2,3 m
8 Arabia Saudi m m 6 m m 24 m m 1 m m 0,1 m m m
.§ Atgentinal m m 18 m m 13 m m 2 m m 0,3 m m m
2 Brasil m m m m m m m m m m m m m m m
9 China m m 25 m m 22 m m 2 m m 0,2 m m 23
'E Colombia m m 10 m m 16 m m 8 m m 0,0 m m m
Costa Rica m m 3 m m 44 m m 6 m m 0,1 m m m
Federacién Rusa m m 27 m m 6 m m 55 m m 1,4 m m m
India® a a a m m 32 m m 3 m m 0,1 m m 32
Indonesia m m x(6) m m 22¢ m m 1 m m 0,1 m m 24
Lituania a a a m m 51 m m 21 m m 1,1 m m 52
Sudafrica® m m 6 m m 12 m m 1 m m 0,2 m m m
Media del G20? ‘ m ‘ m ‘ m m ‘ m ‘ m m ‘ m ‘ m m m m m ‘ m ‘ m

1. Ao de referencia 2013 en lugar de 2014.
2. Las medias se calculan tnicamente de los paises con datos disponibles de todos los afios de referencia y pueden ser distintas de la Tabla A3.1.

Fuente: OCDE. Arabia Saudi, Argentina, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Lituania: Eurostat. Para

ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396796
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INDICADOR A4

ZEN QUE MEDIDA INFLUYE EL ORIGEN DE LOS PADRES
EN EL NIVEL DE EDUCACION ALCANZADO?

® Aunque el nivel de educacién alcanzado ha ido mejorando en los distintos paises, sigue siendo bajo,
en especial en las personas cuyos padres tienen un escaso nivel de formacién.

® En varios paises en los que una parte relativamente grande de la poblacién tiene origen inmigrante,
la proporcién de personas con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior
es mas alto en aquellas cuyos padres han nacido en el extranjero y no han finalizado la secundaria
superior que en los que tienen padres nativos que tampoco han completado este nivel de educacién.

® El nivel de educacién alcanzado por los padres desempeiia algun tipo de funcién al perpetuar un
nivel de educacién similar en sus hijos. Sin embargo, son muchos los paises en los que se ha experi-
mentado una fuerte movilidad ascendente a una educacién terciaria.

Grafico A4.1. Porcentaje de personas de 25 a 44 afios con nivel de educacion
inferior a la educacion secundaria superior, por condicion de inmigrantes y nivel
de educacién alcanzado por los padres (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

W Padres: ambos nativos, con nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior
[0 Padres: ambos nacidos en el extranjero, con nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior

% @ Padres: todos los origenes, todos los niveles de educacién alcanzados
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Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia
2015. Los demds paises: Afio de referencia 2012. La informacién sobre ambos padres nacidos en el extranjero no se muestra en
algunos paises porque existen demasiado pocas observaciones para ofrecer estimaciones fiables. En las entidades nacionales y
en las subnacionales, los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino
Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los nacidos fuera del Reino Unido.
* Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 44 arios con un nivel de
educacion inferior a la educacion secundaria superior (padres: ambos nativos, con nivel de educacion inferior a la educacion secundaria superior).
Fuente: OCDE. Tabla A4.3 y Tabla A4.5, disponibles en Internet. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/

education-at-a-glance- 19991487.htm).
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396895

H Contexto

Las posibilidades educativas pueden promover un crecimiento integrador y reducir las desigualdades en
las sociedades mediante unas mejores oportunidades de empleo o unos ingresos y riqueza general mas
altos, pero en ocasiones las desigualdades en cuanto al nivel de educacién alcanzado persisten durante
generaciones, lo que aumenta la desigualdad en esas sociedades. Para facilitar la inclusién social y la
movilidad y para mejorar los resultados socioeconémicos actuales y de las generaciones venideras, los
paises deben garantizar el acceso a una educacién de calidad. Esto resulta particularmente importante
en las personas con entornos desfavorecidos (a los que a menudo se identifica por un bajo nivel socio-
econémico), incluidas aquellas cuyos padres tienen un bajo nivel de educacién y origen inmigrante.

Muchos paises de la OCDE tienen una proporcién de poblacién inmigrante importante, y estos grupos
de poblacién por lo general no se benefician del aprendizaje y la educacién en la misma medida que otros,
con frecuencia a causa de las barreras lingiiisticas o de situaciones socioeconémicas complicadas. El de-
sarrollo educacional de la primera infancia desempefia un papel importante en el desarrollo cognitivo y
emocional de los nifios, al mejorar la equidad y promover unos mejores resultados educativos a largo
plazo (véase Indicador C2). Este desarrollo educacional de la primera infancia es especialmente impor-
tante para los niflos de origen inmigrante, ya que una educacién preprimaria adaptada para el desarrollo
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lingiiistico puede situarlos en igualdad de condiciones con los nifios no inmigrantes antes de que comien-
ce la educacion formal. No obstante, con frecuencia las tasas de participacién son mas bajas en los nifios
inmigrantes que en los no inmigrantes (OECD, 2015a). A lo largo de la educacién obligatoria, el rendi-
miento de los estudiantes de origen inmigrante es a menudo mas bajo (OECD, 2015a), y el acceso a una
educacién superior también tiende a ser menor en los estudiantes con esta ascendencia. Asi pues, con
frecuencia los adultos de origen inmigrante tienen dificultades para alcanzar en el mercado laboral unos
resultados equivalentes a los de sus comparfieros nativos (OECD, 2016a) y podrian beneficiarse de las
oportunidades de educacién para adultos tanto de tipo formal como informal.

Los paises deben desarrollar y aplicar unas politicas eficaces en materia de integracién y educacién
para atender a las necesidades de las personas de origen inmigrante y maximizar su potencial. El acce-
so ala educacién y el rendimiento en ella de las personas de origen inmigrante pueden estar asociados
a factores culturales y educativos no relacionados con el pais de acogida, pero ese rendimiento y acceso
puede verse influido por su sistema educativo (OECD, 2015a). Esto apunta al importante papel que
tienen los paises de acogida para garantizar el acceso a la educacién superior y su finalizacién por las
personas de origen inmigrante y de promover la integracién, movilidad y cohesién sociales.

Por otra parte, las metas relacionadas con las personas de origen inmigrante varian en los distintos
paises. Son varios los paises europeos que tienden a recibir mds inmigrantes con menor educaciény a
experimentar oscilaciones en el flujo migratorio, mientras que Australia, Canada, Estados Unidos y
Nueva Zelanda reciben a mas inmigrantes cuyo nivel de educacién es superior y su flujo es estable
(OECD y EU, 2016). La magnitud de los desafios depende del numero de personas de origen inmigran-
te, de sus caracteristicas —como el nivel de educacién alcanzado y la edad a la que han llegado al pais de
acogida (por ejemplo, antes o después de finalizar la educacién formal en su pais de origen)- y del
flujo de migracién, que muestra unas enormes variaciones entre paises. Se sabe que el entorno familiar
(tanto el estatus socioeconémico como el nivel de educacién alcanzado por los padres) tiene cierta
influencia en el rendimiento de los hijos en la escuela y en sus decisiones de proseguir con una educa-
cién superior. Las investigaciones muestran que las madres y los padres repercuten de distinto modo en
el acceso y finalizacién de la educacién superior por sus hijos (Behrman, 1997; Chevalier et al., 2013).

l Otros resultados

® En algunos paises como Eslovenia, Espafa, Francia, Grecia e Italia, la movilidad ascendente de
la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria a la educacién terciaria es menos
frecuente en las personas con padres nacidos en el extranjero que en las que tienen padres nativos.

® En todos los paises, la movilidad ascendente a la educacién terciaria es habitualmente mayor en las
mujeres, y esta tendencia general se puede explicar debido a que en las tltimas décadas el nivel de
educacion terciaria alcanzado por las mujeres es mas alto que el de los hombres.

l Nota

A partir de la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, que forma parte del Programa para la
Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC) de la OCDE, este indicador ana-
liza la movilidad intergeneracional en educacién (véase la seccién Definiciones al final de este indica-
dor). Con el fin de reflejar los desafios a los que se enfrentan los sistemas educativos en relacién con
los adultos jovenes, el anilisis estudia a los adultos de 25 a 44 afios que no son estudiantes y a sus
padres. Las personas de 25 a 44 afios que cursan estudios de educacién superior se incluyen debido a
que el andlisis se centra en el nivel de educacién mads alto finalizado y excluirlas podria dar lugar a que
se subestimase el nimero de adultos con educacién superior en algunos paises, si muchos adultos de
m4s de 25 afios prosiguiesen con la educacién superior. Por lo general, los datos no reflejan qué reper-
cusién han tenido las politicas aplicadas recientemente por los paises, en especial las que se centran en
las generaciones mas jévenes. Debido al escaso numero de observaciones, es necesario interpretar la
informacién con cautela, por lo que los datos de determinados paises se presentan unicamente si las
diferencias resultan estadisticamente significativas. La movilidad intergeneracional en educacién pue-
de no ser la misma para las personas que tienen un solo padre nacido en el extranjero que cuando esta
situacion se da en ambos. Sin embargo, debido al reducido nimero de observaciones en esos casos, este
andlisis se centra en comparar a personas cuyos dos padres son nativos y a aquellas con ambos padres
nacidos en el extranjero. El analisis estudia el nivel de educacién alcanzado de forma global, por lo que
no refleja la movilidad dentro de los niveles desglosados, lo que sucede en gran medida en varios pai-
ses. Otros factores que no se evaldan en este andlisis pueden tener, asimismo, alguna repercusién en
el rendimiento educativo de los nifios y en su acceso a la educacién superior.

INDICADOR A4
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis
Nivel de educacion inferior a la educacién secundaria superior

A pesar de que el nivel de educacién alcanzado ha ido mejorando en los distintos paises (véase Indicador Al), sigue
siendo bajo en los adultos cuyos padres tienen un escaso nivel de formacién. En Espafia, Italia y Turquia, dentro del
grupo de adultos de 25 a 44 afios que no son estudiantes, la proporcién de los que no han finalizado la educacién
secundaria superior es la m4s alta de los paises de la OCDE y entidades subnacionales que han participado en la
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos. La proporcién de personas que no han completado ese nivel de
educacién es aun mayor en los adultos de 25 a 44 afios que no son estudiantes y cuyos padres no han obtenido una
titulacién secundaria superior. Este modelo se observa también en muchos otros paises (Grafico A4.1, Tablas A4.3
y A4.5, disponibles en Internet).

En varios paises en los que una parte relativamente grande de la poblacién tiene origen inmigrante, la proporcién de
adultos con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior es mds alto entre aquellos cuyos padres
han nacido en el extranjero y no han finalizado la secundaria superior que entre los que tienen padres nativos que
tampoco han completado este nivel educativo. La diferencia es relativamente grande en paises como Alemania, Aus-
tria, Francia, Noruega, los Paises Bajos y Suecia (Grafico A4.1 y Tabla A4.3), lo que podria estar relacionado con las
politicas de inmigracién de esos paises (véase Cuadro A4.1).

En algunos de los paises, la aplicacién de politicas educativas para mejorar la integracién de las personas de origen
inmigrante y promover la inclusién social y la movilidad social ascendente lleva muchos afios en marcha. Por ejem-
plo, a raiz del Plan Nacional de Integracién de 2007, en 2011 Alemania desarrollé el Plan de Accién Nacional sobre
Integracién, cuyo objetivo era mejorar la participacién y el éxito de los estudiantes con origen inmigrante y que se
basaba en los objetivos en materia de educacién, formacién y educacién continua (OECD, 2015b). En los ultimos
afios se han hecho algunos progresos: la proporcién de jévenes de origen inmigrante que no han finalizado la
educacién secundaria ha disminuido, y la tasa de estudiantes con una titulacién que permite el acceso a la univer-
sidad entre las personas con origen inmigrante ha aumentado (Die Beauftragte der Bundesregierung fiir Migration,
Fliichtlinge und Integration, 2014). Muchos otros paises, como Noruega, Paises Bajos y Suecia, también han facilita-
do a los inmigrantes medidas de apoyo que incluyen la formacién en el idioma, la educacién formal y la educacién
para adultos con la finalidad de ayudarlos a integrarse en la sociedad (OECD, 2005). En Noruega, los gobiernos
nacionales y municipales han realizado esfuerzos por promover el acceso a una educacién preprimaria de gran ca-
lidad a través de su apoyo a las familias con bajo nivel de ingresos y de minorias lingiiisticas. Entre las iniciativas se
incluyen la reduccién o exencién de las cuotas y los programas piloto que ofrecen hasta cuatro horas diarias gratuitas
de guarderia para los nifios de 3 a 5 afios (OECD, 2015¢). En los ultimos afios, la proporcién de nifios que participan
en el desarrollo educacional de la primera infancia ha aumentado, con lo que se ha reducido la brecha en cuanto al
acceso a ese tipo de educacién. Esto apunta a que la movilidad intergeneracional en educacién podria mejorar en
un futuro préximo.

En contra de la tendencia general, en Israel la proporcién de adultos que no han finalizado la educacién secundaria
superior es estadisticamente mas alta en las personas con padres nativos que en aquellas con padres nacidos en el
extranjero (Grafico A4.1y Tabla A4.3). En Israel, la proporcién de padres que no cuentan con una cualificacién secun-
daria superior es mayor en los padres nativos que en los nacidos en el extranjero (Cuadro A4.1), lo que podria apuntar
a la necesidad de que las politicas educativas promuevan el acceso a la educacién superior de las personas con padres
nacidos en el pais y un bajo nivel de educacién. En Australia, algunas minorias étnicas nativas tienden a alcanzar un
nivel de educacién mas bajo que otras, por lo que se esta aplicando una estrategia especifica para orientar a esa pobla-
ci6n desfavorecida y hacer que logre un potencial de aprendizaje pleno a lo largo de su vida (Education Council, 2015).

Cuadro A4.1. Proporcion de la poblacion de origen inmigrante y padres con un nivel
de educacion inferior a la educacion secundaria superior

Es necesario evaluar el nivel de educacién alcanzado por las personas de origen inmigrante, asi como las dife-
rencias entre paises en cuanto al tamario de este grupo de poblacién, ya que la magnitud de las implicaciones
politicas varia significativamente en cada uno de ellos. En los paises de la OCDE y entidades subnacionales
que han participado en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, aproximadamente el 16 % de los
adultos de 25 a 44 afios que no son estudiantes son hijos de padres nacidos en el extranjero. Las variaciones
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entre paises son grandes y van desde més del 35 % en algunos como Australia e Israel a menos del 2 % en Corea,
Polonia, Republica Eslovaca y Turquia, mientras que en muchos otros esa proporcion se sitia entre el 10 % y el
20 % (Gréfico Ad.a y Tabla A4.1).

También es necesario tener en cuenta las diferencias en cuanto a politicas de inmigracién al analizar la movi-
lidad intergeneracional en la educacién de las personas de origen inmigrante. En general, los paises de Europa
reciben tradicionalmente una mayor proporcién de inmigrantes por motivos familiares y humanitarios que
paises como Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda. En los paises del sur de Europa, las politi-
cas sobre migracién laboral no suelen aplicar unos umbrales de educacién o competencias, mientras que en
Australia, Canadd y Nueva Zelanda, la mayor parte de la migracién econémica permanente llega a través de
canales que exigen cumplir con unos criterios restrictivos. En los tltimos afios, los migrantes con un bajo nivel
de educacién en los paises de la OCDE se concentran cada vez mas en Europa (OECD y EU, 2016).

El nivel de educacién alcanzado por los inmigrantes varia de un pais a otro, pero en muchos de ellos parece
ser mas bajo que entre los nacidos en el pais. Dentro de la proporcién de personas que no han finalizado la
educacién secundaria superior, se observan grandes diferencias entre los que tienen padres nacidos en el ex-
tranjero o nativos (20 puntos porcentuales o mas de diferencia) en Alemania, Estados Unidos, Flandes (Bélgica)
y Francia (Grafico A4.ay Tabla A4.2). Esta disparidad se da también en Suecia, donde una gran parte de los
refugiados que llegan por motivos humanitarios muestran unos niveles de educacién bajos (OECD, 2016a).

Grafico A4.a. Proporcion de padres nacidos en el extranjero y porcentaje de padres
con nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior, por condicién
de inmigrante (2012 o 2015)

Encuesta sobre las competencias de los adultos, padres de personas de 25 a 44 arios no estudiantes

B Porcentaje de padres nativos con nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior
[ Porcentaje de padres nacidos en el extranjero con nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior
@ Proporcién de personas de 25 a 44 afios cuyos dos padres han nacido en el extranjero (todos los niveles
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Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demds
paises: Afio de referencia 2012. En las entidades nacionales y en las subnacionales, los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los
nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los «padres nacidos en el extranjero» se
refieren a los nacidos fuera del Reino Unido.

* Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 44 arios no estudiantes cuyos dos padres
son nativos y con un nivel de educacion inferior a la educacion secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tabla A4.1 y Tabla A4.2. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Statlink SSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396940

No obstante, en paises como Espafia, Grecia, Irlanda, Israel, Singapur o Turquia, la proporcién de personas sin
una titulacién en secundaria superior es mayor entre los padres nativos que entre los nacidos en el extranjero
(de modo que una gran parte de los padres nacidos en el extranjero tienen un nivel de educacién superior al de
los padres nativos) (Gréfico A4.ay Tabla A.4.2).
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Educacion terciaria

En todos los paises, la proporcién de adultos con educacién terciaria también es alta en aquellos cuyos padres han
alcanzado este nivel de formacién, en comparacién con los que tienen padres con un nivel de educacién inferior. En
los paises de la OCDE y entidades subnacionales, de media el 40 % de los adultos de 25 a 44 afios que no son estu-
diantes han completado la educacién terciaria, y la proporcién es del 68 % en los que al menos uno de sus padres ha
alcanzado ese nivel de educacién. Esto apunta a que los padres con educacién terciaria pueden repercutir positiva-
mente en que sus hijos alcancen una educacién superior. La proporcién de adultos con educacién terciaria es espe-
cialmente frecuente en quienes tienen padres con educacién terciaria en Federacién Rusa, Singapur y Yakarta (Indo-
nesia) (Grafico A4.2 y Tabla A4.3).

Grafico A4.2. Porcentaje de personas de 25 a 44 afios con educacion terciaria, por condicion
de inmigrantes y nivel de educacién alcanzado por los padres (2012 o 2015)
Encuesta sobre las competencias de los adultos, no estudiantes de 25 a 44 arios
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Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio
de referencia 2012. En las entidades nacionales y en las subnacionales, los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los nacidos fuera del pais. En el
caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los nacidos fuera del Reino Unido.
* Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 44 arios con educacion terciaria (padres: ambos
nativos, con educacion terciaria).

Fuente: OCDE. Tabla A4.3 y Tabla A4.5, disponibles en Internet. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-

glance-19991487.htm).
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396900

De media, la proporcién de adultos con educacién terciaria es aproximadamente la misma en los que tienen padres
nativos con educacién terciaria y los que tienen padres nacidos en el extranjero con el mismo nivel de educacién. Sin
embargo, la situacién muestra variaciones significativas entre paises. Algunos, entre los que se cuentan Espafia,
Flandes (Bélgica) y Grecia, tienen una mayor proporcién de adultos con educacién terciaria en los que tienen padres
nativos con educacién terciaria, mientras que en Australia, Canada y Nueva Zelanda la proporcién de personas con
educacién terciaria es mayor en quienes tienen padres con ese nivel de instruccién pero nacidos en el extranjero
(Gréfico A4.2, Tablas A4.3 y A4.5, disponibles en Internet). Esto puede guardar relacién con las politicas de inmigra-
Cién en cada pais.

Movilidad ascendente a la educacion terciaria

A pesar de que el nivel de educacién alcanzado por los padres desempetia algun tipo de funcién en perpetuar un nivel
similar en sus hijos, en muchos paises se ha experimentado una fuerte movilidad ascendente. La movilidad entre dos
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generaciones desde la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria a la educacién terciaria es espe-
cialmente grande en Corea, Federacién Rusa, Singapur y Yakarta (Indonesia), y mas de la mitad de los adultos de 25
a 44 afios han experimentado este tipo de movilidad (Grafico A4.3 y Tabla A4.3). En algunos paises, este fenémeno
se puede explicar por una rapida expansién de la educacion terciaria en las tltimas décadas (véase Indicador Al).

En numerosos paises, la movilidad ascendente es limitada, aunque por motivos diferentes. Si se compara con otros
paises, la movilidad a una educacién terciaria en Chile e Italia es relativamente limitada, tanto desde los niveles in-
feriores a la educacién secundaria superior como desde la secundaria superior o postsecundaria no terciaria. Puede
que estos gobiernos deban estudiar formas de incrementar la inclusién social y la movilidad apoyando especialmen-
te a los estudiantes con bajo rendimiento que muestran un mayor riesgo de desvincularse de la escuela (OECD,
2016b). En Alemania, Austria, Eslovenia, Polonia, Reptiblica Checa y Republica Eslovaca, la limitacién de la movili-
dad ascendente se puede explicar por el hecho de que la educacién secundaria superior y la postsecundaria no tercia-
ria siguen desempefiando un papel relativamente importante al proporcionar cualificaciones ampliamente recono-
cidas por el mercado laboral. En todos los grupos de edad de estos paises, la proporcién de personas con educacién
terciaria o con un nivel de educacién inferior a la secundaria superior es reducida, ya que el maximo nivel de educa-
cién alcanzado por la mayoria de adultos es la secundaria superior o postsecundaria no terciaria. En Dinamarca,
Estados Unidos, Noruega y Suecia, la movilidad ascendente parece contenida, pero esto se debe en parte a que el
nivel de educacién terciaria alcanzado por las generaciones anteriores fue alto (véanse Indicador Al y Tabla A4.3).

Grafico A4.3. Movilidad ascendente de educacion secundaria superior o postsecundaria no
terciaria a educacion terciaria, por condicién de inmigrantes de los padres (2012 o0 2015)
Encuesta sobre las competencias de los adultos, personas de 25 a 44 afios no estudiantes con educacion terciaria
cuyos padres tienen un nivel de educacién mdximo de secundaria superior o postsecundaria no terciaria
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Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises:
Afio de referencia 2012. En las entidades nacionales y en las subnacionales, los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los nacidos fuera del
pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los «padres nacidos en el extranjero» se refieren a los nacidos fuera
del Reino Unido.

* Véase la nota sobre los datos de Federacion Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de movilidad ascendente de educacion secundaria superior o
postsecundaria no terciaria a educacion terciaria en adultos de 25 a 44 afios no estudiantes, independientemente del origen de los padres.

Fuente: OCDE. Tabla A4.3. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888933396912

En algunos paises de la OCDE, la proporcién de la movilidad ascendente a la educacién terciaria es distinta en quie-
nes tienen padres nacidos en el extranjero y los que tienen padres nativos. En Canad4 y Nueva Zelanda, el grado de
movilidad ascendente de educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria a educacién terciaria es mayor
en las personas con padres nacidos en el extranjero que en las que tienen padres nativos. En cambio, en Eslovenia,
Espafia, Francia, Grecia e Italia, este tipo de movilidad es menos frecuente en los hijos de padres nacidos en el ex-
tranjero que en los de padres nativos (Grafico A4.3 y Tabla A4.3). En esos paises, podria existir la necesidad de ga-
rantizar la equidad en el acceso a una educacién superior. Se puede promover la movilidad ascendente mediante
politicas que apoyen a los desfavorecidos, como la reduccién o exencién de tasas académicas o ayudas financieras en
funcién del nivel de recursos (véase Indicador B5).
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En general, la movilidad ascendente a la educacién terciaria es mayor si el méximo nivel de educacién alcanzado por
ambos padres es secundaria superior o postsecundaria no terciaria. De media en todos los paises, el 43 % de los
adultos con padres que tienen esas caracteristicas han experimentado movilidad ascendente. La movilidad ascenden-
te a la educacion terciaria también se observa en personas cuyos padres tienen, en ambos casos, un nivel de educa-
cién inferior a la educacién secundaria superior, aunque el grado de movilidad es menor: de media en los paises de
la OCDE y entidades subnacionales, solo el 22 % de los adultos con este tipo de padres han completado la educacién
terciaria (Grafico A4.4 y Tabla A4.4).

En general, la movilidad ascendente es aproximadamente la misma cuando solo uno de los padres tiene una cualifi-
cacién superior, independientemente de que la tenga la madre o el padre. En promedio en los paises de la OCDE y
entidades subnacionales, de media, el 35 % de los adultos cuya madre alcaza una educacién secundaria superior
y cuyo padre cuenta con un nivel de educacién inferior a la secundaria superior alcanzan la educacién terciaria, mien-
tras que la movilidad ascendente es ligeramente inferior (33 %) en los adultos cuyo padre ha completado la educacién
secundaria superior y cuya madre tiene un nivel de educacién inferior a la secundaria superior (Grafico A4.4 y Tabla
A4.4). Aun asi, las diferencias no resultan estadisticamente significativas.

Gréfico A4.4. Movilidad ascendente a educacion terciaria, por nivel de educaciéon alcanzado
y sexo de los padres (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 arios
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Nota: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demds paises:
Afio de referencia 2012.
* Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccién Metodologia.

Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de movilidad ascendente a educacion terciaria en adultos de 25 a
44 arios no estudiantes cuando solo la madre alcanzé la educacion secundaria superior o postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A4.4. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatLink Sy<P http://dx.doi.org/10.1787/888933396928

Movilidad ascendente a la educacion terciaria por sexo

En los distintos paises, la movilidad ascendente a la educacién terciaria es por lo general mayor en las mujeres, aun-
que existen excepciones. De media, el 34 % de los hombres de 25 a 44 afios con uno o ambos padres cuyo nivel de
educacién alcanzado es secundaria superior o postsecundaria no terciaria completan la educacidn terciaria, mientras
que en las mujeres la proporcién es del 44 %. La diferencia por sexos es relativamente grande en Eslovenia, Estonia
y Finlandia. Por otra parte, la movilidad ascendente es mas frecuente en los hombres que en las mujeres en Yakarta
(Indonesia) (Grafico A4.5 y Tabla A4.5, disponible en Internet).

84 Panorama de la educacién 2016: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2016



+En qué medida influye el origen de los padres en el nivel de educacion alcanzado? - INDICADOR A4 CAPITULO A

Gréfico A4.5. Movilidad ascendente de educaciéon secundaria superior o postsecundaria
no terciaria a educacion terciaria, por sexo (2012 o 2015)
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, personas de 25 a 44 arios no estudiantes con educacion terciaria
cuyos padres tienen un nivel de educacién mdximo de secundaria superior o postsecundaria no terciaria
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Nota: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises:
Afio de referencia 2012.
174 . - .

Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la seccion Metodologia.
Los paises y entidades subnacionales estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de movilidad ascendente a educacion terciaria en mujeres cuyos padres
tienen un nivel de educacion mdximo de secundaria superior o postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A4.5, disponible en Internet. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396933

La movilidad ascendente desde un nivel inferior a la educacién secundaria superior hasta la educacién terciaria tam-
bién es, por lo general, mas alta en las mujeres que en los hombres (Tabla A4.5, disponible en la versién web). Esta
tendencia general de mayor movilidad ascendente en las mujeres explica que el nivel de educacién terciaria alcanza-
do por ellas en las tltimas décadas sea mas alto que el alcanzado por los hombres (véase Indicador A1y OECD, 2013).

Definiciones

Adultos de origen inmigrante: adultos cuyos padres han nacido en el extranjero en ambos casos.
Grupos de edad: adultos se refiere a las personas de 25 a 44 afios.

Niveles de educacién:
" Inferior ala educacién secundaria superior corresponde a los niveles 0, 1, 2 y programas cortos 3C de CINE-97.

® Educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria corresponde a los niveles 3A, 3B, programas largos
3C y nivel 4 de CINE-97.

® Educacién terciaria corresponde a los niveles 5A, 5B y 6 de CINE-97.
Persona que no es estudiante se refiere a un individuo que no estaba matriculado como estudiante en el momento

de la encuesta. Por ejemplo, «personas que no son estudiantes que han completado la educacién terciaria» se refiere
a individuos que habian completado la educacién terciaria y que no eran estudiantes cuando se realizé la encuesta.

Nivel de educacién alcanzado por los padres:

" Inferior ala educacién secundaria superior significa que ambos padres han alcanzado los niveles 0, 1, 2 o progra-
mas cortos 3C de CINE-97.

® Educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria significa que al menos uno de los padres (sea la
madre o el padre) ha alcanzado los niveles 34, 3B, programas largos 3C o nivel 4 de CINE-97.

= Educacidn terciaria significa que al menos uno de los padres (sea la madre o el padre) ha alcanzado los niveles 5A,
5B 0 6 de CINE-97.
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Movilidad ascendente en educacién: de un nivel inferior a la educacién secundaria obligatoria a la educacién
terciaria se refiere a la situacién en la que ambos padres tienen un nivel inferior a la educacién secundaria superior
y los hijos tienen educacién terciaria; de educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria a la educa-
cidn terciaria se refiere a la situacién en la que el méaximo nivel de educacién alcanzado por los padres es la educacién
secundaria superior o postsecundaria no terciaria (es decir, uno de los dos padres o ambos tienen este nivel de edu-
cacién) y los hijos tienen educacién terciaria.

Metodologia

Todos los datos se basan en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, que forma parte del Programa para
la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC) de la OCDE. Para obtener informacién adi-
cional, véase el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Para algunos analisis de datos la muestra es reducida, lo que explica que los errores estdndar sean ligeramente mas
altos de lo habitual. Asi pues, los datos se deben interpretar con cautela.

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad.
El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Goldn, Jerusalén Este y los
asentamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.

Nota sobre los datos de Federacion Rusa en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC)

Los lectores deben tener en cuenta que la muestra de Federacién Rusa no incluye a la poblacién del término municipal de
Mosct. Asi pues, los datos publicados no representan a la totalidad de la poblacién de 16 a 65 afios residente en Rusia, sino a
la poblacién de Rusia excluyendo a la poblacién que reside en el término municipal de Moscu. Se puede obtener informacién
mas detallada acerca de los datos de Federacién Rusa, asi como de otros paises, en Technical Report of the Survey of Adult Skills
(OECD, de préxima publicacién).
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Tablas del Indicador A4

StatLink SsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396841

Tabla A4.1 Porcentaje de personas de 25 a 44 afios con padres nativos y padres nacidos en el extranjero,
por nivel de educacién alcanzado (2012 o0 2015)

Tabla A4.2 Nivel de educacién alcanzado de los padres, por condicién de inmigrantes de los mismos
(2012 0 2015)

Tabla A4.3 Movilidad intergeneracional en la educacién, por nivel de educacién alcanzado y condiciéon
de inmigrantes de los padres (2012 o0 2015)

Tabla A4.4 Movilidad intergeneracional en la educacién, por nivel de educacién del padre y de la madre
(2012 0 2015)

Tabla A4.5 Tabla A4.5 (N) Nivel de educacién alcanzado en adultos, por grupo de edad, nivel de educacién
alcanzado de los padres y sexo (2012 0 2015)

Fecha de cierre para los datos: 20 de julio de 2016. Todas las actualizaciones sobre los datos se pueden consultar en Internet en:
http://dx.doi.org/10.1787/eag-data-en
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Tabla A4.1. Porcentaje de personas de 25 a 44 aiios con padres nativos y padres nacidos en el extranjero,

por nivel de educaciéon alcanzado (2012 o 2015)
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

Como leer esta tabla: En Australia, de las personas de 25 a 44 afios no estudiantes con un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria superior, el 56 % tiene
padres nativos, el 13 % tiene un padre nacido en el extranjero y el 31 % tiene padres nacidos en el extranjero. De las personas con educacién secundaria superior o
postsecundaria no terciaria, el 53 % tiene padres nativos, el 16 % tiene un padre nacido en el extranjero y el 31 % tiene padres nacidos en el extranjero. Por dltimo,
de las personas de 25 a 44 afios con educacion terciaria no estudiantes, el 38 % tiene padres nativos, el 11 % tiene un padre nacido en el extranjero y el 50 % tiene
padres nacidos en el extranjero.

Nivel de educacién propio: inferior
a educacién secundaria superior

Nivel de educacién propio: secundaria
superior o postsecundaria no terciaria

Nivel de educacién propio: terciaria

Ambos Unpadre |Ambospadres| Ambos Unpadre |Ambospadres| Ambos Unpadre |Ambos padres
padres nacido en el | nacidos en el padres nacido en el | nacidos en el padres nacido en el | nacidos en el
nativos extranjero | extranjero nativos extranjero | extranjero nativos extranjero | extranjero
%  E.E. % EE. | % EE.| % EE. | % EE.| % E.E. %  E.E. %  E.E. %  E.E.
(1) (2) [€)) (4) [©) (6) (7) (8) (9 (10 (@11 (12 (@3 (14 (@15 (16 (17 (18)
g Entidades nacionales
8 Alemania 37 (48 8 (24 54 (51) 72 (1,6) 9 (0,9 19 @19 71 (1,9 14 @Q,7) 15 (1,5
Australia 56 (3,6) 13 (2,4 31 32 53 (2,2) 16 (1,7 31 @Q,7) 38 (1,6) 1 1,2 50 (1,6)
Austria 49 (3,3) 5 (1,6) 46  (3,2) 77 (1,4 5 (0,7 18 (1,1 69 (1,9 6 (@1,2) 25 (1,9
Canada 61 (3,8) 9 (21 30 (3,6) 65 (1,7) 9 (1,3 26 (1,6) 50 (1,1 8 (0,7 42 (1,1
Chile 94 (3,3) c c 6 (3,3) 94  (3,3) 1 (0,6) 5 (32 93 (2,5 2 (0,7 5 (1,9
Corea 93 (31 c [ 7 (1) 97 (0,5) 1 (0,3) 2 (049 98 (0,3) 1 (0,2 1 (0,2
Dinamarca 77 (2,0) 4 149 20 (1,6) 85 (1,2 4 (0,8 1 (0,9 81 (1,1) 6 (0,9 13  (0,7)
Eslovenia 60 (3,8) 7 (1,8) 33 (37 71 (1,6) 9 (1,0 20 (1,3) 86 (1,5 7 1,2 7 (1,0
Espafia 78  (1,2) 4 (0,7 17 1,1 74 (1,9 3 (0,8 23 (1,8 89 (1,1 3 (0,6) 8 (0,9
Estados Unidos 44 (4,5) 6 (2,1) 50 (4,6) 76 (1,5) 5 (0,9 19 @149 75 (1,9) 4 (0,8 20 (1,8)
Estonia 68 (2,8) 17 (2,3 15 (2,1) 63 (1,4 18 (1,0 19 (@12 69 (1,2) 14 (1,0 17 (@1,1)
Finlandia 82 (4,6) c c 15 (4,3) 93 (1,0) 1 (04 6 (1,0 93 (0,9 2 (0,6) 5 (0,9
Francia 43  (2,5) 9 (1,6) 48 (3,1) 75 (1,3) 8 (1,0) 17 Q1D 76 (1,2 10 (0,8) 14 (1,0)
Grecia 86 (2,7 1 (1,0 12 (2,5 87 (1,3) 3 (0,7 10 (1,3) 91 (1,3) 4 (0,8 5 1,1
Irlanda 84 (2,3) 4 (1,2 12 (1,9 74 (1,6) 6 (0,9 20 (1,6) 70 (1,8) 6 (0,8) 24 (1,7)
Israel 65 (3,8) 15 (3,0 19 (34 48  (2,1) 17  (1,6) 35 (2,2 36  (1,6) 21 (1,5 42 (1,5
Italia 85 (2,2 3 (09 12 (1,9 86 (1,2) 3 (0,7 10 @, 94 (1,4) 3 (1,0 3 (1,0
Jap6n 98 (1,4 c c c c 99 (0,4) 1 (0,5 c c 99 (0,4) 1 (0,4) c c
Noruega 72 (3,0) 4 (1,9 24 (3,0) 78 (1,7 6 (0,9 16 (1,6) 78 (1,3) 4 (0,8 17 (1,2
Nueva Zelanda 65 (3,1) 13 (2,5 22 (2,9 63  (2,5) 1 Q7 25 (2,1 41 (1,8) 1 1,1 47  (1,8)
Paises Bajos 68 (2,8 6 (1,6 27 (2,8) 78 (1,9) 7 1,2 15 (1,6) 84 (1,6) 7 (1,1 10 (1,4
Polonia 9% (2,2) 4 (2,2 [d c 96 (0,6) 3 (0,5 1 (049 97 (0,6) 3  (0,6) 0 (0,2
Repiublica Checa 82 (598 3 (@15 14 (59 83 (1,5 9 149 3 (0,6) 86 (2,8 5 (1,2 9 (2,7
Republica Eslovaca 91 (1,9 8 (1,7 1 (0,7 93  (0,7) 7 (0,7 1 (0,2 93 (1,6) 7 (1,5) 1 (0,5
Suecia 54  (4,4) 8 (3,0 38 (4,3) 75 (1,8) 8 (1,3) 17 (1,6) 73 (1,6) 8 (1,0 19 1,4
Turquia 99 (0,49 0 (02 1 04 97 (0,8) 2 (0,6) 1 (0,6) 97 (0,8) 1 (0,5 2 (0,6)
Flandes (Bélgica) 66 (4,2) 7 (1,9 27 (3,9 84 (1,3) (0,8) 12 (1,2 90 (1,1 4 (0,6) 6 (0,9
Inglaterra (Reino Unido) 71 (3,8) 6 (1,7 22 (34 74 (2,2) 5 (1,2 20 (2,0 62 (2,1) 9 @13 29 (2,2)
Irlanda del Norte 8 (30| 8 @9 7 9| & @1®| 8 @WH| 5 @O | 8 @® | 8 A | 11 18
(Reino Unido)
Media 73 (0,6) 7 (0,4) 23 (0,6) 79 (0,3) 7 (0,2 14 (0,3) 78 (0,3) 7 (0,2 16 (0,3)
é Federacién Rusa* 88 (4,3) c c c c 83 (3,7 7 (1) 9 (2,7 89 (1,49 8 (1,1 3 (1,0
E Lituania 95 (2,0 5 (2,00 [ c 88 (1,5) 9 (1,3 3 (1,0 838 (1,5 10 (1,3) 2 (0,6)
E Singapur 50 (3,7) 17 (2,8) 34 (4,0) 53  (2,5) 17  (@1,8) 31 (2,3) 4 (1,1 18 (1,1) 38 (1,1)
g Yakarta (Indonesia) 99  (0,2) 1 (0,2 c c 99 (0,3) 1 (0,3) c c 98 (0,9) 1 (0,6) 1 (0,3)

Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio de referencia
2012. Las columnas que muestran datos de todos los niveles de educacién alcanzados se encuentran disponibles en Internet (véase StatLink mas abajo). En las entidades
nacionales y en las subnacionales, los padres nacidos en el extranjero se refieren a los nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte
(Reino Unido), los padres nacidos en el extranjero se refieren a los nacidos fuera del Reino Unido.

* Véase la nota sobre los datos de Federaciéon Rusa en la seccién Metodologia.

Fuente: OCDE. Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) (2012, 2015). Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-

a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396852
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Tabla A4.2. Nivel de educacion alcanzado de los padres, por condicién de inmigrantes de los mismos
(2012 0 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

Como leer esta tabla: En Australia, delas personas de 25 a 44 afios no estudiantes cuyos dos padres son nativos, el 42 % tiene padres cuyo maximo nivel de educacién
esta por debajo de la educacién secundaria superior, el 29 % tiene padres cuyo méximo nivel de educacién es educacién secundaria superior o postsecundaria no
terciaria y el 29 % tiene padres cuyo maximo nivel de educacién es educacién terciaria. El maximo nivel de educacién alcanzado por los padres debe entenderse
como el méximo nivel de educacién de cualquiera de los padres. Los datos de las personas de 25 a 44 afios con un padre nativo y uno extranjero no se incluyen en
esta tabla, debido al bajo nimero de observaciones.

Ambos padres nativos Ambos padres nacidos en el extranjero
Nivel de educacién Nivel de educacién
Nivel de educacién alcanzado por Nivel de educacién alcanzado por
alcanzado por los los padres: alcanzado por los los padres:
padres: inferior | secundaria superior | Nivel de educaciéon padres: inferior | secundaria superior | Nivel de educacién
a educaciéon o postsecundaria alcanzado por los a educacién o postsecundaria alcanzado por los
secundaria superior no terciaria padres: terciaria | secundaria superior no terciaria padres: terciaria

%o E.E. Yo E.E. %o E.E. %o E.E. Yo E.E. Yo E.E.
(1) (2) [©)) (4) [©) [©) (7) (8) 9) (10) (11) (12)

g Entidades nacionales
8 Alemania 5 (0,6) 60 a,7) 37 @,7) 58 (3,3) 39 (3,2) 29 (2,6)
Australia 42 2,1) 29 1,5) 29 1,7 34 2,2) 25 1,8 42 1,7
Austria 18 1,0) 63 @,3) 19 1,0) 40 2,7 39 (2,8) 21 (2,1)
Canada 14 (0,6) 42 1,1 43 1,1) 22 1,3) 33 @1,5) 45 @1,5)
Chile 44 (3,2) 38 (2,4) 19 2,1) 40 (5,1) 26 (2,6) 34 (6,0)
Corea 47 1,1) 36 1,1 17 0,8) 56 (9,6) 29 9,1) 15 (6,5)
Dinamarca 21 1,1) 41 1,3) 38 1,3) 33 2,2) 29 2,3 39 (2,3)
Eslovenia 23 1,2) 57 (1,5) 20 1,2) 46 (3,5) 45 (3,4) 8 (1,5)
Espaiia 72 a,1) 16 (1,0) 12 0,9 61 (2,9) 22 2,7 16 2,2)
Estados Unidos 7 (0,8) 47 1,5) 46 1,8 42 (3,2) 26 (2,6) 32 (2,9
Estonia 15 (0,8) 45 1,3) 40 1,2) 12 1,6) 44 (2,9 45 (2,8
Finlandia 25 a1 54 1,2) 21 (1,0) 28 (5,1) 37 (5,3 35 (6,1)
Francia 29 1,0) 47 @1 24 1,1) 69 1,9) 18 1,5) 13 1,6)
Grecia 61 1,4) 27 1,4) 12 (1,0) 38 4,3) 36 4,5) 25 (3,8
Irlanda 50 1,3) 32 1,2 18 (0,9) 27 (2,9) 32 (3,0) 41 (3,0)
Israel 39 1,4 29 1,6) 32 1,5) 22 a,7) 27 1,6) 52 2,1)
Italia 70 @1,3) 24 1,2) 6 0,6) 70 (4,6) 2% 4,3) 7 (2,2)
Japon 11 (0,8) 50 1,3) 39 1,2) c c c c c c
Noruega 17 a1 43 1,4) 83 ,3) 29 (3,0) 34 2,9) 37 (2,9)
Nueva Zelanda 32 1,6) 31 1,4) 38 1,6) 31 2,3) 19 1,8 50 (2,3)
Paises Bajos 41 1,3) 31 1,3) 28 1,2 58 (3,8) 20 3,7 21 (3,0)
Polonia 15 1,0 70 1,1 15 (1,0 27 (14,0) 73 (14,0) c c
Republica Checa 4 0,6) 79 1,4 17 1,2 17 6,3) 58 9,3) 25 (8,6)
Republica Eslovaca 20 (1,0) 67 1,2) 13 (0,8) 30 (13,1) 65 (13,7) c c
Suecia 27 1,3) 30 @1,5) 43 @,7) 40 (3,4) 24 (2,9 36 (3,4)
Turquia 89 (0,8 8 (0,6) 4 0,4) 60 (11,9) 31 (10,9) 9 4,7)
Flandes (Bélgica) 25 1,2) 42 1,4 88 1,2) 57 (3,6) 22 (3,4) 21 (3,1)
Inglaterra (Reino Unido) 17 1,5) 55 a,7) 28 1,6) 30 (3,4) 34 (3,0) 36 (2,5)
z‘;:;ia;:il tﬂ‘)"'te 34 a4 50 .6 17 a3 35 69 29 1) 35 9
Media 31 0,2) 43 0,3) 26 (0,2) 39 1,1 33 a1 30 0,7)
é Federaci6n Rusa* 19 (2,4) 49 a7 32 (2,6) 20 (9,8) 50 (7,4) 29 (8,8)
§ Lituania 18 a1 25 1,6) 57 1,6) c c 11 4,8) 76 9,9
g Singapur 46 1,5) 41 @1,5) 13 1,1) 38 @,7) 31 1,6) 31 1,7
-E Yakarta (Indonesia) 94 (0,6) 5 (0,5) 1 (0,3) 68 (42,7) c c c c

Notes: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio de referencia
2012. Los datos de padres con educacién terciaria y del total se encuentran disponibles en Internet. En las entidades nacionales y en las subnacionales, los padres nacidos
en el extranjero se refieren a los nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los padres nacidos en el extranjero se
refieren a los nacidos fuera del Reino Unido.

*Véase la nota sobre los datos de Federacién Rusa en la secciéon Metodologia.

Fuente: OCDE. Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) (2012, 2015). Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-

a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888933396869
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A4.3. [1/3] Movilidad intergeneracional en la educacion, por nivel de educaciéon alcanzado
y condicién de inmigrantes de los padres (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

Como leer esta tabla: En Australia, de las personas de 25 a 44 afios no estudiantes cuyos padres tienen un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria
superior y son nativos, el 29 % alcanzé un nivel de educacién inferior al de secundaria superior, el 45 % alcanzé un nivel de educaciéon de secundaria superior o
postsecundaria no terciaria y el 25 % alcanzé un nivel de educacién terciaria. El nivel de educacién alcanzado por los padres debe entenderse como el maximo
nivel de educacién de cualquiera de los padres. Los datos de las personas de 25 a 44 afios con un padre nativo y uno extranjero no se incluyen por separado en esta
tabla, debido al bajo nimero de observaciones.

Nivel de educacién alcanzado por los padres: inferior a educacién secundaria superior

Ambos padres nativos

Ambos padres nacidos en el extranjero

Nivel de educaciéon Nivel de educacién
Nivel de educacién | propio: secundaria Nivel de educacién | propio: secundaria
propio: inferior superior propio: inferior superior
a educacién o postsecundaria Nivel de educaciéon a educacién o postsecundaria | Nivel de educaciéon

secundaria superior no terciaria propio: terciaria | secundaria superior no terciaria propio: terciaria
%o E.E. %o E.E. %o E.E. %o E.E. %o E.E. %o E.E.
(1) (2) (3) (4) [©) (6) (7) (8) [©)) (10) (11) (12)

g Entidades nacionales
3 Alemania 15 (6,4) 64 (7,6) 21 (6,2) 48 (5,2) 46 (5,3) 7 (2,4)
Australia 29 (2,6) 45 (3,0) 25 2,4) 22 2,9) 39 3,5) 39 (3,0)
Austria 16 2,3 72 (2,5) 12 @,7) 50 4,1) 44 4,1) 6 1,8)
Canada 20 1,9 47 (2,5) 33 (2,9 18 (2,9 30 3,3 51 (3,1)
Chile 37 @,7) 51 2,3) 12 (2,0) c c © @ @ @
Corea 7 (0,8) 50 1,2 43 (1,0) c c c c c c
Dinamarca 24 2,7) 44 2,7 32 (2,5) 40 4,1) 35 4,2) 25 (3,5)
Eslovenia 26 (2,2) 58 2,7 16 2,1) 41 (5,0) 50 4,9) 9 2,1)
Espafia 48 1,2 21 (1,0 31 1,1) 5 (3,3) 30 (3,2) 15 (2,6)
Estados Unidos 25 (4,4) 69 (4,4 5 2,2) 38 (4,6) 53 (3,8 9 (2,3
Estonia 29 2,8) 49 (3,0) 23 (2,4) 22 (5,9) 66 (7,3) 12 (4,9)
Finlandia 8 1,3) 53 2,1) 39 2,1) c c c c c c
Francia 17 1,8 57 (2,1) 26 (1,8) 39 (2,6) 39 2,4) 22 (2,3)
Grecia 34 1,8 47 1,8 19 (1,4) 50 (7,8) 42 (7,1) 7 (3,9
Irlanda 30 1,4 43 1,6) 27 1,4) 24 (4,8) 41 (5,1) 34 (4,8
Israel 27 (2,3) 49 (2,6) 25 2,1) 11 (2,6) 50 4,4) 40 4,3)
Italia 53 1,7 37 1,6) 9 (0,8) 59 (5,0) 39 4,8) 2 (1,0)
Japén 14 (2,6) 57 (3,8) 29 (3,3) c c c c c c
Noruega 26 (2,9 44 (3,6) 31 (2,8) 46 (5,9) 28 (5,1) 26 (5,2)
Nueva Zelanda 29 (3,1) 38 (3,0) 33 (3,0) 18 (3,1) 27 3,7 55 (4,2)
Paises Bajos 27 (2,1) 44 2,2) 29 (1,8) 46 (5,6) 37 (5,0) 18 4,1)
Polonia 16 (2,4 69 (3,2) 15 (2,5) c c c c c c
Repiublica Checa 11 (3,5) 89 (3,5) c c G G © c c
Republica Eslovaca 42 2,7 54 2,7 4 1,2) c c c c c c
Suecia 11 2,4) 61 (2,6) 28 (2,3) 43 (4,6) 40 (4,4) 17 (3,0)
Turquia 69 (0,8) 20 (0,8) 12 (0,5) c c c c c c
Flandes (Bélgica) 13 1,9) 58 3,1 29 (2,6) 29 (5,2) 56 (5,2) 15 (3,4)
Inglaterra (Reino Unido) 39 3,7) 43 3,7) 17 2,8) 27 (4,8) 37 (5,7) 36 (5,6)
g:;gg)a del Norte (Reino 43 (32 39 31 18 ©,0) 45 (13,6) 39 (112 16 6,8)
Media 27 (0,5) 51 (0,6) 23 (0,5) 37 1,2) 41 1,1 22 (0,8)
é Federacién Rusa* 10 (3,2) 40 (3,5) 50 (3,5) c c @ @ c c
§ Lituania 20 (2,6) 73 2,8 8 1,8 c c c c c c
8 Singapur 18 1,8) 29 a,8) 54 1) 16 21 31 2,4) 54 2,8)
% Yakarta (Indonesia) 36 1,3) 50 1,2) 14 0,8) c c c c c c

Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio de referencia
2012. Las columnas que muestran datos de los totales de padres nativos y nacidos en el extranjero y de todos los niveles de educacién alcanzados por los padres se
encuentran disponibles en Internet (véase StatLink mas abajo). En las entidades nacionales y en las subnacionales, los padres nacidos en el extranjero se refieren a los
nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los padres nacidos en el extranjero se refieren a los nacidos fuera del

Reino Unido.

* Véase la nota sobre los datos de Federacion Rusa en la seccién Metodologia.
Fuente: OCDE. Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) (2012, 2015). Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-

a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396875
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+En qué medida influye el origen de los padres en el nivel de educacion alcanzado? - INDICADOR A4 CAPITULO A

Tabla A4.3. [2/3] Movilidad intergeneracional en la educacion, por nivel de educacién alcanzado
y condicién de inmigrantes de los padres (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

Como leer esta tabla: En Australia, de las personas de 25 a 44 afios no estudiantes cuyos padres tienen un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria
superior y son nativos, el 29 % alcanzé un nivel de educacién inferior al de secundaria superior, el 45 % alcanzé un nivel de educacién de secundaria superior o
postsecundaria no terciaria y el 25 % alcanzé un nivel de educacién terciaria. El nivel de educacién alcanzado por los padres debe entenderse como el maximo
nivel de educacién de cualquiera de los padres. Los datos de las personas de 25 a 44 afios con un padre nativo y uno extranjero no se incluyen por separado en esta
tabla, debido al bajo nimero de observaciones.

Nivel de educacién alcanzado por los padres: secundaria superior o postsecundaria no terciaria

Ambos padres nativos Ambos padres nacidos en el extranjero
Nivel de educaciéon Nivel de educacién
Nivel de educacién | propio: secundaria Nivel de educacién | propio: secundaria
propio: inferior superior propio: inferior superior
a educacién o postsecundaria Nivel de educaciéon a educacién o postsecundaria | Nivel de educacién

secundaria superior no terciaria propio: terciaria | secundaria superior no terciaria propio: terciaria
%o E.E. %o E.E. %o E.E. % E.E. %o E.E. %o E.E.
(19) (20) (21) (22) (23) (29) (25) (26) 27) (01)) (29) (30)

g Entidades nacionales
8 Alemania 5] (0,8) 69 1,5) 27 1,3) 21 3,7) 61 (4,4) 18 (3,9)
Australia 18 (2,9 48 (3,6) 33 (2,9) 17 (3,6) 42 3,9) 41 (3,9
Austria 9 (1,0) 74 1,4 16 (1,0) 16 3,2 64 4,3) 21 (3,0)
Canada 8 1,0 45 1,9 46 (1,9 4 1,1) 33 (3,2) 63 3,1)
Chile 16 (2,8) 47 (4,4) 37 (3,7) c c c @ @ @
Corea 1 (0,4) 38 1,5) 60 1,4) c c c c c c
Dinamarca 14 1,8 50 2,1) 36 @,7) 16 2,9) 46 (4,6) 38 4,2)
Eslovenia 8 1,1) 54 1,6) 38 1,5) 14 (4,0) 72 4,2) 14 (3,3)
Esparia 19 (2,6) 25 (3,0) 56 (3,3) 36 (6,5) 49 (6,4) 15 (4,2
Estados Unidos 6 1,1) 61 1,9) 33 1,6) 15 (5,4) 43 (5,5) 42 (6,5)
Estonia 12 1,2) 47 (2,2) 41 1,9 11 2,7) 49 3,7 39 (3,6)
Finlandia 6 (1,0) 46 (1,6) 48 1,6) c c c c c c
Francia 7 (0,8) 51 1,6) 42 1,5) 27 (4,9) 46 (5,3) 27 4,3)
Grecia 6 1,7 48 (2,6) 46 (2,3) 29 (10,7) 59 (10,6) 12 (4,6)
Irlanda 11 1,3) 44 2,2) 46 (2,3) 6 1,9) 52 4,3) 42 (4,1)
Israel 6 1,6) 48 (3,6) 46 (3,5) 4 1,7 39 (4,0) 57 4,3)
Italia 11 1,9 55 (2,5) 34 2,1) 35 (10,8) 58 (10,1) 7 (3,8)
Japén 8 (0,8) 48 1,4) 44 1,4) c c c c c c
Noruega 16 @a,5) 46 (2,0) 38 (2,0) 15 3,7) 40 (4,9 45 (4,8
Nueva Zelanda 13 (2,0) 45 (3,3) 42 3,1 5 (2,4) 27 (5,8 67 (5,6)
Paises Bajos 12 1,6) 45 (2,2) 43 2,7 24 (7,4) 49 (9,5) 26 8,1)
Polonia 5 (0,6) 61 (1,5) 35 (1,4 c c c c c c
Republica Checa 6 (0,8) 77 1,5) 17 1,1) 19 (10,9) 51 12,2) 31 9,2)
Republica Eslovaca 5 (0,5) 74 (1,5) 22 1,4) c c c c c c
Suecia 15 2,3) 54 (2,9) 31 (2,4) 13 (6,4) 48 (5,9) 39 (5,9)
Turquia 16 2,3) 32 3,3) 52 (3,6) c c c c c c
Flandes (Bélgica) 6 1,0) 55 (2,3) 41 2,1) 15 (5,6) 41 (7,8) 44 (7,9
Inglaterra (Reino Unido) 16 (1,6) 42 (2,5) 42 2,1) 16 (3,9) 34 (4,0) 51 (4,4
g::gg)a del Norte (Reino 19 2,0) 42 22 39 @1 20 ©.4) 26 @,1) 53 8,6)
Media 10 (0,3) 51 (0,4) 39 (0,4) 17 1,3) 47 1,4) 36 1,1
§ Federacién Rusa* 6 1,7 23 (2,0) 70 (2,6) c c € c c c
§ Lituania 15 2,0) 65 2,8 19 (2,6) c c c c c c
% Singapur 4 1,2) 28 2,2 67 2,2) 8 (1,6) 20 2,5 72 2,5
-E-‘; Yakarta (Indonesia) 3 ,5) 19 (3,5 78 (3,7 c c c c c c

Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio de referencia
2012. Las columnas que muestran datos de los totales de padres nativos y nacidos en el extranjero y de todos los niveles de educacién alcanzados por los padres se
encuentran disponibles en Internet (véase StatLink mas abajo). En las entidades nacionales y en las subnacionales, los padres nacidos en el extranjero se refieren a los
nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los padres nacidos en el extranjero se refieren a los nacidos fuera del

Reino Unido.

* Véase la nota sobre los datos de Federacion Rusa en la seccién Metodologia.

Fuente: OCDE. Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) (2012, 2015). Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-

a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396875
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A4.3. [3/3] Movilidad intergeneracional en la educacion, por nivel de educaciéon alcanzado
y condicién de inmigrantes de los padres (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

Como leer esta tabla: En Australia, de las personas de 25 a 44 afios no estudiantes cuyos padres tienen un nivel de educacién inferior a la educacién secundaria
superior y son nativos, el 29 % alcanzé un nivel de educacién inferior al de secundaria superior, el 45 % alcanzé un nivel de educaciéon de secundaria superior o
postsecundaria no terciaria y el 25 % alcanzé un nivel de educacién terciaria. El nivel de educacién alcanzado por los padres debe entenderse como el maximo
nivel de educacién de cualquiera de los padres. Los datos de las personas de 25 a 44 afios con un padre nativo y uno extranjero no se incluyen por separado en esta
tabla, debido al bajo nimero de observaciones.

Nivel de educacién alcanzado por los padres: terciaria

Ambos padres nativos

Ambos padres nacidos en el extranjero

Nivel de educaciéon Nivel de educacién
Nivel de educacién | propio: secundaria Nivel de educacién | propio: secundaria
propio: inferior superior propio: inferior superior
a educacién o postsecundaria Nivel de educaciéon a educacién o postsecundaria | Nivel de educaciéon

secundaria superior no terciaria propio: terciaria | secundaria superior no terciaria propio: terciaria
%o E.E. %o E.E. %o E.E. %o E.E. %o E.E. %o E.E.
(37) (38) (39) (40) (41) (42) (C%)) (44) (45) (CT)) (47) (48)

g Entidades nacionales
3 Alemania 6 1,6) 39 (2,2) 55 2,2) 5 (2,6) 36 (5,4) 58 (5,3)
Australia 7 1,8 36 (3,6) 57 (4,0) 3 1,5) 15 (2,0) 81 (2,5)
Austria 5 1,4 59 (3,0) 37 2,9) 9 (3,8) 39 (6,4) 53 (6,0)
Canada 4 (0,6) 29 1,8 67 (1,9 2 (0,6) 15 1,6) 83 1,8
Chile 3 1,2 19 (3,6) 77 (3,9) c c © @ @ @
Corea c c 18 1,9 82 1,8) c c c c c c
Dinamarca 8 1,6) 26 (2,1) 65 2,2 11 2,3) 17 (2,6) 72 (3,4)
Eslovenia 2 1,1) 33 (3,0) 65 (3,3) c c c c c c
Espafia 9 1,8 17 (2,6) 74 (3,1) 19 (5,0) 34 (7,3) 46 (7,0)
Estados Unidos 3 0,8 36 (2,3) 61 (2,5) c c 21 (4,0) 75 (5,0)
Estonia 6 0,9) 58 1,9) 61 2,1) 7 2,2) 38 (3,8 55 4,2)
Finlandia 3 1,3) 28 2,7 68 (3,0) c c c c c c
Francia 2 (0,6) 22 (2,1) 76 2,1) 14 4,7 12 3,7) 74 (5,4)
Grecia c c 26 (3,7 74 (3,7) c c 53 (8,9 44 9,2
Irlanda 4 (1,0 24 2,7 72 (2,9) 2 1,2) 27 (3,4) 71 (3,4)
Israel 3 (0,8) 22 3,1 75 (3,3) 2 (0,8) 24 2,5) 74 2,7
Italia c 25 (4,9) 70 (5,3) c c c c c c
Japén 4 (0,8) 21 1,6) 75 a,7) c c c c c c
Noruega 9 1,4 26 (2,3 65 2,1) 9 (2,6) 30 (5,0) 61 (4,9
Nueva Zelanda 10 1,6) 31 (2,9) 58 (2,8) 3 1,3) 14 2,3) 83 (2,4)
Paises Bajos 8 1,5) 28 2,4) 64 2,7) 15 (5,8) 36 8,1 49 8,2)
Polonia 1 0,7 19 2,7 79 (2,8 c c c c c c
Repiublica Checa 3 1,2) 35 (3,3) 62 (3,3) c G G © c c
Republica Eslovaca c c 34 (3,3) 65 (3,3) c c c c c c
Suecia 5 1,2 43 (2,2) 52 (2,4) 9 (3,2) 34 4,7 57 (4,9
Turquia 10 4,0) 17 4,5) 73 (5,2) c c c c c c
Flandes (Bélgica) 2 0,7) 24 (2,2) 74 2,3) c c 46 (7,4) 49 (7,5)
Inglaterra (Reino Unido) 7 a,7) 22 (2,4) 72 (3,0) 3 1,5) 13 3,7 84 (3,8
g:;gg)a del Norte (Reino 3 @,5) 24 3,9) 73 (,0) c c 10 61) 90 ®61)
Media 5 0,3) 28 (0,5) 67 (0,6) m m 27 1,2 66 1,2
é Federacién Rusa* 2 @1,1) 12 (2,0) 86 (2,3) c c @ @ c c
E Lituania 5 (0,8 41 (2,0 54 1,8) c c 63 (11,3) 37 (11,3)
% Singapur c c 6 2,2) 92 2,4) c c 5 1,5 94 a7
% Yakarta (Indonesia) c c < < c c c c c c < <

Notas: Chile, Eslovenia, Grecia, Israel, Lituania, Nueva Zelanda, Singapur, Turquia y Yakarta (Indonesia): Afio de referencia 2015. Los demas paises: Afio de referencia
2012. Las columnas que muestran datos de los totales de padres nativos y nacidos en el extranjero y de todos los niveles de educacién alcanzados por los padres se
encuentran disponibles en Internet (véase StatLink mas abajo). En las entidades nacionales y en las subnacionales, los padres nacidos en el extranjero se refieren a los
nacidos fuera del pais. En el caso de Inglaterra (Reino Unido) e Irlanda del Norte (Reino Unido), los padres nacidos en el extranjero se refieren a los nacidos fuera del

Reino Unido.

* Véase la nota sobre los datos de Federacion Rusa en la seccion Metodologia.
Fuente: OCDE. Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) (2012, 2015). Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.OCDE.org/education/education-at-

a-glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933396875
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+En qué medida influye el origen de los padres en el nivel de educacion alcanzado? - INDICADOR A4 CAPITULO A

Tabla A4.4. [1/2] Movilidad intergeneracional en la educacion, por nivel de educacién alcanzado

por el padre y la madre (2012 o0 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos, no estudiantes de 25 a 44 afios

Como leer esta tabla: En Australia, de las personas de 25 a 44 afios no estudiantes cuyos dos padres tienen un nivel de educacién inferior ala educacion secundaria
superior, el 29 % alcanz6 la educacién terciaria. De las personas de 25 a 44 afios no estudiantes cuya madre solo alcanzé la secundaria superior o la educacién
postsecundaria no terciaria, el 33 % alcanz6 la educacion terciaria. De las personas cuyo padre solo alcanz6 la educacién superior o la educacién postsecundaria
no terciaria, el 34 % alcanzo la educacion terciaria. De las personas cuyos dos padres alcanzaron la secundaria superior o la educacién postsecundaria no terciaria,
el 44% alcanz6 la educacion terciaria.

Nivel de educacién alcanzado por ambos padres: inferior
a educacion secundaria superior

Nivel de educacién alcanzado por la madre: secundaria superior
o postsecundaria no terciaria
Nivel de educacién alcanzado por el padre: inferior a educacién

secundaria superior

Nivel de educacién
propio: inferior
a educacion
secundaria superior

Nivel de educaciéon
propio: secundaria
superior
o postsecundaria
no terciaria

Nivel de educacién
propio: terciaria

Nivel de educacién
propio: inferior
a educacion
secundaria superior

Nivel de educacién
propio: secundaria
superior
o postsecundaria
no terciaria

Nivel de educaciéon
propio: terciaria

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
(1) (2) (3) (4) [©) [©) (7) (8) [©) (10) (11) (12)

g Entidades nacionales
8 Alemania 39 4,4 il (4,3) 10 2,3 7 3,8) 75 6,4) 18 (5,6)
Australia 25 a,7) 46 (2,0) 29 1,7 21 4,7) 46 4,5) 33 3,7
Austria 30 1,9) 61 1,9 9 1,2) 13 (3,6) 73 (5,0) 14 4,3)
Canada 20 1,6) 39 (2,0) 42 2,1) 7 1,5) 47 (3,6) 46 3,1
Chile 37 1,8 50 (2,2) 13 1,9 20 (5,6) 47 (8,0) 33 (6,8
Corea 7 0,8) 50 1,2 43 (1,0 c c 40 6,8) 57 (7,1)
Dinamarca 27 2,2 42 2,3 30 (2,0) 11 4,1) 52 (5,2) 37 (4,5)
Eslovenia 32 2,5) 55 2,4) 13 @1,5) 12 3,9) 53 5,7 35 5,1)
Espafia 49 (1,0) 22 (0,9) 28 1,0) 28 (5,4) 32 (5,5) 40 (5,1)
Estados Unidos 34 3,2 58 2,7 8 1,6) 10 3,1 68 (4,4) 22 (4,0)
Estonia 27 2,2) 52 2,7 21 (2,0) 16 2,2) 46 3,7 38 (3,5)
Finlandia 10 1,6) 51 (2,0) 39 2,1) 7 1,8) 46 3,1) 47 2,9)
Francia 26 1,3) 49 1,5) 25 1,3) 6 2,1) 57 3,4) 37 (3,3)
Grecia 35 ,7) 47 1,6) 18 1,3) 11 (4,6) 47 (6,4) 42 (6,0)
Irlanda 29 1,2) 43 1,3) 28 1,2) 11 1,8) 43 3,1) 47 (3,3)
Israel 21 (1,6) 49 (2,4) 30 (2,0) 7 2,4) 41 (5,0) 52 (5,3)
Italia 54 1,5) 38 1,4 8 0,7 9 (3,6) 61 (5,1) 30 4,9)
Japén 15 2,7 57 3,7 28 3,1) 12 2,4) 59 (3,8) 29 3,7
Noruega 31 (2,9) 40 3,2 29 (2,6) 16 (3,5) 48 4,4) 35 4,2)
Nueva Zelanda 25 2,2) 34 (2,4) 41 (2,5) 10 2,9) 38 (5,7 51 (5,9
Paises Bajos 31 2,1) 43 (2,0) 26 @,7) 19 4,2) 49 (4,8) 32 (4,6)
Polonia 16 2,4) 69 3,2) 15 (2,5) 9 3,7) 66 4,9) 25 (5,4)
Republica Checa 13 (4,0) 85 4,7 3 (1,4) c c 81 (8,4) 16 (8,0)
Republica Eslovaca 42 2,7 53 2,7 5 (1,3) 9 (3,5) 76 (5,0) 16 (4,2)
Suecia 21 2,1) 56 (2,4) 24 @,7) 18 (4,4) 58 (5,1) 29 4,7)
Turquia 68 (0,8) 20 (0,8 12 (0,5) 30 (12,9) 26 (10,8) 44 (13,0)
Flandes (Bélgica) 17 (2,0) 58 (2,8 26 (2,1) 4 1,9) 64 (4,2) 32 (4,3)
Inglaterra (Reino Unido) 35 (2,8) 40 (2,9 25 (2,6) 15 2,9) 36 (5,1) 49 (5,6)
g:gg)a del Norte (Reino 44 2,9 37 @7 19 ,9) 21 (38 42 42 37 ,5)
Media 30 (0,4) 48 (0,5) 22 (0,3) 13 (0,8) 52 1,0) 35 (1,0
é Federaciéon Rusa*