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Introduccion

Esta programacion se elaboro en el curso 93-94 como parte de los
cometidos que hasta ese ano estuban asignados al Programa de
Reforma de la D.G. de Ordenacion ¢ Innovacion Académica de la
Comunidad Valenciana. El trabajo de ese Programa estaba centrado
basicamente en el desarrollo curricular (elaboracion de decretos de
curriculo de las diferentes materias, propuestas de programacion, mate-
riales para el aula...) y en la atencion y formacion del profesorado de
las diferentes materias que experimentaba los nuevos disenos curricu-
lares e implantaba anticipadamente la LOGSE, En es¢e marco, ¢l docu-
mento que aqui se presenta ofrece un ejemplo de concrecion y desa-
rrollo del curriculo de Lengua castellana y Literatura de Bachillerato con
el fin de facilitar el trabajo del protesorado.

Un aspecto significativo de esta propuesta es ¢l contexto sociolin-
glistico en donde se produce, caracterizado por la convivencia de dos
lenguas oficiales. Este factor ha llevado a proponer programaciones
paralelas para las materia de Castellano y Valenciano con el fin de
potenciar los aprendizajes linguisticos aprovechando el hecho de que
muchos de ellos son transferibles de una lengua a otra. Algunas de las
decisiones que se han tomado atendiendo a este aspecto permiten ase-
gurar un planteamiento coherente de la ensenanza de las dos lenguas
al margen de las posibilidades de coordinacion de los profesores per-
tenecientes a cada uno de los departamentos.

Como la situacion sociolingiistica es diferente en otras Comunida-
des, podria pensarse que este aspecto es irrelevante para el profesorado
de zonas monolingties, pero las consideraciones que aparecen en esta
programacion sobre la coordinacion de las materias de Castellano y
Valenciano pueden servir, igualmente, en otro contexto para establecer
una coordinacion minima del Castellano con otras lenguas (Lenguas
Extranjeras, catalan en la Comunidad Autonoma de las Istas Baleares,
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etc.). La utilidad de esa coordinacion se fundamenta en el hecho de
que la competencia comunicativa de un hablante ¢n una lengua dada
no esta nitidamente separada de su competencia comunicativa en rela-
cion con otras lenguas, sino que todas son interdependientes en su
desarrollo. Asi, atendiendo a que el alumno de Bachillerato ha recibido
ya, en elapas anteriores, formacion tanto ¢n su lengua materna como
en lenguas extranjeras, no parece ocioso detenerse a examinar de qué
forma pueden rentabilizarse los esfuerzos que se realizan —desde los
distintos departamentos diddacticos— para favorecer la transferencia de
los aprendizajes lingtisticos y para desarrollar el dominio de las dife-
rentes lenguas,

Junto a estas particularidades, conviene también aclarar que esta
programacion desarrolla y concreta el Decreto de curriculo de Bachi-
llerato' para la Comunidad Valenciana, lo cual no obstaculiza el que se
pueda aplicar y desarrollar en centros de gestion del Ministerio de Edu-
cacion y Cultura, siempre y cuando se realicen las modificaciones per-
tinentes de adecuacion al contexto concreto del centro educativo, Tén-
gase en cuenta que ambos curriculos —el correspondiente a la materia
de Lengua castellana y Literatura para los centros de ambito territorial
de competencia del Ministerio de Educacion y Cultura® y el que regula
¢l curriculo para los centros de la Comunidad Valenciana— incorporan
las ensenanzas minimas fijadas (R. D. 1007/1991 de 14 de junio) que

establece la orientacion general de la materia para todo el Estado. Con-
viene, no obstante, comentar algunas relaciones y diferencias entre los
contenidos de ambos curriculos para que la programacion que aqui se
presenta resulte igualmente orientativa y util a los centros de gestion
del M.E.C.

Lo que puede resultar a primera vista mas chocante para al profe-
sorado de Lengua castellana y Literalura que se acerca a este docu-
mento desde el darea de gestion del MEC son las diferencias en la can-
tidad y la denominacion de los bloques de contenido. Tales diferencias,
aunque parecen importantes, son mas bien de cardcter superficial, de
manera que puede establecerse ficilmente la relacion entre la organi-
zacion de los contenidos en distintos nacleos que presenta el decreto
de curriculo del MEC y la que, por aparecer en ¢l decreto de la Comu-
nidad Valenciana, ha servido como base en esta programacion. En el
cuadro que sigue puede observarse esta relacion.

Asi, cuando en el documento que sigue se hace referencia al nacleo
de contenidos de La variedad de los disciisos. hay que entender que
éste incluye contenidos que en el decreto del MEC estdn divididos en
dos nucleos, La variedead de los discursos y Los discursos en los proce-
sos de aprendizaje. cuando el texto se refiera a los contenidos del

Decret, 174/1994, de 19 de agosto, del Govern valencia por el gque se esiablece ¢l
curriculo de Bachillerato en la Comunidad Valenciana (1D.O.CV. n® 2336, de 29 de
septiembre).

© Real Decreto 1179/1992, de 2 de octubre, por el que se establece el curriculo de
Bachillerato para los centros de ambito territorial de competencia del Ministerio de
Educacion y Ciencia (B.O.1L de 21 de octubre),



Inrroduccion

BLOQUES DE CONTENIDO
EN EL DECRETO DEL MEC

BLOQUES DE CONTENIDO
EN EL DECRETO DE LA C.V.
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. La variedad de los discursos

. Los discursos en los procesos de aprendizaje

1. La variedad de los discursos

. El discurso literario

Transformaciones historicas de las formas litera-

rias

2. El discurso literario

I

. La reflexion sobre la lengua

3. La lengua como objeto de conocimiento

4 La lengua y los hablantes

nucleo de Ef discurso literario. se entenderd que éste incluye conteni-
dos que en el MEC se presentan en dos bloques, £l discurso literario y
Transformeaciones bistoricas de las formas literarias, v, finalmente, en
un sentido contrario de lo que ocurre en los anteriores blogues, se
observara que cuando aqui se habla de contenidos de los nucleos La
lengua como objelo de aprendizaje (contenidos gramaticales) v La len-
pua y los hablantes (contenidaos sociolinglisticos), se alude a conteni-
dos que el MEC reane en un solo bloque, el de La reflexion sobre la
lengiia.

Otra diferencia que conviene senalar se refiere al hecho de que el
decreto de la Comunidad Valenciana no distribuye los contenidos entre
primero v segundo curso, como hace el del MEC. También esta diferen-
cia es mas aparente que real ya que en la mayoria de los casos se viene
a4 plantear una primera aproximacion a los contenidos de los distintos
ntcleos en el primer curso y una profundiziacion ¢n segundo. Solo la
distribucion de los contenidos del bloque 4 parece limitar otras posibles
opciones, en tanto que se propone estudiar la Literatura espanola hasta
el siglo XIX en el primer curso v la del siglo XX e¢n el segundo: una apli-
cacion rigida de esta distribucion —presentada e¢n el decreto— condi-
ciona notablemente las opciones de programacion, pero, puesto que en
el mismo punto se habla de una aplicacion flexible, parece que una pro-
gramacion como ésta (y otras posibles distribuciones de los contenidos)
entrarian perfectamente en el “espiritu” del decreto,

Junto a estas precisiones, conviene advertir que esta programacion
no pretendia (en el contexto de la Comunidad Valenciana), ni pretende
ahora, ofrecerse como modelo acabado para ser trasladado, tal cual, a
las aulas. Aspira, por el contrario, a contribuir a la reflexion de los
docentes sobre los criterios que deben barajarse a la hora de concretar
¢l curriculo en proyectos curriculares y programaciones de aula, un
asunto crucial que necesariamente protagonizari muchas reuniones de
departamento en los proximos anos.

Mas alla de esta contribucion, la propuesta puede servir a quien con-
sidere apropiado ¢l modelo siecmpre que lo concrete en relacion con la



situacion especifica de su centro educativo, tomando en consideracion
cuestiones tan importantes como el proyecto curricular que ha estable-
cido el centro y la programacion didactica del departamento. Y siem-
pre, por supuesto, serd imprescindible esa altima adaptacion que per-
mite que el profesor o la profesora se sientan comodos en una
programacion.



Consideraciones
previas

Organizacion general de los
dos cursos
de la efapa

En el decreto de curriculo de Bachillerato de la Comunidad Valen-
ciana (Decret 1741994 de 19 de agosto) se establecen como objetivos
primordiales de la materia de Lengua y Literatura la ampliacion de la
competencia comunicativa de los estudiantes y ¢l desarrollo de la capa-
cidad de comprension de los textos literarios.

Con el fin de¢ desarrollar ¢sas capacidades. se incluyen cuatro
nucleos de contenidos™

— La variedad de los discursos. que recoge los contenidos referidos
a los procesos de comprension y produccion de diferentes tipos
de discursos.

— El discurso literario, que incluye la lectura, andlisis ¢ interpreta-
cion de textos literarios v los conocimicentos que orientan la inter-
pretucion de este tipo de discurso.

— La lengua como objeto de conocimicento, que propone una refle-
xion sobre las marcas lingtisticas significativas para la compren-
sion y produccion de los diferentes tipos de discursos.

— La lengua y los hablantes. que incorpora conocimientos de caric-
ter sociolingiistico especialmente relevantes para el desarrollo
de actitudes favorecedoras de la comunicacion.

Esta distribucion de los contenidos se ajusta en cierta medida a cri-

terios epistemaolagicos. pero senala adenuis los diversos componentes

' Véase la correspondencia con Jos blogques del curriculo pari los centros de gestion
del MEC comentada en el apartado anterior,
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Los usos de la
lengua como
elemento

organizador

del aprendizaje que promueve esta malteria, en tanto que los dos pri-
meros nucleos se refieren al uso de la lengua (contenidos relacionados
con la comprension y produccion de textos con distintas finalidades y
pertenecientes a distintos ambitos) v los otros dos atienden a los cono-
cimientos explicitos de cardcter lingtiistico que contribuyen a desarro-
llar las capacidades de uso. Ambos componentes, uso de la lengua y
reflexion sobre el uso, se configuran a lo largo del decreto como ele-
mentos claves para el tratamiento de la materia.

Sin embargo, respecto a esta presentacion de los contenidos, el
decreto hace una advertencia de gran importancia: «La distribucion de
los contenidos en estos cuatro niicleos (La variedad de los discursos, El
discirso literario. La lengua como objeto de conocimiento. La lengua y
los heblantes) v el orden de los epigrafes no se ha de interpretar como
una propuesia de temario. Por el contrario, la interrelacion de los con-
tenidos es un factor que se deberd tener en cuenta en sit seciencidacion
a lo largo de esta ctapa educativa, en la elaboracion de materiales
didacticos, en la planificacion de las actividades y tareas para el aula
Ven la evaluacion de los procesos de ensenanza y aprendizaje.

Esta advertencia establece la primera cuestion que se ha de resolver
para organizar las programaciones: la forma en que se van a integrar
los contenidos de los cuatro nicleos v, en relacion con esto, la elec-
cion de un eje que permita realizar la organizacion y secuencia del con-
junto de contenidos de forma coherente ¢n los dos anos de la etapa.
Describimos en los siguientes apartados las opciones que se han
tomado al respecto en esta programacion,

La programacion toma como eje para la organizacion de los conte-
nidos el repertorio de usos de la lengua que el decreto de Bachillerato
de la Comunidad Valenciana considera relevantes para la formacion de
los alumnos y las alumnas en esta etapa: discurso académico, discursos
que orientan la opinion y la conducta, discursos que regulan la vida
socidl v discurso literario.

Las modalidades de discurso que se recogen en ese repertorio se
configuran en relacion con dos parametros: atendiendo, por una parte,
a la finalidad de los discursos y, por otrd, i los dmbitos de uso en que
¢stos se producen. Asi, ¢l discurso académico se define en relacion con
un ambito de uso —e¢l mundo academico—: tanto los discursos que
orientan la opinion y la conducta como los discursos que regulan la
vida social se caracterizan por su finalidad comunicativa: v la denomi-
nacion de dicurso literario alude al mismo tiempo a una finalidad de
los textos —el proposito literario— y o un ambito de uso —la institu-

cion literaria—,

In ¢l caadro 1 s¢ puede observar la relacion entre discursos con
distintas finalidades, ambitos de uso en los que se producen esos dis-
cursos y géneros o tipos de documentos que les son propios. Este cua-
dro resume. relaciona ¢ interpreta las referencias del decreto de la



Organizacion General de los dos cursos de la erapa

Cuadro 1. Tipos de discurso y géneros textuales

TIPOS DE DISCURSO

(de cuerdo con la finalidad)

GENEROS TEXTUALES Y
TIPOS DE DOCUMENTOS

AMBITOS DE USO

Discursos informativos

textos de divulgacion cienti-
fica, estudios de teoria v cri-
tica literaria, ensayos...
memorias, informes,

grafias, exposiciones orales. ..

Ambito académico

-

Medios de comunicacion géneros  informativos: noti-
cias, reportajes, entrevistas...

(orales y escritos)

Discursos que orientan la opi-
nion y la conducta

Medios de comunicacion Géneros de opinion: editoria-
les, articulos de fondo, croni-
cas de especticulos, cartas al

director...

Hros ambitos: programas electorales, mani-
fiestos, mitines, intervencio-
nes purlaunf:.n[arias...
publicidad culwiral, comer-
cial, institucional (en diferen-
tes soportes)

— politico,
— publicitario

Discursos que regulan la vida
social

[nstituciones puablicas y priva- — géneras legislativos: leyes,
das ordenes, resoluciones. ..
— estatutos  de  asociaciones,

normas  de l'i‘gimcn interno
en centros de L]'Elbi-lj()..,

Discurso literario

narrativa
teatro
poesia

Institucion literaria

géneros ensayisticos

Comunidad Valenciana a estas cuestiones y, al mismo tiempo, muestra
los elementos que articulan esta programacién. Tanlo en Castellano
como en Valenciano® se propone tratar, en los dos anos de la etapa, los
tipos de discurso que aparecen en la columna de la izquierda: discur-
sos informativos, discursos que orientan la opinion v la conducta, dis-
cursos que regulan la vida social y discurso literario, La eleccion de este
eje permite, a la vez, realizar un recorrido por diferentes ambitos de uso
en los que se manifiestan estos discursos (columna central), atendiendo
a los géneros lextuales caracteristicos de cada uno (columna derecha).

" Como se ha explicado en la introduccion, est propuesta de programacion ofrece la
posibilidad de desarrollar —en los centros de la Comunidad Valenciana— las mate-
rias de Castellano y Valenciano como un proyecto conjunto, de ahi que se sepalen
los paralelismos y coincidencias enwre las programaciones de las dos materias,
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Discurso
literario/
discursos
funcionales

Los ambitos de uso y géneros textuales mis relevantes v complejos se
tratan en las dos materias, mientras que otros ambitos y géneros lex-
tuales Gnicamente estdn presentes en una de las dos. (En el apartado
4.3 de este documento se explica la distribucion de ambitos de uso
entre Castellano y Valenciano, aspecto que afecta especialmente a la
programacion de segundo curso).

Esta organizacion general, basada en la diversidad de usos de la len-
gua, cumple con dos requisitos ineludibles en cualquier programacion
de la materia: permite promover la reflexion lingliistica a partir de acti-
vidades de uso de la lengua y permite relacionar los contenidos de los
cuatro nlcleos del decreto.

A partir del esquema general que se propone en el apartado ante-
rior, el siguiente paso para organizar la programacion nos lleva a deter-
minar los discursos que se van a Lratar en cada uno de los cursos de la
etapa.

Para ello, hemos considerado relevante la distincion entre discursos
funcionales y discurso literario. Asi, los tres primeros discursos que
situdbamos en la columna izquierda del cuadro 1, aun teniendo cada
uno de ellos su especificidad, se relacionan por su cardcter funcional
frente al discurso situado en cuarto lugar —El discurso literario—. Esta
distincion nos sirve como criterio para distribuir entre los dos cursos,
de manera que en uno de ellos se aborda el discurso literario y en otro
los discursos funcionales.

Tal distribucion remite aparentemente a la separacion entre estudio
de la Lengua y estudio de la Literatura tradicional en nuestro contexto
escolar y académico, pero no tiene el mismo sentido en esta progra-
macion. La consideracion de la literatura como discurso no permite
entender los textos literarios como algo distinto de lo que son los tex-
tos en general, construcciones lingtlisticas que se configuran en rela-
cion con un contexto enunciativo y con las intenciones comunicativas
del emisor. Por ello, tanto en el curso dedicado a los discursos funcio-
nales como en el dedicado al discurso literario se incluyen contenidos
correspondientes a los cuatro nicleos del decreto —en ambos aparece
la reflexion lingtistica, la comprension y produccion de textos, los pro-
cedimientos de documentacion y tratamiento de la informacion, las
actitudes que contribuyen a una comunicacion satisfactoria...

Dedicar un ano al discurso literario y otro a los restantes discursos
es, en esle marco, una forma de distribucion de los contenidos que
permile atender mejor la especificidad del discurso literario. Por eso se
opta por elld en esta programacion.

El siguiente paso es determinar si es preferible ocuparse del discurso
literario en el primer curso de la etapa o en el segundo. En nuestro
caso, hemos optado por la primera posibilidad (atencion al discurso
literario en primer curso) por el hecho de que, en el momento actual
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de implantacion anticipada del Bachillerato en la Comunidad Valen-
ciani, se estd ofertundo al alumnado una materia optativa de Literatura
Contemporinea en ¢l segundo curso. En esta situacion, parece preferi-
ble que los alumnos que elijan esta optativa puedan distribuir su dedi-
cacion a los textos literarios entre los dos cursos. Al margen de este
motivo, hay otros condicionamicntos que pueden aconsejar ¢l mante-
nimiento o el cambio de ese orden, por lo que, aunque proponemaos
esta opcion, podria cambiarse si las circunstancias externas aconsejaran
hacerlo sin repercusiones importantes cn la programacion.
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(Objetivos

Primer curso

La programacion de primer curso se centra en el discurso literario y
tiene como finalidades especificas el desarrollo de la competencia lite-
raria de los alumnos y alumnas, mediante la lectura, analisis ¢ interpre-
tacién de una seleccion de obras significativas de la literatura en lengua
castellana, v la adquisicion de conceptos, procedimientos y actitudes
que faciliten el acercamiento a otras obras literarias.

El hecho de que este curso ponga el acento en la educacion litera-
ria dirige ta atencidn prioritariamente hacia los siguientes objetivos™

— Interpretar y valorar las obras literarias a partir del conocimiento
de sus formas convencionales especificas (géneros, procedi-
mientos retoricos, etc.) y de la informacién pertinente sobre el
contexto historico-cultural de produccion asi como sobre las con-
diciones actuales de recepcion.

— Conocer los rasgos identificadores de los grandes periodos de las
literaturas hispdnicas, asi como de obras y autores significativos,
utilizando de forma critica las fuentes bibliograficas y documen-
tales adecuadas para su estudio.

— Valorar las obras literarias como forma de conocimiento, como
manifestaciones de la sensibilidad artistica del ser humano y
como expresion de la identidad cultural de los puceblos.

Pero no es posible atender unicamente a estos objetivos. En pri-
mer lugar, porque el desarrollo de estas capacidades no puede darse

* Objetivos 7, 8 v 9 del decreto de curriculo de la Comunidad Valenciana (174/1994,
de 19 de agosto de 1994).
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Contenidos

sin el desarrollo de otras que se recogen en los restantes objetivos
(reflexion sobre el uso de la lengua, uso del lenguaje como instru-
mento de aprendizaje, etc.). En segundo lugar, porque los objetivos
de esta materia sc relieren a capacidades que se adquieren con la
intervencion pedagogica en un lapso de tiempo dilatado, lo que obli-
ga a un tratamiento recurrente y conlinuado de todos ellos en el con-
junto de la etapa. Estas circunstancias aconsejan plantear el conjunto
de objetivos en los dos cursos, de manera que las diferencias entre
primero y segundo curso sean de énfasis en unos u otros, pero no de
exclusion.

En consecuencia, la programacion de primero se plantea como meta
general el desarrollo de las capacidades recogidas en el conjunto de
objetivos. aunque, como resultado de las opciones que se toman para
distribuir los contenidos, concede una atencion mds sistemdtica al desa-
rrollo de las capacidades expresadas en los objetivos anteriormente
senalados.

En relacion con las observaciones realizadas respecto a los objetivos,
en el primer curso de Bachillerato se incluyen contenidos correspon-
dientes a los cuatro nicleos del decreto (de la Comunidad Valenciana):
La variedad de los discursos, El discuiso literario, La lengua como obje-
to de conocimiento y La lengua y los hablantes. Tl cuadro 2 muestra
los contenidos seleccionados de cada uno de ellos a partir de los crite-
rios que se comentan a continuacion.

La especial atenciéon que se dispensa a la literatura conlleva la selec-
cion de la mayoria de los contenidos del nacleo El discurso literario.
Se excluye Gnicamente de esta programacion la lectura, andlisis e inter-
pretacion de textos completos pertenecientes a los géneros ensayisti-
cos, que se abordard en segundo curso en relacion con los discursos
que orientan la opinién y la conducta. No obstante, aparecen también
en este primer curso los textos ensayisticos (de critica literaria, funda-
ﬂlt‘l'llﬁlllﬂt‘ﬂlt‘_) como material COlTlpl(:‘11'1(:‘11[2;1110 pard el acercamiento a
los textos literarios.

Del nticleo La variedad de los discursos se seleccionan, por una
parte, contenidos estrechamente vinculados con el aprendizaje del dis-
curso académico. Tal como se sefala en otros apartados de este docu-
mento, nos proponemos atender al aprendizaje de este tipo de discur-
so por medio de una metodologia que plantee al alumno la necesidad
de interpretar y producir textos propios de ese ambito de uso. El acer-
camiento al discurso literario es una ocasion propicia para introducir al
alumno en la comprension de esos textos (estudios monogrificos sobre
obras o movimientos literarios, manuales de historia de la literatura, cri-
tica literaria en los medios de comunicacion...) y en tareas de docu-
mentacion y tratamiento de la informacion con vistas a la produccion
de textos orales y escritos que reflejen las conclusiones de las activida-
des de aprendizaje.
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Ademis, se incluyen los contenidos de este ntcleo referidos a acti-
tudes sociolingtiisticas, al andlisis de expresiones lingtiisticas discrimi-
nadoras y al reconocimiento de los valores e intereses sociales que se
manifiestan en los textos. Al analisis de todo tipo de elementos que nos
permiten indagar el sentido de un texto conviene sumar en este curso
el desarrollo de actitudes criticas que permitan ponerlo en relacion con
un sistema de valores en cuya transmision debe implicarse la institucion
escolar. Estos contenidos, que tienen especial relevancia en una etapa
en la que los alumnos y alumnas definen sus posiciones ideologicas y
vitales en relacion con la realidad que les envuelve, establecen una
perspectiva respecto a los usos de la lengua que debe estar presente en
el conjunto de la etapa.

Del nacleo La lengua como objeto de conocimiento sc scleccio-
nan aspectos relevantes para el andlisis e interpretacion de las obras
literarias. Aunque no es objeto de este curso un trabajo sistemaltico
sobre el codigo lingtistico, la seleccidon de contenidos de este ntcleo
se basa en la consideracion de que el desarrollo de la competencia lite-
raria exige conocimientos generales sobre el uso de la lengua y cono-
cimientos explicitos sobre algunos procedimientos lingliisticos signifi-
cativos en los textos literarios. (Dificilmente puede entenderse la poe-
sia, por ejemplo, sin una reflexion sobre mecanismos lingiiisticos como
el paralelismo sintactico, el hipérbaton, etc.). Por ello, de este nacleo se
incluyen los contenidos que adquieren especial relevancia en la cons-
truccion de textos perlenecientes a los géneros literarios.

Respecto al ntcleo La lengua y los bablantes, aparecen en esta
programacion los contenidos referidos a las variantes historicas y dia-
topicas de la lengua. El acercamiento a textos literarios del pasado per-
mite la reflexion sobre el caricter evolutivo de las lenguas; y la lectura
de algunas obras de la literatura hispanoamericana permite observar
rasgos del espanol de América e introducir algunos conceptos socio-lin-
guisticos (variedad estandar, relacion lengua/dialecto, etc.).

Como consecuencia de estas decisiones, ¢l conjunto de contenidos
seleccionados para primer curso es el que se muestra en el cuadro 2.

Los contenidos resenados se concretan y organizan en esta progra-
macion a partir de las siguientes decisiones:

a) La lectura, ¢l analisis v la interpretacion de obras literarias cons-
tituyen el contenido central de todas las unidades didacticas.

b) La seleccion de obras literarias —para su lectura, andlisis e interpre-
tacion— atiende a la diversidad de géneros y de contextos de pro-
duccion, y a la significatividad de los textos —desde la perspectiva
de los estudios literarios y desde la perspectiva del estudiante.

¢) La distribucion de las lecturas a lo largo del curso —y, en con-
secuencia, de las unidades didéacticas en las que se integran— se



Cuadro 2. Contenidos de primer curso

EL DISCURSO
LITERARIO

LA VARIEDAD DE LOS
DISCURSOS

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

LA LENGUA Y LOS
HABLANTES

1. Lectura, andlisis ¢
interpreticion de obras
literarias  pertenecien-
tes a  los  géncros:
NArrativil, poesid v ted-
ro.

2. Observacion v andli-
sis del proceso comu-
nicativo  representado
en los textos literarios
con el [in de establecer
la especificidad del dis-
curso literario,

3. Observacion de tex-
1os situados en los [imi-
tes entre lo literario y lo
no literario con ¢l fin de
caracterizar el discurso
literario, sus  géneros
fronterizos y la exten-
sion de la literatura a
otros ambitos de uso,

4. Caracterizacion  de
la narrativa, la poesia y
el teatro como modos
bisicos de la comuni-
cacion literaria que se
actualizan y renuevan
en los textos.

5. Andlisis del signifi-
cado global de las
obras literarias aten-
diecndo a la organiza-
cion del contenido vy u
la relacion del texto
con el contexto socio-
culrural de enunciacion
y con la tradicion lite-
raria.

6. Sistematizacion de
conocimientos  sobre
las lormas literarias y
su histori, v sobre los
contextos  culturales
relevantes para la inter-
pretacion de las obras
seleccionadas,

I. Reconocimiento de
la especilicidad del dis-
curso académico v de
sus géneros textuales -
conferencias, ensayos,
monografias, articulos
divulgativos....-.

2. Lectura de frag-
mentos  de  estudios
literarios como medio
para acceder a una
mejor interpretacion de
los  textos literarios
cuya lectura se propo-
ne,

3. Produccion de rex-
los orales planificados
en  relacion con el
objeto de estudio,

4. Produccion de tex-
Los escritos -informes,
monografias, .- que
reflejen las conclusio-
nes de las actividades
de aprendizaje.

5. Conocimiento de
procedimientos  para
obtener informacién
sobre la literatura -fun-
cionamiento de biblio-
tecas, observacion de
indices, prologos, sola-
pas,...- v utilizacion de
estos en la elaboracién
de textos académicos.

(. Reelaboracion de la
informacion  obtenida
en fuentes documenta-
les (mediante  esque-
s, restiimenes,
fichas, cuadros sinopti-
Ccos,. ) como reqguisito
para  producir textos
informativos y valorari-
vos propios del Ambirto
acadeémico.

1. Marcas lingiisticas
de la creacion de emi-
sores ficticios (inscritos
en el texto) en las
obras literarias: narra-
dor, voces poéticas...

2. Marcas lingliisticas
que identifican a los
destinatarios inscritos
en el exto.

3. Expresion lingtisti-
ca de la modalidad
oracional en relacion
con los actos de habla
representados en  los
textos literarios,

4. Procedimientos lin-
giiisticos y paralingtiis-
ticos para inscribir
wocess diversas en los
textos literarios en rela-
cion con el género al
que pertenceen.

5. Analisis del signifi-
cado de los enuncia-
dos atendiendo a pro-
cedimientos léxico-
semdnticos de uso fre-
cuente en los rextos
literarios  -metafora,
metonimia, antitesis...-
v a los significados
léxicos, presuposicio-
nes e inferencias en
relacion con el contex-
to  socio-cultural  de

enunciacion.,

6. Relaciones que
establecen los ticmpos
verbales como proce-
dimiento  de cohesion
textual,

. Reflexion sobre el
caracter evolutivo  de
as lenguas a partir de
la observacion de usos

léxicos vy sintdcticos
que evidencian la per-
tenencia de los textos
literarios seleccionados
a diferentes estadios de
la historia de la lengua.

2. Reflexion  sobre
aspectos  significativos
de la variedad diatopi-
ca del castellano. a
partir de la compara-
cion de usos lingtisti-
cos que aparecen en la
literatura hispano-ame-
ricana  seleccionada
con las [ormas habitua-
les de la variante estan-
dar del Estado espanol.
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Cuadro 2, Contenidos de primer curso (Continuacion)

EL DISCURSO
LITERARIO

LA VARIEDAD DE LOS
DISCURSOS

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

LA LENGUA Y LOS
HABLANTES

7. Reconocimiento vy
valoracion critica de
los factores que condi-
cionan la recepcion de
la obra literaria.

8. Reconocimiento
del contenido ideolagi-
co, manifiesto o impli-
cito, de las obras litera-
rias en relacion con los
valores de la sociedad
actual.

9. Valoracion de la
Como
expresion de la sensi-
bilidad artistica y del
trabajo intelectual del
sCT llLill'léll'l(.') qLIf_’. s¢
ofrece al lector como
fuente de placer vy
conocimiento.

obra literaria

7. Analisis critico de
las expresiones lingliis-
ticas que manifiestan
actitudes discriminato-
rias hacia individuos.
grupos sociales o pue-
blos, atendiendo espe-
cialmente a las que evi-
dencian  abuso  de
poder, sexismo, racis-
mo o cualquier otra
forma de marginacion
social y a las que mues-
tran actitudes negativas
respecto a la diversidad
lingliistica y cultural,

8. Reconocimiento de
la relacion entre el
saber y los valores e
intereses sociales que
se manifiesta -implicita
o explicitamente- en
todo tipo de discursos.

7. Observacion de
procedimientos  que
afectan a la organiza-
cion semdantica y sin-
tictica de las oracio-
nes: modificaciones de
la estructura oracional
en relacion con la ver-
sificacién,  paralelis-
mos, hipérbateon...

8. Reconocimiento de
procedimientos  poéti-
cos relacionados con la
seleccion de elementos
fonicos:  aliteracion,
rima, distribucion de
acentos,
fonico...

simbolismo

basa en la consideracion del género literario al que se adscriben
los textos y en su ubicacion en un eje cronologico.

Comentamos a continuacion estas decisiones y las huellas que dejan

en la programacion.

LA LECTURA DE OBRAS LITERARIAS

La decision de situar la lectura, andlisis e interpretacion de obras lite-

rarias como elemento central de la programacion concede el mayor
protagonismo a los textos literarios y tiene implicaciones importantes
en la distribucion de los demas contenidos del curso. Asi, cada unidad
didactica de la programacién tiene por objeto la lectura, andlisis e inter-
pretacion de uno o varios textos literarios, v todos los demads conteni-
dos que se incluyen en cada unidad se justifican, en primer lugar, por
su contribucion a la interpretacion de las obras literarias seleccionadas,
y, en un segundo nivel, por su utilidad para la comprension de textos
que se relacionan de alguna forma con éstas (obras pertenecientes al
mismo género, producidas en el mismo contexto...).
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CRITERIOS PARA LA SELECCION DE OBRAS LITERARIAS

Las seleccion de obras literarias que se proponen para la lectura,
andlisis e interpretacion estd guiada por los siguientes criterios:

— La ejemplaridad de las obras. Lste criterio determina la selec-
cion de obras dmportantess, unidnimemente reconocidas, y se
basa en la necesidad de garantizar que los bachilleres accedan al
patrimonio literario significativo en su entorno cultural,

— La inclusion de poesia, narrativa y teatro. Est¢ criterio se
basa en la consideracion de que un elemento fundamental en el
desarrollo de la competencia literaria es el conocimiento de las
convenciones literarias que se actualizan en los textos. La nece-
sidad de claves especificas para acceder a cada uno de los
modos, o grandes géneros, literarios aconseja diversificar las lec-
turas de manera que en ¢l proceso de interpretacion de los tex-
tos pueda incluirse la reflexion sobre las convenciones propias
de los diferentes géneros,

— La pertenencia de las obras a distintos periodos de la his-
toria literaria. Aunque el marco de esta materia no permite
hacer un recorrido por toda la historia de la literatura en lengua
castellana, la aplicacion de este criterio garantiza la posibilidad
de introducir algunas informaciones —pertinentes para la inter-
pretacion de los textos — sobre grandes periodos, movimientos
y autores de nuestro patrimonio literario. (La organizacion de las
lecturas en relacion con un eje cronoldgico es otra manera de
contribuir a este recorrido historico)

— El caracter representativo de los textos en relacion con los
grandes momentos de la historia literaria. Este criterio pre-
cisa el anterior, y atiende al hecho de que, con frecuencia, las
grandes obras literarias comparten planteamientos estéticos,
tematicos y retoricos con otras obrds que s¢ sitian en el mismo
contexto de produccion. Seleccionar obras que tengan un cardc-
ter emblemadtico respecto a la produccion literaria de su tiempo
—sin excluir la presencia de obras «atipicas— permite mostrar
el cardcter diacronico de las convenciones literarias y dar claves
para la lectura de otros textos situados en los mismos contextos.

— La consideracion del destinatario. Si los criterios anteriores
pretenden ofrecer muestras significativas de la literatura en len-
gua castellana, éste atiende a la necesidad de promover lecturas
placenteras. Desde esta perspectiva, entre las obras literarias que
responden a los criterios anteriores la seleccion se decanta por
aquéllas que pueden estar mas cerca de la sensibilidad del alum-
no o la alumna.
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LOS GENEROS Y LA HISTORIA LITERARIA COMO EJES DE LA
PROGRAMACION

Los criterios que se proponen para la seleccion de obras permiten
un acercamiento a los diferentes géneros y momentos de la historia de
la Literatura, a partir de la lectura de textos relevantes de nuestra tradi-
cion literaria.

Para que la lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias per-
mita hacer este recorrido por los géneros y la historia literaria, se esta-
blecen seis unidades didacticas (mas una primera de introduccion al
discurso literario): dos dedicadas a la poesia, dos a obras narrativas y
dos a la produccion teatral. De las dos unidades dedicadas a cada géne-
ro, la primera propone la lectura de una obra significativa en la consti-
tucion de las formas clasicas del género y la segunda se centra en una
obra contemporanea. Esta distribucion permite la reflexion sobre las
convenciones del género en dos momentos bien diferenciados de la
historia literaria y marca, también, un itinerario por diferentes contex-
tos culturales.

El cuadro 3 muestra la distribucion de las unidades diddicticas en
relacion con los parametros de género y eje cronologico, ¢ incluye las
lecturas seleccionadas para cada una de ellas. Respecto a la propuesta
de lecturas, se observard que algunas de ellas son obligadas ¢n relacion
con sus respectivas unidades didacticas, mientras en otros casos podri-
an aparecer otros titulos, No parece necesario advertir que, aunque el
caracter ejemplificador de esta programacion obliga a presentar opcio-
nes concretas, el esquema general que proponemos podria desarrollar-
se con otrds lecturas.

Los cuadros que se incluyen en el anexo [ (4. 5. 6. 7. 8, 9y 10)
muestran la distribucion de los contenidos en las unidades didicticas.

Los contenidos correspondientes al nucleo El discurso literario sc
han secuenciado tomando en consideracion los aspectos que parecen
mas significativos en las obras seleccionadas, Los estudios literarios,
junto o criterios de cardcter didactico, orientan esta distribucion de
manera que, aunque algunos contenidos podrian desplazarse de unas
unidades a otras, en la mayoria de las ocasiones su ubicacion estd muy
vinculada a la interpretacion de las obras seleccionadas en la unidad.

Los contenidos del nacleo La variedad de los discursos referidos
4 la comprension de textos pertenecientes a los estudios literarios y a
la produccion de textos —orales y escritos— de caricter académico,
utilizando procedimientos de documentacion y de tratamiento de la
informacion, tienen sentido en si mismos en relacion con el aprendiza-
je del uso de la lengua en el ambito académico, pero se entienden tam-
bién en la programacion como procedimientos de trabajo. es decir,
como instrumentos al servicio del desarrollo de la competencia litera-
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Cuadro 3. Distribucion de unidades didacticas en relacion con los géneros y
la historia literaria.

POESIA

NARRATIVA

TEATRO

Unidad n? 1. Introduccion al discurso literario.

Lecturas: Textos situados en la frontera entre lo literario v lo no literario.

855, XVI - XVII

Unidad n®? 2:
La poesia del siglo XVI.
Lecturas:

— ¢gloga 1 de Garcilaso
de la Vega

— seleccion de poesia
de la Edad Media, el
Renacimiento vy el
Burroco.

Unidad n® 3:

El nacimiento de la

novela,

Lecturas:

— Lazarillo de Tormes.

— seleccion de capitu-
los del Quijote.

Unidad n* 4:

El teatro del Siglo de
Oro.

Lecturas:

— una obra tearral del
Siglo de Oro.

55. XIX - XX

Unidad n* 5 :

L poestia contempordi-
ne.

Lecturas:

— seleccion de  Rimeas
de G A Bécquer.
— seleccion poesii

Unidad n® 6:

La narrativa en los

siglos XIX y XX,

Lecturas:

— Mian, de B. Pérez
Galdos,

— dos cuentos de Julio

Unidad n® 7:
El teatro del siglo XX,
Lecturas:

— Litces de bohemia, de
R.M. del Valle-Tnclan,

L35, & @ Cortazar.
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ria. Por eso, este conjunto de contenidos aparece de manera recurren-
te en todas las unidades didacticas.

Los contenidos de este mismo nacleo referidos a actitudes sociolin-
gliisticas, al andlisis de expresiones lingtiisticas discriminadoras y al
reconocimiento de los valores ¢ intereses sociales que se manifiestan
en los textos, que pretenden desarrollar una actitud critica frente a cual-
quier tipo de textos, establecen una perspectiva en el andlisis de los
usos de la lengua que debe hacerse explicita en el curso de la activi-
dad docente siempre que haya ocasion de incidir en ello, por lo que
parece oportuno tenerlos presentes en todas las unidades didacricas.

La distribucion de los contenidos del ntcleo La lengua como obje-
to de conocimiento planica un problema diferente: algunos de ellos
son mds significativos en relacion con la interpretacion de textos per-
tenecientes a un género literario determinado, mientras que otros se
refieren a procedimientos lingliisticos que pueden observarse indistin-
tamente en textos de distintos géneros v en otros tipos de discurso.
Entre los primeros se encuentran, por ejemplo, los procedimientos rela-
cionados con la seleccion de elementos fonicos (rima, distribucion de
acentos, aliteracion, simbolismo fonico...), de gran relevancia en el ana-




Distribucion de
las unidades
didacticas en el

Curso

PRrIMER CURSO

lisis de los textos liricos. En el segundo grupo puede situarse ¢l andli-
sis de las marcas linglisticas que identifican a receptores inscritos en el
texto, marcas que pueden diferenciarse en funcion de otras variables no
vinculables necesariamente a la pertenencia del texto a uno de los
géneros literarios convencionales.

El cuadro 11 del anexo | muestra una distribucion de los conteni-
dos del nucleo La lengua como objeto de conocimiento que atiende
a las diferencias senaladas, ¢ intenta precisar los aspectos mds relevan-
tes en relacion con cada género (poesia, narrativa, teatro). Este cuadro
nos ha guiado a la hora de distribuir los contenidos del nicleo en las
diferentes unidades diddcticas. Los contenidos que incluye cada una de
las columnas (poesia, narrativa, teatro) aparecen en las dos unidades
diddacticas dedicadas a ese género. Esta distribucion no implica que en
las dos unidades correspondientes a un género deba tratarse este con-
junto de contenidos; en algunos casos puede ser asi, pero en otros bas-
tard con que aparecezcan en una de ellas, En cualquier caso, habrd que
tener en cuenta que algunos de los contenidos de este bloque volverdn
a aparecer en el segundo curso en relacion con otros Lipos de discur-
s0, mientras que otros, al ser especificos del discurso literario, solo apa-
recen en €ste, por lo que serd mas necesario sistematizar estos altimos
aprendizajes.

La distribucion de los dos contenidas del nucleco de La lengua y los
bablantes no estd sometida a tantas variables. La reflexion sobre el
caracter evolutivo de las lenguas se sittia en las unidades 2, 3 y 4, por-
que los textos cuya lectura se propone presentan las formas mas dife-
renciadas respecto al castellano actual. Se propone, por tanto, la obser-
vacion de esas diferencias en las tres unidades, v, en la unidad 4, una
reflexion general sobre la evolucion de las lenguas (que podria apo-
varse en la lectura de algtin texto sobre el tema). La reflexion sobre
aspectos significativos de la variedad diatopica del castellano solo cabe
en relacion con los textos de Cortdzar, por lo que se incluye en la uni-
dad 6, pudiendo tener un tratamiento didéactico similar al anterior.

Las siete unidades diddcticas que se proponen para el curso deberi-
an distribuirse de manera equilibrada de forma que, sin llegar 4 una
rigidez extrema, se conceda un tratamiento similar a todas ellas. De otra
forma, incurrirtamos en lo que ha sido bastante habitual en las progra-
maciones de Literatura: que un excesivo detenimiento en los textos cld-
sicos impida el acercamiento a la literatura contemporined,

Esta norma general se puede matizar en relacion con las dos prime-
ras unidades, que podrian alargarse algo mas que las otras (especial-
mente la unidad 2) por la necesidad de dedicar una especial atencion
a principio de curso a los procedimientos de trabajo,

Con el cdlculo aproximado del nimero de horas disponibles en
los distintos meses, la distribuciéon quedaria, mis o menos, como
sigue:



Orientaciones
didacticas

— En los meses de octubre, noviembre y parte de diciembre, las
unidades 1y 2.

— En parte de diciembre, enero y febrero, las unidades 3 v 4.

— En los meses de marzo, abril y mayo, las unidades 3. 6 y 7.

Comentamos en este punto los aspectos que nos parecen mas rele-
vantes en el ratamiento del discurso literario y el discurso académico,
modalidades discursivas que se atienden en este curso.

SOBRE EL TRATAMIENTO DEL DISCURSO LITERARIO

Como se ha senalado en otros lugares, la educacion literaria en el
Bachillerato debe tender al fomento de la lectura como actividad grari-
ficante para el lector v a proporcionar conocimientos que faciliten al
alumnado el acceso autonomo a los textos. En el logro de estos obje-
tivos adquieren gran importancia los siguientes elementos:

Tratamiento adecuado de las lecturas

La lectura de obras completas se entiende a menudo como actividad
que el alumnado desarrolla en su casa, de forma que en la clase el pro-
fesor wexplicar1a obra que todos han leido (o estin leyendo) y os alum-
nos y alumnas dan cuenta de su lectura (presentando un trabajo escri-
to, contestando a un cuestionario...). Hste procedimiento plantea un
problema importante: el alumno se enfrenta al texto en solitario y las
dificultades son a veces insalvables. La lectura se salda entonces con
una buena dosis de resignacion, como algo que se debe hacer si se
quicre aprobar, pero con escasa o nula satisfaccion, Este problema
parece que puede paliarse cuando se gestiona la lectura en el espacio
comun de la clase, lo que requiere ¢l uso de procedimientos diversos
en funcion de la especificidad de los diferentes géneros literarios.

Asi, los textos liricos o los relatos breves permiten realizar la lectu-
ra ¢ interpretacion en el aula de formas diversas:

— Se pueden leer textos en voz alta y comentar algunos aspectos
oralmente en el grupo-clase.

— Se pueden distribuir textos distintos a cada grupo de alumnos y
pedirles que los lean, que intercambien apreciaciones y analicen
cuestiones que inciden en la significacion del texto v, finalmen-
te, que lean en voz alta y expliquen a sus companeros las con-
clusiones a las que han llegado (El profesor dirige la atencion
hacia las cuestiones significativas, resuclve las consultas que le
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hacen los grupos, v completa, matiza, corrige... cuando los alum-
nos exponen).

Los textos narrativos de una cierta extension (la novela) no pueden
leerse integramente en clase, pero ello no justifica que se abandone al
alumno a su suerte. Las posibilidades en este caso también son diver-
sas v, en gran medida, complementarias:

— La lectura de una obra extensa aconseja en primer lugar una
introduccion (no erudita, sino fuertemente pragmatica) por parte
del profesor. Se trata de explicar a los alumnos y alumnas por
qué se ha elegido esa obra, qué se van a encontrar en ella, como
se relaciona esa ficcion con su propio mundo, qué dificultades
pueden encontrar en ¢l texto...

— Es igualmente importante leer en clase algunos fragmentos: ¢l
principio del texto para orientar la lectura, o algun capitulo, o
fragmentos aisludos... En cualquier caso, se trata de crear un
espacio de relacion en torno a la lectura, de manera que el alum-
no pueda compartir los problemas, los descubrimientos o las
sensuaciones que esta le produce.

— Puede ser interesante utilizar una guia de lectura que ayude al
alumno a fijarse en aspectos sustanciales del texto, pero sin que
ésta anule una lectura personal (ingenua, en cierta medida).

Para los géneros teatrales también podrian servir estas indicaciones,
pero convendria anadir la posibilidad de representar fragmentos del
texto, o la de hacer lecturas dramatizadas, actividades que muestran. ¢n
general, una gran capacidad de motivacion.

Ayudas para acceder a los textos

Las ediciones de obras literarias que se dirigen a los estudiantes sue-
len llevar introducciones en las que se da cumplida cuenta de aspectos
que pueden ser significativos para la comprension del texto: biografia
del autor, contexto socio-cultural (acontecimientos historicos, movi-
mientos artisticos y literarios, estilos...), estructura del texto, temas o
argumentos, uso del lenguaje, ete. La utilidad de estas introducciones,
al igual que la de los manuales o las historias de la literatura, es diver-
sa: permiten al profesor recordar o aprender. permiten que el alumno
se documente sobre algin aspecto. ete.; pero cuando hablamos de las
ayudas: que necesita el alumno para acceder al texto no nos referimos
exactamente a ese tipo de informacion.

No es Facil decidir qué tipo de ayudas necesita un alumno para la
comprension de una obra literaria determinada (los responsables de
ediciones escolares deberian interesarse por esta cuestion clave para la
recepcion), pero no cabe confundir este extremo con la informacion
disponible sobre la obra, ni con ¢l conjunto de explicaciones (mis o
menos resumidas) que el alumno puede recibir sobre ésta. La determi-

25



20

nacion de estas ayudas exige situarse en el lugar del alumno (tener en
cuenta su conocimiento del mundo y de la literatura, su relacion con
los textos, las experiencias vitales que intervienen en su percepcion...).
Un ejemplo del tipo de ayudas que sugerimos se puede encontrar en
la unidad elaborada para este curso sobre la poesia del siglo XVI, en la
que, en relacion con la comprension de la égloga 1 de Garcilaso de la
Vega, llamdbamos la atencion sobre la importancia de explicar como y
por qué el autor cede la voz a unos pastores.

Habria que distinguir, por tanto, estas ayudas iniciales, que permiten
al alumno superar los primeros escollos que se oponen a una lectura
gratificante, de otras informiciones que pueden aparecer en un
momento posterior. Asi, una explicacion sencilla sobre la figura del
pastor (en el caso que senalibamos) permitird que su protagonismo no
se perciba como algo extrano y ajeno a unos alumnos que, sin embar-
g0, aceptan con absoluta naturalidad otras convenciones aparentemen-
te mas extranas, como la atribucion de cualidades humanas a toda
especie animal en los dibujos animados. Estas primeras ayudas se com-
pletarin. en el proceso de andlisis e interpretacion del texto, con des-
cripciones mas o menos sistemadticas de las otras convenciones litera-
rigs que se manifiestan en ¢l texto. En cualquier caso, la informacion
que los alumnos y alumnas reciban se limitard a cubrir las necesidades
de interpretacion y no estard al servicio de andlisis exhaustivos de los
textos que son propios de los estudios literarios en etapas de mayor
especializacion, pero que no son ni necesarios ni oportunos en una
materia comun para todas las modalidades del Bachillerato.

Relacion de los textos literarios con otros aspectos de la
realidad

Otra forma de favorecer el acercamiento a los textos literarios consis-
te en romper el aislamicnto y la aparente lejania que su propio prestigio
les confiere y tender una rica red de relaciones entre el texto y otros ele-
mentos de la realidad. La obra literaria se relaciona con otros elementos
del universo cultural del alumnado: con un paisaje que conocen. con una
cancion, con algo que oyveron en clase de Historia o de Biologia, con
algo que aparece en los medios de comunicacion (informacion sobre
una nueva edicion o un estudio de una obra, declaraciones de un autor,
un nuevo espectaculo teatral...). Y la obra literaria habla, ademas, de lo
que siente v piensa el ser humano, de sus problemas mas permanentes,
de sus miedos, de la grandeza y la miseria de su condicion... Esa red de
relaciones entre ¢l texto y los diferentes aspectos de nuestra realidad es
responsable en gran medida de la magia de la literatura y en ella des-
cansa en parte ¢l placer que el texto proporciona. Serd necesario, por
tanto, que el alumno-lector la adivine, aunque sea en sus formas ele-
mentales, si queremos que su fuerza le arrastre a la lectura,

Conocimientos explicitos sobre las convenciones literarias

Los procesos de lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias
deben asegurar, por otra parte, la posibilidad de que los alumnos y
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alumnas construyan conocimientos explicitos que puedan facilitar pos-
teriormente el acceso autdéonomo i olros textos literarios. Estos conoci-
mientos se refieren hisicamente a las caracteristicas de los géneros lite-
rarios, a procedimicntos lingtliisticos v retoricos significativos en este
tipo de discurso y a elementos socio-culturales que han dejado especial
huella en los textos literarios.

Los epigrafes del nucleo de El discurso literario no establecen las
cuestiones de teoria ¢ historia de la literatura que los estudiantes deben
saber, sino que se limitan a senalar un recorrido por los géneros litera-
rios bisicos (poesia, narrativa, leatro y géneros ensayisticos) v a marcar
la diferencia entre formas clasicas y formas contemporianeas dentro de
cada género. Es en la programacion, por tanto, donde se debe deter-
minar, en relacion con las obras seleccionadas, cudles son los conoci-
mientos explicitos que el alumno debe adquirir, v conviene ejercer esa
libertad que permite el decreto evitundo un comportamiento mimeético
que nos lleve a confundir los conocimimientos a los que aqui nos refe-
rimos con los contenidos de historia de la Literatura que han ocupado
un lugar central en las programaciones de BUP. La historia de la
Literatura estd presente en esta materia, pero no ocupa en ella el lugar
central.

La adquisicion de conocimientos explicitos sobre el discurso litera-
rio a partir de la lectura, analisis ¢ interpretacion de obras exige arbi-
trar procedimientos para sistematizar las observaciones que se realizan.
Esos procedimientos estdn. en esta programacion, en estrecha relacion
con el tratamiento del discurso académico al que nos referiremos en el
punto siguiente.

SOBRE EL TRATAMIENTO DEL DISCURSO ACADEMICO

Como se viene senalando en distintos apartados de este documen-
to, la programacion de primer curso, ademas de ocuparse de los apren-
dizajes referidos al discurso literario, concede especial atencion a los
que se refieren al dominio del discurso académico. Esta atencion se
puede observar en la seleccion de contenidos que muestra el cuadro
2 (Vease pagina 16), en donde la columna de La variedeadd de los dis-
cursos recoge epigrafes relativos al reconocimiento de las formas carac-
teristicas del discurso académico. a la comprension de textos pertene-
cientes a los estudios literarios y a la produccion de textos —orales y
escritos— utilizando procedimientos de documentacion y de tratamien-
to de la informacion (contenidos numerados del 1 al 6).

Estos contenidos ticnen sentido en si mismos para el aprendizaje del
uso de la lengua en el ambito académico, pero, por tratarse de proce-
dimientos, se entienden también en esta programicion como parte de
una metodologia al servicio del desarrollo de la competencia literaria,
Sobre ellos hacemos algunas precisiones en los siguientes epigrafes.
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Procedimientos de documentacion y tratamiento de la
informacion

Los contenidos relativos a los procedimientos de documentacion v
al tratamiento de la informacion pretenden en este curso que los alum-
nos sepan donde y como obtener informacion sobre las obras literarias,
y de que manera seleccionar y re-utilizar la que nos brindan los docu-
mentos,

Este aprendizaje implica, en primer lugar, un cierto conocimiento de
los fondos de la biblioteca del centro (manuales de teoria literaria o de
procedimientos retaricos, historias de la literatura, colecciones de obras
literarias, diccionarios de literatura...), y conocimientos de cardcter
practico relativos a la busqueda de informacion (conocimiento de la
exislencia de distintos tipos de indices. conocimiento de los grandes
periodos que establece la historia de la literatura para estudiar los tex-
Los, conocimiento del tipo de informacion que suclen dar las solapas,
prologos o introducciones de los libros...).

Para la adquisicion de estos conocimientos sugerimos que se trasla-
de alguna sesion de clase a la biblioteca del centro, que se lleven a la
clase libros que los alumnos puedan consultar con ocasion de algunas
actividades de trabajo en grupo y que se realicen algunos ejercicios de
observacion de indices y otras actlividades que permitan al alumno
hacer hipotesis sobre 1o que puede encontrar ¢n un libro. Estas activi-
dades dirigidas al conjunto de la clase conviene situarlas en las dos pri-
meras unidades didicticas, de manera que, a partir de ahi, cada alum-
no y alumna o cada pequeno grupo pueda documentarse autonoma-
mente (con alguna ayuda del profesor) para la realizacion de exposi-
ciones orales v trabajos monogrificos.

lin segundo paso en relacion con estos contenidos obliga a propo-
ner actividades que supongan un tratamiento de la informacion, es
decir, a recorrer todo el proceso que comienza con la realizacion de
lecturas dirigidas a seleccionar un tipo de informacion y no otra, con-
tinta con actividades de resumen, claboracion de esquemas, elc. y con-
cluye con la re-elaboracion de la informacion en nuevos textos. En sen-
tido estricto, el concepto de tratamiento de L informacion se aplica a
las operaciones que se sithan en los espacios intermedios de este pro-
el

ceso. pero estas estan siempre vinculadas con los otros momentos
punto de partida y ¢l de llegada—, por lo que no conviene plantear las
actividades de resumen, elaboracion de esquemas y similares al mar-
aen de una finalidad por la que éstas adquicren sentido (no es ¢l
mismo esquema ¢l que hacemos para elaborar posteriormente un texto
escrito, que el que nos sirve como guion para ungd exposicion oral o ¢l
que cumple la funcion de conservar de forma sintética una informacion
para posteriores revisiones o consultas).

Las operaciones de tratamiento de la informacion tienen gran inte-
rés desde el punto de vista pedagogico porque facilitan la construccion
de conocimientos explicitos sobre ¢l objeto de estudio. Por ¢llo, es con-
veniente que en cl desarrollo de la clase se incluyan de manera habi-
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tual actividades variadas de manipulacion y reconversion de la infor-
macion como las que siguen:

— redaccion de notas escritas a partir de una lectura dirigida a reco-
ger informacion sobre uno de los aspectos que trata un texto
(conviene diferenciar esta actividad de lo que seria un resumen
mds o menos objetivo del texto, lo que constituye otro tipo de
ejercicio que también cabe incluir aqui);

— elaboracion individual de textos de sintesis que recojan informa-
ciones orales y escritas de diversas procedencias (por ejemplo,
textos que recojan las conclusiones de una actividad incluyendo
los resultados de las observaciones realizadas por los alumnos, la
informacion obtenida con la lectura de textos, las explicaciones
del profesor u otras posibles fuentes), después de acordar cada
grupo de alumnos un esquema general del texto;

— elaboracion de guiones para exposiciones orales, etc.

Convicne introducir este tipo de actividades desde las primeras uni-
dades y distribuirlas a lo largo del curso tomando en consideracion el
grado de dificultad de cada una. El control por parte del profesor debe-
ria también evolucionar a lo largo del curso, de manera que al princi-
pio brindara muchas ayudas a los alumnaos y progresivamente se fuera
dando un mayor grado de autonomia.

Lectura de fragmentos de estudios literarios

La lectura de fragmentos de estudios literarios aparece como conte-
nido en todas las unidades didicticas excepto en la primera. Esto no se
debe a que los alumnos y alumnas necesiten recibir mucha informacion
muy especializada sobre las obras que leen, sino al interés de que
conozcan vy puedan utilizar ese tipo de textos. En funcion de esto, a la
hora de seleccionarlos conviene atender las cuestiones que siguen:

— Elegir fragmentos que permitan a los alumnos indagar sobre
aspectos relevantes para la comprension de las obras literarias.

— Procurar que sean asequibles teniendo en cuenta la cantidad de
presuposiciones e implicitos que contlienen, el conocimiento del
mundo de los alumnos y las ayudas que puede ofrecer el profe-
50T,

— Tener en cuenta la posibilidad de mostrar con los textos selec-
cionadas el hecho frecuente de que los especialistas en una
materia manifiestan en sus andlisis divergencias importantes
(Vease respecto a eslo en los textos de la unidad de Za poesia
del siglo XVI dos interpretaciones de la égloga I de Garcilaso en
funcion de que se conceda mayor atencion a los aspectos bio-
graficos del autor o a la tradicion cultural).
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Esta actividad de lectura de fragmentos de estudios literarios tiene
un doble objetivo: que el alumnado aprenda a manejar este tipo de tex-
tos (especialmente que se ejerciten en la comprension) y que obtenga
informaciones que le permitan construir conocimientos explicitos sobre
algunas cuestiones literarias. Para favorecer el cumplimiento de ambas
metas pueden ser de utilidad los siguientes procedimientos:

— Que el profesor dirija la lectura, es decir, que haga indicaciones
precisas sobre ¢l tipo de informacion que los alumnos deben
buscar en un texto,

— Que propong la actividad como trabajo en grupo, lo que impli-
ca un intercambio de ideas después de la lectura individual de
los textos y la necesidad de ponerse de acuerdo sobre el senti-
do del texto para ofrecer una respuesta conjunta,

— Que los alumnos dejen constancia del resultado de la actividad
redactando unas notas, conjuntas en cada grupo, que posterior-
mente pueden ser utilizadas para la elaboracion individual de
OLros textos.

— Que cada grupo de alumnos exponga oralmente las conclusio-
nes de sus observaciones y eso pueda dar lugar a matizaciones
por parte del profesor,

Produccion de textos escritos y exposiciones orales

Los textos producidos como consecuencia del tratamiento de la
informacion que se propone en los epigrafes anteriores son ya lexios
auxiliares de cardcter académico que los alumnos deben aprender a
elaborar como paso previo @ la produccidon de textos mds complejos.
Parece conveniente, ademds, elaborar en cada unidad al menos un
texto escrito de una cierta extension que exija una reflexion sobre la
informacion que ha de incluir v sobre la organizacion textual, y se
someta a una revision en su forma superficial que haga de ¢l un texto
respetuoso con las convenciones propias del género al que se adscri-
e,

Este texto puede ser en algunos casos una recopilacion de los aspec-
tos que se han analizado en las obras literarias leidas en la unidad y
puede adquirir la forma de un informe o unas conclusiones. Pero con-
viene también introducir otras variantes que eviten la monotonia y que
promuevan una reflexion de mayor alcance sobre las exigencias de
diferentes tipos de escritos, Por eso se sugieren tambicn, en algunas
unidades, actividades como la imitacion de textos literarios o la elabo-
racion de un articulo de critica teatral.

Junto a los aprendizajes relativos a la elaboracion de textos escritos
es necesario también conceder atencion al uso oral de la lengua en el
ambito académico. En este curso la atencion puede concretarse en la
realizacion de al menos una exposicion oral por parte de cada alumno
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v promoviendo actividades que conlleven la necesidad de que todos
intervengan oralmente respetando las normas del uso oral de la lengua
en situaciones formales.

También en relacion con la produccion de textos, orales o escritos.
conviene graduar las dificultades que deben superar los alumnos, por
lo que las propuestas que se sitian a final de curso son mis complejas
que las del principio. Por e¢so aparece en las dos altimas unidades la
realizacion de un trabajo monografico (Estos epigrafes deben enten-
derse como propuesta de que cada alumno y alumna presente en la
ultima etapa del curso —de forma oral o escrita— un trabajo mono-
grafico en el que haya utilizado procedimientos de documentacion y de
tratamiento de la informacion. No se trata, por tanto, de hacer un tra-
hajo en cada unidad —ni de hacer uno oral y uno escrito—, sino de
que el alumnado emplee los conocimientos adquiridos en el curso en
una produccion final).
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Cuadro 4. Unidad n® 1. Introduccion al discurso literario

EPOCA diversas
GENERO diversos
LECTURAS textos sitvados en la frontera entre lo literario y lo no literario
EL DISCURSO — Observacion vy andlisis del proceso comunicativo representado en los tex-
LITERARIO tos Hterarios con el fin de establecer la especificidad del discurso litera-

rio.

— Observacion de textos situados en los limites entre lo literario y lo no lite-
rario con el fin de caracterizar el discurso literario, sus géneros {ronteri-
zos v la extension de la literatura a otros ambitos de uso.

— Reflexion sobre la importancia de las convenciones genéricas en la
comunicacion literaria.

— Reconocimiento ¢
cos de la comunicacion literaria y consideracion del cardcter fronterizo
—entre el discurso literario y los discursos funcionales— de los géneros
ensayisticos,

e la narrativa, la poesia y el teatro como modos basi-

— Sistematizacion de conocimientos sobre las caracteristicas del discurso
literario y sus geéneros.

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Conocimiento de procedimientos para obtener informacion sobre la lite-
ratura —funcionamiento de bibliotecas, observacion de indices, prologos,
solapas...— vy utilizacion de estos en la elaboracion de textos académicos.

— Produccion de textos escritos,

— Procedimientos para la preparacion de textos orales planificados

— Analisis critico de actitudes y expresiones lingiisticas discriminatorias y
de las relaciones entre ¢l saber y los valores e intereses sociales.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas lingUisticas que identifican a los emisores reales o ficticios y a los
destinatarios inscritos en los textos.
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Cuadro 5. Unidad n° 2. La poesia del siglo XVI

EPOCA siglos XII-XVII (especialmente el siglo XVI)
GENERO poesil
LECTURAS textos liricos de la Edad Media, ¢l Renacimiento v el Barroco

EL DISCURSO
LITERARIO

— lLectura de una seleccion de textos liricos de la Edad Media, ¢l
Renacimiento v el Barroco.

— Lectura, analisis ¢ interpretacion de la égloga 1 de Garcilaso de la Vega,

— Caracterizacion de la Edad Media, ¢l Renacimiento y el Barroco como
etapas establecidas por la critica para el estudio de los textos literarios.

— Reflexion sobre la relacion entre la obra de arte v la experiencia biogra-
fica y cultural del artista que la produce, a partir de las aportaciones de
la critica sobre la ¢gloga [ de Garcilaso de la Vega.,

— Sistemaltizacion de informaciones sobre el mundo cultural del humanis-
mao L‘LII'OPE‘O,

— Reconocimiento de las estructuras metricas caracteristicas de la poesia del
siglo XVI, con especial atencion al verso octosilabo, al romance y a las
estrofits v composiciones que se desarrollan con la incorporacion del
endecasilabo, v observacion de la pervivencia de estas formas en la poe-
sia del Barroco.

— Observacion de la universalidad y la atemporalidad de los temas bisicos
a poesia lirica y valoracion de los textos como construcciones artisti-

de
cas (ue expresan los sentimientos del género humano.

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Lectura de fragmentos de estudios literarios.
— Produccion de textos orales planificados,
— Produccion de textos escritos.

— Utilizacion de procedimientos de documentacion vy de tratamiento de la
informacion,

— Anilisis critico de actitudes y expresiones lingiiisticas discriminatorias y
de las relaciones entre el saber v los valores e intereses sociales.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas lingtisticas que identifican al emisor real o ficticio del texto lirico

y a4 los destinatarios inscritos en el texto.

— Andlisis del significado de los enunciados atendiendo a los procedimien-
tos léxico-semanticos (metafora. metonimia, antitesis...).

— Observacion de procedimientos que afectan a la organizacion semdantica
v sintactica de las oraciones: modificaciones de la estructura oracional en
relacion con la versificacion, paralelismaos, hipérbaton...

— Procedimientos poeticos en relucion con la seleccion de elementos foni-
cos: rima, distribucion de acentos, aliteracion. simbolismo fonico, ..

LA LENGUA Y LOS
HABLANTES

— Reconocimiento de usos [éxicos v sinticticos que evidencian el caricter
diacronico de la lengua.,




Cuadro 6. Unidad n®° 3. El nacimiento de la novela moderna

EPOCA siglos XVI-XVII
GENERO narrativa
LECTURAS Leizarillo de Tormes y seleccion de capitulos del Quijote
EL DISCURSO — Lectura, andlisis e interpretacion de £l Lazarillo de Tormes y de una selec-
LITERARIO cion de capitulos de Bl ingenioso bidalgo Don Quijote de la Manche.

— Anilisis de los procedimientos narrativos que confieren a s obras selec-
cionadas su cardcter innovador respecto a la narrativa anterior,

— Reflexion sobre la forma en que se incorpora el contexto social de pro-
duccion en las obras seleccionadas.

— Sistematizacion de conocimientos sobre el género novelistico y sobre las
caracteristicas del Lazarillo v del Quijote.

— Valoracion de las obras literarias seleccionadas como construcciones
artisticas que incorporan la reflexion sobre la realidad y sobre los senti-
mientos vy las preocupaciones del ser humano.

LA VARIEDAD DE — Lectura de fragmentos de estudios literarios,
LOS DISCURSOS

— Produccion de textos orales planificados,
— Produccion de textos escritos.

~ Utilizacion de procedimientos de documentacion y de tratamiento de la
informacion.

— Anilisis critico de actitudes y expresiones lingliisticas discriminatorias v
de las relaciones entre ¢l saber v los valores ¢ intereses soctules.

LA LENGUA COMO — Marcas lingiiisticas que identifican a diferentes clases de narradores v a
OBJETO DE los destinatarios inscritos en el texto.
CONOCIMIENTO

~ Procedimientos lingtiisticos vy paralingiiisticos para inscribir diferentes
voces en la narracion,

— Analisis del significado de los enunciados wendiendo o los significados
[¢xicos vy a las presuposiciones e inferencias en relacion con el contexto
socio-cultural de enunciacion,

— Relaciones que establecen los tiecmpos verbales como procedimiento de
cohesion textual.

LA LENGUA Y LOS — Reconocimiento de usos léxicos v sinticticos que evidencian el cardcter
HABLANTES diacronico de la lengua.
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Cuadro 7. Unidad n° 4. El teatro del Siglo de Oro

EPOCA siglos XVI-XVII
GENERO teatro
LECTURAS una obra teatral del Siglo de Oro

EL DISCURSO
LITERARIO

— Lectura, anilisis ¢ interpretacion de una obra teatrul del siglo de Oro (a
diferencia de otras unidades, no se sugiere ningtin titulo por la conve-
niencia de vincular, si es posible, ¢l desarrollo de esta unidad con la asis-
tencia @ una representacion o, en su caso. con el visionado de una gra-
bacion).

— Reconocimiento de las convenciones literarias —tematicas v formales— que
se manifiestin en la obra seleccionada y caracterizan al teatro espanol del
Siglo de Oro,

— Reflexion sobre la especificidud de los géneros dramiticos en relacion
con otros geéneros literarios —el espectaculo teatral como situacion conu-
nicativa, la contribucion del piablico al especticulo..—.

— Sistematizacion de conocimientos sobre las caracteristicas del género tea-
tral y sobre el teatro espanol del Siglo de Oro,

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Lectura de fragmentos de estudios literarios,
— Produccion de textos orales planificados.
— Produccion de textos escrilos.

— Wiilizacion de procedimientos de documentacion v de tratamiento de la
informacion,

— Anilisis critico de actitudes v expresiones linglisticas discriminatorias y
de las relaciones entre ¢l saber v los valores e intereses sociales.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas lingtisticas y paralingtiisticas que evidencian la cesion de la voz
a los personajes.

— Modalidades oracionales en relacion con los actos de habla representa-
dos en los textos teatrales,

- Andlisis del significado de los enunciados atendiendo a los significados
léxicos v a lus presuposiciones ¢ inferencias en relacion con el contexto
socio-cultural ¢

¢ enunciacion.

— Observacion de aspectos [onicos de la representacion teatral (entona-
cion. pausas..) en relacion con lu didascalia.

LA LENGUA Y LOS
HABILANTES

— Reflexion sobre el caricter evolutivo de las lenguas a partir de la obser-
vacion de usos [éxicos y sinticlicos que evidencian la pertenencia de los
rextos a diferentes estadios de la historia de la lengua.

J
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Cuadro 8. Unidad n® 5. La poesia contemporaneca

EPOCA siglos XIX y XX
GENERO poesia
LECTURAS Textos de Béequer, Neruda, Garcia Lorea y poesia social,
EL DISCURSO — Lectura, andlisis e interpretacion de una seleccion de Rimas de G.A.
LITERARIO Bécquer. poemas de F, Gureia Lorca y P Neruda y algunas muestras sig-

nificativas de la poesia social.

— Reflexion sobre el tratamiento de la dicotomiia razon sentimiento y sobre
las repercusiones del subjetivismo romdntico en los temas v las formas
de la poesia de Bécquer.

— Reflexion sobre la tension ideologica y artistica que caracteriza al movi-
miento romantico. v sobre la quicbra en el reconocimiento de los valo-
res literarios cldsicos, a partir de la lectura de textos complementarios.

— Reflexion sobre la incidencia de los diferentes contextos sociales v cul-
turales en la configuracion tenuitica y formal de la poesia seleccionada.

— Nistematizacion de conocimicentos sobre las tendencias de la lirica con-
temporinea observadas en los textos, con especial atencion a los proce-
dimientos poéticos que relacionan a Neruda y a Gareia Lorea con las van-
guardias curopeas, a la forma en que se atna en Gareia Lorca la tradi-
cion v la modernidad y a la funcion civica de la poesia social.

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Lectura de fragmentos de estudios literarios,
— Produccion de textos orales planificados.
— Produccion de textos escritos,

- liilizacion de procedimientos de documentacion y de tratamiento de la
informacion,

- Andlisis critico de actitudes v expresiones lingtiisticas discriminatorias y
de las relaciones entre el suber y los valores ¢ intereses sociales.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Mareas lingtiisticas que identifican al emisor real o ficticio del texto lirico
y a los destinatarios inscritos en el texto.

— Andlisis del significado de los enunciados atendiendo o los procedimien-
tos lexico-semanticos (metalort, metonimia, antitesis, ...

— Observacion de procedimientos que afectan a la organizacion semdintica
v sintdctica de las oraciones: modificaciones de la estructura oracional en
relacion con la versificacion, paralelismos, hipérbaton,.,

— Procedimientos poéticos en relacion con la seleccion de elementos foni-
cos: rima. distribucion de acentos, aliteracion, simbolismao fonico...
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Cuadro 9. Unidad n® 6. La narrativa de los siglos XIX y XX

EPOCA siglos XIX y XX
GENERO narrativa
LECTURAS Miauw de B. Pérez Galdos v dos cuentos de J. Cortdazar
EL DISCURSO — Lectura, andlisis e interpretacidn de Miau de B. Pérez Galdos v de dos
LITERARIO cuentos de J. Cortazar.

— Analisis de los procedimientos que utiliza Galdds para la creacion del
«mundoe de su novela —el narracdor omnisciente, la descripcion de
ambientes, la caracterizacion de personajes...—, poniéndoles en relacion
con los métodos de observacion de la realidad y la creacidn de mundos
ficcionales paralelos que caracteriza a la novela realista curopea.

— Andlisis de los procedimientos narrativos de Cortdzar que intervienen en
la creacion de mundos de ficcion que reflejun otro modo de observacion
de la realidad de los seres humanos,

— Reconocimiento de las caracteristicas del cuento y la novela como géne-
ros diferenciados.

— Sistematizacion de los conocimientos adquiridos sobre los géneros narra-
tivos en la literatura contemporinea,

— Reflexién sobre la hegemonia del género narrativo en el consumo litera-
rio actual y sobre la [orma en que se introduce en otros soportes (cine,
comic... ).

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Lectura de fragmentos de estudios literarios.

— Produccidon de textos orales planificados.

— Produccion de texios escritos,

— Utilizacion de procedimientos de documentacion y de tratamiento de la
informacion.

— Andlisis critico de actitudes v expresiones lingliisticas discriminatorias y
de las relaciones entre el saber v los valores e intereses sociales.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas linglisticas que identifican a diferentes clases de narradores y a
los destinatarios inscritos en el texto.

— Procedimientos linglisticos y paralingiiisticos para inscribir diferentes
voces en la narracion.

— Andlisis del significado de los enunciados atendiendo a los significados
léxicos y a las presuposiciones e inferencias en relacion con el contexto
socio-cultural de enunciacion.

— Relaciones que establecen los tiempos verbales como procedimientos de
cohesion textual.

LA LENGUA Y LOS
HABLANTES

— Reflexién sobre aspectos significativos de la variedad diatopica del cas-
tellano, a partir de la comparacion de usos linglisticos que aparecen en
los cuentos de Cortazar con las [ormas habituales de la variante estandar
clel Estaco espanol.
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Cuadro 10. Unidad n® 7. El teatro contemporaneo

EPOCA siglo XX
GENERO teatro
LECTURAS Litees de bobemia, RM. del Valle-Inclan.
EL DISCURSO — Lectura, andlisis e interpretacion de Luces de bobemia, de RM, del valle-
LITERARIO Inclan.

— Andlisis de la teoria del esperpento que se hace explicita en Lices de
hobemia, en relacion con el tratamiento del material dramdtico en esta
obra y con otros modos de ver el mundo artistica o estéticamente que se
manifiestan en otras obras literarias.

- Analisis de las acotciones como procedimiento para la descripcion de
ambientes y personajes en el género dramdtico y como instrucciones para

la ])LICS[{I €I escend.

— Sistematizacion de conocimicntos sobre el género teatral y sobre la con-
tribucion de Valle-Inclan a las formas contemporineas del género.

— Reflexion sobre la funcion del teatro en la sociedad actual.

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Lectura de fragmentos de estudios literarios.
— Produccion de textos orales planificados.
— Produccion de textos escritos,

— Utilizacion de procedimientos de documentacion y de tratamiento de la
informacion.

— Anilisis critico de actitudes y expresiones lingtiisticas discriminatorias v
de las relaciones entre el saber y los valores e intereses sociales.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas lingiiisticas y paralingiiisticas que evidencian la cesion de la voz
a4 los personajes,

— Maodalidades oracionales en relacion con los actos de habla representa-
dos en los lextos teatrales,

— Andlisis del signilicado de los enunciados atendiendo a los significados
lexicos y a las presuposiciones e inferencias en relacion con ¢l contexto

socio-cultural de enunciacion.

— Observacion de aspectos fonicos de la representacion teatral (entona-
cion. pausas...) en relacion con la didascalia.
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Cuadro 11. Distribucion de contenidos del nicleo «La lengua como

objeto de conocimiento»

POESIA

NARRATIVA

TEATRO

1. Marcas linglisticas que iden-
titican al emisor real o ficticio
del texto lirico.

1. Marcas lingilisticas que iden-
tifican a diferentes clases de
narradores.

1. Marcas linglisticas v paralin-
gliisticas  que  evidencian  la
cesion de L voz u los personajes,

2. Marcas lingliisticas que identifican a los destinatarios inscritos en el texto,

3. Modahdades oracionales en
relacion con el macro-acto de
habla representado en el texto
lirico.

3. Modalidades oracionales en
relacion con los actos de habla
representados en los textos tea-
trales.

4. Procedimientos lingtisticos v
paralinglisticos para  inscribir
diferentes «woces: en la narra-
cion.

5. Andlisis del significado  de
los enunciados atendiendo a
procedimientos  de naturaleza
l[éxico  semdnticd  (metdfora,
meroniniid, antiesis,..

5. Andlisis del significado de los enunciados atendiendo a los signi-
ficados lexicos v a las presuposiciones ¢ inferencias en relacion con
el contexto socio-cultural de enunciacion.

6. Relaciones que establecen
los ticmpos verbales como pro-
cedimiento de cohesion textual.

Observacion  de  procedi-
mientos que afectan a la organi-
zacion semiintica v sintdctica de
las oraciones: modificaciones
en relacion con la versiticacion,
paralelismos, hiperbaton...

8. Procedimicentos pocticos
relucionados con la seleccion
de elementos [onicos: rima, dis-
tribucion  de acentos,  alitera-
c1on, simbolisnio fonico...

8. Observacion  de  aspectos
fonicos de la representacion
teatral  (entondcion,  pausas,..)
en relacion con la didascalia,

1l







Objetivos

Contenidos

Segundo curso

La finalidad general de la materia en segundo curso es el desarrollo
de las capacidades de comprension y produccion de los discursos que
el decreto de Bachillerato® considera relevantes para la formacion de los
alumnos de esta etapa

discurso académico, discursos que orientan la
opinion y la conducta (especialmente los de los medios de comunica-
cion) v discursos que regulan la vida social—, y la lectura, andlisis e
interpretacion de textos literarios que se relacionan estrechamente con
algunos de esas discursos, en especial los pertenecientes a los géneros
ensayisticos.

El desarrollo de las capacidades senaladas implica la atencion al con-
junto de objetivos recogidos en dicho decreto de Bachillerato, aunque,
como consecuencia de la mayor atencion en este curso a los discursos
funcionales, los objetivos 7, 8 y 9 —prioritarios ¢n el primer curso—,
que se refieren al discurso literario, estin recogidos Unicamente en
algunas unidades.

Como se puede observar en el cuadro 12, el segundo curso de
Bachillerato incluye contenidos correspondientes a los cuatro nicleos
del citado decreto.

Del primer nucleo, La variedad de los discursos, se recogen
todos los epigrafes de contenidos. La mayoria de €stos aparecen tam-
bién en la programacion de primer curso y se refieren a aprendizajes
que se realizan en un periodo de tiempo superior a un curso académi-

" Decrer 17471994, de 19 de agosto, del Govern valencia por ¢l que se establece el
curriculo de Bachillerato en la Comunidad Valenciana,
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u

Criterios para
organizar la

programacion

co, por lo que se trata de volver sobre ellos de manera recurrente en
las distintas unidades didacticas con el [in de asegurar los aprendizajes
en ¢l conjunto de la etapa. El que se refiere al <Andlisis critico de los
procedimientos —lingtiisticos y no lingtliisticos— empleados en los dis-
cursos orientadores de la opinidn y de la conducta, para transmitir,
interpretar o valorar la informacion asi como para crear estados de opi-
nion: tiene un cardcter mas especifico en relacion con un tipo de dis-
Curso que se trata por extenso, por lo que exigird una atencion espe-
cial en la programacion,

Del segundo nucleo, El discurso literario, se seleccionan, por una
parte, los contenidos relativos a la lectura, analisis e interpretacion de
textos literarios correspondientes a los géneros ensayisticos, modalidad
del discurso literario que en la programacion de primer curso no reci-
bia una atencion especifica. Ademads, en relacion con el tratamicnto de
los medios de comunicacion, se incluye la lectura de obras literarias
que se relacionan con el periodismo.

Respecto a los contenidos del tercer nucleo, La lengua como obje-
lo de conocimiento, aparecen en lu programacion todos los epigrafes
del decreto. Algunos ya han sido tratados en primer curso y olros no.
Los contenidos de este nicleo propician la reflexion lingtiistica, de
manera que ¢l desarrollo de las capacidades de comprension y pro-
duccion de textos se apoya en el conocimiento de las marcas linguisti-
cas que presentan los diferentes tipos de discurso.

Finalmente, se seleccionan también en la programacion la mayoria
de los contenidos correspondientes al cuarto nicleo, La lengua y los
bablantes. Este bloque recoge la reflexion sobre la lengua desde un
punto de vista externo, y pretende asegurar el conocimiento de con-
ceptos bisicos que permitan tanto el andlisis de las situaciones socio-
lingtiisticas como el desarrollo de actitudes respetuosas con la diversi-
dad lingtistica,

UN RECORRIDO POR LA DIVERSIDAD DE DISCURSOS

En el apartado 2 de esta programacion, dedicado a los criterios para
la organizacion general de los dos cursos de la etapa, se senala como
eje organizador de los contenidos el recorrido por los diversos tipos de
discurso y dmbitos de uso de la lengua que el decreto de Bachillerato
C.‘()ﬂ.“iidt.f[";l relevantes [Pelrel lZl I"L}I'IT]ZICII{J)!'I de I().“i ZI.]LII'TI[']()S. Se loma Lam-
bién una primera decision respecto a la distribuccion de conlenidos
que lleva a proponer una programacion de primer curso centrada en el
discurso literario y una programacion de segundo que se ocupa princi-
palmente de los discursos funcionales’.

T Véase apartado 2 de este documento v el cuadro 1 de la pagina 11,



Cuadro 12. Contenidos de segundo curso

Sequndo curso

LA VARIEDAD DE LOS
DISCURSOS

EL DISCURSO
LITERARIO

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

LA LENGUA Y LOS
HABLANTES

I. Lectura, andlisis e
interpretacion de obras
literarias pertenecientes
a los géneros: narrativa,
poesia y tedlro.

2. Comprension  de
textos —oriales, escritos,
iconico-verbales— pro-
cedentes  de diversos
ambitos de uso, espe-
cialmente del discurso
académico v los discur-
sos orientadores de la
opinion v la conducta,
atendiendo a la selec-
jerarquizacion
de las ideas, al contex-

cion vy

Lo de enunciacion vy oa
su - valor como activi-
dad verbal.

3. Produccion de tex-
tos —orales v escritas—
pertenecientes al - dis-
curso académico v oa
los discursos orientado-
res de la opinion y la
conducta, atendiendo a
los factores del contex-
to fisico vy social, a la
planificacion del signi-
ficado y a la adecuada
cleccion de los esque-

Mas rextudles, ¥ respe-

tando la nornutiva.

4. Utilizacion de pro-
cedimientos para obte-
ner informacion  con
vistas a la interpretacion
y produccion de textos.

5. Reelaboracion de la
informuacion obtenida
en [uentes documenta-
les (mediante  esque-
mas. resiumenes,
fichas...) como requisi-
1o para la composicion
de textos propios del
ambito académico.

L. Lectura de obras
literarias que  eviden-
cian la relacion entre
periodismo v literatura.

2. Lectura, anilisis e
interpretacion  de tex-
tos literarios  pertene-
cientes a los generos
ensayisticos,

3. Andlisis de  lextos
situados en lu frontera
entre o literario v lo
no literario con ¢l fin
de caracterizar el dis-
literario,  sus
géneros fronterizos v la

curso

extension de la literatu-
ra o olros ambitos de
U0,

4. Caracterizacion de
los textos ensayisticos
como discursos  que
orientan la opinion y la
conducta social,

5. Valoracion de la
obra literaria  como
expresion de la sensi-
bilidad artistica y del
trabajo intelectual  del
ser humano que se
ofrece al lector como
espejo de su propia
sensibilidad vy como
fuente de
CoOnOCimiento,

placer vy

1. Marcas lingiisticas
que identifican en el
texto a los purticipantes
en la comunicacion,
que manifiestan la rela-
cion social que se esta-
blece entre ellos y sena-
lan el tiempo y el espa-
cio de la enunciacion.

2. Expresion lingtiisti-
ca e la modalidad
oracional en  relacion
con la intencion  del
emisor v con ¢l tipo de
interaccion,

3. Formas linglisticas
que permiten al emisor
modalizar su enuncia-
do, manifestando distin-
tos gracos de certeza,
valoracion u obligacion.

4, Procedimientos lin-
glitsticos v paralingtiis-
TCos  pary
otros discursos en el

inscribic

discurso propio,

5. Anlisis del signifi-
cado de los enuncia-
dos atendiendo o pro-
cedimicntos léxico
semanticos, « lo que
emisor y receptor pre-
suponen v a lo que ¢l
receptor inliere, en
funcion del contexto
cultural  de
enunciacion.

social v

6. Procedimientos de
conexion (conjuncio-
nes, adverbios...) que
establecen  re
semanticas entre enun-
ciados v contribuyen a

aeiones

la cohesion del texto,
incidiendo  especial-
mente en las relaciones

logicas.

L. Conocimiento de la
realidad plurilingtie vy
pluricultural del
mundo  contempori-
neo. con especial aten-
cion a los antecedentes
historicos y a la situa-
cion  actual  de  la
Comumnidad
falenciana, el Estado
espanol v los ambitos
de extension de nues-
tras lenguas.

2. Sistematizacion de
nociones basicas para
el conocimiento de la
diversidad lingtistica y
de los fenomenos de
contacto de lenguis y
aplicacion al andlisis
de la realidad sociolin-
glistica de nuestro
entorno,

3. Reflexion sobre la
forma en que intervie-
nen diversas instancias
—Academias, parlamen-
tos. medios de comuni-
cacion, libros de esti-
lo..— en los procesos
de extension, normali-
zacion y evolucion de
las lenguas.

4. Reconocimiento de
las variedades diatopi-
cas del castellano.

5. Valoracion  critica
de la incorporacion de
elementos fonicos,
lexicas v morfosinticti-
cos  procedentes  de
lenguas de mayor difu-
s10n o prestigio,




Cuadro 12. Contenidos de segundo curso (Continuacion)

LA VARIEDAD DE LOS
DISCURSOS

EL DISCURSO
LITERARIO

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

LA LENGUA Y LOS
HABLANTES

6. Andlisis critico de
los procedimientos
empleados en los dis-
cursos orientadores de
la opinion v la conduc-
La para transmitir, inter-
pretar o valorar la
informacion uasi como
para crear estados de
opinion.

Andlisis  critico de
las expresiones  para-
lingliisticas que mani-
fiestan actitudes discri-
minatorias hacia indivi-
duos, grupos sociales o
pueblos,  atendiendo
especialmente a  las
que evidencian abuso
de  poder,  sexismo,
racismo o cualquier
otra forma de margina-
cion social v a las que
muestran actitudes
negativas respecto a la
diversidad lingtistica v
cultural.

8. Reconocimiento de
la relacion entre el
saber y los valores ¢
intereses sociales que
se manifiesta —implitica
o explicitamente- en
todo tipo de discursos,

Procedimientos
anafdricos que permi-
ten establecer relacio-
nes semanticas entre
enunciados, contribu-
vendo asia la cohesion
del texto,

8. Relaciones que
establecen los tiempos
verbales como proce-
dimiento de cohesion
del texto.

9. Sistematicacion de
conceplos relativos a la
estructura oracional.

10. Procedimientos  de
formacion léxica de
especial  importancia
en la configuracion del
vocabulario téenico,

[1. Reconocimiento
del sistema fonologico
en relacion con ¢l con-
irasie  entre  lenguas,
con las variedades sin-
cronicas o diacronicas
de una lengua v con
lias convenciones orto-
ordlicas,
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En ese marco general de la etapa, el recorrido por los discursos fun-
cionales se organiza atendiendo a los dos criterios de clasificacion de
la diversidad discursiva que se han mostrado en el cuadro 1 de la pagi-
na 10, El primero de ellos clasifica los discursos en funcion de su fina-
lidad, v nos lleva a distinguir tres grandes modalidades: los discursos
informativos, los que orientan la opinion y la conducta y los que regu-
lan la vida social. El segundo criterio atiende al hecho de que los tres
discursos que hemos reconocido se producen en diferentes ambitos de

uso (ambito académico, literatura, medios de comunicacion...) vy,

relacion con estos ambitos, se manifiestan mediante géneros textuales

especificos.




Sequndo curso

PARALELISMO EN LAS PROGRAMACIONES DE CASTELLANO Y
VALENCIANO®

La coordinacion de las programaciones de Valenciano y Castellano
en este segundo curso pretende ampliar el conjunto de actividades
comunicativas que pueden ser objeto de atencion, evitar reiteraciones
innecesarias y favorecer la transferencia de aprendizajes. Para ello, la
vinculacion de las dos materias se establece en la misma base de la pro-
gramacion, lo que permite que tenga incidencia al margen del nivel de
coordinacion que pueda darse entre los profesores que las imparten.
Esta relacion se muestra en ¢l cuadro 13 y se concreta en lo siguiente:

a) En las dos materias hay un recorrido paralelo por los tres lipos de
discurso que se han identificado en funcion de la finalidad: discursos
informativos, discursos que orientan la opinion y la conducta y discur-
sos que regulan la vida social (ver parte central del cuadro). El trata-
miento de los tres tipos de discurso en las dos materias parece obliga-
do por el hecho de que las marcas lingliisticas que caracterizan a cada
uno de ellos son una parte del codigo y, por tanto, elementos diferen-
ciados en cada lengua. El recorrido paralelo (en el mismo orden) pre-
tende promover la transferencia de los conocimientos no referidos a la
especificidad de uno u otro codigo, independientemente de la materia
en la que se hayan adquirido.

b) Se produce, sin embargo, una diversificacion de las programacio-
nes de Castellano v Valenciano al centrarse, en algunas ocasiones, en
diferentes ambitos de uso. Las dos columnas situadas a derecha v a
izquierda de la columna central del cnadro 13 muestran los ambitos que
son objeto de atencion en Castellano y Valenciano respectivamente:

— El primer tipo de discurso (discursos informativos: aquéllos cuya
finalidad bdsica es la transmisién de algin tipo de conocimien-
to), se refiere en Valenciano al dmbito académico y. en
Castellano, a los medios de comunicacion,

— Respecto al segundo tipo de discurso, los que orientan la opinién
y la conducta social, las dos materigas se ocupan de ellos en el
ambito de los medios de comunicacion y las dos incluyen un
segundo ambito, el de la literatura. Sin embargo, en Valenciano
sc¢ anade como tercer ambito el de la publicidad y en Castellano
el ambito politico, como muestras diferenciadas de discursos per-
SUASIVOS,

— Lo mismo ocurre en relacion con los discursos que regulan la
vida social: en Valenciano se atiende al ambito de la
Administracidon y en Castellano al de la Legislacion,

.

Como va se ha expuesto en la introduccion, esta propuesta de programacién ofrece
la posibilidad de una programacion en paralelo de las materias de castellano y valen-
ciano. Este planieamiento puede orientar otras propuestas de programacion similares
en las que se plantee el desarrollo coordinado entre la materia de Lengua castellana
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Del cruce del criterio de finalidad de los discursos con el de ambi-
tos de uso se obtienen las modalidades discursivas que son objeto de
atencion en cada muleria (ver columnas izquierda y derecha del cua-
dro). Esta distribucion admite cambios que no alterarian sustancial-
mente la programacion (intercambio de los ambitos juridico y adminis-

trativo, o del politico y ¢l publicitario, etc).

Cuadro 13. Coordinacion de las programaciones de Castellano y Valenciano.

VALENCIANO TIPOS DE VALENCIANO
DISCURSO
- (en relacion _

MODALIDADES AMBITOS con la finalidad) AMBITOS MODALIDADES
DISCURSIVAS DE USO DE USO DISCURSIVAS
Discurso Ambito Discursos Medios de scurso

académico acadeémico informativos comunicacion informativo en

los medios de
omunicacion

Discurso
informativo y
persuasivo en los
mecdios de
comunicacion

Medios de
COMUNICICIon

Discursos
ensayisticos

Institucion
literaria

Discursos
(U
orientan lu
opinion y
la conducta

Medios de

Discurso

comunicacion persuasivo en los
medios de
comunicacion
Institucion Discursos
literaria CNsayisticos

Discurso Publicidad Ambito politico Discurso oral
publicitario interactivo en el
ambito
parlamentario
Discurso Ambito Discursos que Ambito juridico Discurso juridico

administrativo

administrativo
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Segundo curso

TRATAMIENTO DEL DISCURSO ACADEMICO

En relacion con el recorrido propuesto, podria extranar que el dis-
curso académico no ocupe un lugar especifico en la programacion de
Castellano si se tene en cuenta que el decreto de Bachillerato de la
Comunidad Valenciana llama la atencion sobre la importancia de este
ambito de uso y establece epigrales de contenidos y criterios de eva-
luacion vinculados a su aprendizaje. Conviene aclarar al respecto que
si no aparece en este esquema general de la programacion de segundo
curso es en virtud de decisiones que hacen que esté presente en el con-
junto de la etapa. Estas decisiones suponen:

— La atencion en primer curso al discurso académico en relacion
con el tratamiento del discurso literario (lectura de textos perte-
necientes a los estudios literarios, uso de procedimientos de
documentacion y tratamiento de la informacion, produccion de
textos orales y escritos —de cardcter académico— que reflejan
las conclusiones de lus actividades de aprendizaje...),

— Una atencion similar en segundo curso (lectura de textos sobre
algunas cuestiones lingtiisticas, documentacion, tratamiento de la
informacion, produccion de textos orales y escritos propios del
ambito académico en ¢l que se desarrollan los aprendizajes,
erc.).

— Una atencion especifica al trabajo con articulos de divulgacion de

conocimientos (cientificos, tecnoldgicos o de cardcter humanisti-

co) cuando se aborda el discurso informativo en los medios de
comunicacion. (Estos articulos ocupan un espacio creciente en la
prensa diaria, por lo que pueden utilizarse, ademis, como fuen-
te documental en relacion con el tratamiento de otros discursos).

Si el discurso académico esld presente de esta forma en el desarro-
llo de la materia, y si recibe una atencion especifica en Valenciano (con
referencia al discurso cientifico, variedad extrema, altamente elaborada,
de lo que venimos denominando discurso académico), parece que
podemos prescindir de una unidad didactica especifica sin temor a
desatender las prescripciones del decreto.

UNIDADES DIDACTICAS

Atendiendo a las consideraciones expuestas, se establecen para este
curso las seis unidades diddcticas que apuarecen en ¢l cuadro 14:

— Unidad 1. la variedad de los discursos.

— Unidad 2. El discurso informativo de los medios de comunica-
cion,
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Cuadro 14, Unidades didacticas en relacion con la diversidad de discursos y
con los géneros textuales.

UNIDADES AMBITOS DE USO GENEROS TIPOS DE
DIDACTICAS TEXTUALES DISCURSO

1. La variedad de los Diversos Diversos Diversos

discursos

2. El discurso infor- Medios de — géneros  informati- Discurso informativo

mativo de los medios
de comunicacion

COMUNICcAcion

VOSs: noticias, reporti-
jes, entrevislus, .,
(orales v escritos

5

3. El discurso persui-
sivo en los medios de

comunicacion

Medios de
comunicacion

géneros de opinion:
editoriales, articulos
de fondo, cronicas
de espectaculos, car-
tas al director, deba-
les...

4. Los discursos ensa-
yisticos

[nstitucion literaria

ZENETDSs ensayisticos

ol |
interactivo en el ambi-
to parlamentario

discurso  oral

Ambito politico

intervenciones en
parlamentos, ayunta-
mientos... (compare-
cencias, preguntas)

Discursos que orientan
L opinion y la conduc-
[at

6. El discurso juridico

Ambito juridico

géneros  legislativos:
leyes, ardenes, reso-

luciones...
géneros  judiciales:
sentencids...

Discursos que regulan
la vida social

— Unidad 3. El discurso persuasivo de los medios de comunica-

cion.

— Unidad 4. Los discursos ensayislicos.

— Unidad 5. El discurso oral en el ambito parlamentario,

— Unidad 6. El discurso juridico.

Fl cuadro muestra la relacion de estas unidades con los diferentes
tipos de discurso, ambitos de uso y géneros textuales. La primera uni-
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dad tiene cardacter introductorio, por lo que incluye toda la diversidad
discursiva. La segunda se refiere a los discursos de finalidad informati-
va y, dentro de estos, a los que se producen en los medios de comu-
nicacion. Las unidades 3, 4 y 5 se dedican a los discursos que orientan
la opinion y la conducta: la primera de ellas a los que se producen en
los medios de comunicacion, la segunda al ambito de la institucion lite-
raria y la tercera al ambito politico. Finalmente, la unidad 6 se ocupa
de un tipo de discurso cuya finalidad es regular la vida social v se refie-
re al dambito juridico.

De la observacion de esta distribucion puede deducirse la impor-
tancia que se concede en la programacion a los discursos que orientan
la opinion y la conducta. El ambito que se selecciona en primer lugar,
¢l de los medios de comunicacion, parece de especial relevancia for-
mativa por la incidencia de estos discursos en la vida social. El segun-
do tipo de discurso, el ensayistico, se relaciona en cierta medida con el
primero, pero la atencion a textos importantes de la tradicion literaria
permite analizar la importancia del género ensavistico e¢n la creacion y
la expresion del pensamiento. al margen de la repercusion social inme-
diata de los textos mas decisivos, Finalmente, la seleccion del ambito
politico y la concrecion de ¢ste en el discurso oral parlamentario, aun-
que no tiene tradicion en la ensenanza de la lengua, nos parece rele-
vante por dos motivos: porque permite dedicar una unidad a la refle-
Xion sistemdtica sobre el uso oral de la lengua v porque concede impor-
tancia a una actividad discursiva que debe ser objeto de atencion en
una sociedad democratica.

Los cuadros 15, 16, 17, 18, 19 y 20 del anexo 11 referidos a las seis
unidades didacticas que hemos establecido, muestran los contenidos
que se incluyen en cada una de ellas.

Comentamos a4 continuacion las pautas que se han seguido para dis-
tribuir los contenidos de cada uno de los nticleos.

1) Contenidos del nucleo La variedad de los discursos

Los contenidos de este nucleo referidos a la comprension y produc-
cion de textos son los que articulan la programacion, por lo que todas
las unidades diddcticas los incluyen. cada una de ellas en relacion con
distintos tipos de discurso. Ocupan un espacio central en torno al cual
se sittian los demis contenidos (de éste v de los demas nucleos).

Los contenidos relativos a procedimientos de documentacion y de
tratamiento de la informacion recorren toda la programacion en la
medida en que contribuyen a lus operaciones basicas de comprension
v produccion y que se consideran de singular importancia para el domi-
nio del discurso académico.

Finalmente, los contenidos referidos a actitudes sociolingtisticas, al
andlisis de expresiones lingiiisticas discriminadoras y al reconocimien-
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to de los valores e intereses sociales que se manifiestan en los textos,
establecen una perspectiva en el analisis de los usos de la lengua que
debe hacerse explicita en el curso de la actividad docente siempre que
haya ocasion de incidir en ello, por lo que recorren también las dife-
rentes unidades.

h) Contenidos del nicleo El discurso literario.

Los contenidos de este nacleo se distribuyen en la programacion del
modo siguiente:

— en la unidad 1 se promueve la reflexion sobre las fronteras
inciertas entre el discurso literario v los otros discursos;

— en las unidades 2 y 3, dedicadas al discurso de los medios de
comunicacion, se incluye la lectura, andlisis e interpretacion de
textos que se sithan en la frontera entre lo literario y lo no lite-
rario (algunos reportajes y columnas periodisticas) y de articulos
publicados en la prensa por autores que han pasado a la histo-
ria de la literatura. Se propone, ademads, la lectura de una nove-
la que ejemplifique la relacion entre periodismo vy literatura;

— se dedica la unidad 4 a la lectura, andlisis e interpretacion de tex-
tos pertenecientes a los géneros ensayisticos;

— en las unidades 5 y 6 se scleccionan algunos textos que mues-
tran las relaciones de la literatura con el discurso politico y el dis-
curso juridico respectivamente,

¢) Contenidos del nucleo La lengua como objeto de conocimiento

La complejidad que plantea la distribucion de los contenidos de este
nucleo nos lleva a presentarla de manera grafica, por lo que remitimos
al cunadro 21 del anexo [ y la comentamos aqui en relacion con éste,

En la columna de la izquierda se presentan los contenidos tal como
aparecen en el cuadro 12 de la pagina 35 y en las restantes columnas
se senalan los aspectos de cada contenido que se tratan en cada uni-
dad, Fl criterio general que se ha seguido en esta distribucion es el de
la significatividad de los contenidos en relacion con la comprension y
produccion del discurso que se propone en cada unidad didactica. Este
criterio permite distribuir los contenidos relativos a las marcas lingtis-
ticas que senalan la relacion texto/contexto y 4 los procedimientos de
cohesion textual, puesto que presentan diferencias en funcion del tipo
de texto. No ocurre lo mismo con los que se refieren a la oracion, la
palabra o el sistema fonologico, que, en general, pueden tratarse indis-
tintamente en cualquier unidad.

No se ha establecido en este cuadro ninguna distincion entre las uni-
dades 3, 4 y 5 con el fin de mostrar qué aspectos son relevantes para
el andlisis del conjunto de discursos que orientan la opinion v la con-

ducta, al margen de que éstos se produzcan en ambitos de uso dife-
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renciados. En la lectura de las unidades didacticas se observara sin
embargo que también se distribuyen los contenidos entre las tres uni-
dades atendiendo a la significatividad de éstos en relacion con el dis-
curso tratado. Cuando los contenidos son igualmente relevantes para el
tratamiento de los tres discursos (por ejemplo, la observacion de las
marcas valorativas), se abordan diferentes aspectos en cada una de las
unidades.

) Contenidos del nicleo La lengua y los bablantes

Los contenidos de este nucleo relativos a la valoracion critica de la
incidencia de otras lenguas en el castellano actual y a la forma en que
intervienen distintas instancias en la extension, normalizacion y evolu-
cion de la lengua se sitian en las unidades 2 y 3, que se ocupan de los
discursos que se producen en los medios de comunicacion, porque
parcce ¢ste un ambito privilegiado para la observacion de estos feno-
menos (tanto por ¢l prolagonismo que tene en estos procesos como
porque en €l aparccen textos que tratan sobre ellos).

Los restantes contenidos, referidos a la diversidad lingtistica y dia-
lectal y al andlisis de las situaciones de contacto de lenguas, aparecen
en la unidad 5 porque se presta en ésta una atencion especial al dis-
curso oral, modalidad del lenguaje ¢n la que estos aspectos se ponen
de manifiesto de forma evidente, Ademas, el interés de reforzar con una
reflexion fundamentada las observaciones que ¢n esta unidad se pue-
dan realizar |, nos lleva también a proponer:

— la seleccion de textos de opinidn sobre estos temas en la unidad 3;

— la lectura de un ensayo en la que se pueda apoyar el analisis de
estas cuestiones (en la unidad 4).

Como criterio general, convendria dedicar mas tiempo al desarrollo
de las unidades 2, 3, 4 y 5 que a las unidades 1 y 6, por los motivos
que se exponen i continuacion:

— La unidad 1, de caricter introductorio, incluye contenidos que
han aparecido en la programacion de primer curso y que tienen
un tratamiento mas intenso en las demas unidades de segundo
curso. No parece conveniente detenerse demasiado en ella con
el fin de no adelantar contenidos que es preferible tratar en rela-
cion con los diferentes tipos de discurso a los que se refieren las
siguientes unidades.

— La unidad 6, aborda un tipo de discurso, ¢l juridico, que los
alumnos deben entender, pero no parece necesario insistir en la

produccion de textos pertenecientes a ¢ste ambito,

— Las unidades 2, 3, 4 v 5 estin dedicadas a los discursos que en
la materia se consideran mas relevantes para la formacion de los
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alumnos (discursos informativos y discursos que orientan la opi-
nion y la conducta), tanto en la vertiente de la comprension
como en el de la produccién, Puesto que solo se dedica la uni-
dad 2 al primer tpo de discurso, ésta podria alargarse algo mas.

En funcion de esto y considerando las horas disponibles en los dis-
tintos meses del curso, la distribucion de las unidades podria quedar
Como sigue:

— Unidad 1, en ¢l mes de octubre.
— Unidad 2, en los meses de noviembre y diciembre.
— Unidades 3,4 vy 5, en los meses de enero, febrero, marzo y abril.

— Unidad 6, en el mes de mayo.

En los cuadros 15, 16, 17, 18, 19 v 20 del anexo 1l se presentan
los contenidos correspondientes a cada unidad diddctica con una for-
mulacion que remite a la vez a determinadas tipos de actividades (lec-
tura, observacion, andlisis, sistematizacion, produccion de textos...). En
estas orientaciones didacticas comentamos estas actividades bisicas y
en un segundo momento nos referimos a la forma en que se pueden
articular y secuenciar,

TIrPOS DE ACTIVIDADES

Como se ha senalado reiteradamente la comprension y la produc-
cion de textos constituyen los aprendizajes mas importantes que pre-
tende promover esta programacion, por lo que las actividades de inter-
pretacion v elabaracion de textos orales y escritos estin presentes en
todas las unidades. La adquisicion de estos aprendizajes complejos pasa
necesariamente por la realizacion de ejercicios variados en los que los
alumnos v alumnas hablen, escuchen, lean y escriban de manera refle-
xiva, y se apoya en actividades especificas que permiten dirigir la aten-
cion hacia los distintos aspectos que intervienen en el uso de la lengua.
Enumeramos las que parecen mds importantes,

Analisis de textos

El andlisis de los textos se orienta al reconocimiento de claves para
la interpretacion y a facilitar que funcionen como modelo para las pro-
ducciones de los alumnos, Las propuestas que aparecen en las distin-
tas unidades no se dirigen al comentario exhaustivo de todos los aspec-
los que intervienen en la construccion de un texto, sino que se centran
sucesivamente en diferentes aspectos (por ejemplo, la seleccion y la
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organizacion de los contenidos, o las marcas valorativas, o la respon-
sabilidad de distintos emisores en los textos que incluyen discurso cita-
do) analizando cada uno de ellos en diferentes textos.

El proposito de este planteamiento es tratar de forma sistemadtica los
problemas que plantea la comprension y la produccion de textos, ase-
gurando la reflexion sobre cada uno de ellos a partir de las observa-
ciones realizadas en un conjunto de textos. Esto supone que en las acti-
vidades de andlisis no siempre es necesario una comprension total de
los textos, lo que permite utilizar mas modelos, pero exige actividades
paralelas que tengan por objeto la comprension del sentido global de
los textos. En los epigrafes que plantean la «Lectura, andlisis e interpre-
tacion de textos» el andlisis se refiere a los elementos relevantes para la
comprension.

Documentaciéon y tratamiento de la informacion

El uso de los textos como documentos de los que se extrac una
informacion y el tratamiento de ésta en actividades de sintesis y de ree-
laboracion (como el resumen, el esquema. la preparacion de un guion
para las intervenciones orales, etc.) son también actividades necesarias
para el desarrollo de las capacidades de comprension y produccion. Las
propuestas de produccion que aparecen en las unidades exigen (en
mayor o menor medida) un trabajo previo de busqueda y reelaboracion
de la informacion. Para la elaboracion de informes que reflejen las con-
clusiones de lus actvidades de aprendizaje (propuesta que aparece con
frecuencia) serd necesario revisar ejercicios realizados, notas tomadas
en la puesta en comun o en las explicaciones del profesor, textos que
se han manejado, etc. Para la elaboraciéon de otros textos se necesitara,
ademads, buscar otra documentacion (en la prensu, en bibliotecas...) que
permita elaborar los contenidos del texto.

Actividades de reflexion sobre el funcionamiento de la
lengua.

La conveniencia de vincular el tratamiento de los contenidos del
nacleo La lengua como objeto de conocimiento con las actividades de
uso de la lengua se sustenta en el hecho de que este procedimiento
favorece el que los alumnos y las alumnas construyan conocimientos
significativos sobre el funcionamiento de ésta. Desde esta perspectiva,
observar las marcas lingtliisticas propias de los diferentes tipos de dis-
curso constituye una actividad imprescindible para que el alumnado se
adentre en el dominio de los mecanismos lingliisticos. Pero esta activi-
dad resulta insuficiente en la etapa que nos ocupa si no va acompana-
da de actividades de sistematizacion que garanticen la adquisicion de
conocimientos explicitos sobre la gramatica de la lengua,

El desarrollo de las destrezas de comprension y produccion de tex-

tos complejos debe apoyarse en este nivel educativo en un conjunto de
aprendizajes diversos, algunos referidos a un «saber hacer (procedi-
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mientos) y otros de cardcter conceptual. El conocimiento de la gramati-
ca pertenece al segundo tipo en la medida en que la conceptualizacion
es necesaria para el rendimiento de ese saber (s6lo con conocimientos
explicitos sobre las reglas que regulan el uso de la lengua se puede
garantizar el control de los procesos de interpretacion y produccion de
textos) v debe ser , por tanto, un objetivo primordial en este curso.

Ello supone que, ademis de promover la reflexion gramatical en las
actividades de interpretacion y en las de revision de los textos produ-
cidos por los alumnos (momento privilegiado para el analisis de las uni-
dades lingtisticas implicadas en los errores de los alumnos) habra que
introducir actividades especificas (de segmentacion de enunciados, de
reconocimiento de categorias y funciones gramaticales, de sustitucio-
nes...) que garanticen un conocimiento explicito de los procedimientos
gramaticales que intervienen en la textualizacion. La sistematizacion de
los resultados obtenidos en estas actividades debera asegurar la posibi-
lidad de activar esos conocimientos en las operaciones de uso de la
lengua y el conocimiento del metalenguaje necesario para hablar de los
textos. La incidencia en este aspecto establece la diferencia entre el tra-
tamiento de estos contenidos en la Educacion Secundaria Obligatoria y
el que debe darse en esta etapa.

Sistematizacion de conocimientos

Las actividades de sistematizacion se refieren tanto a las caracteristi-
cas generales de un tipo de textos como a los contenidos gramaticales
y sociolinglisticos, v son necesarids pard que el alumno ordene las
observaciones realizadas, pase de lo particular a lo general y tenga un
elemento de control de los aprendizajes que estd realizando.

En ocasiones, esta actividad puede realizarse con una explicacion
del profesor de la que los alumnos tomen nota, pero interesa potenciar
otros procedimientos en los que los alumnos asuman un papel mis
activo. Uno de estos es la elaboracion de textos que reflejan las con-
clusiones de una serie de actividades que han incidido en una misma
cuestion. La elaboracion de estos textos debera estar mas dirigida por
el profesor a principio de curso, de manera que los alumnos no se limi-
ten a narrar lo que han hecho, sino que hayva un proceso de elabora-
cion y organizacion de los contenidos que dé lugar a textos de cardc-
ter académico en los que se expliquen los canceptos que se han mane-
jado y se ejemplifique con los datos que se han obtenido en las activi-
dades de observacion y andlisis.

DO0S MODOS DE SECUENCIAR LAS ACTIVIDADES

Ll conjunto de actividades que hemos comentado aparece en todas
las unidades didacticas v puede articularse en cada una de ellas de dos
modos distintos:
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a) El primer modo es el que se puede observar en las unidades que
ejemplifican esta programacion. En ellas se suele comenzar con la lec-
tura o audicion de textos y con actividades de observacion, clasificacion
0 reconocimiento de rasgos que permiten, por und parte, caracterizar a
ese conjunto de textos como pertenccientes 4 un tipo de discurso v, por
otra, interpretar ¢l sentido global de éstos. Se pasa a continuacion al
andlisis mas minucioso de los aspectos que se consideran relevantes en
ese tipo de discurso (marcas lingliisticas de diverso tipo, géneros tex-
tuales...). En un tercer momento se sistemadlizan los conocimientos
adquiridos en las fases anteriores y, finalmente, se¢ producen textos, ora-
les o escritos, que obligan a utilizar esos conocimientos.

h) Un segundo modelo consiste en proponer un provecto de traba-
jo al hilo del cual se puedan tratar el mismo tipo de contenidos que se
incluyen en una unidad didactica. Estos proyectos suponen el desarro-
llo de una tarea comunicativa que tiene sentido para los alumnos. Se
trata, por e¢jemplo, de aprovechar la aparicion de un tema polémico en
el que los estudiantes se sientan implicados para que escriban un arti-
culo de opinidn en la revista del centro o una carta al director en la
prensid local. La voluntad de elaborar ese escrito pone en marcha un
procedimiento de trabajo distinto: hay que analizar la situacion comu-
nicativa, elaborar los contenidos buscando documentacion que asegu-
re un conocimiento suficiente del tema. determinar qué tesis y qué
argumentos se van a utilizar, observar textos pertenccientes al género
elegido para adaptarse a las caracteristicas de éste, etc.

Las dos formas de secuenciar las actividades caben en esta progra-
macion. La realizacion de proyectos suele motivar a los alumnos mas
que el primer modelo, pero tiene otros problemas en una etapa edu-
cativa en la que interesa sistematizar los conocimientos: es menos pre-
visible su desarrollo, requiere una buena capacidad de respuesta del
profesor a las necesidades que se van generando, ete. En vista de las
venlajas e inconvenientes de cada modelo, una combinacion de ambos
podria resultar aconsejable.

-
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Cuadro 15. Unidad n® 1. La variedad de los discursos.

TIPOS DE DISCURSQO

diversos

AMBITO DE USO

diversos

GENEROS TEXTUALES

diversos

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

~ Clasificacion de un conjunto de textos variados atendiendo a su finalidad
(discursos informativos, discursos que orientan la opinion y i conducta,
discursos que regulan la vida social v discursos literarios), al dmbito de
uso y al género o tipo de documento.

— Andlisis del significado global de los textos atendiendo a su valor como
actos de habla.

~ Reconocimiento de los distintos discursos como pricticas sociales que se
inscriben en diferentes ambitos de uso v se manifiestan mediante formas
convencionales,

— Reeluboracion de algunos de los textos analizados tcambiando su finali-
C

ad, adecuindolos a otros ambitos de uso.., )

— Produccion de textos orales o escritos que reflejen las conclusiones de
las uctividades de aprendizaje.

EL DISCURSO
LITERARIO

— Andlisis de textos situados en la frontera entre 1o literario v 1o no litera-
rio con el fin de abservar la imprecision de ese limite.

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas linglisticas que identifican en el enunciado o los participantes en
la comunicacion. manifiestan la relacién social que se establece entre
cllos v senalan el tempo v el espuacio de la enunciacion:

— Reconocimicnto de Tas formas de la deixis de persona v social.
— Observacion de algunas fornus de deixis espacial y temporal,

~ Reconocimicnto de formas lingliisticas que permiten al emisor modalizar
su-enunciado, manifestando distintos grados de certeza, valoracion u
obligacion.

— Reconocimiento de marcas lingtiisticas del discurso citado (directo o indi-
recto) con el fin de determinar la responsabilidad de los distintos locu-
tores en las ideas plasmadas en el wexto,
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Cuadro 16. Unidad n® 2. El discurso informativo en los medios de comunicacion.

TIPOS DE DISCURSO informativo
AMBITO DE USO medios de comunicacion

GENEROS TEXTUALES noticias. reportajes, entrevistas, articulos de divulgacion..,
LA VARIEDAD DE — Lectura (y audicion). andlisis e interpretacion de un conjunto de textos -
LOS DISCURSOS orales v escritos- pertenecientes al discurso informativo de los medios de

comunicacion.

— Analisis del significado global de los texios atendiendo a la seleccion y
organizacion de los contenidos v al contexto de enunciacion.

- Reconocimiento de las caracteristicas de los géneros convencionales pro-
pios del discurso informativo de los medios de comunicacion, con espe-
cial atencion a la entrevista, al reportaje v al articulo de divalgacion cien-
tifica.

— Andlisis critico de las expresiones lingtiisticas que manifiestan actitudes
discriminatorias.

— Reconocimiento de la relacion entre el saber v los valores e intereses

sociales que se maniliestan en los textos.

— Produccion de un texto informativo —oral o escrito- propio de los medios
de comunicacion, utilizando procedimientos de documentacion y de tra-
tamiento de la informacion,

— Produccion de textos breves de cardeter academico que reflejen las con-
clusiones de las actividades de aprendizaje.

EL DISCURSO — Lectura de una novela en la que se evidencie la relacion entre periodis-
LITERARIO mo y literatura (A sangre fria de Truman Capote, Reliato de un naufrago,

de G. Gareia Marquez.,.)

— Anilisis de reportajes periadisticos en los que se constata L extension de
la literatura al dmbito de los medios de comunicacion.

LA LENGUA COMO — Marcas lingliisticas que identifican a los participantes en la comunicacion
OBJETO DE v el espacio v el tiempo de la enunciacion:
CONOCIMIENTO

— Persona genérica; uso de la primera persona del plural v de la construc-
cion con «ses en los textos de divulgacion cientifici,

— Deixis espacial y temporal en los reportajes.
— Formas linglisticas que permiten al emisor modalizar su enunciado:
— Observacion de elementos valorativos ¢n los textos informativos.

— Procedimientos lingtiisticos y paralingiiisticos para inscribir otros discur-
sos en el discurso propio:;

— Reconocimiento de las marcas lingtisticas y paralingtiisticas del discurso

directo v del discurso indirecto.

~ Los verbos de lengua v opinion v sus complementos argumentales.
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Cuadro 16. Unidad n® 2. El discurso informativo en los medios de comunicacioén.

(Continuacion)

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO
(Continuacion)

Andlisis del significado de los enunciados:

Las presuposiciones en los titulares de prensa,
Procedimientos de conexion:

Reconocimiento de elementos de conexion.
Analisis de conectores lemporales.
Procedimientos anaforicos:

Reconocimiento de elementos analaricos.
Relaciones que establecen los tiempos verbales:

Sistema del presentes sistema del pasado en las noticias y en los repor-
Lajes

Valores del presente v otros liempos en los titulares de noticias.
Estructura semdntica y sintidctica de la oracion:

La oracion simple: estructura semantica y sintdctica del titular.
Oraciones subordinadas: sustantivas, adjetivas v adverbiales.

Formulas sinticticas explicativas: aposicion, construcciones de participio
v gerundio, oraciones de relativo explicativas,

Procedimientos de formacion léxica:

Préstamos de otras lenguas en el lenguaje periodistico,

Formacion de vocabulario téenico a partir de lexemas greco-latinos.
Reconocimiento del sistema [onoldgico:

La norma oral en los medios de comunicacion,

LA LENGUA Y
LOS HABLANTES

Valoracion critica de la incorporacion de elementos fonicos, léxicos y
morfosintacticos procedentes de lenguas de mayor difusion.




ANEXO

Cuadro 17. Unidad n® 3. El discurso persuasivo en los medios de comunicacion.

1

TIPOS DE DISCURSO

Discurso que orienta la opinion y lu conducta

AMBITO DE USO

Medios de comunicacion

GENEROS TEXTUALES

Editoriales, articulos de fondo. cronicas de especticulos, cartas al director,
debates...

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Andlisis v clasificacion de un corpus de textos cuya finalidad sea orien-
tar la opinion y la conducta. atendiendo a su pertenencia a distintos
ambitos de uso y a diferentes generos textuales,

— Lectura, andlisis ¢ interpretacion de textos pertenecientes a los géneros
de opinion, atendiendo especialmente a la caracterizacion del emisor y
los destinatirios, al reconocimiento de tesis v argumentos, al contexto de
enunciacion y i los procedimientos empleados para crear estados de opi-
nion. (Algunos de los extos tratarin sobre cuestiones linglisticas: cartas
de lectores que se quejan de los descuidos del periadico en el uso de
lengua, contestaciones del defensor/a del lector en las que se hace alu-
sion a libros de estilo o 1 codigos ¢ticos, textos polémicos sobre [os pro-
cesos de normilizacion lingliistica en curso...)

— Caracterizacion de los diferentes géneros de opinion de los medios de
comunicacion,
— Andlisis critico de las expresiones lingtisticas que maniliestan actitudes

discriminatorias,

— Produccion de un texto persuasivo —oral o escrito- propio de los medios
de comunicacion, utilizando procedimientos de documentacion y de ree-
laboracion de la informacion.

— Produccion de textos breves de caricter académico que reflejen las con-

clusiones de las actividades de aprendizaje.

EL DISCURSO
LITERARIO

— Lectura, andlisis ¢ interpretacion de dos o tres articulos publicados en la
prensa por escritores que han pasado a la historia de la literatura ( M.,
de Larra, autores del 98...)

- Lectura, andlisis ¢ interpretacion de columnas periodisticas en las que se
constata la extension de la literatura al ambito de los medios de comuni-
cacion,

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Mareas lingtisticas que identifican en el enunciado a los participantes en
la comunicacion v manifiestan [ relacion social que se establece entre
C‘]I()“:

— Uso de la 1" persona del singular v de la 12 persona del plural (referida
a colectivos en los que se incluye ¢l emisor).

— Procedimicntos que incluyen al destinatario en ¢l texto persuasivo (for-
s verhales v pronominales de 2 persona. apelativos, interrogaciones
retoricas .. ), contribuyendo a la persuasion.

- Anilisis de las formas lingtisticas que permiten al emisor modalizar su
enunciado expresando valoracion:
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Cuadro 17. Unidad n®° 3. El discurso persuasivo en los medios de comunicacion.

(Continuacion)

LA LENGUA COMO
OBJETO DI
CONOCIMIENTO
(Continuacion)

Adjetivos valorativos,

Adjetivos comparativos y superlativos,
Lexico marcado positiva o negativamente.
Uso de comillas de distancia,

Observacion de clementos modalizadores en relacion con el grado de
certeza y obligacion.

Procedimientos lingtisticos v paralingliisticos para inscribir otros discur-
sos en el discurso propio:

Citas indirectas,
Andlisis del significado de los enunciados:

Presuposiciones basadas en los valores sociales en los textos de caracter
argumentatvo,

Procedimientos de conexion:

Conectores que estiablecen relaciones entre distintas unidades del texto.
Conexion de adicion, de contraste, de ejemplificacion, causal...

Procedimientos analoricos:

Sustituciones sinonimicas, hiperaonimos, antonimos,.. vy otras relaciones
seminticas entre lexemas.

LA LENGUA Y
LOS HABLANTES

Reflexion sobre la forma en que intervienen diversas instancias —acade-
mias, parlamentos, medios de comunicacion, libros de estilo..— en los
procesos de extension, normalizacion y evolucion de las lenguas,
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Anexo Il

Cuadro 18. Unidad n® 4. Los discursos ensayisticos.

TIPOS DE DISCURSO Discursos que orientan la opinion y la conducta
AMBITO DE USO Institucion literaria
GENEROS TEXTUALES Ensayos

— Lectura, andlisis e interpretacion de una seleccion de textos ensavisticos.
Podrian incluirse un par de ensayos breves completos (uno de Ortega v
Gassel y otro de Unamuno, por ejemplo) y fragmentos de otros textos (de
F.Schiller v de Montaigne, por ¢jemplo, para que los alumnos tengan noti-

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

¢ia de algunos «grandess de la cultura curopea)

— Lectura de una obra de cardcler ensayistico en la que se reflexione sobre
cuestiones sociolingiiisticas (podria ser El lujo del lenguaje, o Mal de len-
guas, de |, Tuson) (Esta lectura se sitia entre esta unidad vy la siguiente)

— Reconocimiento del cardcter artistico de los géneros ensayisticos v de su
funcion comeo discurso de expresion del pensamiento.

— Valoracion de la obra literaria como expresion de la sensibilidad artistica
y del trabajo intelectual del ser humano.

EL DISCURSO — Analisis del significado global de los textos atendiendo especialmente a
LITERARIO la comprension de las ideas expuestas.

— Andlisis critico de las expresiones lingiiisticas que manifiestan actitudes
discriminatorias.

— Elaboracion de un texto escrito que imite alguno de los fragmentos ensa-
visticos analizados.

LA LENGUA COMO — Expresion lingfiistica de la modalidad oracional en relacion con la inten-
OBJETO DE cion del emisor v con el tipo de interaccion:
CONOCIMIENTO — Oraciones aseverativas, exclamativas, interrogativas e imperativas,

— La interrogacion retorica.
— Formas linglisticas que permiten al emisor maodalizar su enunciado,
manifestando distintos grados de certeza, valoracion u obligacion:

— Verbos modales («querer, «desear, «poder...)

— Perifrasis verbales en relacion con el grado de certeza v de obligacion,

— Adverbios que implican gradacion, atenuacion, duda... («casiy, apenass,
wposiblemente, «quizis...)

— Andlisis del significado de los enunciados acudiendo a procedimientos
lexico-semdnticos:

— Metdfora, metonimia, antitesis...,

— Procedimientos de conexion:

— Conectaores que establecen relaciones entre oraciones subordinadas v
oracian principal. Subordinacion causal, conse cutiva, condicional y con-
cesiva,

— Estructura senmidntica v sintdctica de la oracion:

— Oraciones subordinadas que expresan relaciones logicas: finales, condi-
cionales, comparativas, causales, consecutivas, concesivas.

— Procedimientos de formacion léxica:

— Formacion de palabras por derivacion.

— Procedimientos literarios relacionados con la seleccion de elementos
fonicos:;

— El ritmo de la prosa,




Cuadro 19. Unidad n° 5. El discurso oral en el ambito parlamentario.

TIPOS DE DISCURSO

Discursos que orientan la opinion y la conducta

AMBITO DE USO

Politica

GENEROS TEXTUALES

Intervenciones en parlamentos, ayuntamientos, mitines...

LA VARIEDAD DE
LOS DISCURSOS

— Audicion, andlisis e interpretacion de textos orales propios del ambito
parlamentario.

— Andlisis del significado global de los textos, atendiendo a la seleccion y
organizacion de los contenidos, al contexto de enunciacion y a su valor
como actividad comunicativa.

— Andlisis critico de los procedimientos empleados para crear estados de
opinion,

— Reconocimiento de las normas que regulan la utilizacion de la palabra en
situaciones formales.

— Observacion del funcionamiento de codigos no verbales en el dmbito
parlamentario,

— Produccion de textos orales planificados en los que se expongan las con-
clusiones del anilisis de textos orales.

EL DISCURSO
LITERARIO

— Lectura (o audicion) de discursos politicos que se sittan en la frontera
entre lo literario v lo no literario (Castelar...) v de discursos politicos ins-
critos en obras lterarias (discurso de Marco Antonio en Julio César de
Shakespeare).

LA LENGUA COMO
OBJETO DE
CONOCIMIENTO

— Marcas linglifsticas que identifican en el enunciade a los participantes en la
comunicacion y manifiestan la relacion social que se establece entre ellos:

— Marcas linglisticas, paralinglisticas v extralinglisticas propias de la
comunijcacion oral formal v especificas del ambito parlamentario,

— Procedimientos lingliisticos v paralingiifsticos para inscribir otros discur-
sos en el discurso propio:

— Citas encubiertas,

— Anilisis del significado de los enunciados:

— Lxpresion lingiistica de normas que regulan el discurso oral interactivo
(maximas conversacionales, reglas de cortesia...)

— Procedimientos retoricos en el discurso parlamentario.

— Verbos que expresan actos de hablasprometer., Juram, «advertir, «asegu-
rars, slamentars...

— Elementos de conexion en el discurso oral:

— Turnos de habla,

— Conectores con un uso especifico en el discurso oral Gpuess, «buenos,
dbiens

— Reconocimiento del sistema fonolagico:

— Relucion entre los elementos suprasegmentales propios del uso oral v las
convenciones ortograficas propias del escrito.

LA LENGUA'Y
LOS HABLANTES

— Reconocimiento de la diversidad lingQistica y dialectal en el ambito par-
lamentario en reluacion con la procedencia de los hablantes.

— Sistematizacion de nociones bisicas para el conocimiento de la diversi-
cad lingtistica v de los fenomenos de contacto de lenguas.
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Anexo Il

Cuadro 20. Unidad n®° 6. El discurso juridico.

TIPOS DE DISCURSO Discursos que regulan la vida social
AMBITO DE USO Juridico

GENEROS TEXTUALES Leves, demandas, sentencias, alegaciones...
LA VARIEDAD DE — Lectura, andlisis ¢ interpretacion de una seleccion de textos juridicos
LOS DISCURSOS (leyes, decretos, ordenes., de diferentes administraciones; demandas,

sentencias...)

— Produccion de un texto escrito que tenga como finalidad la regulacion de
algtin aspecto de la vida de la clase y que imite ¢l uso de la lengua en
los textos legislativos.

EL DISCURSO — Lectura de textos literarios que imitan formalmente al lenguaje juridico.
LITERARIO
LA LENGUA COMO — Marcas lingliisticas que manifiestan la relacion social que se establece
OBJETO DE entre los participantes en la comunicacion:
CONOCIMIENTO

— Representacion del emisor v del receptor en funcion del papel social que
desempenan.

— Expresion lingtistica de Lo modalidad oracional en relacion con la inten-
cion del emisor v con el tipo de interaccion:

— Oraciones aseverativas con futuro de obligacion.

— Formas lingiiisticias que permiten al emisor expresar i prescripeion y la
prohibicion:

— Perifrasis verbales de obligacion.

— Lexemas marcados,

— Andlisis del significado de los enunciados:

— Verbos realizativos Geertificos, «declaros..)

— Procedimientos para asegurar la univocidad en el discurso legislativo,

— Procedimientos de conexion (lingtiisticos v paralingliisticos) en textos de
cardcter juridico.

— Procedimientos anaféricos:

— Sustituciones anaforicas con proformas (personales, posesivos, demostri-
tivos, adverbios...)

— Relaciones que establecen los tiempos verbales:

— Usos verbales en los textos prescriptivos: futuro, condicional, modo sub-
juntivo...

— Estructura semaintica v sintactica de la oracion:

— Oraciones subordinadas que expresan relaciones logicas: finales, condi-
cionales, comparativas, causales, consecutivas, concesivis.

— Procedimientos de formacion léxic:
— Nominalizaciones.

— latinismos.
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Cuadro 21. Distribucion de los contenidos de La lengua como objeto de conocimiento

1 Marcas linguis
ticas gue identifi-
can en el enun-
clado a los
participantes en la
comunicacion,
muniliestan la
relacion social gue
s estiblece entre
cllos v osenaluan ¢l
tempo voel espa-
cin de la enuncia-
Cromn:

Unidad 1:

— Reconocimiento de Las formas de la deixis de persona v social.

— Observacion de algunas formas de deixis espacial v temporal.

Unidad 2:

- Persona generica: uso de la primera persona del plural v de la construccion con
“SC,

- Deixis espacial v iemporal,

Unidades 3, 4y 5:

= Uso de Li 1" persona del singular v de L 1Y persona del plural treferida o colecti-
vos en los que se incluye el emisor)

= Procedimientos que incluyen al destinatario en el texto (formas verbales v prono-
mindales de 2* persona. apelativos. interrogiaciones retoricas. )

— Elementos paralinglisticos v extralinguiisticos propios de la comunicacion oral.

Unidad 6:

= Representacion del emisor v el receptor por el papel social que desempenan,

2. Expresion lin:
guistica de a
modalidad  oracio-
il en relacion con
i intencion del
cmisor vocon el
lipo de interaccion:

Unidades 3. 4 vy 5:

— Oraciones aseverativas, exclamativas, interrogativas ¢ imperativas.
— La interrogacion retorica,

Unidad 6:

- Oraciones aseverativis con futuro de obligacion.

3 Formas lin
gllistivas que per-
mitenn al emisor
moclalizar s
cnunciado, mani-
festando  distintos
aridos de certerza,
viloracion u obli-

LCon.

Unidad 1:

- Reconocimiento de formas linglisticas que permiten al emisor modalizar su enun-
ciado.

Unidad 2:

— Observacion de clementos valorativos en los extos informtivos,

Unidades 3, 4 y 5:

— Marcas valorativas:

- Adjetivos valorativos.

= Adjetivos compurativos v superlativos.

= Léxico muarcado positiva o negativamente.

— Comillas de distancia,

= Procedimientos de modalizacion en relacion con el grado de certeza u obligacion:
— Verbos modales

— Perifrasis verbales en relacion con el grado de certeza u obligacion.
— Adverbios que implica gradacion, atenuacion, duda...

Unidad 6:

— Formas lingtisticas que permiten al emisor expresar la prescripeion.

4, Procedimicn-
tos  lingQistivos v
paralingiisticos
pura inseribir otros
discursos  en vl
discurso propio,

Unidad 1:

— Reconocimicnto de nuarcas ingtisticas del discurso citado tdirecto o indirecto).

Unidad 2:

— Reconocimicnto de las marcas lingtiisticas y paralingtiisticas del discurso directoy
del discurso indirecto,

— Los verbos de lengua v opinion v sus complementos argumentales,
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Anexo 11

Cuadro 21. Distribucion de los contenidos de La lengua como objeto de conocimiento

(Continuacion)

Unidades 3, 4y 5:
— Citas indirectas: procedimientos para re-elaborar y valorar la opinion ajena,
— Citas encubiertas,

S Analisis del
significado de los
acu-
diendo a procedi-
mientos  léxico-
seminticos, o4 lo

enuncrados

que emisory
receplor presupo-
nen v oa lo que el
receptor infiere,
en luncion del
conlexto soctl v
cultural de enun-
Cliacion,

Unidad 2:

— Las presuposiciones en los titulares de prensa

Unidades 3, 4y 5:

= Verbos que expresan dactos de habla,

— Procedimientos l¢xico-senuinticos: metdfora, metonimia, antitesis. .

= Presuposiciones basadas en los valores sociales,

— Procedimientos retoricos en el discurso parlumentario,

— Lxpresion linguistica de las normas que regulan el discurse oral interactivo (mixi-
mas conversacioniles, reglas de cortesia )

Unidad 6:

— Verbos realizativos,

— Procedimientos lingiiisticos para asegurar la univocidad en el discurso legislativo,

6. Procedimien-
tos de conexion
(conjunciones,
adverbios...) que
estublecen relacio-
nes senntics
entre  enunciados
v contribuven a la
cohesion el
texto, incidiendo
especulmente ¢n
las relaciones logi-

cas:

Unidad 2:

— Reconocimiento de elementos de conexion.

— Andlisis de conectores temporales,

Unidades 3, 4 v 5:

— Conectores que establecen relaciones entre distintas unidades del texto (parrafos,
secuencias de oraciones. oraciones. ). Conexion de adicion, de contraste, de ¢jem-
plificacion. causal. temporal...

— Conectores que establecen relaciones entre oruciones subordinadas v oracion prin-
cipal. Subordinacion causal, consecutiva. condicional v concesiva,

— Elementos de conexion en el discurse oral:

— Conectores con un uso especifico en el discurso oral.

= Turnos de hablu,

Unidad 6:

= Procedimicntos de conexion (lingtisticos v paralingiisticos) en textos de caricter
juridico.

Procedimicn-
tos anaforicos que
permiten  estable-
cer relaciones
seminticas entre
enunciados, con-
tribuyendo asi a la
cohesion del texuo:

Unidad 2:

= Reconocimiento de elementos anafaricos,

Unidades 3, 4y 5:

= Sustituciones sinonimicas, hiperonimos, antonimos... v otras relaciones semanticas
entre lexenus.,

Unidad 6:

= Sustituciones anaforicas con proformas (personales, posesivos, demostrativos,
adverbios. )

8. Relaciones que
establecen los
ticmpos  verbales
coOmao ]‘JI’(!L'L'(H—
micntos de cohe-
sion del texto,

Unidad 2:
—Sistema de presente sistema de pasado en noticias v reportajes.
—\Valores del presente v otros tiempos en los titulares de naticias.

Unidad 6:

— Usos verbales en los wextos prescriptivos: futuro, condicional, modo subjuntivo. ..
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Cuadro 21. Distribucion de los contenidos de La lengua como objeto de conocimiento

(Continuacion)

O Sistematizia-
cion de coneeplos

reliativos a0 a
estructura  oracio-

nal

Unidad 2:

— Lit oracion simple: estructuri semantica v sintdetica del titalar,

= Oraciones subordinadas: sustantivas, adjetivas y adverbiales.

= Formulas sinticticas explicativas: aposicion, construcciones de participio y gerun-
dio, oraciones de relativo explicativas

Unidades 3, 4 y 5:

- Oruciones subordinadas que expresan reluciones logicas: finales, condicionales,
comparativis, causales, Consecutivas, concesivas,

Unidad 6:

— Oraciones subordinadas que expresan relaciones logicas: linales, condicionales,
comperiativas, causales. consecutivas, concesivas,

1L Procedimicn-
tos de formacion
lexica de especial
importancia en la
configuracion  del
vocabulario 1¢e-
IO,

Unidad 2:

= Préstamos de otras lenguas en el lenguaje periodistico,

- Formacion de vocabulurio téenico o partir de lexemas greco-latinos.
Unidades 3, 4 y 5:

— Formucion de palabras por derivacion,

Unidad 6:

- Procedimicntos de formuacion léxica en ol ambito juricdico,
-Nominalizaciones,

- Latinismos,

ILReconooi
micnto del sistema
fonologico en

relacion con el

contriasie enire
lenguas, con las
viriedades sinero-
nicas o diacroni-
cas de una lengua
vocon las conven-
CLOnes :1|'lng1".i|-1-

s

Unidad 2:
— La normu oral en los medios de comunicacion,

Unidades 3, 4 y 5:

- Procedimicntos literarios relacionados con la seleccion de elementos fonicos: ¢l
ritmo de fa prosa,

— Relacion entre los elementos suprasegmentales propios del uso oral v lis conven-
ciones ortogrificas propias del escrito.
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(Criterios de
evaluacion'”

Fvaluacién

La reflexion que proponemos sobre la evaluacion de esta materia se
refiere, por una parte, u los criterios que establece ¢l decreto de
Bachillerato” con tal fin v, en un segundo momento, a los instrumentos
y modos de evaluacion —el queé, como y cudndo evaluar— que resul-
tan coherentes con los objetivos, contenidos v procedimicentos didacti-
cos que se plantean en esta programacion.

La importancia que se concede en la LOGSE a la evaluacion de los
aprendizajes se concreta ¢n los decretos que la desarrollan con la inclu-
sion de criterios de evaluacion en los curriculos de las diferentes mate-
rias. En cada una de ellas, estos criterios estan en relacion con los obje-
livos y contenidos propuestos (con el objeto de garantizar la coheren-
cia entre lo que se ensena v lo que se evalta) v marcan los aprendiza-
jes que se esperan como resultado de la actividad de ensenanza- apren-
dizaje.

En Lengua castellana y Literatura, se incluyen trece criterios de evia-
luacion referidos al conjunto de aprendizajes que promuceve la materia,
sin prescribir cuiles deben ser de aplicacion en cada uno de los cursos
en que ésta se imparte. Pero la necesidad de una evaluacion objetiva
de cardcter legal en dos momentos distintos —al final del primer curso
y al tinal del segundo— exige determinar en las programaciones qué

" Decret 174 1994, de 19 de agosto, del Govern valencia por el que se establece ¢l
curriculo de Buachillerato en la Comunidad Valenciana,

" Aungue este apartado toma como referencia los criterios de evaluacion del decreto
de la Comunidad Valenciana, lus orientaciones que aqui se vierten son igualmente
atiles como punto de partida para establecer el que evaluar —con Las adapraciones
pertinentes— on cada uno de los cursos de la clapa,



criterios se establecen en cada caso. Para ello. tomamos en considera-
cion ¢l hecho de que una parte importante de los contenidos de la
malteria recorren la programacion de los dos cursos, por lo que 10s cri-
terios que se reficren a éstos deben estar presentes en ambos, A este
grupo pertenecen los criterios que resumimos:

— Analizar, interpretar y valorar textos orales y escritos.
— Realizar exposiciones orales.

— Producir textos escritos.

— Identilicar, analizar y evitar expresiones discriminatorias.

— Elaborar textos propios del ambito académico, utilizando proce-
dimientos de documentacion v tratamiento de la informacion.

— Utilizar en L interpretacion y produccion de textos los conoci-
mientos sobre mecanismos y unidades de la lengua.,

— Explicar aspectos sistematicos del uso de la lengua signiticativos
para la comprension y produccion de discursos.

Los conocimicntos implicados ¢n estos criterios deben consolidarse
a lo largo de la etapa de manera que, al término de ésta. los alumnos
havan desarrollado estas capacidades en un grado suficiente en rela-
cion con el punto de partida v con las exigencias de tramos cducativos
posteriores. Se entiende, por tanto, que [o que se evalla en cada curso
respecto a ellos es el nivel de adquisicion de estos saberes y que en el
segundo curso, como resultado de la progresion en las actividades de
aprendizaje. ese nivel debe resultar mis satisfactorio que en ¢l primer
curso.

Otros criterios de evaluacion se refieren a aprendizajes especificos
en relacion con un determinado tipo de discurso: el discurso literario.
Se trata de los criterios relativos a la capacidad de interpretar obras lite-
rarias aplicando conocimientos sobre los generos literarios. los proce-
dimicentos retoricos, los contextos culturales en que se produjeron vy el
contexto actudl de recepeion. Fstos criterios son de aplicacion prefe-
rente al primer curso —de acuerdo con la programacion que se pro-
pone—, porque e¢n éste se aborda de manera sistematica la retlexion
sobre estos textos. No obstante, la programacion en segundo curso de
una unidad didactica en torno a los discursos ensayisticos v de otras
incursiones en el ambito literario seriin ocasion pard retomer estos cri-
lerios.

Finalmente. los criterios referidos al andlisis de aspectos sociolin-
glitsticos estan vinculados a contenidos que se abordan mas por exten-
so en L programacion de segundo, porlo que son de aplicacion en ese
Curso, sin que esto sea Obice para que puedan aplicarse parcialmente
en primer curso en relacion con ¢l tratamiento de algunos de esos con-
tenidos,



[nstrumentos y
modos de
evaluacion

Fualuacion

La reflexion acerca del qué y como evaluar obliga a plantearse la
necesidad de coherencia entre los objetivos que se consideran priorita-
rios, los contenidos que se programan —los que realmente se abordan
en la actividad de las clases— y lo que se pide a los alumnos que
sepan. La correlacion de estos lres aspectos en esta programacion
puede resumirse en los siguientes términos:

— Se considera prioritario como objetivo el desarrollo de la com-
petencia comunicativa de los estudiantes, es decir, el desarrollo
de las capacidades de comprension y produccion de los lextos
orales y escritos que se producen en ambitos de uso significati-
vos para su formacion.

— Este objetivo se traduce en una determinada organizacion de los
contenidos —que pretende que todos ellos tengan sentido en
relacion con el aprendizaje del uso de la lengua— v en una
mayor incidencia en aquellos que pueden ser mds relevantes al
servicio de esa finalidad.,

— En consecuencia, la actividad evaluadora —tanto en lo relativo a
la calificacion de los alumnos como en la consideracion de la
evaluacion como componente del aprendizaje— se dirigird prin-
cipalmente a la observacion de los logros y las dificultades de los
alumnos en ¢l uso de la lengua.

La aclaracion que precede parece necesaria para hacer efectivo el
deseo reiterado de que el eje de la materia no sea la descripcion del
sistema de la lengua y las explicaciones sobre la historia de la Literatura
(como lo ha sido en los anteriores programas de Lengua y Literatura),
sino el aprendizaje del uso. La evidencia de que la evaluacion es el ele-
mento que cierra el curriculo. es decir, que el tipo de evaluacion que
se arbitra es lo que acaba determinando los aprendizajes que el estu-
diante realiza, obliga a prever instrumentos y procedimientos de eva-
luacion que contribuyan a alcanzar los objetivos descados.

Con tal fin. la evaluacion que proponemos se atiene a las pautas que
siguen:

— Se entiende la evaluacion como componente del proceso de
aprendizaje, lo que significa que no es meramente un control
que ejerce el profesor periodicamente, sino una parte funda-
mental del trabajo que se desarrolla en el aula. Por ello, en todas
las unidades didacticas aparecen actividades que permiten el
andlisis de los problemas que surgen en los procesos de com-
prension vy de produccion de textos y ofrecen la posibilidad de
que el alumno se autoevaliue v evalte a sus companeros.

— Se evaluaa la actividad habitual de los alumnos en clase. en rela-
CiON con aspectos comao:

¢ la forma en que. en sus grupos de trabajo, manejan materia-
les, buscan informacion, analizan problemas, intercambian
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ideas, explican o argumentan... para la realizacion de las acti-
vidades propuestas;

e las intervenciones orales para dar cuenta al conjunto de la
clase de los resultados de una actividad, para pedir aclaracio-
nes, exponer und opinion o rebatirla, etc.

El profesor puede tomar notas sobre el trabajo de los alumnos en
relacion con estas cuestiones y puede también sugerir en algin
momento que los alumnos realicen una evaluacion colectiva de su pro-
pio funcionamiento que incluya como elemento de especial relevancia
la valoracion del uso formal de la lengua en la interaccion que se pro-
duce en el aula,

— Se evaltan los resultados de las actividades, especialmente los de
aquellas que revisten mayor complejidad:

* Los textos escritos que es necesario elaborar (s¢ produce al
menos un texto «acabados en cada unidad didactica, ademas
de otros textos breves y de las notas diversas que recogen dis-
tintos tipos de observaciones).

El profesor puede corregir periodicamente los textos escritos por los
alumnos, pero conviene ademds arbitrar otros procedimientos que les
impliquen directamente ¢n las tareas de revision y evaluacion de sus
textos. Las actividades de correccion colectiva de textos (en las que
toda la clase analiza un texto de un alumno para determinar si se ajus-
ta a lo que se ha pedido) o de intercambio de textos entre los alumnos
para la revision desarrollan una actitud atenta a las exigencias de la
eseritura que revierte necesariamente en futuras producciones. Para
que estos procedimicntos de evaluacion sean un instrumento de apren-
dizaje eficaz es necesario, sin embargo, que los alumnos se enfrenten
a la produccion y a la revision de textos con unas pautas claras que
delimiten las caracteristicas que debe reunir un lexto dado: de qué
género textual se trata, en calidad de qué habla el emisor, a quién se
dirige, con qué finalidad, qué tipo de contenidos debe incluir, ete.

* Las exposiciones orales planificadas

En la realizacion de este ejercicio estan implicados conocimientos
diversos: utilizacion de procedimientos de documentacion, compren-
sion de los textos que sirven de base, seleccion de informacion rele-
vante, apropiacion de la situacion comunicativa, planificacion del
texto, elaboracion de un guion escrito, fluidez en el uso oral de la len-
gua en situaciones formales... Por eso, la evaluacion de estos textos
orales Gigual que la evaluacion de textos escritos) suministra al profe-
sor una informacion valiosa sobre los aprendizajes que ha realizado
cada alumno y sobre ¢l tipo de problemas que tienen que solucionar,
y le sirve para calificar y para introducir correcciones en la programa-
cion que le permitan atender las deficiencias mas comunes en cada
momento.



Evaluacion

También en este caso interesa la evaluacion colectiva, por varios
motivos: porque permite que, mientras un alumno expone, los otros
realicen una actividad de comprension y analisis de un texto oral de la
que tienen que dar cuenta justamente cuando su companero acaba de
hablar; porque el anilisis de los textos de los demis repercute necesa-
riamente en las propias producciones; y porque, al igual que en la eva-
luacién colectiva de textos escritos, los alumnos deben atender a la
hora de emitir juicios a toda la complejidad de la situacion comunicati-
va (que exige ser solidarios 1l mismo ticmpo que criticos con los com-
paneros, no herir al alumno que es evaluado, argumentar las valora-
ciones. etc.). lo que supone otro ejercicio de gran interés para el desa-
rrollo de su competencia oral.

Junto a la evaluacion de estas actividades, ¢l profesor tiene en los
cuadernos de clase otro elemento para el seguimiento del trabajo del
alumno. Si en éste se recogen, con orden y con claridad, las activida-
des que se realizan en la materia (notas que dan cuenta de actividades
orales, textos escritos utilizados como material de base, resultados de
las actividades de observacion y andlisis, conclusiones de las puestas en
comun, explicaciones e instrucciones del profesor, textos extensos que
s¢ producen. textos reelaborados después de una correccion, etc.), la
revision de cuadernos por parte del profesor constituye otro instru-
mento privilegiado de evaluacion.

A los clementos citados (sin animo de exhaustividad) puede sumar-
se la evaluacion de actividades especificas que se proponen tnicamen-
te en alguna de las unidades diddcticas o incluso de ejercicios no pre-
vistos que pueden surgir en ¢l desarrollo de la programacion. Junto a
¢stos puede incluirse la realizacion de algtun tipo de prueba o examen,
siempre que éste «examines lo que se ha determinado que es objeto de
aprendizaje v que las calificaciones que se otorguen no acaben consti-
tuyendose en elemento central de la evaluacion.

En cualquier caso, conviene subrayar que los instrumentos y proce-
dimientos que s¢ utilicen deben permitir evaluar el conjunto de apren-
dizajes que contribuyen al desarrollo de las capacidades de compren-
sion y produccion de textos, de manera que la calificacion que se otor-
gue al alumno est¢ en relacion con el desarrollo de esas capacidades.
Una evaluacion que conceda ¢l mayor protagonismo a este aspecto es
la que permitird, por otra parte, ir adaptando la programacion a las
necesidades.






El discurso
literario

Bibliografia

La variedad de conocimientos a los que se refiere esta materia y la
abundancia de bibliografia sobre algunos de ellos obliga a una selec-
cion drastica a la hora de proponer textos que ayuden al profesor a pro-
gramar e impartir la materia.

En esta seleccion hemos preferido recorrer, en la medida de lo posi-
ble. los distintos tipos de contenido que incluye la programacion, aunque
eso limitara necesariamente el namero de libros en relacion con cada
cuestion. Ademas, puesto que el profesor tiene mayor conocimiento de
los libros clisicos de las disciplinas que sustentan esta materia, nos hemos
decantado, casi siempre, por incluir publicaciones bastante recientes,

Se ha organizado la bibliografia en tres bloques: el primero incluye
obras que tratan sobre los contenidos de £/ discurso literario; el segun-
do se refiere a los otros discursos que son objeto de atencion en la pro-
gramacion y, en general, a los contenidos del nacleo La veariedead de los
discursos: y el tercero recoge estudios linglisticos y sociolingtiisticos que
informan sobre los contenidos de La lengua como objeto de conoci-
mientoy La lengua y los hablantes. En todos ellos hay un apartado dedi-
cado a publicaciones en las que se reflexiona sobre el planteamiento
diddctico de esos contenidos o se ejemplifican esos planteamientos.

Los libros que se incluyen en este apartado pueden clasificarse en
lres grupos:

a) obras que se situan en el dambito de la teoria y la critica literaria;
b) historias de la Literatura y ediciones criticas de especial interés
para la informacion sobre épocas, movimientos, estilos, autores

y obras literarias;
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¢)extos que plantean cuestiones relacionadas con la didactica de
la literatura.

4) - Entre las obras de teoria y critica literaria se encucentra un pri-
mer grupo que caracteriza la literatura como discurso y examina la
especificidad de éste en relacion con otros tipos de discurso. Son los
textos de FOWLER v de GENETTE (especialmente en ¢l primer articu-
lo de los cuatro que componen la obra, «Ficcion y diccions) v, en un
terreno mds especifico, el de CHILLON, que investiga las relaciones
entre ¢l discurso literario y el discurso periodistico.

Constituyen otro subgrupo los libros de AULLON y de¢ GARCIA
BERRIO y HERNANDEZ, que revisan las bases historicas en las que se
asienta la eritica literaria actual y sus diferentes tendencias. AULLON
delimita y define la eritica literaria como disciplina filologica, examina
¢l proceso de construccion del pensamiento critico-literario moderno y
compila textos de diversos autores para ofrecer un panorama de las dis-
tintas tendencias de la critica actual. GARCIA BERRIO y HERNANDEZ
ofrecen una sintesis de la Poética tradicional revisando los textos v
autores mas significativos v preconizan una teoria de la lengua poética
que integre esa tradicion y las aportaciones de las diferentes tendencias
actuales de andlisis.

Un tercer grupo de textos se adentra en el andlisis de diversos aspec-
tos del texto literario. SEGRE hace un recorrido por todos los clemen-
(os que intervienen en la comunicacion literaria exponiendo las posi-
ciones de las diversas escuelas criticas en relacion con ¢stos y revisa
conceptos fundamentales para el analisis de los textos literarios. Los
libros de GARRIDO GALLARDO v de GARCIA BERRIO v HUERTA se
centran en ¢l andlisis de los géneros literarios: ¢l primero compila tex-
tos de diversos autores para ofrecer perspectivas diversas, algunas de
ellas de gran interés por sus implicaciones para el planteamiento didac-
tico; los segundos ofrecen una exposicion sistemética de la problema-
tica general de la teoria de los géneros y de la historia de esta teoria y
proponen una tipologia que recoge los géneros antiguos v los actuales.
El libro de TUSON. de caricter ensayistico, es una reflexion, llena de
sugerencias. sobre la forma en que el lenguaje produce belleza y pla-

AL I

) Respecto a las historias de la literatura, la de RIQUER y VAL-
VERDE interesa como obra general sobre la literatura universal que
incorpora gran cantidad de informacion y una espléndida antologia de
textos. La obra de RICO es una compilacion de textos fundamentales
de los estudios literirios que se actualiza ahora, con la bibliografia mas
reciente, al publicarse segundos volumenes correspondientes a las dis-
tintas ¢pocas, De gran utilidad son tambicn las historias editadas por
Catedra y por Jucar, esta tltima todavia sin completar, que ofrecen al
profesor un panorama general de la literatura espanola, con suficientes
informaciones puntuales.

En otro orden de cosas, las ediciones de los clasicos que presentan
distintas editoriales son, ¢n ocasiones, la mejor fuente de documenta-



Bibliografia

cion respecto a una obra literaria. Entre éstas, son referencias obligadas
las colecciones «Letras Hispinicas» v «Letras Universaless. de la editorial
Catedra, aunque los estudios de obras que aparecen en la primera son
de desigual calidad. La «Biblioteca Clasicar que publica I editorial
Critica ofrece ediciones cuidadisimas y profusamente anotadas. con
introducciones muy completas a cargo de reconocidos especialistas, y
Espasa Calpe manticne, renovada, su coleccion Austral, que presenta
introducciones breves, pero a menudo suficientes. A estas se pueden
anadir las de la editorial Castalia, a veces poco actualizadas, y las mas
recientes de Taurus, «Clisicos Tauruse.

¢) En relacion con el tercer apartado, referido a las aportaciones a
la didactica de la literatura, se incluyen los articulos de CAMPILLO,
SALVADOR v USANDIZAGA que proponen una reflexion sobre dife-
rentes aspectos de la ensenanza de la literatura acorde con los presu-
puestos del curriculo,

AULLON DE HarO, P, (coord )(1983) Introdiccion a la critica litera-
riat actual. Madrid, Playor, 402 pdgs.

CAMPILLO, M. (1990) JText/context: dalgunes consideracions sobre
l'ensenyament de la literaturas, en 7ext i ensenyament, Barcelona,
Barcanova, pdags 95-117,

CHILLON, LL. A. (1993) Literaturea i periodisme, Valéncia, Secretariat
de Publicacions de la Universitat d'Alacant, Publicacions de la
Universitat Jaume 11 Universitat de Valencia, 191 pigs.

DE LA FuentTe, R. (ed.) Historia de la literatura espeniola, Madrid,
Jacar, (sin completar)

FowLEr, R. (1984) La literatura como discirso social, Alcoi, Marfil,
1988, 222 pigs.

GARCIA BERRIO, A. y HERNANDEZ, T. (1988) La Poética: Tradicion y
Modernidad. Madrid, Sintesis, 174 pigs.

GARCIA BERRIO, A,y HUERTA, J. (1992) Los géneros literarios: sistemc
e bistoria, Madrid, Catedra, 274 pags.

GARRIDO GALLARDO, M. A. (comp.) (1988) Teoria de los goneros lite-
rarios, Madrid, Arco/Libros, 385 pdgs.

GENETTE, G. (1991) Ficcion y diccion, Barcelona, Lumen, 1993, 122

pigs.

Rico, F. (1980-1993)) Historia ' critica de la literatira espaniola,
Barcelona. Critica.

RIQUER, M. DE y VALVERDE, J. M. (1984-1986) Historic de la literatu-
ra universal, Barcelona, Plancta, 10 vols,



SAIVADOR, V. (1988) «Semiotica i comentari de textos:, en Serrano.S.
et al. De la literatura com a signe, Valéncia. Eliseu Climent Ed.,
Quaderns 3 i 4. pigs. 23-47.

SEGRE, C. (1985) Principios de ancilisis del texto literario, Barcelona,
Critica, 408 pigs.

TUSON, . (1990) El llenguatge i el plaer, Barcelona, Empuries, 107
pags.

UsaNDIzAGA, H. (1990) «El lector des de la perspectivi semioticas, en
Text i ensenyament, Barcelona, Barcanova, pags. 119-141.

VVAA (1990) Historia de la literatira espanola, Madrid, Catedra, 4
vols,

. Se recogen en este apartado publicaciones que pueden informar al
La variedad de ! b e

profesor en relacion con los contenidos del nacleo La variedad de los
. discursos, Se incluyen tres tipos de obras:
los discursos
a) Las que tratan sobre los discursos especificos que son objeto de
atencion en la programacion de segundo curso.

b) Obras de cardcter mas general interesantes para ¢l conjunto de
actividades de comprension, andlisis y produccion.

¢) Publicaciones que presentan planteamientos didicticos.

4) Respecto al discurso de los medios de comunicacion. se inclu-
ven dos obras sobre los géneros periodisticos en las que ha aprendido
mis de una generacion de periodistas, las de MARTIN VIVALDI v
MARTINEZ ALBERTOS, y ¢l estudio de GOMIS, que, al ser mas actual,
recoge aspectos interesantes de la evolucion de los géneros. Sobre las
normas de uso de la lengua por las que se rigen los grandes medios de
comunicacion, y en algunos casos para el tratamiento de cuestiones
que tienen que ver con ¢l codigo ético, son de gran interés los libros
de estilo de los grandes medios, como ¢l de la AGENCIA EFE, el de EL
PAIS v el de MENDIETA (para TVE). Para ¢l planteamicnto de activida-
des de reflexion lingliistica en relacion con este tipo de discurso son de
gran utilidad los trabajos de ZAYAS vy ZAYAS y LATORRE: ¢l primero de
cllos muestra la dimension comunicativa de algunas estructuras grama-
ticales de los titulares de prensa. con ¢l proposito de sugerir vias pard
situar la reflexion gramatical dentro del marco de la produccion ¢
interpriacion de textos; ¢l segundo ¢s una propuesta de trabajo (con
material para el profesor v para ¢l alumno) que incluye actividades
sobre la estructura de la noticia v sobre los titulares.

Para la caracterizacion de los discursos ensayisticos recomendamos
¢l libro de AULLON (especialmente en su segunda parte), que ofrece
una teoria completa del ensayo. definido ¢n relacion con otros géneros
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limitrofes y en el marco de una teoria global sobre los géneros. Se refe-
rencia tmbién la obra de LUKACS, ensayo sobre el ensayo como géne-
ro historico y moderno, que es una de las primeras reflexiones impor-
tantes sobre el género, y un volumen de VVAA que ofrece una refle-
xién plural sobre aspectos relacionados, ¢n mayor o menor medida,

con ésle,

Sobre el discurso parlamentario, y en especial sobre los problemas
lingtiisticos que se plantean en ¢l dmbito parlamentario de la
Comunidad Valenciana, se¢ encontraran sugerencias interesantes en el
volumen que recoge las ponencias de VVAA v los debates de unas jor-
nadas recientes dedicadas a este tema.

Sobre el discurso juridico, son de gran utilidad el libro de PRIETO y
¢l de CORONA, PAU vy TUDELA, aun cuando, por estar dirigidos a quie-
nes intervienen en la redaccion de normas juridicas, puedan parecer
alejados del quehacer docente. El primero incluye un diagnostico de la
situacion actual del lenguaje juridico-administrativo y un conjunto de
propuestas para la mejora del lenguaje legal (a modo de libro de esti-
lo). El segundo se detiene en aspectos muy especificos de la elabora-
cion de los textos legales. Al ser los dos textos muy recientes, son una
buena muestra de los problemas linglisticos que preocupan hoy a los
juristas.

b) Junto a las obras referenciadas en relacion con los discursos que
se abordan en las unidades didacticas de segundo curso. el libro de
PERELMAN, CH. v OLBRECHTS-TYTECA.L., que se ocupa por extenso
de la argumentacion, es una fuente de informacion valiosisima para el
conocimiento de este modo de interaccion que estd presente en buena
parte de los textos con los que se trabaja en esta materia. Por otra parte.
el trabuajo de ESCANDELL es una buena introduccion a los conceptos de
la pragmadtica, necesarios para el analisis de los textos desde la pers-
pectiva de la comunicacion, y el de KNAPP presenta una sintesis rigu-
rosa de numerosos estudios sobre la comunicacion no verbal, aspecto
de gran relevancia en lus interacciones orales.

Por altimo. ¢n relacion con los contenidos que se¢ refieren a actitu-
des y expresiones linglisticas discriminatorias, ademas de los libros de
estilo de los medios de comunicacion, que incluyen advertencias al res-
pecto, ¢l libro de GARCIA MESEGUERA. y ¢l de CATALA, AV, y
GARCIA, E. ofrecen un anilisis del sexismo en el lenguaje.

¢) En el terreno de los planteamientos didacticos. el material de
MARTINEZ, A.. RODRIGUEZ, C. vy ZAYAS, F. sobre los textos informati-
vos y argumentativos, elaborado para la experimentacion del drea de
Lengua castellana y Literatura en la Educacion Secundaria Obligatoria,
presenta introducciones muy utiles para el profesor y propuestas didac-
ticas perfectamente adaptables a la etapa de Bachillerato. El trabajo de
MARTINEZ, A. y RODRIGUEZ, C. sobre el texto expositivo es también
de gran intercs para el planteamiento de las actividades de compren-
sion, andlisis y produccion de los textos de este tipo, los que mas fre-
cuentemente se proponen a los alumnos en el ambito académico.
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Ademids, los articulos de PLEYAN, que analizan los problemas de
aprendizaje observados en sus alumnos en relacion con el discurso teo-
rico presente en todas las materias del curriculo escolar, son una refle-
Xion muy valiosa para el planteamiento de los aprendizajes necesarios
para el dominio del discurso académico.

AGENCIA EFEC1987) Manual de espanol wrgente, Madrid, Catedra.
AULLON DE Haro, P. (1992) Teoria del ensayo, Madrid, Verbum.
EL PAlS (1990) Libro de estilo, Madrid, Fdiciones El Pais, S.A.

CATALA, A. V. y Garcia. E. (1987) Una mirada otra. Valencia,
Generalitat Valenciana.

CORONA, J. M., Pau, T,y TUbDELA, ], (coords.) ( 1994) La técnica legis-
leativa a debate, Madrid, Teenos,

ESCANDELL, M. V. (1993) Introduccion a la Pragmadtica. Barcelona,
Anthropos-UNED.

GARCIA - MESEGUER, A, (1994) Es sexista la lengua espanola?,
Barcelona, Paidos.

Gomis, LL. (1989) Teoria dels géneres periodistics, Barcelona,
Generalitat de Catalunya, col Estudis i Recerques.

KNAPE, M. L. (1980) La comunicacion no verbal, Barcelona, Paidos,
1982,

LUKACS, G. (ed.1975) «Sobre la esencia y forma del ensayos, en £
Alma v las formas, cd. M,Sacristan, Barcelona, Grijalbo, pp.13-39.

MARTIN VIVALDIL, G. (1963) Géneros periodisticos, Madrid. Paraninfo,
1951.

MARTINEZ ALBERTOS, J. L.: (1974) Redaccion periodistica. Los estilos y
los generos en la prensa escrita, Barcelona, ATE,
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Las obras que se incluyen en este apartado permiten atender los
contenidos de los nucleos La lengia como objeto de conocimiento y La
lengua y los hablantes, ademas de ser de utilidad para el plantcamien-
to de [as actividades de comprension, andlisis y produccion de textos.
Se refieren a los siguientes aspectos:

a) Estudios de lingiistica del texio o del discurso, que exponen
conceptos relevantes para una reflexion lingtiistica dirigida a la
comprension y la produccion de textos.

b) Obras que facilitan la actualizacion de conocimientos sobre la
gramatica de la oracion.

¢) Textos que presentan planteamientos didicticos para vincular las

actividades gramaticales con la comprension y la produccion de
lextos,
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d) Obras que abordan las cuestiones sociolingiiisticas que aparecen
en esta programacion,

a) Las obras de BERNARDEZ y VAN DIJK aportan una vision gene-
ral de los aspectos que preocupan a los lingtiistas que toman ¢l texto
como unidad de andlisis. El primero resume el desarrollo de la lingiiis-
tica del texto, los diferentes modelos de andlisis y las teorias sobre la
tipologia textual y se deticne en la descripeién de los elementos que
garantizan la cohesion textual. VAN DIJK se plantea la descripeion de
la capacidad del hablante para producir y comprender textos, para lo
cual desarrolla los conceptos de macroestructura (que se relaciona con
las estructuras cognitivas y ¢n la que liene gran importancia ¢l compo-
nente pragmitico) y de microestructura textual.

Respecto al andlisis de las marcas enunciativas, es decir, de las mar-
cas lingliisticas que senalan la relacion del exto con el contexto (for-
mas de la deixis, modalidad oracional, modalizacion de los enuncia-
dos...) se incluyen las obras de BENVENISTE y KERBRAT-ORECCHIO-
NI v para el andlisis de las diversas formas de discurso citado, los libri-
tos de REYES, de gran utilidad y facil lectura. Desde la Semantica, la
obra de LYONS trata tambicn sobre lias marcas enunciativas, ¢ informa
por extenso sobre todas las cuestiones que tienen que ver con el sig-
nificado de las unidades lingtisticas.

Sobre los procedimientos de cohesion textual, otro aspecto de sin-
gular relevancia en la composicion de textos, resenamos el estudio cla-
sico de HALLIDAY v HASAN, que ha servido de referencia @ numero-
sos estudios posteriores. El trabajo. va citado. de BERNARDEZ seri de
gran utilidad para la comprension de los mecanismos que establecen
relaciones en el interior del texto. Finalmente, el libro de MEDEROS
presenta una descripeion rigurosa del funcionamiento de esos meca-
nismos en nuestra lengua.

by Para la actualizacion de conocimientos relativos a la gramdtica
oracional, recomendamos el excelente manual de HERNANZ y BRU-
CART, que presenta los principios basicos del anilisis de la oracion
desde una perspectiva teorica actual y plantea la reflexion metalingtiis-
tica como un ejercicio de reflexion intelectual que nada tiene que ver
con los ejercicios puramente miméticos con los que a menudo se con-
funde. Otra obra enormemente valiosa, en este caso para revisar los
conceptos tradicionales sobre las categorias gramaticales, es lu de BOS-
QUE, que analiza las relaciones y las diferencias entre distintas clases
de palabras. Para aspectos mas especificos, incluimos también los libros
de CANO AGUILAR y PORTO DAPENA que pueden ser de gran urili-
dad. El primero es un analisis, formal y semantico. de las estructuras
oracionles llamadas transitivas y los dos trabajos breves de PORTO
DAPENA tratan sobre los complementos argumentales del verbo y
sobre el complementa circunstancial.

¢) Sobre el tratamiento diddctico de los contenidos relativos a la
reflexion gramatical incluimos los articulos de ZAYAS y CALSAMIGLIA.
El primero de ellos, aunque analiza ejemplos tomados de niveles edu-
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cativos anteriores al Bachillerato, muestra algunas vias para plantear los
ejercicios gramaticales como un componente de la revision de textos y
el segundo, con planteamicentos similares, senala la conveniencia de
relacionar las actividades de reflexion gramatical con el desarrollo de la
comprension lectora, Ademds, los materiales diddcticos de MARTINEZ
LAINEZ, A.. RODRIGUEZ GONZALO, C. y ZAYAS HERNANDO, F. cita-
dos en el apartado anterior ejemplifican el tratamiento de la reflexion
gramatical que se propone en esta programacion.

d) En relacion con los contenidos de cardacter sociolingtiistico, ¢s
especialmente recomendable el libro de ROTAETXE. que expone con-
ceptos sociolingliisticos fundamentales deteniéndose en las situaciones
de lenguas en contacto, bilingtitsmo vy diglosia y en aspectos de politi-
ca vy planificacion lingtistica. El articulo de BIERBACH trata sobre las
actitudes lingtisticas, y los libros de TUSON exploran la unidad vy la
diversidad del lenguaje (TUSON 1986) v defienden la libertad lingtiisti-
ca denunciando los prejuicios sobre la «calidad- de las lenguas (TUSON
1988). En ¢l trabajo de STUBBS se analizan las relaciones entre lengua-
je y educacion. atendiendo especialmente a los prejuicios sociolingtiis-
ticos que se manifiestan en el ambito escolar y a la influencia negativa
de Cstos en el aprendizaje de los alumnos.
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