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La provision de catedras universitarias

El cuerpo docente universitario, cuando menos en
lo que respecta a los catedrdticos, no puede renovar-
se con la regularidad deseable en otros drdenes pro-
fesionales. Es decir, no cabe que cada afio se provea,
con precision astrondmica, un nimero determinado
de citedras. La ciencia, en sus niveles mds altos, ope-
ra con cierta autonomia interna, que no se pucde su-
jetar a rigidas pautas administrativas. Seria muy im-
prudente el convocar todos los afios, de un modo
mecdnico, las vacantes que se produzcan en todas las
asignaturas. Hay que esperar a que exista un ndme-
ro suficiente de posibles opositores ya maduros, y hay
que dejar, por tanto, un cierto periodo de tiempo a
partir de las dltimas oposiciones celebradas. Tan solo
asi podrd garantizarse una base amplia de seleccion,
que haga de las oposiciones una competencia es-
forzada.

De estas cdtedras estin cubiertas actualmente 665;
existen, por tanto, 125 cdtedras dotadas y todavia va-
cantes. Este nimero era menor atin el afio pasado—en
1956 sdlo existian 830 cdtedras dotadas—, y, sin em-
bargo, salieron 81 a oposicién; nimero al que han de
sumarse tres cdtedras mds, convocadas durante el pa-
sado mes de enero, Significa esto que durante ¢l pre-
sente afio (o cuando mds dentro de los dos afios pré-
ximos, habida cuenta de los retrasos que suelen pro-
ducirse) la Universidad espaiiola se incorporard 84
nucvos catedrdticos, sin contar las oposiciones que sc
convoquen y celebren a partir de ahora. Lo cual su-
pone un aumento en ningtin caso inferior al 12
por 100 de las cdtedras hoy cubiertas, y que fcilmen-

Ahora bien: esto suele inducir a una vision inexac-
ta de las cosas. Los universitarios suelen estar atentos
tan sélo a los problemas de su Facultad, y atin dentro
de ella tan sdlo a los de su asignatura; y si la reno-
vacidn del cuerpo docente, en su Facultad o en su
asignatura, marcha despacio, generalizan su experien-
cia particular y concluyen que la Universidad, en su
conjunto, estd paralitica en punto a incorporacion de
hombres nuevos.

Un simple examen de lo ocurrido durante los afios
#ltimos basta para demostrar que no es correcta esa
generalizacion. En primer lugar, debe hacerse notar
gue ¢l ndmero de citedras dotadas ha aumentado en
cifras absolutas a partir del aio 1941. Los jalones de
ese aumento son los siguientes:

Citedras

te puede ascender al 15 6 16 por 100 cuando conclu-
ya este aiio. Pocos cuerpos profesionales en Espafia
tendrdn mds ripido ritmo de absorcidn. Acelerarlo,
no seria en absoluto aconsejable; téngase muy en cuen-
ta, sobre todo, que cuando se provean las citedras ya
convocadas el nimero de vacantes descenderd de 125
a 41. Y el aumento de dotaciones correspondiente al
presente afio de 1957 es de 50.

Bajo el habitual epigrafe “Movimiento de Citedras”,
en la seccion de “Actualidad Educativa” del presente
niimero, se encontrardn cinco relaciones que resumen
el estado actual de las oposiciones a citedras universi-
tarias, y que pueden servir para ilustrar y precisar las
anteriores reflexiones,




Los créditos de Proteccidon Escolar

Ninguna otra partida del Presupuesto de Educa-
cién Nacional exige tan imperiosamente un incre-
mento en cada nuevo ejercicio econémico como la
destinada al financiamiento de la Proteccién Escolar.
Aun partiendo del supuesto de que la proporcién de
alumnos que disfrutan de alguna modalidad de Pro-
teccién Escolar en cada uno de los niveles de ense-
fianza se mantenga en €l mismo reducido nivel que
actualmente, existen dos factores variables que obli-
gan a esta alteracién de los créditos. Estos factores son:

1.° Aumento gradual de la matricula escolar.
2.° Aumento del coste de la vida,

Considerando el periodo 1942-54, que corresponde
a datos de los cursos 194243 a 1953-54, el incremento
medio anual de la matricula ha oscilado entre el 1 y
el 8 por 100, segiin el tipo de estudios y con los va-
lores del cuadro adjunto:

AUMENTO MEDIO ANUAL MATRICULA
pEriopo 1942-53

Tipe de estudios -

Escuelas Magisterio ......iisisasssmaiaress
Bachillerato
BT TPy e SRS, T
Vocacionales y Técnicas medias
Ensefianzas Artisbcas L. .. ... ok
Enseilanza Técnica Superior ..........i.
Enseitanza Universitaria

Ut oo o= b Lot

Este aumento en la matricula de cada tipo de es-
tudios requiere un aumento similar cada afo en el
ntimero de alumnos protegidos, si se quiere mantener
la proporcién con el total de alumnos matriculados.

A su vez, la elevacién en el coste de la vida o baja
del valor real de la moneda justifica un aumento en
la cuantfa de la prestacién por individuo, de forma
que su valor real se mantenga en el mismo nivel.

El cuadro adjunto reproduce los nmeros indices
generales del coste de la vida con base 1936 = 100 y
los niimeros indices de base variable e igual al ni-
mero indice del afio anterior. La media aritmética de
todo el periodo—7 por 100—es el incremento medio
anual del coste de la vida.

INDICES DEL COSTE DE LA VIDA

Indice general Niimeros

Afios 1936 = 100 indices méuviles
246,0 100
256,9 105
274,8 107
360,6 131
4244 118
453,0 107
477,5 105
5293 . 111
579,2 109
567,7 98
576,9 102
584,0 101
607,5 104

Los créditos para Proteccién Escolar deben recoger
estos dos factores de variabilidad. Su combinacién
mediante producto da los coeficientes por los que hay
que multiplicar los créditos de cada afio para obtener
los del siguiente, Los valores para cada tipo de estu-
dios son:

Factor Factor Cocficiente
variacion variacién mixto

Tipo de estudios matricula coste vida variabilidad
Magisterion ..ooiceirverass 1,05 1,07 1,1235
Bachillerato ............. 1,03 1,07 1,1021
CODALTRIO Never vvspsinnnsnss 1,02 1,07 1,0914
Ens. Voc. y Téc. Med. 1,01 1,07 1,0807
Vs T R 1,08 1,07 1,1556
Técnica Superior ...... 1,05 .o 1,07 1,1235
Universitario  ......oeeese 1,04 1,07 1,1228

Los créditos obtenidos aplicando estos coeficientes
permitird que disfrute la Proteccién Escolar el mis-
mo tanto por ciento de alumnos que en el censo an-
terior y con el mismo valor real por individuo be-
neficiado. 7

Los anteriores célculos, reducidos a sus términos
més escuetos, apuntan a un problema muy real, que
se renueva y complica continuamente, y sobre el que
nos ha parecido necesario llamar de una manera es-
pecial la atencién de nuestros lectores. Acerca de otros
aspectos generales de la proteccién escolar, puede verse
el trabajo publicado por don José Aparicio Bernal en
el nimero 53 (pdgs. 71 a 75) de esta REVISTA.



Sobre la Extensién de la Ense-

fnanza Media

Madrid, 1 de enero de 1957.

Sefior don Arsenio Pacios.
REVISTA DE EDUCACION.

Madrid.

M;i querido amigo y compaiiero: He leido el Tema
Propuesto de la rEvisTA DE EDUCACION “Extensidn de la
Enseianza Media”, que ti firmas, y en el que en gran
parte resumes las ideas que desarrollaste en el articu-
lo “Trascendencia Social de la Enseiianza Media”, pu-
blicado en la revista Bordén. Me voy a tomar la liber-
tad de recoger ese Tema propuesto dado el cardcter de
incitacion al didlogo que’lo define, y, en este caso, por
dos razones: la primera porque desde hace tiempo,
como sabes, por vocacidn y profesién vengo preocupin-
dome por la Ensefianza Media v, también, por sentir-
me en discrepancia con alguno de tus puntos de vista.
Nuestra historia vocacional ofrece abundantes ejemplos
de didlogos y controversias, en los que tan sélo las ideas
y no las personas se contraponen; por ello permiteme
que con el espiritu hondamente cordial, por ejemplo,
de nuestro viejo Criton, establezca una “disputatio”
contigo o, mejor, con tus ideas sobre la Ensefianza
Media, en la que por fuerza debes desearme, eso si,
un poco de mejor suerte en mis argumentaciones que
la que tuvo en el didlogo de su nombre el excelente
amigo del hijo de Sofronisco.

Comienzas asegurando queela Ensefianza Media de
nuestra patria sale malparada de la comparacién con la
de la mayoria de las naciones cultas, y no precisamen-
te en su aspecto cualitativo, aunque en él también haya
mucho que aprender, sino que “lo que debe preocupar-
nos especialmente es el aspecto cuantitativo, pues, mien-
tras en los paises mds adelantados y con un nivel de
vida mds elevado, la Ensefianza Media es casi universal,
en Espania beneficia sdlo a una exigua minoria de ciu-
dadanos”.

Estas dos realidades son ciertas; pero, antes de exa-
minar las causas de este segundo hecho, puntualicemos
lo de la cualidad y la cantidad referidas a aspectos de
la Ensefianza Media. Estoy de acuerdo contigo en que
la calidad de nuestra Enseflanza Media no es actual-
mente la deseable. Las causas las conoces mejor que
yo; entre ellas la rigidez numérica de los escalafones
del profesorado oficial y de sus centros de Ensefianza
Media (pricticamente los mismos nimeros que en el
afio 1941), la ausencia de verdadera formacién en el
profesorado, la poca o ninguna experiencia diddctica

* Esta carta abierta del consejero de nuestra Redaccién don
Luis Artigas, responde al “Tema Propuesto” por el también
conscjero de Redaccién don Arsenio Pacios, en ¢l nimero 53
de esta REVISTA. y

en los licenciados que se incorporan a la ensefianza,
los afanes pragmiticos de muchos centros privados,
el aumento en un 45 por 100 con respecto al afio
1941 de las cifras de alumnos (1), etc.

Precisamente este aumento de alumnos provocé la
incorporacién a los centros privados de un buen nii-
mero de licenciados que, sin preparacién diddctica y en
condiciones docentes inadmisibles, no pudieron con un
plan de calidad como el de 1938, originando un evi-
dente descenso del nivel de preparacién en las prue-
bas del Examen de Estado, una de las principales cau-
sas de la reforma de 1953. Desde este afio no se puede
negar una clara preocupacion para mejorar la calidad
del bachillerato, y no sélo en el papel. La Inspeccion
de Enseianza Media, con el estudio de exdmenes ra-
cionales que revelen la formacidn y no la prepara-
cibn directa de un tipo de prucbas, no es el resultado
menos importante de estos cuidados. No obstante, la
mayoria de las realidades que restan calidad a nues-
tra Ensefianza Media subsisten sin modificacién entre
las ya citadas y omitidas.

Supuesta, entonces, una calidad general determinada
en nuestra Ensefianza Media, el intentar asi hacerla
casi umiversal resulta hipertrofiar desmesuradamente
el nimero de alumnos, persistiendo poco menos que
invariable la plantilla general del profesorado. Si una
elevacidn de un 50 por 100 en la cifra de alumnos su-
puso un alarmante descenso en la instruccién de los
estudiantes por los aiios 1948 a 1953, es previsible el
resultado de la extensidn de esta Enseianza. Multipli-
cando los esfuerzos, habilitando profesorado, echando
mano de importantes créditos presupuestarios, adaptan-
do edificios, se conseguiria tal vez esta aspiracién de la
Ensefianza Media, con perjuicio en todo caso de la ca-
lidad de la misma. Se obtendria quizd una buena en-
sefianza primaria; no tan buena, porque su pretension
de universalidad obligaria a descender al nivel de los
menos favorecidos intelectualmente. Pero esto supon-
dria, por otra parte, trasladar de la Ensesianza Prima-
ria a la Media gran parte de la poblacién escolar entre
los diez y los catorce afios, un 30 por 100 de su pre-
supuesto, y dejar a disposicion de los otros grados
de la Ensefianza Primaria otro 30 por 100 de maes-
tros de Primera Ensefianza.

A costa de un bachillerato de alguna calidad, y de
una labor docente por debajo de lo exigible y d¢seable
a los titulados, habriamos obtenido un tipo de ense-
Aanza de calidad inferior, pero que ya existe: la Pri-
maria. Una ensefianza que ya prevé un dltimo ciclo
de iniciacién profesional.

Naturalmente que lo ideal seria que todos los mu-
chachos aptos y no aptos recibieran una ensefianza de
calidad superior. Los primeros por medio de un ba-
chillerato que no sélo no renunciase a su eficacia cul-
tural actual, sino que la perfeccionara, y los segundos,
a través de una ensefianza primaria también liberal,
desinteresada, sin perjuicio de que se incluyera en ella
no como objetivo principal, sino casi como juego, una

(1) En los Institutos: el afio 1941, 170.782 alumnos; el
1952, 247.713. En la ensefianza no oficial, este tanto por cien-
to serd seguramente mayor. (Del Anwuario Estadistico de Es-
pana, ano 1953.)
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iniciacién manual (2). No puede tomarse en serio que
ningiin muchacho llegue a ser un buen especialista
manual antes de los dieciséis afios. Hasta después de
los catorce no estin autorizados legalmente para traba-
far, ni podrian hacerlo, en ninguna clase de industria.
Si poseen aptitudes manuales, éstas se desarrollan muy
rdpidamente y tanto mds eficazmente cuanto mayor €s
la cultura desinteresada adquirida hasta entonces. Una
ensefianza media cursada ya con intencion hacia el
trabajo manual toma lo cultural necesariamente por
accesorio y el espiritu del centro llega a ser también
ineludiblemente de Escuela profesional. Pero cnton-
ces no hemos conseguido nada en la formacidn del
hombre en cuanto hombre, que es la finalidad que
acertadamente también a ti te preocupa, y el término
medio es extraordinariamente dificil. O se acentia la
formacién desinteresada del espivitu o la preparacion
laboral. Sin lo primero, no creas que es un azar el
que los estudiantes que se han habituado al enfrenta-
miento con la verdadera actitud liberal rehuyan en lo
sucesivo un trabajo exclusivamente manual. Los Insti-
tutos laborales que surgieron con la primitiva idea de
no separar a los muchachos de su ambiente de traba-
jo, pensando acertadamente que asi mejoraria el rendi-
miento agricola e industrial, han tenido que ir hacien-
do sucesivas concesiones y dando validez al titulo de
bachiller laboral para otros estudios liberales.

Tienes razon al decir que no debe ser asi; pero esta
actitud tropieza con una mentalidad social que no se
desarraiga precisamente, haciendo accesible a todos la
Ensefianza Media, sino al contrario. El titulo de ba-
chiller, aunque sea Elemental, tiene en nwestra patria
profundas resonancias sociales, incompatibles con una
dedicacidn posterior laboral. Es lamentable, pero ahi
estd; y esa circunstancia, junto a otras muckas, s un
hecho social también digno de tenerse en cuenta. De
acuerdo con que habria que luchar contra esto; pero
la dificultad estriba en que vaya a conseguirse exten-
diendo la Ensefianza Media. El ejemplo citado de los
Institutos Laborales, que no han podido con esta ten-
dencia, es una realidad social, que se suma a las con-
sideraciones anteriores.

Tampoco podemos desconocer el cardcter exclusivista
del estudiante espaiiol en general, su tendencia al mi-
nimo esfuerzo y la apetencia del titulo por el titulo.
De lo primero tenemos ya alguna experiencia en el
bachillerato actual con la diversificacion en Letras y en
Ciencias. Existe en los alumnos de una y otra rama un
total desinterés—algo que suena asi como a una libera-
cidn profunda, de forzado—con respecto a la especia-
lidad rechazada. Esta actitud se enlaza ficilmente con
las otras dos debilidades del alumno, sobre las que no
es el momento de determinar a quién alcanza la res-
ponsabilidad.

“Entre las numerosas causas que impiden a un gran
niimero de espaiioles beneficiarse de la ensefianza de
grado medio—contintdas mids abajo—, creemos poder
mencionar fundamentalmente la escasa demanda de
hombres instruidos por parte de la sociedad, el des-
interés por los problemas culturales, la inadaptacién de
nuestras instituciones docentes a la realidad social vy
una defectuosa estimacién de la rentabilidad de la En-

(2) 7AcQUEs MARITAIN: La educacion en este momento cru-
cial. Ediciones Desclée, de Brouwer. Buenos Aires, 1950, pdgi-
nas 96 y sigs.

seiianza Media, que afecta por igual a gobernantes y
gobernados.”

Efectivamente, a la sociedad estructurada, por decirlo
asi, gremialmente, le interesan los individuos que rin-
dan en sus respectivos campos; le importan los técni-
cos en el sentido mds amplio de la palabra. Los hom-
bres cultos, instruidos, en una sociedad organizada
economicamente son una especie de lujo, algo para
ella inmediatamente superfluo, y deja al Estado el que
se cuide de ellos, otorgindoles citedras, judicaturas,
etcétera; especialmente en nuestra sociedad y salvo las
excepciones que existen.

Es esto una realidad mis que cuenta. Pero si esto
es asi mo comprendo otra forma de adaptar nuestras
instituciones docentes a la realidad social mds que for-
mando técnicos, especialistas con campos cada vez mis
concretos. Cuando el jefe de contabilidad de una fibrica
admite a un oficinista, lo tinico que le interesa es que
maneje bien la miquina caleuladora, por ejemplo, pero
no si oyé o leyé alguna obra de Calderdn o wvisité el
Museo del Prado. Al jefe de contabilidad no le importa
otra cosa. Es a nosotros a quienes nos importa que no
sea asi. Este contable no sabe filosofia y no puede com-
prender en qué reside el perfeccionamiento del hombre
en cuanto tal, su libertad interior por la verdad y la
mayor o menor responsabilidad que esto supone. Si el
nuevo empleado resulta culto, ocurrird que el jefe se
dard cuenta mds tarde de que piensa bien, de que se le
pueden otorgar cargos de mayor importancia y en los
que rendird mds. Pero esto sucede siempre después;
al principio, en un tanto por ciento muy elevado de
casos, se necesitan especialistas de cualquier grado. Tii
piensas, sin embargo, como yo, que la ventura y ascen-
so de este empleado hipotético es lo deseable para to-
dos aquellos que sean aptos y lamentas que un elevado
tanto por ciento no haya recibido ninguna instruccién
liberal, desinteresada, que le haga mds hombre. Pero
esto no es lo que necesita la sociedad real, sino lo que
mds arriba indiqué; esto es, en verdad, lo que nos-
otros creemos que si necesita nuestra sociedad, que no
es la misma cosa. Si adaptisemos las instituciones do-
centes a las necesidades inmediatas suyas, tendriamos
que atomizar la ensefianza en tantas especialidades
como sefialase un completo nomencldtor de profesio-
nes. Naturalmente, esto te tiene que horrorizar, y mds
pensando que hubiera de ser nuestro bachillerato el en-
cargado de servir estas nmecesidades. De buen grado
concibes uno o dos maestros de taller en cada Institu-
to para que los nifios jueguen, ejercitdndose manual-
mente; pero ni siquiera se te pasa por la cabeza pensar
en una nube de doscientos o trescientos maestros espe-
cialistas que ensefiaran las profesiones manuales mds
pormenorizadas. Sensatamente pensarias que esto no
es necesario, que resultaria absurdo; y, sin embargo,
serfa el medio justo, ideal, para atraer a todos los mu-
chachos al Instituto o centro sin desercién alguna.
Buen cebo, sin duda, para que la gente considerase
rentable a la Ensefianza Media. Ese seria, claro estd,
el caso limite, el mds rentable de todos, el mds atra-
yente para todas las capas sociales. Pero si vamos dis-
minuyendo la capacitacidn profesional de la Ensefian-
za Media, con disgusto vemos que se van alejando
el interés social, la adaptacién de nuestras institucio-
nes docentes y la rentabilidad, por consiguiente, de
nuestro bachillerato. Y nos encontramos entonces en
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una gran dificultad. Hemos descendido la calidad del
bachillerato al extenderlo y universalizarlo; lo hemos
tenido que hacer mis ficil necesariamente; lo quere-
mos acomodar y renovar, pero sin exagerar la nota
—en la revista Bordén aseguras que habria que pen-
sar en un bachillerato general (el actual), un bachi-
llerato de Ciencias (para quienes han de trabajar en
talleres y fdbricas como obreros calificados) y un ba-
chillerato de Idiomas (para quienes aspiran a trabajar
en establecimientos comerciales, preferentemente para
alumnado femenino)—, pero resulta que estamos to-
davia muy lejos de las necesidades de la sociedad real
y por lo mismo que hemos atraido no a todos, sino
a unos cuantos mds. No habremos conseguido tam-
poco la pretendida extensidn y si, en cambio, dar fa-
cilidades, rebajar el nivel de la ensefianza y enfren-
tarla con los siguientes peligros:

1° Aseguras que, para evitar complicaciones, en
ningtin centro se deberia cursdir mds que un solo tipo
de bachillerato. Entonces parece dificil que excepto en
las grandes capitales se pudiera cursar el bachillerato
de ldiomas. Precisamente estas disciplinas no se ense-
fian con éxito, salvo excepciones, en casi ningiin centro.
cComo aceptar la responsabilidad de ofrecer esta ense-
fianza? En este tipo de estudios se reduce atin mis la
extension. Solo en las grandes capitales donde ya exis-
ten Escuela de Idiomas se pueden cursar estos estudios.
Pero si existen ya como tales instituciones, jqué sen-
tido tiene comenzar de nucvo improvisindolo todo,
incluso el profesorado? Por otra parte, terminado el
bachillerato elemental se ofrecerian estudios de conta-
bilidad, mecanografia, taquigrafia, etc., pero jtendrian
alguna fuerza institucional estos centros cuyo profe-
sorado estaria compuesto de elementos tan heterogé-
neos? Hoy muchos la tienen poco desarrollada, pero
los estudios universitarios dan una cierta base, un fer-
mento comitin. Y no creo que pueda olvidarse la in-
fluencia de la personalidad del maestro en la educa-
cion. Sin embargo, estos claustros contarian, al menos
en los primeros afios, con una minoria universitaria.
Los profesores de idiomas, taquigrafia, mecanografia,
acabarian resultando, en un reclutamiento forzoso, ma-
yoria. Pero, entonces, jel cebo de la adaptacion pro-
fesional no terminaria haciendo infructuosos los es-
fuerzos aislados para la formacidn del hombre en
cuanto tal? Ya advertimos mds arriba de este peli-
gro. El equilibrio es sumamente dificil, y se rompe
por el lado del interés de los alumnos, de los padres,
de la sociedad para la cual esta ensefianza-cebo pre-
tende ser un correctivo.

2° En el bachillerato de ciencias sucederian cosas
parecidas. Los que acudiesen por el interés de la for-
macidn profesional, descuidarian por este mismo ex-
clusivismo el estudio tedrico, desinteresado, y se ofre-
cerian como una gran rémora para los que cursaran
este bachillerato liberalmente. A no ser que las clases
de capacitacién profesional fueran escasas y se toma-
sen poco en serio, pero en este caso al poco tiempo
desapareceria el incentivo que se proponia para exten-
der su influencia. El equilibrio, en esta ocasion, se
romperia por el otro lado. Inmediatamente, como con-
secuencia, vendria la natural aspiracién a la profesion
liberal. El sistema de exigir una puntuacion minima
tropezaria con la validez general del titulo, o, de otra
manera, el tope de puntuacion se iria rebajando, bien

por la benevolencia paulatina de las pruebas, bien
por las exigencias de la sociedad a que pertenecieran
estos alumnos. El ascenso al bachillerato superior de
estos alumnos con estudios rebajados en calidad ori-
ginaria automdticamente el descenso en calidad de
aquél. Somos conscientes de la relatividad de las pun-
tuaciones y, pese al ingreso en la Universidad, tam-
bién la Ensefianza Superior correria la misma suerte.

Nuestro bachillerato ha superado el colapso del plan
de 1938 ¢ inicia una ligera linea ascendente. Sélo ne-
cesita ya arrojar el lastre de cuestionarios excesivos,
impracticables en un determinado niimero de horas
semanales, y la concentracion de asignaturas por cur-
sos. Esto, y cierta preparacién didictica en los docen-
tes, supondria un rotundo éxito. Si en vez de exigir
al profesor actual una superacidn en su linea vocacio-
nal, le amenazamos con un descenso de nivel docente,
con una integracion en un claustro heterogéneo y con
un desinterés todavia mayor de sus alumnos por las
disciplinas no prdcticas, la linea ascendente se que-
brard.

Y, sin embargo, no se me ocultan, como a ti, las
razones y ventajas, e incluso el deber ineludible de que
el mayor niimero posible de ciudadanos reciban una
instruccion cultural, desinteresada. Por ella serd posible
en el futuro exigirles responsabilidad e iniciativa en la
medida en que hayamos contribuido a su perfeccio-
namiento como hombres. Porque a todo hombre, en
definitiva, ha de ponérsele en condiciones de saber
mandar, aun cuando no sea mds que a su familia y a
si mismo; lo que constituye, como sabes muy bien, la
meta no precisamente mds fdcil de conseguir. Instruido
en las reglas de un arte laboral cualquiera, el obrero
podri aplicarlas en la ejecucidn perfecta de su objeto
operable, pero de nada le valdrin para perfeccionarse
a si mismo.

Si, pues, es dificil, prdcticamente imposible, mante-
ner el equilibrio de una ensefianza hibrida, y la ins-
truccidn cultural previa favorece y reduce increible-
mente el tiempo de aprendizaje de una profesion la-
boral, separemos también en el tiempo los dos tipos
de ensefianza, reduciendo a simple juego, en la pri-
mera, la iniciacién manual. Si, por otra parte, las
repercusiones sociales del titulo de bachiller incitan a
la profesién liberal, no corramos este riesgo que ti
también con muy buen acuerdo lamentas.

Por dltimo, la Educacién Nacional cuenta, ademds
de con el bachillerato, con otras ensefianzas va esta-
blecidas comao son los Institutos Laborales, las Escuelas
de Comercio, de Artes y Oficios, de Trabajo, de Idio-
mas, y sobre todo con la mds importante, porque sus
fines son también instructivos y desinteresados y tiene
cardcter obligatorio, precisamente hasta la edad de ca-
torce afios, en que se concederia el titulo de bachiller
clemental: la Ensefianza Primaria; con la ventaja, ade-
mis, de que socialmente estos estudios carecen de la
incitacion liberal, que da lugar al paro y al sedioritis-
mo que muy acertadamente haces notar. La tarea,
pues, a mi juicio, seria de coordinacion entre los. tipos
de ensefianza mencionados y su revitalizacién; siem-
pre mds fdcil, aunque quizd no tan efectista, que car-
gar sobre un bachillerato, que mejor o peor cuenta
con tradicién institucional, funciones ajenas a su ac-
tuacion esencialmente liberal y desinteresada, hacien-
do asi frente a las exigencias técnicas y pragmiticas



70 REVISTA DE EDUCACION

de una sociedad que ignora, quizd porque no tenga
que saberlo 0 no se le haya ensefiado, en dénde estd
su propio bien.

El Bachillerato debe, por el contrario, mantenerse
en unas directrices de exigencias mayores, de acuerdo
también con una mejor racionalizacién de su plan dc
estudios y con el perfeccionamiento de su profesora-
do. Los aptos lo serin por su capacidad de penetrar
en su cauce rigido y exigente. Hay que conseguir
hacerles llegar la ensefianza a costa de la economia,
precisamente, de las estructuras sociales que piden a
la ensefianza un tipo de rentabilidad inmediata que
no le corresponde; esto es, a través de una redistri-
bucién de la renta traducida en incrementos sistemd-
ticos y continuos de la proteccion escolar y de las be-
cas. Naturalmente que esto es mds dificil. Pero es el
dnico camino auténtico. Por lo demds, la psicologia
actual dispone de medios suficientes para determinar,
con un pequefio margen de error, qué estudiantes me-
recen esa proteccion.

Por dltimo, me referiré a tii alusién en Bordén de
que “digase lo que se quiera de la rentabilidad de la
Ensefianza Media, la verdad es que precisamente los
paises econémicamente fuertes son los que van a la
cabeza en cuanto a la universalidad de la misma. Y que
nosotros vamos con respecto a ellos con medio siglo de
retraso”. Por mi parte, me parece que en este campo
de la enseiianza es donde el tépico retraso de los cin-
cuenta anios ha dejado la posibilidad, a fuerza de ir
por detrds, de ponernos a la cabeza, y anticiparnos a

Pedagogia masculina y peda-

gogl'a femenina

1. Me parece que la Pedagogia no es un arte neu-
tral, sino que estd profundamente influida por el sexo.
Todos los intentos de desarrollar la Pedagogia como
un arte o una ciencia—por decirlo asi—asexuada se
estrellan contra la costumbre de los diversos paises que
siempre, de algin modo, distinguen entre la peda-
gogfa masculina y la pedagogfa femenina.

Pero—y es lo que suscita estas reflexiones—el modo
de exponer la distincién que nos ocupa no suele estar
fundado en un criterio claro; en consecuencia, las
aplicaciones que esta distincién inspira son incorrec-
tas y, casi siempre, incoherentes. Hace pocos afios, por
ejemplo, se presuponia en nuestra legislacién que la
Pedagogia (al menos la universitaria y media) era un
menester masculino y, asf, se exclufa a las mujeres
de las citedras. Hoy dia esta costumbre va borrin-
dose: se concede que también las mujeres pueden
ejercitar, de un modo eficaz, las funciones pedagé-
gicas. Sin embargo, aun cuando en ciertas etapas de
la seleccién del profesorado nos regulamos por la te-
sis de la igualdad—casi dirfa que como ficcién juri-

los propios Estados Unidos. Precisamente, desde hace
poco tiempo, se alzan voces en sus Estados mds cultos
poniendo en tela de juicio su sistema educativo y
aconsejando una revision de sus deslumbrantes ten-
dencias pragmiticas (3). Tenia que suceder asi. Nos-
otros no solemos ver, cuando nos informamos de las
grandes realizaciones en el orden escolar de las nacio-
nes supertécnicas, la simultinea y no menos podero-
sa existencia de estas corrientes criticas. E intentamos
copiar el pasado (la estructura actual, fruto de ideas
pasadas) y desatendemos, en cambio, el futuro (las
corrientes criticas, germen de las estructuras futuras).

Hasta aqui llega—y me parece demasiado—mi afin
polémico con tus puntos de vista sobre la Ensefianza
Media. Como nuestro viejo Critdn, me figuro en este
momento haber replanteado la cuestion a mi favor;
pero, como alli, es seguro que tampoco se haya dicho
la dltima palabra.

Un cordial saludo de tu buen amigo,
LUIS ARTIGAS

(3) No me parece oportuno insistir en este lugar sobre el
tema. M. Hutchins ha publicado libros muy sugestivos y con-
vincentes, en los que sienta los que podriamos llamar ya “prin-
cipios criticos de la educacién americana”. Entre ellos, Educa-
tion for Freedom (1943) y The Higher Learning in America
(1940). Se encontrard un resumen de la situacién actual de
esta corriente critica, cada vez mds acerba, en el articulo de
R. Titone “La scuola americana cerca una filosofia dell'educa-
zione”, en Orientamenti Pedagogici, noviembre-diciembre 1956,
paginas 811 a 821.

dica—, pronto se acaba por desmentir esta supuesta
equivalencia y, en formas y matices diversos, se reco-
noce la distincién entre pedagogia masculina y pe-
dagogia femenina. El modo mis frecuente de elabo-
rar esta distincién, el mds peligroso, y el que nos im-
porta directamente en este ensayo, es el siguiente: la
pedagogia masculina, por lo mismo que es diferente
de la femenina, resulta adecuada para los Centros
masculinos; la pedagogia femenina, para los Centros
femeninos. Asf, en la ensefianza primaria, en las Es-
cuelas Normales y en la Ensefianza Media no oficial
de nuestra patria (para no citar otros paises) preva-
lece el criterio de la homologia del sexo del profeso-
rado y de los alumnos. Incluso se habla de extender
este criterio a la Ensefianza Media oficial y aun a la
universitaria. Sin duda, los que asi piensan se gufan
por ciertos principios, mis o menos oscuramente pre-
sentidos, sobre las diferencias entre la Pedagogia
masculina y la Pedagogia femenina. Pero me atrevo
a afirmar que, pese a ser tan grave la cuestién, no
se procede con la reflexién debida. Méds bien parece
que quienes asi razonan son victimas de una eviden-
cia ilusoria, puramente formal, fundada no en las co-
sas mismas, sino en un superficial y aun ridiculo ape-
tito de simetrfa: “Lo semejante debe ser producido por
lo semejante; de manera que la educacién de las mu-
jeres, y la de los varones, al de los varones.” Argumen-
tacién de la misma indole que esta otra: “Para ob-
tener vino blanco hay que utilizar uvas blancas, asi
como para obtener vino tinto hay que utilizar uvas
negras.”
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Hay una distincién entre Pedagogia masculina y
Pedagogia femenina: no es indiferente que ¢l magis-
terio sea desempefiado por un varén o por una mu-
jer (aun concedida una equivalencia prictica en pre-
paracién técnica, vocacién y entusiasmo). Pero gqué
se puede concluir de aqui? Nada, antes de introdu-
cirnos en la esencia de la distincién misma. El intento
principal que persiguen estas piginas es evidenciar
que toda actitud préctica, decorosamente adoptada,
ante la cuestién del sexo del profesorado, debe fun-
darse en una teorfa cientifica—y, como tal, discutible—
sobre las diferencias esenciales entre el estilo pedagé-
gico del varén y el de la mujer, y sobre la significa-
cién espiritual de estas diferencias.

{Cémo lograr una caracterizacién diferencial sufi-
ciente? Muchos lectores desearian leer a continuacién
un resumen de las investigaciones experimentales ins-
tituidas sobre los rasgos diferenciales de la psicologia
masculina y femenina, y de su repercusion pedagé-
gica. Siento tener que defraudarles. Encuentro que,
a base del andlisis de los casos particulares, segiin
los métodos positivos acostumbrados, dificilmente nos
elevaremos en nuestro asunto a upa visién esencial.
De hecho, de las exposiciones al uso, poco podemos sa-
car de utilidad y, probablemente, la razén de esta in-
capacidad del método inductivo reside en la natu-
raleza misma de la distincién entre lo masculino y
lo femenino, que no es una distincién “empirica”, sino
“ideal”. Esto se acepta hoy, como es sabido, no sélo
por los metafisicos, sino también, y en términos hor-
monales, por los bidlogos: lo “masculine” y lo “feme-
nino” estdn siempre mezclados, en diversa propor-
cién, en los individuos concretos. Podriames decir
que no solamente hay una mezcla social, sino tam-
bién una mezcla individual y orgénica. Sin embar-
go, no creo que se deba exagerar la idealidad de esta
distincién, como algunos intentan, hasta el extremo
de interpretar todos los rasgos concretos, somdticos o
psiquicos, como derivados de la mezcla de “lo mascu-
lino” y “lo femenino”. Ello equivaldria a destruir la
distincién misma que nos ocupa. Es innegable que,
existencialmente, se requiere la mezcla, social o indi-
vidual, de estos principios para que puedan resultar
rasgos reales, pero esencialmente ambos principios se
comportan como varigbles independientes. De este
modo cabe, no sélo anatémica y fisiolégicamente, sino
también psicolégicamente, sefialar los rasgos que de-
rivan del “principio” masculino y del femenino. Pero
como estos rasgos pueden, muchas veces, venir unidos
en un individuo empirico, de aqui que prefiera se-
guir, en la caracterizacién diferencial, un método axio-
mitico, que nos conduce a la construccién de ciertas
estructuras ideales—"“lo masculino” y “lo femenino”—,
cuya verificacién empirica no puede intentarse de un
modo puntual, sino regulativo; del mismo modo que
las érbitas previstas por la mecénica celeste no se ve-
rifican “puntualmente” en las 6rbitas empiricas, aun-
que presiden nuestra inteleccién de ellas, Descono-
cerfa la esencia del método axiomdtico quien pensase
que las estructuras ideales construidas son, eo ipso,
utdpicas: viven de espaldas a la “experiencia”. Esto
puede resultar cierto en algunos casos; pero, en ge-
neral, la estructura ideal es precisamente el tnico
modo de asimilar inteligentemente la propia experien-
cia. La caracterizacién diferencial que presupongo en-

tre el hombre y la mujer es, por otra parte, verifica-
ble del modo mds directo y evidente, a saber: al nivel
biolégico. Sin embargo, esta diferenciacién biolégica,
por evidente que fuera, de nada nos serviria para
nucstro intento—seria, simplemente, una tosca teo-
ria—si no logrdsemos enlazarla con una diferenciacién
espiritual, psicolégica (la cual, en tanto que fuese in-
troducida auténomamente, quedaria infundamentada).
El enlace nos lo ofrecerd la Teorfa de la Cultura,

2. Presupongo, axiomiticamente, que el hombre
no es sélo Naturaleza, sino también Historia (enten-
dida como Cultura, histéricamente desarrollada). Pre-
supongo, también axiomiticamente, que la Naturale-
za se transmite, de individuo a individuo, por gene-
racién y que la Cultura se transmite por educacién.
La cultura conserva, sin embargo, a la naturaleza y,
aun en cierto sentido filoséfico, ella misma es natura-
leza. De este modo es posible advertir ciertos isomor-
fismos entre ambos érdenes ontolégicos, de los cuales
acaso el mds intuitivo y de interés para nosotros sea
el que media entre las leyes de la herencia, que pre-
siden el proceso de la generacién, y las leyes de la
tradicién, que presiden el desarrollo de la educacién.
La estricta ley del isomorfismo nos sugiere también,
anticipativamente, otra importante consecuencia: que,
asi como la generacién es labor conjunta de ambos se-
xos, también la educacién; la germinacién de la vida
cultural en el aima de una persona requerirfa la co-
laboracién de los dos sexos, cuando tratisemos de
convertir esa germinacién en un auténtico renacimien-
to y no en una desmayada prolongacién de una mis-
ma llama que acabarfa por extinguirse, al ir perdiendo
gradualmente su energfa. De hecho, es innegable que
ambos sexos colaboran siempre—no sélo en la forma
del profesor académico, sino también en la forma de
la madre o del padre, del amigo o del enemigo
desarrollo de la vida espiritual de cada individuo h
mano; y podemos presumir que si se hiciese la §
pericncia——irrCalizable por otro lado—de educar
varias generaciones por un equipo de pedagogos d¥l
mismo sexo—homélogo también al de los educandos, N
para evitar las influencias de los discipulos sobre los
maestros—, la energfa cultural transmitida irfa ex-
tinguiéndose paulatinamente y, un dia, se apagarfa
simultdneamente en todas las almas. Del mismo modo
a como, hace poco tiempo, comienza a observarse el
simultdneo languidecer de la energfa vital de los in-
numerables 4lamos que viven en puntos muy distin-
tos de la Europa Central. ;Por qué? Porque todos ellos
proceden no de una generacién auténtica, sino de es-
quejes de un solo dlamo que hace casi doscientos afios
daba su sombra en el parque de Worlitz, No hay que
temer que esto suceda, puesto que, por fortuna, nues-

tra experiencia es puramente ideal; pero, como tal,
sirve para valorar y medir las diferentes aproximacio-
nes que guardan, por respecto de ellas, los procesos
reales. Del grado minimo de estas aproximaciones po-
dremos deducir, si no, ciertamente, un pronéstico fu-
neral, sf la tendencia aberrante de la vida cultural del
grupo.

Estas conclusiones, sugeridas por las analogfas entre
la generacién—entendida como propagacién de la na-
turaleza—y la educacién—entendida como propaga-
cién de la cultura—no ejercerin sobre muchos més
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impresién que la propia de las puras metiforas. En
realidad, tampoco pretendo aqui otra cosa que com-
plicar la cuestion a quienes piensen que es muy sen-
cilla. Encerraré, pues, entre paréntesis tales conclusio-
nes, para reanudar nuestra construccién sobre los ci-
mientos de la distincién axiomdtica entre Naturaleza
y Cultura,

¢Qué nos impide poner en relacién esta distincién
con la que media entre hombres y mujeres? Basta
pensar simultdneamente ambas distinciones para ad-
vertir una profunda correlacién entre ellas. Estamos
tentados a ensayar este esquema, que rectificaremos
cuando convenga: los hombres conciben la cultura,
como las mujeres conciben la naturaleza. O expresado
de un modo mids literario: la cultura es el parto del
var6n. Sin que de aqui pueda deducirse que a la mu-
jer no le corresponda una misién especifica en la cons-
titucién del mundo cultural, del mismo modo que al
varén le corresponde la suya en la concepcién natural.
Mucho menos estamos obligados a recaer en el té-
pico antifeminista que asegura la incapacidad de la
mujer para comprender o participar las esencias cul-
turales. La mujer puede asimilar, tan inteligentemente
como el varén, los diversos contenidos del universo
cultural: puede ser excelente pianista, admirable ma-
temdtica, sorprendente politica. En férmula de Sim-
mel: la mujer puede participar, tan plenamente como
€l hombre, la cultura objetiva, cuya creacién le corres-
ponde al varén. Esta consecuencia es importantisima
en orden a la reivindicacién de los derechos femeni-
nos. Las mujeres pueden desempefiar las funciones pu-
blicas con la misma—a veces superior—eficacia que
el varén. Las diferencias entre ambos sexos, en este
orden de “ejecucién y mantenimiento” de la vida cul-
tural, pienso que hay que buscarlas en otro lugar: no
tanto en el contenido de las aptitudes diferenciales, si
no en el modo global de ejercitar y actualizar esas
aptitudes. La significacién de tal modalidad puede ser
deducida de los axiomas precedentes: la mujer tiende
a vivir la cultura como naturaleza; el varén tiende
a vivir la naturaleza como cultura; es decir, a recons-
truir los mismos cuerpos naturales, para conferirles el
estatuto de la inteligibilidad. No se trata, pues, de di-
ferencias en la categoria de las aptitudes (que las hay)
cuanto de diferencias modales, y, sobre todo, axiol4gi-
cas, relativas a la manera de estimar una conducta
concreta equivalente. Vivir el mundo cultural como
naturaleza, significa: ser ciego para estimar formal-
mente los valores culturales. El espiritu femenino se
los apropia como cauces de accién ya delineados, como
consignas inconmovibles que deben ser acatadas al de-
talle, precisamente por ser “naturales”. Y, precisamen-
te por ello, al espiritu femenino le corresponde la mi-
sibn de consolidar, convirtiéndolas en naturaleza—en
tradicibn—las creaciones varoniles; transformar su ar-
bitrariedad ltidica en sino. Sin la influencia de la mu-
jer, una sociedad se consumirfa en el fuego disgrega-
dor de la revolucién incesante; por el contrario, un
grupo social, inspirado por el espiritu femenino, ven-
dria a dar en una sociedad estacionaria. Ni siquiera
eso: retrogradarfa al estado de la “historia sin cultu-
ra de las generaciones sucesivas” (Spengler).

3. Estas hipétesis generales sélo tienen la preten-
sién de colaborar en un planteamiento suficiente de la

cuestion que nos ocupa: el andlisis de la actividad
pedagégica en su relacién con el sexo.

Conviene, ante todo, tener presente que la actividad
pedagdgica es, por lo pronto, una realidad cultural:
representa el crecimiento mismo de la cultura y, con
¢l, la garantia de su fortaleza. Ahora bien: si de nues-
tros principios podria inferirse, en un cierto sentido,
que el arte pedagégico, en cuanto creacién cultural, es
empresa originariamente varonil, también nos invitan
ellos a reflexionar hasta qué punto es aqui, en la ta-
rea pedagdgica, donde la mujer mids adecuadamente
puede participar de la creacién masculina: incluso a
considerar a la Pedagogia—con mds precisién: a la
pedagogia de la cultura mds “naturalizada”, a los es-
tratos mds fundamentales y elementales de la cultu-
ra—como arte originariamente femenino. Si el varén
puro tiende a consumirse en la creacién, es a la mu-
jer a quien corresponde conseguir la consolidacién de
lo que el varén ha creado repitiéndolo, difundiéndo-
lo, inculcindolo. Cada vez mejor, los psicoanalistas
nos ensefian la importancia decisiva de la madre en
la configuracién espiritual de los hijos y, singularmen-
te, del instrumento primero de toda vida superior: el
lenguaje.

Sin embargo, a medida que ascendemos en los gra-
dos del mundo cultural, las posibilidades verdadera-
mente pedagégicas de la mujer son mds limitadas.
Muchos de los elogios que suelen dedicarse a la “ge-
nial sencillez pedagdgica” de las mujeres son injustos:
la celebrada sencillez es, en rigor, obtenida a costa de
una falsificacién, consistente, por ejemplo, en una re-
trogradacién del objeto cultural a las fases primarias,
madgicas, de la Humanidad. Por citar algo concreto,
haré mia la critica que G. Bachelard dirige contra el
libro de Maria Montessori: Del nifio a la adolescencia.
Dice asi la ilustre pedagoga, para explicar por qué el
agua absorbe anhidrido carbénico, recibiendo su caric-
ter dcido: “El agua es, pues, activa, glotona, capaz de
contener una enorme cantidad de este gas de la que
ella estd dvida y que es su colaboradora en esta obra
importante que consiste en devorar la piedra.” Bache-
lard ha subrayado estas tres palabras; tres palabras
—dice—que no tienen necesidad de ser ensefiadas,
puesto que estin en el inconsciente de todos los nifios.
Mis bien deberian ser olvidadas. Y, por no hacerlo
asi, la maestra se infantiliza, observa Bachelard (1).

Pero lo que de ninglin modo puede transmitir la
mujer es el fuego mismo del creador por su obra.
La mujer puede transmitir contenidos, pero no, direc-
tamente, valores. Una mujer, por el mero hecho de
serlo, carece de la posibilidad de transmitir los con-
tenidos culturales en status nascens en su frescura y
confusién original: porque este fuego no se transmi-
te sélo por las significaciones representativas de las
palabras, sino por la expresidn misma de la persona
que se ofrenda en la exposicién hablada. Es la per-
sonalidad del varén la que puede ir disuelta, por de-
cirlo asi, en la palabra viva. Cuando la mujer preten-
de miméticamente expresar su personalidad en una
exposicién no elemental, traiciona su destino, y su en-
tusiasmo se convierte en beaterfa.

Ahora bien: si la mujer carece de esta intuicién

axiolégica directa e inmediata de los contenidos cul-

(1) Pueden verse estas criticas y otras semejantes en Le ma-
tériglisme rationnel, P. U. F., 1953, pigs. 30-31.
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turales—en concreto, de la materia didictica—, en
cambio posee la capacidad de vivirla a través del va-
ron, como un acto de fe en el varén. Esta vivencia es,
al propio tiempo, inspiracién y motor del propio va-
rén, pues la mujer cultivada y espiritual posee el don
exclusivo de admirar numinosamente al varén concre-
to y con esta admiracién, gloria del genio, estimular-
lo (pienso en Bettina Brentano). Pero esto significa
que es absolutamente necesaria, en la mecénica socio-
légica del desarrollo cultural, la existencia y la pre-
sion de las mujeres capaces de estimar y respetar la
significacién de la creacién cultural; y en nuestra civi-
lizacién occidental, de la ciencia. Sospecho que en la
decadencia cientificocultural de nuestra patria a par-
tir del siglo xvi1 ha influido decisivamente el prosais-
mo de la mujer ibérica, su tabla doméstica de valo-
res, con la subterridnea influencia de su magisterio en
la conducta de los espafioles.

* * *

Y :cémo podré aprender y ejercitar la”mujer esta
fina percepcién del valor del creador de cultura si no
es en la directa experiencia del magisterio masculino?
¢Cémo podrd un claustro de mujeres transmitir a sus
alumnos lo que es de suyo intransmisible, porque debe

Gambertisiii y analfabetismo

Quien padece una enfermedad necesita conocer su
diagnéstico para ponerse en vias de curacién y, aun
en el caso de enfermedades incurables o degenerativas,
puede serle Gtil para conllevar ¢l mal, para localizar-
lo, o para diferir sus efectos.

Lo mismo que en el organismo humano acontece
en el organismo social. Cuando una sociedad es cons-
ciente del mal que en ella se incuba, por grave que
se lo considere, procura reaccionar de alguna manera,
sea en la misma preocupacién ambiental, sea por me-
dio de una accién politica que sirva de teurapéutica
adecuada,

Si, en cambio, se desconoce el mal, o se toman los
sintomas por la causa, o se le atribuye un origen dis-
tinto, la enfermedad avanza incontenida, favorecida
incluso por tratamientos equivocados.

Cuando se observa la evolucién de nuestra socie-
dad en el Gltimo medio siglo, se tiene, mds o menos
oscuramente, la impresién de que “algo hay en Di-
namarca que huele a podrido”. Algo hay que no
marcha bien en nuestro ambiente social, y ello se mani-
fiesta en un sector de poblacibn—mdis o menos ex-
tenso, seglin las zonas y medios—cuya conducta, cuyo
espiritu, cuya forma de reaccionar y de producirse,
no honra, ciertamente, a la colectividad que los en-
gendra y los nutre espiritualmente.

Pero en la determinacién de ese “algo” se jucga,
en mi opinién, con un equivoco muy antiguo y siem-
pre renovade. En ese equivoco corresponde un papel
quizd no meramente simbélico al doble sentido que
en castellano tienen las palabras “cultura” y su opues-
to “incultura”. Cuando en un tranvia, por ejemplo,

alguien se produce, de palabra o de hecho, de un

ser arrancado de la cantera misma donde fo@e-“ que
es el alma varonil? Sélo vagas palabras grahgloct{en
tes, pero vacias de poderfo espiritual. Por eso debe
conceptuarse como peligrosisimo experimentore
donar a las mujeres la formacién integra
venes, jsobre todo, de las demds mujeres!
puede olvidarse que lo que verdaderamente
en la educacién de la mujer—en orden a la pr
dad cultural: politica, cientifica, técnica, artistica,
una sociedad—es, tanto o méds que los contenidos con-
cretos, incluso que el sistema de ellos, la ardiente y sin-
cera valoracién adecuada de los mismos. Valoracién
que e¢jercerd fulminantemente sus efectos sobre los
varones de su mundo. Menos peligroso serfa el expe-
rimento de confiar a las mujeres la educacién de los
jovenes: éstos verfan surgir en si mismos, con gran
probabilidad, el pathos intimo de la vida espiritual, y
el estimulo serfan las propias profesoras. Pero, segiin
nuestras cuentas, el ideal es conseguir la colaboracién
del estilo pedagégico masculino y del femenino en la
formacién, tanto de los futuros hombres como de las
futuras mujeres. La pedagogia femenina desempefia
una funcién insustituible; pero siemipre, in adjutorium
viri.
GUSTAVO BUENO MARTINEZ

modo incivil o brutal se oye calificarlo de “inculto”
o de “poca cultura”. En su sentido original y profun-
do, la palabra tiene una aplicacién perfecta en estos
casos de “falta de cultivo para vivir en sociedad”.
Pero el sentido en que hoy se emplea—y el que evo-
ca—es el de algo relacionado estrechamente con la
instruccién escolar: cultura es lo que se adquiere por
medio de la ensefianza; inculto, el que no lo posee, €l
ignorante. Y el caso extremo y tipico del inculto, del
falto de esa cultura, podemos sefalarlo en el analfa-
beto, tipo humano que no escasea en nuestra sociedad,
Entonces, el modo de reprimir y anular esas conduc-
tas inciviles, antisociales, serd precisamente luchar con-
tra el analfabetismo, aumentar la cultura,

Ahora bien: jes licita esa transposicién desde el
individuo de conducta brutal, intratable, hasta el anal-
fabeto, pasando por el concepto de incultura con su
dualidad de sentidos o evocaciones? Resulta curioso
ofr hablar hoy de “la plaga del analfabetismo”, y de
la “lucha contra esta plaga social”. Nadie puede du-
dar que, si se remonta el tiempo y nos acercamos a
los siglos dorados de nuestra cultura, la proporcién
de analfabetos se agranda enormemente, ni tampoco
que, aunque haya pafses de menos porcentaje de
analfabetos, en la disminucién de éste no ha dejado
nunca de avanzarse. La “plaga”, pues, no resulta una
imagen muy afortunada. Existe aqui, en esta inge-
nua visién del problema, una influencia inconscien-
te de la otra forma de incultura, de ese “algo” que es
independiente del analfabetismo y que constituye,
esto si, una verdadera plaga. De este tipo humano
y de esa conducta que no existian hace medio siglo
y qQue crecen constantemente sin que parezca influir-
le el que, a la inversa, el analfabetismo, casi general
en otro tiempo, decrezca de continuo.

Sin embargo, la reciente coincidencia de una serie
de hechos de extrema incivilidad ha revelado brusca-
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mente a la opinién piblica este mal social en su ver-
dadera naturaleza y profundidad, y en su radical di-
ferencia respecto a la mera incultura del analfabeto.
La prensa, en cfecto, ha hablado largamente y en to-
nos de alarma de lo que, con término un tanto ambi-
guo e impreciso, s¢ llama hoy “gamberrismo”, al re-
gistrar en el ambiente piiblico una serie de actos de
premeditada barbarie, sin objetivo comprensible,

No es, ciertamente, nueva en la conciencia de na-
dic esta forma de degeneracién agresiva que pasea
por las grandes ciudades su mueca de estolidez y co-
bardia, pero es la reiteracién de sus actuaciones y su
caricter colectivo, de grupo, gregario, lo que ha crea-
do una conciencia clara del fenémeno y la exigencia
de buscar un término que adecuadamente exprese el
concepto que mis o menos confusamente todos posee-
mos de él.

El padre Félix Garcfa denunciaba en 4 B C del
pasado dia 7 de diciembre el cardcter ambiguo de los
términos GAMBERRO y GAMBERRADA, quc lienen Ieso-
nancia de juvenil y disculpable exceso y no expresan
toda la patolégica barbarie que existe en muchos de
esos actos y en sus autores. Creo que resultarfa til
para esta precisién de término y de concepto remon-
tar los sentidos que la palabra camserro ha tenido
en su pasado hasta llegar a nosotros. En su sentido
originario—y en definicién por la Academia—camBE-
rro se llama al hombre de mala vida, de conducta
desenfrenada, falta de norma, escandalosa. Pero esta
acepcién cabe considerarla como término en desuso
desde hace muchos afios, salvo en alguna zona en que
pudiera conservarse {(como en la Argentina). Donde,
en cambio, nunca dejé de ser usual la palabra es en
las provincias vascongadas, pero con un sentido bas-
tante distinto del originario. :

Sabido es que el vasco, aun en su juventud, es de
caricter serio, méds bien timido, y de un individua-
lismo mucho menos acusado que el del espafiol me-
ridional. Sus expansiones son siempre colectivas, con
el buen motive de la comida y la bebida, rematadas
siempre en expansiones filarménico-corales de confra-
ternizacién. Es entonces, en una feliz digestién y con
la sublimacién alcohélica, cuando el vasco supera su
habitual seriedad y se atreve a hacer cosas que nunca
harfa en estado normal. Es la hora de la evasién, de
los gritos estentéreos, de las bromas pesadas, de las
pendencias, de las camperrapas. El habitual de estos
excesos y el protagonista en cada caso es el gamberro
en un sentido de la palabra coincidente con aquel ju-
venil y ruidoso con que el padre Félix Garcia exigia
no se amparasen los hechos y las personas a que hoy
se alude con ese término.

Es, sin embargo, a través de esta supervivencia del
término, y exactamente en los afios de nuestra gue-
rra ¢ inmediatos, por donde y cuando se realiza su
extensién hasta la generalidad y el sentido que hoy
le damos. En el concepto que ahora, mis o menos
conscientemente, le otorgamos conserva algo de su
sentido vascongado—llamémosle asi—: el camBErRO
es alborotador, escandaloso, molesto; pero ha variado
en otros fundamentales aspectos, pues nada hay en
él ya de la bulliciosa, juvenil y, en el fondo, inofen-
siva esencia de aquella otra gamberrada,

Lo que hoy oscuramente se significa por GAMBERRO
no es, pues, el hombre de conducta viciosa o desenfre-

nada de la primitiva acepcién, ni el simple alborota-
dor o escandaloso de ese segundo sentido. Tampoco
es semejante al tipo del chulo o el matén, muy arrai-
gado en nuestra tipologia popular: antes bien, la esen-
cia de este fltimo es la valentfa incivil e insolente del
“guapo” o el “flamenco”, al par que una de las notas
del gamberro es la cobardia, la colectividad, el anoni-
mato. No coincide tampoco con ¢l malhechor que
obra por fines de robo, apetencias brutales, etc.; es
caracteristico del camBERRO el carecer de objeto con-
creto o de interés aprovechable en sus actos tipicos.
La camBERRADA se hace por si misma. Ofende por
ofender o hiere por herir. Afin se asimila menos a la
simple rusticidad o zafiedad: el hombre inculto, rudo,
incurre en actos brutales o primarios o en expresiones
groseras que pueden semejarse a los del gamberro,
pero carece de intima degeneracién, de la “finalidad
sin fin” que sefiala a los de éste. Tomado el ristico
en su ser y en sus relaciones normales, presenta un
carcter y una reactividad absolutamente inconfun-
dibles con las del gamberro.

Y aqui tocamos el fondo de la cuestién en su as-
pecto diferencial respecto a la simple incultura, Puede
pensarse en una encuesta que no ha hecho nadie, pero
cuyos datos serfan muy aleccionadores para el pro-
blema que nos ocupa y quizd sorprendieran a mu-
chos: consistirfa en averiguar la proporcién y el gra-
do de analfabetismo de los individuos acusados o
sorprendidos en actos de gemberrismo. '

Su resultado, como el de la mayorfa de las estadis-
ticas sociales, es ficilmente previsible: el gamberro no
es, salvo excepciones, analfabeto; el término medio
posee una instruccién superior al mero aprendizaje
de las primeras letras. El gamberro es un producto
tipicamente ciudadano, de gran ciudad, y el sintoma
y el problema que representa es por completo ajeno,
en su resolucién, al de la mera incultura o analfa-
betismo. '

En el mismo ntmero del 7 de diciembre de 1956,
A B C dedicaba un editorial al fenémeno del gambe-
rrismo. El editorialista, con el espiritu “constitucio-
nal” o “ciudadano” que es caracteristico del diario
matritense, pedia que los autores de los actos fueran
“reexpedidos a su cuadra de origen”, como indignos
de la convivencia ciudadana. Reduciéndolo as{ a una
cuestién de atraso o de irrupcién rdstica en un medio
culto viene a consistir en asunto de instruccién o vo-
cacién piblica. Tiene una teurapéutica clara, y hasta
un ramo de la administracién al que cargar las cul-
pas. Pero lo malo es que los gamberros no proceden,
en general, de ninguna otra cuadra que del propio
Madrid, productor—como otras grandes ciudades—de
gamberro en gran escala. Entonces la cuestién es mu-
cho més grave, cala estratos mds profundos e insospe-
chados de la cultura y no bastan ya para encararla
las categorfas burguesas o juridicas del liberalismo
décimonénico.

iQué es, pues, €l camperrisMO? ;Qué realidad es
esta que pretenden hoy significar con esa voz y que
no coincide con la conducta desenfrenada ni con el
alborotador escandaloso, ni con la chuleria desgarra-
da, ni con el tipo de hampa, ni con la ignorante rus-
ticidad? Como he sugerido, el concepto de gamberro,
aunque completamente distinto en su evolucién ac-
tual, tiene algo del sentido ¢n que se venfa usando en
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las Vascongadas, a través del cual ha llegado hasta su
presente vigencia. El gamberro era alli el alborota-
dor ruidoso y molesto que en una noche de farra o
al calor del alcohol hace todo aquello de que hubie-
ra sido incapaz a lo largo de un afio de cotidiano
trabajo. Era—dirfamos—una forma de evasién respec-
to a la timidez, a la monotonia, a la lluvia y la serie-
dad constantes. El gamberrismo de que hoy, con esta
mayor generalidad, hablamos es también una forma
de evasién. Pero de evasiéon mucho mds profunda y
con un sentido, individual y socialmente, patolégico.
No se trata de una evasién juvenil y temporal res-
pecto de una vida de cauces demasiados rigidos, pero
a la que, en el fondo, se estd adaptado, sino de una
inadaptacién mds intima y radical.

Hay un comportamiento que es corriente en los
nifos y que puede ilustrarnos sobre la actitud y los
hechos del gamberrismo. Cuando un nifilo pequefio
siente envidia o se ve oscurecido, aunque sea momen-
tineamente, en la escena familiar, o siente que no
se le presta suficiente atencién, realiza frecuentemente
un acto llamativo, violento, sin aparente justificacién
ni finalidad. Es a la vez una protesta inconfesada, un
escape de las pasiones contenidas, una huida de su
anterior situacién, y un hacerse abruptamente con la
atencién general, La inadaptacién, tal vez momenti-
nea, al medio que le rodea y su falta de control ex-
plican tales ex abruptos.

En el adulto, aunque la contencién o control sean
muy superiores, pueden llegar a darse situaciones ob-
jetivas que ocasionan reacciones andlogas. La sociedad
contempordnea es una gran creadora de estas situa-
ciones de las que son protagonistas y victimas los mds
y los mds débiles, y ello se opera precisamente bajo el
lema democrdtico de la igualdad de posibilidades.
Imaginemos a un hombre nacide en un medio fami-
liar y local (barrio o suburbio de una gran ciudad), de
escasa personalidad o caricter al que no se siente
vinculado ni le ofrece incentivos, raices de afecto o
dedicacién. Se le ha facilitado una instruccién super-
ficial, pero con pretensiones de abrirle paso a todos
los caminos de la cultura y de la jerarquia social. Teé-
ricamente tuvo ante si, y atin tiene, todas las posibi-
lidades. No obstante, una y otra vez ha fracasado
en oposiciones a empleos cada vez de menor catego-
ria, y actualmente desempefia una funcién subalterna
que es quizd a la que hubiera podido aspirar normal-
mente, pero que cumple asi sin afecto ni vinculacién,
con una intima conciencia de fracaso y de extrafieza
a la misma. El cine, por otra parte, se encarga de
facilitarle imdgenes vivas de hombres brillantes como
los que €l desearia ser y de ambientes alegres como
los que hubiera querido habitar.

Esta situacién llega a crear en muchos seres una
tensién y un complejo tan insoportables, que, como
el protagonista sartreano de Les mouches, necesitan
¢jecutar un acto libre, hacer algo que se vea, para
objetivar asi, de alguna manera, la soberana ausencia
en que sienten a su alma. Como Orestes, necesitan
asesinar a algin Egisto y Clitemnestra, no por vengar
a su padre, ni por cualquier otro fin, sino para em-
plear su actividad y librarla de la nada y del inso-
portable asco vital.

Esta es, a mi juicio, la esencia y la motivacién pro-
fundas de ese acto injustificado y brutal que atribui-

mos hoy al camBERRO, acto en que se conjugan en os-
cura mezcla la rebelién y el resentimiento, la protes-
ta y la impotencia, el aburrimiento y la envidia, la
soledad y el fracaso: la inadaptacién, en una palabra.

En todas las sociedades y en todas las épocas ha ha-
bido inadaptados radicales capaces de llegar al acto
gratuito o injustificado. Pero siempre como casos ais-
lados, morbosos: se trata quizd del destripador en la
sociedad anglosajona, del issolé, del perverso. Lo que
no ha sido nunca corriente, y lo que puede hacer me-
ditar a una colectividad histérica sobre su propio am-
biente social, es que los inadaptados formen manadas
y que cometan diariamente actos GRATUITOs de menor
cuantia amparados en el anonimato y en el grupo.

Inversamente, en sociedades en que existe una au-
téntica vinculacién, sea a estructuras familiares fuer-
tes, sea a un medio colectivo de vida, pueden darse
ambientes humanos faltos de instruccién escolar—in-
cluso analfabetos—en los que la sana adaptacién y la
sabiduria popular hereditaria hagan de sus miembros
hombres cultos y felices.

“Los hombres pegados al terrufio—ha escrito Min-
guijén—disponen de una cultura que es como una
condensacién del buen sentido elaborado por los si-
glos, cultura que es muy superior a la semicultura
que destruye el instinto sin sustituirlo por una con-
ciencia.”

Esto sucedi6, eminentemente, en el pasado. La so-
ciedad europea que levanté las catedrales géticas era
una sociedad analfabeta, carente de instruccién pibli-
ca o general. La sociedad espafiola que civilizé a Amé-
rica y que constituyé nuestro Siglo de Oro era, en su
base humana, una sociedad igualmente analfabeta.

En la actualidad, aunque todavia pueden citarse ca-
sos de sociedades analfabetas al mismo tiempo que
adaptadas, relativamente cultas y felices, esto es ya sélo
posible en medios geogrificamente aislados, porque
las técnicas elementales de leer y escribir han adqui-
rido el caricter bisico que en otro tiempo represen-
tarfa el saber andar o hablar; pero eso no otorga a
dicha instruccién bésica otra cualidad que la de mera
condicién elemental para el arraigo y el equilibrio de
los individuos y de los grupos.

El desarrollo paralelo en una sociedad del fenéme-
no del gamberrismo y de la disminucién del analfa-
betismo, y el que aquel morbo social no coincida
con las zonas analfabetas, sino con las de cultura ele-
mental, debe llevarnos, en mi opinién, a las siguientes
conclusiones:

I. El mal que esa sociedad padece no es, ni mu-
cho menos, de mero atraso o deficiencia en la ins-
truccién piblica, sino de una naturaleza mds profun-
da, en la que desempeiia un importante papel la des-
vinculacién de sus hombres respecto al medio en que
viven, la progresiva decadencia o aridez de estos me-
dios, y el fenémeno social que podrfa llamarse de gre-
garismo o de desinstitucionalizacién de una sociedad.

2. La terapéutica de ese mal abarcaria de un lado
una obra politica profunda de permanencia y ener-
gia que revitalizara los medios humanos y las cos-
tumbres, institucionalizando al pafs; y, de otro, un
paralelo resurgimiento religioso y moral en las con-
ciencias. Comprenderfa también un profundo sistema
educativo o transmisor de normas y costumbres cuyo
asiento mds real se hallarfa en los medios familiares
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y ambientales. Y sélo subsidiariamente, aunque tam-
bién de modo efectivo, en una paralela difusién de la
instruccién publica escolar. :

3. En fin, ciiéndonos a este 1dltimo aspecto, que
es el que nos concierne, esa ensefianza no deberd nun-
ca orientarse a igualar a todo ciudadano en una semi-
cultura técnica que pretenda habilitarlos para todas
las profesiones y posibilidades, a la vez que los des-
vincula de su medio y dedicacién raiz. Sino una efi-

[La formacién Profesional de
los campesinos italianos

Cualquier observador atento que cruce la campifia
italiana, aun sin ser agrénomo, y a la velocidad de los
trenes o automéviles modernos, podri apreciar clara-
mente ¢l alto nivel alcanzado por la agricultura o “con-
junto de trabajos realizados para producir seres orgé-
nicos—vegetales, animales y cosas derivadas—" en
aquel pais mediterrdneo. Los cultivos de claveles, vi-
fiedos, olivares, prados, arrozales y maizales o los re-
bafios de vacas y ovejas, juntamente con el aprovecha-
miento de la tierra y con los trabajos efectuados para
regarla o sanearla, dan, por si solos, una idea sufi-
cientemente clara de que la agricultura italiana no se
ha estancado, de que la agricultura italiana marcha
por rumbos verdaderamente progresivos.

Por otra parte, al tratar de estudiar los factores mas
influyentes en ese caminar progresivo, salta a la vista
que son muchos y que éstos no obran separadamente,
o que cuantos adelantos logran las ciencias tienen
aplicacién inmediata en esta rama de la produccién,
tan compleja y varia por los elementos que la cons-
tituyen, Entre dichos factores merecen citarse especial-
mente la realizacién de la reforma agraria; la politica
gubernamental de proteccién al campesino; la capaci-
tacién de los agrénomos, que llevan las riendas, y la
puesta en marcha del plan decenal para la mecaniza-
cién prudencial del campo italiano, a base de lo que
algunos llaman “unidad tractor” (1).

(1) La reforma agraria puede decirse que estd hecha ya to-
talmente. La politica gubernamental de proteccién al campesino
atiende no sélo a mantener los productos del campo a precios
remuneradores, sino también a la concesién de préstamos para
diversos menesteres. Los agrénomos se forman en Institutos téc-
nicos (peritos) y en Facultades Universitarias de Agraria (in-
genieros) mis especializadamente que en Espafa (en esta 1l-
tima funcionan varios Institutos o Secciones). El Proyecto para
la puesta en marcha del plan decenal de mecanizacién fué
confeccionado por ¢l Ministerio de Industria, partiendo de un
estudio seglin el cual son susceptibles de mecanizarse 7.057.655
hectireas, y con la pretensién de clevar paulatinamente los
180.000 tractores que funcionaban el afio 1955 a 260.000 has-
ta el afio 1964, y de una manera andloga las restantes maqui-

nas agricolas, todo ello sin desatender las demandas de la:

expartacién.

caz ensefianza bésica—de la que tan lejos se halla, por
desgracia, el pueblo espafiol—que se ajuste lo mds
posible a las necesidades y a las costumbres de cada
pueblo o ambiente, vivificando a éstos, haciéndolos
amables y alegres, procurando vincular a ellos sus
hombres con lazos de afecto y de estable y fecunda en-
trega.

RAFAEL GAMBRA

Claro esti que todas esas reformas progresivas hu-
bieran servido de muy poco sin la debida preparacién
de los hombres que trabajan la tierra para rectificar
las pricticas tradicionales o para llevar a cabo su ex-
plotacién racional y 1i profunda transformacién de
los cultivos. Por ello queremos dar estas breves refe-
rencias sobre la formacién profesional de los campesi-
nos italianos, centrindolas en torno a los tres grados
o estamentos formativos que se aprecian y aludiendo a
las instituciones docentes en las cuales suele propor-
cionarse intencionadamente:

A) PRIMARIA

La formacién profesional de los campesinos que
pudiera denominarse primaria se proporciona en algu-
nas escuelas elementales de cardcter especial, y en las
llamadas postelementales, de cuyo estudio ddbamos re-
ferencias concretas (2). También puede incluirse dentro
de este grado o estamento la que trata de conseguir el
Comité Central para la educacién popular con la pu-
blicacién del almanaque titulado Il Leonardo, que se
distribuye gratuitamente (a la escuela popular, a los
centros de lectura y a los cursos organizados por esa
entidad cultural), y cuya principal caracteristica es
contener, entre los conocimientos adecuados para un
pueblo culto, un prontuario del agricultor con datos
concretos referentes a cémo colocar €l nimero de
plantas, mezclas de estiércoles e insecticidas, tablas
para el empleo de abonos, con las caracteristicas del
maiz hibrido cultivado en Italia y con €l peso medio
de un metro cibico de los principales productos agri-
colas; un método nuevo para conocer el estado de
embarazo de los animales, indicaciones sobre los pe-
riodos de gestacién y de incubacién, €l camino por
el cual se transmiten las enfermedades infectivas, la
mano de obra necesaria para algunos cultivos, produc-
cibn media forrajera por hectirea, peso vivo aproxi-
mado de los principales bovinos inferido de la medida
del cuerpo; quesos, produccién de leche, avicultura,
cunicultura, etc. (3).

B) MEDIA

La formacién profesional de los campesinos italia-
nos que pudiéramos llamar media se proporciona en
las escuelas secundarias de aviamiento profesional de

(2) Véase nuestro articulo “La ensefianza agricola y la es-
cuela primaria italiana”, nm. 56 dec esta REvisTa, 1956, se-
gunda quincena de diciembre.

(3) Aparecié por primera vez en el afio 1952, y desde en-
tonces viene publicindose anualmente, debido a los resultados

conseguidos.
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tipo agricola, tras haber cursado la escolaridad prima-
ria, que, como deciamos en el articulo resefiado, es
puente de paso o condicién indispensable para poder
recibirla. Comprende el periodo once a catorce aios,
dura tres cursos y es obligatoria para quienes no si-
guen otros estudios postelementales, Dichas escuelas
pueden ser estatales o reconocidas, cuentan con un
campo de experimentacién y, juntamente con las ma-
terias de cultura general comunes a todos los tipos sc-
cundarios, atienden a las siguientes ensefianzas espe-
cificas: elementos de Agricultura y de Industrias
agrarias (tres horas semanales en la segunda y tercera
clase), nociones de Zootecnia (una hora semanal en la
tercera clase), nociones de Contabilidad Agraria (dos
horas semanales en la tercera clase), Dibujo profesio-
nal (dos horas semanales en la tercera clase), ejercicios
pricticos (diez horas semanales en la primera clase,
nueve en la segunda y ocho en la tercera). Ademis,
suelen dar cursos secundarios anuales y bienales, con
programas reducidos y adaptados a la capacidad de
los alumnos, teniendo presente los fines eminentemen-
te pricticos y su edad o preparacién cultural (4).

C) SUPERIOR

La formacién profesional de los campesinos italianos
que pudiéramos llamar superior se proporciona en
los Institutos profesionales de modalidad agricola, una
vez rebasados los catorce afios de edad, sin otros re-
quisitos legales que haber cursado los estudios prima-
rios y cumplir las formalidades administrativas, Com-
prende el periodo catorce a diecinueve afios, dura dos
o cinco cursos y es voluntaria para cuantos jévenes agri-
cultores aspiran a ella. Dichos Institutos tienen marcada
orientacién técnica o integran escuelas de diversos
tipos (genéricas o para cultivadores y especializadas o
para hortelanos, jardineros, etc.), que pueden ser per-
manentes o variables, razén por la cual, sin apartarse
de los preceptos estatales, los programas y horarios
difieren segiin las necesidades del ambiente y presen-
tan la particularidad de no seguir ningln calendario
escolar, dentro de su tendencia comifn a dar prefe-
rencia al trabajo prictico (5).

Juicio criTico

De lo expuesto y de las impresiones recibidas al
visitar algunas de esas instituciones docentes, o al
cambiar impresiones con determinadas personas sobre
su utilidad prdctica, se desprende, en primer lugar,
que la agricultura es considerada en Italia como una
profesién relacionada no sélo con la tierra, con las
plantas y con los animales, sino también con el acervo
comiin de la vida nacional, o sea, “como la primera de
todas las artes, como la que procura el nutrimiento del
hombre y contribuye a convertirlo en robusto y ho-
nesto”, seglin frase del santo pedagogo italiano Dom
Bosco.

Por esto, aun cuando las instituciones docentes des-
tinadas a su ensefianza no lleven el sobrenombre de

(4) Horarios y programas aprobadas por el real decreto de 7
de mayo de 1936, niim. 762.

(5) Horarios y programas aprobados por decreto del Pre-
sidente de la Republica. Enero de 1953, mim. 739.

formativas, es evidente que lo son, o que en todas
ellas se combina la instruccién sistemiticamente orga-
nizada con la preocupacién porque responde a la vo-
luntad de aprender, aspirando no sélo a la asimilacién
del contenido profesional suministrado, sino también
a la plasmacién intima de una formacién espiritual.
En consecuencia, puede afirmarse que la formacién
profesional de los campesinos italianos representa “el
humanismo del trabajo”, por cuanto que excede a la
simple adquisicién de conocimientos o destrezas, al
convertir la materia transmitida en un elemento li-
bremente disponible y fecundado espiritualmente, mos-
trindonos ese ideal pedagégico realizable que parte
de la formacién meramente humana para llegar a la
formacién técnica, en cuyo consorcio indisoluble se en-
cuentra el motor del verdadero progreso social.

No obstante, y a pesar de que la hemos considerado
como uno de los factores fundamentales del progreso
agricola, justo es reconocer que las instituciones for-
mativas donde se recibe tienen sus defectos o tropiezan
todavia con dificultades que les restan la apetecida
trascendencia social. Entre esos defectos o dificultades
figuran: el escaso niimero de escuelas primarias espe-
ciales o de escuelas postelementales de modalidad agri-
cola, que hace no puedan recibir ninguna ensefianza
especifica muchos futuros campesinos, a pesar de ser
obligatoria legalmente; la poca importancia que se da
realmente a los trabajos agricolas pricticos en algunas
escuelas medias estatales de aviamiento profesional
agricola, que ha contribuido notablemente a su des-
prestigio social; el hecho de que no concluyan sus
tudios el 50 por 100 de los alumnos que ingresan
los Institutos profesionales agricolas, que impide
mds sélida formacién profesional y la mis elevada
cacién civica de muchos campesinos, etc. (6).

Para subsanar tales defectos o dificultades se
hecho ya mucho, a través de una hibil propaganda
y con la eliminacién del analfabetismo, pero la mejor
parte parece estar reservada a la multiplicacién de las
referidas escuelas poselementales. Los Centros Didéc-
ticos Nacionales, nacidos el afio 1950 para facilitar el
estudio, la investigacién y la colaboracién del profeso-
rado e, incluso, con el fin de asesorar a los responsables
politicos o administrativos, a quienes incumbe el de-
ber de preparar las leyes, asi como la celebracién del
V Congreso Internacional de Ensefianza Agricola en
Roma (del 24 al 27 de septiembre de 1956), son tam-
bién una buena prueba de que no se escatima nin-
glin esfuerzo para mejorar la formacién profesional de
los campesinos italianos y permiten esperar con opti-
mismo la pronta solucién de ese problema pedagégico-
social en toda su amplitud y profundidad (7).

BENITO ALBERO GOTOR

(6) Las referencias concretas fueron tomadas de los folletos
que suclen publicar esas Instituciones aludidas.

(7) Entre las Instituciones visitadas, a parte de las estudia-
das en el trabajo anteriormente resefiado, figuran: la Escuela
de Aviamiento Profesional Agricola situada en la Via Bot-
tego, 2 (Mildn), y en la Via Merisio, 3 (Treviglio), que son
estatales, asf como la de los Salesianos, situada en la Via Man-
drione, 190 (Roma). También visitamos el Instituto de Forma-
cién Profesional Agricola de Padua, que comprende diez es-
cuelas profesionales, bienales fijas, v veinte escuclas agrarias
invernales de cardcter preparatorio, variables, asi como el Ins-
tituto técnico de Treviglio v la Facultad Agricola de la Uni-
versidad de Padua.
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[a seleccion de los Profesores
de ensenanza media en Francia

En trance de modificacién, a través de sucesivos
proyectos, la estructura de la Ensefianza media fran-
cesa, bastarin unas lineas para describir la organiza-
cién de la misma hoy vigente.

El “bachillerato”, creado por decreto de 17 de mar-
zo de 1808, constituye el término de un proceso de
estudios de siete cursos (“clases”). Los inferiores (cla-
ses de sexto, quinto, cuarto y tercero) constituyen un
ciclo, en el que ya comienza la especializacién (clase
de cuarto) y que puede terminar con las pruebas que
dan derecho al “certificado” (brevet) de estudios del
primer ciclo (B. E. P. C.), instituido por decreto de
20 de octubre de 1947. Este certificado, especie de
bachillerato elemental, no da empero derecho a pasar
sin mds al curso siguiente (decreto de 11 de abril de
1949); para esto se requiere aprobar otro examen,
pues, como dice la Circular de la Direccién General
de Ensefianza del Segundo Grado, de 14 de abril de
1949, “el examen del B. E. P. C. sanciona los estu-
dios del primer ciclo; pero no es un titulo de aptitud
para proseguir los estudios secundarios”.

Los superiores (“clases de segundo, primero y ter-
minal”) constituyen otro ciclo, que no existe en todos
los Centros. Al final de la clase de primero se rea-
liza la primera parte de las pruebas del bachillerato;
la segunda fase ticne lugar al término del Wiltimo
curso.

Estas enseflanzas se imparten en Centros oficiales
(Liceos, que son los mds importantes, y Colegios) y
no oficiales, en todos los cuales rigen los programas
del Estado. Algunos Centros tienen establecidos, ade-
mds, cursos de preparacién para las Escuelas Supe-
riores (1) (2).

A) EL PROFESORADO OFICIAL

Aunque la agrégation haya constituido tradicional-
mente el fundamento y el modelo del profesorado
francés del grado medio, hay que tener en cuenta la
existencia de otros tipos de pruebas para la selecccién
de profesores titulares, respecto de los cuales es ne-

(1) Fuera de esto, pero sin un interés directo para el pre-
sente estudio, habria que considerar las reglas especiales de los
bachilleratos francotunecino y marroqui y los proyectos de ba-
chillerato francomusulmén.

(1) En cuanto a los proyectos de reforma, pueden consul-
tarse el articulo de Juan Roger: “Proyecto de reforma de la
Ensefianza Media en Francia” (4rbor, niim. 96, diciembre 1953)
v el niimero del diario francés Le Monde de 17 de noviembre
del mismo afio; y, para el proyecto Berthoin, los mimeros 16,
17, 19 y—sobre todo—el 22, de la revista L'Education Natio-
nale, afio 1955. Proyecto de los nuevos “colegios nacionales”.
Cfr. Anuuaire international de I'éducation, vol. XVII, 1955, pi-
gina 187.

cesario distinguir la legislacién vigente

hasta 1952 y
la posterior a ese afio. '

1) HastA EL AR0 1952

Se utilizaron hasta cuatro modos de reclutamiento
del profesorado: la agrégation, el “Certificado de ap-
titud para la ensefianza en Colegios” (C. A. E. C)), el
“Certificado de aptitud para el profesorado de la en-
sefianza publica del segundo grado” (C. A. P. E. §.)
y el “plan de liquidacién” (3).

La agrégation, tan antigua como el mismo bachi-
llerato francés, seri estudiada mds adelante al tratar
de la legislacién en vigor.

El C. 4. E. C. (Certificado de aptitud para la en-
sefianza en Colegios) fué creado por decreto de 28
de diciembre de 1941 para verificar una seleccién mds
cuidadosa entre los candidatos a la docencia en di-
chs Centros. Por otra parte, los titulares de un
C. A. E. C. podian desempefiar citedras en liceos, a
falta de agrégés. Comoquiera que en los Colegios ha-
bian de atender con frecuencia a la ensefianza de va-
rias disciplinas, el C. A. E. C. solia abarcar dos ma-
terias; mas sin duda fué ésta la causa que (aparte de
otras) dié a las pruebas del C. A. E. C. una especial
dificultad.

El informe recientemente redactado por la Direc-
cion general competente dice a este propdsito:

“El reclutamiento no podia ser asegurado totalmen-
te por este concurso; el nimero de plazas vacantes, en
ciertas disciplinas, se hacfa cada vez mayor.”

Se imponfa, pues, una modificacién, cuyas intencio-
nes serfan:

“1.%  Asegurar el reclutamiento de los profesores
conforme a las necesidades de la ensefianza del segun-
do grado.

"2.2 Reducir el esfuerzo considerable que la agré-
gation y el C. A. E. C. imponen, esfuerzo debido, en
el primer caso, al nivel de las pruebas y, en el segun-
do, a la bivalencia principalmente, y que no estd al
alcance de ciertos candidatos descosos y dignos de des-
empenar funciones docentes.

”32 (Garantizar una seria formacién cientifica, co-
mo antes mediante el C. A. E. C.; pero reduciéndose
al cuadro de una determinada especialidad, como ocu-
rre en la agrégation.

”42 . Asegurar una seria formacién pedagégica y
una iniciacién a la pedagogia activa de los nuevos
cursos.”

De esta suerte desaparecié el C. A. E. C., cuya 1lti-
ma convocatoria tuvo lugar en 1952, mientras se crea-
ba, en 1950, ¢l C: A, P. E. 8.

Por decreto de 1 de abril de 1950 se creaba, en efec-
to, un nuevo certificado (el C. A. P. E. 8.); y para su
obtencién, un nuevo sistema de seleccién, que funda-
mentalmente constaba de las siguientes etapas:

a) Eleccién previa de los candidatos entre los pro-
vistos de licencia.

b) Pricticas de ensefianza en un Centro docente,

(3) Puede mencionarse también, con cardcter de especialidad,
el “Certificado de aptitud para la ensefianza de lenguas vivas”
C. A L. V).
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durante dos afios, bajo la orientacién de los directores
y de consejeros pedagdgicos.

¢) Pruebas pricticas durante el segundo afio, en
sus propias clases.

d) Pruebas tedricas (escritas y orales).

¢) Nombramiento de “profesor certificado” para
un Colegio; incluso, los mejores candidatos, para un
Liceo.

La institucién del C. A. P. E; S. produjo grandes
recelos, no extinguidos aiin. Ya en 22 de septiembre de
1950, el Gabinete del director general hubo de hacer
piblica una Nota para precisar que:

1.° No se ha introducido modificacién alguna en
el régimen de la agrégation, que continfia siendo el
“concurso” de alta cultura destinado a asegurar el re-
clutamiento nermal del personal encargado de las
principales citedras de los Liceos.

2° La licencia de ensefianza sigue siendo el titulo
necesario para entrar en los cuadros de la ensefanza
del segundo grado.

Pero aunque el Ministerio insista en que se trata de
unificar los requisitos académicos de todo el profeso-
rado “no agrégé” y de completar los cuadros sin ha-
cer descender el alto nivel de la agrégation, la opinién
publica cree descubrir como causa fundamental’ la eco-
némica: es demasiado evidente—se dice—que el Esta-
do recurre a los “profesores certificados” mids por sus
virtudes econémicas que por su calidad pedagégi-
ca” (4).

No habian de ser estos argumentos los que condu-
jesen a una supresién o modificacién del C. A. P. E. S.
Otros mds sustantivos serfan los que hicieran que el
Gobierno francés se preocupase de reformarlo, como
se expone en ¢l citado informe de la Direccién Ge-
neral.

El primer reparo versaba sobre la eleccién inicial de
los que habian de realizar el periodo de pricticas, Eran
poco homogéneos los datos proporcionados con tal ob-
jeto, como los resultados obtenidos en los diplomas de
estudios superiores, en la Licenciatura pasada en di-
versas Facultades, y las apreciaciones subjetwas de los
profesores de aquellos candidatos.

Por otra parte, la necesidad de haber sido designado
para realizar el periodo de pricticas docentes, como
requisito para la admisién a las diversas pruebas del
“concurso”, impedifa la concurrencia a éstas de candi-
datos libres y tal vez de valfa.

Otro reparo se referfa a la dispersién de los alumnos
en précticas, en plazas muy alejadas frecuentemente
de las ciudades sede de Facultades. De este modo, im-
pedido casi totalmente el contacto entre el consejero
pedagégico y el alumno, la formacién pedagégica de
éste quedaba reducida casi a una autoformacién.

El exceso de trabajo encomendado a los alumnos y
el alejamiento, ya citado, de las Facultades hizo que
aquéllos “no tuvieran ni la posibilidad, con frecuen-
cia, de completar y de desarrollar sus conocimientos...,
ni siquiera, tal vez, la posibilidad de mantenerlos y con-
solidarlos”. “De este modo, las pruebas tedricas pro-
vocaron fracasos inesperados.”

El decreto de 17 de enero de 1952, que vino a esta-
blecer un nuevo régimen en el C. A. P. E. S, y al

(4) Cfr. los diarios parisienses Figaro (20-VI-33) y Combat
(8-VII-53),

que aludiremos mis adelante, fué la consecuencia de
estas imperfecciones, a las que ha querido poner re
medio. En su virtud, el viejo C: A. P. E. S, desaparece
totalmente a partir del afio 1954.

Mas, para concluir con esta visién del panorama
hasta 1952, ha de aludirse al llamado plan de liquida-
cign, que no fué oira cosa sino un procedimiento de
reconocer afios de servicio, de dar estabilidad a mul-
titud de adjuntos, delegados ministeriales y rectora-
les, transformandolos, seglin los casos, en delegados
ministeriales o en adjuntos o concediéndoles la “asimi-
lacién” a profesores certificados.

El plan de liquidacién estd casi consumado para las
disciplinas cientificas; para las literarias atin conserva
su importancia, ya que el niimero de plazas es menos
elevado con relacién al de candidatos.

2) bespE EL ARo 1952.

A partir de la promulgacién del decreto que refor-
maba el régimen del C. A. P. E. 8., los modos de
reclutamiento del profesorado titular han quedado re-
ducidos a dos: la agrégation y el “C. A. P. E. S, ré
gimen nuevo”, tipos ambos de lo que entre nosotros
llamarfamos oposicién (bien que son matices distintos
de los usuales en Espafia), y que en la legislacién fran-
cesa son denominados “concursos”.

La agrégation, existente en realidad desde el afio
1821 (aunque fué creada en 1808), tiene por finalidad
propia, como ya se indicé, asegurar el reclutamiento
de profesores para los Liceos, mas el C. A. P. E. S. y
los nombramientos interinos le han mermado el terre-
no de tal suerte que, aceptando como exactas las cifras
hechas publicas por la Prensa, el niimero de profeso-
res seria el siguiente:

Ao Profesores “Agrégés” No “agrégés”
1938 12700 4,400 8.300
1947 17.800 4,800 13.000
1954 18.625 5.025 13.600

0, lo que es lo mismo, que, tomando el afio 1938
como base = 100, el niimero de profesores agrégés
asciende hoy sélo al 114,2 por 100, mientras que el de
quienes ocupan plazas titulares sin poseer aquella con-
dicién se ha elevado al 153,4 (5). De ahi que ciertos
Liceos no cuenten con un solo agrégé y que en otros
s6lo existan uno o dos.

El problema, empero, no presenta una solucién fécil,
ya que, si los candidatos a la agrégation se quejan de
que se conffen sus plazas a profesores “certificados”,
éstos protestan de que las listas de plazas del C. A.
P. E. S. se reduzcan en beneficio de los adjuntos y
delegados rectorales, mientras en las discusiones par-
lamentarias se hacen piiblicos datos de tribunales de
los concursos que muestran la escasez y el decreciente
nivel de idoneidad de los candidatos (6). Mas veamos
las normas relativas a la competencia cientifica y pe-
dagégica y al proceso de nombramiento de agrégés y
capétiens.

(5) Cfr. Combar (8-VI1-53), Figaro (20-X-53). En el pro-
yecto Berthoin se mantenia la dualidad (cfr. L’Education Natio-
nale, afio 1955, ntm. 22, pig. 12).

(6) Cfr. Figaro (20-V1-53) y sesiones de la Asamblea Nacio-
nal de 30 de noviembre y 15 de diciembre del mismo aifio,
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B) LA “AGREGATION”

El Ministerio de Educacién Nacional determina cada
afio el niimero de candidatos que pueden ser aproba-
dos en el concurso de agrégation (7), segiin las necesi-
dades del servicio (8), para cada una de las especia-
lidades: filosofia, letras, gramdtica, historia, geografia,
historia y geografia, matemdticas, ciencias fisicas, cien-
cias naturales, alemdn, drabe, espanol, inglés, italiano
y lenguas eslavas (ruso y polaco).

1) FORMACION CIENTIFICA

La idoneidad cientifica de los aspirantes ha de acre-
ditarse previamente con la posesién de una “Licencia
de ensefianza” en la rama correspondiente y de un
“diploma de estudios superiores’, que consagra, en
general, el valor de un trabajo de investigacién perso-
nal, y, con frecuencia, original (9), si bien, conforme
a la orden de 18 de junio de 1904, “los aspirantes que
posean el grado de doctor en Letras o en Ciencias
correspondiente a la agrégation a que se presenten son
dispensados del diploma de estudios superiores” (ar-
ticulo 4.%). Las licencias de ensefianza, por su parte,
son concedidas por la Universidad después de los dos
bachilleratos, de un afio preparatorio de propedéutica
y de obtener un minimo de cuatro certificados de
licenciatura. (Existen algunos casos de equivalencia de
otros certificados de aptitud).

Unos ejemplos mostrardn con mayor claridad el
sistema. Asi, para presentarse a la agrégation de Ma-
temdéticas se requieren los certificados de licenciatura
en Ciencias: preparatorio (decreto de 11 de agosto de
1947), .de célculo diferencial e integral, de mecénica
racional y de fisica general (decreto de 12 de marzo
de 1949), y el diploma de estudios superiores de Ma-
temdticas (orden de 18 de junio de 1904). Para la
agrégation de Lenguas vivas se necesita la licencia de
ensefianza en Letras (10) y el diploma de estudios su-
periores de lengua y literatura extranjeras.

La demostracién de la aptitud cientifica que pro-
porcionan los titulos y diplomas serd verificada mds
tarde en las diversos prucbas del concurso; pero no es
ésta la tnica preparacién que se exige a los candida-
tos; deben también haber realizado un periodo de

preparacién pedagégica.

2) FORMACION PEDAGOGICA

Ciertamente que no es éste el aspecto mds cuidado
de la agrégation francesa. El aprendizaje profesional,
practico, anterior al concurso, queda reducido a un
_ ciclo de cuatro semanas. Durante una semana, el can-
didato debe asistir a las clases de diversos profesores
de la disciplina en Centro del segundo grado; se le
exige un minimo de quince horas. Después, el grupo

(7) En cuanto a las normas administrativas generales del
concurso, véase la orden de 29 de julio de 1885, modificada por
las de 22 de noviembre de 1895 y 16 de enero de 1897.

(8) Circular de 23 de diciembre de 1904,

(9) Cfr. Informe citado de la Direccién general (s. £).

(10) Hay algunos certificados equivalentes a dicha licencia
segiin la orden de 31 de marzo de 1938, cuando se trata de
la agrégation de lenguas vivas,

que realiza el aprendizaje debe ascgurar el servicio
completo de un profesor, consejero pedagégico, bajo
la direccién de éste, durante otras tres semanas. Un
ciclo de conferencias (veinte por lo menos), confiadas
de ordinario a inspectores generales, debe darles ade-
més una visibn de la ensefianza media, y, mds con-
cretamente, de las materias correspondientes a la agré-
gation deseada.

No se ha fijado un momento obligatorio para este
aprendizaje: los interesados pueden optar por realizar-
lo durante el afio de preparacién al diploma de estu-
dios superiores o al afio siguiente; lo {inico que se les
exige es que lo hayan concluido un mes antes que
comiencen las pruebas de la agrégation (11).

Al término de esta etapa, se expide a los candida-
tos un certificado de final de practicas, que tendrdn
que presentar como requisito para ser admitidos al
concurso para la agrégation.

3) SELECCION Y NOMBRAMIENTO

Titulos, diplomas y certificado de précticas—ya que-
da dicho—son necesarios para participar en las prue-
bas; pero, junto a las demds condiciones personales,
que aqui no interesan, debe mencionarse cémo el can-
didato tiene que presentar con la solicitud un compro-
miso de servicio por cinco afios, de acuerdo con lo
establecido en la circular de 23 de diciembre de 1904:

“Me comprometo—reza la férmula usual—a ocupar
una plaza en un establecimiento del segundo grado
durante cinco afios como minimo. Los dos primeros
afos... serdn consagrados efectivamente a la ensefian-
za en un establecimiento publico del segundo grado
de la Francia metropolitana o de la Francia de ul-
tramar.”

Una vez que el ministro de Educacién Nacional ha
aprobado la relacién definitiva de candidates (12) co-
mienzan los ejercicios del concurso. Las pruebas, se-
gin dispuso la orden de 29 de julio de 1885, son de
dos clases: preparatorias y definitivas (art. 6.°); mien-
tras las pruebas preparatorias tienen lugar en Paris y
en las capitales de Academia (distrito universitario) y
consisten en composiciones escritas (art. 7.°), las prue-
bas definitivas se realizan en Parfs y comprenden “ex-
plicaciones de textos, lecciones y pruebas préicticas”
(articulo 11).

Asi, por ejemplo, para la agrégation de Ciencias Fi-
sicas, las pruebas preparatorias consisten en tres ejer-
cicios escritos: uno de Fisica con aplicacién, otro de
Quimica y un tercero de Fisica sobre €l programa de
los Liceos; las pruebas definitivas son cuatro: @) Tra-
zar el programa de las operaciones a efectuar para una
leccién de Liceo y llevarlas a cabo. &) Realizar un ex-
perimento de Quimica que suponga el andlisis de una
mezcla de sales, y un ejercicio préctico sobre el mon-
taje de un aparato, ¢) Desarrollar una leccién de Fi-
sica (con experimentos). d) Desarrollar una leccién de
Quimica (con experimentos).

Las pruebas preparatorias para la agrégation de Geo-
grafia, por elegir una rama de otra naturaleza, son

(11) Programme des conditions d'admission & l'agrégation
¢t aux certificats d'aptitude a l'enseignement dans les lycées et
colléges. -

(12) Orden de 29 de julio de 1885, articulo 6.°
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de dos grados: en el primero, han de realizarse cuatro
composiciones, a saber: de geografia fisica general, de
geograffa humana y econémica general, de geografia
regional y de historia moderna y contemporinea; en
el segundo grado hay que desarrollar una leccién de
geograffa general, fisica o humana, y una explicacién
de mapa topogréfico. En cambio, la prueba definitiva
consiste en una sola leccién de geografia regional, ele-
gida fuera de todo programa, acompafiada de croquis
en la pizarra.

Respecto de la forma concreta del nombramiento
por el Ministro, no es necesario transcribir las reglas
administrativas; si interesa mencionar, por su especia-
lidad, la de que el titulo de agrégé no se envia al can-
didato aprobado hasta que transcurre un afio desde la
fecha de su nombramiento (13).

4) REMUNERACION

. A partir del 1 de julio de 1954 los sueldos de en-
trada y de término (aparte de subsidios especiales) son

de 559.000 y 1.251.000 francos anuales.

C) EL C. A.P. E. S, “REGIMEN NUEVO”

El “Certificado de aptitud para el profesorado de
la ensefianza piblica del segundo grado (régimen nue-
vo)”, tal como quedd después de la reforma llevada a
cabo por el decreto de 17 de enero de 1952 y su regla-
mento de 22 de enero del mismo afio, es el otro
camino que, con la agrégation, permite hoy en Fran-
cia el acceso a las plazas titulares de aquel grade de
la docencia.

Las disciplinas, para las que se convoca el corres-
pondiente concurso, son menos especializadas que en
la agrégation: filosoffa, letras cldsicas, letras moder-
nas, historia y geografia, lenguas vivas, matematicas,
ciencias fisicas y ciencias naturales (orden de 22 de
enero de 1952, art. 1.9).

1) FORMACION CIENTiFICA

(Requisitos académicos y pruebas tedricas)

Ya el decreto de 1 de abril de 1950 exigia a los as-
pirantes al C. A. P. E. S. la licencia de ensefianza en
Letras o en Ciencias que corresponda, segln la sec-
cién de que se trate; pero no el diploma de estudios
superiores que para optar a la agrégation se requicre
(art. 3.°); el decreto de 1952 ha ratificado esa norma,
aunque ampliando a todas las ramas la facultad mi-
nisterial, antes sélo aplicable al caso de lenguas vivas,
de admitir como vilida una licencia distinta de la co-
rrespondiente a la disciplina elegida.

Pero asi como en el régimen antiguo del C. A.P. E.
S. la aptitud cientifica no era objeto de consideracién
hasta el final del segundo afio de un periodo de prdc-
ticas, ahora se comienza la seleccién por las pruebas
tedricas (varias escritas y una oral).

(13) Programme des conditions d'admission..., ya citado,

2) FORMACION PEDAGOGICA: LOS CENTROS
PEDAGOGICOS REGIONALES

“Los candidatos admitidos en la parte tedrica son
destinados a un Centro pedagégico regional. All{ si-
guen un aiio de iniciacién en las funciones docentes,
bajo la direccién de consejeros pedagégicos.”

Con estas palabras anuncia ¢l decreto de 17 de ene-
ro de 1952 (art. 4.°) el aspecto mds importante de la
reforma. Se ha hecho va una primera seleccién; aho-
ra, los declarados aptos van a efectuar su aprendi-
zaje pedagdgico, mis breve que el antiguo (que era
de dos afios), pero, segiin se espera, mds eficaz. A tal
efecto se crean los Centros pedagégicos regionales.

Del informe de la Direccién General de la ensefian-
za del segundo grado a este propésito entresacamos
los puntos més destacados:

Definicién y condiciones—"Un Centro pedagégico
regional agrupa, en la sede de la Universidad, los can-
didatos admitidos en la parte teérica del C. A. P. E. 8.
“régimen nuevo” y pertenecientes a un cierto niimero
de especialidades, con vista, esencialmente, a una for-
macién profesional de un afio de duracién.”

“Mas, para que los candidatos de una especialidad
determinada puedan ser reunidos en la sede de una
Universidad, se han establecido dos condiciones:

"De.una parte, que, en los establecimientos secun-
darios de la ciudad en que existe Facultad (o de su
zona inmediata), se pueda designar un nimero sufi-
ciente de consejeros pedagégicos de esta especialidad.

"De otra, que en la Facultad exista una preparacién
bien organizada para el concurso de agrégation co-
rrespondiente.

"El Centro pedagégico de Paris ofrece también la
particularidad de agrupar a cuantos alumnos de la
Escuela para la ensefianza francesa en el extranjero
retinan aquellas condiciones.”

Organizacién y funcionamiento—"La organizacién
y el funcionamiento son puestos bajo la autoridad de
los rectores.

"Estos son asistidos por personal competente, que

- puede ser clasificado en tres categorfas:

— Un director de Centro, profesor de la ensefanza
superior, inspector de Academia, jefe de estable-
cimiento o director (proviseur) dé Liceo. Direc-
taménte relacionado con el rector, tiene a su cargo
la organizacién.

— Los consejeros pedagdgicos, designados previo in-
forme de los rectores, a propuesta de la Inspec-
cién general.

— Los jefes de establecimientos, que, con los conse-
jeros pedagégicos, tienen la responsabilidad di-
recta de la actividad de los alumnos. (Cf. decreto
de 17 de enero de 1952, art. 7.9).

"En el plano nacional, la responsabilidad de la or-
ganizacién y del funcionamiento de los C. P. R. estd
garantizada por un inspector general, asistido por un
secretario general.”

Trabajo de los alumnos—De acuerdo con la circu-
lar de 12 de junio de 1952, la actividad de los alum-
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nos se extiende a cuatro érdenes: formacién pedagé-
gica, iniciacién a la vida de los establecimientos, par-
ticipacién en las conferencias de los consejeros pedago-
gicos (sobre psicopedagogia, especialidades y cultura
general) y asistencia a los cursos preparatorios de la
agrégation.

En cuanto a la formacién pedagégica, que mds direc-
tamente interesa en este estudio, hay que distinguir
entre la generalidad de los alumnos y aquellos otros
que lo son de las Escuelas Normales Superiores,

Los primeros deben cumplir tres periodos, de nueve
semanas cada uno, y ocho horas semanales: un periodo
de observacidn, durante el cual desempefian un papel
puramente pasivo, asistiendo a las clases de su conse-
jero pedagdgico; segundo perfodo, active, en el que el
alumno pone en prictica poco a poco las técnicas
aprendidas y puede desempeiiar, junto al consejero, la
funcién de preparador o monitor; un tltimo periodo,
segundo periodo activo, en el que se le confian res-
ponsabilidades crecientes, y en determinados momentos
hasta puede llegar a sustituir enteramente al consejero,

Los alumnos de las Escuelas Normales solamente
deben realizar su aprendizaje durante dos perfodos
de nueve semanas, y su trabajo semanal es de sélo
seis horas.

3) SELECCION Y NOMBRAMIENTO

Ya se ha hecho mencién de las pruebas tedricas, que
constituyen la primera etapa de la seleccién, y que
comprenden varios ejercicios escritos (14) y uno oral,
cuyo pormenor determina la orden de 22 de enero
de 1952.

En Filosofia, por ejemplo, hay dos pruebas escri-
tas: una composicién sobre un punto de filosofia ge-
neral, y una disertacién sobre un tema de psicologia,
moral o légica de las ciencias; la prueba oral con-
siste en la explicacion de un texto filoséfico francés
o traducido al francés. Para el C. A. P. E. S. de Len-
guas vivas, las pruebas escritas son: una composicién
francesa sobre un tema de cardcter general, y una
composicién en lengua extranjera sobre un tema rela-
tivo a cualquier cuestién de las que figuran en el
programa de los Liceos y Colegios; la prueba oral
consiste en la explicacién de un texto en lengua extran-
jera (lectura, comentario y traduccién), seguida de
preguntas que el tribunal formule. Los declarados
“admisibles” pasan a los Centros pedagdgicos regiona-
les como alumnos-profesores, en la forma expuesta, y
durante el tiempo de su estancia en ellos perciben los
haberes de adjunto (32.000 a 37.000 francos mensua-
les), si no disfrutaban ya de un sueldo mayor como
profesores titulares de otro orden.

Al término del aprendizaje profesional, los candida-
tos sufren las pruebas pricticas en sus mismas clases,
teniendo presente el informe redactado por los conse-
jeros pedagdgicos. Para completar la exposicién de los
mismos ejemplos, diremos cémo la parte prictica, en
la seccién de Filosofia, consiste en el desarrollo de una

(14) Los alumnos de las Escuelas Normales Superiores que
posean una licencia de ensefianza del segundo grado, corres-
pondiente a la seccibn del C. A. P. E. 5. en que se hayan
inscrito, estdn exentos de los ejercicios escritos de las pruebas
tedricas. (Cfr. decreto de 17 de enero de 1952, art. ‘5.9, nii-
mero 2.)

clase, a la que siguen las preguntas y la verificacién
de documentos que se consideren dtiles; para Lenguas
vivas, el niimero de clases que debe desarrollar el can-
didato es de dos: una, del primer ciclo del plan de
estudios, y otra, del segundo ciclo (15). Los vencedores
reciben el nombramiento de “profesores certificados ti-
tulares” mediante orden ministerial (decreto de 17 de
enero de 1952, art. 4.°); los que no sean admitidos
podrin ser autorizados por el Ministerio a efectuar un
segundo y tltimo afio de iniciacién en las funciones
docentes, en los Centros pedagégicos (orden de 22 de
enero de 1952, art. 3.°) (16).

4) REMUNERACION

Desde el 1 de julio de 1954, los haberes de los pro-
fesores certificados son de 428.000 francos (entrada) a
971.000 francos (término) anuales, sin contar los sub-
sidios complementarios.

5) SELECCION POR VIA INDIRECTA

Las reglas transcritas muestran el camino ordinario
para la obtencién del C. A. P. E. S.; pero también se
puede llegar a él al no conseguir éxito pleno en los
concursos. de agrégation, pues los Tribunales de éstos
son invitados a redactar cuatro listas:

1% La de los futuros agrégés.

2% La de candidatos no aprobados en la parte oral
del concurso, pero susceptibles de recibir la equivalen-
cia del C. A. P. E. S. y, por consiguiente, ser nom-
brados “profesores certificados titulares”.

3% La de aquellos a quienes se pueden convalidar
las pruebas teéricas del C. A. P. E. 8. y pasar como
alumnos-profesores a los Centros pedagégicos (sélo
hasta un 20 por 100 del nimero de plazas convecadas
en los Centros pedagégicos).

4% La de quienes sélo pueden obtener convalida-
cibn de la parte escrita de las pruebas tedricas del
C. A. P. E. S. (sélo hasta un 10 por 100 del nimero
de plazas convocadas).

Hasta aqui, lo relativo al profesorado oficial. Un
conjunto de normas que trata de fomentar el recluta-
miento del profesorado sin rebajar el nivel cientifico
de la agrégation; pero que no llega a satisfacer aquella
necesidad, a juicio de los aspirantes al profesorado, los
cuales propugnan, a través del Sindicato Nacional de
Ensefianza Media, la creacién de Centros especiales de
preparacién en las Academias o distritos universita-
rios. (Cf. Figaro, 14 de diciembre de 1954.)

Pasemos ahora al estudio del profesorade no oficial.

D) EL PROFESORADO NO OFICIAL

La legislacién revolucionaria (15 de septiembre y 19
de diciembre de 1793) establecié los principios de li-
bertad y laicismo en toda la ensefianza, que siguen

(15) Las ramas de Ciencias ofrecen, naturalmente, caracte-
risticas especiales; asi, para ¢l C. A. P, E. S, de Ciencias Fisi-
cas, ademds de una leccién de Fisica y otra de Quimica, cada
aspirante debe realizar una sesién de trabajos pricticos.

(16) Otra orden de la misma fecha regula la mejora de
puntuacién por posesién de un diploma de estudios superiores.
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rigiendo sin modificacién sustancial, y a tenor de los
cuales no se concibe distincién alguna entre la ense-
fianza de los Centros privados y la que proporciona la
Iglesia, entre los profesores privadoes y los religiosos.
Antes bien, si se pensé en distinguir fué para prohibir
la actividad docente de las Congregaciones religiosas,
mediante las leyes de 1 de julio de 1901 y 7 de julio
de 1904, felizmente derogadas por la de 3 de septiem-
bre de 1940, completada por la de 8 de abril de 1942.

Es la Ley Falloux, de 15 de marzo de 1850, la nor-
ma fundamental todavia vigente en este orden (17);
bien es verdad que se prepara una reforma importan-
te, mas el proyecto no ha dejado todavia de serlo. La
Ley Falloux permitié a la ensefianza no oficia!, com-
prendida la de la Iglesia, su desenvolvimiento en un
régimen de verdadera libertad; tanto fué asi, sin duda,
que, aun hoy, e pensamiento anticlerical mds o me-
nos descubierto se queja de que, con semejante ley,
se pretendia “despojar al Estado de su poder de re-
glamentaciéon y de control” (18).

Formacidn y titulacion académica—De acuerdo con
la Ley Falloux, hay que distinguir entre el derecho
de apertura de un Centro docente del grado medio y
el derecho de ejercer en él las funciones docentes,

Para abrir un establecimiento basta con que el direc-
tor posea la nacionalidad francesa y goce de todos los
derechos civiles, sea bachiller y acredite un ejercicio
docente de cinco afios como minimo (mediante certifi-
cado que expide el rector). Hay que formular una de-
claracién ante la Inspeccién de Academia y, natural-
mente, ajustarse a las normas sobre condiciones mate-
riales de los Centros (19).

(17) Cfr. CHassaoNADE-Berain: “Laspect juridique de la loi
du 15 mars 1850"., (L'enseignement chrétien, nim. 9-10, junio-
julio de 1950), que menciona los puntos derogados de dicha

ley.
(18) Cfr. L’Economie, nim. 433, 18 de febrero de 1954,
pigina 11.

(19) Contra la decisién del Consejo Académico se da re-
curso ante el Consejo Superior de Instruccién Pablica. Cfr. los
articulos 60 y siguientes de la ley v la de 3 de marzo de 1938.

Conccpto, organizacion y fun-
cionamiento de las grandes
unidades escolares del Pert

Por Decreto Supremo niimero 24, de 25 de julio de
1956, fué aprobado el Reglamento de las Grandes Uni-
dades Escolares, del Perd, que si bien venfan ya fun-
cionando desde hace seis afios, no tenfan la disposi-
cién reglamentaria que marcase su misién, organiza-
cién y funcionamiento (1).

CONCEPTO DE LA GRAN UNIDAD ESCOLAR

Las Grandes Unidades Escolares del Peri son ins-
tituciones educativas de caricter multilateral, surgidas
de un proceso de integracién social, pedagégica y ad-

(1) La presente informacién estd basada en el articulado
del referido Reglamento editado por el Ministerio de Educacién
Piblica del Perd, ‘

Mas, para ejercer la docencia, no se requiere titulo
ni diploma alguno; es un caso evidente de absoluta
libertad, que comienza, empero, a verse restringida
indirectamente, como luego indicaremos.

Aptitud pedagégica—La enumeracién de los requi-
sitos exigidos por la ley muestra, sin necesidad de
mids explicacién, que los profesores no necesitan acre-
ditar formalmente su capacidad para la ensefianza, lo
cual no ha sido obsticulo para que, por ejemplo, las
congregaciones religiosas hayan organizado sesiones de
formacién pedagégica y se hayan creado citedras de
pedagogia aplicada en las Universidades catélicas, mien-
tras, por otra parte, se han nombrado inspectores dio-
cesanos o interdiocesanos. También el movimiento de
Accién Catélica Enseignants Chrétiens, que retine a
los profesores seglares auxiliares de la ensefianza con-
fesional catdlica, se ha preocupado de la formacién
pedagégica de sus miembros.

Reclutamiento y remuneracién—El profesorado de
cualquier Centro no oficial es elegido por su director
bajo su responsabilidad personal.

En cuanto a sus haberes, nada prevé la ley, salvo
que se les pague, por lo menos, el “minimo vital”; y
como los Sindicatos de directores y profesores no han
podido penerse de acuerdo, no existe actualmente ta-
rifa oficial alguna obligatoria de remuneraciones. In-
formaciones de caricter no oficial permiten afirmar
que un profesor con veinte horas de clase a la se-
mana puede percibir anualmente de 300.000 a 500.000
francos. :

A este propésito conviene advertir cémo la legisla-
cién actual permite a los profesores de la ensefianza
confesional, que sean sacerdotes o religiosos, no per-
cibir el sueldo minimo vital y no abonar las cuotas
correspondientes a los seguros sociales.

MANUEL UTANDE IGUALADA

ministrativa, que estin formadas por una Escuela
Primaria, un Colegio Nacional de Educacién Secun-
daria Comiin, un Instituto Nacional Industrial, un
Instituto Nacional de Comercio, un Instituto Nacional
Agropecuario y Escuelas, Colegios e Institutos noctur-
nos. Ademds, ejercen jurisdiccién pedagégica sobre los
centros educativos de su zona de influencia, realizan-
do labor de orientacién, coordinacién y control sobre
los Colegios, Institutos y Escuelas de la misma y efec-
tuando labor de descentralismo funcional.

Por tanto, la Gran Unidad Escolar es una institu-
cién peruana que proporciona Ensefianza Primaria, En-
sefianza Secundaria comin (bachillerato) y Ensefianza
Secundaria Técnica (comercial, industrial y agrope-
cuaria).

ORIGEN Y CARACTERfSTICAS DE
LA GRAN UNIDAD ESCOLAR

Estas instituciones, tipicamente peruanas, surgen en
1950, a rafz de la promulgacién del Plan de Educacién
Nacional. Y desde entonces, son ya 28 las que fun-
cionan en toda la Repiblica.



84 REVISTA DE EDUCACION

En realidad, las Grandes Unidades Escolares no son
sino la solucién peruana a los grandes problemas edu-
cativos que nos plantea la vida actual en todos los
paises. Porque las caracteristicas de la politica educa-
tiva y de los problemas de administracién escolar hoy
en dia parece que son los mismos en todas partes. Como
“problema de problemas” se plantea la cuestién eco-
némica; en segundo plano aparece la coordinacién que
debe existir en todo el plan general de la educacién de
cada pais; otra caracteristica muy generalizada es la
extensién de la ensefianza; desde el punto de vista
geogrifico; y, finalmente, dos caracteristicas bastante
generalizadas también: el auge de las ensefianzas téc-
nicas de grado medio, debido a las crecientes nece-
sidades de la industrializacién, y el encarecimiento y
la falta de locales escolares.

Naturalmente que sélo hemos esbozado unos pro-
blemas y unas caracteristicas muy generales, y que lo
mismo podriamos haber enumerado otras varias mds.
Pero sélo nos hemos querido referir a los principales
problemas y caracteristicas actuales de los grados de en-
sefianza que comprenden las Grandes Unidades Esco-
lares. Y vemos que éstas son una solucién acertada de
aquéllos. Porque, en primer lugar, la Gran Unidad
Escolar ha representado en el Perii una solucién a ese
gran problema educativo que es el econdémico, ya que
la concentracién administrativa reduce los gastos comu-
nes a varios centros. Necesario es extender la ense-
flanza primaria, la media y la técnica de grado me-
dio, de forma que en todo el territorio nacional existan
posibilidades de aprendizaje; pero en un pais de re-
ducida capacidad econémica es imposible construir nu-
merosos locales, equipararlos convenientemente y do-
tarlos del personal necesario; es evidente que la con-
centracién funcional reduce gastos.

Las Grandes Unidades Escolares se levantan en una
extensién de 50.000 metros cuadrados, por lo menos,
para los varones, y de 20.000 metros cuadrados para
las mujeres, y estin en condiciones de satisfacer las
necesidades educativas de la poblacion escolar de su
zona de influencia, con lbs ciclos de educacién nece-
sarios para desarrollar una obra formativa, de caricter
unilateral, de acuerdo con la naturaleza individual del
educando, y contando para ello con las instalaciones,
equipos técnicos, laboratorios, gabinetes y material
necesarios para el cumplimiento eficaz de sus finali-
dades.

La accién de coordinacién que debe existir en todo
plan general de la educacién del pais, asi como la
orientacién vocacional de los alumnos, puede ser lle-
vada a cabo perfectamente en la Gran Unidad Escolar:
baste recordar los centros que la integran, su direccién
tinica y la jurisdiccién pedagégica que ejercen sobre
los centros oficiales y particulares de su zona de in-
fluencia, a quienes controla, orienta y coordina.

Una de las causas del origen de las Grandes Uni-
dades Escolares es la carencia de centros educativos
de alta calidad que se notaba en las provincias perua-
nas, la cual provocaba el éxodo de los alumnos de se-

~cundaria hacia la capital de la nacién o las capitales
de los departamentos mds importantes. Al crearse las
Grandes Unidades Escolares en las capitales de todos
los Departamentos y de las provincias mis importan-
tes, se facilita la tarea educativa en todos los puntos del
territorio nacional, evitindose la migracién de los es-

tudiantes que podfan sufragar sus gastos de despla-
zamiento a la capital y proporcionando mis amplios
horizontes educativos a aquellos que, por no poder
desplazarse, no podian sino recibir educacién primaria.

ORGANIZACION DE LA GRAN UNIDAD
ESCOLAR

Integrada por los centros docentes que sefialibamos
anteriormente, la Gran Unidad Escolar estd organizada
en los Departamentos de Estudio, Psicopedagogia, Con-
ducta, Extensién Cultural, Educacién Fisica y Admi-
nistracién Econémica. Como organismos complementa-
rios cuenta con el Consejo Directivo, la Secretaria, la
Supervisién Escolar, la Asamblea y Junta de Profe-
sores, la Asesorfa Juridica y las Asociaciones de Pro-
fesores, de Padres de Familia y de Ex alumnos.

1. El Departamento de Estudios—Ia mayor im-
portancia corresponde al Departamento de Estudios,
que es el encargado de la labor docente en los grados
Primario, Secundario comiin, Secundario industrial,
Secundario comercial y Secundario agropecuario. Estd
dividido este Departamento en siete Direcciones de
Estudios, correspondientes a los centros docentes que
integran la Gran Unidad Escolar, La jefatura del De-
partamento de Estudios corresponde al director del
Colegio Nacional de Educacién Secundaria comiin de

la Unidad.

Para que la labor de unidad docente sea efectiva,
los directores de Estudios no se limitan en su labor al
centro docente que dirigen, sino que tienen ciertas
funciones de coordinacién. Y asi, el director de Edu-
cacién Secundaria comin es el coordinador de los
cursos de cultura bisica comunes que se imparten en
todos los planteles que integran la Unidad; el direc-
tor de Educacién Secundaria industrial es el coordi-
nador de las materias técnicoindustriales comunes a
todos los centros, y el director de Educacién Secun-
daria comercial es el coordinador de las materias téc-
nicocomerciales comunes, programdticas y extraprogra-
méticas que se dictan en todos los centros de la Uni-
dad Escolar.

Como dependencids comunes a todos los centros, la
Gran Unidad Escolar cuenta con un Gabinete de
Ciencias Fisico-matemdticas, un Laboratorio de Cien-
cias Quimico-biolégicas, Salas de Historia, Geografia,
etcétera. .

Las pricticas industriales se realizan en talleres,
que son los siguientes, para las Grandes Unidades Es-
colares de varones: Mecdnica, Automotores, Carpinte-
ria, Electricidad, Radio, Dibujo y oficios varios (sastre-
rfa, zapaterfa, talabarterfa, plateria y cerdmica). Para
las pricticas industriales femeninas, los talleres son:
Modisterfa, Lenceria, Tejidos, Jugueteria, Artes deco-
rativas, Economfa doméstica, Cosmetologia y Decora-
ciébn de interiores. .

Para las pricticas comerciales, la Gran Unidad Es-
colar cuenta con un Banco Escolar, un Museo-Mues-
trario de Mercaderias, una Oficina Publicitaria, Salas
de Mecanograffa, Contabilidad, Calculadoras y Suma-
doras, una Biblioteca-Seminario, etc. :

Para las précticas agropecuarias, cuenta con un
campo y una granja anexas.
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2. El Departamento de Psicopedagogia—Este De-
partamento, como los restantes, es un organismo co-
miin a todos los planteles que integran la Gran Uni-
dad Escolar. El Departamento de Psicopedagogia es
un érgano técnico, consultivo y de investigacién, de-
dicado al control del rendimiento educativo, a la orien-
tacién del alumno y al conocimiento de sus caracte-
risticas. Estd dividido en cuatro secciones: la de Re-
gistro de notas y Estadistica, que lleva ficha de cada
alumno; la de Investigaciones Psicopedagdgicas, encar-
gada de redactar los cuestionarios y elaborar las prue-
bas; la de Orientacién Vocacional y Profesional, que
orienta a los alumnos y a sus familiares sobre la elec-
cién de sus estudios, y la de Tutoria y Orientacién
Escolar, encargada de coordinar y supervisar a los
profesores-tutores y del tratamiento de los casos-pro-
blemas.

3. El Departamento de Conducta—Es el organis-
mo que contribuye a la formacién de la personalidad
del educando, cuidando de su integridad moral y de
su salud fisica y mental. El Departamento encauza y
controla la conducta de los educandos, recomienda y
hace cumplir las normas éticas, higiénicas y educati-
vas, colabora en la solucién de los problemas educa-
tivos de los alumnos, vincula la Unidad Escolar con
los hogares v forma la conciencia civica de los edu-
candos.

Est4 integrado por las secciones de Comportamiento,
de Servicios Médico y Odontolégico, de Servicio So-
cial, encargada de la asistencia social; de Formacién
Religiosa y de formacién Civica y Premilitar.

4, El Departamento de Extensién Cultural —Es cl
organismo encargado de organizar, orientar y dirigir
las actividades extraprogramiticas y de difusién cul-
tural en la Unidad Escolar, proyectindolas a su zona.
Esti integrado por las secciones de Actividades Civico-
culturales, de Actividades Artisticas y de Recreacién
Escolar, de Bibliotecas y de Publicaciones.

5. El Departamento de Educacién Fisica.—Es el
encargado del perfeccionamiento del desarrollo corpo-
ral, la conservacién de la salud y las pricticas depor-
tivas y de recreacién escolar. Estd integrado por las
secciones de Educacién Fisica, de Deportes y de Re-
creacién.

6. El Departamento de Administracién Econdmica.
Es el organismo que centraliza la marcha econémica
de la Unidad Escolar y se encarga de cuidar sus bienes
materiales y velar por el buen funcionamiento admi-
nistrativoeconémico de la misma, Consta de las sec-
ciones de Contadurfa, de Caja, de Proveeduria, Alma-
cén e Inventarios, de Conservacién del Local y Ense-
res y de Economato,

7. Los organismos complementarios. — Dentro de
los organismos complementarios enumerados anterior-
mente, el mis importante sin duda es la Supervisién
Escolar, dirigida por el propio director de la Unidad
Escolar, y que esti dividida en Supervisién de Edu-
cacién Primaria y Supervisién de Educacién Secunda-
ria comiin y técnica.

La Supervisién Escolar cumple con las funciones si-
guientes: Orientar ¢l proceso de la ensefianza, la or-
ganizacién de los planteles oficiales y particulares de
la zona; coordinar los planes de trabajo en los plan-
teles de la zona; coordinar las actividades educativas
que realizan los Departamentos de la Unidad, con las
que deben cumplir los planteles de la zona; asi como
otros cometidos que se sefialan en el Reglamento, y
que son los propios de toda inspeccién escolar.

EL REGIMEN ESCOLAR

Uno de los principios més interesantes en los que
se fundamenta el régimen escolar de las Grandes Uni-
dades Escolares es aquel que dice que son centros de
evaluacién, experimentacién y elaboracién de los pla-
nes y programas, y que deben intercambiar informa-
ciones y experiencias sobre educacién, entre si y con
otros centros educativos del pais. ;

El afio escolar abarca desde el primer dia hibil
de marzo hasta el 31 de diciembre, dedicindose el
primer mes a prucbas de seleccién, clasificacién del
alumnado y organizaci6n; €l curso se divide en cuatro
perfodos de ocho semanas cada uno.

El tiempo de permanencia obligatoria de los alum-
nos en la Unidad es de treinta y ocho horas semana-
les (siete horas diarias de lunes a viernes, y tres horas
los sibados) para la Educacién Secundaria, de treinta
y tres horas semanales (seis horas diarias de lupes a
viernes, y tres horas los sdbados) para la Educacién
Primaria y dieciocho horas semanales en los centros
nocturnos.

Los alumnos matriculados pueden ser gratuitos, be-
carios y pagantes; gozan de la gratuidad aquellos que
obtengan las mejores calificaciones en las pruebas de
ingreso, y s estipula que, en ninglin caso, éstos serin
inferiores en niimero al 50 por 100 de los que ingre-
sen; también serin gratuitos los hijos de familias de
més de cuatro hijos menores de edad y de modesta
condicién econémica, y los hijos de maestros y del
personal de las Grandes Unidades Escolares.

El alumnado, tanto masculino como femenino, que
debe vestir el uniforme de la Unidad, puede ser exter-
no o interno. Los internados de las Grandes Unidades
Escolares proporcionan alojamiento, alimentacién y de-
mis servicios a los alumnos cuyos hogares se encuen-
tren alejados de la Unidad, y reemplazan al hogar en
la formacién del educando, mediante la tutorfa, la
orientacién y consejo. Los alumnos internos pueden
ser becarios del Ministerio de Educacién Piblica o
pagantes.

El internado cuenta con los servicios propios de es-
tos centros y una enfermerfa. Ademds, la Gran Uni-
dad Escolar cuenta con refectorio, cooperativa, bazar,
librerfa, cafeterfa, peluqueria, etc.

El Reglamento sefiala las obligaciones y actos prohi-
bidos a los alumnos, asi como los premios y estimulos
con que deben ser recompensados.

El personal de las Grandes Unidades Escolares estd
integrado por personal directivo-docente, docente, ad-
ministrativo, especializado y de servicio.

Cincuenta y cuatro articulos del Reglamento estin
dedicados a la forma de llevar a cabo el control del
rendimiento escolar, que se hace mediante pruebas
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orales, escritas, cuadernos de trabajo y pruebas obje-
tivas. Los alumnos se califican bimestralmente y la
nota de promocién se obtiene promediando las cali-
ficaciones de los cuatro bimestres, dando coeficiente
dos al cuarto bimestre. La escala para las calificaciones
es vigesimal; las pruebas objetivas son centesimales y
se reducen después a escala vigesimal; la nota minima
aprobatoria es de 11 puntos. Finalmente, el Regla-
mento da todas las orientaciones necesarias para la

ENSENANZA PRIMARIA

Se ha inaugurado en ¢l Circulo de Bellas Artes una expo-
sicién de proyectos-tipo para escuclas rurales; con este motivo
el director gencral de Ensefianza Primaria ha hecho unas cx-
tensas declaraciones a la prensa acerca de los planes que tiene
su Departamento con relacién a los mds acuciantes problemas
escolares. La prensa ha dedicado elogiosos comentarios al vasto
proyecto ministerial en todos sus aspectos: la campana de ex-
tincién del analfabetismo, el progresivo aumento de construc-
ciones escolares, la adecuada preparacién de los maestros que
hayan de regentar los nuevos centros docentes y una amplia
labor+renovadora de las Escuclas Normales encargadas de for-
mar las generaciones futuras de maestros.

Un editorial de 4 B C desarrolla con datos a la vista lo
que ya se ha cumplido de cada una de estas facetas del pro-
yecto ¥ lo que todavia estd por hacer y serd una realidad en
el plazo de breves afios. Segin las declaraciones del director
general, sefior Tenaz, en el plazo de cinco afios se pondrin en
funcionamiento mis de 25.000 escuelas, con lo cual las ncce-
sidades escolares quedardin ya totalmente atendidas. Y se ins-
talarin en edificios construidos a propésito para la finalidad
docente y adecuados a las condiciones climatolégicas y geogrid-
ficas del lugar al que son destinadas (1). Otro editorial del
periédico Arriba, dedicado a comentar estos mismos proyectos
del Ministerio de Educacién Nacional, subraya la importancia
que para llevar a cabo esta gran ampliacién de la ensefianza
primaria tiene la formacién de unas filas de maestros con ge-
nerosa vocacién y preparacién adecuada: “En un plazo de
cinco afios Espafia necesitard otros 25.000 maestros, cuando
menos, con preparacién suficiente y avalados por una digni-
dad social que acabe de rescatar al maestro nacional dc la
situacién de inferioridad en que cayd, acaso por el clasismo
de nuestra sociedad, a lo largo de muchas décadas” (2).

Otros . problemas que tiene planteados la escuela espafiola
son puestos de relieve en algunas de sus publicaciones; asi el
editorial dedicado a razonar la justa necesidad que existe de
hacer extensivo ¢l subsidio de Ayuda Familiar a las maestras
casadas con no funcionarios (3). O también el comentario
al Servicio Escolar de Alimentacién, que, habiendo sido es-
tablecido en octubre de 1954 para hacer llegar a los nifios
espaiioles ¢l donativo de productos ldcteos de los Estados Uni-
dos, y distribuido en Espafia por Céritas Espafiola, parece que
en junio de 1957 deberia finalizar, pues entonces concluye
el convenio para la prevista Ayuda Social Americana. Pre-
guntado a este respecto el Jefe del Servicio Escolar de Ali-
mentacién ha manifestado el interés de las autoridades com-
petentes para que no se interrumpa dicho Servicio y ha dado
cuenta de las dos principales medidas que en este sentido han
sido tomadas: la creacién, en colaboracién con el Ministerio
de Agricultura, de las Industrias Licteas, de las cuales se es-

(1) Editorial: “Solucién de problemas escolares”, en 4 B C
(Madrid, 5-11-57).
19(12)57)Edimﬁal: “Ensefianza Primaria”, en Armiba (Madrid,
3) Editorial: “La proteccidon del Estado a la familia”, en
Escuela Espafiola (Madrid, 17-1-57).

realizacién de los exdmenes, dedicando otros siete ar-
ticulos a la promocién de los alumnos.

Las Grandes Unidades Escolares organizan Cursos
Vacacionales de Recuperacién, destinados a los alum-
nos suspendidos, y Cursos Libres y de Capacitacién
para quienes aspiren a superarse en sus actividades pro-
fesionales,
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pera que para 1960 puedan facilitar la necesaria produccién
para estos servicios, y la gestion cerca de Caritas Americana
para que hasta entonces continde facilitando los productos ldc-
teos necesarios, para que ¢l Servicio Escolar de Alimentacién
no se interrumpa (4).

ENSENANZA MEDIA

ORIENTACION DIDACTICA

Se han celebrado en estos dias dos reuniones de profesores
de dos diversas disciplinas, las matemdticas y la historia, de-
dicados, cada grupo, a estudiar los problemas didicticos que
la enscfianza de su disciplina entrafia. La primera de estas
reuniones ha tenido lugar en Oviedo y ha sido organizada
por la Inspeccién Oficial de Ensefianza Media de aquel dis-
trito universitario. En un comentario aparecido en la prensa
local se subraya la importancia de estas reuniones para me-
jorar los procedimientos didédcticos: “Una prueba de ello ha
sido el deseo de todos los asistentes a esta reunién, de poscer
documentacién relativa a los modelos dindmicos, hoy tan
estimados como creadores de centros de interés en el alumno,
y se propuso la gestibn cerca de la Direccibn General de
Ensefianza Media para que, lo antes posible, sean facilitados
a los profesores, para que éstos puedan emplearlos en sus
clases” (5). Y otro periédico inserta un editorial comentando
con elogio y esperanza la actitud de estos profesores, que se
reinen para estudiar sus yerros y cncontrar soluciones a los
problemas que la ensefianza de sus citedras les presenta: “La
diddctica se consideraba por muchos como patrimonio ex-
clusivo de la Enseflanza Primaria, Hoy la Ensefianza Media
dice que también es patrimonio suye” (6).

A pocos dias de distancia, convocada por el Centro de
Orientaciéon Didactica, se ha celebrado en Madrid la primera
reunién de catedrdticos de¢ Instituto que regentan Citedras de
Historia. “El método adecuado para la ensefianza de la His-
toria, el material cientifico que ésta requicre, su extensién en
los Bachilleratos elemental y superior, y las cuestiones que la
Historia pueda presentar, asi como la biblioteca histérica in-
dispensable en cada Centro de Ensefianza Media son cuestio-
nes que los catedriticos han estudiado minuciosamente.” Co-
mentando esta reunién, un editorial de 4 B € pone de relieve
lo importante que es este planteamiento de problemas didic-
ticos en ¢l drea de la Ensefianza Media, que “puede significar
un cambio total en el cuadrante de los vientos educativos
espafioles, v, en plazo inmediato, ¢l fin de la absurda, ilégica
e infecunda separacién que actualmente existe entre la escue-
la y los numerosos centros de ensefanza media” (7).

PREUNIVERSITARIO

En crénicas anteriores recogimos algunas opiniones expues-
tas en la prensa sobre el fracaso del Curso Preuniversitario;
hoy anotamos un articulo que trata de plantearse este pro-
blema no de una manera simple y ficil, cargando toda la
culpa del fracaso a la realizacién concreta de estos estudios,
sino a causas mds complejas, en las que queda comprometida
nuestra propia sociedad. “El preuniversitario, colectivamente,

(4) Editorial: “Servicio Escolar de Alimentacién”, en EI
Magisterio Espafiol (Madrid, 19-1-57).

(5) “El perfeccionamiento de la diddctica en la Ensefian-
za Media”, en La Nueva Espaiia (Oviedo,l1-1-57).

(6) *“Caminos de la Ensefianza Media”, en La Voz de As-
turias (Oviedo, 9-1-57).

(7) Editorial en 4 B C: “/Nueva ruta de la Ensefanza
Media?” (Madrid, 6-11-57).
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ha fracasado, ¢s verdad. Pero este fracaso, ino es un indice
de la amorfia cultural y de la falta de iniciativa de la socie-
dad a la que pretendié aplicarse? No pretendemos hacer Ja
apologia del Curso Preuniversitario. Simplemente, deseamos
destacar que las causas de su fracaso no han dependido tanto
de su realizacién concreta como del ambiente educativo que
se hubiera necesitado para su triunfo” (8).

ENSENANZA LABORAL

La prensa ha dado a conocer ¢l nuevo plan de estudios para
¢l Bachillerato Laboral que ha sido recientemente aprobado
por decreto del Ministerio de Educacién Nacional. El Bachi-
llerato Laboral queda asi dividido en Bachillerato Laboral
clemental y Bachillerato Laboral Superior, ¥ los estudios co-
rrespondientes a ambos Bachilleratos quedan agrupados en
dos secciones: los Estudios Comunes y los Estudios Especia-
les, que varfan segin estas tres modalidades: Agricola-Gana-
dera, Industrial-Minera, y Maritimo-Pesquera. Se detallan tam-
bién las condiciones necesarias para ingresar en ¢l Bachi-
llerato Laboral y la manera cémo han de ser llevados a cabo
los exdmenes y la prucba final (9).

BIBLIOTECAS

La Biblioteca Piblica de Gerona ha establecido una novedad
que amplia sus servicios a los lectores; se trata del 'servicio
telefénico  bibliogrifico, que, por ahora, sélo funciona los
sabados por la tarde y que facilita respuestas a cuantas con-
sultas bibliogrificas se quieran hacer marcando un determi-
nado nimero de teléfono. El director de dicho centro informa
acerca del funcionamiento de los diversos servicios que presta
y de la organizacién biblioteconémica de aquella entidad (10).

CINE

Que las relaciones entre ¢l cine y los problemas de la edu-
cacién son cada vez mds estrechas se pone de manifiesto ob-
servando la frecuencia con que es considerado el cinematé-
grafo como instrumentos pedagégico y el interés que las per-
sonas preocupadas por la educacién van mostrando para con
este poderoso medio de influjo social y educativo. Reciente-
mente, con ocasién de Jas Jornadas Internacionales de Estu-
dios sobre el Cinema, que se han celebrado a primeros de
enero en la Habana, la Secretarfa de Estado del Vaticano ha
dirigido, en nombre del Papa, una carta al Presidente de la
Oficina Catélica Internacional del Cine. En ella, monsefior
Dell'Acqua, inspirado en palabras del Santo Padre, pone de
relieve la importancia que tienen estos grupos de catélicos
que en diversos paises se¢ han asociado para definir y propa-
gar una verdadera cultura cinematogrifica y manifiesta: “En
aplicacién de estos principios es necesario desear que se mul-
tipliquen, tanto en las escuelas como en los circulos de jove-
nes y adultos, bajo una forma adaptadu a las diferentes co-
marcas y a los diferentes medios sociales, estos grupos de cul-
tura cinematogrifica, que estin en el orden del dia de vuestra
sesibn. Mediante el desarrollo del sentido critico, mediante
¢l refinamicnto del gusto, y la elevacién del nivel cultural,
estos grupos pueden rendir inmensos servicios...” (11).

El érgano de la Federacién Catdlica de Maestros Espafioles
publica una colaboracién en la que, después de no negar que
el cine es un “buen medio auxiliar de la tarea escolar y de la
obra de la cultura social”, pasa a considerar aquellos peligros
que ¢l mismo cine entrafia y que hacen de él una “espada
con dos filos”, y termina con estas palabras: “En resumen,
debemos encauzar la fantasia de los pequefios en provecho de
las realizaciones escolares y para evitar la génesis de posibles
anomalfas mentales, emotivas v de conducta, en las que tan-
to contribuyen una imaginacién descarriada por el influjo
del cine y de la radio” (12).

(8) Pedro Planas: “;Ha fracasado el curso Preuniversita-
rio?"”, en El Correo Espaiiol (Bilbao, 11-1-57).

(9) “Nuevo Plan de Estudios para el Bachillerato Labo-
ral”, en 4 B C (Madrid, 25-1-57).

(10) Marthos: “Sobre un nuevo servicio montado por la
Biblioteca Publica de Gerona”, en Gerunda (Gerona, 25-1-57).

(11) *“Es necesario fomentar la cultura cinematogréfica”, en
Ecclesia (Madrid, 12-1-57).

(12) Miguel Monge Mufioz: “Espada de dos filos”, en
El Maestro (Madrid, enero de 1957).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

Vil

LAS OPOSICIONES

o “Coloquio

Continuando la relacién de intervenciones en 1

entre moralistas"—como llama el periddico Ya a émi-
ca sobre las oposiciones a cdtedras universitarias y la condi-
dicién de catblico por parte del opesitor—recogemos hoywel™
articulo del profesor de Teologia Moral del Seminario Hispano-
americano. Después de hacer unos comentarios al articulo del
profesor Arangurén aparecido en 4 B € el 20-XII-56, a los
quc se siente obligado porque cree que “el trabajo del pro-
fesor Arangurén ha despertado en no pocos alguna preocupa-
cibn (no tanto por lo que en €l se afirma o se niega, aun-
que también por ello, pero sobre todo por la forma en que
se expresa el parecer personal de su autor™) pasa a plantear
lo que considera ¢l fondo del problema y que “no es pre-
cisamente si es justo atender o no a las condiciones religio-
sas de los opositores cuando la ley que regula las oposiciones
a citedras nada establece explicitamente sobre este extremo.
El verdadero problema es anterior a aquél y consiste en saber
si ¢l bien comn de la sociedad—tal como debe ser enten-
dido por un catdlico—exige o no prevenir los peligros que
pueden proceder de la indole religiosa de los candidatos a las
citedras”. Después pasa a estudiar las diversas soluciones se-
gin que a esta pregunta se conteste negativa o afirmativa-
mente. Si la respuesta es negativa, la consecuencia es clari-
sima: nadie tendria derecho a establecer un régimen de favor
para los opositores, en razén de su aprobada religiosidad;
pero si la respuesta es afirmativa, cree el autor del articulo
que o debe ser el Estado catdlico el que ejerza el derecho
de legislar en este sentido o, a falta de haber sido ¢l Estado
el que se ocupara de ello, “Supuesto que ¢l bien comin puc-
de exigir que se evite el peligro de irreligiosidad en los titu-
lares de ciertas cétedras, y supuesto también que el Estado
—culpablemente o no—no urge mediante la ley la defensa
contra ese peligro, el Tribunal de oposiciones, o los miem-
bros que lo componen, pueden estar en su derecho y pueden
incluso tener la obligacién de rechazar al candidato peli-
groso™ (13). .

En el mismo periédico se publica una carta del padre Ul-
piano Lépez, S. J., de contestacién a la de Isidoro Martin,
en que se consideraba que el sistema de las oposiciones como
método selectivo para cubrir las cdtedras universitarias no era
adecuado por incompleto y aleatorio. En ella su autor, después
de dar por sentado que “el saber no lo es todo” y que, por
tanto, la verificacién exclusiva de un saber no deberia bastar
para adjudicar una citedra, pasa a exponer el ¢jemplo de la
Iglesia en este aspecto, y mds adelante, ya en el terreno de
las realizaciones précticas, invoca el ejemplo de los Semina-
rios Eclesidsticos como centros de formacién y su posible co-
rrespondiente paralelo en la labor formativa de los Colegios
Mayores Universitarios (14).

Por tltimo, hemos de citar los dos articulos aparecidos en
A B C y escritos por el padre Guerrero, S. J., con los que
parece dejar zanjada una cuestién que él mismo inicié con su
planteamiento en la revista Ruzén y Fe, hace ya mis de scis
meses, Creemos que en este pdrrafo puede encontrarse cudl es
la definitiva posicibn del padre Guerrero respecto de este pro-
blema: “Negar, pues, que en una sociedad catélica, donde se
ha de suministrar formacién catélica, hayan de ser legalmente
climinados los profesores anticatélicos—no hablemos ahora de
los meramente acatlicos—es, a mi juicio, proclamar, im-
plicitamente, al menos, que en ¢l mundo de la cultura, y, en
concreto, en la vida universitaria, ¢l Estado correspondiente
a una sociedad, catélica en su totalidad moral, no debe dar
mayor categorfa al valor religioso que a los demds, o bien
que, en todo caso, no debe protegerlo con eficaces medidas
legales. Todo lo cual es falso, y, por lo que toca a Espafia,
supone 'a negacién del Concordato y de las razones que lo
justifican™ (15).

CONSUELO DE LA GANDARA

(13) Rafael Gonzilez Moralejo: *“Las oposiciones a cdte-
dras y la situacién de los candidatos”, en Ya (Madrid, 5-1-57).

(14) Ulpiano Lépez, S. ]., profesor de Teologia Moral en
la Facultad Teolégica de Granada: “Oposiciones y seleccién
profesional”, en Ya (Madrid, 8-1-57).

(15) E. Guerrero, S. J.: “El anticatélico en la cdtedra™ v
"P;(;c?cgi%nismo religioso y cultura”, en 4 B C (Madnd, 11
y 17-1-57).
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Esquisse d'une
FPsychologie des classes sociales. Marcel
Riniére, Paris, 1955, 238 pigs.

MAURICE HALBWACHS:

La Psicologia Social es una de las dis-
ciplinas que actualmente gozan de ma-
yor auge, tanto en ¢l terreno de la inves-
tigacién como en el de las aplicaciones
pricticas. La propia Sociologia estd evo-
lucionando hacia una consideracién psico-
légica de los problemas relacionados con
la dindmica interna de los grupos socia-
les, y aunque no pueden confundirse lo
sociolégico y lo psicolégico, creemos que
beneficios puede producir la tendencia a
un enfoque psicolégico de los problemas
que plantea la convivencia humana.

La Psico-sociologia estd aportando ya
—y aportard ain mds en el futuro—fe-
cundas contribuciones al estudio de los
problemas educativos, va que la educa-
ci6n es un hecho social de primer orden,
y da lugar en el proceso de su aplicacién
y desarrollo a grupos sociales intimamen-
te relacionados con los niicteos mis am-
plios, a los que sirve, y en cuya trama
se inserta.

Maurice Halbwachs, sociolégo francés
muerto hace unos afios, se distinguié
particularmente por sus estudios sobre el
nivel de vida de las clases inferiores. En
el dltimo perfodo de su vida, evoluciond
del sociologismo durkeimniano hacia el
enfoque psicolégico, grato a la Sociolo-
gia norteamericana. A esta fase pertene-
ce la obra que comentamos, aportacién
estimable al campo del conocimiento de
los grupos sociales.

Sin embargo, aunque procura extracr
deducciones de investigaciones general-
mente de fndole estadistica, no llega a
utilizar los métodos de trabajo que ac-
tualmente ejercita la microsociologia. Por
ello, el concepto mismo de clase social es
probablemente demasiado amplio e inde-
finido para determinar con exactitud los
rasgos psicolégicos de los individuos que
pertenecen a cllas, puesto que dentro de
cada una deben establecerse subgrupos,
cada uno de los cuales posee caracteris-
ticas psicolégicas diferentes. En la clase
obrera, por ejemplo, no pueden identifi-
carse en manera alguna los asalariados
campesinos con los de la gran industria,
Es casi seguro que las ocupaciones de
tipo campesino unifican psicolégicamente
a cuantos se dedican a ellas, cualquiera
que sea el status social de cada uno de
sus elementos,

La clase media ofrect dificultades es-
peciales para una conceptuacién psicol6-
gica unitaria, por el diferente tipo de
vida y las diversas perspectivas, expecta-
tivas y anhelos de cada uno de sus ni-
cleos. Para el autor de este libro, dicha
clase estd integrada por tres subgrupos:
a) Artesanos y pequefios comerciantes.
b) Empleados; y ¢) Funcionarios, entre
los que distingue los de autoridad y los
de gestién. Segin Halbwachs, la nota
comiin que especifica a todos ellos, ha-
ciendo posible su integracién en una cla-
se social (nica, es el cardcter técnico de

las profesiones que
cjercen. Para él la
actividad técnica se
distingue, tanto del
trabajo maquinal
del obrero, como
del cjercicio de actividades mas dificiles,
que exigen mis iniciativa y perspectivas
de conjunto mds amplias. “La actividad
técnica consiste simplemente en conocer y
aplicar las reglas y preceptos que en cada

prescriben a un agente, en térmi-
nos generales, los actos, las palabras v
los gestos de su funcién.”

Fero la diferencia que establece entre
técnica y funcién prueba la dificultad de
agrupar dentro de la misma clase a los
artesanos con los altos funcionarios de
la _Administracién, por ejemplo, cuyas ta-
reas difieren tan notablemente, pero mu-
cho mds el horizonte de sus perspectivas,
concepto clave, a nuestro entender, para
determinar la indole especial de la psico-
logia de un grupo. Porque el nivel de
vida podrd explicar, y sélo hasta cierto
purto, la estructura y dimensiones del
dmbito de la conducta y de los anhe-
los; pero son éstos y aquéllas lo decisivo
cuando se trata de investigar la psicolo-
gla de los grupos humanos.—apoLFo
MAfLLO.

School Construction 1955-1956. Councils
and Education Press Ltd. Londres,
1956. 153 pigs.

Este interesante libro, ampliamente
ilustrado, estd dividido en dos partes. En
la primera se da una visién general de
las modernas Escuelas. Un articulo del
arquitecto R. Furneaux Jordan—“Proble-
bas arquitecténicos en la construccién de
Escuelas”™—dice que la “escuela moder-
na debe incluir espacio de clase adecua-
do para usos educativos; debe ser bara-
ta; debe estar protegida del clima; debe
tener buena luz”, El arquitecto—dice—
se enfrenta con una solucién: las estruc-
turas prefabricadas; una oportunidad—Ila
ampliacién del horizonte educativo—cecmo
consecuencia de la Ley Butler; con una
tentacién (que resulta de las dichas so-
lucién y oportunidad) y a la que no se
debe resistir: mas luz, color, espacio. et-
cétera. Pone ejemplos y dice que el tipo
de Escuela de 1947 estd ya superado.

Otro arquitecto, C. H. Aslin—"Diez
afios de edificacién para escuelas prima-
rias"—hace historia: a partir de 1944 el
Ministerio de Educacién .sucede al Comi-
té de Educacién. Habla primero de los
planos: cémo hacer las aulas, colocar los
drboles. Luego de la construccién: afir-
ma que, pese a las estructuras prefabri-
cadas, se ha conseguido poca variedad.
Por (ltimo, del coste: se ha pasado de
170 libras por alumno (1950) a 140
libras (1951).

Un tercer arquitecto, Clarke
Hall, estudia varios aspectos y entre
ellos el de los costes en el procedimien-
to rdpido de construccién. Y otro “Co-
rresponsal de arquitectura”, cuyo nom-
bre no se da, analiza uno a uno todos
los detalles: el solar de la escuela, la
luz, la calefaccién, el suelo, el equipo
sanitario. Por dltimo, algdn arquitecto
mis se refiere al mobiliario, calderas,
economia de combustible, etc.

Denis

Un educador, P. ]J. Morrill, en su ar-
ticulu “El aspecto docente” analiza los
comentarios de los educadores. Nada
queda sin tocar: planos, pasillos, el pro-
blema del edificio de cuerpo tdnico y de
varios cuerpos; la ventilacién, el aisla-
miento, el aparcamiento de bicicletas,
los terrenos de juego.

La segunda parte del libro, titulada
“Algunas Escuclas Modernas”, es una
scleccién de articulos publicados en la
revista Education, y describe con abun-
dancia de planos y de fotografias—y
con una nota en cada caso sobre “aspec-
to docente” por el director del Centio—
ocho escuelas primarias y catorce cen-
tros de ensefianza secundaria.—José Ma-
ria Lozawo,

PICHON, EDOUARD: Le développement
psychique de lenfant et de Padoles-
cent. Evolution normal. Pathologie.
Traitement. Manuel d'Etude. 3.° edi-
tion, Masson et Cie. Paris, 1953, 372
péginas.

El libro de Pichon, importante por
mds de un concepto, no ha tenido buena
prensa. No tanto porque haya sido ob-
jeto de censuras expresas—que no mere-
ce—, cuanto porque sobre él se ha cer-
nido, probablemente de modo involunta-
rio, una ticita consipracién del silencio.
Ain en Francia, su aceptacién en los
ambientes psicolégicos no ha sido la que
correspondia a su valor, y las citas que
de él se hacen, limitadas generalmente
al campo de Psiquiatria, no guardan pro-
porcién con su contenido. ¢Se trata de
un libro con mala suerte? Asi parece.
Y es posible que una buena parte de
ella se deba, como en casos semejantes,
a la originalidad de muchas de sus ideas.
La originalidad tolerada por un ambien-
te cultural tiene limites infranqueables,
y aunque se trate de medios en que el
disentimiento no se considera ofensivo,
siempre existen lideres cientificos en cada
momento que no estdn casi nunca dis-
puestos a tolerar pasivamente teorias que
su enfourage no estd en condiciones de
aceptar.

La oposicién a las doctrinas de Wal-
lon y de Piaget puede explicar también
esta suerte adversa. Su aceptacién del
enfoque psicoanalitico puede ser respon-
sable de una buena dosis de impopula-
ridad, pues cuando aparecié la primera
edicién de este libro, en 1936, la psico-
logfa francesa oscilaba entre Ribot y Pia-
get, como polos inspiradores, y serfan ne-
cesarios algunos afios para que Charles
Odier, en Suiza, y los psiquiatras fran-
ceses hoy destacados—Dublineau, Diatki-
ne, Ajuriaguerra, directa o indirectamen-
te relacionados con Heuyer—publicasen
sus mejores trabajos. Por si ello fuera
poco, Pichon, que murié poco después
de publicado este libro, reflejé en él prin-
cipios radicalmente opuestos a toda con-
cepcién colectivista e igualitaria, “que
sblo puede lesionar la civilizacién, obra
nueva, personal y original en cada in-
dividuo, y producir una regresién hacia
la automatizacién instintiva, hacia la ani-
malidad”.

.A la misma orientacién cientifica co-
rresponde su dura critica del divorcio,
cuyo estimulo por parte de las leyes ata-
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ca en nombre de la vitalidad familiar,
indispensable al clima afectivo que ne-
cesita el nifio para formarse, asi como
la necesidad de que muchachos y mu-
chachas frecuenten en la ensefianza se-
cundaria centros diferentes, por motivos
no ya morales, sino de diferenciacién y
educacién sexuales.

Por las precedentes alusiones podrd ve-
nirse en conocimiento del diapasén men-
tal del autor, que toma como centro
de sus investigaciones la irreducibilidad
de lo psiquico, mis de sefialar por tra-
tarse de un médico, cuya formacién neu-
rolégica no le impide ver la peculiaridad
de los fenémenos psicologicos. Por ello
impugna la pretendida - dependencia de

lo psiquico respecto de lo corporal. “La
clinica no confirma, en manera alguna,
esta concepcion simplicista”; en el mis-
mo plano, rechaza que las disendocri-
nias sean cansa de perturbaciones men-
tales, y califica de sofisma la afirmacién
de que la hiperadrenalinemia “explica”
la emocién. Aun se niega a admitir el
papel causal de las alteraciones endocri-
nas en las perversiones sexuales. “El pro-
blema de la intrasexualidad sigue siendo
estrictamente psicolégico hasta nueva or-
den.”

Con arreglo a estos principios, ¢l li-
bro se divide en cinco partes, que tra-
tan, respectivamente, de métodos de diag-
néstico, el desarrollo psiquico normal, sus

1. ESPARA

MOVIMIENTO DE CATEDRAS

Oposiciones: UNIVERsIDAD: Insertamos
a continuacién cinco relaciones que re-
sumen la situacién administrativa de las
oposiciones a cdtedras universitarias, re-
ferida al dia 1 de febrero. La mayor par-
te de los datos de estas relaciones ya han
tenido cabida en esta seccién de “Actua-
lidad Educativa", a través de los pasa-
dos nimeros de la REvisTA; sin embar-
go, nos ha parecido 1til reagruparlos,
para dar al lector un panorama general
de la cuestién, que complemente las con-
sideraciones hechas en uno de los edito-
riales que encabezan el presente nimero:

I

CATEDRAS PENDIENTES DE CONVOCAR A

OPOSICION Y QUE NO SE VERIFICA, POR

AHORA, POR ESTAR CONVOCADAS OTRAS CON
LA MISMA DENOMINACION

Derecho  administrative  (Derecho) de
Oviedo, Salamanca, Santiago y Zarago-
za. (Estdn convocadas las de La Laguna
y Valladolid.)

Derecho canénico (Derecho) de La Lagu-
na, Murcia y Oviedo. (Estin convoca-
das Barcelona y Zaragoza.)

Derecho civil (Derecho) de Oviedo y La
Laguna. (Estdn convocadas La Lagu-
na 2. y Santiago 1.%)

Derecho natuml y F.? del Derecho (De-
recho) de Oviedo, (Estd convocada la
de Granada.)

Economia politica y Hacienda piiblica
(Derecho) de Oviedo, Salamanca y Va-
lencia. (Estin convocadas las de Mur-
cia y Santiago.)

Derecho penal (Derecho) de Murcia y
Santiago. (Estd convocada la de Ma-
drid 1.%)

Derecho Politico (Derecho) de Barcelona.
(Estin convocadas las de Murcia y San-
tiago.)

Fisiologia general y Quimica biolégica, et-
cétera (Medicina), de Salamanca y Za-

ragoza. (Estin convocadas Granada y
Sevilla (Ciddiz).

Medicina legal (Medicina) de Sevilla (Cé-
diz), (Estin convocadas las de Grana-
da y Salamanca.)

Patologia y Clinica Quirtirgicas (Medici-
na) de Santiago 2.%, Cidiz 2.* y Va-
lladolid 1.2 (Estin convocadas las de
Cidiz 1.3, Valladolid 2.* y Zarago-
4. 2.5

CATEDRAS CONVOCADAS A OPOSICION CON
TRIBUNAL NOMBRADO Y CITADOS LOS OPOSI-
TORES 0 A PUNTO DE HACERLO

Anilisis Matemdtico 3.° (Ciencias) de Ma-
drid: Tribunal publicado en el BOE
4-1X-56.

Astronomia general y Topografia, etc.
(Ciencias), de Zaragoza: Tribunal pu-
blicado en el BOE 4-1X-56.

Fisica Matemdtica (para Fisica experimen-
tal) (Ciencias) de Santiago: Celebra-
da la oposicién, pendiente de publica-
cién la declaracién de desierta.

Geometria analitica y Topologia (Ciencias)
de Barcelona y Zaragoza: Tribunal pu-
blicado en el BOE 2-1X-56.

Histologia vegetal v animal (Ciencias) de
Madrid: Tribunal publicado en el BOE
6-X1-56.

Mecdnica racional (para Matemdticas cs-
peciales) (Ciencias) de Valencia: Tri-
bunal publicado en el BOE 12-1-57.

Quimica analitica 1.° y 2.° (Ciencias) de
Oviedo: Tribunal publicado en el BOE
5-1-57.

Quimica inorgdnica 1.° y 2.° (Ciencias)
de La Laguna: Tribunal publicado en
¢l BOE 2-1X-56,

Quimica orgdnica (para Quimica experi-
mental) (Ciencias) de Sevilla-Cidiz:
Tribunal publicado en ¢l BOE 2-IX-57.

perturbaciones, la educacién y la tera-
péutica de las anomalias psiquicas.

En todos ellos campea una manera de
concebir . los problemas psiquidtricos y
educativos digna de estudio y reflexién.
Maestros primarios y catedriticos de En-
scfianza Media encontrarfan en sus pd-
ginas datos y sugestiones valiosas para
conocer a sus alumnos mediante ese
“empirismo organizador” que es el mé-
todo clinico, el dnico acertado para es-
tudiar al ser humano, en nuestra opi-
nién.

Lamentemos, finalmente, no haber en-
contrado hasta ahora, en nuestra biblio-
grafia psicopedagégica, una sola cita de
este sélido libro.—~apoLro MmafLLo,

Derecho y relaciones internacionales (C.
P.E. y Comerciales) de Madrid: Tri-
bunal publicado en ¢l BOE 3-1X-56.

Estadistica y Métodos estadisticos (C.P.E.
v Comerciales) de Madrid: Tribunal
publicado en el BOE 12-1-57.

Historia E. Mundial y de Espafia (C.P.E.
y Comerciales) de Madrid: Tribunal
publicado en ¢l BOE 6-XI-56. /

Teoria Econémica (C.P.E. y Comercialeg)
de Barcelona y Valladolid-Bilbao: i
bunal publicado ¢n ¢l BOE 12-1-5].

)
&
Derecho administrativo (Derecho) de &\af ‘{E‘“’.»

Laguna y Valladolid: Tribunal publi-
cado en ¢l BOE 7-11-56.

Derecho mercantil (Derecho) de La La-
guna, Granada y Santiago: Tribunal
publicado en ¢l BOE 6-1-57.

Derecho natural y Filosofia del Derecho
(Derecho) de Granada: Tribunal pu-
blicado en el BOE 2-1X-56.

Derecho penal 1.* (Derecho) de Madrid:
Tribunal publicado en el BOE 13-
XII-55.

Farmacia galénica, etc. (Farmacia) de
Granada y Santiago: Tribunal publi-
cado en ¢l BOE 3-1X-56.

Farmacognosia general y especial (Far-
macia) de Granada: Tribunal publica-
do en el BOE 6-1-57.

Fisiologia animal aplicada (Farmacia) de
Granada: Tribunal publicado en el
BOE 10-X1I-56.

Fisiologia vegetal (Farmacia) de Santia-
go: Tribunal publicado en ¢l BOE 2-
1X-56.

Filologia romdnica (F. y Letras) de La
Laguna y Oviedo: Tribunal publicado
en el BOE 6-XI-56,

Fundamentos de Filosofia, etc. (F. y Le-
tras) de Granada, La Laguna y Ovie-
do:7 Tribunal publicado en el BOE 6-
1-57.

Historia de la Lengua y de la Lit. espa-
fiolas 2.* (F. y Letras) de Barcelona:
Tribunal publicado en el BOE 2-IX-56.

Historia del Arte (F. y Letras) de Bar-
celona: Tribunal publicado en ¢l BOE
2-IX-56.
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Historia general de Espafia (F. y Letras)
de Barcelona: Tribunal publicado en
¢l BOE 61-57.

Historia general del Arte (F. y Letras)
de La Laguna: Tribunal publicado en
el BOE 3-IX-56.

Psicologia general (F. y Letras) de Ma-
drid: Celebrada la oposicién. Pendien-
te de publicacién el nombramiento.

-

Anatomia descriptiva, etc., 2.* (Medicina)
de Salamanca y Sevilla-Cidiz: Tribu-
nal publicado en el BOE 12-1-57.

Estematologia Médica (Medicina) de Ma-
drid: Tribunal publicado en el BOE
6-1-57.

Fisiologia general, etc. (Medicina) de
Granada y Sevilla-Cidiz: Tribunal pu-
blicado en el BOE 12-XII-56.

Medicina Legal (Medicina) de Granada y
Salamanca: Tribunal publicado en el
BOE 12-X11-56.

Patologia y C. Quiriirgicas (Medicina) de
Sevilla-Cddiz, Valladolid y Zaragoza:
Tribunal publicado en ¢l BOE 12-1-57.

Pediatrfa y Puericultura (Medicina) de
Sevilla-Cddiz: Tribunal publicado en
el BOE 5-1-57.

Terapéutica fisica (Medicina) de Valencia
y Valladolid: Tribunal publicado en el
BOE 2-1X-56.

CATEDRAS ANUNCIADAS A OPOSICION, PEN-
DIENTES DE PUBLICACION EN “BOLETIN
OFICIAL DEL ESTADO”, O PUBLICADOS YA

Andlisis matemdtico 1.° y 2.° (para Ma-
temdticas especiales) (Ciencias) de La
Laguna, Murcia y Salamanca. Pendien-
te de publicacién la convocatoria.

Astronomia general, etc. (para Matemd-
ticas especiales) (Ciencias) de Oviedo.
Pendiente de publicacién la convoca-
toria.

Biologfa (Ciencias) de Valencia. Corrien-
do el plazo para solicitar.

Electricidad y Magnetismo (Ciencias) Bar-
celona. Pendiente de publicacién la con-
vocatoria.

Estadistica Matemdtica, etc. (para Mate-
miticas especiales) (Ciencias) de Gra-
nada. Pendiente de publicacién la con-
vocatoria.

Fisica Industrial (para Fisica general)
(Ciencias) de Salamanca. Pendiente de
publicacién la convocatoria,

Fisica tedrica y experimental (Ciencias)
de Valladolid. Pendiente de publica-
cién la convocatoria.

Fisiologia animal (para Biologia) (Cien-
cias) de Valladolid. Pendiente de pu-
blicacién la convocatoria.

Fitografia (Criptogamia y Fanerogamia)
(Ciencias) de Madrid. Pendiente de pu-
blicacién la convocatoria.

Quimica Fisica 1.2 y 2.° y Electroquimi-
ca (Ciencias) de Oviedo. Corriendo el
plazo para solicitantes.

Quimica Técnica (iCencias) de Granada.
Corriendo ¢l plazo para solicitantes.
Termologia (para Fisica general) (Cien-
cias) de Murcia y Sevilla. Pendiente

de publicacién la convocatoria.

Derecho canénico (Derecho) de Barcelo-
na y Zaragoza. Pendiente de publica-
cién lista provisional.

Derecho civil (Derecho) de la Laguna y
Santiago. Corriendo el plazo para so-
licitantes.

Derecho internacional publico y privado
(Derecho) de Granada y Murcia. Pen-
diente de publicacién la convocatoria.

Derecho politico (Derecho) de Murcia v
Santiago. En tramitacién el nombra-
miento del Tribunal.

Derecho procesal (Derecho) de Grana-
da y La Laguna. Corriendo el plazo
para solicitantes,

Economia Politica y Hacienda Piblica
(Derecho) de Murcia y Santiago. Co-
rriendo ¢l plazo para solicitantes.

Arqueologia, Epigrafia y Numismdtica
(F. y Letras) de Murcia. Pendiente pu-
blicacién lista provisional.

Didictica (F. y Letras) de Madrid. Co-
rriendo el plazo para solicitantes.

Filologia Griega (F. y Letras) de Barce-
lona y Valladolid. Pendiente publica-
cién convocatoria. !

Filologia Latina (F. y Letras) de Murcia
y Oviedo. Pendiente de publicacién la
convocatoria.

Filosofia de la Naturaleza (F. y Letras)
de Madrid. Pendiente de publicacién
lista provisional.

Geografia (F. y Letras) de Murcia, Ovie-
do y Valladolid. Pendiente de publica-
cién la convocatoria.

Historia Antigua Universal y de Espafia
(F. y Letras) de Salamanca. Pendiente
de publicacién la convocatoria.

Historia de Espafia Medieval (F. v Le-
tras) de Barcelona. En tramitacién el
nombramiento del Tribunal.

Historia de las Literaturas Romdnicas
(F. y Letras) de Granada. Pendiente
de publicacién lista provisional.

Historia del Islam (F. y Letras) de Gra-
nada. Corriendo el plazo para solici-
tantes.

Historia de los Descubrimientos Geogrd-
ficos, etc. (F. y Letras), de Sevilla.
Pendiente publicacién lista provisional.

Lengua y Literatura Arabes (F. y Letras)
de Zaragoza. En tramitacién nombra-
miento del Tribunal.

Lengua Hebrea (F. y Letras) Salamanca.
Pendiente publicacién convocatoria.

Dermatologia y Venereologfa (Medicina)
de Santiago. Corriendo el plazo para
solicitantes.

Higiene y Sanidad, etc. (Medicina), de
Granada, Salamanca y Cddiz, Corrien-
do el plazo para solicitantes.

Obstetricia y Ginecologia (Medicina) de
Barcelona y Salamanca. Pendiente de
publicacién la convocatoria.

Oftalmologia (Medicina) de Salamanca.
Corriendo el plazo para solicitantes.

Otorrinolaringologfa (Medicina) de Gra-
nada. Corriendo ¢l plazo para solici-
tantes.

Patologia General y Propedéutica Clinica
Medicina) de Granada y Santiago. Co-
rriendo el plazo para solicitantes.

Patologia y Clinica Médicas (Medicina) de
Salamanca y Cddiz. Pendiente de pu-
blicacién la convocatoria,

Psiquiatria (Medicina) de Salamanca. Co-
rriendo el plazo para solicitantes.

Parasitologia y Enfermedades Parasitarias,
etcétera (Veterinaria), de Madrid. Co-
rriendo el plazo para solicitantes.

Zootecnia (Genética, etc.) (Veterinaria)
de Zaragoza. Corriendo el plazo para
solicitantes.

v

CATEDRAS ANUNCIADAS A CONCURSO
DE TRASLADO

Geologia con nociones de Geoquimica
(Ciencias) de Sevilla: Pendiente del
informe del Consejo Nacional de Edu-
cacién.

Quimica inorginica 1.° y 2.° (Ciencias)
de Madrid: Pendiente del informe de
la Universidad de Madrid.

Quimica técnica (Ciencias) de Salaman-
ca: Pendiente del nombramiento en el
BOE del tnico aspirante.

-

Derecho civil (C.P.E. y Comerciales) de
Madrid: Pendiente del informe del
C. N. de Educacién.

Derecho canénico (Derecho) de Valen-
cia: Pendiente de publicacibn en el
BOE la convocatoria.

Lengua y Literatura latinas (F. y Letras)
de Valencia: Pendiente del Informe
del C. N. de Educacién.

Historia de Espafia Contemporinco (F. y
Letras) de Madrid: Pendiente del in-
forme de la Universidad de Madrid.

Historia del Arte (F. y Letras) de San-
tiago: Pendiente de publicacién en el
BOE la declaracién de desierto.

Historia de Espafia Moderna y Contem-
pordnea (F. y Letras) de Santiago: Pen-
diente de publicacién en el BOE la de-
claracién de desierto.

Medicina Legal (Medicina) de Valladolid:
Pendiente de la depuracién del tnico
aspirante.

Pediatrfa y Puericultura (Medicina) de
Barcelona: Pendiente del informe del
Consejo Nacional de Educacién,

Higiene y Sanidad, etc. (Medicina), de
Zaragoza: Pendiente deb informe de la
Universidad de Zaragoza.

Obstetricia y Ginecologia (Medicina) de
Sevilla: Pendiente de publicacién en
¢l BOE el nombramiento del tinico as-

pirante.

Patologia y Clinica Médicas 1.* (Medici-
na) de Santiago: Pendiente de publi-
cacién en el BOE la declaracién de
desierto.

Histologfa y Embriologia, etc. (Medicina),
de Santiago: Pendiente de publicacién
en el BOE la declaracién de desierto.
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v

CATEDRAS VACANTES PENDIENTES DE DIVER-
SAS CONSULTAS Y TRAMITES

(Dotadas recientemente, en tramitacion

la declaracién de vacante, pendientes de

transformacién, o que han pedido las
Universidades aplazamientos, cic.)

CIENCIAS

Biologia, de Oviedo.

Cristalografia, Mineralogia, etc., de Bar-
celona y Salamanca.

Geologia con nociones de Geoquimica, de
La Laguna.

Geometria proyectiva y Geometria des-
criptiva, de Zaragoza.

Quimica orginica, ctc.,, de Valladolid.

C. P. E. Y COMERCIALES

Estructura ¢ Instituciones Econémicas, et-
cétera, de Barcelona.

Hacienda Piblica y Derecho Fiscal, de
Madrid.

X DERECHO
Derecho del trabajo, de Barcelona.
Derecho del trabajo, de Sevilla.
Derecho natural y Filosoffa del Derecho,
tercera catedra, de Madrid.
Derecho penal, 3.* citedra, de Madrid.
Derecho romano, 3.2 citedra, de Madrid.
Economia Politica, 2.* citedra, de Ma-
drid.
Historia del Derecho espafiol, de La La-
guna.

FARMACIA

Bioquimica estitica y dindmica, de San-
tiago.

FILOSOFIA ¥ LETRAS

Fundamentos de Filosoffa e Historia de
los S. F., de Murcia.

Germanistica e Inglés, de Salamanca.

Gramdtica general y critica literaria, de
Murcia. 5

Historia de Espafia Moderna y Contem-
pornea, de Barcelona.

Historia general de Espafia, de Salamanca.

Lingiiistica germdnica, de Madrid.

Paleografia y Diplomdtica, de Sevilla.

MEDICINA

Anatomfa descriptiva y Topogrdfica y
T. A, 12 citedra, de Valladolid.

Oftalmologia, de Madrid.

Patologia y Clinica Quirtirgicas, 3.* cite-
dra, de Barcelona.

Patologia y Clinica Quinirgicas, 3.2 cite-
dra, de Granada.

OPOSICIONES: Exsefanzas TECNI-
cas: Contabilidad de Escuelas de Co-
mercio, convocatoria (BOE 24-1-57);
Francés, Escuela de Comercio de Madrid;

Derecho, Escuelas de Comercio (BOE
30-1-57) —eNseNANZA PRIMARIA: Oposi-
cibn a secciones de Graduada ancjas a
Escuelas del Magisterio (OO. MM. 3-XII-
56, BOE 20 y 22-1-57).

CONCURSOS - OPOSICIONES: exse-
fanzas TECNICAs: profesores auxiliares Es-
cuela Central de Idiomas (BOE 17-1-57).
ENSENANZA PRIMARIA: vacantes de Escue-
las de localidades de méds de 10.000 habi-
tantes (0. M. 30-XI-56, BOE 28-1-57);
vacantes en Escuelas maternales y de pdr-
vulos (0. M. 19-XI-56, BOE 29-1-57).

TRIBUNALES: UNIVERSIDAD: convoca-
toria citedra Fisiologia animal aplicada
Fac. Farmacia Granada (BOE 24-1-57).

NOMBRAMIENTOS: enseNanzas Téc-
~icas: Profesor numerario de Fisica, Ter-
modindmica general y Términa microscd-
pica, Escuela de Ingenieros de Minas a
don Manuel Abbad y Berger (O. M. 29-
X1-56, BOE 28-1-57).—ENSENANZA LABO-
raL: Profesor especial de Formacién Re-
ligiosa Instituto Laboral de Azpeitia (Gui-
plizcoa) a don Baltasar Iglesias Pellicer
(0. M. 15-1-57, BOE 19-1-57); Profesor
especial de Educacién Fisica y Formacion
del Espiritu Nacional Instituto Laboral de
Baza a don Fernando Martos Mateos (O.
M. 18-1-57, BOE 22-1-57).

INDICE LEGISLATIVO ABREVIADO

Por Decreto de 21-XII-56 (BOE 24-1-
57) se aprucba un nmuevo plan de estu-
dios para el Bachillerato Laboral, mis
acorde con los fines que se pretenden y
llamado a regular los estudios que in-
tegrarin el Bachillerato Laboral Supe-
rior, creado por Decreto de 6-VII-56. El
Decreto estd estructurado en tres capitu-
los: 1) Ingreso en el Bachillerato Labo-
ral. 2) Planes de estudios; y 3) Exdme-
nes y prueba final.

El ingreso se efectuard a los diez afios
de edad, previo aprobade de un examen
sobre Gramdtica espafiola y Matemiticas
elementales. Los planes de estudios se
dividen en dos grandes apartados: Ba-
chillerato Laboral Elemental, con dos
grupos: Estudios Comunes y Estudios es-
peciales de cada modalidad, y Bachille-
rato Laboral Superior, dividido asimismo
en dos cursos: Estudios comunes y Estu-
dios especificos de cada modalidad. Los
estudios de Grado Elemental se distribu-
yen en cinco cursos, con escolaridad ri-
gurosa de cinco afios, y los del Bachille-
rato Superior comprenden dos cursos, con
la correspondiente escolaridad obligatoria.

Los estudios comunes del Bachillerato
elemental abarcan los siguientes ciclos:
Matemdtico, Lenguas y Geografia e His-
toria. Los estudios especiales compren-
den el Ciclo de Ciencias de la Natura-
leza, Ciclo Especial y Ciclo de Formacién
marual, para las tres modalidades: agri-
cola-ganaderd, industrial-minera y mari-
timo-pesquera, con disciplinas especiales,
segin cada modalidad.

Los estudios comunes del Bachillerato
Laboral superior abarcan las siguientes
materias: Religién, Lengua espafiola, Geo-
graffa, Matemdticas, Fisica y Quimica,
Derecho Social, un idioma moderno
(Francés para la modalidad agricola-gana-
dera e Inglés para las restantes), Forma-
cién del espiritu nacional y Educacién

fisica. Los estudios especificos de cada
modalidad, segunda parte del Bachillera-
to superior, son especiales, segiin la mo-
dalidad que se curse.

En cuanto a exdmenes, se establecen
en junio y septiembre prucbas de cada
asignatura, y para ingresar en el curso
inmediato serd necesario no temer pen-
diente mds de una asignatura base del
curso anterior o dos si son complemen-
tarias. A la terminacién de los estudios
del grado clemental, el alumno serdi so-
metido a una prueba final durante la pri-
mera quincena del mes de septiembre,
ante tribunales presididos por un cate-
dritico de Universidad, profesor nume-
rario de Escuela Especial o vocal del Pa-
tronato Provincial. Esta prueba constard
de cjercicios tedrico-pricticos, aprobados
los cuales ¢l alumno puede pasar a los
estudios superiores de este Bachillerato.

Los alumnos del Grado Superior se
examinarin igualmente de cuantas asig-
naturas componen el plan de estudio, y
una vez obtenida su aprobacién total,
pasardn igualmente en septiembre a un
examen final ante tribunal. Aprobado este
examen, el alumno estard en posesién del
titulo de Bachiller Laboral Superior, ex-
tendido por el Rector del correspondien-
te distrito universitario.

-

Se han dictado normas para la obten-
cién del diploma de Optico de Anteoje-
ria en el Instituto de Optica “Daza Val-
dés”, Patronato “Juan de la Cierva”,
CSIC (0. M. 5-X1I-56, BOE 24-1-57),
mediante cursos de especializacién. Las
ensefianzas serdn tedrico-pricticas y com-
prenderdn las asignaturas siguientes, dis-
tribuidas en dos cursos académicos: Ma-
temdticas, Fisica y Quimica, Optica Geo-
métrica, Optica Fisica, Optica Fisiolégica,
Fotometria en color, Optometria, Tecno-
logfa Optica, Tecnologia mecdnica, Op-
tica instrumental y Legislacién, con un
minimo de 200 lecciones tedricas y 300
horas de ejercicios précticos.

La D. G. de Ensefianza Media anun-
ciard a concurso para la confeccién y dis-
tribucién del Libro de calificacién esco-
lar para estudios de Bachillerato. Cons-
tard de 64 pigs.,, formato 14 X 20 cms.
y su administracién seguird a cargo de
la Mutualidad de Catedriticos de Ense-
fianza Media (O. M. 30-XI-56, BOE 25-
1-57).

Un Decreto de 11-1-57 (BOE 29-1-57)
reforma el articulo octavo del Reglamen-
to de centros mo oficiales de Ensefianza
Media de 21-VI-55, en el sentido de que
los centros, al solicitar autorizacién o re-
conocimiento, aporten asimismo certifica-
cién del rector de haber cumplido las
obligaciones que impone la Legislacién
vigente sobre admisién de alumnos gra-
tuitos y relacién nominal de éstos, con
especificacién de su domicilio,

.
Otro Decreto de igual fecha da rela-

cién de los centros escolares reconocidos
como centros de Grado Elemental de
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Ensefianza Media correspondientes a los
distritos universitarios de Madnd, Va-
lencia, Valladolid, Santiago y Sevilla (BOE
29-1-57).

La D. G. de Enscianza Laboral ha

prorrogado ¢l plazo de presentacién de,

aspirantes al curso de Habilitacion d e
Profesores de Enseianza Laboral, Ciclos
de “Ciencias de la Naturaleza™ y “Espe-
cial™ (12 plaza, de modalidad agricola-
ganadera). BOE 1 y 22-1-57.

El MEN ha concedido diversas subven-
ciones a las Juntas Provinciales e For-
macién Profesional-Industrial de Guada-
lajara, Escuela Oficial de Maestria Indus-
trial (0. M. 24-X1-56, BOE 17-1-57);
de Logrofio (0. M. 25-XI-56, BOE 17-1-
1957); de Alcoy (O. M. 26-XI-56, BOE
18-1-57), y de Vizcaya, Escuela Oficial
de Maestria de Bilbao (O. M. 24-X1-56,
BOE 19-1-57). Por O0. MM. de 25-XI-
56 (BOE 17-1-57) y de 26-XI-56 (BOE
18-1-57) se conceden dos subvenciones a
las Escuelas profesionales salesianas de
Deusto (Bilbao). También se subvenciona
al Instituto Obrero del Colegio de San
Ignacio de San Scbastidn (0. M. 25-XI-
1956, BOE 17-1-57) y a la Escuela de
Quimica de Indauchu (Bilbao), OO MM.
28 y 26-X1-56, BOE 18 y 19-1-57.

Por O. M. de 23-1-57 (BOE 29-1-57) se
dan normas sobre las eisitas de inspec-
cién de los inspectores de Ensefianza Pri-
maria a las Escuelas nacionales, con ob-
jeto de estimular vy orientar al maestro
en su mision, y de comprobar ¢l estado
en que se encuentra la ensefianzz.

Se crean escuelas nacionales de Ense-
fanza Primaria, dependientes de los Con-
sejos de Proteccién Escolar, en las pro-
vincias de Madrid, Murcia y Pontevedra
(0. M. 28-X1-56, BOE 17-1-57); se crean
definitivamente escuelas en diversas pro-
vincias (dos grupos escolares, 36 escuelas
v 9 secciones), O. M. 23-XI-56, BOE 18-

1-57; una escucla graduada de nifios en”’

Palma de Mallorca (0. M. 29-XI1-56, BOE
29-1-57), v otra en Orihuela (Alicante),
0. M. 24-X1-56, BOE 25-1-57).

Por Decretos de 14-XI1-56 (BOE 23
y 29-1-57) se dispensa de aportacién re-
glamentaria para construccién de edifi-
cios escolares a 37 ayuntamientos corres-
pondientes a diversas provincias espa-
fiolas

Un Decreto - Ministerial de 11-XI-57
(BOE 29-1-57) establece la creacién de
Comisarias de distrito universitario de
Proteccién  Escolar y Asistencia  Social,
como delegaciones de las Comisarias co-
rrespondientes al MEN en cada demar-
cacién. Tendrdn por objeto actuar como
brganos ejecutivos de las secciones de

Proteccién Escolar; coordinar las activi-
dades de las instituciones de asistencia
y prevision del profesorado y funciona-
rios del MEN: atender al Seguro Esco-
lar, y a cuantas funciones o servicios se
le encomienden para el desarrollo ¥
aplicacién de la Ley de Proteccién Es-
colar y del Seguro Escolar y de cuan-
tas cuestiones competen a la Comisaria
de Proteccion Escolar y Asistencia So-
cial. Se trata, pues, de un nuevo érga-
no ejecutivo del Patronato Nacional de
Proteccién Escolar.

Se ha concedido la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X El Sabio a don
Lorenzo Miguélez Dominguez (Decreto
21-X11-56, BOE 27-1-57) y a doiia Pilar
Primo de Rivera (0. M. 4-1-57, BOE
27-1-57).

Se resuelven recursos de reposicién in-
terpuestos por dofia Maria Jesis Gallego
y don Agustin Esdevillas (OO. MM. 3-XII-
56, BOE 17-1-57); por don José Quiro-
ga, dofia Paz Monteseguro y doiia Dolo-
res Garcia (00. MM. 13-X11-56, BOE 19-
1-57); por don Federico Gaeta (0. M. 3-
XI1-56, BOE 20-1-57); y por doia Con-
cepcién Garrido (0. M. 15-X1-56, BOE
24-1-57), don Eduardo Candilejo, don
Daciano Arribas (00, MM. 3-XII-56,
BOE 24-1-57).

Se resuelven asimismo recursos de alsa-
da interpuestos por don Angel Sanz y
otros maestros nacionales (0. M. 3-XII-56,
BOE 17-1-57), por dofia Bienvenida Por-
tillo y dofia Scbastiana Menor (00. MM.
3-X1I-56, BOE 24-1-57) y por don Jus-
tiniano Casas y otros maestros (O, M, 13-
XI1-56, BOE 24-1-57), y por dofia Ro-

sario Jurado (0. M. 3-XI1-56, BOE 30-
1-57).

INAUGURACION DE LA ESCUELA DE
ORGANIZACION INDUSTRIAL

Los ministros de Educacién Nacional
y de Industria han inaugurado la prime-
ra Escuela de Organizacion Industrial de
Madrid, de cuya creacién y estructura
dimos noticia en nuestro nimero ante-
rior (35, 2.* quincena encro, pig. 61). En
el acto inaugural, celebrado en la sede
de la Escuela de Ingenieros Industriales,
actuaron el sefior Suanzes, presidente de
la Junta de Gobierno de la nueva Escue-
la, don Fermin de la Sierra, secretario de
la Comisién Nacional de Productividad,
y los dos ministros ya citados. El Sr. De
la Sierra expuso el programa del centro
docente; hizo referencia a sus métodos
v ensefianzas, y desarrollé seguidamente
¢l tema “Formacién de personal directivo
para la industria”. El ministro de Indus-
tria insistié asimismo sobre la formacién
de directores de Empresa y sobre la ca-
pacitacién profesional de los técnicos in-
dustriales. Por tltimo, el ministro de Edu-
cacién Nacional subrayé el interés de su
Departamento por desarrollar urgentemen-
te la formacién profesional de®los espa-
fioles, pues—dijo—"hay dos caracteristi-
cas de nuestro tiempo que asi lo exigen:
la masificacién y la transformacién eco-
némica e industrial”. Esta preocupacién
se localiza en dos puntos fundamenta-
les: la ensefianza clemental y las cnse-
fianzas técnicas. El Sr. Rubio anuncié la
terminacién del anteproyecto de Reforma
de la Ley de Ordenacién de Ensefian-
zas Técnicas superiores y medias, cuyo
texto serd sometido inmediatamente al
Cons¢jo Nacional de Educacién para pa-
sar luego al Consejo de Ministros y, en
caso de aprobacién, a las Cortes Espaiio-
las. (Noticia propia.)

2. EXTRANJERO

NOVEDADES EDUCATIVAS
DE FRANCIA

En lo sucesivo, el “Museo Pedagdgi-
co” de Paris se denominard Instituto Pe-
dagégico Nacional. El famoso centro de
la calle Ulm, 29, que fué fundado en
1879 por Jules Ferry, se ha convertido
ya en un centro de informacién y de es-
tudios pedagégicos (véase “La documen-
tacion pedagégica”, original del profesor
alemédn Franz Hilker, . pE E,, nim. 53,
segunda quineena diciembre 1956, pdgi-
nas 81-7) y en un organismo de produc-
cién y difusibn de medios y materiales
de ensefianza, para lo cual se ha asocia-
do a una biblioteca, a una cinemateca y
a una fonoteca, con la contribucién de la
Oficina de Correspondencia Escolar Inter-
nacional, clases de ensefianza por corres-
pondencia y la Oficina Universitaria de
Estadistica. Hoy en dia, el Instituto Pe-
dagégico Nacional es un “centro oficial
de consulta, de perfeccionamiento y de

distribucién de todos los medios de in-
formacién y de accidn pedagogicas™. (Ser-
vice Frangais d'Information, febrero
1957.)

El nuevo Instituto dard a conocer mds
ampliamente las instituciones escolares ¥
realizaciones educativas y culturales de
Francia y del extranjero; favorecerd los
intercambios y contactos entre profesores
y alumnos y facilitard la cooperacién en
cuanto a sistemas de ensefianza. El Ins-
tituto dispone de una Biblioteca con un
millén de volimenes que son enviados a
los docentes que lo solicitan; una docena
de revistas de ensefianza, numerosos fo-
lletos sobre especializacion pedagégica, pe-
liculas educativas, programas de radio y
TV escolares y~ correspondencia interna-
cioral estudiantil (en 1955-56, mds de
10.000 escolares se han carteado en 62
paises). El Instituto Pedagégico sigue sien-
do, ademds, museo coleccionador de ma-
teriales pedagégicos v organizador de ex-
posiciones pedagégicas, reservadas al cuer-
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po docente, y educativas con destino prin-
cipalmente a los alumnos. (Bulletin de
Nouvelles Bréves, Paris, 29-1-57.)

Préximamente se creard un Centro de
Documentacién de Urbanismo en Paris,
segiin iniciativa de M. Pelletier, prefecto
del Sena. Este nuevo organismo aportard,
en el curso de seis afios de estudios, los
clementos necesarios que precisan la so-
ciologia y la economia y asegurard la
coordinacion entre diversos servicios ad-
ministrativos. El nuevo centro tiene cardc-
ter consultivo, critico y experimental, y
establecerd un programa de actividades
que figurard en el nuevo plan quinquenal
de reforma francés.

El Instituto Nacional de Ciencias y
Técnicas Nucleares de Francia, creado por
Decreto en julio de 1956, organizard en
lo sucesivo una ensefianza de “Ingenicria
atémica”, con la cual se formarin inge-
nieros especializados en la construccién,
montaje y funcionamiento de reactores
nucleares. Esta ensefianza tendrd un afio
de duracién, y sélo admite a alumnos
licenciados. La escolaridad normal com-
prenderd clases tedricas, ejercicios préc-

ticos, pricticas en una dependencia de la
Comisarfa de Energia Atémica, y la par-
ticipacién colectiva en un proyecto por
cada grupo de trabajo. Estos estudios fina-
lizan en un examen que abarca una prue-
ba escrita y un examen oral sobre el pro-
yecto colectivo, pero se tiene muy en
cuenta las potas anuales. El alumno que
acredite una prictica industrial suficiente
se hard acreedor a un certificado.

Segln las tltimas estadisticas genera-
les, con datos que alcanzan al 30 de ju-
lio de 1956, facilitados por la Oficina
Universitaria de Estadistica de Francia,
existen en la actualidad 157.000 estudian-
tes universitarios, incluida la Universi-
dad de Argel. Estos efectivos suponen un
aumento de 2.000 alumnos con relacién
al censo escolar de 1954-55. Este débil
aumento se debe, sobre todo, al descen-
so notable en el nimero de inscritos en
el primer afio de la licenciatura de De-
reche, como consecuencia de la entrada
en vigor de la reciente reforma de estos
esutdios. Por el contrario, los estudian-
tes de Ciencias han registrado un alza no-
table que alcanza al 10 por 100 en rela-
cién con el curso anterior. Damos a con-
tinuacién las cafras de alumnado distri-
buidas por Facultades:

ESTIMACION DE
LOS EFECTIVOS ”

EFECTIVOS TO-
TALES DE LAS

DISCIPLINAS UNIVERSIDADES  DURANTE EL ANO
PUBLICAS EL ESCOLAR 1956-
30-VI-1956 1957

Derecha 37.008 34.500
Ciencias ... 39.843 44.550
Lictrasi AL, ... 42.207 43.740
Medicina 29.824 30.780
Farmacia 8.075 8.420
Teologia (Estrasburgo) 278 300
TOPATES e Mo Pan o it 157.335 162.290

Por Decreto publicado en el Journal Of-
ficiel acaba de crearse un titulo de estu-
dios superiores en Ciencias Politicas, ex-
pedido por las Facultades de Derecho
francesas, que han sido autorizadas para
extenderlo, de acuerdo con el Consejo de
Ensciianza Superior. Podrdn aspirar a este
nuevo titulo los candidatos ya titulados
con ¢l diploma de estudios superiores de
Droit Public, otorgado por una Facultad
de Derecho. El grado de doctor en Cien-
cias Politicas sc¢ confiere a los aspirantes
que se hallen en posesién del titulo de
estudios superiores de Derecho y del titu-
lo de estudios superiores de Ciencias Po-
liticas, que hayan aprobado este grado,
previa presentacién de una tesis doctoral.

El Centro Internacional de Estudios Pe-
dagégicos de Sévres ha montado unas jor-
nadas preparatorias para el estudio del
papel que representan las lenguas vivas
en la ensefianza moderna. Participaron
150 especialistas seleccionados entre el
cuerpo docente de idiomas modernos. En

primer término se estudié la aplicacién
de las lenguas vivas como instrumento al
servicio de una cultura general de inicia-
cién en las civilizaciones
Mids adelante se precisaron las relaciones
que han de establecerse entre los idiomas
modernos y otras disciplinas de estudio,
y sobre todo, el papel formativo dc la
traduccion. Por dGltimo, se redacté un
cuestionario que servird de base para los
trabajos que se iniciarn en la préxima
reunién a celebrarse en Sévres el 1 de
noviembre de 1957,

-

El Centro Regional de Documentacién
Pedagégica de Toulouse ha montado una
exposicién destinada a ilustrar particular-
mente las posibilidades pedagégicas que
ofrecen los museos. Se trata en realidad
de cinco muestras diddcticas, cada una
de las cuales es una “versién” de un
determinado capitulo del programa esco-
lar. Estas exposiciones tienen por objeto
que el nifio deje de considerar como abs-
tracciones el estudio de las civilizaciones

extranjeras.

pretéritas. No aprenderd ya solamente la
anécdota histérica, sino que contemplard
los objetos “reales” legados por cada ci-
vilizacién y las formas que inspiraron, y
tendrd idea de una continuidad cntre el
pasado del mundo y el presente en que
vive. Una de las muestras abarca a la
arcilla y a todos los oficios que la utili-
zan como materia prima, desde las téc-
nicas mds primitivas a los procedimientos
cientificos utilizados en la actualidad.
(Service Frangais d'Information, febrero
1957))

CAPACITACION DE MAESTROS EN
CENTROAMERICA

" Ha publicado la Unesco el informe del
roctor Luis B. Prieto F. sobre la capa-
citacién de los maestros no titulades en
Costa Rica, junto con el texto del decre-
to del Gobierno costarricense por el que
se creé un Instituto dedicado a tales efec-
tes. El problema ofrece cifras elocuentes,
que figuran en este informe y que pue-
den resumirse en la existencia de 4.869
maestros en ejercicio, de los cuales mds
del 68 por 100 carecen del titulo norma-
lista. Costa Rica es un pais de 50.000 ki-
Iémetros cuadrados y con una poblacién
que apenas alcanza el medio milién de
habitantes, Estos maestros han sido ¢l
factor que ha permitido disminvir las
cifras de! analfabetismo y crear una con-
ciencia de responsabilidad nacional en
¢l puebio, sobre la que se asienta la vida
de sus instituciones politicas.

A pesar de todo, seglin el informe del
doctor Prieto, existen mds de 60.000 ni-
fios sin escuela y se requieren quinientos
maestros mds por afio para hacer frente
a las necesidades de la ensedanza. Sin
embargo, toda reforma estard supeditada
a la atencién que requieren los maestros
sin titulo, como problema preliminar de
cuyz solucién dependerd el progreso de-
finitivo de la ensefianza.

Ofrece interés la consideracion general
que se hace sobre medidas adoptadas en
Gran Bretafia después de 1944, y en los
Estados Unidos, para ciertas zonas rura-
les, al wratar de resolver el problema de
la falta de maestros capacitados, y asi,
el informe adquierc un caricter general
que no pasard inadvertido para los demds
paises de habla espafiola y portugucsa,
en los que también se presentan estas
deficiencias graves del sistema escolar. El
documento tiene ademds una mayor ac-
tualidad, si se tiene en cuenta que la
Unesco emprende la ejecucién de su Pro-
vecto Principal sobre formacién el ma-
gisterio primaria, lo que exigird el exa-
men de todas las iniciativas prdcticas
adoptadas hasta la fecha.

En la segunda parte de este trabajo,
realizado por la Asistencia Técnica ¢n
cooperacion con el Gobierno de Costa
Rica, aparece la descripcién y funciones
del Instituto de Profesionalizacién del
Magisterio, en ejercicio con vistas a me-
jorar la cultura de los maestros no titu-
lados, a unificar los métodos escolares y
a facilitar las oportunidades de prcgre-
so econémico y ascenso en el escalafén.
El trabajo ha supuesto tres etapas grin-
cipales: en la primera aparccen las del
establecimiento del propio Instituto, su
administracién y métodos de trabajo. En
la segunda etapa, la preparacién de los
materiales a distribuir entre el profeso-
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rado, y en la tercera, el desarrollo normal
de la labor mediante cursos por curres-
pondencia, cursos ordinarios, de cenfor-
midad con los perfodos de actividad y
descanso escolares y, en fin, otras activi-
dades encaminadas a proporcionar la
ocasién de verificar programas y planes
de estudio y de estimular la vocacién
pedagdgica del maestro.

Ofrece este sistema costarricense nu-
merosas facetas, que deberin ser cxami-
nadas por todos aquellos qus se intere-
san en la capacitacién del magisterio en
ejercicio, que no tuvo oportunidad de lo-
grar una formacién adecuada.

En gran parte, el origen del problema
se debe a una actitud muy leoble del
pueblo costarricense, “cuya preocupacién
por la escuela sobrepasa muchas veces las
posibilidades econémicas de la nacién
y del Estado. Las exigencias de maestros
y escuelas superan las disponibilidades de
personal preparado y, por ello, se han
visto precisados a crear numerosas es-
cuelos con maestros empiricos dispersos
en todo el pais”.

UN NUMERO DE EL CORREO DE LA
UNESCO, DEDICADO AL ARTE

El Correo de la Unesco, en su nlime-
ro correspondiente al mes de enero, pu-
blica un trabajo ilustrado sobre “Las
maravillas de la pintura romdnica espa-
fiola”, que habfan per manecido igno-
radas en iglesias, cenobios y monasterios
de los puecblos y aldeas de Castilla, Ca-
talufia y Aragén. En dicho nimero se
da cuenta del origen y desenvolvimiento
de este arte, cuyo valor no habia sido
debidamente apreciado hasta que las res-
pectivas autoridades organizaron los mu-
seos de arte correspondientes y, entre
otros, ¢l de Arte de Catalufia y ¢l Epis-
copal de Vich. “Mds que un descubri-
miento arqueoldgico, las obras de arte
rominico espaiiol—dice El Correo—cons-
tituyen un nuevo capitulo de la historia
universal del arte.”

La Unesco, en efecto, ha publicado
diversos vollimenes de reproducciones en
color para dar a conocer detalles y rea-
lizaciones del arte universal en Italia, la
India, Yugoeslavia, Noruega y las artes
indigenas de Australia. Prosiguiendo y
ampliando tales intentos, en breve apa-
recerd una nueva edicién consagrada al
arte romdnico espafiol, y el presente nii-
mero de El Correo presenta algunas de
sus piezas esenciales, que asf tendrin am-
plia difusién entre un piblico que no
conoce, por lo menos en sus lineas fun-
damentales, estos aspectos del arte nacio-
nal espafiol.

E! nimero presenta también composi-
ciones semejantes de los frescos de Ma-
saccio en la Capilla Brancasi de Santa
Maria del Carmen, de Florencia, con al-
gunas observaciones sobre la influencia que
ha tenido en la historia de la pintura la
obra de arte florentino, que, en edad
preinatura, hubo de dejar su obra en la
primera mitad del siglo xv. Y la parte
final la constituyen las reproducciones de
las miniaturas de la Biblioteca Imperial
del Irin. También en estas esferas ha
tenido lugar una singular revolucién del
concepto artistico, dando a estos trabajos
el valor de obras de arte mayor, y El
Correo seiala la difusién que tuvieron

del siglo x1v al xviir en las regiones poco
conocidas del Asia,

Han contribuide a la preparacién de
este nimero diversas casas especializadas
en el arte de la reproduccién y el ni-
mero ofrece un gran interés para las
escuclas y para profesores y alumnos de
Historia del Arte en las ensefianzas me-
dias y para todos los amantes de las
manifestaciones culturales, en su acepcién
mis general.

ULTIMAS CIFRAS DE LA EDUCA-
CION EN ALEMANIA

Segiin la Oficina de Estadistica de la
Repiblica Federal Alemana, en mayo
de 1956 asistian 6,1 millones de alum-
nos a las escuclas de formacién gencral
(Volksschulen, Mittelschulen y hohere
Schulen) de los diversos Estados que com-
ponen la Alemania Occidental, incluidos
¢l Berlin-Oeste. y la Ciudad de Ham-
burgo. Para atender a esta masa escolar,
el Gobierno de Bonn cuenta con 186.000
profesores de enseflanza oficial. Por tér-
mino medio corresponden 36 alumnos por
clase de las Volksschulen, 37 de la Mir-
telschulen y 32 de la héhere Schulen.

El Servicio de Informacién “Dipa” ha
hecho piblicos los resultados de una in-
vestigacion sobre el nimero de Centros
de formacién del profesorado en Alema-
nia, existentes en 1956, Seglin una comi-
sion de especialistas de la educacién, so-
bre cuestiones de la formacién del cuer-
po docente, existen en la actualidad en
la Repiblica Federal y Berlin Occidental
63 centros para la formacién del profe-
sorado de Ensefianza Primaria (Volks-
schulen), de los cuales 12 tienen cardc-
ter de Escuela Superior de Pedagogia
(Pidagogische Hochschulen), més dos en
¢l Estado de Schleswig-Holstein, ocho en
la Baja Sajonia y uno, respectivamente,
en Berlin Occidental y en la Ciudad Bre-
men. Existen ademds 18 Academias Pe-
dagégicas (Pidagogische Akademien), 10
en la Renania Septentrional-Westfalia, 5
en la Renania-Palatinado y 3 en el dis-
trito gubernamental de Baden Meridional
del Land Baden-Wiirttemberg; 8 Institu-
tos Pedagdgicos (Padagogische Instituten)
2 en Hesse y 6 en los tres distritos guber-
namentales restantes del Estado de Baden,
¥ 24 Institutos para la formacién del pro-
fesorado (Lehrbildungsanstalte), entre
ellos 10 de cardcter privado, en Baviera.
Estos tltimos proceden de la transforma-
cién de los Seminarios Docentes ya exis-
tentes, En la ciudad de Hamburgo, la
formacién del profesorado se realiza cn
la Universidad. (Dipa, 1956 13/14. Actas
de la Comisién de Educacién de Baden-
Wiirttemberg.)

El Servicio de Prensa Protestante de
Alemania ha publicado recientemente unas
estadisticas seglin las cuales el 2,3 por 100
de los maestros de escuelas primarias
Volksschulen, el 4,5 por 100 de las escue-
las medias elementales (Mittelschulen) 'y
el 4 por 100 de las escuelas medias su-
periores (héhere Schulen) no estdn ins-
critos a colectividad religiosa alguna en
la Alemania Occidental, Estado de Wiirt-
temberg Septentrional, correspondiendo
solamente el 0,4 por 100 del niimero to-
tal del alumnado primario, el 0,5 de las
escuclas medias elementales y el 1,3 de
las superiores a estudiantes que tampoco

pertenecen a una determinada confesién.
(Newe Wege zur Unterrichtsgestalinng. 1
Bochum, enero 1957.)

UN ESTUDIO DE LA UNESCO SOERE
EDUCACION Y DESARROLLO DE LA
COMUNIDAD

Ha publicado la Unesco ¢l informe pre-
sentado a la Conferencia de las Antillas
en 1955 sobre las experiencias efectuadas
bajo los supuestos de “Educacién funda-
mental, educacién de adultos, alfabetiza-
cién y educacién de la comunidad”, ya
que, debido a la variedad de situaciones
econémicas y sociales, a la desproporcién
de los recursos puestos en juego en cada
una de las islas y territorios, el problema
del fomento econémico de la regién ru-
ral ofrece aspectos insospechados. El autor
del estudio es el sefior H. W. Howes, y
el documento forma parte de la serie de
la Unesco destinada a los problemas es-
peciales de la ensefianza.

El autor ha examinado los factores et-
noldgicos, en la regién del Caribe, las di-
ficultades de comunicacién y las distan-
cias que separan a Trinidad de Jamaica,
en unos 1750 kilémetros, a Trinidad de
la Guayana Britdnica, unos 640 y las in-
fluencias culturales y econémicas que re-
ciben estas zonas debido a su sistema de
monocultivo, a la pluralidad de los mis-
mos, a la existencia de pozos de petrd-
leo ¥y a los planes que se acometen por
ejemplo en Puerto Rico, para su indus-
trializacién. Bajo este concepto, el casc de
Puerto Rico es el que aparece descrito
con mayor extensién y se rinde tributo
a la accién de las autoridades y al interés
del pueblo por el mejoramiento de la
cultura. Pero en otras zonas las varie-
dades raciales, el bilingliismo y otros fac-
tores retardan la accion del educador.

Naturalmente comprendidas en la re-
gién, cuatro naciones—Méjico, Cuba, Hai-
i y la Repiblica Dominicana—son objeto
de un estudio somero respecto a la edu-
cacién de los adultos c¢n la zona rurdl,
pero la parte esencial del estudio estd
destinada a las islas y zonas que con
tan diversa denominacién se encuentran
en el Caribe, regién a primera vista con-
siderada como una unidad geogréfica,
pero que para el educador ofrece una
intensa variedad de matices y de circuns-
tancias. Los factores sociales influyen en
este estado de cosas y, como condicién *
previa, parece esencial dar a los habitan-
tes de algunas de las localidades descritas
un sentido social que todavia es demasia-
do fragmentario. La accién de las coope-
rativas y las observaciones que el doctor
Howes prodiga a lo largo de las 84 pigi-
nas del informe ofrecen una visién com-
pleta de un problema insuficientemente
conocido.

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
EXTRANJERA

El informe de la Unesco sobre “Edu-
cacién fundamental - Algunas publicacio-
nes recientes” pone al dia las noticias bi-
bliogrificas sobre una materia que cada
voz interesa mis a gobiernos y educa-
dores. Este cuaderno que forma parte de
la coleccién de la Revista Analitica de
Educacién, da idea de la enorme exten-



ACTUALIDAD EDUCATIVA

95

sion que han adquirido Jas actividades
destinadas al fomento de las comunidades
rurales menos favorecidas, con denomina-
ciones que van desde la lucha contra el
analfabetismo, a la educacién social, a la
organizacién de nicleos escolares rurales
y a la enseflanza de los rudimentos de
la higiene y de la agricultura.

Por su extraordinaria ecxtensién, cabe
mencionar los planes de desarrollo rural
en la India, cuyo plan quinquenal abar-
caba en este ramo, en 1954, el trabajo de
cooperativas, edificacién de viviendas,
empleo y previsidn social en 220 sectores
formados por 23.650 aldeas y una pobla-
cion de mids de 21 millones de almas.
También ofrece originalidad y materia de
estudio otro de los informes publicados
en el mismo pais sobre experiencias de
cardcter administrativo y econémico ini-
ciadas en cooperacién con la Fundacién
Ford, bajo el titulo de “Fomento Social”
y que comprende quince zonas rurales y
la participacién de personal sanitario,
agricola, editores de material de lectura
para personas que acaban de aprender
a leer y escribir, fomento de la industria
rural ¢ intercambios culturales.

Las referencias bibliogrificas sobre edi-

ciones de la Unesco comprende la mono-
gratia del sefior Gray, Williams 8. sobre
métodos de ensefianza de la lectura, el
Catdlogo de materiales visuales de educa-
cién fundamental y las anteriores biblio-
grafias en la materia y la monografia
“Los jévenes y la educacién fundamental”.
Todo ello da idea de la variedad y dis-
ciplinas comprendidas en ¢l titulo genc-
ral de la Educacién Fundamental.

Durante 1956, el Episcopado argentino
se dirigié por dos veces al Presidente de
la nacién pidiendo la ensefianza religio-
sa facultativa en las escuelas. Los obis-
pos de San Juan, San Luis, San Nicolis,
Resistencia, Corriente, La Plata, Bahia
Blanca, etc.,, formularon serias adverten-
cias; el clero de Catamarca redacté un
comunicado. En Gualeguay, veintitrés en-
tidades entregaron una peticién. Cérdoba
y Buenos Aires hicieron grandes manifes-
taciones. El 80 por 100 de la provinci

" de San Luis, el 90 por 100 de poblacio

nes de las provincias de Buenos Aires,
Misiones, Chaco, Jujuy, Formosa, etc.,
han solicitado la libertad de ensefianza
religiosa, Pese a todo, 1956 ha sido el

afio del laicismo. El diario El Pueblo lo
considera como “el mayor error del afio”.
Hay provincias en las que ahora rige el
laicismo escolar, aunque durante muchos
afios hayan disfrutado de la ensefianza
religiosa. Cérdoba es la tnica provincia
argentina que mantiene en sus escuclas
la ensefianza religiosa. (Ecclesia, 812, Ma-
drid, 2-11-57.)

Segiin noticia directa de nuestro co-
laborador Franz Hilker, del cual publi-
caremos préximamente un comentario de
su obra Pddagogik im Bild, la Pidagogis-
che Arbeitsstelle, famoso centro de docu-
mentacién pedagégica localizado hasta
aho en, Wiesbaden, ha sido elevada a
categoria de Departamento de Documen-
tacibn de la Conferencia de Ministros
de Instruccién Plblica (Konferenz der
Kulturminister) de la Alemania Occi-
dental, con sede en Bonn. Este Centro
pedagégico publica, como es sabido, en
colaboracién con la Verlag Kern & Bir-
ner de Francfort, la acreditada publica-
cién mensual Bildung und Erzichung.
(Noticia propia.)



FALLO DEL “CONCURSO DE EXPLICACION DE TEXTOS”

El pasado dia 7 de febrero se constituyé
en la Redaccién de nuestra revisTA el Tri-
bunal encargado de juzgar los originales
presentados al “Concurso de explicacion
de textos”, convocado en el numero 48
(primera quincena de octubre de 156). El
Tribunal acordé por unanimidad otorgar
el primer premio, de tres mil pesetas, al
conjunto de trabajos que lleva por lema
“ESPEJO DEL MAR”, original de don Félix
Merino Sanchez, y el segundo al que lleva
por lema “HA AMANECIDO”, original de don
Ciriaco Pedrosa Izarra.

Rogamos al seiior Pedrosa nos comuni-
que su direccién, que no constaba en la
plica.

El Tribunal estaba constituido por don
Manuel Muioz Cortés, catedratico de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Murcia; don Lazaro Montero
de la Puente, catedratico de Lengua y Li-
teratura e inspector de Enseiianza Media,
y don Alberto Sanchez, catedratico de
Lengna y Literatura y director del Insti-
tuto de Ensefianza Media “Miguel de Cer-
vantes”, de Madrid.
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