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PISA 2015 Introduccidén: ¢Qué es el estudio PISA?

Introduccion
é¢Qué es el estudio PISA?

El estudio PISA (Programme for International Student Assessment) trata de contribuir a la
evaluacion de lo que los jévenes de 72 paises saben y son capaces de hacer a los 15 afios, es
decir, al final de su educacién obligatoria. Este programa se centra en tres competencias
consideradas troncales: ciencias, lectura y matematicas. En cada ciclo, a los tres dominios
troncales se afade un cuarto innovador, como fue la resolucidn creativa de problemas en
2012, la resolucién colaborativa de problemas en 2015 o la competencia global, ya en
preparacion para el préximo ciclo de PISA 2018.

Los objetivos especificos de PISA son:

» Orientar las politicas educativas, al enlazar los resultados de los alumnos en las
pruebas cognitivas con su contexto socio-econémico y cultural, ademas de considerar
sus actitudes y disposiciones, y al establecer rasgos comunes y diferentes en los
sistemas educativos, los centros escolares y los alumnos.

» Profundizar en el concepto de ‘competencia’, referida a la capacidad del alumno para
aplicar el conocimiento adquirido dentro y fuera de su entorno escolar, en las tres
areas clave objeto de evaluacién del estudio.

» Relacionar los resultados de los alumnos con sus capacidades para el auto-aprendizaje
y el aprendizaje a lo largo de la vida, incluyendo su motivacién e interés, su auto-
percepcidn y sus estrategias de aprendizaje.

» Elaborar tendencias longitudinales para mostrar la evolucion de los sistemas
educativos en un plano comparativo internacional.

Todos los paises participantes, tanto los pertenecientes a la OCDE como los asociados, han
realizado un gran esfuerzo de coordinacion para establecer unos estandares técnicos precisos
y consensuados y asi lograr una evaluacidn educativa fiable y valida, que sirva para la
comparacién internacional. De esta manera, se intenta orientar las politicas educativas hacia la
mejora de los puntos débiles observados y la difusidn de las buenas estrategias y practicas.
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cQué es el estudio PISA?

Es una evaluacion

» del sistema educativo;
> trienal, centrada en las
competencias de los alumnos de 15

anos;

> donde se evalla lo que saben y lo
gue son capaces de hacer.

¢Qué competencias?

> Matematicas, ciencias y lectura. En cada ciclo PISA, los
alumnos se examinan de una de ellas con mas profundidad.
T » Otras competencias: resolucion de problemas, financiera.
> Se evallia cdmo usan el conocimiento, las destrezas cognitivas
y las actitudes en distintos contextos, aplicados a la vida

© O

é¢Quiénes participan?

cotidiana.

éPara qué? [.’

> Orientar las politicas

éComo lo hace?

» Esun esfuerzo » Enlaedicién de 2015 han

educativas. cooperativoy participado mas de 70

» Profundizar en el concepto colectivo. paises de todo el mundo.
de Colaboran PISA Yy las Paises de la OCDE, entre
competencia. distintas instituciones los que esta Espaiia

> Relacionar resultados con la gue apoyan su labor, Paises asociados, de
capacidad para el auto- para asi disminuir sesgos todos los continentes.
aprendizaje. culturales y lingiiisticos.

> Elaborar tendencias La institucién espafiola

longitudinales para
establecer un marco

comparativo entre los paises.

que desarrolla PISA en
nuestro pais es el INEE,
dependiente del
Ministerio de Educacidn,
Cultura y Deporte.
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¢Qué paises participan en el estudio PISA?

PISA es una prueba que se aplica en gran parte del mundo. En su primera edicién participaron 43
paises y economias (2000); 45 paises, en la segunda edicién (2003); 57, en la tercera (2006); 75, en la
cuarta (2009) y 65, en la quinta (2012). En la edicion de 2015 han participado 72 paises y economias.

Paises participantes en PISA 2015

Paises de la OCDE . Paises asociados y economias Paises participantes
en ciclos previos
Alemania Israel Albania Macao (China)
Australia Italia Argelia Malasia Azerbaiyan
Austria Japon Argentina Malta Himachal Pradesh-India
Bélgica Letonia Brasil Moldavia Kirguistan
Canada Luxemburgo Bulgaria Peru Mauricio
Chile México China Qatar Miranda-Venezuela
Corea Noruega Colombia Republica de Panama
Dinamarca Nueva Zelanda Costa Rica Macedonia Serbia
Eslovenia Paises Bajos Croacia Republica de Tamil Nadu-India
Espafia Polonia Emiratos Arabes Unidos ~ Montenegro
Estados Unidos Portugal Federacién Rusa Republica
Estonia Reino Unido Georgia Dominicana
Finlandia Republica Checa Hong Kong (China) Rumania
Francia Republica Eslovaca Indonesia Singapur
Grecia Suecia Jordania Tailandia
Hungria Suiza Kazajstan Taipei (China)
Irlanda Turquia Kosovo Trinidad y Tobago
Islandia Libano Tlnez
Liechtenstein Uruguay
Lituania Vietnam

Espafia ha participado, desde su primera edicién en 2000, en todos los ciclos. En 2015, ademas de la
muestra estatal, todas las comunidades auténomas espafolas han ampliado su muestra regional
para poder recabar datos que sean comparables a nivel internacional. La muestra estatal ha sido de
37 205 estudiantes. Los centros que han realizado esta prueba a nivel estatal son 980. En esta
edicion, todas las pruebas, tanto las cognitivas como los cuestionarios de contexto, se han realizado
en formato digital.
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¢Qué mide PISA y codmo lo hace?

PISA es un esfuerzo cooperativo y colectivo. Los paises participantes actian por medio de sus
representantes y expertos en los diversos grupos de trabajo e instituciones del estudio. El
representante de PISA en Espaia es el Instituto Nacional de Evaluacién en Educacién (INEE). EI INEE
también es la institucién que trabaja en colaboracién con las comunidades auténomas.

En un programa de estas caracteristicas, internacional y comparativo, se intenta siempre reducir los

posibles sesgos culturales y lingliisticos, ademas de garantizar con multiples verificaciones y controles
internacionales su validez y fiabilidad, desde el disefio de las pruebas y su traduccion hasta el

muestreo y la recogida de datos.

En cada edicion PISA, hay una competencia que constituye el dominio principal. En esta edicion es
ciencias, como ya lo fue en 2006, por lo que ahora se cierra el ciclo longitudinal (de nueve afios) en
esta competencia y se pueden comparar los resultados a lo largo del mismo. Este tipo de evaluacidn
hace hincapié en la comprension de los conceptos y en la capacidad para aplicarlos. La OCDE define
el conocimiento en ciencias como la capacidad de involucrarse con cuestiones, asi como las ideas,
relacionadas con la ciencia, como un ciudadano reflexivo. Una persona competente en ciencias es
capaz de explicar fendmenos cientificos, de evaluar y disefiar investigaciones cientificas y de
interpretar informacion y evidencias cientificas.

Ademas de las ciencias, en PISA 2015 también se evaltan la lectura, las matemadticas y la resolucién
colaborativa de problemas. Mas aun, Espafia ha participado por segunda vez en la prueba de
competencia financiera, como opcidn internacional.

En 2015 han participado en la prueba unos 537591 alumnos, de un total de 18 541 centros
educativos. La mayoria de ellos, todos de 15 afios, se encontraban en 102 Grado, en Espafia, en 42
ESO (Educacién Secundaria Obligatoria). La muestra espafiola es de 37 205 alumnos de 980 centros
educativos.

Espafa ha realizado todos los cuestionarios de contexto que PISA ha ofrecido en esta edicidn
(alumnos, centro, profesores y padres). Por primera vez se han usado ordenadores para aplicar la
prueba cognitiva, para cuya realizacion los estudiantes disponian de dos horas. El formato de las
preguntas es una combinacidn de respuesta multiple y preguntas abiertas para que los alumnos
construyan sus propias respuestas. Las preguntas se organizan en grupos de distintas situaciones
cotidianas de la vida real. En total, la prueba tiene una duracién de 810 minutos (13 horas y media) e
incluye preguntas de ciencias, lectura, matematicas y resolucién colaborativa de problemas. Tanto la
prueba cognitiva como el cuestionario de contexto se construyen con un disefio matricial; por ello,
cada alumno responde a una determinada combinacidn de preguntas. Para la prueba de financiera,
se seleccioné una sub-muestra de alumnos que la realizaron en una hora al final de la jornada
escolar.

Los alumnos también deben cumplimentar un cuestionario de contexto, de aproximadamente 35-40
minutos de duracidn. El cuestionario trata de recopilar informacidn sobre los propios alumnos, sus
hogares y sus centros escolares y experiencias de aprendizaje. Los directores de centro deben
responder a un cuestionario sobre el sistema de organizacion del centro escolar y el entorno de
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aprendizaje. Para recopilar mas informacidn, algunos paises, como Espafa, también realizan el
cuestionario de profesor, asi como los cuestionarios de padres, en los que se les pregunta a estos
sobre su percepcion del entorno de aprendizaje de sus hijos, su apoyo para el aprendizaje en casa y
sus expectativas sobre la futura carrera profesional de sus hijos, particularmente en ciencias. Por
ultimo, otros cuestionarios especificos, dentro del cuestionario del alumno, también se han
cumplimentado en Espaiia. Uno se ha centrado en la familiaridad de los alumnos con las tecnologias
de la informacion y la comunicacidn (TIC); otro, en la trayectoria escolar del alumno y el Ultimo, en la
competencia financiera.

¢Qué tipo de resultados ofrece el estudio PISA?

El estudio PISA ofrece diversos tipos de resultados, especialmente para la construccidn de diferentes
indicadores, como se puede observar en la siguiente figura:

Tipos de datos en PISA

Tipos de datos

Indicadores que muestran como Indicadores de las tendencias, qug

Indicadores basicos, que

se relacionan esas competencias . ) ilustran los cambios en el
describen un perfil de

con otras variables (demogréficas, rendimiento de los alumnos y su

conocimiento y competencias

econdmicas, sociales y culturales). de los alumnos relacion con las variables

(individual y de centro escolar).
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Capitulo 1
La evaluacion de la competencia financiera en PISA 2015

La competencia financiera se evalla en el estudio PISA por segunda vez. PISA 2012 fue el
primer estudio internacional a gran escala que midié esta competencia en estudiantes al final
de su educacion obligatoria, la mayoria de ellos en 42 ESO o 102 Grado. En PISA 2015 participé
en esta competencia‘una muestra representativa de alumnos procedentes de 14 paises, para
averiguar si poseian el conocimiento y la comprensién necesarios para tomar decisiones en el
ambito de las finanzas cotidianas y para planear diversos aspectos de su futuro préoximo. En
este primer capitulo, a la vez que se recoge una definicion de la competencia aplicable a la
practica, se sefiala su importancia en el curriculo y se describe la elaboracién de su evaluacién.

Ya se dio un primer paso hacia la evaluacién de la competencia financiera en el ambito
internacional al redactar los marcos conceptuales (INEE, 2014), ya que estos proporcionan un
plan articulado para confeccionar las preguntas, disefiar el instrumento y ofrecer un lenguaje
comun para analizar dicha competencia.

PISA evalda no solo lo que el alumno ha aprendido en el ambito escolar, sino también lo
adquirido por otras vertientes no formales e informales de aprendizaje, fuera del centro
escolar. En este sentido, se valora cdmo pueden extrapolar su conocimiento, sus destrezas
cognitivas y sus actitudes a contextos no siempre familiares al propio alumno, pero con los que
se tendra que enfrentar a diario en su vida futura.

La importancia de la competencia financiera en educacién secundaria

La preocupacion de los paises y economias desarrolladas y emergentes por el nivel de
competencia financiera de sus ciudadanos ha ido en aumento en los ultimos anos, en parte
debido a la reciente crisis econdmica, a nuevas politicas como los recortes en los sistemas de
ayudas publicas y privadas, al cambio de los perfiles demograficos, incluido el envejecimiento
de la poblacién, y a las diversas transformaciones del mercado financiero. El dificil contexto
econdmico vy financiero ha incrementado dicha preocupacién, al reconocer que la falta de
competencia en esta drea era uno de los factores que favorecian la toma de decisiones mal

Y Los paises que participaron en competencia financiera en PISA 2015 fueron 10 de la OCDE: Bélgica,
Canada, Chile, Eslovaquia, Espafia, Estados Unidos, Italia, Paises Bajos y Polonia, ademas de 5 paises
asociados: B-S-J-G China (Beijing-Shanghai-Jiangsu-Guangdong), Brasil, Federacidn Rusa, Lituania y Peru.
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fundadas, las cuales, a su vez, podian acarrear tremendos efectos indirectos negativos
(OCDE/INFE, 2009; OCDE, 2009a; véase asimismo Gerardi et al., 2010, para mas informacién
sobre el analisis empirico de la competencia financiera y la morosidad hipotecaria).

Por consiguiente, hoy en dia, la competencia financiera se contempla en todo el mundo como
un elemento fundamental de la estabilidad y el desarrollo econdmico; lo cual se refleja en el
reciente respaldo que el G-20 ha dado al documento de la OCDE/INFE (Red Internacional de
Educacién Financiera — International Network on Financial Education) titulado High-level
Principles on National Strategies for Financial Education (G-20, 2012; OCDE/INFE, 2012). En
cualquier caso, las decisiones financieras afectan a cualquier actividad cotidiana. Sea cual sea
el segmento de edad, formacién o nivel de renta en que se encuadren, todos los ciudadanos
estan destinados a gestionar sus finanzas personales.

La importancia de la competencia financiera se reconoce también cada vez mas en el dmbito
escolar. Un numero gradual de paises esta elaborando nuevos curriculos y aplicando
estrategias de aprendizaje centradas en este campo, entre ellos, Espaia. Existen varias razones
que justifican esta evolucion. En primer lugar, las decisiones econdmicas futuras que tendran
qgue afrontar los jovenes suponen un reto mayor que en el pasado reciente, teniendo en
cuenta la complejidad de los productos y servicios de los mercados financieros actuales. En
segundo lugar, los jovenes, muy probablemente, tendran que asumir riesgos financieros mas
frecuentes, tanto por el aumento de la esperanza de vida como por la disminucién de los
beneficios del trabajo y una incertidumbre mayor en las posibilidades de empleo. En tercer
lugar, los ya adolescentes se enfrentan con asuntos financieros inmediatos, como
consumidores de servicios, por ejemplo, tener cuentas con acceso a pagos a través de Internet
o teléfonos moéviles de pre-pago. En definitiva, es probable que tengan que asumir una mayor
responsabilidad en la planificacidon de sus propios ahorros e inversiones para la jubilacion y la
cobertura de sus necesidades de asistencia médica, por lo que deberdn manejar productos
financieros mas sofisticados y variados.

Es esencial que los alumnos empiecen a desarrollar habilidades en el ambito econédmico desde
edades tempranas. Se trata de prepararles para vivir el dia de mafiana de manera
independiente, para que comprendan el complejo contexto econdmico que les rodea vy
participen activamente en él, sabiendo desenvolverse y tomando decisiones inteligentes. Esto
les permitird, en primer lugar, adoptar una actitud critica y adquirir una mayor capacidad de
analisis ante ofertas financieras. De este modo, aprenderan planificar y ahorrar a largo plazo y
gestionar de forma efectiva sus gastos o las deudas a corto plazo, logrando asi sus objetivos
personales.

Los estudios de investigacion demuestran que existe una relacion entre la competencia
financiera por un lado y los contextos familiar (especialmente en los aspectos relacionados con
lo econdmico) y educativo por otro: las personas que son mas competentes desde en este
ambito proceden en gran parte de entornos con un alto nivel educativo y de familias que
poseen una amplia variedad de productos financieros (Lusardi et al., 2010). Para facilitar la
igualdad de oportunidades es importante ofrecer una educacién financiera a aquellos que de

12
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otro modo no tendrian acceso a ella. Los centros educativos estan bien situados para
promoverla entre todos los grupos demogréficos y reducir las diferencias y desigualdades
respecto a ella (incluidas las intergeneracionales).

En este sentido, los centros escolares estdn en una posicidon ventajosa para conseguir que la
competencia financiera llegue a todos los grupos demograficos, sin discriminacién alguna, y
alcance a jéovenes procedentes de todos los sectores o grupos sociales, incluidos los mas
vulnerables. Se trata de romper el ciclo de desconocimiento financiero generacional y, de esta
manera, promover la igualdad de oportunidades. Ademds, pueden contribuir a la educacién
general de la futura generacién de ciudadanos haciendo que estén mejor informados y sean
mas criticos sobre su mundo actual y sobre procesos y sucesos recientes como la ultima crisis
financiera, en particular.

La educacion financiera en Espaia y en otros paises

Cada vez hay mas paises en cuyos curriculos se incluye la educacién financiera. En muchos
casos se trata de un enfoque transversal, pero, en otros, se trata de una asignatura o materia
especifica en alguno de los cursos de la educacién secundaria obligatoria y post-obligatoria.
Aun teniendo en cuenta las diferencias culturales en el sistema educativo, en la mayoria de los
paises se trabajan aspectos similares. También el factor de la transversalidad en la integracion
curricular de estos contenidos es algo comun en casi todos los territorios.

Por otro lado, es interesante destacar que en casi todos los paises existe un apoyo vy
coordinacion entre autoridades educativas y autoridades o administraciones expertas en esta
materia, como son supervisores o reguladores financieros. Estas conocen en profundidad los
contextos en los cuales los contenidos de educacién financiera pueden contribuir a que los
alumnos adquieran los conocimientos y herramientas adecuadas. De este modo, esta alianza
estratégica constituye un aspecto esencial que garantiza la sostenibilidad y la calidad en la
provision de educacidn financiera.

Gracias a la evaluacion internacional de la competencia financiera a través de PISA, desde el
informe de 2012se sentaron las bases de un marco de aprendizaje comun para todos los
paises. Asi se pueden identificar las buenas practicas y evaluar el impacto de las iniciativas,
tomando decisiones basadas en hechos concretos que nos permitan ir avanzando. Ademas, se
podra progresar en el establecimiento de enfoques pedagdgicos, habilidades, actitudes y
valores que se pretenden conseguir con la imparticiéon de la educacidon en esta drea. Es un
punto de partida para medir su éxito y supervisar el desarrollo y la introduccidn de mejoras en
las aulas de los centros escolares de nuestro pais.

A continuacién se describen algunos ejemplos de cdmo se desarrolla la educacién financiera
en los paises participantes en PISA 2015:
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Bélgica (Flandes): desde 2010 se incluyen en el curriculo temas obligatorios sobre esta
materia, como presupuestos, derechos del consumidor, empleo, productos y servicios,
bienestar social y pobreza. No obstante, los institutos y los profesores pueden decidir en qué
areas y materias los integran de forma transversal. En los centros de formacién profesional, se
imparte una asignatura obligatoria de caracter general que incluye algunos aspectos de
educacion financiera. La Autoridad Financiera y Mercantil contribuye a la elaboracién de
materiales y recursos para los profesores y alumnos: www.wikifin.be.

Paises Bajos: en Secundaria se imparte economia doméstica. Desde 2000, cada vez mas
instituciones ofrecen recursos didacticos a los centros escolares y desde 2008, se estd
realizando un nuevo esfuerzo cooperativo dentro de una estrategia nacional para la educacion
financiera de recogida de materiales de ensefianza en el sitio web MoneyWise
https://www.wijzeringeldzaken.nl/english/.

Eslovaquia: la ensefianza de la competencia financiera estd regulada como parte del curriculo
desde 2014. El ministerio de educacion publica directrices e impulsa métodos y actividades
para integrar esta drea en el curriculo de Primaria y de Secundaria, en esta Ultima,
incorporandola a diversas asignaturas, como Matemdticas, Civica y Etica.

Italia: la educacion financiera no es parte del curriculo nacional. El banco central y el
Ministerio de Educacidn desarrollan desde 2007 en los centros escolares interesados un
programa, que en el curso 2015/2016 llegé a 60000 alumnos. Los profesores reciben
formacién de personal cualificado del propio banco central.

Lituania: la educacion financiera es parte del curriculo, dentro de asignaturas como Economia
o Emprendimiento, que son obligatorias en ESO y optativas en Bachillerato.

Espafia: la LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién) y los curriculos
desarrollados de las Comunidades Auténomas contemplaban contenidos econdmicos y
financieros en asignaturas de la ESO y del Bachillerato, asi como en los Ciclos de Formacién
Profesional. En areas de la ESO como Matematicas, Ciencias Sociales, Geografia e Historia y
Ciudadania se recogen temas econdmicos. En Ciencias Sociales, Geografia e Historia se
identifican los componentes econdmicos, sociales, politicos y culturales que intervienen en los
procesos histéricos y la comprension de las interrelaciones que se dan entre ellos. También se
trabajan contenidos sobre las transformaciones politicas y socioecondmicas desde la
revolucién industrial hasta el mundo actual. En Ciudadania, se hace menciéon a los derechos
econdmicos, sociales y culturales de los ciudadanos, a la globalizacién y a la educacion civico-
tributaria. En Matematicas, se trabajan temas como los porcentajes en economia o los
aumentos y las disminuciones porcentuales. En la etapa de Bachillerato, se imparten las
materias de Economia y Economia de la Empresa en la rama de Humanidades y Ciencias
Sociales.

Con la implantacion de la LOMCE (Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de
la Calidad Educativa), se incrementaron los temas financieros de forma transversal en distintas
asignaturas, tanto en Primaria como en Secundaria, con el objetivo de lograr una mayor

14


http://www.wikifin.be/
https://www.wijzeringeldzaken.nl/english/

PISA 2015 Capitulo 1: La evaluacion de la competencia financiera en PISA 2015

concienciaciéon de nifios y jévenes sobre el sentido del ahorro y el gasto, y el consumo
responsable y sostenible. Ademas, el Banco de Espafia y la CNMV promueven el programa de
Educacion Financiera (ver en la siguiente seccidn).

Brasil: llevd a cabo en 2010 un programa piloto en 900 colegios publicos y en sucesivos
programas llegaron a mds de 200 000 colegios y alcanzaron, por tanto, a mas de 58 millones de
alumnos. Incluia estudios de caso que se integraban en asignaturas como Matematicas,
Portugués, Ciencias, Geografia e Historia. En paralelo, los profesores recibian formacion
especializada. Actualmente se esta desarrollando un programa parecido para Educacion
Primaria. http://www.aefbrasil.org.br/

Canada: los aspectos financieros se incluyen en distintas asignaturas y en varias provincias. En
la mayoria de las que participaron en PISA 2015, la educacidn financiera es parte del curriculo
de Secundaria en Matematicas, Empresas o Estudios Sociales.

Estados Unidos: la mayor parte de los estados han integrado la educacion financiera de
manera obligatoria en sus planes de estudios en Secundaria, pero su tratamiento varia segin
los mismos. En algunos, se ofrece como una asignatura especifica; en otros, como parte de
Economia, Matematicas o Ciencias Sociales. En cinco estados son obligatorias asignaturas
especificas de Educacion Financiera para obtener el titulo de Secundaria.

Peru: desde 2015, la competencia financiera se ha incorporado al curriculo nacional. Diversos
organismos e instituciones publicas estan desarrollando programas especificos con el
ministerio de educacidon para los proximos tres afos. Se estdn elaborando materiales y
recursos didacticos y también se esta trabajando en el disefio de cursos de formacién de
profesores y en la evaluacion del programa.

China: desde los afios noventa del siglo pasado varios temas financieros aparecen recogidos en
los curriculos de Primaria y Secundaria, como parte de la divulgacién del conocimiento sobre la
economia de mercado, en las asignaturas de Etica y Sociedad e Historia. Desde 2001, existe
una mayor autonomia de las regiones para establecer y desarrollar parte de sus curriculos, por
ejemplo, en el Pudong en Shanghai, donde se llevan a cabo cursos regulares de competencia
financiera para Primaria y Secundaria.

Un interesante antecedente espaiol: El Plan de Educacion Financieray el
“Programa de Educacion Financiera”

El Plan de Educacion Financiera nace de la necesidad de elevar el nivel de cultura financiera de
la poblacién en Espafia. El Banco de Espafia y la Comision Nacional del Mercado de Valores
(CNMV) asumieron en 2008 la responsabilidad de impulsar el primer proyecto de educacion
financiera con vocacion generalista en nuestro pais, al que, con posterioridad, se sumaron
otros organismos de la Administracion Central, como la Secretaria General de Tesoro y Politica
Financiera y la Direccidon General de Seguros y Fondos de Pensiones. Para cumplir y poner en
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marcha este compromiso, el Banco de Espaifa y la CNMV firmaron un convenio de
colaboracién y publicaron el documento estratégico del proyecto, denominado “Plan de
Educacién Financiera” (PEF), cuya marca e imagen publica es “Finanzas para Todos”. En primer
lugar se establecié un periodo de cinco afios (2008-2012), para el cual se definieron las bases
del Plan y se fijaron las principales lineas de actuacién y posteriormente se renové el
compromiso para extender las actividades hasta el 2017.

Actualmente, este proyecto esta en fase de renovacion para el establecimiento de los
objetivos del nuevo periodo 2018-2022.

Ambos organismos asumen las recomendaciones y principios de la Comisién Europea vy la
OCDE de contribuir a la mejora de la cultura financiera de los ciudadanos, dotandoles de
herramientas, habilidades y conocimientos para adoptar decisiones financieras informadas y
apropiadas.

El Plan de Educacion Financiera se rige por los siguientes principios basicos de generalidad,
cooperacion y continuidad.

v" Generalidad: no se excluye a ningin segmento de poblaciéon (nifios, jovenes,
profesionales, empleados, auténomos, jubilados, pensionistas, inmigrantes,
discapacitados, amas de casa, personas en paro, etc.) y cubre todos los productos y
servicios financieros.

v' Cooperacién: por su ambito y caracteristicas, supone la asuncién de un compromiso
publico por parte de ambos supervisores financieros y exige una intensa cooperacion
entre ellos, y sobre todo, este proyecto estd abierto a la participacidn de otros agentes
e instituciones tanto publicas como privadas, que puedan contribuir a esta tarea.

v" Continuidad: por la propia naturaleza de los objetivos planteados, estas actuaciones se
deben mantener a lo largo del tiempo.

Durante estos ultimos afios se han llevado a cabo diversas iniciativas con diferente alcance,
dirigidas a un elevado numero de ciudadanos. Estas actuaciones han supuesto la participacion
de una amplia diversidad de instituciones y agentes sociales, y se han formalizado mediante el
establecimiento de acuerdos de colaboracidn, que han sentado las bases para poner en
marcha y desarrollar gran parte de las acciones emprendidas.

Un hecho significativo de este proyecto fue el lanzamiento, en mayo de 2010, del portal
www.finanzasparatodos.es, que aspira a convertirse en un elemento de referencia y consulta

para los ciudadanos. De contenido eminentemente prdctico, abarca todas las decisiones
financieras que debe tomar una persona a lo largo de su vida, ademas de contar con diversas
herramientas y aplicaciones que ayudan al ciudadano a la planificacién del ahorro y la
economia personal. También incluye una seccién de novedades, que ofrece informacion sobre
aquellas cuestiones de actualidad relacionadas con la gestion de las finanzas domésticas.
Desde su lanzamiento, la pagina ha recibido mas de 8 000 000 de visitas, lo que supone una
media de 1 000 000 de visitas anuales. Adicionalmente, otra accién prioritaria sobre la cual se
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han centrado gran parte de los esfuerzos en estos Ultimos afios ha sido la llevada a cabo en
colaboracidn con las autoridades educativas para incluir la educacién financiera en las aulas.

Dentro de este Plan, el “Programa de Educacién Financiera” surge del acuerdo de colaboracion
entre el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, el Banco de Espana y la CNMV. Fruto de
esta estrecha cooperacién institucional, durante el curso académico 2010-2011 se puso en
marcha el primer Programa Piloto de Educacion Financiera en 32 centros educativos
pertenecientes a 14 Comunidades Auténomas, ademas de Ceuta y Melilla. En él participaron
casi 3000 alumnos y 70 profesores. Dicho programa, que se desarrollé junto con el Centro
Nacional de Innovacién e Investigacion Educativa (CNIIE) del Ministerio de Educacion y
consistié en la imparticion de unas guias con contenidos de educacién financiera en 3.2 de
ESO.

Actualmente, se estd desarrollando la sexta edicion del Programa. Los centros escolares que
voluntariamente deciden participar cuentan con un Manual del Profesor y un Manual para el
alumno. Cada uno de ellos se divide en diez temas adaptados al marco de aprendizaje que
establece PISA en competencia financiera y son los siguientes: (1) Mi dinero, mi vida y mi
futuro; (2) Ahorro, porque yo lo merezco; (3) iControla tu vida!iControla tu dinero!; (4)
Crédito: usar sin abusar; (5) éEres un consumidor inteligente?; (6) Mi banco y yo; (7) ¢Cédmo lo
vas a pagar?; (8) Las tarjetas: ¢amigas o enemigas?; (9) iHaz crecer tu dinero! y (10) iProtege
tu dinero!

Segun los ultimos datos, el nimero de centros educativos inscritos en el Programa en el
presente curso 2016-2017 asciende a 451 centros y mas de 35000 alumnos. Ademads, el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte ha integrado la educacién financiera en el curriculo
escolar de Educacién Primaria y Secundaria, en virtud de las siguientes normas: Real Decreto
126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Primaria y Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Junto con las guias de contenidos mencionadas, y con el objetivo de proporcionar un apoyo
adicional a los docentes y ofrecer un enfoque ameno y practico para los estudiantes, se
desarrollaron recursos multimedia, como juegos, materiales didacticos en linea y talleres de
actividades basados en las guias de contenidos y alojados en el portal www.gepeese.es . Esta

web constituye un elemento esencial a la hora de impartir educacion financiera, ya que sirve
de ayuda y orientacidon a profesores, alumnos y padres. Asimismo, de manera previa a la
imparticidon de los contenidos, se realizé la formacion del profesorado y el establecimiento de
lineas de apoyo continuo para la consulta y orientacién de los docentes y alumnos.

Ademas, anualmente se organiza un concurso especifico para los centros, a través del cual se
trata de fomentar la importancia de la educacién financiera en las distintas etapas de la vida.
Los alumnos, a lo largo de estos afos, han elaborado videos, infografias, etc., con el objetivo
de resaltar que esta educacion es importante para enfrentarse en una mejor posicion a los
retos de esta indole con los que se encontraran a lo largo de sus vidas.
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Para lograr esta amplia difusion del programa se destaca la intensa labor de coordinacién
institucional llevada a cabo junto con el CNIIE y el resto de administraciones autonémicas, asi
como con las asociaciones educativas (FERE-CECA, ACADE, CICAE, CECE y UECOE) involucradas
en el programa.

Por otro lado, la formacidn del profesorado es un pilar fundamental para conseguir el éxito en
la introduccién de la educacion financiera en las aulas. Por ello, a través del Plan de Educacidn
Financiera, en colaboracién con el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion
del Profesorado (INTEF) se ha trabajado en el disefio y la elaboracién de un curso de formacidn
en linea para profesores, que estd disponible en la web del INTEF y que responde a sus
necesidades formativas en esta materia.

Tras dos evaluaciones locales en afios anteriores, durante el curso académico 2014-1015
se realizd, a nivel nacional, una evaluacion del Programa de Educacién Financiera impartido en
centros de Ensefianza Secundaria. A cada centro educativo que solicitd participar en el
programa por primera vez se le asignd un grupo de tratamiento o de control de manera
aleatoria, dentro de grupos de centros definidos por su titularidad (publico, privado o
concertado), localizacién geografica (situados en Madrid o en otra CCAA) y fecha de solicitud
del programa. En esta muestra de evaluacion, solo los alumnos de 3.2 de la ESO recibieron el
curso. Los del grupo de tratamiento lo recibieron entre enero y marzo de 2015 y los del grupo
de control, entre abril y junio de 2015.

El andlisis se ha basado en los resultados de pruebas de conocimientos financieros realizadas
en marzo de 2015 a alumnos de 77 centros educativos localizados en 12 comunidades
auténomas. Estos datos han permitido realizar comparaciones entre los alumnos que
recibieron formacion financiera y los que no la recibieron. Asimismo, en junio de 2015 se
realizé un experimento controlado con alumnos de 22 centros educativos de la Comunidad de
Madrid, enfrentandolos a diferentes elecciones sobre como distribuir el consumo presente y
futuro. En este experimento, se variaba el tipo de interés al que se podia ahorrar y el plazo de
este ahorro, determinandose aleatoriamente qué estudiante y cual de sus elecciones recibia la
combinacion escogida de consumo presente y futuro (en forma de memorias USB de distintas
capacidades). A estas alturas, todos los estudiantes de 3.2 habian cursado la materia, por lo
que actuaron como control alumnos de 4.2 de la ESO de cada centro.

Los resultados de la evaluacion acometida documentan un impacto positivo del Programa de
Educacién Financiera en los siguientes aspectos: (i) el conocimiento financiero de los alumnos
que recibieron el curso de educacién financiera, frente a los que no lo recibieron,
especialmente en materia de “relaciones bancarias” -por ejemplo, en lo relativo a apertura y
cancelacién de cuentas bancarias, consecuencias de incurrir en descubierto o conocimiento
sobre comisiones bancarias-; (ii) la proporcion de alumnos que habla con sus padres sobre
economia -lo que apunta a la idea de que el Programa de Educacidon Financiera puede
redundar en beneficio no solo de los alumnos que lo reciben, sino también de sus familias-; (iii)
las actitudes de los alumnos con respecto a sus preferencias temporales de consumo,
aumentando la proporcidn de alumnos que elige una opcién de consumo futuro frente al
consumo presente, lo que les ayuda a ejercitar su “paciencia” a la hora de enfrentarse a
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elecciones monetarias controladas- y (iv) la proporcién de alumnos que realiza algun trabajo
en el dmbito doméstico para obtener ingresos -lo que sugiere que el curso de educacidn
financiera puede conllevar una mayor implicacién de los alumnos en las cuestiones financieras
de sus familias-.

La evaluacion de la competencia financiera en PISA 2015

Al igual que ocurre con las dreas de conocimiento bdsicas de PISA (lectura, matematicas y
ciencias), la evaluacién de la competencia financiera se centra principalmente en medir la
capacidad de los alumnos de 15 afos para demostrar y aplicar conocimientos y destrezas. Y, al
igual que otras areas de conocimiento de PISA, esta se evalua utilizando un instrumento
disefado para proporcionar datos validos, fiables e interpretables. En los marcos conceptuales
elaborados al respecto se ofrece la siguiente definicién de esta competencia:

La competencia financiera implica el conocimiento y la comprension de conceptos y riesgos
financieros, y las destrezas, motivacion y confianza para aplicar dicho conocimiento y
comprension con el fin de tomar decisiones eficaces en distintos contextos financieros, mejorar
el bienestar financiero de los individuos y la sociedad, y permitir la participacion activa en la
vida econémica.

Por tanto, se concibe como la capacidad de los alumnos para aplicar conocimientos y destrezas
en dreas clave y analizar, razonar y comunicarse de forma eficaz a medida que plantean,
resuelven e interpretan problemas en distintas situaciones. PISA se centra en la capacidad de
los jovenes para utilizar sus conocimientos y destrezas con el fin de dar respuesta a los
desafios de la vida real, en vez de hacerlo solo en el grado de dominio alcanzado respecto al
contenido especifico del curriculo.

Este estudio de evaluacion organiza el area de conocimiento en torno al contenido, los
procesos y los contextos que son relevantes para la evaluacién de los alumnos de 15 afios. Las
areas de contenido incluidas son dinero y transacciones, planificacion y gestion de las finanzas,
riesgo y beneficio, y panorama financiero. Los procesos son: identificar informacion financiera,
analizar informacion en un contexto financiero, valorar cuestiones financieras, aplicar el
conocimiento y la comprension financiera y, finalmente, los contextos son los siguientes:
educacion y trabajo, hogar y familia, personal y social. Estas areas se ilustran con diversas
preguntas, tanto abiertas como de opcidn multiple. Ademads, se analiza la relacion de la
competencia financiera con las actitudes y disposiciones, con la competencia matematica y
lectora y con la experiencia financiera de los alumnos.

En 2015, unos 53 000 alumnos (muestra aleatoria) de 14 paises realizaron la prueba sobre
financiera. El formato fue digital, al igual que en el resto de las pruebas cognitivas y de
contexto. Después de las pruebas troncales de PISA (ciencias, lectura y matemadticas) y del
cuestionario de contexto, una sub-muestra de 12 estudiantes en cada centro pasaba a realizar,
al final de la jornada escolar, la prueba de financiera. Cada alumno rellenaba una prueba de
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una hora, que incluia dos bloques de preguntas, 43 en total, referidas a estimulos que incluian
textos narrativos, expositivos, diagramas, tablas, graficos e ilustraciones. La mayoria estaba
constituida por preguntas de anclaje, ya utilizadas en 2012, mas algunas nuevas. Ademas, los
alumnos contestaron un cuestionario sobre su situacion escolar en esta materia, sus
experiencias y actitudes, y los directores de los centros escolares también respondieron
preguntas sobre la educacién financiera en el contexto escolar y sus opiniones.

La evaluacién de esta competencia, siguiendo la misma estructura que en las demas
competencias que evalla PISA, se construye en torno a tres elementos fundamentales: los
contenidos, los procesos y los contextos.

El contenido de la competencia financiera se concibe como las dreas de conocimiento y
comprension a las que se recurre para realizar un ejercicio concreto. En los paises donde esta
area de conocimiento se ensefla como asignatura de Secundaria Obligatoria (Brasil, Espania,
Estados Unidos, Paises Bajos), el contenido del curriculo de competencia financiera es
relativamente similar. Es posible, pues, identificar una serie de temas incluidos normalmente
en estos curriculos. Estos forman las cuatro areas de contenido de la competencia financiera
en PISA: dinero y transacciones, planificacion y gestion de las finanzas, riesgo y beneficio y
panorama financiero.

a) Dinero y transacciones

En esta sub-drea de contenido se incluye el ser consciente de las distintas formas y utilidades
del dinero y el manejo de transacciones monetarias sencillas, como los pagos habituales, el
gasto, la relacion calidad-precio, las tarjetas bancarias, los cheques, las cuentas bancarias y las
divisas. Por ejemplo, en los ejercicios de esta drea de contenido se puede pedir a los alumnos
que demuestren que:

¢ Son conscientes de las distintas formas y utilidades del dinero:
- reconocen billetes y monedas;
- entienden que el dinero se utiliza para intercambiar bienes y servicios;

- pueden identificar distintas formas de pagar articulos, en persona o a través
de Internet;

- reconocen que hay diferentes formas de recibir dinero de otros individuos y
de transferirlo entre personas u organizaciones;

- entienden que el dinero se puede prestar o tomar prestado y las razones para
pagar o percibir intereses.

¢ Tienen confianza y son capaces de manejar y supervisar transacciones:

- pueden utilizar dinero en efectivo, tarjetas y otros métodos de pago para
comprar cosas;
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pueden utilizar cajeros automaticos para retirar dinero en efectivo u obtener
el saldo de una cuenta;

pueden calcular el cambio correcto;

pueden calcular cudl de dos articulos de consumo de distinto tamafio es la
mejor opcidn en relacidn con su precio teniendo en cuenta las necesidades y
circunstancias concretas de la persona;

pueden comprobar las transacciones que aparecen en el extracto de una
cuenta bancaria y apreciar cualquier irregularidad.

b) Planificacion y gestion de las finanzas

Los ingresos y la riqueza deben planificarse tanto a corto como a largo plazo. Esta area de

contenido incluye:

¢ El conocimiento y la capacidad para controlar ingresos y gastos:

identificar distintos tipos de ingresos y mediciones de los mismos (p. €j.,
asignaciones, salario, comisiones, prestaciones, salario por hora e ingresos
brutos y netos);

elaborar un presupuesto para planificar el gasto ordinario y el ahorro.

e El conocimiento y la capacidad de utilizar los ingresos y otros recursos disponibles a cortoy a

largo plazo para aumentar el bienestar financiero:

entender cdmo se manejan los distintos elementos de un presupuesto, por
ejemplo, el establecimiento de prioridades si los ingresos no se corresponden
con los gastos previstos o la busqueda de opciones para reducir gastos o
aumentar los ingresos con el fin de incrementar los niveles de ahorro;

evaluar el impacto de distintos planes de gasto y ser capaz de establecer
prioridades de gasto a corto y a largo plazo;

planificar con antelacién el pago de gastos futuros: por ejemplo, calcular
cuanto hay que ahorrar al mes para realizar una determinada compra;

comprender las razones de acceso al crédito y las formas de suavizar el gasto
en el tiempo mediante el préstamo o el ahorro;

entender la idea relativa a la creacidn de riqueza, el impacto de los intereses
compuestos sobre el ahorro y las ventajas y desventajas de los productos de
inversion;

comprender los beneficios de ahorrar para objetivos a largo plazo o cambios
de circunstancias previstos (como independizarse);
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- entender de qué forma afectan los impuestos y prestaciones del Estado a la
planificacidn y gestion de las finanzas.

c) Riesgo y beneficio

Es un area clave de la competencia financiera, que incorpora la capacidad de identificar formas
de gestionar, compensar y cubrir riesgos, asi como una comprensién de las posibilidades de
ganancias o pérdidas econdmicas en diferentes contextos financieros. En esta area de
conocimiento existen dos tipos de riesgo de especial relevancia. El primero esta relacionado
con las pérdidas financieras que un individuo no puede afrontar debido, por ejemplo, a gastos
catastrdficos o repetidos. El segundo es el riesgo inherente a los productos financieros, como
los contratos de crédito con un tipo de interés variable o los productos de inversion.

Esta categoria de contenido comprende:

* Reconocer que determinados productos (incluidos los seguros) y procesos (como el ahorro)
financieros pueden utilizarse para gestionar y compensar distintos riesgos (en funcién de
diferentes necesidades y circunstancias):

- saber evaluar si un seguro puede ser beneficioso.

¢ Aplicar los conocimientos sobre la forma de gestionar el riesgo, incluidas las ventajas de la
diversificacion y los peligros del impago de facturas y contratos de crédito, a decisiones sobre:

- lalimitacién del riesgo al capital personal;

- distintos tipos de féormulas de inversiéon y ahorro, incluidos los productos
financieros formales y los productos relativos a los seguros, cuando proceda; y

- diversas formas de crédito, incluido el crédito informal y formal, no
garantizado y garantizado, rotativo y a plazo fijo, y aquellos con un tipo de
interés fijo o variable.

e Conocer y gestionar los riesgos y beneficios asociados a acontecimientos de la vida, la
economia y otros factores externos, como el posible impacto de:

- el robo o la pérdida de objetos personales, la pérdida del empleo, el
nacimiento o la adopcidn de un hijo, el deterioro de la salud;

- las fluctuaciones de los tipos de interés y los tipos de cambio;
- otros cambios del mercado.

e Conocer los riesgos y beneficios asociados a los sustitutos de los productos financieros; en
concreto:

- el ahorro de dinero en metalico o la compra de bienes inmobiliarios;
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los préstamos de prestamistas no regulados.

d) Panorama financiero

Esta subarea de contenido estd relacionada con la naturaleza y caracteristicas del mundo

financiero. Comprende el conocimiento de los derechos y deberes de los consumidores en el

mercado financiero y dentro del entorno financiero general, asi como las principales

implicaciones de los contratos financieros. Los recursos informativos y la regulacidn juridica

también son temas relevantes para esta area de contenido. Asimismo, en su sentido mds

amplio, el panorama financiero entraia la comprensién de las consecuencias del cambio en las

condiciones econdmicas y en las politicas publicas, como los cambios en los tipos de interés, la

inflacién, los impuestos o las prestaciones sociales. Los ejercicios asociados a esta area de

contenido incluyen:

¢ El conocimiento de los derechos y deberes y la capacidad para aplicarlo:

entender que los compradores y vendedores tienen derechos, tales como la
posibilidad de solicitar compensaciones;

comprender que los compradores y vendedores tiene deberes, como por
ejemplo:

o los consumidores/inversores ofrecen informacidon precisa cuando
solicitan productos financieros;

o los proveedores revelan todos los hechos materiales;

o los consumidores/inversores son conscientes de las consecuencias de
que no lo haga una de las partes.

reconocer la importancia de la documentacion legal presentada cuando se
adquieren productos o servicios financieros y la importancia de comprender
su contenido.

e El conocimiento y la comprensidn del entorno financiero, que incluye:

identificar a los proveedores que son dignos de confianza y los productos y
servicios que estan protegidos por disposiciones normativas o leyes de
proteccion al consumidor;

identificar a quién se puede pedir consejo a la hora de elegir productos
financieros y a dénde se puede acudir en busca de ayuda cuando se abordan
asuntos financieros;

ser consciente de los delitos financieros, como la usurpacion de identidad y el
fraude, y saber tomar las precauciones necesarias.
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¢ El conocimiento y la comprension del impacto de las decisiones financieras incluso sobre
terceros:

- comprender que las personas tienen distintas opciones de gasto y de ahorro y
gue cada accién puede tener consecuencias para el individuo y para la
sociedad;

- reconocer la forma en que los habitos, las acciones y las decisiones financieras
personales afectan a nivel individual, comunitario, nacional e internacional.

¢ El conocimiento de la influencia de factores econdmicos y externos:

- ser consciente del clima econédmico y comprender el impacto de los cambios
de politica, como las reformas relativas a la financiacién de la formacién
postescolar;

- comprender de qué modo la capacidad para crear riqueza o acceder al crédito
depende de factores econémicos como los tipos de interés, la inflacion y las
calificaciones crediticias;

- entender que diferentes factores externos, como la publicidad o la presion
inter pares puede afectar a las decisiones financieras de los individuos.
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Ejemplos de preguntas de competencia financiera en PISA 2015

En las paginas siguientes se recogen preguntas de seis unidades liberadas (es decir, que ya no
se usaran en futuras ediciones del estudio), procedentes tanto de la prueba piloto como de la
prueba principal de PISA 2015 Competencia Financiera. La finalidad es hacer mas comprensible
lo que PISA evalla en cada nivel de dicha competencia. Una unidad consta de un estimulo o
varios, una serie de preguntas y la guia de codificacién. Estas unidades son las siguientes:

v En el mercado

v Fallo bancario

v Factura

v Seguro de motocicleta
v Nueva oferta

v NOmina

Todas ellas se pueden encontrar publicadas en la siguiente direccidn:

http://www.mecd.gob.es/inee/
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Ejemplo 1: EN EL MERCADO

2,75 zeds/kg

22 zeds/ caja de 10 kg

Pregunta 1 PF011Q02

El dinero y las transacciones

Analizar la informacién de un contexto financiero
El hogar y la familia

Respuesta abierta

2

428.4

La caja de tomates resulta mas econémica que los
tomates a granel.
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Da una razén que justifique esta afirmacion:

Puntuacion mdxima

Caodigo 1

Reconoce explicita o implicitamente que el precio por kilo de los tomares en caja es menor que el precio
por kilo de los tomates a granel.

Ejemplos:

e Cuesta 2,75 zeds el kilo de tomates a granel, pero solo 2,2 zeds el kilo de los tomates por cajas.

e Cuesta solo 2,20 el kilo en la caja.

e Porque 10kg de tomates a granel costarian 27,50 zeds.

e Te dan mas kilos por cada zed que pagas.

e Lostomates a granel cuestan 2,75 por kilo, pero los tomates en caja cuestan 2,2 por kilo.

e Sale mas barato por kilo. [Se acepta la generalizacion.]

e Sale mas barato por tomate. [Se acepta la suposicion de que los tomates sean del mismo tamafio.]
e Te dan mas tomates por zed. [Se acepta la generalizacion.]

Sin puntuacion

Caodigo 0

Otras. Ejemplos:

e la caja siempre es mas econémica. [Sin explicacion.]

e Te dan mas por menos. [Respuesta vaga.]

e Comprar en cantidades mayores es mejor.

e El precio por kilo es diferente. [No menciona que el precio en caja es menor.]

Codigo 9

Sin respuesta.

Mediante la utilizacion de un contexto cotidiano (la compra de comestibles), esta pregunta
aborda el concepto basico de la relacidn calidad-precio. Las preguntas que se refieren a la
compra de mercancias suelen clasificarse dentro del area de contenido denominada dinero y
transacciones. Para obtener puntuacién por esta pregunta, los alumnos deben mostrar que
han comparado las dos formas de comprar tomates utilizando un punto de comparacién
comun. Entre los ejemplos de respuestas que obtendrian puntuacion estan:
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e Cuesta 2,75 zeds el kilo de tomates a granel, pero solo 2,2 zeds el kilo de los tomates
por cajas.

e Porque 10 kg de tomates a granel costarian 27,50 zeds.

e Te dan mas kilos por cada zed que pagas cuando compras la caja.
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Pregunta 2 PF011Q03

El dinero y las transacciones
Evaluar asuntos financieros
El hogar y la familia
Respuesta abierta

1

397.6

Comprar una caja de tomates puede ser una mala
decisidn financiera para algunas personas.
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Puntuacion maxima

Cadigo 11

Hace referencia al desperdicio, si no se necesita una cantidad mayor de tomates.

Ejemplos:

e Los tomates se podrian pudrir antes de consumirlos.

e Porque a lo mejor no se necesitan 10 kg de tomates.

e Tal vez los de la parte de abajo de la caja estén malos y asi estarias malgastando el dinero.

Cédigo 12

Hace referencia a la idea de que algunas personas no pueden pagar el precio absoluto mas alto de

comprar en cantidad grande.

Ejemplos:

e Quizas no puedes pagar el precio de una caja completa.

e Tienes que gastarte 22 zeds (en vez de 2,75 o 5,50 por 1 kilo o 2 kilos) y a lo mejor no te puedes
gastar esa cantidad.

e Tal vez tengas que quedarte sin comprar otra cosa necesaria para poder pagar la caja de tomates.

Sin puntuacion

Cédigo 00

Otras. Ejemplos:
e Esmalaidea.
e Aalgunas personas no les gustan los tomates [Respuesta irrelevante.]

Codigo 99

Sin respuesta.
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Ejemplo 2: FALLO BANCARIO

David tiene cuenta en el Banco de Zedland. Recibe este mensaje de correo electrénico:

To david93@gmail.es
Cc
From bancoZedland@gmail.com Bce

Fallo del servidor. Banco de Zedland

Estimado cliente del Banco de Zedland:

Se ha producido un fallo en el servidor del Banco de Zedland y sus datos de acceso por
Internet se han borrado.

En consecuencia, no dispone usted de acceso a la banca por Internet.
Lo que es mas importante, su cuenta ha dejado de ser segura.

Le rogamos que pinche en el enlace de abajo y siga las instrucciones para restablecer el
acceso. Le vamos a pedir que introduzca sus datos de banca por Internet.

https://BancoZedland.com/

Pregunta 3 PF053Q01
Contenido Perspectiva general financiera
Proceso Evaluar asuntos financieros
Contexto La sociedad
Tipo de respuesta Pregunta de opcion multiple

¢Cudl o cuales de estas afirmaciones serian un buen consejo para David? Para cada afirmacion,
rodea con un circulo “Si” o “No”.

. . ¢Es esta afirmacion un
Afirmacion . .
buen consejo para David?

Responder al mensaje electrénico y dar los datos de banca por 5i No
Internet.
Responder al mensaje electrdnico y pedir mas informacion. Si No
Contactar con su banco y preguntar sobre el mensaje de correo 5i No
electrénico.
Si el enlace es el mismo que la direccién web de su banco, 5i No
pinchar en el enlace y seguir las instrucciones.
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Las cuatro respuestas son correctas: No, No, Si, No.

Menos de cuatro respuestas correctas.

Sin respuesta.

La banca por Internet es parte del panorama financiero general en el que es probable que los
alumnos participen, bien ahora o en un futuro préximo. En este entorno pueden estar
expuestos a fraudes financieros. FALLO BANCARIO examina si saben adoptar las debidas
precauciones. En esta pregunta se pide a los alumnos que respondan de forma adecuada a un
mensaje de correo electrénico que es una estafa financiera. Deben valorar las opciones
presentadas y reconocer que el segundo consejo es el Unico que puede considerarse un buen
consejo.
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Ejemplo 3: FACTURA
Sara recibe un correo con esta factura:
NUumero: 2034
ROPA CALIDA Fecha: 28 de febrero
Sara Jiménez Ropa Calida
C/ Limero, 29 Ave. Magnolias, 79
La Navata, 56092 Villarriba, 98347
Zedland Zedland
Cédigo de producto Descripcion Cantidad Precio unitario Total (sin IVA)
TO11 Camiseta 3 20 60 zeds
J023 Vagueros 1 60 60 zeds
5002 Bufanda 1 10 10 zeds
Total (sin IVA). 130 zeds
VA 10%: 13 zeds
Envio: 10 zeds
Total (con IVA). 153 zeds
Pagada: 0zeds
Total pendiente: 153 zeds
Fecha prevista: 31 de marzo
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Pregunta 4 PF055Q01

El dinero y las transacciones
Identificar la informacidn financiera
El individuo

Respuesta multiple

1

360.3

¢Por qué le han enviado a Sara esta factura?

Porque Sara tiene que pagar el dinero a Ropa Calida.
Porque Ropa Cdlida tiene que pagar el dinero a Sara.

Porque Sara ha pagado el dinero a Ropa Calida.

o o oo

Porque Ropa Cdlida ha pagado el dinero a Sara.

Cdédigo 1

a. Porque Sara tiene que pagar el dinero a Ropa Calida.

Cadigo 0

Otras respuestas.

Caédigo 99

Sin respuesta.

Pregunta 5 PF055Q02

El dinero y las transacciones
Identificar la informacién financiera
El individuo

Pregunta abierta

2

460.7

¢Cuénto ha cobrado Ropa Calida por entregar la ropa?

Gastos de entrega en zeds: .....cccoceveseceeecceeceeeee e
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10. Ejemplos:

o diez
o dies [Error ortogrdfico en la escritura del valor numérico correcto, exento de ambigiiedad.]

Otras respuestas.

Sin respuesta.

Pregunta 6 PF055Q03

El dinero y las transacciones

Aplicar el conocimiento y la comprensidn financiera

El individuo

Pregunta abierta

5 (puntuacién maxima) / 3 (puntuacién parcial)

659.6 (puntuacién maxima) / 547.1 (puntuacion parcial)

Sara se da cuenta de que Ropa Calida ha cometido un error en su factura. Sara pidid y
recibié dos camisetas, no tres. La tarifa de envio es un gasto fijo. ¢ Cudl serd el total de
la nueva factura?

Total €N ZedS: c.ueveeieeeeeeeeeee e
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131. Ejemplos:

e Ciento treinta y uno.

e Ciento teinta y uno [Error ortogrdfico en la escritura del valor numérico correcto, exento de
ambigliedad.]

133. [Mantiene el impuesto en 13 zeds.]. Ejemplos:

e Ciento treinta y tres.

o Ciento teintay tres. [Error ortogrdfico en la escritura del valor numérico correcto, exento de
ambigiiedad.]

Otras respuestas.

Sin respuesta.
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Ejemplo 4: SEGURO DE MOTOCICLETA

Pregunta 7 PF002Q01

Riesgos y compensaciones

Analizar informacion en un contexto financiero

El individuo

Pregunta de opcion multiple

Esteban tiene la intencién de renovar el seguro con PINASEGURA este afio, pero ciertos
factores de la vida de Esteban han cambiado desde el afio pasado.

é¢De qué manera cada uno de estos factores de la tabla podria afectar al coste del seguro de la
motocicleta de Esteban este afio?

Para cada factor, rodea con un circulo “Aumenta el coste”, “Reduce el coste” o “No afecta al
coste”.

éDe qué manera podria afectar el factor al

Factor coste del seguro de Esteban?
Esteban ha cambiado su vieja motocicleta por otra | Aumenta el | Reduce el No afecta al
motocicleta con mucha mas potencia. coste coste coste
Esteban ha pintado la motocicleta de otro color. Aumentael | Reduce el No afecta al
coste coste coste
Esteban provocd dos accidentes de traficos el afio | Aumenta el | Reduce el No afecta al
pasado. coste coste coste
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Las tres respuestas son correctas: Aumenta el coste, No afecta el coste, Aumenta el coste.

Menos de tres respuestas correctas.

Sin respuesta.

La unidad SEGURO DE MOTOCICLETAS se incluye en el drea de contenido denominada “riesgo
y beneficio”, pues los seguros son un producto disefiado especificamente para proteger a las
personas de los riesgos y las pérdidas financieras que, de otro modo, no habrian podido
soportar. La pregunta se basa en la comprension por parte del alumno de que cuanto mayor es
su exposicion al riesgo con respecto a criterios medibles, mas tendra que pagar por un seguro
adecuado.
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Ejemplo 5: NUEVA OFERTA

Pregunta 8 PF025Q02

Planificar y gestionar las finanzas
Evaluar asuntos financieros

El individuo

Pregunta abierta

4

581.8

¢Qué posible desventaja financiera puede tener para la Sra. Janeiro aceptar el crédito de
Zedsuper?
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Puntuacion maxima

Cadigo 11

Hace referencia a que la Sra. Janeiro tendra una deuda mayor. Ejemplos:
e Debera mas dinero.

e No sera capaz de controlar sus gastos.

e Se mete aln en mas deudas.

Codigo 12

Hace referencia a que se pagan mas intereses en total. Ejemplo:
e El13% de 10.000 es mas que el 15% de 8.000.

Cédigo 13

Hace referencia a que se tarda mdas en amortizar un crédito. Ejemplo:
e Podria tardar mas en devolverlo porque el crédito es mayor y las amortizaciones son iguales.

Codigo 14

Hace referencia a la posibilidad de que haya que pagar a Primazed una comisidon por cancelacién
anticipada. Ejemplo:
e Quizas tenga que pagar a Primazed una comision de penalizacion por devolver el crédito antes.

Sin puntuacion

Cadigo 00

Otras respuestas.

Codigo 99

Sin respuesta.

NUEVA OFERTA solicita a los alumnos que reflexionen y valoren las consecuencias de cambiar
de unas condiciones del préstamo a otras — un contexto que es menos probable que resulte
familiar a los jévenes de 15 afios que el presentado en la unidad EN EL MERCADO. En el caso
de la unidad NUEVA OFERTA, toda la informacién necesaria figura en la pregunta, pero para
obtener puntuacidn, los alumnos deben identificar aquella que sea relevante y reflexionar
sobre las consecuencias de realizar una determinada accion. Existen varios tipos de respuestas
a las que se asigna la maxima puntuacién.
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Ejemplo 6: NOMINA

NOMINA

Apellidos y nombre

Juana Canales

Jefa de seccion

Periodo Deducciones Sueldo neto

Dell al 31 de julio 300 zeds 2.500 zeds

Sueldo bruto anual acumulado: 19.600 zeds

Pregunta 9 PF067Q01

El dinero y las transacciones
Identificar la informacién financiera
La educacion y el trabajo

Pregunta de opcion multiple

4

550.5

éCuanto dinero ingresd la empresa en la cuenta de Juana el 31 de julio?

a. 300 zeds

b. 2.500 zeds
c. 2.800 zeds
d. 19.600 zeds
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b. 2.500 zeds

Otras respuestas.

Sin respuesta.
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Capitulo 2
Resultados de PISA en competencia financiera

En comparacién con la generacidn de sus padres, los jovenes del siglo XXI deben prepararse
adecuadamente de cara al mundo de las finanzas para, entre otros aspectos, tomar decisiones
complejas, asumir mayores riesgos y optar entre un amplio abanico de productos altamente
sofisticados, incluyendo los digitales.

Los ciudadanos del mundo actual, muy cambiante, necesitan estar preparados para protegerse
ante los peligros de las decisiones financieras arriesgadas. En este sentido, dado que la
esperanza de vida sigue aumentando, que los presupuestos publicos para los beneficios
sociales, incluida la jubilacidn, se reducen y que el mercado de trabajo estd sometido a
cambios casi continuos, es muy importante que los ciudadanos adquieran las competencias
necesarias en el ambito econdmico.

En consecuencia, algunos paises han desarrollado estrategias de educacion financiera, la
mayoria de las cuales van destinadas a los jévenes, y han incluido contenidos de educacién en
los programas educativos o han adoptado programas piloto.

Es en este contexto en el que se introduce la evaluacion de la competencia financiera de los
jévenes de 15 afios. PISA 2015 contempla como objetivos:

e Estudiar el nivel de preparacién de los estudiantes de 15 afios en dicha competencia y
ver si son capaces de aplicar sus conocimientos y habilidades financieras en la toma de
decisiones ante problemas relacionados con el dinero, asi como de realizar
adecuadamente planes financieros.

e Conocer qué parte de esta competencia de los alumnos puede ser explicada por sus
conocimientos de matematicas, lectura y ciencias o por el desarrollo econdmico de los
paises en los que residen.

En este capitulo se presentan los resultados de rendimiento en la competencia financiera en
los 15 paises participantes en este estudio, 10 de la OCDE y 5 paises y economias asociadas.
Todos los resultados se obtienen a partir de las diferentes dimensiones que se han
considerado para esta competencia.

Se describen las tareas asociadas a cada nivel de competencia financiera y se presenta la
distribucidn de los estudiantes de 15 afos en los cinco niveles de rendimiento establecidos.

43



PISA 2015 Capitulo 2: Resultados de PISA en competencia financiera

También se comparan los resultados obtenidos por los diferentes paises y economias
participantes y se analiza el cambio producido entre 2012 y 2015 en los paises que han
participado en ambas ediciones. Ademas, se analiza la relacion existente entre los resultados
en competencia financiera y las competencias en ciencias, matematicas y lectura.

La dificultad relativa de cada tarea incluida en la evaluaciéon de la competencia financiera
puede estimarse a partir de las respuestas de los estudiantes, que son codificadas como
correctas de acuerdo con criterios de calificacion consensuados entre todos los paises. Las
tareas se ordenan por niveles crecientes de dificultad en una escala Unica. El grado de
dificultad de cada tarea se estima considerando la proporcion de estudiantes examinados que
respondieron adecuadamente a ella. De esta manera, las 40 tareas relacionadas con la
competencia financiera incluidas en la evaluacién de PISA 2015, y distribuidas en 29 estimulos,
abarcan un amplio rango de situaciones y dificultades.

Los estimadores del rendimiento de los estudiantes reflejan los tipos de tareas que se espera
gue los estudiantes resuelvan con éxito. Por tanto, es probable que sean capaces de completar
con éxito cuestiones de igual o menor dificultad que las correspondientes a su propia posicion
en la escala, aunque puede que no siempre sean capaces de ello. De la misma manera, es
improbable que resuelvan cuestiones de dificultad superior a la de su posicidn en la escala,
aungque en ocasiones puedan hacerlo.

Resultados por puntuacion media

En este apartado se resumen los resultados de los paises y economias mediante la puntuacion
media alcanzada en la competencia financiera por una muestra representativa de sus
estudiantes de 15 afios.

Como se ha dicho, PISA 2015 supone la segunda ocasion en la que se evalla la competencia
financiera —la primera fue en 2012-. Para asegurar la comparabilidad entre ambas ediciones,
teniendo en cuenta que en la anterior se aplicé en papel, mientras que el formato de la edicién
de 2015 ha sido digital, en el estudio piloto de PISA 2015 se llevd a cabo un andlisis del efecto
del modo de aplicacidn, ademas de evaluar los items de anclaje comunes a las dos ediciones.
Asi, el promedio de los paises participantes para la edicién de 2015 ha quedado calculado en
487,3 puntos, mientras que la que se fijo en 2012 como punto de referencia para ediciones
futuras fue de 500 puntos.

Ill

Las puntuaciones medias de los paises son estimaciones del “verdadero” valor del rendimiento
de sus estudiantes de 15 afios, puesto que los resultados se han obtenido por medio de una
muestra representativa de la poblacidn de todos los estudiantes de esta edad dentro de cada
pais o economia. Ademads, para la evaluacion, se ha utilizado un conjunto limitado de tareasy
no todo el universo de las posibles. Puesto que tanto la muestra de estudiantes como la de las
tareas que deben realizar se ha seleccionado con criterios cientificos, es posible determinar la

magnitud de la incertidumbre asociada a cada estimador y, por lo tanto, su error.
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Es preciso tener en cuenta esa incertidumbre o error, ya sea de puntuaciones o porcentajes,
cuando se realicen comparaciones entre las estimaciones de los resultados de los paises. Por
ello, a lo largo de este informe se habla de diferencias estadisticamente significativas o no
estadisticamente significativas. Se dice que una diferencia entre los estimadores de dos paises
es significativa cuando existen evidencias estadisticas de que esta diferencia no se debe al
azar.

Los paises y economias que en 2015 evaluaron la competencia financiera fueron 15. Entre ellos
hay 10 paises o economias pertenecientes a la OCDE: (Australia, Bélgical, Canada®, Chile,
Eslovaquia, Espafia, Estados Unidos, Italia, Paises Bajos y Polonia); y 5 paises o economias no
pertenecientes a la OCDE (Brasil, Regiones de China®, Federacién Rusa, Lituania y Per).

La Figura 2.1 muestra la puntuacion media estimada para cada pais o economia participante
en el estudio junto con su intervalo de confianza al 95%. Esta estimacion permite la
comparacién entre paises.

Figura 2.1. Puntuaciones medias estimadas e intervalos de confianza al 95% para la media
poblacional de competencia financiera (datos en Tabla 2.1)

China* (566) ——
Bélgica* (541) e
Canada* (533) ——]

Federacion Rusa (512) ——]
Paises Bajos (509) ——
Australia(504) [
Estados Unidos (487) ——
Polonia (485) =
Italia (483) =
Espafia (469) ——
Lituania (449) ——
Eslovaquia (445) I . |
Chile (432) [
Peru (403) |
Brasil (393) |—e—|

Promedio global (481) (]

Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

380 400 420 440 460 480 500 520 540 560 580

YEn Bélgica solo participd la parte de Flandes.

? Canada se refiere a las provincias de British Columbia, Manitoba, New Brunswick, Newfoundland and
Labrador, Nova Scotia, Ontario, y Prince Edward Island.

3 Regiones de China se refiere a las cuatro provincias: Beijing, Shanghai, Jiangsu y Guangdong.
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Las mejores puntuaciones son las de las tres economias que participaron en la evaluacién:
Regiones de China (566), Bélgica (541) y Canada (533). El pais que obtuvo mejor puntuacion
fue la Federacion Rusa (512). En el extremo opuesto, las peores puntuaciones correspondieron
a los tres paises sudamericanos que participaron en la evaluacién: Chile (432), Peru (403) y
Brasil (394).

La puntuacién de Espafia (469) queda significativamente por debajo del conjunto de paises y
economias participantes (481). También es significativamente inferior a la de Regiones de
China, Bélgica, Canadd, Federacidon Rusa, Paises Bajos, Australia, Estados Unidos, Polonia e
Italia; mientras que es superior, también de modo significativo, a los resultados de Lituania,
Eslovaquia, Chile, Peru y Brasil. Se puede, entonces, afirmar que Espana ocupa el décimo
puesto en puntuacidon en competencia financiera entre los quince paises y economias que
realizaron el estudio y el octavo de los 10 paises miembros participantes.

La diferencia entre el pais o economia que obtiene la mejor puntuacién, (Regiones de China,
con 566 puntos) y el que obtiene peor puntuacién (Brasil, con 393 puntos) es de 173 puntos.
Esto equivale a mds de una desviacidn tipica, y a mas de dos niveles de rendimiento, de tal
forma que la puntuacién media de Regiones de China alcanza el nivel 4 de rendimiento en
competencia financiera, mientras que la conseguida por Brasil se encuentra en el nivel 1.

En el ambito de la OCDE, el mejor resultado lo obtiene Bélgica (Flandes) (541), y el peor es para
Chile (432). La diferencia que hay entre ellos, 109 puntos, equivale a poco mas de una
desviacidn tipica y a mas de un nivel de rendimiento. Asi, Bélgica (Flandes) se sitla en el nivel
3, mientras que Chile lo hace en el nivel 2.

Cuadro 2.1. Interpretacion de las puntuaciones en competencia financiera

Interpretacidon de las puntuaciones en competencia financiera

El rendimiento de los estudiantes en finanzas para la vida se describe en cinco niveles, cada uno de 75 puntos, mas
un nivel inferior al 1, que recoge al alumnado que no alcanza los 325 puntos. Los descriptores elaborados en el
marco de evaluacidn de esta competencia han permitido elaborar items que, una vez estimada su dificultad, sirven
para describir los conocimientos, habilidades y destrezas que mostraria un alumno con un determinado nivel de
rendimiento. De esta manera, una diferencia de un nivel de rendimiento representa una importante brecha
comparativamente hablando.

Los estudiantes situados en el Nivel 1 de esta escala muestran unas destrezas muy basicas en competencia
financiera. Son capaces de identificar productos y términos financieros comunes, y de interpretar informacién
relativa a conceptos financieros basicos, como reconocer la finalidad de una factura. Son capaces de discriminar
entre lo que se necesita y lo que se desea, y pueden tomar decisiones simples en relacién con el gasto diario, tales
como identificar el valor comparando el precio por unidad. También pueden aplicar operaciones numéricas basicas
en contextos financieros que les resulten muy familiares.

Los estudiantes en el Nivel 2 de la escala muestran un nivel inicial en su competencia para aplicar sus
conocimientos sobre productos y términos financieros corrientes en la toma de decisiones de financiacién en la
vida cotidiana y solo pueden desenvolverse en contextos que les son cercanos y familiares, por ejemplo, comparar
si resulta mas econémico hacer una compra en el mercado en pequefias o grandes cantidades o identificar
informacién numérica en una factura.

Los estudiantes que alcanzan el Nivel 3 de la escala son mas autosuficientes en esta competencia y pueden analizar
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las consecuencias de sus decisiones de gasto y hacer planes simples de financiacién en contextos familiares. Son
capaces, por ejemplo, de evaluar distintas condiciones de un préstamo o interpretar y valorar si una factura es
correcta aplicando operaciones numéricas basicas y considerando el pago de impuestos o los gastos de envio.

El Nivel 4 de la escala de finanzas para la vida los estudiantes pueden aplicar su conocimiento a conceptos,
términos, productos financieros y contextos menos comunes para ellos, pero que les serdn relevantes a medida
que avanzan hacia la edad adulta, como son la gestion de una cuenta bancaria o el interés compuesto en
productos de ahorro (por ejemplo, pueden optar entre dos ofertas de préstamo con diferentes condiciones).

Los estudiantes que adquieren el Nivel 5 son capaces de completar los items mas dificiles del dominio. Por
ejemplo, pueden describir las posibles consecuencias de las decisiones mostrando una comprensién mas amplia
del panorama financiero, como el impuesto sobre la renta o diferentes opciones de inversion.

Es de esperar que un estudiante situado en un determinado nivel de rendimiento conteste correctamente a la
mayoria de tareas correspondientes a ese mismo nivel. Por ejemplo, si la prueba estuviera formada solamente por
preguntas de un nivel 3, y dado que el nivel cubre un amplio rango de dificultades y competencias, los alumnos con
competencia en la banda inferior del nivel responderian correctamente a mas o menos el 50% de las cuestiones,
mientras que los situados en la parte superior contestarian bien aproximadamente el 70% de las tareas.

En promedio, entre los paises participantes de la OCDE, la distancia entre el 10% de los estudiantes con mejores
puntuaciones y el 10% con las peores puntuaciones es de 247 puntos (ver Figura 2.2a de percentiles), equivalente
a una brecha de mas de tres niveles de rendimiento.

Considerando la OCDE como unidad, una desviacion tipica en el rendimiento de los estudiantes en la escala
corresponde a 100 puntos. Esto significa que, en promedio entre los paises de la OCDE, dos tercios de los
estudiantes punttan entre 400 y 600 puntos.

Si bien no es posible determinar con precisidn un orden de puntuaciones entre paises
participantes, si se puede establecer un rango dentro del cual se encuentra su rendimiento
medio. El Cuadro 2.2 recoge informacién de la puntuacidén media estimada en cada pais, junto
con su error estandar y el rango de posiciones que, en funcién de la estimacién realizada, le
corresponderia a cada pais con una confianza del 95%.
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Cuadro 2.2. Ranking dentro de un rango de paises (datos en Tabla 2.1)

Pais de referencia Media E.T. Paises Rang.o .Ranf.;o
superior inferior

Regiones de China (B-S-J-G) 566,0 6,04 1 1
Bélgica (Flandes) 540,8 2,95 Canada (4 regiones) 2 3
Canada (4 regiones) 533,2 4,62 Bélgica (Flandes) 2 3
Federacion Rusa 512,1 3,33 Paises Bajos 4 5
Paises Bajos 509,3 3,32 :ﬁ::ra"a , Federacion 4 6
Australia 503,6 1,91 Paises Bajos
Estados Unidos 487,5 3,80 Polonia, Italia
Polonia 485,4 2,97 Estados Unidos, Italia
Italia 4835 2,80 EztlZ‘:]?: Unidos, 7 9
Espafna 468,6 3,19 10 10
Lituania 448,6 3,15 Eslovaquia 11 12
Eslovaquia 445,2 4,53 Lituania 11 12
Chile 432,3 3,74 13 13
Peru 402,7 3,40 Brasil 14 14
Brasil 393,5 3,84 Peru 15 15
Promedio global 480,8 1,01

Este cuadro muestra, en cada fila, los paises cuya puntuacidn media no es significativamente
distinta de la del pais con el que se compara. Como se observa, solo es posible asignar de
forma Unica una posicidn en la tabla de clasificacidn a tres paises: Regiones de China (566,0),
que ocupa la primera posicién, Espaiia (468,6) en la décima posicion, como ya se ha
comentado, y Chile (432,3) que se situa en la decimotercera posicion. En el Cuadro 2.2, los
paises en celdas con fondo gris obtienen puntuaciones significativamente superiores al
promedio OCDE; los de fondo blanco, no tienen diferencia significativa con esta organizacion y
los de fondo verde obtienen puntuaciones significativamente inferiores.

Distribucion de las puntuaciones en competencia financiera

Una vision mds completa de la distribucion de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes
de los paises participantes se muestra en la Figura 2.2a, que recoge las puntuaciones en los
percentiles 5, 25, 50, 75 y 95 en la competencia financiera. En el grafico se incluyen también
los intervalos de los niveles de rendimiento. Los datos corresponden a la Tabla 2.2.

* Error Tipico.
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Competencia Financiera. Informe espariol.

Figura 2.2a. Puntuaciones medias estimadas en los percentiles 5, 25, 50, 75 y 95
en competencia financiera
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En media, la diferencia entre las puntuaciones alcanzadas en los percentiles 5 y 95, en el
conjunto de paises que realizaron la evaluaciéon de competencia financiera, es de 356 puntos,
equivalente a mas de cuatro niveles de rendimiento. Esta diferencia puede interpretarse como
una medida robusta de la dispersion de los datos, una vez eliminado el 10% de las
puntuaciones mas altas y mas bajas de forma simétrica. Las mayores dispersiones se observan
en Eslovaquia (397 puntos), Regiones de China (394 puntos) y Paises Bajos (392 puntos), paises
en los que, por tanto, se producen las diferencias mas elevadas (menos equitativas) en el
rendimiento de los alumnos.

La menor de las dispersiones en los resultados de competencia financiera se han registrado en
La Federacién Rusa (298 puntos). En cambio, en Espania, la diferencia entre los percentiles 95 y
5 es de 338 puntos, de manera que se observa un grado de dispersidn inferior y, por tanto
mayor equidad, al del promedio global (358 puntos).

Hay dos paises cuya mediana se encuentra en el nivel 4 de rendimiento: Regiones de China
(573 puntos) y Bélgica (552 puntos), lo que significa que mds del 50% de sus alumnos se sittan
en los niveles 4 o 5 de la competencia financiera. En el nivel 3 se sitlan las medianas de
Canada, Paises Bajos, Federacion Rusa, Estados Unidos, Polonia, e Italia. En estos paises, mas
del 50% de los alumnos se encuentran en niveles iguales o superiores al 3. Espafia, con una
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mediana de 473 puntos, practicamente en el limite entre los niveles 2 y 3, tiene a casi la mitad

de sus alumnos en los niveles 3 o superiores.

Las medianas de Lituania, Eslovaquia, Chile y Peru se sitdan en el nivel 2 de rendimiento, lo
que significa que mas del 50% de sus alumnos estdn en los niveles 2 o inferiores. Brasil, cuya
mediana (390 puntos) se situa en el nivel 1 de rendimiento, tiene a mas de la mitad de sus
alumnos en este nivel o por debajo del mismo.

La distribucién de paises segun la puntuaciéon media alcanzada y el nivel de dispersién de sus
resultados en competencia financiera se muestra en la Figura 2.2b (datos en las Tablas 2.1y
2.2).

Figura 2.2b. Puntuacion media estimada segun la dispersion de los resultados en finanzas para la
vida (percentil 95 — percentil 5)
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La situacion mas favorable en el grafico es la correspondiente a los paises situados en el
cuadrante superior derecho, ya que los mejores resultados medios se acompafian con una
variabilidad inferior a la del promedio global. En esta posicién se encuentra la Federacion Rusa,
con una media claramente superior a la global y la menor de las dispersiones observadas. En
este cuadrante también se sitlan Italia y Polonia, cuyas puntuaciones medias son similares a
las globales pero con dispersiones sensiblemente inferiores a la media, y Estados Unidos,
donde tanto la puntuacion media como la dispersiéon son muy similares a las globales.

Espafia se sitla en el cuadrante inferior derecho, ya que tiene una puntuacién media inferior a
la global y una variabilidad de los resultados también inferior. En situacién parecida se
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encuentran Chile, Lituania y Peru. La posicidon de Espaia indica, por tanto, un nivel alto de
homogeneidad (poca dispersion) asociado a una puntuacion media baja.

Brasil y Eslovaquia se encuentran en el cuadrante menos favorable, ya que obtienen unos
resultados muy inferiores al promedio global combinados con variabilidad significativamente
mayor que la del promedio de los paises participantes.

La brecha entre la puntuacién en el percentil 95 y la mediana proporciona una medida sobre la
variabilidad de puntuaciones en la parte superior de la distribucién. De la misma forma, la
diferencia entre la mediana y la puntuacion en el percentil 5 ofrece informacidn acerca de la
dispersion de resultados entre los alumnos con menor rendimiento. La Figura 2.2c relaciona
estas dos diferencias (datos en la Tabla 2.2).

Figura 2.2c. Comparacion entre las brechas en competencia financiera (P95-P50) y (P50-P5)
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La comparacion de estas dos distancias proporciona una aproximacion al analisis sobre si hay
mayor o menor variabilidad en los resultados de los alumnos con mayor o menor rendimiento.
En todos los paises y economias, excepto en Brasil, la diferencia en puntuacién entre el
percentil 50 y el percentil 5 es mayor que la diferencia entre el percentil 95 y el percentil 50, y
se situan en el grafico por debajo de la diagonal, lo que indica que la dispersién es mayor entre
los alumnos mas rezagados que entre los alumnos mas avanzados.

En paises o economias como Regiones de China, Bélgica o Canadd este resultado se debe al
alto valor de la mediana, lo que deja menor amplitud al intervalo de puntuaciones superiores a
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ella. En otros paises con rendimientos medios y bajos, esta comparacién puede indicar que los
alumnos con mayor potencial no estan desarrollandolo por completo. La gran brecha existente
en la parte inferior de la distribucién es, en todos los casos, superior a dos niveles de
rendimiento (su menor valor se da en la Federacién Rusa (153puntos), lo que sugiere que
queda un gran margen de mejora entre los alumnos de menor rendimiento.

En Espafia la amplitud del intervalo en las puntuaciones bajas (eliminando el 5% de las
inferiores) es considerablemente superior a la de puntuaciones altas (eliminando el 5% de las
superiores). La mayor parte de la variacién se concentra entre los estudiantes con bajos niveles
de rendimiento. La brecha entre los alumnos de alto rendimiento es de 156 puntos, frente a
los 182 entre los de rendimiento inferior.

Resultados por niveles de rendimiento

En esta seccién se describen los cinco niveles de rendimiento construidos para el informe de
competencia financiera de PISA 2015. El método empleado por PISA para construir las escalas
de rendimiento es similar al empleado en otras competencias.’

El Cuadro 2.3 incluye lo que los estudiantes pueden hacer en cada uno de los niveles de
rendimiento de competencia financiera. Se espera que el alumno cuya competencia financiera
se estima en un determinado nivel sea también competente en los niveles inferiores y, por lo
tanto, sean también capaces de resolver las tareas asociadas a los mismos. Las descripciones
se basan en el analisis de las tareas requeridas en cada nivel.

Cuadro 2.3. Descripcion de los cinco niveles de rendimiento en finanzas para la vida

Nivel Limite puntos Descripcion del nivel de competencia de las tareas

En el Nivel 1, los alumnos pueden identificar productos y términos financieros comunes
e interpretar informacidn relativa a conceptos financieros basicos. Son capaces de
reconocer la diferencia entre necesidades y deseos y tomar decisiones sencillas sobre
sus gastos cotidianos. Pueden reconocer la finalidad de documentos financieros
cotidianos tales como una factura y aplicar una Unica operacion numérica sencilla (suma,
resta y multiplicacidn) en contextos financieros probablemente familiares.

1 [326; 400)

En el Nivel 2, comienzan a aplicar su conocimiento sobre términos y productos
financieros cotidianos y cominmente empleados. Pueden utilizar la informacién dada
para tomar decisiones financieras en contextos que les resultan familiares. Pueden
reconocer el valor de un presupuesto sencillo e interpretar caracteristicas esenciales de

2 [400; 475) los documentos financieros de uso cotidiano. Son capaces de aplicar una Unica
operacién basica, incluyendo la division, para contestar cuestiones financieras.
Demuestran una comprension de las relaciones entre algunos elementos financieros,
como la cantidad empleada y los gastos en los que se ha incurrido.

® El informe técnico se puede ver en http://www.oecd.org/pisa/data/2015-technical-report/
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En el Nivel 3, pueden aplicar su conocimiento sobre conceptos, términos y productos
financieros a situaciones que les resulten relevantes. Comienzan a ser capaces de
analizar las consecuencias de las decisiones financieras y pueden realizar planes
financieros sencillos en contextos familiares. Pueden interpretar directamente ciertos
documentos financieros y aplicar un gran rango de operaciones numéricas basicas,
incluyendo el calculo de porcentajes. Pueden elegir las operaciones numéricas que son
necesarias para resolver problemas rutinarios en contextos relacionados con el dinero
relativamente comunes, por ejemplo, el célculo de un presupuesto.

En el Nivel 4, pueden aplicar su conocimiento sobre conceptos, términos y productos
financieros menos comunes a contextos que les seran relevantes a medida que avanzan
hacia la edad adulta, como son la gestion de una cuenta bancaria o el interés compuesto
en productos de ahorro. Pueden interpretar y evaluar una variedad de documentos
financieros detallados, como el extracto de una cuenta bancaria, y explicar la funcion de
productos financieros menos utilizados habitualmente. Pueden tomar decisiones
financieras teniendo en cuenta consecuencias a largo plazo, como son comprender la
implicacion global del coste de devolver un préstamo a largo plazo. Pueden resolver
problemas rutinarios en contextos menos comunes relacionados con el dinero.

En el Nivel 5, los alumnos pueden aplicar su conocimiento de una amplia gama de
conceptos, términos y productos financieros a contextos que pueden resultarles
relevantes solo a largo plazo. Pueden analizar productos financieros complejos y tener
en cuenta las caracteristicas significativas de documentos financieros que no estan
especificadas o no son evidentes, como costes de transacciones. Pueden trabajar con
gran nivel de precision y resolver problemas financieros no rutinarios y, por ultimo,
describir las posibles consecuencias de las decisiones financieras mostrando una
comprension mas amplia del panorama financiero, como el impuesto sobre la renta.

El Cuadro 2.4 muestra ejemplos de tareas correspondientes a cada nivel. Las preguntas a las

que se refiere este cuadro pueden consultarse en el Capitulo 1.

Cuadro 2.4. Ejemplos de tareas que ilustran los niveles de rendimiento

[326;

400)

[400;
475

)

Pregunta Puntuacion

Descripcion del nivel de competencia de las tareas

Interpreta un documento financiero, una factura, identificando su propdsito en un

FACTURA contexto individual. Se requiere que los estudiantes identifiquen informacion

360

Pregunta 1 financiera demostrando un conocimiento bdsico acerca de qué es una factura. No

es necesario hacer calculos.

Evalla informacion financiera en la toma de decisiones para comprar. La pregunta
examina si los estudiantes pueden identificar que comprar cosas a granel puede
ser un derroche si no se necesita una cantidad tan grande, y puede ser inasumible
el mayor coste absoluto de comprar a granel a corto plazo. Se pide a los

MEEF'{\lCiIbO 398 estudiantes que evalien un problema financiero en la situacion presentada, y
describan su conclusién en esta pregunta de respuesta construida. Los estudiantes
Pregunta 3 pueden proporcionar sus respuestas con o sin informacion cuantitativa del precio y
el tamafio. La puntuaciéon maxima se dara si los estudiantes pueden explicar que
comprar mas tomates a un precio menor puede no ser siempre una buena decision

para algunas personas.
Aplica el concepto relacion calidad-precio. Se pide a los estudiantes que hagan
comparaciones ldgicas entre los tomates en caja y los tomates sueltos, y que
expliquen qué opcidn ofrece la mejor relacion calidad-precio. Para apoyar su
argumento, los estudiantes pueden contestar con sus propias palabras o explicar
EN EL su idea con informacién cuantitativa usando el precio (“Zed”) y el peso
MERCADO 459 (kilogramos). Usando el contexto de la compra de comestibles, esta pregunta
Pregunta 2 evalla si los estudiantes pueden interpretar y usar informacién financiera y

numérica y explicar su juicio basado en razonamientos proporcionales y
operaciones numeéricas bésicas (multiplicacion y divisidn). Para obtener puntuacion
por esta pregunta, los estudiantes tienen que demostrar que han comparado las
dos formas de comprar tomates usando un punto de comparaciéon comun.
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Identifica el coste de entrega en una factura de compra. Se formula una pregunta
especifica y la informacién relevante esta explicitamente expresada. Para
responder esta pregunta de forma correcta, se necesita identificar la informacion
relevante, entendiendo que el sello se refiere al coste de envio. Aunque no se
piden calculos, los alumnos si que deben identificar informacién numérica: el coste
de envio.

Reflexiona y evalla las consecuencias de cambiar de un paquete de condiciones de
un préstamo a otro. Mientras que se proporciona toda la informacién necesaria en
la pregunta, para ganar puntuacion los estudiantes necesitan identificar qué es
relevante y reflexionar sobre las consecuencias de realizar una accién financiera
particular. Asimismo, deben ser capaces de interpretar informacién financiera y
numérica, razonar acerca del efecto que diferentes acciones financieras (p.ej.,
pedir dinero prestado a distintos proveedores de préstamos) y variables tienen en
el bienestar financiero. No se requiere hacer operaciones numeéricas. La
puntuacién parcial se da para las respuestas que incluyen referencias bien a tener
dinero extra para utilizar, bien a tener una menor tasa de interés.

Interpreta un documento financiero en una situacién complicada que podria tener
lugar en la vida real. Se pide que los estudiantes calculen la cantidad correcta,
dado que la cantidad descrita en la factura es incorrecta. La puntuacion parcial se
da a las respuestas que tengan en cuenta el cambio de impuestos y el coste de
envio. Para conseguir la puntuacién parcial los estudiantes necesitan interpretar y
usar informacién numeérica y financiera y aplicar operaciones numéricas basicas (p.
ej., resta).

Identifica informacién financiera en una némina. Los estudiantes necesitan
entender la diferencia entre los pagos brutos y netos, esto es, la diferencia entre el
pago antes y después de que se haga cualquier deduccién (como las deducciones
por sanidad o impuestos). No se requieren operaciones numéricas.

Evalla dos productos financieros complejos, dos préstamos personales diferentes,
con informacién competitiva para explicar una consecuencia financiera negativa de
cambiar a un préstamo mayor. Los estudiantes necesitan interpretar informacion
financiera y numeérica, razonar acerca del efecto que diferentes acciones
financieras y variables tienen en el bienestar financiero. Para conseguir la maxima
puntuacién se pide a los estudiantes que describan una consecuencia negativa de
los préstamos variables, como el tiempo que lleva devolver el dinero o el interés
adicional pagado. No se piden operaciones numeéricas.

Interpreta un documento financiero en una situacién compleja que podria tener
lugar en la vida real. Se pide que los estudiantes calculen la cantidad correcta,
dado que la cantidad descrita en la factura es incorrecta. La puntuacién maxima se
da a las respuestas que tengan en cuenta el cambio de impuestos y el coste de
envio. Para tener puntuacion maxima los estudiantes deben interpretar y usar
informacién numeérica y financiera en un contexto no familiar, y resolver un
problema financiero usando operaciones numéricas multiples (p.ej. suma, resta, y
calculo de porcentajes).

Reflexiona y evalla las consecuencias de cambiar de un paquete de condiciones de
un préstamo a otro. Se da toda la informacién necesaria en la pregunta y, para
ganar puntuacién, se debe identificar lo que es relevante y reflexionar sobre las
consecuencias de realizar una accion financiera particular. Los alumnos deben
interpretar informacion financiera y numérica y razonar acerca del efecto que
tienen en el bienestar financiero diferentes acciones (p.ej., pedir dinero prestado a
distintos proveedores de préstamos) y variables. No se requieren operaciones
numéricas. La puntuacion madaxima se dara a las respuestas que incluyan
referencias tanto a tener dinero extra para utilizar como a una menor tasa de
interés.

La Figura 2.3a muestra la proporcion de estudiantes de 15 afios en cada uno de los niveles de

rendimiento de la escala de competencia financiera ordenados de menor a mayor proporcién

de los que completan al menos tareas de Nivel 2. Los datos corresponden a los de la Tabla 2.3.
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Competencia Financiera. Informe espariol.

Figura 2.3a. Porcentaje de estudiantes en cada uno de los niveles de rendimiento de la escala de
finanzas para la vida. (Ordenado de menor a mayor porcentaje en los niveles inferiores)
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Una tarea con un nivel de dificultad acorde al Nivel 1 requiere, por ejemplo, evaluar que
comprar en grandes cantidades puede no ser siempre una buena decisidn: a pesar de que el
precio unitario sea menor, esta opcidn puede ser antiecondmica, ya que se derrochara lo que
no se necesite. Ademas, puede que no se disponga de la cantidad suficiente de dinero para
efectuar la compra de una sola vez. El contexto de las tareas, como este de una venta en el
mercado, es familiar para la mayoria de alumnos de 15 afos.

El Nivel 2 se considera en esta competencia como el basico. Los alumnos por debajo del mismo
no son todavia capaces de aplicar sus conocimientos a situaciones de la vida real que
involucren cuestiones y toma de decisiones financieras. En promedio, entre los paises
participantes casi el 26% de los alumnos obtiene un nivel de rendimiento inferior al Nivel 2. Es
decir, algo mas de uno de cada cuatro alumnos no alcanza el nivel basico en competencia
financiera. Se observa gran variabilidad en estos porcentajes entre los paises participantes. Asi,
mientras en Espana el porcentaje de alumnos que no alcanza el nivel basico de competencia se
sitia en cifras semejantes a la media (en torno al 25 %), en Regiones de China, Federacidn
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Rusa, Bélgica y Canada este porcentaje no llega al 15 %. En el extremo opuesto se sitlan Peru
y Brasil, paises en los que en torno a la mitad de los alumnos no alcanza el nivel basico en
competencia financiera.

En general, un mejor resultado promedio se asocia con menor porcentaje de alumnos por
debajo del nivel basico. Por el contrario, los paises con bajo rendimiento tienen un mayor
porcentaje de estudiantes por debajo del nivel basico.

Una tarea del Nivel 2 requiere, por ejemplo, que los estudiantes identifiquen los costes de
gastos de envio en una factura de compra de ropa. Para responder correctamente es preciso
interpretar los términos presentes en la factura e identificar informacion explicita relevante.
No es necesario efectuar ningln cdlculo. Este tipo de actividad deberdn realizarla con
frecuencia los alumnos en su vida adulta.

En promedio, en torno a un 74 % de los alumnos participantes ha alcanzado al menos el nivel
2, lo que significa que casi tres cuartas partes de los mismos pueden aplicar sus conocimientos
a los productos, términos y conceptos financieros de uso mas comun. Este porcentaje es
similar en Espafia (75,26 %, diferencia con el promedio global y de OCDE estadisticamente no
significativa).

La Figura 2.3b muestra la misma informacién que la Figura 2.3a, pero en esta ocasidn se ha
ordenado de mayor a menor proporcién de alumnos que alcanzan el Nivel 5. En promedio,
entre los paises participantes solo el 10% de los alumnos alcanza este nivel y esta cifra es
ligeramente superior en el promedio OCDE (11%). De nuevo existe gran variabilidad entre los
paises y economias participantes: aproximadamente uno de cada tres alumnos de Regiones de
China (33%) alcanzan el Nivel 5 de rendimiento en competencia financiera, en tanto que en
Bélgica (24%) y Canada (22%) casi uno de cada cuatro estudiantes llega a este nivel. En el
extremo opuesto, cuatro paises no alcanzan el 5 % de alumnos en el nivel mds alto de la
competencia: Peru (1,2 %), Brasil (2,6 %), Chile (3,1 %) y Lituania (3,7 %).

El porcentaje de Espafia (5,6 %) en este nivel es significativamente inferior al promedio, tanto
del conjunto de paises participantes como de la OCDE y no presenta diferencia
estadisticamente significativa con paises como Eslovaquia (6,3 %) o Italia (6,5 %).
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Figura 2.3b. Proporcion de estudiantes en cada uno de los niveles de rendimiento de la escala de
finanzas para la vida. (Ordenado por nivel 5)
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Las tareas en el Nivel 5 requieren que los estudiantes muestren su destreza para anticiparse en
la toma de decisiones en problemas financieros y planificar el futuro en la budsqueda de las
soluciones. Aplican sus conocimientos en contextos que les seran relevantes solo en su vida
adulta y que ademas son independientes del contexto de su pais. Estas tareas requieren una
aplicaciéon mas eficiente de sus habilidades y destrezas, lo que puede potenciar a su vez otras
competencias, como la aplicacién del conocimiento de matematicas basicas y la habilidad de
hacer planes de futuro.

Como ejemplo de tarea de este nivel, se solicitd a los alumnos la comprobacién de que una
factura era correcta. Para ello, era necesario tener en cuenta los impuestos aplicados,
calculados como porcentaje del precio de venta y afiadir los gastos de envio. Para obtener la
maxima puntuacidn, el estudiante debia interpretar y emplear informacién numérica vy
financiera en un contexto no familiar y resolver un problema financiero empleando varias
operaciones numéricas basicas y también el calculo de porcentajes.
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Rendimiento en competencia financiera y su relacidon con el rendimiento
en matematicas, lectura y ciencias

La competencia financiera no es independiente del nivel de destreza en otros dominios como
ciencias, matemadticas o lectura. Cabe esperar que, en general, los alumnos con buenos
resultados en competencia financiera los tengan también en ciencias, matematicas o lectura.
Lo mismo ocurre con aquellos que tienen peores puntuaciones. Para desarrollar la
competencia financiera son necesarios conocimientos, al menos bdasicos, en matematicas vy
comprension lectora. Esta relacion se da también en sentido inverso. El interés por las
materias y competencias financieras puede contribuir al desarrollo de las destrezas lectoras y a
la competencia matemdtica, ademds de proporcionar una conexion de las materias del
curriculo con un contexto real.

Relacidn entre el rendimiento en competencia financiera y resultados de matematicas,
lectura y ciencias

Es de esperar que exista una correlacion positiva entre los resultados obtenidos por los
estudiantes en competencia financiera y el rendimiento en matematicas, lectura o ciencias.
Ademads de la habilidad del alumno, esta correlacién depende de la destreza genérica
compartida por las competencias y deberia ser aproximadamente del mismo orden que la
existente entre matematicas, lectura y ciencias.

En la Figura 2.4 se muestra la correlacidn entre el rendimiento en competencia financiera y el
rendimiento en las competencias principales de PISA (matematicas, comprension lectora y
ciencias). Por regla general, las correlaciones de la competencia financiera con la competencia
matemadtica y con la competencia lectora son similares entre si, e inferiores a la correlacién
entre la competencia financiera y la cientifica. Este patrén se da en todos los paises excepto en
Peru (datos en la Tabla 2.4).

Cabe decir que en general, en el conjunto de paises participantes, las correlaciones observadas
entre la competencia financiera y las otras tres competencias son altas y positivas. La menor
correlacién entre competencia cientifica y competencia financiera se obtiene en la Federacion
Rusa, Eslovaquia y Brasil (0,68), mientras que la correlacion mas alta se dio en los Paises Bajos
(0,84), Estados Unidos (0,83) y Regiones de China (0,83). Los valores de la correlacién entre los
resultados en competencia financiera y las tres competencias principales de PISA son también
positivos en Espafia, si bien la magnitud de los coeficientes de correlaciéon estimados es
ligeramente inferior a los obtenidos como promedio para el conjunto de paises que
participaron en la evaluacién de la competencia financiera.
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Figura 2.4. Correlaciones entre competencia financiera y las competencias matemdticas, lectura,
ciencias (datos en Tabla 2.4)
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La Figura 2.5 (datos en la Tabla 2.5) muestra los porcentajes de la variabilidad en la puntuacion
en competencia financiera que es medida especificamente por la evaluacién de esta
competencia y el porcentaje que puede ser explicado mediante la evaluaciéon de las
competencias cientifica, matematica y lectora.

En Espafia, el 60 % de la variabilidad observada puede explicarse por los resultados obtenidos
en las tres competencias principales de PISA. Esto hace que la variabilidad residual, o no
explicada, sea el 40 %. Para el conjunto de los paises que evaluaron la competencia financiera,
la variabilidad no explicada alcanza el 38 % y el 37% en el caso de la OCDE. Si bien la diferencia
en la variabilidad no explicada entre Espaia y OCDE es estadisticamente significativa, se puede
decir que el valor observado en Espafia es intermedio, ya que es menor que los valores
alcanzados por Lituania y Canadd (en ambos casos con diferencia estadisticamente no
significativa), e Italia, Brasil, Eslovaquia y Federacién Rusa (con diferencia estadisticamente
significativa). Ademas, se puede observar que no existe un patrén que relacione resultados con
porcentaje de variabilidad no explicada en competencia financiera.
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Figura 2.5. Variacion observada en competencia financiera asociada al rendimiento en
matemadticas, lectura y ciencias
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En el conjunto de paises participantes de la OCDE (véase Tabla 2.5), el porcentaje de
variabilidad explicada por los resultados en ciencias (60,2%) es mayor que el explicado por los
resultados en lectura (55,1 %) y matematicas (54,5 %). Este comportamiento puede verse en
todos los paises analizados con la excepcion de Perd, donde es la competencia lectora la que
mayor variabilidad explica.

En Espafia, la competencia cuyos resultados explican una proporcidn mas alta de variabilidad
en los resultados de competencia financiera es ciencias (56,9 %), si bien es cierto que las otras
dos competencias principales, lectura (52,4% %) y matematicas (50 %), explican porcentajes
muy similares de variabilidad.

En cualquier caso, se pone de manifiesto que hay una parte del desempefio en competencia
financiera que no esta relacionada con ciencias, lectura o matematicas. Este resultado parece
indicar que el sistema educativo deberia poner mayor énfasis en fortalecer los conocimientos
financieros, con el objetivo de capacitar a los estudiantes para tomar decisiones
fundamentadas en este dmbito y planificar su futuro, mds alla de las habilidades y destrezas
desarrolladas a través de las ciencias, la lectura y las matematicas.

60



PISA 2015

Competencia Financiera. Informe espaiiol.

Capitulo 2: Resultados de PISA en competencia financiera

Alumnos con alto rendimiento en finanzas para la vida y en matematicas, lectura y ciencias

Un alumno de alto rendimiento en PISA es aquel que alcanza al menos el Nivel 5 en la
competencia evaluada. Este nivel se corresponde, en competencia financiera, con una
puntuacién superior a 625 puntos, como se indica en el Cuadro 2.3. Cabria pensar que los
alumnos con un alto nivel en competencia financiera deberian alcanzar también un nivel alto
en las otras tres competencias evaluadas junto con la competencia financiera: matematicas,
lectura y ciencias. En este apartado se analiza la proporcién de alumnos que alcanzan un nivel
de rendimiento 5 en competencia financiera y consiguen también un nivel excelente de
rendimiento en las otras tres competencias.

La Figura 2.6a muestra la distribucion de alumnos que alcanzan el Nivel 5 en competencia
financiera y, ademas, obtienen también un nivel alto de desempefio en cada una de las otras
tres competencias: matematicas, lectura o ciencias.

Figura 2.6a. Distribucion de alumnos que con Nivel 5 en competencia financiera que alcanzan
rendimiento alto en otra competencia (matemadticas, lectura o ciencias)
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En el conjunto de paises evaluados de la OCDE, un 45,4% de los alumnos con alto rendimiento
en competencia financiera obtiene también un nivel alto en matematicas; un 36,1%, en lectura
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y un 37,0% consigue ese nivel en ciencias. En Espafia, estos porcentajes son ligeramente
inferiores y en los tres casos la diferencia con el porcentaje promedio de la OCDE es no
significativa estadisticamente: 43,1% en matematicas, 32,8% en lecturay 36,2% en ciencias.

Por otra parte, en la Figura 2.6b se muestran los porcentajes de estudiantes que no alcanzan
alto rendimiento (Nivel 5) en ninguna de las cuatro competencias analizadas (financiera,
matemdtica, lectora y cientifica). Como se puede comprobar, el 87% de los estudiantes
espafoles de 15 afios no alcanza, en ninguna competencia los niveles mas altos, 6 puntos
porcentuales mas que en el promedio OCDE.

También se puede ver en la Figura 2.6b que el 8% de los estudiantes espafioles llega al nivel
mas alto en alguna competencia distinta a la financiera, mientras que el 5% consigue el nivel
mas alto en competencia financiera, pero no en lectura, matematicas o ciencias. Por ultimo,
solo el 1% de los estudiantes de 15 afios en Espafia alcanza el nivel mas alto en financiera y en
al menos otra de las competencias.

Figura 2.6b. Distribucion de alumnos que con Nivel 5 en competencia financiera alcanzan
rendimiento alto en otra competencia (matemadticas, lectura)
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Niveles en matematicas, lectura y ciencias y resultados en competencia financiera

La fuerte correlacidon positiva observada entre los tres dominios evaluados indica que, en
general, los alumnos con alto rendimiento en matematicas y/o lectura obtienen también alto
rendimiento en la competencia financiera. Sin embargo, como se ha descrito en apartados
anteriores, dentro del grupo de alumnos con un determinado nivel de rendimiento en
matematicas, lectura y ciencias existe gran variabilidad en sus resultados de competencia
financiera. Esto significa que la evaluacidn de esta competencia recoge otro tipo de habilidades
propias, que van mas alla de la mera aplicacion de los conocimientos que se adquieren en las
materias que se imparten en la ensefanza obligatoria.

En este apartado, se muestra el rendimiento relativo en competencia financiera mediante la
comparaciéon del rendimiento real con el rendimiento esperado. Este ultimo se estima a partir
de un modelo de regresidon que predice, para cada estudiante, la puntuacion esperada en la
competencia financiera en funcién de sus resultados en matematicas, lectura y ciencias®.

El rendimiento esperado para un pais en conjunto se estima a partir de las predicciones
individuales del rendimiento de cada uno de sus estudiantes.

La Figura 2.7, muestra el rendimiento relativo en competencia financiera, ordenado de mayor
a menor. A la izquierda se muestra la diferencia entre el rendimiento real y el esperado. La
barra de color oscuro indica una diferencia significativa, mientras que la de color claro
representa diferencias no significativas. El grafico de la derecha muestra los rendimientos real
y esperado. El dato entre paréntesis indica el porcentaje de alumnos del pais que obtienen una
puntuacion real significativamente superior a la puntuacién estimada.

Se puede observar que en Espaia el rendimiento real esta 28 puntos por debajo del esperado.
Solo Lituania (-32 puntos) tiene una diferencia entre el rendimiento real y el esperado que es
peor que la de Espafa. En todos estos casos los estudiantes tienen dificultades para emplear
las habilidades demostradas en los otros dominios en problemas de competencia financiera, y
tal vez podrian mejorar su rendimiento si recibieran la formacion especifica necesaria.

Entre los paises participantes en la evaluacion de competencia financiera, los paises que
presentan un rendimiento real significativamente mas alto que el esperado son Regiones de
China* (42 puntos), Bélgica* (18,5 puntos) y la Federacion Rusa (16 puntos), mientras que los
paises que obtienen un rendimiento real significativamente mds bajo que el esperado son,
ademas de Espaiia y Lituania, ya mencionados, Polonia (-23 puntos) y Eslovaquia (-28 puntos).

® Se ha ajustado un modelo lineal tomando como variable dependiente el valor plausible 1 de la
competencia financiera y como variables regresoras el valor plausible 1 de cada una de las tres
competencias: PVSCI1, PVMAT1 y PVREA1, ademads de PVSCI12, PVMATlZ, PVREAlZ, PVSCI1xPVMAT1,
PVMAT1xPVREA1 y PVSCI1xPVMAT1
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Figura 2.7. Rendimiento real y rendimiento esperado en competencia financiera.
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Rendimiento en competencia financiera y su relacion con el desarrollo
economico de los paises

Una referencia de especial interés en la valoracién de los resultados educativos es su mayor o
menor correlacién con la renta. En este apartado, se describe la distribucién de algunas
variables macroecondémicas de los paises y se analiza su posible relacién con las puntuaciones
medias obtenidas en competencia financiera. No se consideran las tres economias
participantes en el estudio: Bélgica (Flandes), Regiones de China (B-S-J-G) y Canada (cuatro
regiones), por tratarse de regiones de sus respectivos paises.

Los paises participantes en la evaluacidon de competencia financiera en PISA representan un
area geografica grande y dispersa, incluyendo América del Norte y del Sur y Europa. También
son grandes las diferencias entre sus economias. Por ejemplo, el PIB en 2015 varia desde 77
billones’ de ddlares en Lituania a los 16 890 billones de délares en Estados Unidos. El valor

7 $1 billén = $ 1.000 millones.
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correspondiente a Espafia es 1 423  billones de ddlares (fuente: OCDE.
http://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-volume-iv-9789264270282-en.htm).

Si se considera el PIB® per capita, el menor valor corresponde a Ecuador (12.402 USD). Las
cifras mas altas corresponden a Paises Bajos (48.459 USD) y Estados Unidos (55.837 USD). La
Tabla 2.8 contiene el PIB y el PIB per capita de los paises participantes.

La Figura 2.8 relaciona el PIB per capita con los resultados medios en competencia financiera.
Ademas se han estimado dos rectas de ajuste, una que incluye todos los paises participantes
en la evaluacion y otra solo con los paises miembros de la OCDE. Se puede observar que existe
una correlacién relativamente alta, alrededor de 0,7, entre el PIB per capita de los paises y su
rendimiento en competencia financiera.

Esta relacion muestra que la renta del pais tiene una relacidn moderada-alta con el
rendimiento de los estudiantes de 15 afios en competencia financiera de los estudiantes hasta
un cierto nivel minimo o umbral. A partir de este umbral hay que considerar otros factores
como determinantes del rendimiento del alumnado.

Figura 2.8. Relacion entre el rendimiento en competencia financiera y el PIB per cdpita en los
paises participantes en la competencia financiera
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De los paises participantes, la Federacion Rusa y Polonia obtienen puntuaciones medias en
competencia financiera significativamente mas altas que las esperadas para su PIB per capita y
gue Brasil presenta un resultado significativamente inferior al que se esperaria por su PIB per
capita. El resto de paises, incluida Espafia, tienen resultados dentro de los niveles esperados.

66



PISA 2015 Capitulo 3: Factores asociados al rendimiento

Capitulo 3

Factores asociados al rendimiento

Los resultados obtenidos por los estudiantes de 15 afios en las pruebas de competencia
financiera pueden estar determinados por numerosos factores: personales, demograficos,
relacionados con su contexto familiar, escolar y socioecondmico, etc. En particular, la destreza
y competencia de los jévenes en relacion con asuntos y decisiones de ahorro, gasto o inversion
esta influida por el conocimiento y comportamiento financiero de sus padres, ademas de por
el contexto global en el que se desarrollan como individuos. La transmisidon de las propias
actitudes y conductas de los padres hacia el dinero desempefia un papel fundamental en la
educacion financiera de los hijos.

En este capitulo se estudia la relacion entre los resultados obtenidos por los alumnos y algunas
de estas variables. En concreto, se analiza la relacién de la competencia financiera con el
género del alumnado, la repeticion de curso, el estatus de inmigracidn, el indice
socioecondmico y cultural y cada uno de sus componentes y las actitudes relacionadas con el
aprendizaje. Los andlisis expuestos en este capitulo permiten obtener una aproximacion al
grado en el que los paises proporcionan igualdad de oportunidades de aprendizaje al conjunto
de sus estudiantes, lo que constituye un indicador del nivel de equidad de la sociedad en su
conjunto.

La segunda parte del capitulo se dedica al estudio de la influencia de algunas caracteristicas de
los centros educativos en el resultado, como son el porcentaje de varianza explicada entre y
dentro de los mismos, su titularidad publica o privada y el tamafio de la localidad en la que se
ubican los centros escolares.

Resultados por grupos socio-demograficos
Diferencias entre el rendimiento de chicos y chicas en competencia financiera

Se analiza en este epigrafe si las diferencias en el rendimiento relacionadas con el género de
los estudiantes ya observadas en ciencias, matematicas y lectura (ver PISA 2015, informe
espafnol) se manifiestan también en la competencia financiera y, en ese caso, en qué sentido se
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producen dichas diferencias. Se trata también de observar si las diferencias en la competencia
financiera han cambiado de la primera edicion de PISA 2012 a esta segunda de 2015.

En primer lugar, la Figura 3.1a (datos en Tabla 3.1) muestra el rendimiento de los chicos y las
chicas mediante las puntuaciones medias obtenidas en cada pais participante en la evaluacién
de la competencia financiera de PISA 2015. Ademas, se comparan las diferencias en el
rendimiento de chicas y chicos en la competencia financiera con las diferencias observadas en
ciencias, matematicas y lectura.

Figura 3.1a.Puntuaciones medias estimadas de alumnos y alumnas en competencia financiera y
diferencia de rendimiento en competencia financiera, ciencias, matemdticas y lectura
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A Espaiia ® A
A Brasil [ ]
h Paises Bajos A
A Canada* ® A
A Pert _ A
A Federacion Rusa A
'y Bélgica* ® A
A Estados Unidos ™Y A
A Chile ® A
A China* A
A Italia ® A
Mayor rendimiento Mayor rendimiento
de chicos de chicas
A Promedio global ® A
375 400 425 450 475 500 525 550 575 -40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40
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A Dif. en lectura sig. . Dif. en ciencias sig.
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Se aprecia que las chicas (482,1) alcanzan una puntuacidén significativamente mas alta que los
chicos (476,3) en competencia financiera en el promedio de los paises incluidos en este analisis
(diferencia de 5,8 puntos). En paises como Espafia (9,7), Polonia (15,4), Lituania (27,1) o
Eslovaquia (24,9) esta diferencia es incluso bastante mayor a favor de las chicas. Mientras que
solo en Italia (-11,2) esa diferencia es significativa a favor de los chicos. En el resto de paises,
las diferencias observadas no son estadisticamente significativas.
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La brecha de género es significativa en matematicas (-10,3) y en ciencias (-6,1) a favor de los
chicos y en lectura (22,4), a favor de las chicas en el promedio de paises incluidos en el analisis.
Como se puede ver en la Figura 3.1a, en todos los paises, salvo Lituania, los chicos obtienen
mayor puntuacién que las chicas en matematicas, si bien en algunos casos esa diferencia no es
significativa. En Espafia (-18 puntos), la diferencia a favor de los chicos es mayor que en el
promedio de paises.

En todos los paises incluidos, la puntuacidon media obtenida por las chicas es mayor que la de
los chicos en lectura, de manera significativa y con mayor distancia que la que se observa en
matematicas. En algunos paises se aprecia gran ventaja de las chicas en esta competencia. Las
diferencias mas grandes se encuentran en Lituania (39,1 puntos) y Eslovaquia (35,6). En Espania
(20,2 puntos) la diferencia esta cerca de la del promedio de paises.

En la mayoria de los paises, los chicos alcanzan puntuaciones medias en la competencia
cientifica significativamente mas altas que las chicas. Las excepciones son Lituania (7 puntos),
Eslovaquia y Canada, aunque solo en el primer caso esa diferencia es significativa. Las
diferencias mas altas se dan en ltalia (-17,0) y Chile (-14,6) y solo en la Federacidn Rusa (-4,3)
esa distancia no es significativa. Espafia (-6,7 puntos) presenta una de las menores diferencias,
aunque significativa, entre los paises analizados.

En el capitulo 2 se estudidé la correlacién entre el rendimiento en competencia financiera y las
tres competencias principales de PISA: ciencias, matematicas y lectura.

Se puede cuestionar si existen diferencias entre los resultados de alumnos y alumnas en
competencia financiera entre aquellos con rendimiento similar en ciencias, matematicas y
lectura. La Figura 3.1b representa las diferencias relativas'entre las puntuaciones medias de
chicos y chicas, en la competencia financiera, antes y después de descontar su rendimiento en
matematicas y lectura, por un lado y en matematicas, ciencias y lectura por otro. Los datos se
incluyen en la Tabla 3.1.

Se observa que, teniendo en cuenta a alumnos con puntuacion similar en matematicas y
lectura, los chicos obtienen mejor rendimiento que las chicas de manera significativa en unos
paises (EEUU, Italia, China), mientras que en otros son ellas quienes alcanzan mejores
resultados (Polonia, Lituania, Eslovaquia). En el resto, donde se incluye Espania, las diferencias
entre en las puntuaciones medias de chicos y chicas no son estadisticamente significativas,
como se puede ver en la Figura 3.1b.

En el conjunto de paises analizados, la brecha de género estimada en el rendimiento relativo
en competencia financiera una vez descontado el efecto de los dominios principales de PISA
(Ciencias, Matemadticas y Lectura), se sitia en 5 puntos a favor de las chicas y ahora es
estadisticamente significativa. En este caso, los paises que presentan diferencias significativas
a favor de las chicas son Paises Bajos (18,6 puntos), Polonia (12,5), Lituania (11,9), Espafia

1 . . o .. ~ . .

La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafio del efecto, se calcula mediante el cociente entre la
diferencia de puntuaciones medias y la desviacidn tipica de cada pais y se interpreta como porcentaje de
la desviacion tipica.
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(10,2) y Peru (6,9). En el resto de los paises no se observan diferencias en el rendimiento en
competencia financiera, una vez descontado el efecto de los tres dominios principales.

Figura 3.1b.Diferencias relativas entre el rendimiento de chicos y chicas en competencia financiera antes y
después de descontar el rendimiento en matemadticas y lectura; y ciencias, matemdticas y lectura
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La distribucion de las puntuaciones en competencia financiera de chicos y chicas presenta
diferencias, que pueden apreciarse observando los porcentajes de alumnos y alumnas que
alcanzan el nivel 5, el mas alto de adquisicién de la competencia, y en los que no llegan al nivel
2. En la Figura 3.2a se muestra la distribucion por niveles de competencia de alumnos y
alumnas para cada uno de los paises y para el conjunto de paises analizados. Los datos se
recogen en la Tabla 3.2.

En el conjunto de paises, los resultados de los chicos presentan, en competencia financiera,
una variabilidad mayor que los de las chicas y una distribucion de la puntuacion mas dispersa.
Como se puede observar en la Figura 3.2b, las diferencias de género en la distribucidn
proceden, en su mayor parte, del hecho de que mas chicos que chicas estan en niveles

2 . . o .. ~ . .

La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafio del efecto, se calcula mediante el cociente entre la
diferencia de puntuaciones medias y la desviacidn tipica de cada pais y se interpreta como porcentaje de
la desviacion tipica del pais. Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.
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inferiores al 2 y, aunque en menor medida, al hecho de que también mds chicos que chicas
estan en el nivel mas alto de la competencia financiera.

En efecto, de la comparacion de la distribucion por niveles en el conjunto de paises, se observa
que el porcentaje de chicos que no alcanza el nivel 2 de competencia (27,2%) es 4,5 puntos
porcentuales mayor que el de las chicas (23,7%) y también hay ligeramente mas chicos que
chicas en el nivel 5 (11,5% chicos, 10,6% chicas); sin embargo, el porcentaje de chicas es
ligeramente superior al de los chicos en el nivel 2 (22,7% chicas, 21,7% chicos), en el nivel 3
(25,1% chicas, 22,7% chicos) y en el nivel 4 (17,9% chicas, 17% chicos).

Figura 3.2a. Distribucion por niveles de rendimiento de alumnos y alumnas en competencia financiera
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Por otra parte, como se puede ver en la Figura 3.2b, significativamente mds chicos que chicas
se ubican en los niveles inferiores al 2 en Polonia, Federacién Rusa, Bélgica, Lituania, Espania,
Paises Bajos, Eslovaquia, Canada y Brasil. Unicamente en Estados Unidos e Italia la proporcién
de chicos es significativamente mds alta que la de chicas en el nivel 5 de la competencia
financiera. Este patrén, con mayor o menor distancia entre los porcentajes de chicos y chicas
en los niveles inferiores y superiores, se repite en la mayoria de paises participantes
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Con la evidencia que muestra PISA se puede concluir que, mientras que en unos paises y
economias los chicos tienen mejores resultados que las chicas en competencia financiera, en
otros, las chicas rinden mejor que los chicos y, aun mads, en un tercer grupo no se aprecian
diferencias de género. Por tanto, la disparidad de resultados entre chicos y chicas parece estar
relacionada con multiples factores (a su vez vinculados entre si), que incluyen diferencias en
los siguientes aspectos: oportunidades de aprendizaje, contextos y antecedentes sociales,
econdmicos y culturales en los que se desarrollan y viven los jévenes de ambos sexos.

Figura 3.2b. Diferencias en las proporciones de chicas y chicos en los niveles bajos y altos de la
escala de competencia financiera
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En Espafa, la dispersion de la distribucion de las puntuaciones de los alumnos es solo
ligeramente superior a la de las alumnas. En cuanto a la distribucion por niveles, la diferencia
principal se observa en los niveles bajos de la competencia. En este nivel inferior al 2 se situa el
22,3% de las chicas espafolas, frente al 27,2% de los chicos. No se encuentran, en este caso,
diferencias significativas en el nivel mas alto de la competencia.
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Diferencias entre el rendimiento en competencia financiera segun la repeticion de curso

Entre los paises analizados en este informe existen politicas muy diversas con respecto a la
repeticion de curso. Es un dato ampliamente difundido que, en Espaia, la tasa de alumnos
repetidores es de las mas altas de la OCDE. La Figura 3.3a (datos en la Tabla 3.3) muestra los
porcentajes de repetidores en los paises participantes y la puntuacién media obtenida por
alumnos no repetidores y repetidores.

El 31,3% de los alumnos espanoles que participaron en la evaluacién de la competencia
financiera estaban matriculados en los cursos tercero o segundo de ESO, es decir, habian
repetido uno o dos cursos escolares. Entre los paises analizados, este porcentaje solo es
superado por Brasil (36,4%) y practicamente es el doble del promedio (16,3%). En Polonia,
Federacién Rusa, Lituania, Eslovaquia y Canad3, el 5% o menos de los alumnos evaluados se
encontraba en esta situacion.

Como ocurre en las otras competencias evaluadas en PISA, se comprueba, una vez mas, que la
repeticidon de curso no logra que los resultados de los alumnos a los que se aplica esta medida
no sean inferiores a los de sus compafieros. En promedio, la diferencia de las puntuaciones
entre no repetidores y repetidores es 97,5 puntos, 22 puntos mas de un nivel de rendimiento
de la escala de competencia financiera.

La Figura 3.3a se ha ordenado de mayor a menor puntuacién de los alumnos no repetidores.
Se observa que los alumnos no repetidores espafioles obtienen razonablemente buenos
resultados (501,4 puntos), en el Nivel 3 de rendimiento de la escala de competencia financiera.
Esta puntuacién media es ligeramente superior (no significativa) al promedio de alumnos no
repetidores de los paises analizados (496,2). Comparando esta figura con la Figura 2.1, puede
observarse que, en relacién a su puntuacion global, Espafia se situaba en la novena posicion;
sin embargo, si se considera solo a los alumnos no repetidores, la posicién de Espafia se
encuentra entre la sexta y la octava posicion.

La media obtenida por los repetidores espafioles es de 398,1 puntos. Esta estimacién se
incluye entre los niveles 1 y 2 de la competencia financiera y la cifra es similar a la del
promedio de los repetidores del conjunto de paises (398,7). De esta manera, la mayor
presencia de alumnos repetidores entre los estudiantes espafioles de 15 afos influye a la baja
en el cédmputo del promedio global de Espafia en la competencia que es objeto de este
estudio.

En todos los paises analizados las diferencias observadas entre las puntuaciones de alumnos
gue no han repetido curso y los repetidores son importantes, superando los 70 puntos. En
Espafia, esa diferencia alcanza los 103,3 puntos.
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Figura 3.3a. Rendimiento en competencia en competencia financiera diaria segun la repeticion de curso
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Para analizar la distribucién en niveles de rendimiento de los alumnos repetidores y no
repetidores en la escala de competencia financiera, se han agrupado los niveles centrales. La
Figura 3.3b permite comparar la distribucion por niveles de los alumnos repetidores y no
repetidores en los paises analizados y en el conjunto de los mismos.

Se observa que, en promedio, un 3% de alumnos repetidores alcanza el nivel 5 en competencia
financiera. Los paises que presentan mayor proporcion de estudiantes en este nivel son China
(14,5%), Canada (8,1%) y Paises Bajos (8,1%). Espafia (0,5%) estd entre los paises que menor
proporcién presenta en el nivel mas alto de la competencia (menos del 1%), junto con Polonia,
Chile, Lituania, Peru, Eslovaquia y Brasil.
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Figura 3.3b. Distribucion por niveles de los alumnos repetidores y no repetidores
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Por otro lado, casi uno de cada dos alumnos repetidores (48,2%) del conjunto de paises
analizados alcanza al menos el nivel basico en competencia financiera (nivel 2 o superior),
proporcién que es algo mas elevada en Espaia (50,2%). En otras palabras, uno de cada dos
estudiantes repetidores en Espafa consigue al menos el nivel bdsico de competencia
financiera. En el grupo de alumnos repetidores, en China, Bélgica, Paises bajos y la Federacién
Rusa mas de dos de cada tres estudiantes alcanzan al menos el nivel 2 de esta competencia,
mientras que en Peru, Eslovaquia y Lituania apenas uno de cada cuatro se sitda por lo menos
ese nivel basico.

Ademas, en la Figura 3.3b puede verse que uno de cada cinco estudiantes no repetidores del
conjunto de paises analizados (20,0%) no supera el nivel minimo en la escala de competencia
financiera. Esta proporcion varia notablemente de unos paises a otros. Mientras que en
Bélgica (4,9%) y China (7%) esa no llega a uno de cada diez estudiantes, en Brasil (41,1%) y
Peru (39%) alcanza a cuatro de cada diez.

Entre los alumnos espafioles que van con el curso que corresponde a su edad, alrededor del
13% no alcanza el nivel basico de competencia financiera, cifra significativamente inferior a la
del conjunto de los paises incluidos en este informe.
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Debe notarse que incluso en el grupo de no repetidores de 15 afios, tan solo el 12,9% llega al
nivel mas alto, por lo que se observa una gran variabilidad entre los paises en cuanto a la
proporcién de estudiantes que alcanza este nivel. Asi, mientras China (38,4%) y Bélgica (31,8%)
cuentan con los mayores porcentajes en este nivel, Peru (1,6%), Lituania (3,9%), Chile (4,1%) y
Brasil (4,1%) presentan las cifras mas bajas. En cuanto a Espafia (8%), cuatro puntos por debajo
del porcentaje medio del conjunto de paises, los estudiantes presentan el mismo déficit en el
nivel mas alto de la competencia financiera que el ya observado en los dominios principales de
PISA.

En relacién con el rendimiento en la competencia financiera de alumnos repetidores y no
repetidores, el Cuadro 3.1 recoge esta informacion comparada con los resultados de los
dominios principales de PISA, en la edicion de 2015. Puede verse que el promedio en
competencia financiera de los alumnos no repetidores del conjunto de paises (496,2) es del
mismo orden que el de ciencias (494,2) y lectura (495,1) y es significativamente mas alto que el
de matematicas (490,9). Sin embargo, en Espana (501,4) el grupo de alumnos que no ha
repetido curso obtiene en la competencia financiera una puntuacion media significativamente
inferior a la de cualquiera de las otras tres competencias.

Cuadro 3.1. Resultados de alumnos repetidores/no repetidores en Espafia y en el promedio de
paises analizados en la Competencia Financiera y en Ciencias, Matemadticas y Lectura

Competencia

. . Ciencias Matematicas Lectura
% E.T. Financiera
Media E.T. Media E.T. Media E.T. Media E.T.
No Espafia 68,73 0,98 501,37 3,15 524,1 1,88 516,0 2,11 526,0 2,19

repetidores | Promedio | 83,68 0,19 496,15 1,00 494,2 0,71 490,9 0,76 495,1 0,77
Espafia 31,3 0,98 398,0 3,89 425,2 2,46 420,3 2,67 430,2 3,07
Promedio 16,3 0,19 398,7 2,26 407,8 1,41 406,3 1,57 401,1 1,58

Repetidores

Respecto al grupo de los alumnos repetidores (31,3%), los resultados en la competencia
financiera son similares en Espafia (398,0) y en el conjunto de paises (398,7) y, en cualquier
caso, significativamente mas bajos que los obtenidos en los dominios principales de PISA, con
diferencias mucho mads grandes en Espafia. Los resultados de los estudiantes espafioles en
ciencias, matematicas y lectura son significativamente mejores que los promedios del conjunto
de paises en cada una de las tres competencias.

Resultados en competencia financiera y antecedentes de inmigracion

En este apartado se analiza hasta qué punto los antecedentes de inmigracion influyen en el
rendimiento en competencia financiera y en qué medida la diferencia en el rendimiento se
debe a otros factores, como el estatus socioeconémico, la lengua que se habla en casa o el
rendimiento en los dominios de matematicas y lectura.

En este informe se clasifica a los estudiantes en dos categorias atendiendo a sus antecedentes
de inmigracidn:
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- Primera: estudiantes no inmigrantes, que son aquellos cuya madre o padre (o ambos) ha
nacido en el pais o economia donde se ha realizado la prueba, sin importar si el estudiante ha
nacido o no en dicho pais o economia.

- Segunda: estudiantes con antecedentes de inmigracion cuyos padres (ambos) han nacido en
un pais o economia distinto al de realizacién de la prueba.

La educacidn financiera es un componente importante que puede ayudar a conseguir la
integracion de los inmigrantes en su nuevo pais de residencia. Mediante esta destreza es mas
probable que los estudiantes con antecedentes de inmigracién utilicen servicios y productos
financieros formales y participen mas activamente en sus comunidades, mientras que no
adquirir esta competencia puede producir el efecto contrario, no deseado, de dificultar su
integracién social en el pais de residencia. Por otra parte, al tratarse de una materia no
curricular, podria ocurrir que la diferencia en el rendimiento entre estudiantes con
antecedentes de inmigracion y estudiantes no inmigrantes sea menor que las observadas en
ciencias, matematicas o lectura.

Figura 3.4. Puntuaciones medias estimadas en competencia financiera de los alumnos
inmigrantes y no inmigrantes y diferencia de medias entre ambos grupos. Entre paréntesis,
porcentaje de alumnos en cada pais con antecedentes de inmigracion
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En la Figura 3.4 se muestra la diferencia de puntuaciones medias estimadas entre alumnos no
inmigrantes y alumnos con antecedentes de inmigracién. En general, los hijos de inmigrantes
tienden a obtener rendimientos significativamente inferiores a los de los hijos de no
inmigrantes. Se muestran también los porcentajes de alumnos con antecedentes de
inmigracion en cada pais.

Alrededor de 8 de cada 100 alumnos del conjunto de paises analizado tienen padres que han
nacido en un pais distinto al de realizacion de la prueba. En Espana esta cifra es
significativamente mas alta (11,0%) y similar a la de Paises Bajos (10,7%). En Canada (33,6%),
Estados Unidos (23,1%) y Bélgica (14,0%), la proporcion de estudiantes con antecedentes de
inmigracion supera de modo significativo la de Espafia, mientras que en Polonia, Chile, China,
Lituania, Peru, Eslovaquia y Brasil, menos de uno de cada veinte estudiantes tiene
antecedentes de inmigracion.

En cuanto a la brecha entre las puntuaciones medias estimadas de los dos grupos, en el
conjunto de paises es mayor en competencia financiera que la que se observa en ciencias,
matematicas y lectura (financiera, 51 puntos; ciencias, 40 puntos; matematicas 37; lectura,
44). Sin embargo, en Espafia la diferencia en el rendimiento en competencia financiera entre
alumnos no inmigrantes e inmigrantes es inferior a la que se ha estimado en las demas
competencias (financiera, 34 puntos; ciencias, 42; matematicas 43; lectura, 40).

Las mayores diferencias en el rendimiento en competencia financiera se dan en China (171
puntos), Brasil (124 puntos) y Bélgica (100 puntos), si bien en los dos primeros la proporcién de
alumnos con antecedentes de inmigracidn no llega al 1%. En los tres casos, las diferencias en
dicha competencia son superiores a las que se estimaron en los dominios principales de PISA.

De los paises analizados, solo en Polonia (-26 puntos) y Canada (-4 puntos) el rendimiento
medio estimado de los alumnos inmigrantes es superior en la competencia financiera a la de
los estudiantes no inmigrantes, aunque en ambos casos la diferencia observada no es
estadisticamente significativa.

Muchas de las diferencias en el rendimiento en la competencia financiera entre los alumnos
con y sin antecedentes de inmigracidn se deben a su contexto social, econdmico y cultural, asi
como a la lengua hablada en casa o a su menor rendimiento académico en general, medido en
esta evaluacidn a partir de las pruebas de ciencias, matematicas y lectura.

Contexto social, econdmico y cultural y su relacion con los resultados

En este apartado se analiza la relacidn entre algunas variables, que miden el estatus
socioecondmico y cultural del alumnado, con los resultados en competencia financiera y se
compara esta relacion con la que existe con los dominios principales de PISA: ciencias,
matemadticas y lectura. En particular, se estudia el indice de estatus social, econémico y
cultural (ISEC) y sus distintas componentes, ademas del contexto relacionado con los
antecedentes de inmigracion del alumnado.
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Entre la gente joven, la competencia financiera esta asociada con factores demograficos y
socioecondmicos, incluyendo el nivel educativo de los padres y el volumen de ingresos en el
hogar (Lusardi et al., 2010; Mottola, 2014; Riitsalu and Poder, 2016). El grado de relacion entre
el rendimiento y el estatus social, econémico y cultural indica hasta qué puntos los paises
estdn dotados de un sistema educativo que procura la igualdad de oportunidades y, en
general, del nivel de equidad de la sociedad en su conjunto.

La educacidn financiera no es una materia recogida en la mayor parte de los curriculos de los
paises participantes en esta opcién de PISA, por lo que el contexto social, econdmico y cultural
puede tener mayor influencia en los resultados que en los de ciencias, matematicas y lectura.

El indice social, econédmico y cultural (ISEC)

En PISA, el estatus social econdmico y cultural del alumnado se considera una combinacion de
varios factores de contexto que se resumen en una Unica variable denominada ISEC.

Este indice se construye a partir de variables relacionadas con los antecedentes familiares de
los estudiantes: nivel educativo y ocupacién profesional de los padres, posesiones familiares
gue pueden relacionarse con el bienestar material, nimero de libros en casa y otros recursos
tecnoldgicos, culturales y educativos disponibles en el hogar.

El ISEC se ha construido en PISA 2015 de modo que todos los paises y economias participantes
contribuyen por igual al mismo. El impacto del ISEC en los resultados se considera una medida
de la equidad de los sistemas educativos: a mayor impacto del indice, menor equidad en el
sistema educativo.

El ISEC se elabora a partir de las respuestas de los estudiantes a los cuestionarios de contexto,
que responden junto a las pruebas de rendimiento, de forma sea posible la comparacion
internacional. Se expresa como un valor tipificado en el que, por construccion, la media cero
corresponde al promedio de todos los estudiantes de los paises participantes de la OCDE. La
desviacidn tipica del indice es igual a uno. Valores negativos del indice para un pais sefialan
que el entorno social, econédmico y cultural de las familias en dicho pais es mas desfavorable
que el promedio de la OCDE. Niveles positivos del indice sefalan que el entorno social,
econdmico y cultural de las familias es mas favorable que en el conjunto de los paises de la
OCDE.

La Figura 3.5a muestra los valores medios del ISEC de los paises de la OCDE participantes en la
evaluacion de competencia financiera (ver Tabla 3.5).

De los catorce paises y economias que se incluyen en este informe, el ISEC es positivo en cinco
de ellos, siendo Canada (0,56) el pais cuyas familias presentan mayor nivel socioecondmico
medio. En el resto de los paises y economias el ISEC es negativo. Peru (-1,08), China (-1,07) y
Brasil (-0,96) son los que tienen menor valor medio en este indice. En Espafia (-0,51), el indice
social, econdmico y cultural estad en el mismo orden que el de Chile (-0,49) y es inferior al ISEC
medio de los paises analizados (-0,27).
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Figura 3.5a. Valor medio del indice social, econémico y cultural (ISEC) de los paises y economias
incluidas en el informe de competencia financiera

*

Canada
Bélgica*
Paises Bajos
Estados Unidos
Federacion Rusa
Lituania

Italia

Eslovaquia
Polonia

Chile

Espafia

Brasil -0.96

China* -1.07

Peru -1.08

Promedio global -0.27

-1.25 -1.00 -0.75 -0.50 -0.25 0.00 0.25 0.50 0.75

Como era de esperar, el estatus socioeconémico, medido por indice social econémico y
cultural (ISEC), se relaciona positivamente con el rendimiento de los estudiantes en la
competencia financiera, como ya sucede con los resultados de todos los dominios evaluados
en PISA.

La Figura 3.5b (datos en Tabla 3.5) muestra las puntuaciones medias en cada uno de los
cuartos en los que se ha dividido el indice ISEC. Los alumnos se consideran
socioecondmicamente desaventajados si el valor estimado para su indice social, econémico y
cultural se encuentra entre el 25% de los mas bajos dentro de su pais (1* cuarto). Por el
contrario, se considera aventajado si su puntuacion se situa entre el 25% de las mas altas (42
cuarto).

En la Figura 3.5b puede observarse también la diferencia entre las puntuaciones de los
alumnos socioeconémicamente aventajados y desaventajados de cada pais. A mayor
diferencia entre las puntuaciones de estos dos grupos de estudiantes, mayor es la influencia
del nivel socioecondmico y cultural también grande.
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En el promedio del conjunto de paises y economias (87,6 puntos) se observa que entre los
estudiantes aventajados y los desaventajados socioecondémicamente hay mas de un nivel de
rendimiento de diferencia. En China, Peru, Bélgica, Paises Bajos y Chile la distancia entre estos
dos grupos supera los 100 puntos y la mayor amplitud se obtieneen China (132,5 puntos), casi
dos niveles de rendimiento en la escala de competencia financiera. En Espafia (70,9) la
diferencia en el rendimiento en competencia financiera entre los dos grupos de estudiantes es
menor que la diferencia media general y no llega, aunque por poco, a un nivel de rendimiento.
Los paises en los que se observan menores diferencias con el nivel socioecondmico y cultural
de los estudiantes son la federacion Rusa (46,4) e ltalia (60,1).

En algunos paises, los alumnos social, econémica y culturalmente desaventajados (1er cuarto:
25% inferior) obtienen una puntuacién media en el nivel 3 de la competencia financiera. Es el
caso de China, Canadd, Federacién Rusa y Bélgica, todos ellos con resultados medios
superiores al promedio en el 1% cuarto del ISEC (437,5). La puntuacidon media de los
estudiantes espafioles en el primer cuarto (429,4) los situa en el nivel 2 de la competencia
financiera.

Figura 3.5b. Puntuaciones medias en cada uno de los cuartos en que se ha dividido el indice ISEC y
diferencia de puntuaciones medias entre el ultimo cuarto y el primer cuarto
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El impacto del nivel socioecondmico en los resultados se puede estimar por medio del valor de
la pendiente de la recta de regresién de las puntuaciones en la competencia financiera en
funcién del ISEC. Este valor se interpreta como el aumento del rendimiento en competencia
financiera asociada a una variaciéon de un punto en el ISEC. La Figura 3.6a muestra el aumento
en la puntuacion media en las competencias financiera y cientifica asociado a una décima de
incremento del indice de estatus social, econdmico y cultural para los distintos paises.

Figura 3.6a. Incremento en el rendimiento de los alumnos de competencia en competencia
financiera ocasionado por una décima de incremento del ISEC.
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Se puede ver que la estimacién de aumento para Espafia es 2,6 puntos por décima de ISEC,
una de las mas bajas entre los paises y economias analizadas e inferior a la de su conjunto (3,5
puntos por décima). El incremento de puntuacidn estimado para Paises Bajos (5,1 puntos por
décima) es el mayor de todos. En este pais la influencia positiva en la puntuacién derivada del
aumento de una décima en el ISEC es 2,3 veces la de la Federacion Rusa (2,2 puntos por
décima), el pais en el que el impacto estimado es mas bajo entre los paises y economias
incluidos en este informe.
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Comparando la influencia del ISEC en las competencias financiera y cientifica no se observa un
patréon general. En unos paises la influencia de este indice es mayor en la competencia
cientifica (Federacion Rusa, Italia, Brasil, Espaia, Lituania, Eslovaquia y Polonia) y no en todos
ellos esa diferencia es del mismo orden: Espafia el pais que menor diferencia muestra, apenas
una décima, entre ambas competencias.

La Figura 3.6b muestra el porcentaje de variabilidad explicada por el ISEC en la competencia
financiera, lectura y matematicas en cada pais y economia. En el conjunto de paises (9,8%)
este porcentaje es inferior al observado en los otros dominios evaluados junto con la
competencia financiera: ciencias (13,6%), (matematicas (13,2%) y lectura (13,1%). En Espaia
(9,1%), la influencia del ISEC en esta competencia es ligeramente inferior a la del promedio del
conjunto de paises, y no de forma significativa. La intensidad de la relacion entre el indice de
estatus socioecondmico y los resultados en competencia financiera en Espafia también es
significativamente inferior a la estimada para las competencias de ciencias (13,4%),
matematicas (14,3%) y lectura (12,5%).

Figura 3.6b. Porcentaje de variabilidad en el rendimiento explicado por el ISEC en la competencia
financiera, en lectura y en matemadticas
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La influencia del estatus socioecondémico de los estudiantes varia considerablemente de unos
paises y economias a otros y en Espafia parece no estar fuertemente asociado con su
rendimiento en la competencia financiera. En todo caso, debe observarse que queda un gran
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porcentaje de variabilidad que no es explicado por este indice y que se debe, por tanto, a otros
factores. En consecuencia, se puede afirmar que el indice socioeconémico y cultural no parece
condicionar en gran medida las puntuaciones de los estudiantes. Un porcentaje importante de
alumnos con un indice bajo alcanzan rendimientos por encima de la media y viceversa. En
lugar de esto, la relaciéon entre las diferencias sociales, econdmicas y culturales y el
rendimiento en la competencia financiera reflejan, principalmente, una desventaja académica
general y no una desventaja vinculada especificamente con dicha competencia.

La Figura 3.6c permite apreciar la relacidn entre el rendimiento en la competencia financiera
en los paises y economias y el ISEC: por una parte con el valor del indice y por otra con el
porcentaje de variabilidad de los resultados en la competencia que puede ser explicada por el
ISEC. En el primer caso, para los paises analizados puede verse que aproximadamente el 20%
de la variabilidad observada entre los resultados de los paises puede explicarse por el ISEC
(R’=0,19). Teniendo en cuenta el nivel de ISEC de cada pais, China y Bélgica presentan
puntuaciones medias significativamente por encima de lo esperado, mientras Brasil, Chile,
Lituania y Eslovaquia obtienen resultados significativamente inferiores. Los estudiantes
espanoles obtienen un resultado medio dentro de lo esperado para su nivel medio de ISEC.

En el segundo grafico de la Figura 3.6¢c, Canada, Federacidn Rusa, Italia y Polonia se sitdan a la
derecha y arriba del gréfico (primer cuadrante) mostrando menor asociacion entre su
rendimiento en competencia financiera y el ISEC, lo que indica que estos paises presentan
buenos resultados, junto con un de alto nivel de equidad. Sus sistemas educativos presentan
mayor equidad que el promedio de paises analizados. Estos paises son el ejemplo de que se
pueden lograr buenos resultados con un bajo impacto del ISEC. Puntuaciones medias altas,
pero con un alto impacto de ISEC se observan, en gran medida, en China y Bélgica y, aunque en
menor medida, en Paises Bajos y Estados Unidos.

Figura 3.6¢c.Puntuacion media en competencia financiera en funcion del ISEC y porcentaje de
varianza explicada por el ISEC
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Por otra parte, Chile y Peru son los paises que presentan los resultados mas bajos asociados a
un elevado nivel de desigualdad. Estos paises deben realizar un esfuerzo por lograr elevar el
resultado global de todos sus estudiantes, sin descuidar la atencidn a los alumnos
socioecondmicamente mas desfavorecidos.

Espafia se ubica en el cuarto cuadrante, por lo que presenta un nivel de equidad mejor que la
media aunque sus resultados, dentro de lo esperado para su nivel de ISEC, son inferiores al
promedio de paises incluidos en este informe.

A continuacién se analiza la relacion entre el rendimiento de los estudiantes de 15 afios y las
distintas componentes que intervienen en el calculo del indice social, econémico y cultural,
estudiando cada una de ellas de forma independiente. En concreto, se tienen en cuenta la
influencia del nivel educativo y del nivel o categoria de ocupacion alcanzado por los padres en
los resultados en esta competencia.

Relacidn entre el nivel educativo de los padres y los resultados en la competencia financiera

Los padres ejercen una notable influencia en los conocimientos, comportamientos y destrezas
financieras de sus hijos. En esta competencia, y dado que en la mayoria de paises la educacién
financiera no esta incorporada de forma explicita en los curriculos, el aprendizaje de conductas
relacionadas con el ahorro, el gasto o la inversién tiene lugar sobre todo en el contexto
familiar. Los padres actian como modelo a seguir. En este apartado se analiza la influencia del
nivel educativo de los padres en los resultados de sus hijos en la competencia financiera. En el
capitulo 4 se analiza la relacién de los resultados obtenidos en la competencia financiera con la
frecuencia con la que los hijos mantienen conversaciones sobre dinero con sus padres, entre
otros aspectos.

Para analizar la influencia este factor, se ha dividido la variable del nivel educativo de los
padres en dos categorias:

- Nivel alto. Estudiantes que tienen al menos uno de sus padres con educacion terciaria
(estudios universitarios o similares), y

- Nivel bajo. Estudiantes con ninguno de sus padres con educacidn terciaria.

No se han considerado mas categorias porque los errores de las estimaciones no permitirian
afirmar la significatividad de las diferencias, ya que en varios paises algunas categorias tienen
tamafios de muestra muy pequefios.

En la Figura 3.7a (Tabla 3.7) se puede observar la puntuacién obtenida en los paises
participantes por los estudiantes de cada una de las categorias y la diferencia entre sus
puntuaciones. Entre paréntesis, se muestra el porcentaje de estudiantes cuyos padres no
tienen nivel educativo alto. El porcentaje de alumnos con padres sin estudios terciarios es el
47,7% en el promedio de los paises incluidos en el andlisis y el porcentaje correspondiente a
Espafia (45,0%) es similar al del promedio.
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No se observa una relacién directa entre la proporcién de alumnos con al menos uno de sus
padres con educacion terciaria y los resultados globales del pais. Por ejemplo, la Federacion
Rusa (94,0%), el pais con mayor porcentaje de padres con estudios terciarios, no es el que
obtiene mejores resultados globales. En el caso opuesto se encuentra China, con un 77,5% de
alumnos con padres sin estudios superiores (nivel bajo) y una de las puntuaciones medias mas
altas en competencia financiera.

En el conjunto de paises analizados, los alumnos que tienen al menos uno de sus padres con
estudios terciarios obtienen, en promedio, 39 puntos mas en competencia financiera que
aquellos cuyos padres no tienen ese nivel de estudios, diferencia similar a la estimada para
estos dos grupos en ciencias (41 puntos), lectura (40 puntos) y matematicas (39 puntos). Esta
distancia es menor en Espafa (34 puntos), aunque no significativamente diferente de la del
conjunto de paises, y en la misma linea que las matematicas (38 puntos), la lectura (36 puntos)
y las ciencias (36 puntos).

Figura 3.7a.Rendimiento de los alumnos segun el nivel educativo de sus padres, alto o bajo. Diferencias entre
sus puntuaciones medias estimadas en competencia financiera, ciencias, matemdticas y lectura. Entre
paréntesis, porcentaje de alumnos con ninguno de sus padres con educacion terciaria.
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Con el fin de analizar mas en profundidad la influencia del nivel educativo de los padres en los
resultados de esta competencia, es posible tener en cuenta qué parte de esa diferencia se
debe a la desventaja académica general; es decir, al hecho de que los estudiantes de familias
con desventaja socioecondmica obtienen, en promedio, peores resultados que los de familias
con ventajas socioecondmicas, independientemente del dominio que se esté analizando.

Si se descuenta, por tanto, esta influencia, se podra obtener la diferencia que se debe
especificamente a la resolucidén de tareas relacionadas con el dinero y las finanzas. Con este
fin, se realiza una estimacion de las diferencias en el rendimiento en competencia financiera
debidas al nivel de estudios de los padres entre estudiantes con rendimiento similar en lectura
y matematicas.

En la Figura 3.7b se muestra la diferencia relativa en el rendimiento de los alumnos segun el
nivel educativo de los padres (alto y bajo), antes y después de tener en cuenta su rendimiento
en matematicas y lectura.

Figura 3.7b. Diferencia relativa® en el rendimiento de los alumnos segun el nivel de estudios de sus padres
(alto — bajo) antes y después de descontar su rendimiento en matemadticas y lectura
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La diferencia relativa en el rendimiento, o tamano del efecto, se calcula mediante el cociente entre la
diferencia de puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pais y se interpreta como porcentaje de
la desviacion tipica.
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Las diferencias estimadas no son significativas en la mayoria de los paises si se tiene en cuenta
el rendimiento de los alumnos en matematicas y lectura. Se puede concluir que las menores
puntuaciones obtenidas por los estudiantes con padres con un nivel de estudios bajo no se
debe a caracteristicas especificas de la competencia financiera en estos paises, sino que se
pueden relacionar con dificultades académicas generales también observadas en las otras
areas evaluadas.

Una vez descontado el efecto del rendimiento en matematicas y lectura, en varios paises se
puede ver que es mas alta la puntuacién media estimada de los estudiantes cuyos padres
tienen nivel bajo de estudios, aunque solo en Brasil (-13% de la desviacion tipica) esa
diferencia es estadisticamente significativa. En Espafia (4% de su desviacion tipica) se observa
un mayor rendimiento de los alumnos con algun padre con estudios terciarios (nivel alto) una
vez descontado el rendimiento en las otras materias, aunque la diferencia no es significativa.

Relacidn entre la ocupacion de los padres y los resultados en competencia financiera

Las diferencias de rendimiento en la prueba de competencia financiera, en la mayoria de
paises, no son diferentes de las observadas en otras competencias. Por lo tanto, se deben en
mayor medida a desventajas académicas de tipo general mas que a desventajas
socioecondmicas asociadas de la educacién de los padres. En esta seccién se analizan las
diferencias clasificando a los estudiantes de acuerdo al nivel de ocupacién mas alto de sus
padres. La clasificacion contempla dos grupos: ocupaciones cualificadas (manager,
profesionales, técnicos y profesionales asociados, ISCO* 1-2-3) y el resto en semicualificadas y
basicas (ISCO 4 a 9).

En el promedio de paises participantes en la evaluacién de la competencia financiera, el 50,1%
de los estudiantes tiene al menos uno de sus padres en ocupacion cualificada; el resto
desempefia ocupaciones semicualificadas (manuales y no manuales) o bdsicas. En Canada,
Paises Bajos y Estados Unidos, mdas de 6 de cada 10 alumnos tiene al menos uno de sus padres
en ocupacion cualificada, mientras que Espafia el porcentaje es del 45,9%, significativamente
inferior a la del promedio de todos los paises.

La Figura 3.8a muestra las puntuaciones medias estimadas en competencia financiera y las
diferencias en esta competencia, ademas de en ciencias, matematicas y lectura, entre los
estudiantes con al menos uno de los padres en ocupacién cualificada y aquellos que no tienen
ningln padre en esta categoria. Entre paréntesis se muestra el porcentaje de alumnos con
padres con una ocupacion cualificada.

En el promedio de los paises participantes, los estudiantes con al menos uno de sus
progenitores en una ocupacién cualificada tienen una puntuacién media estimada en
competencia financiera, 52 puntos superior a las de los estudiantes cuyos padres trabajan en
ocupaciones elementales o semicualificadas. Las diferencias observadas son, en todo los casos
analizados, estadisticamente significativas, aunque varian considerablemente entre los

4 ISCO, International Standard Classification of Occupations
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distintos paises: la mas grande se observa en Bélgica (72 puntos) y la mas baja, en la
Federacién Rusa (28 puntos).

Figura 3.8a. Rendimiento de los alumnos con al menos uno de sus padres y con ningun padre en
.z e 5 . . . . . .
una ocupacion cualificada’. Diferencias entre sus puntuaciones. Entre paréntesis, porcentaje de
alumnos con al menos un padre con ocupacion cualificada
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A Profesiones semicualificadas o basicas financiera no significativa matematicas no significativa
. financiera significativa ® matematicas significativa

Ocupaciones cualificadas son las clasificadas con ISCO 1-3. Ocupaciones no cualificadas y
semicualificadas son las clasificadas con ISCO 4-9.
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Figura 3.8b. Diferencia en el rendimiento de los alumnos segun ocupacion de los padres antes y
después de descontar su rendimiento en matemadticas y lectura
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Las diferencias observadas en competencia financiera entre los resultados de los estudiantes
con al menos uno de sus padres en ocupacion cualificada y los estudiantes con padres en
ocupaciones basicas o semicualificadas son, en el conjunto de paises participantes, similares a
las observadas en matematicas (50 puntos), ciencias (53 puntos) y lectura (53 puntos). Esto
ocurre también en todos los paises, excepto en Italia, Federacidn Rusa, Peru y Paises Bajos. En
el grafico se pueden ver las diferencias entre los dos grupos de estudiantes.

Para identificar qué parte de la brecha observada en los resultados, entre los estudiantes con
padres de distinto estatus ocupacional, se debe a dificultades especificas de esta destreza, se
puede comparar el rendimiento de estudiantes con desventajas socioeconémicas asociadas a
la profesién de los padres con el de estudiantes con rendimiento similar en matematicas y
lectura.

La Figura 3.8b recoge la diferencia en el rendimiento en competencia cientifica entre los
estudiantes con al menos uno de sus progenitores en ocupacion cualificada y aquellos cuyos
padres ocupan profesiones basicas o semicualificadas. En el grafico de la izquierda se muestran
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las diferencias observadas y en el de la derecha, las diferencias una vez descontado el efecto
de sus puntuaciones en matematicas y lectura.

En el promedio de los paises participantes en esta evaluacion, la diferencia entre las
puntuaciones de los dos grupos deja de ser significativa en todos los casos. De manera que en
estos paises, la desventaja de los alumnos cuyos padres desempefian profesiones no
cualificadas desaparece una vez que se tiene en cuenta el rendimiento en matemadticas y
lectura, por lo que las diferencias observadas no parecen deberse a las caracteristicas propias
de este dominio, sino mas bien a dificultades académicas generales que también se observan
en matematicas y lectura.

Respecto a las ocupaciones de los padres, la pregunta que cabe realizarse es si el hecho de que
estén empleados en trabajos relacionados con el mundo financieroinfluye en los resultados de
sus hijos en la competencia objeto de analisis. En el conjunto de paises que han participado en
esta evaluacion, el 13% de los estudiantes tiene al menos uno de los padres trabajando en
ocupaciones relacionadas con las finanzas (Figura 3.9a).

En Canada (19%), casi uno de cada cinco estudiantes informa de que al menos uno de sus
padres estd trabajando en este tipo de ocupaciones, mientras que apenas el 6% de los
estudiantes peruanos declara esta circunstancia. Esa proporcion de estudiantes en Espaiia
(11%) es significativamente inferior a la del promedio de los paises analizados.

En la Figura 3.9a se muestran, ademas, las puntuaciones medias estimadas de estos dos
grupos de estudiantes: los que tienen al menos un padre en ocupacién financiera y aquellos
con ninguno de sus padres empleado en trabajos de este tipo. Junto con la puntuaciéon media
se ha representado el intervalo de confianza al 95% para la media poblacional de cada grupo.

Como se ve, en todos los paises los estudiantes con al menos un padre en ocupacion financiera
obtienen una puntuacién media significativamente mds alta que el resto de sus companieros.
En algunos casos las diferencias estimadas son muy grandes y en otros, no tanto. En la Figura
3.9b se reflejan estas diferencias antes y después de descontar la influencia del indice Social,
Econdémico y Cultural (ISEC).

En el conjunto de los paises, la distancia entre las puntuaciones medias de ambos grupos (38
puntos sin descontar el efecto del ISEC y 13 descontando este) es significativa, tanto antes
como después de descontar la influencia del ISEC, si bien se reduce casi a la tercera parte una
vez que se tienen en cuenta las caracteristicas socioecondmicas de los estudiantes.
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Figura 3.9a. Proporcion de estudiantes con al menos uno de sus padres en ocupacion relacionada
con las finanzas y puntuacion media estimada para los dos grupos junto con los intervalos de
confianza para la puntuacion media de ambos grupos
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En todos los casos, los estudiantes con al menos un padre en ocupacion financiera obtienen

puntacion media estimada significativamente mejor que aquellos cuyos padres no estan en

este tipo de ocupaciones.

Una vez descontada la influencia del ISEC, en algunos paises esa diferencia deja de ser
significativa. Tal es el caso de la Federacion Rusa, Polonia, Estados Unidos, Brasil, Chile, China 'y

también Espafia. Parece, por tanto, que en estos paises el rendimiento de los estudiantes de
15 afos en esta competencia es el mismo entre los que tienen al menos uno de sus padres
trabajando en empleos relacionados con las finanzas y aquellos cuyos padres trabajan en

ocupaciones no relacionadas con esta area.
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En otros paises, sin embargo las diferencias en el rendimiento siguen siendo significativas

aunque ligeramente inferiores si se tiene en cuenta el efecto del ISEC, como se puede ver en la

Figura 3.9b.

Figura 3.9b. Diferencia estimada entre las puntuaciones medias de los estudiantes con al menos uno de sus
padres trabajando en ocupaciones financieras y aquellos en que ninguno de sus padres estd ocupado en
trabajos relacionados con las finanzas. Las diferencias se muestran sin descontar y descontando el ISEC
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Resultados segun caracteristicas de los centros

En este apartado se analizan algunos factores basicos asociados a las caracteristicas de los

centros educativos y su relacién con el grado de adquisicién de conocimientos y destrezas

financieras de los alumnos de 15 afios. En concreto, se analizan los resultados segun la

titularidad del centro educativo y segun el tamano de la localidad en la que se encuentra el

mismo. La informacion acerca de los centros educativos se extrae de los cuestionarios de

centro, por lo que hay que tener en cuenta que estos datos presentan algunas limitaciones,
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como la subjetividad y el tamafio reducido de la muestra. Por ello, los resultados que se
muestran se refieren a los alumnos escolarizados en cada uno de los tipos de centro
considerados, y no son atribuibles a los centros.

Relacidn entre la titularidad del centro educativo y los resultados en competencia financiera

La titularidad del centro educativo es uno de los factores que se suele tener en cuenta al
analizar el rendimiento del alumnado. Los centros se clasifican en este apartado segun su
titularidad, sin tener en cuenta la fuente de su financiacién. Asi, en el grupo de centros
privados espafioles, se incluye a los privados y a los concertados.

La distribucion de los centros educativos segun su titularidad, publica o privada, varia
notablemente entre paises. La Figura 3.10 muestra, entre paréntesis, los porcentajes de
alumnos que asisten a centros de titularidad privada. No se dispone de datos relativos a la
titularidad en Bélgica, por lo que no figura en el grafico ni se incluye en los promedios de esta
seccidn. En los paises participantes, en promedio, el 17,5% de los alumnos asiste a centros de
titularidad privada; en Espafia, este porcentaje es casi el doble, el 31,3%.

Figura 3.10. Diferencia entre el rendimiento en competencia financiera de los alumnos
escolarizados en centros de titularidad privada y titularidad publica, absoluta y descontando el
ISEC. Entre paréntesis, porcentaje de alumnos escolarizados en centros de titularidad privada
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La Figura 3.10 muestra también las diferencias entre las puntuaciones de los alumnos de
centros privados y publicos, en términos absolutos y tras descontar el indice socioeconémico y
cultural de los alumnos.

En el conjunto de paises participantes, los alumnos de 15 afios de centros privados obtienen
puntuacion media en competencia financiera, matematicas y lectura superior a los de centros
publicos. En competencia financiera, los alumnos de centros publicos (469,3 puntos) tienen
una puntuacién media 33,8 puntos significativamente inferior a la de los alumnos de los
centros privados (502,1 puntos). Brasil es el pais en el que las diferencias son mayores y en
Italia, la diferencia se inclina a favor de los centros publicos, aunque no de forma significativa.
En Espafia, la puntuacion media estimada de los alumnos escolarizados en centros publicos es
de 459,1 puntos frente a los 489,6 (30,5 puntos de diferencia) de los escolarizados en centros
privados.

Los resultados descritos hasta ahora no tienen en cuenta los antecedentes socioecondmicos
de los alumnos ni de sus familias. El promedio del ISEC de los alumnos escolarizados en centros
privados, en la mayoria de paises, es superior al de los que asisten a centros publicos. Por ello,
gran parte de las diferencias observadas se pueden atribuir al diferente estatus
socioecondmico de los estudiantes. Al introducir esta variable en la estimacién de las
diferencias entre las puntuaciones, las diferencias relativas a la titularidad disminuyen.

En la Figura 3.10 se muestran las diferencias que se producen entre los resultados de los
centros de distinta titularidad tras descontar el nivel socioeconédmico y cultural de los alumnos.
En el conjunto de paises participantes, una vez que se descuenta el indice social, econémico y
cultural de los alumnos, los centros privados siguen presentando resultados en competencia
financiera significativamente mejores que los centros publicos, aunque la magnitud de la
diferencia ha disminuido 21,6 puntos frente a los 33,8 anteriores. En algunos paises como
Canada y Espafia, las diferencias pasan a ser no significativas. En concreto, una vez descontada
la influencia del ISEC, los estudiantes escolarizados en centros publicos tienen una puntuacion
media estimada de 480,8 puntos, frente a los 487,3 de los privados, una diferencia de 6,5
puntos que, como ya se ha dicho, no es estadisticamente significativa.

De este modo, se puede concluir que, aunque los centros privados tienden a rendir en
competencia financiera mas que los publicos, las diferencias entre los centros de distinta
titularidad disminuirian considerablemente si los niveles sociales, econémicos y culturales
entre los centros publicos y privados en Espafia fueran similares. La mayor parte de la
diferencia observada puede ser atribuida al mayor valor medio del ISEC en los centros
privados.

Relacién entre la localizacién del centro educativo y los resultados en competencia
financiera

El estatus socioeconémico y las oportunidades para adquirir destrezas relacionadas con las
finanzas pueden estar vinculadas a la localizacién de los centros educativos que, a su vez, viene
determinada por la distribucion geografica de la poblacidon en cada pais. Las diferencias en el
tamafio y en la densidad de poblacidon en la localidad donde residen los alumnos pueden llevar
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asociadas diferentes oportunidades de aprendizaje. En particular, las ciudades mas grandes
pueden proporcionar a los alumnos mayor oportunidad de contacto y acceso a servicios y
productos financieros mas complejos y, por lo tanto, a familiarizarse con ellos en mayor
medida, como por ejemplo contratar una tarifa para el teléfono mévil o una cuenta de ahorro.

La Figura 3.11 muestra las puntuaciones medias de los alumnos seglin el tamafio de la
poblacién en la que se encuentra el centro educativo. Se han clasificado los centros en tres
categorias: centros situados en poblaciones de menos de 15 000 habitantes; centros en
ciudades medianas (poblaciones de 15 000 a 100 000 habitantes) y, por ultimo, centros en
ciudades grandes( poblaciones de mas de 100 000 habitantes). Entre paréntesis se muestran
los porcentajes de alumnos escolarizados en centros de ciudades grandes.

Figura 3.11. Rendimiento medio y diferencia entre las puntuaciones de los alumnos segun el
tamaiio de la localidad del centro educativo. Entre paréntesis, porcentaje de alumnos que asisten
a centros de ciudades grandes
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Los porcentajes ofrecen una aproximacion al reparto de la poblacién en cada pais. Espaia
(34%) tiene un porcentaje de estudiantes en ciudades grandes similar al de global de los paises
participantes (35,3%), que aproximadamente representa un tercio de los alumnos. En cambio,
en Chile (65,6%), Canada (54,9%), la Federacién Rusa (50,8%) y Brasil (50,5%), mas de la mitad
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de los estudiantes asiste a centros educativos en grandes ciudades (mas de 100 000
habitantes). Por otro lado, en Espafia (30,2%) casi un tercio de los estudiantes de 15 afos se
escolariza en poblaciones de menos de 15 000 habitantes, aproximadamente otro tercio,
35,8%, en ciudades medianas (entre 15 000 y 100 000 habitantes y el tercio restante, 34,0%,
en ciudades de mas de 100 000 habitantes.

En general los alumnos escolarizados en centros de poblaciones pequefias y medianas
obtienen puntuaciones medias inferiores a los de las ciudades grandes. La Figura 3.11 muestra,
a la derecha, las diferencias entre las puntuaciones en competencia financiera de los alumnos
escolarizados en centros de ciudades grandes y pequeias, absolutas y tras descontar el indice
social, econdmico vy cultural. En promedio, en los paises participantes, la distancia es 35,8
puntos. La diferencia es significativa, pero mucho menor que la observada en China (104,3)
Eslovaquia (67,9), Peru (61,0) y Chile (59,3), donde son extraordinariamente elevadas.

En Bélgica, la ventaja se situa significativamente a favor de los alumnos escolarizados en
centros de ciudades de menos de 15 000 habitantes (-41,0 puntos). Algo similar ocurre en
Estados Unidos (-20,0 puntos) aunque en este caso esa diferencia no es estadisticamente
significativa. En Espafia no se puede afirmar que los estudiantes escolarizados en grandes
ciudades (mas de 100 000 habitantes) obtengan mejores resultados en competencia financiera
que los de ciudades de menos de 15 000 habitantes, ya que la diferencia entre las dos
puntuaciones medias es de tan solo 7,6 puntos, no significativa.

En general, al descontar la influencia del indice social, econdmico y cultural de los alumnos, las
diferencias se reducen, con la excepcidn de Brasil, como se puede ver en el grafico de la Figura
3.11. Sin embargo, a pesar de la reduccién, en la mayoria de paises las diferencias entre
ciudades grandes y pequefias se mantienen significativas, con la excepcién en este caso de
Peru (21,3 puntos ahora). En Espafia, la distancia, no significativa, se reduce a solo -2,7 puntos
a favor de las ciudades pequefias. El promedio de los paises se reduce a 22,5 puntos y esta
diferencia sigue siendo significativa.

97






PISA 2015 Capitulo 4: Actitudes y experiencias de los alumnos en asuntos financieros

Capitulo 4

ACTITUDES Y EXPERIENCIAS DE LOS ALUMNOS EN
ASUNTOS FINANCIEROS

En este capitulo se analiza si existe relacién entre las experiencias de los estudiantes en
asuntos monetarios (financieros), tales como tener una cuenta abierta en una entidad
bancaria o algunas de sus posibles fuentes de ingresos, y su rendimiento en la evaluacién de la
competencia financiera. También se analiza la relacidn entre los resultados obtenidos en esta
prueba y las actitudes de los alumnos, y entre aquellos y el comportamiento de los estudiantes
ante una hipotética situaciéon de gasto o de ahorro. Los estudios sobre el acceso de los
estudiantes al dinero y a los productos financieros, asi como sobre su actitud ante los asuntos
relacionados con las finanzas demuestran que desarrollan comprensién, habilidades y habitos
econdmicos no Unicamente hablando con los padres, atendiendo sus consejos y observando su
comportamiento frente a los temas financieros, sino también aprendiendo a través de
experiencias personales (CFPB, 2016; Otto, 2013; Whitebread and Bingham, 2013).

La informacidon acerca de las experiencias en asuntos monetarios y financieros de los
estudiantes de 15 afos se ha recabado a partir de un cuestionario afiadido a la evaluacion de
la competencia financiera de PISA 2015. En algunos paises y economias, una alta proporcién de
estudiantes no ha respondido a una o varias de las cuestiones planteadas especificamente
relacionadas con su experiencia, su actitud y su comportamiento en practicas relacionadas con
el dinero o las finanzas'. Por ello, es posible, incluso, que en algunas de las variables analizadas
no aparezcan todos los paises participantes, sino solo aquellos con una proporcidon adecuada
de respuestas validas.

Las seis preguntas acerca de los hdbitos financieros de los estudiantes se pueden ver en el
Anexo de este informe.

1 . , . .
En cada caso se hard constar el o los paises cuyos resultados se han obtenido con una baja tasa de
respuesta con el fin de que aquellos se analicen con las debidas precauciones.
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Experiencias de los estudiantes con productos financieros basicos y
educacion financiera

Disposicion de una cuenta bancaria y rendimiento en competencia financiera

En esta seccidn se analiza, en primer lugar, la proporcion de estudiantes de 15 afios que son
titulares de una cuenta bancaria en cada uno de los paises y economias participantes y si este
hecho esta relacionado con un mejor rendimiento en la prueba de evaluacién en competencia
financiera. Esta relacion tiene que ver con el estatus socioeconémico vy, por ello, se presentan
las diferencias en los resultados entre los que disponen de cuenta bancaria y los que no, antes
y después de descontar el efecto del indice socioecondmico. También se estudia en esta
seccion si existen diferencias entre chicos y chicas en cuanto a la titularidad de cuentas
bancarias.

La proporcion de alumnos que declara ser titular de este producto, entre los paises y
economias participantes, varia desde el 14,1% en Peru al 95,0% de Paises Bajos. En Espana,
aproximadamente el 52,4% de los alumnos de 15 afos afirma ser titular de una cuenta
bancaria, porcentaje significativamente mas alto que el porcentaje medio de los paises y
economias participantes (45,7%). En cualquier caso, es preciso tener en cuenta que las
diferencias observadas entre los paises y economias no dependen exclusivamente de la
disposicion de los estudiantes y sus familias, sino también de los marcos legales que regulan el
acceso de los menores a los productos y servicios financieros basicos.

Figura 4.1a.Proporcion de estudiantes de 15 afios que informan disponer de cuenta bancaria
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La Figura 4.1a’ muestra, en orden decreciente, la proporcién de estudiantes que declara en
cada pais ser titular de al menos una cuenta bancaria. En Bélgica y Canad3, alrededor de tres
de cada cuatro estudiantes disponen de cuenta bancaria.

La relacidn entre este hecho y el rendimiento en competencia financiera se puede ver en la
Figura 4.1b, donde se muestra que, en la mayoria de los paises, tener una cuenta bancaria esta
asociado a obtener puntuaciones mds altas en la prueba de educacidn financiera. En la media
de los paises y economias participantes en la evaluacion de la competencia financiera, los
estudiantes que son titulares de este producto obtienen 22 puntos mas que los que no
disponen de él. La diferencia mas grande se da en Paises Bajos (85 puntos), mientras que en
Espafia (37 puntos) es bastante mas baja. Sin embargo en Peru (-44 puntos) los estudiantes
qgue no disponen de cuenta bancaria obtienen un resultado significativamente mejor que los
que si disponen de ella.

Figura 4.1b. Rendimiento en competencia financiera en funcion de ser titular de una cuenta
bancaria, ordenados de mayor a menor diferencia observada
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La asociacién entre el rendimiento en educacion financiera y la titularidad de una cuenta
bancaria tiene que ver con el nivel socioecondmico. Una vez descontado su efecto, los
estudiantes que tienen abierta una cuenta bancaria obtienen, en la media de paises y

’ Los datos de Brasil y Pera se han obtenido con una proporcién muy baja de respuestas, por lo que
deben interpretarse con precaucion.
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economias participantes, 9 puntos mds que los que no la tienen (por los 22 si no se descuenta),
mientras que en Espafia, la diferencia se reduce a 24 puntos una vez descontado el efecto
socioecondmico, aunque ambas siguen siendo significativas. Las diferencias mas altas se
siguen produciendo en Paises Bajos y Bélgica y, ademas, en Peru la diferencia a favor de los
gue no disponen de este producto aumenta hasta los 51 puntos una vez descontado el efecto
del indice social, econédmico y cultural.

La relacién positiva estimada entre ser titular de una cuenta bancaria y los resultados de la
prueba de competencia financiera se muestra en la Figura 4.1c., donde se representan las
puntuaciones medias en competencia financiera de cada pais frente a la proporcion de
estudiantes de 15 afios que disponen de una. Alrededor del 38% de la variabilidad observada
en las puntuaciones medias puede ser explicada por el porcentaje de estudiantes que
disponen de cuenta bancaria.

Figura 4.1c.Relacion entre el porcentaje de estudiantes que dispone de una cuenta corriente y el
rendimiento en competencia financiera
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Las explicaciones posibles a esta asociacion pueden ser variadas. Por un lado, es factible que
poseer conocimientos y destrezas financieras influya en que los alumnos sientan mas
curiosidad por los productos financieros formales (Otto, 2013). Por otra parte, disponer de una
cuenta bancaria puede ayudarlos a aprender acerca de cuestiones financieras (Sherraden et al,
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2013). Ademas, el uso de una cuenta bancaria para hacer ingresos podria fomentar el
desarrollo de un cierto hdbito para ahorrar: tener una cuenta de ahorros en la adolescencia
(12-17 anos) esta relacionado con el ahorro en la edad adulta joven (17 afos de edad - 23)
(Friedline, Elliott, y Nam, 2011) y la edad adulta (Kotlikoff y Bernheim, 2001).

En la mayoria de los paises y economias participantes, las proporciones de chicos y chicas de
15 afios que disponen de una cuenta corriente son muy parecidas. Como puede verse en la
grafica de la Figura 4.1d, en la media de paises y economias participantes, el porcentaje de
chicos (46,8%) que dispone de cuenta bancaria es 2,2 puntos porcentuales mas alto que el de
las chicas (44,6%), diferencia no muy alta, aunque significativa. En Espafia las proporciones son
practicamente iguales (52,1% chicos y 52,8% chicas). En todo caso, se pueden ver algunas
excepciones a esta regla: en Brasil y Lituania (alrededor de 9 puntos porcentuales), mas chicos
que chicas disponen de cuenta bancaria. En Canada (2,9 puntos porcentuales) son las chicas las
que tienen abiertas mas cuentas bancarias que los chicos, si bien la diferencia de proporcion
con los chicos no es significativa.

Figura 4.1d. Porcentajes de chicas y chicos que disponen de cuenta bancaria en cada pais 'y en el
conjunto de ellos, ordenados de mayor a menor porcentaje de chicas
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Disposicion de una tarjeta de débito y rendimiento en competencia
financiera

Disponer de una tarjeta de débito es mucho menos habitual entre los estudiantes de 15 afios
gue disponer de cuenta bancaria, como puede verse en la Figura 4.2a. Solo el 16,7% de los
estudiantes, en el conjunto de paises y economias participantes en la evaluaciéon de
competencia financiera, afirma disponer de una tarjeta de débito. También en este caso, los
porcentajes varian notablemente: no alcanzan el 10% en Brasil (8,9%), Chile (8,6%), China
(7,9%), Espaiia (8,7%) y Peru (8,8%), mientras que sobrepasan el 30% en ltalia (36,6%) y la
Federacion Rusa (38,5%).

Figura 4.2a. Proporcion de estudiantes de 15 afios que informan disponer de tarjeta de débito
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La relacion entre disponer de tarjeta de débito y el rendimiento en competencia financiera se
puede ver en la Figura 4.2b, donde se muestra que la relacién no es uniforme en los distintos
paises y economias participantes. En Chile, Italia, Polonia y Lituania, los estudiantes que
disponen de tarjeta de débito obtienen, en promedio, puntuaciones significativamente mas
altas que los que no disponen de ella, si bien solo se mantiene esa diferencia como significativa
en ltalia una vez que se descuenta el efecto del indice social, econédmico y cultural.
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En el promedio de los paises y economias participantes en la evaluacién de la competencia
financiera, no se observa diferencia significativa entre las puntuaciones medias estimadas de
los estudiantes que disponen de tarjeta de débito y los que no disponen de ella. Las diferencias
mas grandes se dan en Chile (45 puntos) e Italia (30 puntos), ambas significativas, mientras que
en Espafa (-14 puntos) los que no disponen de este producto obtienen 14 puntos mas en
media en la competencia financiera que los que si lo poseen, si bien esta diferencia no es
significativa. Diferencias significativas en las puntuaciones medias a favor de los estudiantes
gue no disponen de tarjeta de débito se dan en Peru (-63 puntos) y en Eslovaquia (-30 puntos).
En estos paises y economias parece que disponer de este producto financiero no implica mejor
rendimiento en la competencia financiera evaluada en PISA.

Figura 4.2b. Rendimiento en competencia financiera en funcion de disponer de tarjeta de débito,
ordenados de mayor a menor diferencia observada

- - @ Chile
Y Italia
= ) Polonia
. @ Lituania
Bélgica*
Estados Unidos
¢ Federaciéon Rusa
€ China*
Brasil
@ Espaiia L]
@ Paises Bajos [ ]

=3 Canada*

® - Eslovaquia [ ]

®---- Pert ™

Promedio global [ ]

' ' ' ' ' ' ' ' ' ' | ' ' | | ' ' ' ' 1
340 370 400 430 460 490 520 550 580 -80 -7‘0 -60 -5‘0 40 -30 20 -10 0 10 20 30 40 50

@ Puntuacién con tarjeta de débito Dif. sin descontar ISEC no sig Dif. descontando ISEC no sig.

. Dif. sin descontar ISEC sig. @® Dif. descontando ISEC sig.
Puntuacién sin tarjeta o no saben lo que es

Una vez descontado el efecto del estatus social, econdmico y cultural, se puede ver que los
estudiantes que disponen de tarjeta de débito obtienen puntuaciones significativamente
menores, 12 puntos en el promedio de paises y economias participantes, que los que no
disponen de la misma (-1 si no se descuenta el ISEC), mientras que en Espafia, la diferencia a
favor de los que no disponen de tarjeta aumenta a los 27 puntos (desde los 14) y, ahora, ya es
significativa. Las diferencias medias mas elevadas a favor de los que no disponen de este
producto se siguen observando en Perd, donde la diferencia aumenta hasta los 80 puntos y en
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Eslovaquia, con una diferencia de 43 puntos una vez que se tiene en cuenta el efecto del indice
social, econdmico y cultural.

La relacién entre disponer de tarjeta de débito y el rendimiento en la prueba de competencia
financiera se muestra en la Figura 4.2c, donde se representan las puntuaciones medias en
competencia financiera de cada pais frente a la proporcién de estudiantes de 15 afios que
disponen de tarjeta de débito. Como se puede ver y era de esperar a la vista de los resultados
ya comentados, la relacién es débil, tan solo en torno al 7% de la variabilidad observada en las
puntuaciones medias en competencia financiera puede ser explicada por el porcentaje de
estudiantes que disponen de este producto, mucho menor que la que se observd entre esas
mismas puntuaciones medias y la proporcién de estudiantes con cuenta bancaria.

Figura 4.2c. Relacion entre el porcentaje de estudiantes que dispone de tarjeta de débito y el
rendimiento en competencia financiera

580
y=456,9+1,33.x; R*=0,0676

[
China*
560
Bélgica®
540 L4
© L
@ Canada*
‘c
c
& 520 :
= i Federacion Rusa
© Paises Bajos °
2 [ ]
]
2 500
E h
Q Estados Unidos
et Italia
S Promedio global P
@ 480
B Espan
spafna
E
c
h=]
§ 460
*%' Lituania
o b4 ®
440 Eslovaquia
Chile
[ ]
420
Peru
400 e
@ Brasil
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Porcentaje de alumnos con tarjeta de débito

Las proporciones de chicos y chicas de 15 afios que disponen de tarjeta de débito varian de
unos paises y economias a otros, si bien en general no se observan grandes diferencias. Como
puede verse en la grafica de la Figura 4.2d, en la media de paises y economias participantes, el
porcentaje de chicos (18,0%) que dispone de cuenta bancaria es 2,7 puntos porcentuales mas
alto que el de las chicas (15,4%), diferencia significativa aunque no excesivamente grande. En
Espafia las proporciones de chicos y chicas que disponen de tarjeta de débito son
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practicamente iguales (8,7% chicos y 8,8% chicas). Las diferencias mas grandes en disponer de
este tipo de producto se dan en Canada (20,2% chicos, 12,1% chicas) y en Italia (40,5% chicos,
32,7% chicas), mientras que Unicamente en Estados Unidos la proporcion de chicas que
dispone de tarjeta de débito es ligeramente superior en las chicas y no de forma significativa.

Figura 4.2d. Porcentajes de chicas y chicos que disponen de tarjeta de débito en cada pais,
ordenados de mayor a menor porcentaje de chicas
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Relacion entre el rendimiento en la competencia financiera y la
frecuencia con la que el alumno habla de dinero con sus padres

Entre otros muchos aspectos, los padres pueden ayudar a sus hijos a adquirir y desarrollar
valores, actitudes, normas y comportamientos en lo referente a su educacién financiera. Estas
destrezas pueden ser transmitidas mediante su ejemplo como modelo a seguir o también de
forma directa mediante su ensefianza (Otto, 2013). Algunas encuestas realizadas en Canad3,
Estados Unidos y el Reino Unido muestran que los adolescentes sefialan a los padres como su
principal fuente de aprendizaje en asuntos monetarios. La influencia de estos como modelo a
seguir, con sus actitudes y comportamiento (incluyendo las conversaciones sobre asuntos
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financieros con sus, hijos) se hace patente en sus hijos tanto cuando son jévenes como cuando
son adultos (Bucciol and Veronesi, 2014; Tang, 2016).

El cuestionario de contexto de PISA 2015 incluye una pregunta sobre la frecuencia con la que
los alumnos hablan de asuntos de dinero (conversaciones sobre gastos, ahorros, bancos,
inversiones, etc.) con sus padres/tutores u otros parientes adultos. Las posibles respuestas
son: nunca o casi nunca, una o dos veces al mes, una o dos veces a la semana y casi a diario. En
el analisis de esta distribucidon debe tenerse en cuenta el aspecto cultural de este tipo de tema
de conversacién, ya que, en determinados paises y/o economias, puede considerarse
inadecuado incluso en circulos familiares y puede adquirir también diferente connotacion
segln el entorno socioecondmico de las familias.

La Figura 4.3a muestra la distribuciéon de las respuestas de los alumnos en los paises y
economias participantes. En once de los 14 paises que poseen datos de esta variable, el 50% o
mas de los alumnos dice hablar con sus padres de asuntos de dinero frecuentemente, mas de
una o dos veces a la semana. Espafia (50%) se encuentra en este grupo de paises. En el caso
opuesto se encuentran China’ (62% de los alumnos declara hablar menos de dos veces al mes
de estas cuestiones), Eslovaquia (54%) y Bélgica” (53%). En el promedio Global, el 17% de los
alumnos dice no hablar de asuntos de dinero nunca o casi nunca con sus padres, frente al 19%,
que declara hablar casi a diario.

Figura 4.3a. Distribucion, en porcentaje, de los alumnos segtn la frecuencia con la que hablan
sobre asuntos de dinero con sus padres, tutores u otros parientes adultos
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La relacion entre el rendimiento en la evaluacidn y la frecuencia con la que hablan con su
familia de asuntos de gasto, ahorro, bancos, etc. no es evidente. La Figura 4.3b muestra la
diferencia de puntuaciones entre los alumnos que dicen hablar con cierta frecuencia (una o
dos veces al mes, una o dos veces a la semana y casi a diario) y los que declaran no hablar
nunca o casi nunca de asuntos financieros. Se observa que, en todos los paises y economias,
las diferencias entre las puntuaciones medias de los que sefialaron hablar una o dos veces al
mes o una o dos veces a la semana con los que no hablan nunca o casi nunca son siempre
positivas, y son significativas en todos los casos excepto en Espaiia y Canada. En general, no
tratar nunca este tema en el contexto familiar estd relacionado con un menor rendimiento en
la competencia financiera. Sin embargo, la relacién no es directa, ya que en muchos de los
paises y economias, los alumnos que hablan casi a diario con sus padres obtienen
puntuaciones medias inferiores que los que tratan estos temas de forma mas esporadica.

Figura 4.3b. Diferencia entre las puntuaciones de los alumnos que dicen hablar con sus padres de
dinero con la frecuencia indicada y los que dicen no hablar nunca o casi nunca
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En el promedio de los paises y economias participantes, el incremento de puntuacién que se
observa entre no hablar nunca o casi nunca y hablar una o dos veces al mes es de 35 puntos,
diferencia significativa. También es significativa y positiva (43 puntos) la diferencia con hablar
una o dos veces a la semana. Sin embargo, la distancia entre los alumnos que dicen hablar casi
a diario y los que no hablan nunca o casi nunca, aunque significativa, es de 28 puntos.

En Espafia no se observa una diferencia significativa en ninguna de las comparaciones. Entre
los alumnos que dicen no hablar nunca o casi nunca de asuntos de dinero y los que hablan una
o dos veces al mes (10 puntos), una o dos veces a la semana (13 puntos) y casi a diario (7
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puntos), siendo estas diferencias las menores de entre todos los paises y economias
participantes.

Si se descuenta el efecto del indice social, econédmico y cultural se puede ver en la Figura 4.3b
qgue, en general, se reducen las diferencias en los resultados entre los que dicen hablar de
cuestiones financieras con sus padres (casi a diario, una o dos veces al mes, una o dos veces a
la semana) y los que no tratan estos temas con ellos. En el caso de Espafia, esas diferencias son
aun menores que antes de descontar el efecto del indice y ya en ese caso no eran
significativas.

Fuentes de ingresos de los estudiantes y educacion financiera

El uso de productos financieros, como una cuenta bancaria, depende entre otros aspectos de
que los estudiantes dispongan o no de alguna fuente de ingresos. Por ello, parece relevante
analizar la procedencia de los ingresos monetarios de los alumnos de 15 afios y si esta tiene
influencia en su rendimiento en competencia financiera.

En PISA se han contemplado las siguientes fuentes de ingresos que pueden tener los
estudiantes:

- Asignacion por hacer regularmente tareas del hogar
- Asignacidn sin tener que hacer tareas del hogar
- Regalo de familiares o amigos

- Trabajos fuera del horario escolar (p.ej. trabajo en periodo estival, trabajo a tiempo
parcial)

- Trabajar en la empresa familiar
- Trabajos informales ocasionales (p.ej. cuidar nifos, jardineria)
- Vender cosas (p.ej. en mercados locales o en eBay)

Las Figuras 4.4a y 4.4b muestran la proporcion de alumnos que reciben dinero por cada una de
las fuentes de ingresos consideradas.

Como puede verse en la Figura 4.4a, la gran mayoria de los estudiantes de 15 afios recibe
dinero de familiares o amigos (79% en el conjunto de los paises y economias participantes y
79% en Espafia). La mayoria de los estudiantes espafoles debe ganarse de alguna manera su
asignacion, ya que menos de uno de cada tres (32%) recibe dinero de una asignacion familiar
sin necesidad de realizar tareas en el hogar, mientras que esa proporcidn es significativamente
mas alta en el promedio global (43%). No obstante, aproximadamente uno de cada tres
alumnos espafioles (36%) afirma recibir dinero a cambio de realizar regularmente tareas del
hogar.
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Figura 4.4a. Porcentajes de estudiantes que reciben ingresos por las vias que se indican
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En la Figura 4.4b, se puede ver que alrededor de dos de cada cinco estudiantes de 15 afios en
el promedio global obtienen ingresos por llevar a cabo trabajos fuera del horario escolar (por
ejemplo, trabajo en periodo estival o trabajo a tiempo parcial) (40%) o trabajos informales
ocasionales (por ejemplo cuidar nifios o labores de jardineria) (36%). Una proporcién
significativamente mas baja de estudiantes espafioles recibe ingresos por este tipo de trabajos
(23% y 25% respectivamente).

La venta de articulos (por ejemplo, en mercados locales o en eBay) constituye una fuente de
ingresos para casi uno de cada tres estudiantes en la media de los paises y economias
participantes (32%); este porcentaje es significativamente inferior en Espafia (23%). Sin
embargo, trabajar en el negocio familiar deriva en una via de ingresos para alrededor del 17%
de los estudiantes espafioles y un 22% de los participantes.
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Figura 4.4b. Porcentajes de estudiantes que reciben ingresos por las vias que se indican
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En definitiva, la proporcién de estudiantes espafioles que tiene fuentes propias de ingresos,
fruto de su trabajo, es inferior a la de la mayoria de los paises OCDE participantes en la prueba
de competencia financiera.

Rendimiento en competencia financiera y fuentes de ingreso

Resulta interesante observar si existen diferencias en el rendimiento en competencia
financiera entre los estudiantes que reciben ingresos por alguna via y los que no los reciben, y
si esa diferencia en el rendimiento depende de la fuente por la que perciben dichos ingresos.

Las Figuras 4.5a y 4.5b muestran, la diferencia en las puntuaciones entre los estudiantes que
recibieron ingresos por las distintas vias consideradas y los que no, sin descontar vy
descontando, en cada caso, el ISEC (indice social, econédmico y cultural).

Quienes reciben dinero como regalo de familiares o amigos obtienen en el promedio de los
paises y economias participantes 59 puntos mas que los que no perciben ingresos por esta via
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(52 puntos si se descuenta el ISEC). En Estados Unidos y Lituania, las diferencias superan los 80
puntos, incluso después de descontar el efecto del ISEC. En Espafia, los primeros obtienen 49
puntos mas que los segundos (40 si se descuenta el ISEC). En todos los casos, las diferencias
son estadisticamente significativas.

Como puede verse en la Figura 4.5a, no existen diferencias significativas en Espafia entre las
puntuaciones medias de los estudiantes que dicen recibir una asignacidn sin hacer tareas en el
hogar y los que no, como tampoco se ven diferencias en varios de los paises y economias, ni en
el conjunto de ellos. En China, Federacién Rusa, Lituania y Paises Bajos, los que reciben
asignacién por esta via obtienen resultados significativamente mejores que los que no la
reciben, mientras que en Canadd y Estados Unidos las diferencias son también significativas,
pero a favor de los que no reciben paga por este concepto.

Figura 4.5a. Diferencia de puntuacion en educacion financiera entre los estudiantes que reciben
asignaciones por los conceptos que se indican; sin descontar y descontando el ISEC

Asignacién por hacer Asignacion sin tener Regalos de familiares
regularmente tareas en el hogar  que hacer tareas en el hogar 0 amigos
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M Diferencia significativa ® Diferencia descontando ISEC significativa

Por otro lado, (Figura 4.5a) los estudiantes de 15 afios que reciben asignacién monetaria por
realizar regularmente tareas en el hogar obtienen puntuaciones medias estimadas
significativamente peores que aquellos que no perciben asignacidn por esta via, tanto antes
como después de tener en cuenta el efecto del indice social, econédmico y cultural.

Los que reciben dinero por trabajos fuera del horario escolar o por trabajar en la empresa
familiar obtienen en el promedio global de los paises y economias significativamente menos
puntuacion que los que no perciben ingresos por estos conceptos (29 puntos menos en el
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primer caso y 50 puntos menos en el segundo). Las diferencias siguen siendo significativas
incluso descontando el ISEC.

En Bélgica y Paises Bajos, no se producen diferencias significativas entre los estudiantes que
realizan trabajos fuera del horario escolar y los que no. Tampoco en Canadd, Estados Unidos y
Federacién Rusa, aunque en estos tres casos, las diferencias tornan a significativas a favor de
los que no perciben ingresos por hacer trabajos fuera del horario escolar, cuando se tiene en
cuenta el efecto del ISEC. En Espafia la situacion en estos dos casos es similar a la del conjunto
de paises y economias participantes en esta evaluacidon, como se muestra en el gréafico de la
Figura 4.5b, pero con diferencias todavia mas grandes: 42 puntos en el caso de trabajos fuera
del horario escolar e incluso una diferencia mucho mas elevada (70 puntos) a favor de los
estudiantes que no perciben ingresos por trabajar en la empresa familiar. Si se descuenta el
efecto del ISEC, disminuyen algo las diferencias, pero no de modo significativo.

Obtener ingresos por la venta de articulos no implica obtener mejores puntuaciones medias en
competencia financiera, ni en Espafia ni en el promedio de los paises y economias. Al
contrario, los estudiantes espafioles, que declaran conseguir ingresos por esta via, obtienen 47
puntos menos en promedio que los que no perciben ingresos por este concepto. Situaciones
similares se observan en la mayoria de los paises, con las excepciones de Chile, Italia y Paises
Bajos.

Por ultimo, los estudiantes que obtienen ingresos por trabajos informales ocasionales
obtienen, en promedio del conjunto de paises y economias, peores puntuaciones (17 puntos
menos) que incluso es algo mayor (19 puntos menos) una vez descontado el efecto del ISEC. En
Espafia la diferencia observada en este caso es algo mayor (25 puntos menos) tanto antes
como después de descontar el ISEC, como puede verse en la Figura 4.5b.
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Figura 4.5b. Diferencia de puntuacion en educacion financiera entre los estudiantes que reciben
asignaciones por los conceptos que se indican; sin descontar y descontando el ISEC
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En conclusion, estos resultados muestran que obtener ingresos por trabajo (bien en tareas del
hogar o fuera de casa) no estd relacionado con un mejor rendimiento en competencia
financiera, sino mas bien todo lo contrario. Posiblemente, porque los estudiantes que realizan
dichas actividades y obtienen ingresos por ellas dedican menos tiempo a estudiar y a realizar
sus tareas escolares. En cualquier caso, los resultados deben interpretarse con precaucion,
porque los datos no recogen la cuantia de los ingresos que obtienen los estudiantes, ni el
tiempo que dedican a los trabajos por los que perciben alguna remuneracion.

Diferencias de sexo en relacién con las fuentes de ingresos

En general, los resultados sugieren que los chicos se implican mds en actividades laborales y
reciben dinero a cambio, tanto fuera como dentro del hogar, mientras que una mayor
proporcién de chicas que chicos recibe dinero sin trabajar (asignacién y regalos); tal vez esto
indique que los chicos empiezan a buscar fuentes de financiacion independientes de la familia
antes que las chicas.

Las Figuras 4.6a y 4.6b muestran las diferencias en las fuentes de ingresos entre chicos y
chicas. En la primera puede verse que la proporcidn de chicos que recibe una asignacién por
hacer regularmente tareas del hogar es significativamente mas alta que la de las chicas en el
promedio global (46% chicos, 40% chicas); pero no lo es en Espafia (37% chicos, 35% chicas).
Los porcentajes de chicos son en este caso significativamente mas altos que los de las chicas
en Bélgica, Canada, Chile, Eslovaquia, Italia, Lituania, Paises bajos, Peru y Polonia, mientras que
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no se observan diferencias significativas en Brasil, China, Estados Unidos y Federacion Rusa,
ademas de en Espafia.

Figura 4.6a. Proporciones de chicos y chicas que reciben asignaciones por los conceptos que se
indican. Las diferencias significativas se indican con un borde en las barras

Asignacién por hacer Asignacion sin tener Regalos de familiares
regularmente tareas en el hogar que hacer tareas en el hogar 0 amigos
Bélgica* 68
Brasil 5
Canada* 3
Chile
China*
Eslovaguia H_
Espaiia L
Estados Unidos 89
Federacion Rusa 0
ltalia
Lituania 8
Paises Bajos
Perl
Polonia

Promedio global 78

1

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

[ % Chicas | % Chicos

No se observa diferencia significativa en el conjunto de paises y economias (43% chicos, 44%
chicas) en las proporciones de alumnos que reciben asignacion sin tener que hacer tareas del
hogar; como tampoco se ve esa diferencia en Espafia (32% chicos, 32% chicas). Solo en Estados
Unidos (26% chicos, 32% chicas) y en Lituania (44% chicos, 51% chicas) la proporciéon de chicas
que reciben asignacion por este concepto es significativamente mas alta que la de los chicos.

La proporcién de chicas que obtienen ingresos como regalo de familiares y amigos es mayor
que la de los chicos; significativamente mayor tanto en el caso del promedio global (78%
chicas, 81% chicos) como en el caso de Espafia (78% chicas, 82% chicos). La misma situacion,
aunque con cifras diferentes, se observa en la mitad de los paises y economias analizados,
mientras que en la otra mitad las diferencias en los porcentajes no son significativas, como se
puede ver en la Figura 4.6a.
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En resumen, mas chicos obtienen ingresos por trabajos realizados en el hogar y son mas las
chicas las que reciben ingresos sin hacer tareas del hogar y como regalo de parientes o amigos,
aunque no en todos los casos las diferencias observadas son estadisticamente significativas.

En la Figura 4.6b puede verse que por realizar trabajos fuera del horario escolar, mas chicos
que chicas reciben ingresos en el promedio global (43% chicos, 36% chicas) y eso sucede en la
mayoria de los paises de los que se dispone de datos, con las excepciones de Bélgica, China, y
Paises bajos. En Espafa, el 25% de los chicos recibe ingresos por este concepto, frente al 20%
de las chicas.

Figura 4.6b. Proporciones de chicos y chicas que reciben asignaciones por los conceptos que se
indican. Las diferencias significativas se indican con un recuadro en las barras
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También una proporcién significativamente mas alta de chicos que de chicas obtiene ingresos
por trabajar en la empresa familiar en el conjunto de paises y economias (26% chicos, 17%
chicas) y en Espafia (20% chicos, 13% chicas) y lo mismo se observa en mayor o menor medida
en todos los paises y economias analizados.

Sin embargo, no se observan diferencias entre las proporciones de chicos y de chicas que
perciben ingresos por trabajos informales ocasionales en Espafia (25% chicos, 25% chicas), ni
en el promedio global de paises y economias participantes (36% chicos, 36% chicas), aunque
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en este caso, las proporciones varian notablemente de un pais a otro. Asi, en Bélgica, Canad3,
Estados Unidos y Paises Bajos, mas chicas que chicos perciben dinero por trabajos informales
ocasionales, mientras que en Lituania, Eslovaquia, China y Brasil la proporcién de chicos es
significativamente mayor.

Ademads, por la venta de articulos, la proporcién de chicos que recibe ingresos es
significativamente mas alta que la de chicas tanto en Espaia (32% chicos, 14% chicas) como en
el conjunto de paises y economias (39% chicos, 26% chicas) y, con cifras diferentes, es lo que
sucede en todos los paises (Ver Tabla 4.6).

En definitiva, mas chicos que chicas obtienen ingresos por trabajos realizados fuera del horario
escolar o en la empresa familiar, asi como por la venta de articulos; sin embargo, que en el
caso de percibir ingresos por trabajos esporadicos ocasionales, las proporciones varian
notablemente de unos paises a otros y ni en Espafia ni en el global las diferencias entre las
proporciones de chicos y chicas son significativas.

Fuentes de ingreso y caracteristicas de los estudiantes

Las fuentes de ingresos monetarios de los estudiantes de 15 afios dependen de las
caracteristicas de los estudiantes. En este apartado se analiza, mediante regresion logistica,
como varian las distintas fuentes de ingresos monetarios por sexo, estatus socioeconémico,
antecedentes de inmigracion, tamafio de la localidad donde se ubica el centro, disponibilidad
de cuenta bancaria y la frecuencia con que hablan con sus padres de cuestiones monetarias.
En la regresidon logistica, estas variables se han tomado como variables independientes o
regresoras y como variable independiente cada una de las fuentes de ingreso.

La Figura 4.7a muestra como varian las fuentes de ingresos monetarios por sexo y estatus
socioeconémico, teniendo en cuenta todas las caracteristicas de los estudiantes mencionadas
arriba, entre los estudiantes espafioles y el promedio global de paises y economias.

En Espafa, es mas probable que los chicos obtengan ingresos monetarios por trabajos fuera
del horario escolar, por trabajar en la empresa familiar y por vender cosas por su cuenta,
mientras que es mas probable que las chicas reciban dinero como regalo de familiares o
amigos y no se aprecian diferencias entre chicos y chicas en recibir dinero por hacer tareas en
el hogar o sin hacerlas, ni por trabajos informales ocasionales. Es decir, los resultados sugieren
que es mas probable que los chicos se involucren mas en actividades regulares de trabajo
(fuera del hogar) que las chicas y reciban dinero por ellas, mientras que es mas probable que
las chicas reciban dinero sin realizar trabajos en forma de regalos o dinero de bolsillo. Estos
resultados podrian indicar que los chicos empiezan a buscar fuentes de ingresos antes que las
chicas con el fin de ser econdmicamente mas independientes. La misma tendencia se observa
en el promedio global de los paises y economias.

En cuanto a la variacion en las fuentes de ingresos monetarios debida al estatus
socioecondmico, puede observarse que es mas probable que los estudiantes
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socioecondmicamente aventajados (los que se encuentran en el cuarto mas alto del indice
social, econémico y cultural) reciban dinero por regalos de familiares o amigos que los
estudiantes en desventaja socioecondmica (los que se encuentran el cuarto mas bajo del ISEC)
y, en el promedio global, aunque no en Espafia, que reciban asignacion sin realizar tareas del
hogar. Por el contrario, es mds probable que los estudiantes desaventajados reciban
asignacion por hacer trabajos regulares en el hogar y por trabajar fuera del horario escolar que
los estudiantes con ventaja socioeconémica. Ademas, independientemente del estatus social,
econdmico y cultural, es igualmente probable que los estudiantes obtengan dinero por
trabajos informales ocasionales, por vender articulos por su cuenta o por ganar algun dinero
por trabajar en la empresa familiar, en este ultimo caso, solo en Espafia y no en el conjunto de
los paises y economias, donde también es mas probable que los estudiantes aventajados
reciban dinero sin hacer tareas del hogar.

Figura 4.7a. Verosimilitud de recibir dinero de las fuentes que se mencionan, por sexo y estatus
socioeconédmico
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regularmente tareas de hogar A e
Asignacién sin tener que
hacer tareas en el hogar A
Trabajos fuera del horario escolar A
Trabajar en empresa familiar A
Trabajos informales ocasionales
Regalos de familiares y amigos | 9
Vender cosas
Es més probable que Es mas probable que Es mas probable que los Es mas probable que los
. . . . alumnos socic alumnos socic i
las chicas reciban los chicos reciban ! )
3 . X 3 desaventajados reciban aventajados reciban
dinero por esta via dinero por esta via dinero por esta via dinero por esta via
0 1 2 3 0 1 2 3
No significativo No significativo

Espafa Promedio global

B significativo A Significativo

La variacion de las fuentes de ingreso monetarios por antecedentes de inmigracion y tamaio
de localidad se pueden ver en la en la Figura 4.7b. En el promedio global, es mas probable que
los estudiantes no inmigrantes (nativos) reciban dinero por regalos de familiares o amigos y
por vender articulos, ademas de por trabajos informales ocasionales, aunque en este ultimo
caso no es de forma significativa. Sin embargo, es mas probable que los estudiantes con
antecedentes de inmigracidn reciban dinero sin hacer tareas en el hogar o ganen dinero por
trabajar en la empresa familiar (en el global, no en Espafia). En las restantes actividades no se
ven diferencias significativas entre estudiantes nativos e inmigrantes.
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En Espafia, la probabilidad de que los estudiantes reciban dinero por desempefiar tareas
regularmente en el hogar o aunque no las hagan, por trabajar en la empresa familiar, por
realizar trabajos informales ocasionales o como regalos de familiares y amigos es
aproximadamente la misma si asisten a centros educativos en ciudades grandes que si lo
hacen en localidades pequefias. Sin embargo, los estudiantes que asisten a centros en
localidades pequefias es mds probable que realicen trabajos fuera del horario escolar que los
de las grandes ciudades; mientras que estos Ultimos es mds probable que ingresen dinero por
la venta de articulos que los de localidades pequefias. La situacion de Espaia es distinta a la
gue se da en el conjunto de paises y economias incluidos en el informe como se puede ver en
la Figura 4.7b.

Figura 4.7b. Verosimilitud de recibir dinero de las fuentes que se mencionan, por antecedentes de
inmigracion y tamafio de localidad
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La probabilidad de recibir dinero por cualquiera de las siete vias propuestas es mayor para los
estudiantes que disponen de cuenta bancaria que para los que no la tienen, en el promedio
global de los paises y economias, como se puede ver en la Figura 4.7c. Sin embargo, entre los
estudiantes espafioles, solo es mas probable que reciban dinero como regalo de familiares o
amigos quienes disponen de cuenta bancaria. Para el resto de las vias de ingresos es
indiferente que los estudiantes dispongan o no de este producto.

En la Figura 4.7c, también puede verse cémo varian las fuentes de ingresos de los estudiantes
en funcion de la frecuencia con la que hablan de asuntos monetarios con sus padres. En el
promedio de los paises y economias incluidos en este informe, los estudiantes que tratan
asuntos financieros con sus padres casi todos los dias reciben dinero con mas probabilidad que
los que no tratan estos temas con sus padres, por cualquiera de las vias contempladas. La
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situacién es similar en Espafia, si bien en este caso la probabilidad de recibir asignacion sin
realizar tareas del hogar o como regalo de familiares o amigos es aproximadamente la misma
tanto si se habla habitualmente de asuntos de dinero con los padres como si no se trata nunca
0 casi hunca estos temas con los padres.

Figura 4.7c. Verosimilitud de recibir dinero de las fuentes que se mencionan, por disponer de
cuenta bancaria y por frecuencia de hablar de dinero con los padres
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Los gastos de los estudiantes y la educacion financiera

En el cuestionario PISA 2015 se preguntd a los estudiantes: Si no tienes suficiente dinero para
comprar algo que realmente quieres (por ejemplo una prenda de ropa o equipo deportivos)
équé es lo que harias mas probablemente?, permitiéndoles elegir una entre las siguientes
respuestas:

- Lo compro con el dinero que deberia usar para otras cosas
- Intento que me preste dinero alguien de la familia

- Intento que me preste dinero un amigo

- Ahorro para comprarlo

- No comprarlo

La Figura 4.8a muestra la proporcidn de estudiantes, en cada uno de los paises y economias y
en el conjunto de ellos, que eligieron cada una de las cinco respuestas posibles. En todos los
paises y economias, mas de la mitad de los estudiantes declara que cuando quieren comprar
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algo y no tienen dinero para ello, ahorran para comprarselo, variando esta proporcién desde el
53% de Eslovaquia al 73% de Peru.

En el conjunto de paises y economias, la mayoria de los estudiantes (63%) dice que ahorraria
dinero si quiere comprar algo para lo que no tiene suficiente. Por otra parte, el 15% pediria
dinero prestado a la familia y solo alrededor del 12% no lo compraria. Muy pocos indican que
pedirian dinero prestado a los amigos (4%) o que comprarian el articulo de todos modos (6%)
aunque el dinero empleado estuviera destinado a otros gastos.

En Espafia, dos de cada tres estudiantes (66%) de 15 afios afirman que ahorrarian para
comprarse algo si no dispusieran de suficiente dinero para ello; aproximadamente uno de cada
cinco (18%) dicen que se lo pedirian a un familiar, uno de cada diez (9%) no lo compraria si no
tiene dinero, solo uno de cada 20 (5%) lo compraria con dinero que deberia utilizar en otras
cosas y aun menos (3%) se lo pediria a un amigo.

Figura 4.8a. Porcentaje de alumnos que actuaria segun se indica si no tiene dinero suficiente para
comprar algo que desea
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Ahorrar dinero y abstenerse de la compra del articulo se pueden considerar como las opciones
mas seguras para finalmente comprar el articulo de todos modos. Ello puede indicar una falta
de capacidad para distinguir entre necesidades y deseos o una falta de comprensién de la
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naturaleza finita de dinero o, en otras palabras, de comprender que el dinero gastado en un
articulo no se puede gastar de nuevo en otra cosa.

Las puntuaciones medias en competencia financiera segun las distintas actitudes frente a un
determinado gasto se pueden ver en la Figura 4.8b. En el conjunto de paises y economias, los
estudiantes que ahorrarian (492) obtienen puntuaciones medias mas altas que el resto.
Puntuaciones medias estimadas relativamente préximas obtienen los que no lo comprarian y
los que pedirian el dinero a un familiar (473 y 466 respectivamente) y ya bastante menores los
que lo comprarian con dinero destinado a otras cosas (422) y quienes intentarian que se lo
prestara un amigo.

Figura 4.8b. Puntuaciones medias de los alumnos segtn su actitud para comprar algo que desea,
pero para lo que no tiene suficiente dinero
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En Espaia, la tendencia es similar. La puntuacion media estimada para los que ahorrarian (481)
es significativamente mas alta que la de los que pedirian el dinero a un familiar (464) y esta a
su vez también es significativamente mas alta que la de los que no lo comprarian (443).
También son significativamente menores que las anteriores las puntuaciones medias
obtenidas por los estudiantes que comprarian, aunque el dinero estuviera destinado a otras
cosas (381), y los que lo pedirian prestado a un amigo (371).
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Las actitudes ante un gasto, que se quiere realizar, pero para el que no se dispone de
suficiente dinero, pueden ser diferentes de los chicos a las chicas. Las Figuras 4.8c y 4.8d
muestran las proporciones de chicos y chicas que adoptarian diferentes actitudes frente a un
gasto que quieren realizar en la compra de alglin objeto cuando no tienen suficiente dinero
para adquirirlo.

El ahorro es la actitud que con mas frecuencia escogen los estudiantes de 15 afios,
independientemente de su sexo, como se muestra en la Figura 4.8c, donde se observa que
aproximadamente la misma proporcidon de chicos que de chicas ahorraria el dinero para
comprar el objeto, tanto en el promedio global de los paises y economias (63% chicos, 64%
chicas) como en Espafia (66% chicos, 65% chicas), aunque las diferencias entre esos
porcentajes varian de unos paises y economias a otros. Por ejemplo, las chicas se declaran mas
ahorradoras en China o en Lituania y los chicos son mas ahorradores en Estados Unidos y
Bélgica.

Figura 4.8c. Porcentajes de chicos y chicas que ahorrarian dinero para comprar algun articulo que
desean y para el que no tienen suficiente dinero
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En menor medida (Figura 4.8d), los estudiantes declaran que no lo comprarian o que
intentarian que se lo prestara un familiar. En estos casos, las diferencias apenas son
apreciables entre chicos y chicas, aunque, como se puede ver, las actitudes varian de unos
paises y economias a otros. En Espafia, la proporcién de chicos (10%) que dice que no
compraria el articulo si no dispusiera del dinero suficiente para ello es ligeramente superior a
la de las chicas (8%) y no es significativa, mientras que el porcentaje de chicas (20%) que
intentaria pedirselo a un familiar es significativamente mas alto que el de chicos (16%).
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Por otra parte, y aunque con variaciones de unos paises y economias a otros, solo una
pequefia proporcidn de estudiantes compraria el objeto con el dinero que deberia utilizar para
otras cosas y también son muy pocos los que pedirian el dinero prestado a un amigo, como se
puede ver con detalle en la Figura 4.8d.

Figura 4.8d. Porcentaje de estudiantes que actuarian segun se indica si quisieran adquirir un
articulo u objeto para el que no tienen suficiente dinero
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El cuestionario PISA 2015 incluia una pregunta acerca de métodos de ahorro de los
estudiantes: ¢Cudl de las siguientes afirmaciones respecto a ahorrar dinero es la que mejor se
ajusta a tu situacion?, con las siguientes posibles respuestas, de las se podia elegir solo una:

- Ahorro una cantidad fija de dinero a la semana o al mes

- Ahorro dinero a la semana o al mes, pero la cantidad varia
- Solo ahorro dinero cuando me sobra algo

- Solo ahorro dinero cuando quiero comprarme algo

- No ahorro dinero

- Notengo dinero, asi que no ahorro
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En la Figura 4.9a se muestran las frecuencias, en porcentaje, de cada una de las respuestas
dadas por los estudiantes. En todos los paises y economias, las opciones menos frecuentes son
no ahorro dinero y no tengo dinero, luego no ahorro, que juntas alcanzan el 10% en el
promedio global y el 7% en Espaia, variando desde el 14% en la Federacién Rusa al 5% de los
estudiantes peruanos.

El ahorro de dinero con un plan establecido, bien con una cantidad fija o variable semanal o
mensualmente, es el método mayoritario entre los estudiantes de 15 afios. El porcentaje de
alumnos que eligen estas modalidades de ahorro varia del 59% (24+35) en los Paises Bajos al
36% (16+20) de la Federacién Rusa siendo en Espafia del 49% (18+31), similar al promedio
global (48%: 19+29).

Figura 4.9a. Métodos de ahorro de los estudiantes, porcentajes de cada una de las opciones
propuestas
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Ahorrar dinero solo cuando sobra es elegido por uno de cada cinco estudiantes (20%) en el
conjunto de paises y economias, cifra que varia desde el 28% en Polonia al 13% en Paises
Bajos, con el 23% de los estudiantes espafoles que se inclina por esta opcién. En Espafia, el
19% de los estudiantes solo ahorra dinero cuando tienen algo que comprar, lejos del 30% que
elige esta opcion en la Federacidn Rusa. El promedio global se sitla en el 22%.
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En el conjunto de paises y economias, los estudiantes que ahorran dinero periédicamente, en
cantidades fijas o variables, obtienen puntuaciones medias significativamente mas altas (484)
que los que no ahorran dinero (462), ya sea porque no disponen de él o porque no les llega
para ahorrar, como se puede ver en la Figura 4.9b. En cuanto a lo que sucede en cada pais, la
tendencia es la misma, si bien las diferencias solo son significativas en Canada, Paises Bajos y
Lituania. En Espafia, la puntuacion estimada de los estudiantes que ahorran dinero
periddicamente es de 468 puntos por los 450 de los que no lo hacen, diferencia que no es
significativa desde el punto de vista estadistico.

Figura 4.9b. Métodos de ahorro de los estudiantes, porcentajes de cada una de las opciones
propuestas
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CONCLUSIONES

La importancia de la competencia financiera para desenvolverse en la sociedad actual se ha
reconocido a nivel mundial y esto ha llevado a evaluarla en el marco de PISA, al finalizar la
etapa obligatoria de la educacidon de los ciudadanos, en Espafia al fin dela ESO. La mayoria de
los paises participantes en PISA, conscientes de esta importancia, han abordado su ensefianza
desde el punto de vista formal en los centros educativos, adoptando diferentes perspectivas,
como asignaturas especificas o como contenidos integrados de forma transversal en distintas
materias. En Espafa, ademds de contar con el programa Finanzas para todos, en colaboracion
con el Banco de Espafa y la CNMV, se ha optado por una integracién transversal en la
Educacién Secundaria Obligatoria, mientras que en Bachillerato existen materias especificas
que abordan con mas profundidad estas cuestiones.

Espafia, con una puntuacién de 469, se situa significativamente por debajo de la media del
conjunto de los 15 paises participantes (tanto de la OCDE como asociados), por lo que se sitla
en el décimo puesto en puntuacién e competencia financiera entre los quince paises y
economias que realizaron el estudio y el octavo de los 10 paises miembros participantes. Sin
embargo, al igual que sucede en otros estudios, los resultados espafioles indican un nivel de
equidad por encima del promedio global (358), ya que la diferencia entre percentiles (338
puntos) indica un grado menor de dispersidn. Asimismo, los resultados muestran que casi la
mitad de los alumnos se situan en el nivel 3 o superiores. El porcentaje de alumnos que no
alcanza el nivel basico de competencia queda en cifras semejantes a la media, en torno al 25%,
mientras que el de alumnos en el nivel 5 (5,6%) es significativamente inferior al promedio,
tanto del conjunto de paises participantes como de la OCDE

En cuanto a la correlacion entre competencia financiera y las otras competencias evaluadas en
PISA, en general se cumple lo esperable: las correlaciones observadas son similares entre la
competencia financiera y las competencias matematica y lectora. Esta correlacion permite
estimar también cual seria el resultado esperable en competencia financiera para un alumno
en funcion de sus resultados en las otras competencias evaluadas, teniendo en cuenta que en
esta competencia se requieren también algunas habilidades que no estdn presentes en las
otras. En Espafia, el rendimiento real esta 28 puntos por debajo del rendimiento esperado, lo
que significa que los estudiantes tienen dificultades para aplicar las habilidades que
demuestran en otros dominios a la competencia financiera.
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Existen numerosos factores que influyen en los resultados de los estudiantes en la evaluaciéon
de PISA competencia financiera, entre los que se encuentran las caracteristicas socio-
demogréficas, el contexto socio-econdmico y cultural asi como el tipo de centro. En relaciéon
con las diferencias entre chicos y chicas, en el promedio global de los paises participantes se
produce una brecha de género significativa a favor de las chicas en la prueba financiera,
contrariamente a lo observado en matematicas (mayor promedio en los chicos) y en la misma
linea, aunque menor, que la observada en lectura. Observando la escala de niveles de
rendimiento, en Espafia se halla una mayor proporcidon de chicos que de chicas en los niveles
extremos (inferiores al 2 y 5), aunque la diferencia no es significativa en el nivel mas alto de la
competencia.

La repeticidn de curso es un factor clave en Espafia, donde existe una alta tasa de repeticion de
curso: 1 de cada 3 alumnos de 15 afios ha repetido al menos una vez en su historia escolar.
Considerando uUnicamente a los alumnos no repetidores en Espaia, los datos muestran
resultados algo mas favorables respecto al conjunto de paises; sin embargo, en términos
globales, los resultados bajan sensiblemente cuando se incluyen los de los alumnos
repetidores, debido al alto porcentaje de estos. La mitad de los alumnos repetidores no
alcanza el nivel basico (nivel 2) de competencia financiera, mientras que solo el 13% de
estudiantes que no han repetido curso se situan en los niveles mas bajos.

El indice socio-econémico y cultural (ISEC) es -0,51 de media, lo que significa que el entorno
social, econdmico y cultural de las familias espafiolas queda por debajo del promedio de la
OCDE. Este indice esta relacionado positivamente con el rendimiento de los estudiantes en
competencia financiera, es decir, cuantos mdas puntos haya en el ISEC, mayor nivel de
rendimiento se consigue en la evaluacion. Sin embargo, no se puede afirmar que la influencia
del ISEC genere una desventaja especifica para la competencia financiera, sino que su
influencia se extiende a los resultados académicos generales. Se puede concluir, por tanto, que
es necesario realizar un esfuerzo por lograr elevar el resultado global de los estudiantes sin
descuidar la atencidn a los alumnos socio-econdmicamente mas desfavorecidos.

En el caso de aquellos estudiantes que tienen al menos uno de sus padres con estudios
terciarios, existen diferencias en los resultados en comparacidn con aquellos estudiantes cuyos
padres no alcanzan ese nivel de formacion. En particular, en Espafia la diferencia es de 34
puntos entre unos y otros.

En Espaiia, alrededor del 46% de los padres tienen ocupacidn cualificada, proporcidn inferior a
la media de los paises participantes. La diferencia en el rendimiento en competencia financiera
entre los estudiantes con al menos uno de sus padres en ocupacion cualificada y el resto llega
a los 44 puntos, de las mas bajas estimadas en los paises participantes. Una vez mas, al igual
que ocurre con el nivel educativo de los padres, se observa que la baja puntuacion de los
estudiantes con una desventaja social asociada a la profesion de los padres no esta relacionada
en exclusiva con la competencia financiera, sino que se relaciona con todas las competencias
evaluadas en PISAy es, por tanto, una desventaja académica general.
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El 11% de los estudiantes espafioles tienen al menos uno de sus padres en una ocupacién
relacionada con las finanzas y los estudiantes en esta situacidn obtienen 24 puntos mas en
media que aquellos cuyos padres no estan en ocupaciones relacionadas con dicho ambito. Esta
diferencia significativa, no obstante, desaparece cuando se descuenta la influencia del indice
social, econdmico y cultural.

Las experiencias de los alumnos en asuntos financieros también pueden condicionar los
resultados obtenidos en esta competencia. En Espafia, aproximadamente el 52% de los
alumnos evaluados afirma ser titular de una cuenta bancaria, porcentaje mas alto que el
porcentaje medio. En Espafia, como en la mayoria de los paises, este hecho esta asociado a
puntuaciones mas altas en la prueba de educacidn financiera, incluso descontando el efecto
del nivel socioeconémico, con el que se asocia este hecho. También se han valorado los
efectos de tener una tarjeta de débito, cuyo uso es menos frecuente en este grupo de
poblacién. En el caso de Espafia, cabe destacar que los que no disponen de este producto
obtienen mejores resultados que aquellos que si la tienen.

En cuanto a la frecuencia con la que el alumno habla de dinero con sus padres, la relacion no
es evidente y hay que tener en cuenta, ademas, el componente cultural, que hace que en
algunos paises este tema de conversacidon no se considere apropiado. En general, no tratar
nunca este tema en el contexto familiar se asocia con un menor rendimiento en competencia
financiera, si bien la relacién no es directa, ya que en muchos paises los alumnos que hablan
casi a diario obtienen puntuaciones medias mas bajas que las de aquellos que hablan
esporadicamente. En Espafia no existe diferencia significativa en ninguna de las comparaciones
y las diferencias observadas son las menores de entre todos los paises y economias
participantes.

Por otro lado, se han estudiado también las posibles correlaciones entre los ingresos que
obtienen los estudiantes por distintos medios y su rendimiento en competencia financiera. En
el caso de Espafia, queda patente que la mayoria de los estudiantes debe ganarse la asignacion
por algun medio, ya que solo un 32% obtiene dinero de asignacién familiar sin necesidad de
realizar tareas en el hogar. Otras fuentes de ingresos contempladas son: realizar regularmente
tareas en el hogar, trabajos fuera del horario escolar, trabajos informales ocasionales, venta de
articulos en eBay o trabajar en el negocio familiar. Cabe destacar que la proporcién de
estudiantes espafioles que tienen fuentes propias de ingresos fruto de su trabajo es inferior a
la de la mayoria de los paises OCDE participantes en la prueba de esta competencia.

Por ultimo, teniendo en cuenta las diferencias por sexos, los resultados indican que los chicos
se implican mas en actividades laborales y reciben dinero a cambio tanto fuera como dentro
del hogar, mientras que una mayor proporcién de chicas recibe dinero sin trabajar. Puedo que
esto signifique que los chicos comienzan a buscar fuentes de ingresos independientes de la
familia antes que las chicas.
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La importancia de la competencia financiera para desenvolverse en la sociedad
actual se ha reconocido a nivel mundial y esto ha llevado a evaluarla en el marco de
PISA, al finalizar la etapa obligatoria de la educacion de los ciudadanos, en Espafia al
fin dela ESO.

La mayoria de los paises participantes en PISA, conscientes de esta importancia, han
abordado su ensefianza desde el punto de vista formal en los centros educativos,
adoptando diferentes perspectivas, como asignaturas especificas 0 como contenidos
integrados de forma transversal en distintas materias.

En Espafia, ademas de contar con el programa Finanzas para todos, en colaboracion
con el Banco de Espafia y la CNMV, se ha optado por una integracion transversal en
la Educacion Secundaria Obligatoria, mientras que en Bachillerato existen materias
especificas que abordan con mas profundidad estas cuestiones.
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