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Presentacion del Consejero

Consejero de Educacion

El ano 2020 no ha sido un bisiesto m4s. En la cultura
popular los afos bisiestos, esos que acuden ficles a

su cita en una de cada cuatro ocasiones con un dia

de regalo, no tienen buena fama. Este, sin duda, ha
superado los peores prondsticos.

Todas las situaciones de nuestra vida se han visto
trastocadas por los efectos de una pandemia inesperada
y persistente. Las autoridades educativas, los
responsables regionales, los directores de los centros
educativos y los profesores han realizado un trabajo
excepcional para mantener la actividad docente en las
mejores condiciones para los alumnos, frente a una
realidad adversa y cambiante.

Vaya desde aqui el apoyo y el reconocimiento de la
Conscjerfa de Educacion a todo el profesorado de las
Secciones Bilingiies de espafol que desempenan su
trabajo en condiciones tan complicadas en Bulgaria,
Hungria y Rumania.

En este incierto contexto se publica con gran
ilusiéon un nuevo numero de Espiral. Una nueva cita
con la investigacién educativa y cultural, la didactica
y la lingtiistica en la que profesores, estudiantes,
hispanistas y lectores curiosos pueden encontrar
algunas respuestas y formularse otras

Gracias a quienes han colaborado en este nimero

de Espiral. Que la disfruten todos. ¢

ANGEL SANTAMARIA BARNOLA

AHXEJ/1 CAHTAMAPUA BAPHOJIA

Crssemuux no 05]76130647}1647-!147716 sznpom

2020-ta ropuHa He Oerre HPOCTO OIjEe EAHA BHCOKOCHA
roAMHA. B HapoAHaTa KyATypa BUCOKOCHHTE TOAMHH,
TE3M KOMTO BUHATH MABAT Ha CPCIIATA HA BCEKU
YETHPH, C HOAAPBK CAMH ACH, HAMAT A0OPO HMe.
Hacrosimara, 6e3 cbMHeHMe, HAAXBBPAH U Hail-
AOIIKTE ITPOrHOBH.

Benuxo B XKMBOTa HU ce IpeoObpHa OT edeKTHTE
Ha CAHA HEOYAKBAHA U YIIOPHUTA IAHACMUSL.
OG6pasoBareAHATa CHCTEMA, PETHOHAAHHTE BAACTH,
AUPEKTOPHUTE Ha YUHAMIIATA ¥ YIUTEAUTE U3BHPIINXA
UBKAIOYUTEAHA PA0OTA, 32 A2 IOAABPIKAT 32 YICHHLIUTE
IIPENOAABATCACKATA AKTUBHOCT B HAH-AOOPH yCAOBHI
Ipu cAHA HeOAATONPHUATHA U IIPOMEHANBA PEAAHOCT.

Or Tyk usnpaimame MOAKpPEIaTa 1 MPU3HAHHCTO
Ha oTAeA ,OOpasoBaHue” KbM BCUYKH YYUTEAU OT
HCITAHCKUTE €3MKOBHU TMMHA3UH U TAPAACAKH, KOHTO
UBII'bAHSIBAT CBOSITA Pa00Ta IIPH TOAKOBA CAOXKHU
ycaoBus B bearapus, Yarapus u Pympaus.

B 1031 KOHTEKCT HA HECUTYPHOCT, C TOASIMA
HaAEKAA ce Ty6AMKYBa HOBUs Opoii Ha Espiral.

EaHa HOBa cpemma ¢ 06pa3oBaTeAHOTO U KYATYPHO
H3CACABAHE, AMAAKTHKATA M AHHIBUCTUKATA, CPEIIia
Ha KOATO YYUTEAH, YICHHUIH U CTYACHTHU, UCIIAHUCTH
U AIOOOINTHHU YUTATEAN MOTAT AQ HAMCPAT HAKOH
OTroBOpH U Ad GOPMYAHPAT APYIH.

baaropapst Ha OHe3H, KOUTO CPTPYAHHYHXA B
1031 Opoii Ha Espiral. Hexa Bcuaxu A2 usnurar
YAOBOACTBHE OT HETO. ¢



Presentacion del Consegjero

A 2020-as év nem csupdn egy Gjabb szokdév. A

népi kultirdban a szokdééveknek nincs j6 hirneve,
ezek hiiségesen eleget tesznek kotelezeteségiiknek,

¢s minden negyedik taldlkozéra egy napot hoznak
ajandékba. Ez alkalommal kétségtelentil a legrosszabb
clérejelzéscket is talszdrnyalta.

A viératlan és elhuzédoé jarvany kovetkezményei
felforgattak minden élethelyzetet. Az oktatdsi
hatdsdgok, a regiondlis vezet6k, az okratdsi
intézmények igazgatdi és a tandrok kivételes munkdat
végeztek annak érdekében, hogy a hdtranyos és véltozd
val6saggal szemben, a tanitds a legjobb kortilmények
kozott valdsuljon meg.

Az Oktatdsi Tandcsosi Iroda elismerését fejezi ki
a kéttannyelvii tagozatok spanyoltandrainak, akik
ilyen nehéz kériilmények kozott végzik munkdjukat
Bulgariaban, Magyarorszdgon és Romdnidban.

Ebben a bizonytalan 6sszeftiggésben, az Espiral
Uj szdmat nagy lelkesedéssel jelentetjitk meg. Egy
tjabb lehetdségaz okratdsi és kulturalis kutatdssal,
didaktikdval és nyelvészettel valé taldlkozdsra,
amelyben a tandrok, a didkok, a hispaniszték és a
kivdncsi olvasék felfedezhetnek néhany vélaszt és
megfogalmazhatnak mdsokat.

K6szonet mindazoknak, akik kozremiikodtek az
Espiral jelen a szémaban.

Kérem élvezzék mindannyian. ¢

2020 nu a fost un an bisect ca oricare altul. In
cultura populard, anii bisecti, care vin o dati la patru
ani cu o zi suplimentard, sunt considerati ani dificili.
Anul acesta a depisit, fird nicio indoiald, cele mai rele
pronosticuri.

Toate evenimentele din vietile noastre au fost
bulversate din cauza efectelor unei pandemii
neasteptate i persistente. In fata unei realititi
nefavorabile si schimbatoare, autoritatile educationale,
responsabilii regionali, directorii unitatilor de
invdtdmant si profesorii au ficut o treaba extraordinard
pentru a mentine activitatea didacticd in cele mai bune
conditii pentru elevi.

Directia de Educatie tine s transmita sprijinul si
recunoasterea noastra profesorilor Sectiilor Bilingve de
limba spanioli care isi desfasoara activitatea in conditii
atit de complicate in Bulgaria, Ungaria si Roménia.

In acest context incert, publicim cu mare entuziasm
un nou numdr al revistei Espiral. O noua intélnire
cu cercetari care tin de educatie, cultura, didactica si
lingvistica, in care profesorii, studentii, hispanistii si
cititorii curiosi pot gisi cAteva raspunsuri si oferi alte.

Multumim celor care au colaborat la acest numar al
revistei Espiral. Lecturd plicuta tuturor. ¢



Saludo de la Embajadora de Espaha en Hungria

Autor: turizmusonline.hu

Nos desplazamos por sendas inestables, de
transformacion permanente, de cambios continuos y
apresurados que se desplazan en todas direcciones. La
irrupci6n inesperada de la COVID 19 ha acrecentado
la incertidumbre en todos los dmbitos de las relaciones
humanas.

Las implicaciones de esta era de mudanza son
profundas en todos los espacios de nuestra existencia.

Sin duda alguna, inciden especialmente en la educacién.

Ante la gran diversidad de ideas y tendencias
en un horizonte incierto, solo una formacién y
una educacion equitativas, de calidad y plurales
permitirdn a todos acceder a los niveles de innovacién
y conocimiento necesarios para garantizar el éxito
personal y colectivo como individuos y como especie.
Nuestros jévenes han de estar preparados para
los constantes retos que ha de afrontar la sociedad
contemporéanea. El conocimiento de una segunda
o una tercera lengua extranjeras va a convertirse
necesariamente en el matiz que distinga al ser social y
solidario del individuo indiferente y extremista.
Conocer otras lenguas no solamente resulta
indispensable para el establecimiento de relaciones
comerciales, culturales y politicas en el ambito
internacional. Va también m4s all4 del disfrute
personal en otra literatura, en otra cultura.

EXCMA. SRA. D2. ANUNCIADA FERNANDEZ DE CORDOVA
Embajadora de Esparia en Hungria

Conocer idiomas es el simbolo de un estado de
dnimo, es una predisposicion para el didlogo con el
otro, por distante, ajeno y diferente que parezca. Los
idiomas son el mejor pasaporte.

El espanol, lengua que ya cuenta con 580 millones
de hablantes en todo el mundo, es una lengua de
didlogo y de convivencia. En Hungria son cada vez mds
los alumnos que la escogen a lo largo de su escolaridad.

Las autoridades educativas htingaras estan
dando pasos para situar el espaniol en el lugar que
le corresponde como lengua de intercambio, de
educacién, de negocios y de vinculo entre las personas.
La modificacién del Plan Curricular llevada a cabo
por el Decreto Gubernamental 5/2020, en lo referente
a la ensefanza de lenguas extranjeras, va a suponer,
sin duda, un mayor interés de los estudiantes por
nuestro idioma; un aumento de cursos de formacién y
perfeccionamiento para el profesorado de espafol; una
mayor demanda por parte de las familias.

Desde la Embajada de Espafia en Budapest estaremos
siempre dispuestos a colaborar con las autoridades
hungaras en todas las iniciativas encaminadas a la
difusién y el conocimiento del espafiol y del sistema
educativo de Espafia en Hungria. ¢
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ROCIO SERRANO CANAS

Profesora de Lengua v Literatura Castellana

Licenciada en Filologia Hispéanica por la Universidad de Alcala de Henares (Espafia), con
maestria y doctorado en Lingistica por la Universidad Federal de Paraiba (Brasil). Posee
experiencia docente en el &mbito universitario a través del programa de lectorados de la
Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (AECID) en Brasil. Ha
desarrollado investigaciéon en el campo de la historia de las ideas lingdisticas, atendiendo
al dmbito hispanico en el periodo moderno. Actualmente trabaja como profesora de

Lengua y Literatura espafiolas en el Instituto Bilinglie Maxim Gorki, dentro del programa
de Secciones Bilingties en Bulgaria (MEFP).

ALGUNAS NOTAS SOBRE
LA HISTORIA DE LA
ORTOGRAFIA ESPANOLA

Los inicios de nuestra escritura

En el caso del castellano y del resto de lenguas romances,
la escritura surgié de un lento proceso de adaptacion del
sistema de escritura latino. Los signos gréficos que ha-
bian servido durante siglos a la representacién del latin
debfan utilizarse para los nuevos sonidos surgidos en la
evolucién fonética. Fue el caso, por ¢jemplo, de la letra 72.
Como muchos de los sonidos palatales que surgieron en
el castellano, durante el perfodo medieval, se ensayaron
varias formas de representar dicho fonema: tanto los usos
etimoldgicos 7i, ng, gn 'y nn, como la # simple (Torrens,
2007). Poco a poco, las tendencias en la escritura fueron
seleccionando 77 o su forma abreviada (7 con una lineta
en la parte superior de la letra), sin que se sepa exactamen-
te cuando se establecié definitivamente la 7z como grafia.
Taly como describe Sinchez Prieto (1998), este pro-
ceso de adaptacion provocd que, en los primeros tiempos,
coexistieran en los textos varias normas o tradiciones de
escritura, que dependian, generalmente, del scriprorium
en el que se habia formado el copista. Por todo ello, en
el periodo medieval, no es posible hablar de la ortografia
como norma, sino como un conjunto de tradiciones de
escritura forjadas en la circulacién de cédices dentro de
una tupida red de monasterios. Sin olvidar otros impor-
tantes centros de produccion de documentos como las
notarias, las catedrales, los concejos y las cancillerfas que
pusieron en circulacidn distintos usos graficos, los cuales

se adaptaban necesariamente a las formas paleogréficas,
dentro de un horizonte cultural que, tal y como indica
Margit Frenk (2005), estuvo marcado por la oralidad y
un dominio especializado de la escritura.

Los primeros testimonios de escritura en romance
hispanico fueron las Glosas Emilianenses del monaste-
rio de San Milldn de la Cogolla (La Rioja) y las Glosas
Silenses de Santo Domingo de Silos (Burgos), fechadas,
segtin los estudiosos, entre el siglo X y XI. Ademis, el
romance irrumpié tempranamente en documentos
notariales relacionados con compraventa de tierras,
principalmente en topénimos y antropénimos. El ro-
mance aparecia en estos documentos atin timidamente,
conviviendo con la escritura en latin y como apoyo a la
comprension del texto latino. Fue a partir del siglo XIII
cuando se produjo la definitiva escision entre la escritu-
raen latin y la escritura en romance. Y, si bien, habitual-

«LOS PRIMEROS TESTIMONIOS DE

ESCRITURA EN ROMANCE HISPANICO
FUERON LAS GLOSAS EMILIANENSES
DEL MONASTERIO DE SAN MILLAN

DE LA COGOLLA (LA RIOJA) Y LAS
GLOSAS SILENSES DE SANTO
DOMINGO DE SILOS (BURGOS),
FECHADAS ENTRE LOS SIGLOS X Y XI»
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mente, se ha senalado a Alfonso X como el promotor de
la estandarizacién del castellano y de la configuracion
de una norma ortografica, es necesario matizar esta afir-
maci6n. Primeramente, ya su padre, Fernando ITI, habia
promovido, dentro de su cancilleria, el uso del castella-
no como lengua juridica y administrativa, por lo que
el hijo continué su labor y amplié al 4mbito cultural y
cientifico la escritura en castellano. Por otro lado, como
explica Sdnchez Prieto (2004), muchos de los usos gré-
ficos, que aparecen en los documentos administrativos
de la cancillerfa alfonsi y que estaban marcados por un
mayor fonetismo, ya estaban presentes en los documen-
tos de la cancillerfa de Fernando III, siendo que, ade-
mds, en los textos surgidos alrededor de la figura de Al-
fonso X (tanto en la documentacién cancilleresca como
en los cédices historiogréficos, juridicos y cientificos)
no existe una completa uniformidad y regularidad gré-
fica. Las tendencias cambiaria en el siglo XIV, cuando
la practica de la escritura se extendid y dejé de ser oficio
exclusivo de los profesionales y cuando se generalizé el
uso de la letra cursiva y se introdujo en los hdbitos, pau-
latinamente, la lectura silenciosa, que permitia leer la
palabra de una forma global, captando su imagen visual
completa. En esas nuevas condiciones, se intensificaron
las soluciones etimoldgicas en la escritura.

Imprenta, ortégrafos y escuelas
de primeras letras

En el siglo XV ya estaban en marcha los reajustes foné-
ticos que afectarfan principalmente al consonantismo
castellano, configurando, ademds, dos normas peninsu-
lares: una nortefia, que mantuvo la distincién de /s/y
/8/, mientras que en la meridional, propia de Andalucia
(y por extensién de Canarias y posteriormente del espa-
fiol de América), confluyeron los fonemas en fenémenos
como el seseo y en algunas zonas el ceceo. No siempre
aquellos cambios fonicos quedaron reflejados inmedia-
tamente en la escritura. Asi, por ¢jemplo, la ¢, pasé a al-
ternar junto a la ¢ y z, justamente por haber perdido esta
tltima su rasgo de sonoridad. Fue la Real Academia la
que, en el siglo XVIII, decidid eliminarla y establecer la
distribucién que hoy conocemos entre ¢y z.

Asi mismo, entre los siglos XV y XVII, se produje-
ron varios fenémenos que incidirfan directamente en el
rumbo de la ortografia del espaiol. Uno de ellos fue, sin
duda, la aparicion de la imprenta, que supuso una mayor
difusién de la lectura y, como consecuencia, impulsé la
necesidad de una mayor fijacién grafica en los textos. No
obstante hay que tener en cuenta que no existid, en este
largo perfodo, una norma ortografica oficial, por lo que
existia variacién grafica en los manuscritos y también en
las copias impresas. Capitulo aparte, merece la cuestién
de la puntuacién, que, tal y como senalan Martinez Ma-
rin (1992) y Arellano (2010), gana mayor atencién en
los tratados de los Siglos de Oro y, en muchos casos, es
resultado de la intervencién de los impresores.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Si bien la imprenta ayud¢ a la difusién de la lectura,
no consigui6 apagar completamente la voz. A la lectura
silenciosa, se le unia la lectura en voz alta que, durante
mucho tiempo, sigui6 siendo la principal fuente de acce-
so alos textos para una mayorfa que era analfabeta o poco
letrada. Se entiende, asi, que muchos de los tratados de
ortografia que aparecieron en el Renacimiento y en los
Siglos de Oro quisieran atenerse a la pronunciacién, pues
eso facilitaba la lectura en voz alta. Como bien afirmay
ejemplifica Margit Frenk (2005), se escribfa y se lefa para
que otros oyeran y por eso Juan de Valdés en su Didlogo
de la lengua polemizaba sobre el verbo haber: “no pon-
go la b porque leyendo no la pronuncio”. Y el ortdgrafo
Francisco Robles afirmaba a propésito de la puntuacion:
“la buena puntuacién haze que descanse el que habla y
perciba e/ que oye y entienda bien ¢/ que lee’.

Es en este perfodo cuando se inicia la codificacién
del castellano, a través de la elaboracién de gramdticas,
diccionarios y ortografias. El humanismo habfa avivado
el interés por las lenguas verndculas que estaban desti-
nadas a constituirse como lenguas oficiales de los na-
cientes Estados. El iniciador de este proceso de codifica-
cién y de debate ortogréfico en el dmbito del castellano
fue Antonio de Nebrija. En su Gramitica castellana
(1492), avalada por los Reyes Catélicos, Nebrija reivin-
dicaba la autoridad de Quintiliano cuando postulaba el
principio de “assi tenemos de escrivir como pronuncia-
mos i pronunciar como escrivimos” (Nebrija, 1981). Se
retomaba, asi, la corriente del fonetismo que defendiay
proponia una ortograffa que se aproximase lo ms posi-
ble ala pronunciacién. Una expresion mucho mas avan-
zada de esa tendencia la encontramos posteriormente
en la Ortografia castellana de Mateo Alemdn, publicada
en México en 1609, siendo, ademads, la primera ortogra-
fia del espaiol que aparecia en el continente americano.
Su postura era ain mas moderna en lo que se refiere ala
distincion entre lengua muerta y lengua viva. Para Ale-
mén, la actualidad de la lengua verndcula se legitimaba
por si misma, a través del uso comunitario, sin necesi-
dad de acudir al latin para legitimarla o ensalzarla. Y
por eso, la ortografia debia observar lo que se decfa en
castellano y no lo que escribia en latin:

“Ellos tienen su vulgar y nosotros la nuestra; lld-
manse latinos ellos y nosotros castellanos, escriban
como quisieren, que acd haremos lo mismo usando
de aquellas letras que se acercaren mis a las pala-
bras” (Alemdn, 2014).

Sus postulados ortogréficos estaban en sintonfa con el
pensamiento critico y reformista presente en toda su
obra. Tal y como explica Heredia (2016), la critica a
la conducta y a las costumbres que aparece en el Guz-
man se traduce en la Ortografia en una critica a los usos
gréficos latinizantes y alejados de la pronunciacion, asi
como también a la educacién de su tiempo. Fue Mateo
Aleman uno de los primeros autores que establecié una
clara relacién entre la reforma ortografica y la educa-
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cién. Una ortografia mas préxima de la pronunciacion
ayudarfa a quienes estaban inicidndose en la prictica y
favoreceria el método de la lecto-escritura. Una defensa
similar de la lengua verndcula y una misma preocupa-
cién pedagdgica fueron impulsadas por Gonzalo de
Correas. El maestro salmantino planteada una reforma
radical del alfabeto en su Ortografia kastellana nueva i
perfecta (1630) y aspiraba a que sus reglas fuesen reco-
nocidas y acatadas de un modo oficial.

Las ortografias fonéticas no consiguieron abrirse
paso en la practica real, ya que rompian el vinculo de la
escritura con el referente inicial (el latin) y con las solu-
ciones que aportaban otras lenguas europeas. Ademas,
se alejaban, justamente por su cardcter reformista, de
las diversas tendencias que existian ya en el uso escrito.
Sin embargo, desde un punto de vista pedagdgico, estas
ortografias impulsaron la reflexién sobre la ensefianza y
aprendizaje de la escritura y de la lectura, en un perfodo
en el que habia aumentado considerablemente el nime-
ro de escuelas de primeras letras y en el que el Estado co-
menzaba a regular ciertos aspectos de su funcionamien-
to, como el examen oficial para los maestros de primeras
letras, instaurado en 1642 (Gémez Camacho, 2014).
Tanto Mateo Alemdn como el maestro Gonzalo de Co-
rreas supieron ver el papel que la educacién tendria en
la normalizacién de la ortografia y también supieron
percibir cémo la ensefianza y el aprendizaje ponian a
prueba la accesibilidad a las propuestas ortogréficas.

No tardaria en articularse la respuesta por parte de
aquellos autores que eran favorables al modelo etimolé-
gico. Uno de los tratadistas que se posiciond con mayor
contundencia fue
Juan de Robles,
autor de Censura
de la Ortografia |
que el Maestro
Gongalo de Co-
rreas, Cathedrati-
co de Lenguas de
la Universidad de
Salamanca, pre-
tende introduzir,
enla que hacfa ver
que, de tantas re-
formasy reforma-
dores, ya no habia
en su tiempo dos
personas  doctas
que  escribieran
del mismo modo.
En la critica de
Robles se trasluce
la inexistencia de
una norma oficial y, como consecuencia, la posibilidad
de eleccidn personal en los usos gréficos y de la aparicion
de distintas tendencias en manuscritos y copias impresas,
que no coincidian, necesariamente, con las preceptos de
los ortdgrafos.

1. La maestra rural. Diego Rivera (1932).

«LA REAL ACADEMIA ESPANOLA
NACIO EN 1714 CON EL AFAN DE
REGULACION DE LA LENGUA Y DE
INSTITUCIONALIZACION DE LA
NORMA»

La RAE y América

La fundacién de la Real Academia Espaiiola, en 1714,
supuso la entrada en juego de un nuevo factor en el pro-
ceso de regulacién ortogréfica: la autoridad académica.
La institucién nacié6 con el afdn de regulacion de la len-
guay de institucionalizacién de la norma. Para ello elabo-
16 el Diccionario de Autoridades (1726-1739), la Orrogra-
phia (1741) y la Gramatica Castellana (1771), un triple
instrumento que quedd vinculado a la conformacion del
Estado. Si, inicialmente, en el Diccionario de Autoridades,
la institucidn se decantaba por el criterio etimoldgico,
simulando a la Academia francesa, mas tarde, en la Or-
tographia tuvo que reconciliarse con una larga tradicién
que defendia el uso y la pronunciacién, incluyendo di-
chos criterios en la formulacién de la norma ortogréfica,
cuya aceptacion serfa resultado de un lento proceso que
abarcd los siglos XVIIT y XIX (Ramirez Luengo, 2012) y
en el que intervendrian otros factores decisivos como las
tradiciones de escritura, la escolarizacién, la seleccién en
las imprentas de usos prestigiosos, entre otros.
A este paisaje se incorporaron en el siglo XIX los
intelectuales americanos, dentro de un debate sobre
i _ la lengua que
formaba  parte
del proceso de
construccién de
identidad de los
nacientes  Esta-
dos  hispanoa-
mericanos. El
pionero de este
movimiento fue
el fildlogoy maes-
tro venezolano,
Andrés  Bello,
quien en 1823,
junto a Garcia
del Rio publicé
en Londres las
Indicaciones sobre
la conveniencia de
simplificar i uni-
formar la ortogra-
fla en América.
Bello defendia las particularidades del espanol america-
no pero dentro de la unidad de lengua. Y en cuanto a
la ortografia, le movia la misma necesidad pedagdgica
que habia impulsado a algunos autores del Siglo de Oro
espafol, en su caso, con la firme conviccién ilustrada de

consejeria.bg@educacion.gob.es
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que la educacién era el unico camino para garantizar el
progreso cultural y cientifico de la nacién. Por ello, se
decantd por simplificar para uniformar la escritura y
considera legitimo el criterio de la pronunciacion, pues
entendia que los otros dos (el del origen y el del uso)
causaban confusién. Unos anos después, cuando ya ha-
bia llegado Andrés Bello a Santiago de Chile, el argen-
tino Domingo Sarmiento intensific el debate sobre la
cuestién de la lengua, con un planteamiento claramente
rupturista en relacién a la metrépoli. Sarmiento defen-
dia una reforma ortografica basada, exclusivamente, en
la pronunciacién americana. En 1843, ley6 ante la Fa-
cultad de Filosofia y Humanidades su Memoria sobre la
ortografia castellana:

“Y si se convence al fin de que estos sonidos se han
perdido en el lenguaje hablado, no use nunca en lo
escrito las letras z o ce, ci ni la v, que no representa
nada, porque nunca las usard bien, porque es ridi-
culo estar usando la ortografia de una nacion que
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pronuncia las palabras de distinto modo que noso-
tros” (apud. Frago Gracia, 2012)

Existia en Sarmiento la misma motivacién pedagdgica
que habfa impulsado a Andrés Bello en sus planteamien-
tos ortograficos, si bien, con la necesidad excluyente por
parte del primero de hacer de la ortografia una sefa de
identidad propiamente americana (Frago Gracia, 2012).
Y no logré triunfar, porque muchos de aquellos usos, que
desautorizaba por venir de la Academia espafiola, esta-
ban incorporados en la escritura del espafol en el con-
tinente americano y, ademds, los letrados de la Facultad
de Filosofia y Humanidades, en 1844, se decantaron por
la reforma de Andrés Bello, que aspiraba a mantener la
unidad hisp4nica. En ese mismo afio, la Real Academia
publicaba en Espana el Prontuario de ortografia de la len-
gua castellana para el uso de las escuelas priblicas, con mo-
tivo de la Real Orden que establecia, de un modo oficial
y prescriptivo, la ensefianza de la ortografia académica en
las escuelas publicas del reino. ¢
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DE SOPAS, GUERRAS,
VERSOS Y AMORES:

el término chorba en bulgaro y en espanol

De acuerdo con el Diccionario de la RAE, se define
‘chorbo, ba’ (también ‘chorvo, va, dado que en espafiol
son indistinguibles) como ‘colog. Esp.: Persona cuyo
nombre y condicién se ignoran o no se quieren decir’
y, en su segunda acepcidn, ‘colog. Esp.: Novio o novia
de una persona’

A poco que uno cuente con una edad, digamos,
respetable, y haya sido criado en los afos siguientes a
la transicion espariola, ficilmente asociard este vocablo
con el argot de ciertas tribus surgidas al amparo de ese
periodo tan prolifico en lo que a cultura urbana respec-
ta. Los hay, también, que lo consideran un préstamo del
cal6, de chaval (‘mozo’) o chabord (‘hijo’), lo cual no re-
sultarfa descabellado si tenemos en cuenta la cantidad
—de la que no somos siquiera conscientes— de térmi-
nos de uso habitual que le debemos a la cultura gitana.
Pero no nos detengamos aqui.

Si uno se deja caer por una mebana bilgara o de
otros paises balcdnicos, no tardard en toparse en el
ment con la shkembe chorbd, cuyo equivalente (con los
inevitables matices) en la gastronomia espanola serfa la
sopa de callos. Esta sopa, tan propia de nuestras zonas
de interior donde resulta un reconstituyente de primera
durante los meses mas frios del ano, suele atribuirse en
Bulgaria ala innegable ¢ inevitable influencia de cuatro-
cientos afnos de dominacién otomana, que se evidencia
también en otros muchos platos de la rica gastronomia
nacional. Pero, :es casual esta homofonia? Como ade-
lanto, asumamos que la etimologia, el errar de los voca-
blos por el mundo, no deja de sorprendernos.

Comencemos por nuestra querida sopa bulgara, co-
cinada con frecuencia con carne de cerdo: la inevitable
variante que reafirma el cardcter cristiano de un pueblo,
en contraposicién al veto porcino de los que fueran ocu-
pantes de fe musulmana en el pasado. Pensemos, por
ejemplo, en el gyros griego, adaptacion del kebab turco o,
yaen Espana, en las migas, que proceden del tharid drabe.
Sea como fuere, y de acuerdo con la Dra. Milena Yorda-
nova —con la cual estd en deuda el presente texto—, de
la Universidad de Soffa, la mencionada chorbd proviene
de la ¢orba turca pero, a su vez, este término de largo reco-
rrido provendria del persa shurba (1;54), nombre com-
puesto por las palabras shur (,54), que significa ‘sal’ o ‘sa-
lado] y b (1) que a su vez significa ‘comida, plato’ (de
acuerdo con los diccionarios turcos). Y, segn el criterio
del Prof. Ivo Panov, experto en estudios iranies, b (L)
viene del término persa usado para el agua.

Por nuestra parte, sabemos que nuestro término
‘sopa’ (en su primera acepcién, ‘plato compuesto de un
caldo y uno o més ingredientes sélidos cocidos en ¢I’)
provendria del germanico suppa, y el alcance de esta raiz
es, ciertamente, enorme, y puede hallarse en idiomas ta-
les como el francés, el ruso, el inglés, etc. ;Cémo irrum-
pe, entonces, la palabra ‘chorba’ en la lengua espanola?
Podemos conjeturar una respuesta: retrocedamos en el
tiempo, aunque no tanto como pueda suponerse sino,
aproximadamente, un siglo.

A caballo entre los siglos XIX y XX, el espanol es
un imperio en retroceso, y que a duras penas merece
semejante nombre (otro paralelismo con la coetédnea

1"
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historia turca, por cierto). En su desesperado afdn por
mantener las colonias africanas, de las cuales en la ac-
tualidad solo Ceuta y Melilla son conservadas como un
curioso vestigio, se emprende la Guerra del Rif (1911-
1927) para sofocar la sublevacién de las tribus de esta
regién montafosa contra la dominacién espanola. Esta
guerra fue enormemente impopular en Espafia, donde
se extendid, y no sin cierta razdn, la creencia de que eran
los mas pobres los enviados a morir a otro continente
para conservar una regiéon materialmente miserable. No
faltaron tampoco las muestras de simpatia hacia los ri-
fefios, como en el polémico poema de Miguel de Una-
muno Salutacion a los riferios:

sQué quieren de vosotros esos hombres
cosmopolitas?

slos del becerro de oro,

que llevan prisionero

dentro el tesoro,

su corazon?

sQué es eso a que dan mil sonoros nombres
de civilizacion?

Avaricia, avaricia de dinero,

de placer, de esperanza,

avaricia de vida,

[y hasta de Dios!

sPor qué van a robaros la pobreza?
spor qué civilizaros

contra naturaleza?

iLuchad, luchad, hermanos, por el alma
sin esperar la palma

de la humana justicia!

jluchad contra la hipdcrita avaricia
de esos que hacen de Cristo monopolio
y hasta alcabueteria,

y la cruz por bandera!

—con la cruz se protege mercancia—

De hecho, la ola de indignacién entre las clases popu-
lares, y mds concretamente contra la monarquia, solo
pudo ser frenada con el golpe de estado de Miguel Pri-
mo de Rivera (1923). Mientras tanto, los rifefios hosti-
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gaban a los hambrientos ¢ inexpertos soldados espaio-
les mediante ticticas de guerrilla (término, por cierto,
acufiado en Espaia durante la guerra de desgaste contra
las tropas napolednicas). Entre estas estratagemas, en-
contramos la siguiente: se enviaba a una moza joven y
atractiva para atraer a algtn recluta famélico — en mas
de un sentido — hacia la casa de ésta, con la promesa
de una shurba caliente. Como es ficil de suponer, todo
aquel que accedia al ofrecimiento, no salfa con vida de
la emboscada. Dado que aquellos jévenes eran destina-
dos al Rif durante periodos cortos de tiempo, y que ello
contribuia al desconocimiento de la lengua de los nati-
vos, la confusién estaba servida: en adelante, se identi-
fic el caldo con la muchacha que la servia y asi quedo
fijado, una vez de vuelta en casa aquellos soldados que
escaparon de la matanza... O que escaparon de la ¢orba,
que en turco alude en sentido figurado, curiosamente, a
una situacién complicada.

Y, sin embargo, si algo tienen en comun esas dos
humildes palabras, acaso de entre las mas humildes que
puedan existir, porque aluden a la esencialidad de la
mesa y del sexo, es que pertenecen (como no podia ser
de otra manera) al 4mbito informal, tanto del bulgaro
como del espaiiol. Son detonantes y productos, testigos
nada silenciosos de la historia de nuestros pueblos res-
pectivos y, en palabras de Octavio Paz:

El lenguage,

por el dios encendido,

es una profecia

de llamas y una torre
de humo y un desplome
de silabas quemadas:
ceniza sin sentido.

La palabra del hombre
es hija de la muerte.
Hablamos porque somos
mortales: las palabras
70 S0 SIgNOS, SO A7i0S.
Al decir lo que dicen

los nombres que decimos
dicen tiempo: nos dicen. &
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TEATRO APLICADO Y ELE
(Y 1):

Teatro Imagen y Embodiment para una ensenanza
performativa de la lengua’

Introduccién

El papel del cuerpo en el aprendizaje y adquisicion de
lenguas ha sido, sin duda, uno de los grandes olvidados
en la tradicién de la ensenanza y aprendizaje de lenguas
(Rothwell, 2011). Incluso con la llegada y difusién de

los enfoques comunicativos, orientados a la accién y la

comunicacién real, y centrados en el desarrollo de las
competencias lingiiisticas al servicio de las funciones
comunicativas — que, como agentes sociales, desarro-
llamos en nuestro entorno —, la inclusién del cuerpo
como mediador de la experiencia linglifstica parece se-
guir relegada al tltimo lugar, de modo que no siempre
es tomada en toda su relevancia y centralidad.

- Este trabajo se enmarca dentro del proyecto del proyecto Ser y Estar: identidad y emocion en la ensefianza de ELE en contextos intercul-
turales a través del teatro de la Fundacién Bancaria “La Caixa”. El desarrollo de la investigacion ha sido posible gracias a la financiacion y
respaldo de la Catedra global Nebrija-Santander de espafiol como lengua de migrantes y refugiados y el proyecto de I+D Emocién, memo-
ria, identidad lingUistica y aculturacion emocional, EMILIA (Ref. FFI2017-83166-C2-2-R). Para mas informacion sobre las actividades llevadas a
cabo por la Cétedra global Nebrija-Santander de espafiol como lengua de migrantes y refugiados, se puede consultar la web: https://www.
nebrija.com/catedras/catedra-santander-espanol/. Para conocer los proyectos de The Cross Border Project, tanto de su compafifa como de
su escuela, se puede visitar su web: https://thecrossborderproject.com. En el nimero 24 de la revista Espiral, se publicé la primera parte.


https://www.nebrija.com/catedras/catedra-santander-espanol/
https://www.nebrija.com/catedras/catedra-santander-espanol/
https://thecrossborderproject.com/

14

ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 25/2020

Enfoques como la lingiiistica cognitiva nos pre-
sentan, en este sentido, una nueva forma de entender el
lenguaje bajo la idea general de que este tiene una base
experiencial, y de que nuestras conceptualizaciones
(nuestras ideas, nuestros pensamientos y las imdgenes
que de ellos creamos en nuestras mentes) estdn constan-
temente en relacién con el mundo que nos rodea. De
este modo, el concepto de corporeizacion (embodiment),
descrito por Johnson (1987) como la motivacién més o
menos directa del lenguaje en nuestra experiencia cor-
porea, fisica, social y cultural, adquiere un lugar esen-
cial. En efecto, nuestra actuacién en el mundo tiene que
ver con interactuar con signos y textos a nuestro alrede-
dor, y crear asi nuevos significados en momentos con-
cretos. Tiene que ver con habitar el lenguaje (inhabiting
a language), y esto pasa, necesariamente, por el cuerpo:

..."inbabiting” a language -meaning making by li-
ving in and through a language, including the use
of imagery, speech, and thoughts. To understand
how a second language learner inhabits and inte-
racts in, with and through a language, a more tho-
rough understanding of learning through the body,
including corporeal interactions, must be conside-
red. (Rosborough, 2014, p.229)

Paradigmas como la lingiiistica cognitiva subrayan
el papel central del cuerpo en el desarrollo de nuestra
competencia lingliistica, y tratan de transmitir lo fun-
damental que es incluirlo en los modelos especificos
desarrollados para la ensefianza. Aun asi, la implemen-
tacion concreta de metodologias que trasladen estos
conceptos a la realidad de las aulas tienen atin un gran
camino por recorrer, y muchos retos que superar.

Es justamente la necesidad de incluir la corpora-
lidad en el aula la que nos insta a combinar el teatro
aplicado (TA) con la lingiiistica cognitiva, gracias a sus
fundamentos filoséficos experienciales, de los que se
desprende el concepto de embodiment. Si seguimos a
Lakoff'y Johnson (1980) cuando afirman que las estruc-
turas sobre las que se crea nuestro sistema conceptual
provienen de nuestra experiencia corpdrea y se encar-
nan directamente en el lenguaje, ; por qué dejamos afue-
ra del aprendizaje de la lengua la experiencia corpdrea?
En consecuencia, si los hablantes llegamos a ser cono-
cedores experienciales de toda esa serie de estructuras
conceptuales compartidas de las que se sirve el lenguaje
y gracias a las cuales llegamos a comprendernos, ¢por
qué no damos a nuestros alumnos la posibilidad de ser
también “conocedores experienciales” de nuestra len-
gua/cultura?

El teatro aplicado y los enfoques performativos en
la ensefanza de lenguas (Schewe, 2013) suponen un
acercamiento novedoso a través del cual podemos ¢jer-
citar todas las destrezas de la lengua de manera integral,
incluyendo otros aspectos que tradicionalmente no han
sido tenidos en cuenta, y que se consideran esenciales,
tales como la utilizacién de la voz, el cuerpo y el movi-
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miento, asi como la destreza intercultural. Como sinte-
tizan Nguyen y Larson (2015, p.2):

“we defined embodied pedagogy as learning that
Jjoins body and mind in a physical and mental act
of knowledge construction. This union entails thou-
ghtful awareness of body, space, and social context.”

Con esta idea en mente, en el presente articulo nos pro-
ponemos justamente presentar las herramientas que
nos brinda el zeatro imagen (Boal, 1974) para la ense-
fianza de ELE. Para ello, presentaremos, por un lado,
descripciones concretas sobre cdmo llevar a cabo este
tipo de actividades, y, por otro, reflexiones sobre el va-
lor que suman para el desarrollo de las competencias de
nuestros alumnos en la nueva lengua. Partimos de las
experiencias implementadas en el proyecto de ensenian-
za de espafiol para migrantes y refugiados Ser y estar:
identidad y emocion en la enseiianza de ELE en contex-
tos interculturales a través del teatro.

Teatro Imagen: llegando a la palabra a
través del cuerpo

“Podemos callar la boca, jamds el cuerpo”.
(Augusto Boal)

El Teatro Imagen' (TI) es una modalidad del Teatro
del Oprimido (Boal, 1974) en la que se parte de la uti-
lizacién del cuerpo. Este método tiene como objetivo
ayudar a los participantes a pensar y a expresarse en imé-
genes, reflexionando sobre diferentes conflictos reales
sin necesidad de utilizar, a priori, la palabra. Primero,
se propone un tema de interés comun que se quiera de-
batir, por ¢jemplo, “la violencia de género” Después, se
pide a un participante que exprese su vision sobre este
tema moldeando solamente los cuerpos de los demas
participantes, como si fuera un escultor que cincela un
grupo de estatuas; es decir, que cree imagenes formadas
con los cuerpos de los demds participantes (también
pueden utilizar objetos que estén accesibles), de tal ma-
nera que sus sensaciones y percepciones sobre el tema se
expresen en una imagen. Por tltimo, el profesor-facili-
tador plantea preguntas al resto de los participantes, ge-

1 Esta técnica comenzo a tomar cuerpo en Perd, cuando Boal tra-
bajaba en el proyecto de alfabetizacion (ALFIL). Desde las auto-
ridades gubernamentales se le planted que debia alfabetizar a
aquellas gentes para que pudieran expresarse. A esto Boal res-
pondié que los analfabetos no eran personas que no se pudieran
expresar, sino que sencillamente eran personas incapaces de ex-
presarse en un determinado lenguaje, en este caso concreto, el
espafiol. Por eso se planted, por un lado, alfabetizar en su lengua
materna y en espafiol, sin forzar el abandono de una en beneficio
de la otra; y, por otro lado, aposté por la idea de que, para lograr
la comunicacién, se debia usar otro lenguaje: el lenguaje de las
imagenes.
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nerando un espacio de didlogo a partir del cual se invita
a los alumnos a modificar la imagen, de forma que se
vayan incluyendo las diferentes percepciones del grupo.

El TT nos brinda un amplio abanico de posibilida-
des en su desarrollo en el aula de ELE?. Dentro del T1
encontramos diferentes técnicas de la imagen®, que eng-
loban una serie de juegos y ¢jercicios (los espejos, mo-
delados, esculturas, mascaras, ¢jercicios de completar la
imagen, actividades complementarias, etc.) que pode-
mos utilizar como calentamiento o ¢jercicios facilitado-
res antes de adentrarnos en la creacién de una escena de
T1I. Estas técnicas sirven para ayudar a los participantes
a tomar conciencia sobre su propio cuerpo y el cuerpo
de los demds, asi como de su capacidad expresiva.

el acceso a un lenguaje simbélico; es un mérodo de di-
namizacién y dramatizacion de textos tratados en clase;
y es una gran herramienta de reflexién metacognitiva
(spor qué hacemos lo que hacemos?) (Motos, 2010). En
la ensefianza de lenguas, las técnicas del TT han sido, de
hecho, utilizadas por diferentes autores (Louis, 2002,
2005; Ronke, 2005), centrandose principalmente en su
capacidad expresiva. Pueden servir como un ejercicio
facilitador para crear el contexto de la dramatizacién, o
para plantear el tema con el que se quiere trabajar. A tra-
vés de la creacién de estatuas o esculturas con sus cuerpos,
ademds, los estudiantes pueden asociar la expresion fisica
con acciones y palabras. Esto se relaciona directamente
con el concepto de embodiment, que explica c6mo uni-

1. Alumnas creando una imagen relacionada con la libertad de la mujer. Proyecto De Marcela de TCBP (Adis Abeba, Etiopfa).

Ademis, esta técnica, ampliamente utilizada en con-
textos educacionales, tiene una serie de beneficios facil-
mente trasladables al aula de ELE: produce una escucha
activa por parte de los alumnos; sirve como método de
evaluacion por parte del profesor -asi como también de
autoevaluacion y evaluacién entre compafieros-; facilita

2 La utilizacion del cuerpo como generador de imagenes conge-
ladas es un recurso habitual en el &mbito del teatro aplicado. Es
importante puntualizar que su aplicacion en las aulas no se limita
a la propuesta original del TI de Boal -que recoge y canaliza de
algin modo el sentido de estas técnicas propias del teatro en el
ambito del espacio educativo y de transformacién social-. En la
ensefianza de lenguas, esto se ha abordado desde propuestas,
como las que se incluyen en el Drama in Education (Heathcote y
Bolton, 1995) o el Process Drama (Kao y O’Neill, 1998). En este ar-
ticulo utilizamos la nocion de Tl en un sentido amplio que incluye
todas estas practicas.

3 Para una descripcion detallada de los ejercicios recomendamos,
consultar la obra Juegos para actores y no actores (Boal, 2015).

camente gracias y a partir de nuestras experiencias corpo-
rales entendemos el mundo en el que vivimos y podemos
expresarlo en el lenguaje.

Schewe & Woodhouse (2018, p. 62) postulan una
serie de funciones que puede tener el trabajo con las
imagenes en el aula de lenguas desde un enfoque per-
formativo: (a) dan vida al texto -la creacién de imdgenes
congeladas es un acto de interpretacién de un texto-;
(b) fotos, pinturas y esculturas pueden ser interpretadas
a través de imdgenes congeladas; (c) términos abstrac-
tos pueden ser representados y entendidos; (d) pueden
iluminar momentos especificos en el desarrollo de una
acci6n; (e) puede ser el punto de partida para una im-
provisacion; (f) gracias a su gran precisién puede con-
tribuir al desarrollo de la sensibilidad en la creacién ar-
tistica; (g) pueden ayudar a enmarcar temdticamente la
leccién basada en el drama con mayor precision.

¢Coémo se trasladan estas técnicas al aula de ELE?
Toda clase de teatro arranca con un calentamiento en el

consejeria.bg@educacion.gob.es
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que poner a punto el instrumento. Nuestro instrumen-
to, en este €aso, SOMOs NOSOTros Mismos: NUEStro cuer-
po, nuestra voz y nuestra imaginaciéon. Aunque todos
ellos -cuerpo, voz, imaginacién- se involucran de algtin
modo, en la practica del TI tomamos como punto de
partida Nuestro Cuerpo como herramienta expresiva.
¢Cémo llegamos, desde este punto de partida, a la crea-
cién de una imagen? En la implementacidn de estas téc-
nicas en el aula de ELE, el primer paso serd la toma de
conciencia del cuerpo, para poder llegar, de forma pro-
gresiva, a la incorporacién de la voz, la imaginacidn, el
lenguaje; y construir asi, finalmente, un todo expresivo.
Para llevar esto a practicas concretas, podemos partir de
tres técnicas de modelado de la imagen: (1) el escultor,
en el que una persona modela a otra moviendo las di-
ferentes partes del cuerpo del compafiero como si este
fuese de arcilla u otro material maleable; (2) el espejo,
donde una persona es el reflejo de la otra y, entrenando
la escucha y la atencidn, pone el cuerpo al servicio de
la imagen; y (3) la marioneta, en la cual una persona se
convertira en titere y otra en tittiritera, para lo cual es-
tablecemos un cddigo en silencio sobre cdmo manejar
esos hilos que nos llevardn de nuevo hacia la creaciéon
de la imagen®.

En el primer curso de ensefanza de ELE a través
del TA del proyecto Ser y Estar (curso de nivel A1) uti-
lizamos el ejercicio de las estatuas con el objetivo de que
nuestros alumnos accediesen de una manera corporal al
vocabulario. Concretamente, trabajamos el [éxico rela-
cionado con las profesiones. Para ello, cada alumno de-
bia crear una imagen congelada con su cuerpo (estatua)
representando su profesion, y el resto del grupo debia
adivinarla. De esta manera, la profesora iba recogien-

i s

2. Alumno del proyecto Ser y Estar de Universidad Nebrija y TCBP.
(Madrid, Espafia) Foto: Javier Burgos.

4 En el video tutorial de “Tu compafier@ ideal” de Escuela Cross,
un espacio online de recursos de teatro aplicado para el aula, po-
demos ver un ejemplo de esta técnica. Enlace: https://thecross-
borderproject.com/escuela-online/
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do el vocabulario nuevo que surgia directamente de sus
imagenes. Algo similar se realizé para introducir el ver-
bo gustar y el vocabulario de intereses y aficiones. Esto
dio a los estudiantes la posibilidad de expresar con su
cuerpo, a través de una imagen, el vocabulario descono-
cido, creando oportunidades para la presentacion de I¢é-
xico nuevo. Asi, las técnicas del TT funcionaron, por un
lado, como estrategia de presentacion del input y, por el
otro, como facilitadoras de la comprensién. Gracias a
la incorporacién de estas técnicas, ademds, se desarrolla
la expresién corporal como parte de las competencias
comunicativas bdsicas de los alumnos.

«EN LA TECNICA DEL TEATRO IMAGEN

COMO RECURSO PARA LA CLASE DE
ELE, EL PRINCIPAL INSTRUMENTO
SOMOS NOSOTROS: NUESTRO
CUERPO, NUESTRA VOZ Y NUESTRA
IMAGINACION»

En el segundo curso llevado a cabo en Ser y Estar
(curso de nivel B1), utilizamos recursos del TI para la
introduccién de actividades comunicativas mds com-
plejas. En concreto, se crearon imagenes para represen-
tar diferentes momentos clave de la historia de Fran, un
personaje creado colectivamente en clase. En este caso,
cabe resaltar que las imdgenes pueden ser dinamizadas
por el profesor-facilitador, ya sea agregandoles un mo-
vimiento, un sonido..., o planteando directamente pre-
guntas para profundizar en el significado de la imagen
o en la construccién de la situacidon dramdtica (jqué
estds pensando?; ;qué estds sintiendo?; ;qué dirias?). Fi-
nalmente, el facilitador puede activar la imagen y per-
mitir que se convierta en una pequena improvisacion.
De este modo, se parte de la vivencia en el cuerpo de
una situacion concreta hasta llegar a su representacion
en una pequefa escena, donde los alumnos pueden im-
provisar en una prictica de interaccidn oral verdade-
ramente significativa. En palabras de Schewe y Wood-
house (2018):

The reflection process about the still image is spar-
ked off by the learners’ subjective interpretations
and involves a group discussion which aims at
capturing the essence of the image. A significant
advantage of this staging technique is that the still
image may be revisited at suitable points during

a class, seminar or workshop session in order to
re-evaluate a specific dramatic context from diffe-
rent perspectives. (p. 60)

En resumen, los recursos que nos brinda el TT facilitan la
comprensién gracias a su multimodalidad y pueden ser
utilizados para introducir vocabulario nuevo, expresar
emociones, representar relaciones, hablar de conceptos
abstractos, focalizar en momentos clave de una historia,
presentar y discutir situaciones sociales complejas, etc. Se
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pueden realizar tanto de manera individual como grupal,
y a partir de ellos hacer descripciones, expresar ¢ inter-
cambiar opiniones, generar un debate o analizar puntos
de vista. Al respecto, una de las profesoras del curso con-
clufa: “yo no me di cuenta hasta qué punto vemos las co-
sas de forma diferente hasta que ellos empezaron a modi-
ficar la imagen...[...] Lo que para uno era una solucién al
conflicto planteado, para otro no lo era de ningtin modo.
Y fue muy interesante verlos fisicamente modificando la
imagen, los personajes y las situaciones”

Conclusiones: el reto del profesor-ar-
tista

Hemos presentado aqui algunos ejemplos del uso de téc-
nicas de la imagen para la ensefianza de ELE. Para ello,
partimos de una perspectiva performativa de ensefianza
y aprendizaje de espanol que se basa en la corporeizacién
como base para la adquisicion experiencial del lenguaje.
A partir de ahi, hemos explicado brevemente en qué con-
sisten y como se implementan en el aula estas técnicas,
y hemos reflexionado sobre las posibilidades que brinda
para el desarrollo de la competencia comunicativa de
nuestros alumnos, aportando ¢jemplos concretos.

El cuerpo es el punto de partida que, desde un lugar
previo a la palabra, nos permite “habitar el lenguaje™
desde la vivencia en el propio cuerpo, el proceso comu-
nicativo hacia la palabra se desarrolla de forma progresi-
va, permitiendo la construccién de significados y, favo-
reciendo, de este modo, el desarrollo de la competencia
comunicativa para entender y expresar estos significa-
dos de forma integral:

A still image allows learners to make a dramatic
statement without having to worry about lack
of acting ability. While they are momentarily
standing in the frame, without verbalising it,
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LA SORPRENDENTE
RELACION ENTRE LA
CENTRICA PLAZA DE

CIBELES EN MADRID Y
LAS TIERRAS BULGARAS

En la Capital espaiola existe una impresionante plaza
que sin duda alguna es la parada obligatoria por exce-
lencia para cualquier turista. Ubicada en el corazén de
la ciudad, la Plaza de Cibeles es un perfecto punto de
referencia, para poder acercarse luego hasta el apacible,
alegre y colorido parque del Buen Retiro, visitar el Mu-
seo del Prado (uno de los més ricos en el mundo por la
cantidad de cuadros valiosos que guarda entre sus mu-
ros), el Museo de Cera, el monumento de Cristébal Co-
16n erigido entre los anos 1881 y 1885, los imponentes
edificios del Banco de Espaia y la Biblioteca Nacional,
el elegante Palacio donde se encuentra el despacho del
Alcalde de la Capital, el Museo Arqueoldgico, Naval, el
Congteso de los Diputados, la Estacién de Atocha, el
Museo de Arte Contemporaneo Reina Soffa, el Palacio
Real y por supuesto, sin olvidarlos ni por un segundo,
los numerosos bares de tapas, la mitica Puerta del Sol
con el Punto Cero de donde empiezan a calcularse to-
das las distancias en el pais, la acogedora Plaza Mayor y
muchos mas. Vaya, por poco se me olvida... Es el lugar
donde celebra sus victorias el mundialmente conocido

equipo de futbol del Real Madrid.
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Como persona que reside desde hace ya muchos
afios en Espafia, he llevado a decenas de personas —
amigos y familiares — a sacarse una foto al lado de la
enigmatica diosa Cibeles que preside la plaza con lla-
mativa dignidad. Pero confieso que nunca me habia
parado a pensar quién era ella hasta el dfa en que una
amiga mia, al ver imdgenes del lugar, se dio cuenta
que Cibeles deberia de ser Kibela, la diosa madre de
la tribu tracia de los frigios. En numerosas ocasiones
la letra “c” en bulgaro se convierte en “k” como por
ejemplo Ciril es Kiril, o centauro — kentavar, etc. Yo
he nacido en Sliven, la amiga en cuestién en Yambol, y
entre las dos ciudades, mas cerca de Yambol, al lado de
la autovia que lleva a Burgas, se encuentra un bonito
recinto arqueoldgico restaurado en los afos 50 del si-
glo pasado, con un pequenio museo lleno de objetos de
un valor incalculable. Sabia que el pueblo mds cercano
se llamaba Kabile, sabia que las bases del asentamiento
albergaban campesinos y soldados durante milenios...
De lo que no sabia nada fue de la curiosa colina al nor-
te de las ruinas. Y alli estd, queridos amigos, la cone-
xién con la diosa Cibeles. Os propongo que vedis lo
que dicen los investigadores del lugar una vez termi-
nados sus estudios.

“..En la parte sureste de Bulgaria, en la llamada
Llanura Tracia, cerca de la ciudad de Yambol, emerge
una colina de dos picos donde se descubrié un miste-
rioso complejo compuesto por un santuario excavado
en la roca con la imagen posiblemente mds antigua
de la diosa madre Kibela — Cibeles — datado del si-
glo X-XT a.C. Cibeles es una diosa frigia y los frigios
son una tribu tracia que habitaba los territorios de la
actual Macedonia. Presionados por las incesantes in-
vasiones del norte, abandonaron sus tierras y dirigién-
dose al este, pasaron por las actuales tierras bulgaras,
al igual que por el Bésforo, para instalarse definitiva-
mente en Asia Menor. De hecho, el pueblo de al lado
se llama atn en la actualidad Kabilé y estd a unos 300
km al norte de Estambul (en linea recta). En el recinto
se observan dos trincheras talladas de manera perpen-
dicular que forman una especie de cruz y dividen el
macizo en cuatro partes. Su orientacién coincide con
los cuatro puntos cardinales con una sorprendente

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

exactitud por el azimut de +/—30’. La trinchera orien-
tada por el eje norte—sur es de 15 m y la de este-oeste
de 12 m. Y precisamente en el lugar donde se cruzan
aparecié el bajo relieve de la diosa Kibela. Me gustaria
mencionar la coincidencia perfecta de la linea que une
los amaneceres del sol en los puntos de los equinoccios
de primavera y otofio, con la trinchera orientada por
el eje este—oeste. La proyeccion, por otro lado, del me-
ridiano principal coincide con la de norte—sur. Esto
es algo muy importante para los tracios — la especial
atencion y veneracion a los solsticios del sol y los equi-
noccios — hechos que se ven en casi todos los recintos
arqueoldgicos descubiertos en Bulgaria. En realidad
eran unos auténticos observatorios de los astros a tra-
vés de los cuales se predecian fenémenos meteorols-
gicos, cambios climdticos, catdstrofes y se efectuaban
ritos ancestrales. Hablamos de un hallazgo datado en
mids de 3000 afios.”

Como muchos ya saben, al decir tracios nos refe-
rimos a un conglomerado de etnias de origen indoeu-
ropeo que habitaban los territorios de los Balcanes asi
como parte de Europa Central, Septentrional y Orien-
tal desde el IIT milenio a.C. y que fueron asimilados
poco a poco por el Imperio Romano y otros pueblos.
El representante mas emblemdtico de aquella gente es

«PARA LOS TRACIOS ERA MUY

IMPORTANTE LA ESPECIAL ATENCION

Y VENERACION A LOS SOLSTICIOS

DEL SOL Y LOS EQUINOCCIOS»
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Orfeo - el cantante mégico de los dioses de Olimpo
segun la mitologfa griega quien vivia en la montana
Rodopy (en el sur de Bulgaria). Otro personaje caris-
mitico, también tracio, fue Espartaco — el gladiador
que organizd la rebelién mds importante contra Roma
y la esclavitud. De tracios fue formado el Ejército de
Valientes de primera linea de Alejandro Magno que le
ayudaron a conquistar medio mundo... De ellos y de
las costumbres y las creencias de aquellas personas ad-
mirables os contaré en el préximo nimero de la revista

ESPIRAL. &

Imagenes: Iglika Tomova
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pequefios.
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JOSE SANCHA,
UN PAISAJISTA EN UN
MUNDO COSMOPOLITA

Hoy en dia, cuando se habla de una persona cosmopoli-
ta, no se transmite la misma intensidad que tuvo antigua-
mente el adjetivo ya que hoy, casi cualquiera puede viajar
en unas pocas horas a diferentes paises lejanos y, en algu-
nos casos, estar de vuelta en casa para cenar con la familia.
Desayunar en Soffa, mantener una reunién en Mildn, co-
mer en Budapest y volver a tierras bulgaras para la cena.
En la época de José Marfa Sancha Padrds, sin em-
bargo, se tardaba
mucho méds en
recorrer las mis-
mas  distancias,
ya fuera por ca-
rretera, en barco
o, incluso, en
avién. Y ademds
tenfa un precio
que sélo estaba al
alcance de algu-
nos privilegiados.
Un cosmopolita,
a comienzos del
siglo XX, tenia el
mérito de haber
conocido lugares
lejanos que muy
pocos conocian.

El simple hecho

1. Autorretrato

de viajar hasta ellos constituia toda una aventura y exi-
gfa, en muchos casos, un sacrificio de tiempo y comodi-
dad. El turismo, tal como lo entendemos hoy, no estaba
inventado.

José Sancha, como se le conocia, fue un pintor espa-
fiol nacido en 1908 en San Lorenzo de El Escorial y uno
de esos verdaderos cosmopolitas. Antes de cumplir los 50
afios, cuando ya residia en Bulgaria, ya habia recorrido el
mundo. Ademds
de Bulgaria, In-
glaterra, Francia,
Rusia, México y
Alemania son al-
gunos de los pai-
ses en los que re-
sidié y desarrollé
gran parte de su
obra. Es obligado
decir que muchos
de esos afos los
vivié en el exilio,
forzado, tras la
derrota del bando
republicano en la
Guerra Civil es-
paola.

Hijo del
también pintor y



2. Una obra de José Sancha en la exposicién sobre su obra en la Galeria de Arte Nacional de Bulgaria, en 2019

caricaturista, Francisco Sancha Lengo, José Sancha cre-
cié rodeado de arte, artistas famosos ¢ intelectuales. Por
sus venas corria més pintura que sangre, ya que, ademds
de su padre, su tio Tomds Sancha Lengo —que fallecié a
la corta edad de 25 afios y nunca conocié a su sobrino—
también fue pintor y caricaturista de éxito: tuvo tiempo
de inaugurar una exposicion en solitario por la que co-
seché grandes alabanzas y colaboré en revistas gréficas
francesas de la época.

Por si fuera poco, un hermano de su abuela paterna,
Horacio Lengo, también fue pintor y durante algunos
afios disfrutd de cierta celebridad.

La madre de José Sancha, por su parte, nada tenfa
que ver con las artes. Su familia regentaba una conocida
tienda de telas en la capital. Pero fue una mujer deci-
dida e inteligente que vencid todas las reticencias de la
época para convertirse en la primera espafola Doctora
en Filosoffa y Letras alld por el ano 1893. Sin embargo,
el destino final de Matilde Padrés fue, como el de la ma-
yorfa de las mujeres de aquella época, el de ama de casa.

Con todo este bagaje familiar, parece logico pensar
que José Sancha acabaria entre pinceles e intelectuales.
Durante su etapa de once afios en Londres, donde llegé
con apenas cuatro, desarrollé su talento artistico pin-
tando y dibujando desde bien pequefio. A ello contri-
buira, sin duda, el estar en contacto con grandes artis-
tas, tales como el gran pintor espaiol, Pablo Picasso, o
el pintor inglés impresionista Walter Sickert, entre los
muchos artistas ¢ intelectuales que visitaban el domici-
lio familiar de los Sancha.

Cuando la familia al completo regresa a Espaia,
en el ano 1923, José Sancha se inscribe en la Escuela de
Cerdmicas de Madrid para continuar su formacion ar-
tistica. Su padre, por su lado, comienza a colaborar en
distintos periddicos y revistas para ganarse la vida, algo
que no resulta fAcil con cinco hijos a los que alimentar.

Los afios avanzan y el joven Sancha prosigue con su
formacién académica, definiendo estilo, experimentando
con los colores, trabajando las composiciones. En 1930
logra celebrar su primera exposicién individual en Madrid
y poco después obtiene una beca que le permitird conti-
nuar sus estudios en Parfs, la ciudad de la luz y los artistas.

En los siguientes seis afos, compagina trabajos en
escenografias con sus estudios de pintura a caballo en-
tre Londres y Paris, ciudades que llegard a conocer muy
bien y en las que vivir feliz esos afios de juventud en los
que las cosas de verdad suceden. En Londres inaugurard
su segunda exposicién en solitario, fruto del trabajo de
esos primeros afios en el extranjero.

A su regreso a Espafia y con motivo del estallido
de la Guerra Civil, José Sancha se une a las tropas del
bando republicano. Aunque su padre nunca habia mos-
trado una marcada ideologia de izquierdas, algunas de
las hermanas de José acabaron afilidndose al Partido
Comunista, por lo que podemos imaginar que el propio
José Sancha estaba cercano a los suefios revolucionarios
de justicia social de la época.

En julio de ese mismo afo, Francisco Sancha se
traslada a Oviedo para trabajar en el diario Avance, de
corte socialista radical. Cuando las tropas sublevadas
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toman el control de la zona, el padre de José acaba en
la cércel y fallece pocos meses después de su llegada a
la ciudad asturiana. Un afio mads tarde, la familia sufre
también la perdida de la madre, Matilde Padrds.

Finalizada la guerra en 1939, el joven Sancha es en-
cerrado en un campo de concentracién en Francia. Por
mediacién de unos emisarios soviéticos, es liberado y se
exilia en Rusia. En Mosc residird y trabajard producti-
vamente en cuadros que serdn posteriormente compra-
dos por el ya desaparecido Museo de Arte Occidental
Contempordneo de la ciudad rusa. Es en ese lejano pais
donde conocerd el amor, en la persona de una joven bul-
gara, Anelia Stoyanova, hija del famoso escritor bulgaro
Lyudmil Stoyanov. Con ella se casard un afto mds tarde.
Vivird junto a su mujer hasta el final de sus dias.

En Mosct, coincidird con sus hermanas Soledad y
Clara Sancha, esta tiltima casada con el escultor Alberto
Sénchez, quien, junto al pintor Benjamin Palencia, li-
der6 en 1927 el movimiento renovador del arte espafiol
denominado Escuela de Vallecas. Alberto, como se le
conocid popularmente, pasé el resto de su vida exiliado
en Mosct, donde murié en 1962.

La felicidad del matrimonio Sancha se interrumpe
con el estallido de la Segunda Guerra Mundial. El artis-
ta decide, entonces, luchar junto a las tropas soviéticas
contra el avance del ejército alemdn, mientras que su
mujer y su hijo recién nacido, Alan, son trasladados a
los Urales junto a otras mujeres ¢ hijos de poetas y es-

«DURANTE LA DECADA DE 1950,

JOSE SANCHA DISENO ESCENARIOS
Y VESTUARIOS PARA EL TEATRO
SATIRICO DE SOFIA, DEL QUE FUE
COFUNDADOR»

critores. Al finalizar la guerra, tras la derrota de Hitler,
Aneclia y su hijo son enviados a Bulgaria mientras que
José Sancha fue, poco después, destinado a México por
el gobierno ruso como “agente durmiente”. Su cometi-
do era el de apoyar una hipotética revolucidn socialista
en el pafs norteamericano. Las condiciones para ello,
sin embargo, nunca se dieron y tras un corto periodo
de tiempo viviendo en México, Sancha regresa a Europa
para reunirse de nuevo con su familia, que, instalada en
Soffa, ha rehecho su vida.

En esta metrépolis el pintor se convertird ensegui-
da en una figura relevante dentro del panorama artistico
bulgaro de la década de los afos 50. Esta nueva ciudad
de acogida del artista serd también donde verd la luz la
hija de la pareja, Alicia. Su vinculo con Bulgaria, nacida
de la unién con Anelia, se fortalecerd durante los anos
de estancia en ese pais. Allf no sélo vivié, feliz, con su
familia, también se forjé una reputacién y se gané el res-
peto de quién le llegé a tratar.

En 2019, Soffa le rindié un merecido y carifoso
homenaje con motivo de la inauguracién de la exposi-

3. Sozopol de antono
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4. San Lorenzo de El Escorial

cién De Milaga a Viena, pasando por Sofia en la que
se reunieron obras de cuatro generaciones de la familia
Sancha. En la Galerfa de Arte Nacional de Bulgaria se
expusieron cerca de un centenar de piezas tanto de José
Sancha, como de su padre Francisco, de su hija Alicia
Sancha, que es en la actualidad una pintora de éxito y
madre, a su vez, del joven artista Benjamin Nachtigall,
cuarto miembro de la familia reunido en esta muestra.

Durante los afios 50, ilustré libros infantiles —al-
gunos de los cuales fueron escritos por el escritor italia-
no mundialmente premiado Gianni Rodari— y diseqié
carteles. Aunque su principal actividad laboral duran-
te esos anos se centrd en el mundo del teatro: disené
escenarios y vestuarios para las primeras producciones
del Teatro Satirico de Sofia, del que fue cofundador, asi
como también para el Teatro Nacional.

Colaboré, ademds, en el disefio de produccién en el
rodaje de dos peliculas bulgaras de relativo éxito en la épo-
ca: Land, del afio 1957, y Stars (La estrella de David) de
1959 cuyo director, Konrad Wolf; gand el premio especial
del jurado en el Festival de Cannes de ese mismo afio.

Pero a José Sancha siempre le atrajo més la pintu-
ra, ¢l 6leo, emborronar los lienzos blancos para sacar
de ellos los paisajes espanoles que ¢l recordaba. Su pais
natal era su gran inspiracién y no podia pintar ninguna
otra cosa, aun estando lejos de él. Es esta vertiente pai-
sajista la que predomina en su extensa obra.

25
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Las pinturas en las que José Sancha representa esos
paisajes, que suefia con nostalgia, muestran escenas es-
paciosas, en las que el espectador toma distancia para
ver con amplitud representaciones callejeras de pueblos,
la arquitectura de aldeas castellanas o los patchworks de
campos iluminados por pinceladas de ocres y verdes.
José Sancha practica una pintura amable, calida y aco-
gedora. Su obra es como un refugio donde el calor de
la chimenea hace més soportable la tormenta desatada
en el exterior.

El anhelo que sentfa el artista por volver a su pa-
tria le corroia afo tras ano. En 1959 se traslada al Ber-
lin Este (RDA) para dirigir un departamento dentro
de la Escuela de Arte de la ciudad. Pero ese destino no
significé mas que una escala para llegar a Londres po-
cos afios después, donde obtendria, por fin, un pasa-
porte del consulado espanol para regresar a su afiorada
tierra natal.

Es en 1963 cuando ve su sueno hecho realidad y
se instala junto a su familia en Madrid, donde vivird ya
hasta el fin de sus dias, en 1994. Pasé sus tltimos afios
con sus pinceles y sus lienzos, produciendo nuevos
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cuadros, mezclando colores, componiendo escenas y
retratando la Espafia a la que amaba y por la que tanto
habia sufrido.

Ese cosmopolitismo que formé parte de su vida
y su personalidad, que le llevd a tantos y tan diversos
paises no se ve reflejado en sus cuadros costumbristas,
sosegados y de una sencilla armonfa. José Sancha fue un
enigmdtico personaje ante la sociedad, pero un intro-
vertido pintor a la hora de expresar su arte.

Es cierto —y bien estd recordarlo de nuevo— que
Sancha fue un cosmopolita a la fuerza. Un exiliado. Un
espafol que tuvo que buscar otras ciudades y otros pai-
sajes porque el franquismo habia devorado a los hijos
de la patria. Su pintura es prueba de que los pinceles
siempre los mueve el corazén.

(Mi agradecimiento a Alicia Sancha por sus ama-
bles comentarios y el permiso para la utilizacién de las
imagenes de las imagenes sobre las obras de su padre,
que aparecen en la pagina web de la artista: heep://ali-
ciasancha.com/, y que han enriquecido este articulo).


https://extranet.mecd.es/owa/,DanaInfo=.aoxcCqjikHn2,Port=443,SSL+redir.aspx?C=5eVomAjUOjOrOesW2PHDuiQ-ls2g3ri7_PNQPhpwRn1HnlyX1X_YCA..&URL=http%3a%2f%2faliciasancha.com%2f%2c
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DORA FAIX

Déra Faix es profesora del Departamento de Filologia Hispanica de la Universidad E6tvos
Lorand (ELTE) de Budapest, donde imparte clases sobre historia, civilizacion y geografia
cultural de Espafia y de América Latina, asi como sobre literatura espafiola del siglo XX.
En su tesis doctoral analizé la cuestion del autor implicito en la cuentistica de Horacio
Quiroga, y desde entonces sigue investigando el tema de la presencia del autor en el
texto literario y la autoficcion, lo que la ha llevado a extender su campo de investigacion a

la literatura de autores espafioles y también hidngaros del siglo XX.

PETER BALAZS-PIRI

Péter Baldzs-Piri es profesor adjunto del Departamento de Estudios Hispanicos de la
Universidad Edtvos Lorand de Budapest, donde imparte cursos de lingUistica descriptiva
sincrénica y diacronica (Morfosintaxis, Semantica y Pragmatica, Gramatica Historica, etc.).
Su principal drea de investigaciéon es la fraseologia espafiola y comparada.

EL DEPARTAMENTO DE
ESTUDIOS HISPANICOS
DE LA UNIVERSIDAD
EOTVOS LORAND (ELTE)
DE BUDAPEST

Nuestro lugar dentro de la Universidad

La Universidad Eotvos Lordnd de Budapest, o como
la llamamos los hungaros “ELTE” (siglas del nombre
hungaro), fue fundada en el ano 1635, por ello es una
de las universidades con mds pasado, pero también una
de las més prestigiosas de todo el pais. Estd compuesta
por 8 Facultades - la Facultad de Pedagogia y Psicolo-
gia, la Facultad de Informatica, la Facultad de Derecho
y Ciencias Politicas, la Facultad de Ciencias Naturales,
la Facultad de Ciencias Sociales, la Escuela Superior
de Formaciéon de Maestros, la Escuela Superior Bérczi
Gusztédv de Educacién Especial y la Facultad de Filoso-
fia y Letras -, las cuales se dividen a su vez en Institutos,
y cada Instituto, en Departamentos.

Nuestro Departamento forma parte de la Facultad
de Filosoffa y Letras (en hungaro “Bélesészettudomén-
yi Kar”, que se suele evocar con las siglas “BTK”), la més
antigua de la Universidad, y comprende 15 Institutos.

Uno de ellos, el Instituto de Romanistica estd formado
por los departamentos correspondientes a las diferen-
tes lenguas romdnicas: ademds del espaiol, el francés, el
italiano, el portugués y el rumano. El Departamento de
Estudios Hispénicos es, pues, una de las cinco unidades
que conforman el Instituto.

Segun estudios realizados por grupos independien-
tes sobre la ensefianza superior hiingara, la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Eétvos Lorand sue-
le encabezar la lista de las actualmente 190 facultades
universitarias pertenecientes a 64 centros de ensefanza
superior repartidos por el pais. Ademds, su funcién so-
brepasa ala de un simple centro de ensefianza superior, en
el sentido de que representa uno de los talleres intelectua-
les y cientificos mds importantes de Hungtia.

Nuestro campus (en el Trefort Kert, es decir, “Jar-
din Trefort”) se encuentra en pleno centro de Budapest
y con muy buena comunicacién (ademds del metro,
aqui paran también diferentes lineas de autobuses y

27



28

ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 25/2020

1. Acceso al campus ELTE BTK

tranvias). Es, asimismo, un lugar muy agradable puesto
que el conjunto de hermosos edificios antiguos com-
prende también 4rboles y un pequeno parque, asi como
un bar con mesas al aire libre, donde la vida siempre es
muy animada.

La ensefianza en el Departamento
de Estudios Hispanicos

El Departamento de Estudios Hispanicos cuenta con
un equipo de profesores que poseen una formacion de
alto nivel y una amplia experiencia en la ensefianza. Ac-
tualmente las clases son impartidas por 8 profesores en
plantilla, 2 profesores eméritos, asi como dos lectores
nativos, uno de espaiol y otro de cataldn.

La lengua de ensefanza es el espaiol, por consi-
guiente se exige que los estudiantes tengan un nivel B2
de espaiol en el momento de comenzar la carrera. Ade-
mds, también existe la posibilidad de cursar estudios
de lengua y cultura catalanas y vascas, estas dos lenguas
desde el nivel inicial.

Desde septiembre de 2006, la ensefianza superior
hungara sigue el modelo establecido por el proceso de
Bolonia, por lo cual nuestro sistema educativo se es-
tructura en tres niveles: Formacién de Primer Ciclo o
Formacién Basica o Grado (Programa BA/Bachelor),
Formacién de Segundo Ciclo o Formacién Mister /
Maestria (Programa MA), y Programa de Doctorado
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(PhD). Esta oferta se enriquecié con la introduccién de
la Formacién Continua de Profesores de ELE, de cinco
afios de duracién.

Al inicio de la formacién impartimos clases de
lengua, de geografia cultural, historia y civilizacion,
lingtiistica y literatura, tanto espafiolas como latinoa-
mericanas. Poco a poco vamos profundizando en temas
mds especificos, sobre todo en los dmbitos lingtifstico y
literario. En los cuadros que siguen les presentamos las
diferentes asignaturas que impartimos.

El programa de doctorado, adscrito a la Escuela de
Doctorado de Estudios Literarios, se dedica a la prosa
hispanoamericana contemporanea.

2. Estudiantes de ELTE en Budapest
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GRADO EN LENGUA, LITERATURA Y CULTURA HISPANICAS

Titulo de la asignatura

Semestre

Horas
lectivas

Créditos

Introduccion a la LingUistica Romanica (espafiola)

2

Practicas de Gramatica

Perfeccionamiento de la Lengua 1

Perfeccionamiento de la Lengua 2

Lectura de Textos Literarios, Tipologia Textual

Geografia Cultural de Espafia

Historia y Civilizacion de Espafia

Seminario de Historia y Civilizacién de Espafia

—_

Perfeccionamiento de la Lengua 3

Perfeccionamiento de la Lengua 4

Introduccién a los Estudios de Literatura Romanica (espafiola)

Redaccién de Ensayos en Espafiol

Geografia Cultural de América Latina

Historia y Civilizacion de América Latina

Seminario de Historia y Civilizacidon de América Latina

NN NN NN N
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Titulo de la asignatura

Semestre

Horas
lectivas

Créditos

Préacticas de la Lengua 1

2

Seminario de Fonética Espafiola

Morfosintaxis Espafiola

Historia de la Literatura Espafiola 1

Seminario de Historia de la Literatura Espafiola 1

N

Seminario de Morfosintaxis Espafiola

Semantica y Pragmatica

Historia de la Literatura Espafiola 2

Historia de la Literatura Hispanoamericana 1

Seminario de Historia de la Literatura Hispanoamericana 1

Espafia Hoy

NN NN NN

NINININ NN NN NN
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Titulo de la asignatura

Semestre

Horas
lectivas

Créditos

Historia de la Literatura Espafiola 3

2

Seminario de Historia de la Literatura Espafiola 3

Practicas de la Lengua 2

Historia Cultural de la Lengua Espafiola

Historia de la Literatura Hispanoamericana 2

Seminario de Historia de la Literatura Hispanoamericana 2

NININ NN
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Variantes de la Lengua Espafiola Contemporanea

Practicas de Estilo

Ameérica Latina Hoy 2 2 3

MODULO DE ESPECIALIZACION EN LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS

Titulo de la asignatura Semestre* | Horas Créditos
lectivas
Variantes del Espafiol Americano y Europeo 2 3
De la Frase al Texto en Espafiol 2 4
El Lenguaje de la Prensa 2 4
Seminario de Traduccién 2 4
Seminario de Investigaciéon LingUistica 2 4
Comentario de Textos 1 (Prosa) 2 3
Comentario de Textos 2 (Poesia) 2 3
Géneros y Poéticas en las Literaturas Hispénicas 2 4
El Ensayo Hispanico 2 3
Literatura y Cine 2 3
Teatro en Espafiol 2 4
Palabra, Imagen, Sonido 2 3
30 Narrativa Moderna en Espafiol 2 3
Traduccion Literaria 2 4

* Nota: En esta tabla no se indica el semestre, puesto que este dato esta sujeto a cambio, en funcion del interés y nimero de alumnos. En
todos estos casos, los estudiantes extranjeros deben informarse con antelacion.

MASTER EN LENGUA, LITERATURA Y CULTURA HISPANICAS

Titulo de la asignatura Semestre | Horas Créditos
lectivas
Metodologia del Analisis del Texto Literario 1 2 3
Gramatica Normativa 1 2 3
Cultura y Pensamiento 1 2 3
Perfeccionamiento General de la Lengua 1 1 2 3
Lexicologia y Lexicografia de la Lengua Espafiola 1 2 3
Teoria y Critica de la Traduccion 1 2 3
Historia de la Literatura y la Civilizacion Espafiola de la Edad Media 1 2 3
Literatura del Siglo de Oro 1 2 3
Cultura y Literatura de la América Precolombina y la Epoca Colonial 1 2 3
Tipologia de las Lenguas Neolatinas 1 2 3
Modelos Linguisticos Modernos 2 3
Perfeccionamiento General de la Lengua 2 2 2
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Los Cléasicos de la Literatura en Lengua Espafiola 2 2 3
Gramatica Histdrica de la Lengua Espafiola 2 2 3
Literatura Espafiola de los Siglos XVIII-XIX 2 2 3
Literatura Hispanoamericana de los Siglos XVIII-XIX 2 2 3
Psicolingtistica 2 2 3
Fonética y Fonologia de la Lengua Espafiola 2 2 3
Estudios de Iberorromanistica 1 2 3
Estudios de Iberorromanistica 2 2 2 3

Titulo de la asignatura Semestre | Horas Créditos
lectivas
Conocimientos de Edicion de Textos 1 2 3
Seminario de Traduccién 1 1 2 4
Literatura Espafiola del Cambio de Siglo 1 2 3
La Nueva Narrativa Hispanoamericana 1 2 3
Literatura Espafiola de la Posguerra 1 2 4
Poesia Hispanoamericana del Siglo XX 1 2 3
Las Nuevas Tendencias de la Prosa Hispanoamericana 1 2 3
Dialectologia de la Lengua Espafiola 1 2 3
Sintaxis y Textologia de la Lengua Espafiola 1 2 3
Fraseologia 1 2 3
Literatura y Artes 2 2 3
Cuestiones de Gramatica Contrastiva (Hungaro-Espafiol) 2 2 4
Seminario de Traduccion 2 2 2 4
Seminario de Traduccién 3 2 2 4
Cultura Espafiola Contempordnea 2 2 3

La presencia de estudiantes extranjeros se fomenta a
través de becas y programas de intercambio, como los
programas ERASMUS y CEEPUS. Si un estudian-
te extranjero piensa cursar estudios con nosotros, le
recomendamos que en primer lugar se ponga en con-
tacto con el coordinador ERASMUS o CEEPUS de
su propia universidad. Una vez haya elegido las clases
que piensa cursar, también puede consultar con nues-
tro Departamento — el coordinador o el profesor que
imparte la asignatura en cuestion — e informarse acerca
de los contenidos y requisitos exactos. Esto es todavia
mds importante en el caso de la Especializacién en Fi-
lologia Espanola, ya que estas asignaturas normalmente
tienen como fin profundizar en temas especificos de la
lingtiistica, literaturay civilizacién espafolas o hispano-
americanas, y tienen como antecedente alguna(s) asig-
natura(s) de la Formacién de Primer Grado.

:;Qué les ofrecemos a los estudiantes
ademas de las clases?

Uno de los mayores atractivos del Departamento de
Espaiol de la Universidad Edtvos Lorand consiste en
el fondo de la biblioteca, que alcanza los 25.000 titu-
los. En la coleccién se pueden encontrar, ademds de las
obras destacadas de la literatura espaiola e hispanoa-
mericana, manuales de teorfa literaria y lingtifstica, gra-
maticas, obras lexicogréficas, materiales audiovisuales y
publicaciones periddicas.

Mis alld del plan académico, el Departamento se
caracteriza por una vida cultural rica y variada: ofrece-
mos diferentes actividades extracurriculares en las cuales
también pueden participar los estudiantes extranjeros,
como talleres de teatro, un grupo de investigacion lin-
gliistica, congresos, chatlas de profesores invitados, etc.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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3. Jardines del campus

El Centro de Investigaciones sobre América Lati-
na (CIAL), adscrito a la Facultad de Letras, colabora
estrechamente con el Departamento de Estudios His-
panicos en la organizacion de eventos culturales y ta-
lleres internacionales que cuentan con la presencia de
reconocidos hispanistas procedentes de universidades
europeas y americanas.

Ademis, en el seno del prestigioso Egtvis Colle-
gium, perteneciente a la Universidad, funciona un Ta-
ller de Filologia Hispédnica que propone actividades y
cursos complementarios a los estudiantes.

Nuestro departamento mantiene buenas relaciones
con el Instituto Cervantes y con las embajadas de los
paises hispanohablantes, por lo cual, nuestros estudian-
tes también tienen la posibilidad de colaborar con estas
instituciones, asf como presentarse a las becas y los pre-
mios convocados.

Para mas informacion puede visitar las siguientes paginas web:

Pagina de la Universidad E6tvos
Lorand (ELTE)

Pagina de la Facultad de Filoso-
fla y Letras (BTK)

Pagina del Departamento de
Estudios Hispanicos

www.elte.hu

(asequible en hungaro, en inglés
y en aleman)

www.btk.elte.hu

(asequible en hungaro y en in-
glés)

https://espanol.elte.hu/

(asequible en hingaro y en espa-
fiol)

iOs esperamos! ¢

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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y tradiciones.

La Universidad de Ledn se encuentra ubicada en el noroeste de Espafia. Cuenta con dos
campus ubicados en las ciudades de Ledn y Ponferrada, en pleno Camino de Santiago y con
buenas comunicaciones con Madrid. Ambas son ciudades histéricas, seguras, con los mas
modernos servicios y con un tamafio perfecto. La gente tiene un trato familiar y acogedor, el
coste de la vida es asequible, con muchas opciones para satisfacer todas las preferencias
habitacionales; compartir un piso, vivir en una residencia universitaria o con una familia;
asi como experienciales; cultura, entretenimiento, deporte, naturaleza, patrimonio, historia

UNIVERSIDAD DE LEON

Laactual Universidad de Ledn es heredera de la tradicién
universitaria existente desde el siglo XIX en la ciudad de
Ledn, culminando con la creacién en 1979 de la Univer-
sidad de Leén como entidad auténoma e independien-
te. Cuenta con alrededor de 14.000 estudiantes, de los
cuales 1.000 proceden de mds de 50 paises diferentes. De
igual forma, el nimero total de profesorado e investiga-
dores ronda los 1.000, mientras que la plantilla de perso-
nal de administracidn y servicios se sitda en los 550.

La oferta académica cubre un amplio espectro te-
matico con 40 titulaciones de Grado universitario, 36
titulaciones de Master, tanto de investigaciéon como de
cardcter profesional y 16 programas de Doctorado, as
como 21 Titulos Propios, toda ella adaptada al Espacio
Europeo de Educacion Superior. Esta oferta se desarro-
lla en torno a 13 Escuelas y Facultades diferentes: Vete-
rinaria, Educacién, Ingenierfa Industrial, Informdtica y
Acroespacial, Filosoffa y Letras, Ciencias Econdmicas y
Empresariales, Ciencias Bioldgicas y Ambientales, Tra-
bajo Social, Ciencias de la Salud, Derecho, Ciencias del
Trabajo, Ingenieria Minera, Ingenieria Agrariay Forestal,
asi como Ciencias de la Actividad Fisica y del Deporte.

A la oferta académica de calidad hay que sumar
la amplia oferta de actividades deportivas, culturales
y sociales abiertas a toda la comunidad universitaria.
Ademds, hay multitud de actividades organizadas por
asociaciones de estudiantes que facilitan la integracion
de los nuevos estudiantes en la vida universitaria.

En la Universidad de Leén apostamos decidida-
mente por la calidad y por la innovacién educativa y
nuestras ensefianzas estdn en linea con las nuevas de-
mandas de la sociedad. Nuestro profesorado actualiza
continuamente sus conocimientos metodoldgicos, par-
ticipando buena parte de ellos en Grupos de Innova-
cién Docente que desarrollan en sus clases innovadores
proyectos educativos.

La Universidad de Leén cuenta con 90 grupos de
investigacion que participan en NnUMerosos proyectos re-
gionales, nacionales ¢ internacionales. Una buena parte
de esos grupos estdn integrados en 10 Institutos Univer-
sitarios de Investigacion, con un alto nivel competitivo,
que cumplen una labor fundamental en la conexién cien-
tifica, tecnoldgica y artistica de nuestra universidad con
en el tejido social y empresarial de la sociedad. Estos gru-
pos ¢ institutos ofrecen a los egresados de la Universidad
de Ledn interesantes oportunidades para desarrollar una
trayectoria como investigadores, si asi lo desean.

La elevada capacidad de nuestro profesorado, de los
investigadores y del personal de administracién y servi-
cios, el compromiso de nuestros estudiantes y la oferta
académica, investigadora, cultural, social y deportiva
convierten la experiencia de estudiar en la Universidad
de Ledn, en una experiencia integral, Gnica e iniguala-
ble y nos colocan en el lugar idéneo para formarse como
profesionales bien preparados, competentes y compro-
metidos con la sociedad (#somosunileon).
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Proyeccién internacional

Si hay algo que caracteriza a la Universidad de Ledn
es su decisiva apuesta por la internacionalizacién. Un
ejemplo de su proyeccién internacional es la integra-
cién en la Alianza de Universidades Europea EURE-
CA_PRO (European University on Responsible Con-
sumption and Production), que ha sido seleccionada
por la Comisién Europea para el proyecto de Universi-
dades Europeas. Este proyecto persigue la mejora de “la
calidad, la inclusidn, la digitalizacién y el atractivo de la
educacion superior europea”. Con esta meta trabajamos
en el disefio de un modelo que asentard las bases del es-
pacio europeo de educacién superior del futuro.

La confianza depositada en la alianza de la Univer-
sidad de Ledn es una muestra de nuestro prestigio y re-
conocimiento internacional y brindaré la oportunidad a
los miembros de nuestra universidad de disfrutar de una
nueva universidad con representacion en 6 paises (Ale-
mania, Austria, Polonia, Grecia, Rumanfa y Espana).

En la actualidad, dentro de la Universidad de Le6n
se ofertan més de 80 materias integramente en inglés,
a las que se suman mdas de 70 que se imparten bajo la
modalidad English Friendly, donde se proporcionan
apuntes y se fomenta la realizacién de trabajos, exdme-
nes y tutorfas en inglés. Junto con esta oferta de asigna-
turas disponemos de experiencia en dobles titulaciones
con universidades extranjeras, como por ¢jemplo con
la Universidad de Xiangtan (China) o la Auténoma

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

de Tlaxcala (México) asi como un Méster Europeo en
Estudios Empresariales (EMBS) que se desarrolla con-
juntamente con tres universidades europeas: una de
Francia, otra de Italia y una de Alemania. Igualmente,
nuestro profesorado, junto con colegas de otras uni-
versidades extranjeras, cuenta con el programa Co-tea-
ching para desarrollar actuaciones docentes en ambas
universidades con un respaldo institucional.

Cada afio participamos con éxito en proyectos estra-
tégicos desarrollados por la Unidn Europea, el Gobierno
de Espana, Fundaciones, Gobiernos de paises interna-
cionales, etc. que contribuyen a aumentar el alumnado
extranjero que cursa oficialmente sus estudios en nuestra
universidad asf como cooperar en el desarrollo de pro-
gramas de transferencia y cooperacién internacional.
Cabe destacar que la Universidad de Le6n es de las pocas
universidades europeas que tiene proyectos en las cinco
lineas que recoge el programa Erasmus Plus.

En la Universidad de Ledn creemos que la interna-
cionalizacion debe llegar a todos, por lo que lideramos
acciones de internacionalizacién en casa con el objeti-
vo de favorecer el proceso de desarrollo y adquisicién de
competencias interculturales, idiomaticas e internacio-
nales por parte de toda nuestra comunidad universita-
ria'y no s6lo de aquellos que pueden hacer una estancia
en el extranjero.

La Universidad de Leén es una universidad atrac-
tiva, solvente, con prestigio y reconocimiento interna-
cional y prueba de ello es la presencia activa de nuestra


https://www.eurecapro.eu/
https://www.eurecapro.eu/
https://www.unileon.es/files/English%20subjects%2019_20%2011_09_2019.pdf
https://www.unileon.es/files/English%20Friendly%202018%202019%20%20versi%C3%B3n%2030%20octubre.pdf
https://www.unileon.es/files/Convocatoria%20Co-teaching.pdf
https://www.unileon.es/files/Convocatoria%20Co-teaching.pdf
https://www.unileon.es/noticias/la-internacionalizacion-en-casa-centra-el-interes-de-unas-jornadas-de-la-universidad-de-leon

institucién en las principales redes internacionales de
universidades y en diferentes érganos de representa-
cién nacional e internacional en el émbito de la inter-
nacionalizacién.

El espafiol como ensefia

Leén es cuna del parlamentarismo, pero también cuen-
ta con un espafol correcto, sin acento y cuyo uso cul-
to es generalizado entre la poblacién. Por este motivo,
cada afio, junto con los estudiantes de los programas
de movilidad, llegan a la Universidad de Ledn mas de
medio millar de estudiantes con la finalidad principal
de aprender o mejorar su nivel de espafol. En las mas
de seis décadas que llevamos ensefiando espaiiol y for-
mando para la ensefianza del espaiiol, han pasado por
nuestras aulas millares de estudiantes universitarios,
pero también profesorado y estudiantes pre-universita-
rios, asi como poblacién general procedente de los cin-
co continentes. Una tradicién que nos ha convertido en
un referente nacional e internacional para el aprendiza-
je del espafol como lengua extranjera.

El trabajo desarrollado se ve refrendado por la estre-
cha relacién que guarda la Universidad de Ledn con la
Real Academia de la Lengua (RAE) con la que imparti-
mos de manera conjunta el Master de Lexicografia de la
Universidad de Le6n. Esta relacion cercana va més alld,
de tal forma que entre nuestro profesorado contamos
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con académicos de la RAE y desde el ano 2014 son Doc-
tores Honoris Causa de nuestra universidad el director
honorario de la RAE, D. Victor Garcfa de la Concha, su
vicedirector, D. José Antonio Pascual y los académicos
leoneses Luis Mateo Diaz y D. José Marfa Merino.

Nuestra experiencia, flexibilidad y entorno nos
convierten en un lugar perfecto para que el alumnado
experimente y viva el aprendizaje del espanol, un proce-
so que se desarrolla en grupos reducidos, adaptidndose
a las distintas necesidades de los grupos y con un trato
cercano y muy personalizado por parte del profesorado
y del personal de apoyo.

La oferta de ensefianza del espanol de nuestro Cen-
tro de Idiomas se ve completada por la ensefanza del
portugués, francés, inglés, arabe, japonés, aleman, ruso,
asi como chino, por medio de nuestro flamante Institu-
to Confucio de la Universidad de Ledn.

Bien posicionada en rankings
nacionales e internacionales

Nuestra actividad académica es continuamente exa-
minada por agencias externas de calidad, obteniendo
de manera sistemdtica una evaluacién positiva de to-
das nuestras titulaciones. Por otra parte, participamos
regularmente en procesos de evaluacion, obteniendo
prestigiosas acreditaciones internacionales, como el Se-
llo Europeo en el Grado en Ingenierfa Informatica, la
Acreditacién Europea EAEVE del Grado en Veterina-

consejeria.bg@educacion.gob.es
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ria, asi como la acreditacién EPAS del European Master
in Business Studies.

El posicionamiento de la Universidad de Le6n en
diferentes rankings nacionales ¢ internacionales es cada
vez mejor. Sirva, a modo de ejemplo, los resultados ob-
tenidos en el U-Ranking de la Fundacién BBVA, que
nos sittian entre las 20 mejores de Espafia en emplea-
bilidad o los del ranking mundial por materias Times
Higher Education de 2021 en el que aparecemos entre
las 400 mejores universidades del mundo en el ambito
de la Educacidn, entre las 600 en Ciencias de la Vida,
entre las 700 en Ciencias de la Salud y entre las 800 pri-
meras en Ciencias Fisicas. De igual forma, en la edicién
de 2020 del ranking THE de universidades jévenes, de
menos de 50 afos, la Universidad de Ledn fue incluida
entre las 300 mejores universidades del mundo. En la
misma linea, el ranking ARWU-Shanghdi por materias
de 2020, nos ha situado entre las 100 primeras en Cien-
cias Veterinarias y entre las 500 primeras en Ciencias de
la Agricultura.

Solidaridad y compromiso
con el entorno ambiental y social

El compromiso de la Universidad de Ledn con la soste-
nibilidad ambiental y energética es firme ¢ ineludible.
Contamos con un programa especifico de formacion,
un plan de movilidad sostenible que incluye el présta-
mo gratuito de bicicletas a toda la comunidad univer-
sitaria y acciones de aumento de la eficiencia energética

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

de los edificios. Gracias a nuestros planes de reciclaje y
de segregacion de residuos, las tasas de reciclaje se han
incrementado mds de un 25%.

Por otra parte, desde nuestra Area Social se im-
pulsan proyectos de accidn social en colaboracién con
distintas instituciones y entidades; acciones para la pro-
mocién y garantia de la igualdad y para la visibilizacién
del talento femenino, asi como proyectos intergenera-
cionales que, desde hace afios, acercan al alumnado uni-
versitario a las personas mayores.

Igualmente, hemos incentivado el desarrollo de ac-
ciones relacionadas con la Cooperacién Internacional
al Desarrollo asi como contribuciones especificas enfo-
cadas a alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) fijados en la Agenda 2030.

Servicios al alumnado

Los estudiantes son la principal razdén de ser de la Uni-
versidad de Leén. Todas las acciones emprendidas bus-
can redundar en la mejora de la calidad en la formacién
de ellos. Estamos trabajando para que todos los trdmites
dentro de la Universidad de Ledn sean online invirtien-
do en el desarrollo de aplicaciones que facilitan el de-
sarrollo de las actividades académicas ¢ investigadoras
que permiten la gestion online de numerosos trdmites:
matricula, depésito on-line de los trabajos, plataformas
on-line para el apoyo a la docencia, gestién de practicas
en empresa, gestion de trdmites Erasmus o la Unileon



https://www.lanuevacronica.com/una-semana-en-la-que-conocer-culturas-de-los-cinco-continentes-sin-salir-de-la-ule
https://www.lanuevacronica.com/una-semana-en-la-que-conocer-culturas-de-los-cinco-continentes-sin-salir-de-la-ule

app para la comunicacién con la comunidad universita-
ria a través de dispositivos moviles entre otras.

La Universidad, ademds, cuenta con un Colegio
Mayor, Bibliotecas Universitarias en Leén y Ponferra-
da, asi como en todos los centros y, ademds, salas de
estudio adicionales ubicadas en el centro de la ciudad.
Disponemos de un programa de ayudas al estudio que
proporciona apoyo econémico a aquellos estudiantes
que lo necesitan, asi como una Unidad de Apoyo a los
Estudiantes con Discapacidad.

Anualmente se facilita la realizacién de 3000 préc-
ticas en entidades externas que se suman a otro millar
de convenios de précticas remuneradas en empresas
para titulados y diferentes iniciativas donde nuestros
estudiantes pueden emprender y desarrollar proyectos
empresariales.

Talent-Unileon, una oportunidad para
estudiar en la Universidad de Ledn

La Universidad de Leén cuenta con acuerdos de co-
laboracién e intercambio de estudiantes con presti-
giosas universidades de mds de 40 paises. Ademds, los
estudiantes y el personal de la Universidad cuentan
con programas de becas, como el Erasmus+ tanto para
paises comunitarios como extracomunitarios, que per-
mite la realizacién de estancias de estudios, précticas,
formacién o docencia. También tenemos un programa
propio de movilidad, el programa Amicus, para nues-
tros estudiantes que les permite realizar una parte de sus
estudios en las mds prestigiosas instituciones alrededor
del mundo.

A estas opciones, se le suman varios programas pro-
pios de becas para financiar a estudiantes de alto ren-
dimiento académico, como las becas Talent-Unileon
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«LA UNIVERSIDAD DE LEON TRABAJA

CON LA CONSEJERIA DE EDUCACION
EN UN PROGRAMA DE BECAS

PARA ESTUDIANTES DE BULGARIA,
HUNGRIA, RUMANIA, MOLDAVIA,
SERBIA Y TURQUIA»

destinada a estudiantes extranjeros o residentes en el
extranjero con notables expedientes académicos y que
deseen cursar sus estudios de Grado o Méster en nues-
trainstitucién. Esta oferta se completa con el programa
propio de becas para realizar el Doctorado, cubriendo
de esta forma todos los niveles de estudio.

Es importante sefialar que en la actualidad la Uni-
versidad de Ledn se encuentra trabajando con la Con-
sejerfa de Educacion de la Embajada de Espana en Bul-
garia, Hungria, Rumania, Moldavia, Serbia y Turquia
en un programa de becas especificas para el estudio en
la Universidad de Le6n para estudiantes procedentes de
los anteriores paises.

En resumen, la Universidad de Le6n es una uni-
versidad publica, comprometida con su historia, cos-
tumbres y entorno, que da respuesta a las necesidades
sociales y que traslada a los distintos agentes sociales el
conocimiento que genera. A pesar de su juventud so-
mos una universidad de prestigio tanto a nivel nacional
como a nivel internacional gracias a nuestros logros y
dinamismo. La Universidad de Ledn, es, por tanto, una
universidad que merece la pena conocer y vivir.

Asi que, si estds considerando tener una experiencia
internacional o estudiar en Espafia, la Universidad de
Ledn tiene todo lo que necesitas porque Tt también
puedes ser Unileon! &

Imégenes: Fondo documental de la Universidad de Ledn
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comunicacion.

DIEGO MARIN ROIG

Diego Marin Roig es profesor de ELE y de Geografia, Historia y cultura espafiola en la
Seccién Bilingiie de Oradea, Rumania. Es estudiante de pedagogia, ademas de licenciado
en Historia del Arte y master en Investigacion y Estudios Avanzados en Historia por la
Universidad de Zaragoza. Es autor de los libros “Bolivia desde las voces del pueblo” y “La
Revolucion Cubana y su influencia en los movimientos sociales y politicos europeos de
la segunda mitad del siglo XX". Es colaborador de Arainfo, medio digital de informacion y

LA IMPLANTACION Y
ENSENANZA DEL ELE
EN ORADEA, FRONTERA
OESTE DE RUMANIA

Una entrevista con la profesora Rodica Pop.

“El idioma -el castellano, el espariol- llega a ser para
nosotros como un licor que paladeamos, y del cual
10 podemos ya prescindir”

Azorin

Apuntaba Rodica Pop en su diario intercultural que, al
contemplar el Faro de Hércules, en A Coruiia, sentia de
algun modo esos “hilos invisibles que enlazaban nues-
tros pasados remotos en el tiempo y en el espacio, con la
actualidad” Se referfa Rodica a Hispania y Dacia, aque-
llas regiones latinas de los confines del Imperio unidas,
para siempre, en la Historia.

Rodica Pop es profesora de ELE en el Colegiul
National Iosif Vulcan de Oradea. Se puede conside-
rar una referencia en Rumania, como ya le reconoci6
en 2011 la Embajada de Espaiia, de la ensefianza de
aquella vieja lengua medieval del Reino de Castilla,
que fue lengua imperial, y ha terminado siendo la len-
gua materna de mds de 580 millones de personas de 22
estados diferentes.

Aprender a hablar una lengua es comenzar a com-
prender un mundo nuevo, con sus matices y contras-
tes, con sus conflictos y consensos, y eso fue lo que la
profesora Rodica Pop decidié hacer cuando comenzé
aestudiar la lengua de Castilla, a la que ha consagrado,
desde la ensefianza, toda su vida. Desde ese rinconci-
to de la Rumania occidental, la profesora Rodica ha
dado la batalla por el Espanol como Lengua Extran-

jera, siempre desde abajo, peleando en esa primera li-
nea de la educacién que son las escuelas primarias y
secundarias.

Hace mas de treinta afios, en un

pais que se situaba dentro de la
francophonie y que, como tal, su
lengua referencial en la comunicacién
extranjera era el francés, ;A qué

se debid tu primer contacto con la
cultura hispana?

Fue en los afios ochenta, en la universidad de Iasi, a tra-
vés de mi profesora de espafol, Dana Diaconu, en mi
primer afo de mis estudios de filologfa roménica. Hice
un examen de lengua y literatura francesa y rumana.
Cuando comenzé el curso, en secretaria habia un cartel
ofreciendo la posibilidad de poder estudiar espafiol o
italiano, que se ofertaban como nuevas especializacio-
nes en filologia. En aquel momento yo renuncié al ru-
mano y empecé a estudiar espaiol, porque pensaba en-
tonces que aprender espafiol suponfa una oportunidad,
conocer otra cultura, tener otra perspectiva de la vida,
y pensaba que el rumano ya lo habfa estudiado, conocia
de algin modo su lengua y su literatura, y entonces ¢ por
qué no empezar otro idioma?
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1. Seccién espafiola de Oradea

Supongo que en aquel tiempo los
estudios de espafol como lengua
extranjera, no serian muy populares
en Rumania.

Yo estudi¢ en la Universidad de Iasi, en Bucarest se
estudiaba mucho mds, claro. Recuerdo que eran gru-
pos pequefios. En francés éramos veinticinco, y en la
segunda especializacion (habfa espafiol, francés, italia-
no, ruso y latin) éramos, de mi grupo de francés, solo
dos estudiantes, y de los otros grupos, de inglés o ru-
mano como primera especialidad, habia tres alumnos.
Creo que en total éramos seis estudiantes de espafiol.
No tenfamos los materiales de los que se dispone ac-
tualmente. No habia magnetéfono, radio, portatil,
nada, solo con el libro, el diccionario, los dictados, y
asi estudiamos y aprendimos muy bien y rdpidamente
la lengua que después desarrollamos y enriquecimos.

Sin embargo, imagino que el
aprendizaje de ELE no aseguraba un
futuro laboral claro, como si podria
ocurrir con otras lenguas extranjeras,
como el francés, que ademas
también fue tu lengua de eleccidn.
Entonces, ;Por qué decidiste seguir
por la senda del castellano?

Yo segui porque fue mi decisién, no consulté este tema
con nadie. Era el principio del curso, y en Navidad,
cuando volvi a casa de vacaciones y les comuniqué esta
noticia a mis padres, que ambos eran profesores, dijeron
que era una aventura, que qué era eso, que donde iba yo
a ensefiar espafol... Pero dije que era mi decisidn y que
queria estudiarlo.

La situacion del espafiol era, pues,
precaria, tanto en el ambito educativo
como en el laboral... ;n0?

Entonces el francés tenfa mucha fuerza. Mi profesora de
espafiol, Dana Diaconu, fue mi modelo en todo. Me acuer-
do que nos invitd a su casa, y tenfa E/ otosio del patriarca en
su librerfa. Nos contaba que cada afo iba a Espafa, a Ma-
drid, con su familia, con su hija Diana, que hoy también
es profesora de espanol. Era muy aficionada a todo lo que
se relacionara con Espafia. Era muy joven y tenia don de
gentes, era una profesora de esas que transmite. Ella consi-
guid eso, sin materiales adecuados nilectores nativos. Creo
que unos afos antes hubo un lector de Costa Rica, pero no
existia un programa o colaboracién especifica, y durante
mis estudios de cuatro afios no tuvimos la oportunidad de
conocer a hablantes nativos. Tampoco existia entonces el
Instituto Cervantes ni el Centro Cultural Iberoamericano,
nada, solo el profesor y la biblioteca. Tampoco habia inter-
cambios o proyectos tipo erasmus, nada. Hasta tal punto
que muchos afos después, en un curso internacional de
profesores de espafol, en mi primera beca de profesora,
nos preguntaron que como habiamos aprendido el espa-
fiol, y la gente dudaba mucho, porque cuando les contabas
que habias aprendido solo con profesor y libros, les parecia
surrealista, ;Cémo puede ser? ¢Y sin tener contacto con
el pals y la cultura? Ahora desde el quinto y sexto grado,

«EN MI PRIMERA BECA COMO

DOCENTE, EN UN CURSO
INTERNACIONAL PARA PROFESORES
DE ESPANOL, A MIS COMPANEROS
LES PARECIA SURREALISTA COMO
HABIAMOS APRENDIDO EL ESPANOL:
SOLO CON PROFESOR Y LIBROS»
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se puede participar en campamentos de intercambio. Sin
embargo, yo conoci Espafia por primera vez con treinta y
cinco anos, porque asi eran los tiempos.

Y entonces, ;Cuando comienzas a
trabajar como profesora de espafiol?

Tras los acontecimientos de 1989 me presenté a oposi-
ciones aqui, y consegui una plaza en este centro (el ac-
tual Colegio Nacional Iosif Vulcan). Fue un examen de
francés, claro, pero ¢qué pasd después? Empecé a trabajar
aqui y el profesor Marius Sala, “hijo de Bihor”, entonces
director de la Unién Latina en Rumanfa, propuso hacer
un curso de espafiol intensivo en el liceo Aurel Lazar,
aqui en Oradea, y asi empecé a dar clases de espanol. Era
un tipo de ensefianza intensiva, del 5° al 12° grado. Yo
era titular en el Tosif Vulcan, e iba al Aurel Lazar, que es-
taba a quince minutos, a impartir los cursos intensivos.
Y mientras, aqui en Josif Vulcan empecé con un taller,
una especie de circulo, o tertulia de espafiol, con un gru-
po de alumnos de los cuales era tutora. Més tarde, junto
a la actual directora, Simona Martin, introdujimos en
una clase el espafol como segunda lengua, con todos los
riesgos que ello implicaba, porque habia una oposiciéon
muy fuerte, pues decfan que después con el espafiol los
alumnos no tendrfan continuidad en otros centros, pero
la verdad es que si estdn interesados, y adquieren base,
después pueden desarrollar lo aprendido.

Y asi empezo, en 1991. Entonces, con esta ensefan-
za del Aurel Lazar, creo que Marius Sala informé a la
embajada que aqui se intentaba introducir el estudio del
espafiol, y nos contactaron, y en el 93 me concedieron
una beca en la escuela diplomatica de Madrid, para un
curso de espaiiol, en la ciudad universitaria. Fue enton-
ces cuando conoci Espaiia, en este curso de dos semanas,
en julio, en el que también participaba la actual directo-
ra del Liceo Bilingtie Miguel de Cervantes de Bucarest,
Camelia Radulescu, recuerdo. Sin embargo, ella y otras
personas de Bucarest, ya habian estado otras veces, por-
que en la capital la situacion respecto al espanol era di-
ferente. Habia mas centros, mientras que aqui no habia
nada. Pero desde entonces cambid la situacidn, y poco a
poco hemos introducido aqui los estudios de ELE.

Sin duda, este fue un paso arriesgado
pero importante para lo que vendria
después. ;Como comienza a
configurarse la idea de implantar una
Seccién Bilinglie en Oradea?

Con Gonzalo Zaragoza Ruvira', agregado de educa-
cion de la embajada de Espana por aquel entonces.

1 Gonzalo Zaragoza Ruvira, es historiador y autor de diversos libros
y articulos, entre otros, “La didactica de la historia en la ense-
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2. Rodica Pop junto al embajador de Espafia, Juan Pablo Garcia Ber-
doy, en la inauguracién de la Seccién Bilingtie de Oradea, en 2008.

El organizaba la escuela de verano en Brasov para los
profesores de espaiol, donde yo participé. En 2007
se celebrd el primer congreso de profesores de ELE,
organizado también por Gonzalo. Entonces nos
invitd el embajador a un céctel en su residencia de
Bucarest, donde llevé algunos recursos didédcticos
del colegio Iosif Vulcan. Gonzalo me presentd al em-
bajador, a quien le enseiié los materiales que habia
traido y ¢l me propuso la posibilidad de crear una
Seccién Bilingiie en Oradea. Asi, en 2008 ya recibi-
mos la autorizacién del ministerio de educacién de
Rumania y de Espafa para implantarla en el centro.
Vino el embajador, Juan Pablo Garcia Berdoy?, junto
ala nueva agregada de educacion, Maria José Méndez
de Valdivia, a inaugurarla. Entonces, el primer lector
espafiol fue Pepe Coloma. Y asi comenzamos nues-
tras clases, con 28 alumnos.

Y ademas de la enseflanza de ELE,
también fundasteis una asociacién de
amigos de la cultura espafiola, ;Qué
0s movid a ello?

Se puso en marcha para tener una herramienta de difu-
sion de la lengua espanola. Habia de inglés, de alemdn,
de francés y de italiano, pero nada de espanol, por lo
que dijimos, ¢por qué no? si el espanol aqui también
contribuye al desarrollo, al enriquecimiento, al inter-
cambio cultural, ¢por qué no tener este tipo de asocia-
cién? Asi, empezamos a organizar viajes de estudio o
escuelas de verano a Mélaga. Nuestra primera actividad
fue, en septiembre de 2014, la presentacién del libro de
versos de Pepe Coloma, Poesia sin ti. Para eso se necesi-
taba la existencia de una asociacién como esta. No solo

flanza secundaria en Rumania” y traductor de articulos como “La
ensefianza de la historia en Rumania bajo la tutela del régimen
comunista”, de Octavian Cristescu.

2 Juan Pablo Garcia Berdoy es desde 2016 el representante per-
manente de Espafia ante la Unién Europea.
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fue idea mia, sino también de Simona, la directora del
centro, asi como del presidente de la A.P.A y del notario
Radu Voinea. Nosotros fuimos los miembros fundado-
res y quienes la constituimos. Organizamos actividades
para Navidad, y recitales de poesia o actos culturales,
que son momentos Unicos.

Tras estos aflos de aprendizaje y
ensefanza del ELE, supongo que te
habras encontrado con dificultades
y con satisfacciones. ;Qué balance
haces de todos estos afios?

Pues, dificultades hay y habr4, pero yo he seguido por
mi camino, nunca me he alejado ni siquiera un 4pice de
mi objetivo, y de lo que tenia que ver con la ensenanza
del espafol. Eso no se puede tocar, porque se ha conse-
guido, con mucho trabajo, llegar a un nivel muy alto.
Yo he tenido mi libertad aqui, porque aprobé enton-
ces las oposiciones, y después he hecho mis exdmenes
de grados didacticos en la Universidad de Bucarest, en
espanol claro. He seguido este camino. Mi tesis de gra-
do did4ctico uno fue sobre Azorin y Castilla, sus pue-
blos, su microhistoria, ya que me podria identificar de
algin modo con este escritor que quiere muchisimo a
su patria, junto a los miembros de la generacion del 98.
Por eso lo elegi, porque en su obra, Castilla, que es muy
representativa, aparece esa Espafia castiza, a la que yo
también quiero mucho.

Ademis, con los profesores de la SSBB he experi-
mentado otro tipo de acercamiento a la lengua y cultura
espafolas viajando, segin sus ciudades de origen, por
San Javier, Plasencia, Valencia, Leén, Alicante, Sevilla,
Pontevedra y actualmente he llegado a Zaragoza.

Hago un balance positivo de estos anos del apren-
dizaje del espaiol. Ha sido una lucha continuada, y en
ningtin momento he dejado de pelear. Yo soy muy qui-
jotesca. Asi he sido, y he querido seguir por esta senda
con la que hemos alcanzado un estatuto muy bien de-

finido.

Y hoy, ;Cual es la situacion de la
enseflanza de ELE en esta parte de
Rumania, en Oradea?

Pues seguimos como tnico centro donde se estudia.
Ha disminuido el nimero de alumnos de la seccién
bilingiie ya que ahora tenemos grupitos de unos 14
alumnos. Son razones que no dependen de nosotros.

Sin embargo, si se sigue como hasta ahora, se podrd
continuar.

Esimportante mantener la seccién bilingiie en Ora-
dea, y también la colaboracién con el Instituto Cervan-
tes, como centro examinador DELE, iniciada en 2010
por Juan Carlos Vidal®, entonces director del Instituto
de Bucarest y excelente traductor de Mihai Eminescu®.
Alfinyal cabo, todo esté relacionado, la ensefianza y los
examenes DELE. Este siempre ha sido un centro activo,
siempre hemos tenido candidatos al DELE, excepto en
mayo de 2020, que no se celebrd debido a la pandemia.
Vienen también chicos de Cluj, de Baia Mare, Arad, Ti-
misoara, de las cercanias. Ademds, de gente interesada
en conseguir el diploma DELE, como médicos, poli-
clas, estudiantes de erasmus, etc.

Imagino que habra diferencias
importantes a la hora de estudiar

e impulsar el aprendizaje de ELE

en esta zona, la mas occidental de
Rumania, y la zona de Bucarest.
:;Qué reconocimientos ha alcanzado
el Colegiul National losif Vulcan con
respecto a la ensefianza de ELE?

Respecto a Bucarest hay una gran desventaja desde to-
dos los puntos de vista, pues estamos lejos, y aqui en la
frontera oeste es una lucha continuada. Si dejas de lu-
char, puedes tener sorpresas. Por eso hemos constituido
la asociacién, hemos trabajado y hemos hecho activida-
des y proyectos para tener un estatuto bien definido. En
Oradea no existe lo que hay en Bucarest, pero hay inter-
culturalidad. Hoy dia, los alumnos de la SSBB y los de
ELE estudian en las universidades de Madrid, Granada,
Milaga, Londres o Viena. Y a muchos més el espanol
les ha servido para desarrollar carreras de éxito en varios
puntos del mapa mundial, Cleveland, Buenos Aires o
Tel-Aviv.

El centro Iosif Vulcan, que antes era Liceo, des-
pués de la inauguracién y la constitucién de la Seccidn
Bilingiie, en 2008, se ha convertido en Colegio Nacio-
nal, pasando a ser el tercer colegio nacional de Ora-
dea. La colaboracién con el ministerio de educacién
de otro estado, tener profesores nativos, o ser centro
examinador DELE acreditado, todo eso relacionado
con el espanol, ha contribuido al reconocimiento de
éste como Colegio Nacional y escuela europea, reco-
nocimiento este tltimo que se nos otorgd al afo pa-
sado. La ensenanza de ELE, sin duda ha contribuido
atodo ello.

3 Juan Carlos Vidal ademas de ser el director del Instituto Cervan-
tes de Bucarest también lo ha sido de los centros de Varsovia, Tel
Aviv, MoscU, Chicago y Sao Paulo, y director de cultura en la sede
central.

4 Poeta nacional rumano del romantico tardio.
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OLATZ LAGO

Napoca

Profesora de la seccién bilingle en el Liceo “Eugen Pora”, de la ciudad transilvana de Cluj-

EL SENTIDO
DEL VOLUNTARIADO

En un sistema educativo en el que nos empuja la
inercia y nos ahoga “el orden légico’, llega un momen-
to en el que la velocidad asusta y algunos nos vemos
con la necesidad de decir “quicto”. Paramos para mirar
con perspectiva lo hecho hasta el momento y la direc-
cién del camino que llevamos: ¢sigo queriendo aque-
llo que elegi a los 16 o tomo el desvio en el siguiente
cruce?

En este momento es cuando comienza la busqueda
de algo alternativo, y un voluntariado internacional se
presenta como la opcidn perfecta para calmar el dilema
entre la necesidad de cambio y el sentimiento de cul-
pa que produce dejar de lado una vida ya encaminaday
aparentemente cémoda.

En mi busqueda encontré el Cuerpo Europeo de So-
lidaridad, una plataforma de la Unién Europea dentro
del programa de Erasmus + en la que organizaciones
no gubernamentales de toda Europa exponen sus pro-
yectos. Yo elegi el norte de Rumania, concretamente
Baia Mare, donde tiene su sede YMCA Romania, una
asociacién con presencia en todos los continentes y con
una historia que ya ronda los 180 afios.

Esta pequefia ciudad propicia el trabajo dedicado
a la integracion social de las minorfas y la educacién en
valores de sus jévenes, ya que la convivencia de tres cul-
turas enfrentadas -hiingara, gitana o roa, rumana- su-
pone una problemdtica que YMCA intenta atajar desde
que el fin de la dictadura les permitié recomenzar su

labor en 1990 con jévenes locales. En 2010 afadieron
la participacién de voluntarios de diferentes puntos de
Europa.

El objetivo principal que persiguen se centra en el
desarrollo personal de las competencias bésicas en jove-
nes de todos los estratos sociales, ya que se entiende que
tienen que ser estos quienes lideren el cambio. Para ello,
se crean, preparan y llevan a cabo actividades dentro del
marco de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en
ambientes diversos: escuelas infantiles, institutos, cam-
pamentos de verano, talleres, casas de acogida...

Cada uno de estos dmbitos exige un enfoque y un
tipo de actividades diferentes: juegos infantiles llenos
de canciones y bailes, espacios en los que un grupo de
adolescentes se sienta cémodo para expresar sus ideas
y sensaciones respecto a temas controvertidos o en-
sefiar a andar en bicicleta a una nifa en una casa de
acogida.

Asimismo, la amplia variedad de frentes en los que
se ve inmersa la asociacién tanto en el plano interna-
cional -en colaboracién con YMCA de otros paises-
como en el nacional -colaboraciones con el ministerio
de educacién rumano- se convierte en un frente de po-
sibilidades para los voluntarios, quienes contamos con
total libertad para involucrarnos en todo aquello que
nos suscite interés.

Durante toda esta experiencia que puede durar un
méximo de 12 meses, se fortalecen aspectos como el



1. Baia Mare.

liderazgo, la toma de decisiones, la improvisacion, la
creatividad o la comunicacién en lenguas extranjeras.
Es por ello que el desarrollo en lo profesional es inne-
gable y no solo para un docente, como se podria llegar
a pensar, sino para jovenes con intereses en cualquier
dmbito.

En cualquier caso, es en lo personal donde un vo-
luntariado produce una mayor satisfaccion. Verte capaz
de desenvolverte en situaciones nuevas y conflictivas,
de adaptarte a una nueva cultura, de comunicarte en un
nuevo idioma vy, sobre todo, el sentimiento de ser ttil
para otros. Todo ello genera una sensacién de confianza
en uno mismo que, de repente, se ve capaz de mucho
mds, ya que conoce sus fortalezas y ha desarrollado he-
rramientas para combatir las debilidades. &
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MARIUS RADOI

Licenciado en Filologia Hispéanica y Francesa por la Universidad de Bucarest y Master en
Estudios Culturales porla misma universidad. Asimismo, ha cursado el Master en Ensefianza
del Espafiol como Lengua Extranjera (Universidad Antonio de Nebrija de Madrid), el Master
en Filologia Hispéanica (CSIC, Madrid) y tiene el DEA en Filologia Romanica (Universidad
Complutense, Madrid). En su trayectoria profesional ha sido profesor de E/LE en distintos
centros del Instituto Cervantes (Napoles, Moscu, Chicago) y actualmente desempefia su
labor docente en el IC de Bucarest. Asimismo, ha sido ponente en cursos de formacion en
diferentes paises (Espafia, Rumania, Italia, Rusia, EE.UU.). Sus intereses giran en torno a las
dinamicas de grupo, el analisis y la creacion de materiales y la fraseologia en la clase de
E/LE, tema central de su tesis doctoral en la Universidad de Valladolid.

“BROMAS APARTE”

Propuesta didactica para integrar el componente
fraseologico en el aula de E/LE

Introduccién

Coincidimos con Timofeeva (2013: 323) en que “el aprendizaje de una LE, asi como la integracién social y cultural
de un extranjero en la comunidad lingtiistica de acogida, pasa también por la integracién fraseoldgica, es decir, la in-
corporacion de las unidades fraseolégicas (UF) a su discurso”. Por lo tanto, hay que guiar al alumno en su complejo ca-
mino hacia la lengua meta, facilitarle la comprension y la produccién de las UF, de manera que su discurso se asemeje
en términos comunicativos al de un hablante nativo. Ademds, detrds de las UF yace un importante trasfondo cultural
y “la fuerte conexién entre fraseologia y componente cultural supone para el estudiante de ELE una ampliacién del
conocimiento sociocultural que va unido a la época y circunstancias de uso de la lengua” (Mendizébal 2016:6). Ense-
fiar fraseologfa significa mucho mds que presentar una serie de expresiones pluriverbales, sino una manera de ensenar
toda una lengua (morfologa, sintaxis, semdntica, pragmatica, etc.)

El componente fraseoldgico es auténtico, motivador e integrador, a través del cual los aprendices llegan no solo
a un profundo conocimiento de la lengua, sino tienen acceso a una comunidad lingiifstica y cultural, con la podra
compartir saberes y valores. Las UF son “la sal y la pimienta que condimentan el discurso oral y escrito de cada lengua.
(..) joyas del idioma, tesoro que adorna y enriquece una comunicacién esponténea, cercana y efectiva entre usuarios
que comparten lengua, lupa que daa conocer y entender los presupuestos culturales y sociales y las visiones del mundo
de los individuos de una cultura (Martin Salcedo 2017:9)”.

En la unidad did4ctica que proponemos en estas paginas nos posicionamos en el “postmétodo” (Brown 2002)
o “método ecléctico” (Kumaravadivelu 2012), surgido de la voluntad de superar el concepto de “método”. Tenemos
en cuenta el equilibrio entre las destrezas reflexivas y productivas y la integracién de contenido funcional y cultural y
fomentamos la interaccion en el aula, firmes defensores del principio learning by doing en el proceso de aprendizaje
de una LE. No obstante, tratamos de respetar el estilo de aprendizaje de los alumnos de Europa del Este, educados en
una tradicién lingtiistica funcionalista, anclada en el concepto de la lengua como sistema.

consejeria.bg@educacion.gob.es



46

ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 25/2020

Destinatarios. alumnos de secciones bilingles (a partir del XI° grado y/o estudiantes
universitarios), con un nivel de espafiol B1+

Ambito. E/LE.

Palabras clave. « Unidades fraseoldgicas.
. Campafia publicitaria.
« Realidades sociales.

Objetivos generales. Ampliar la competencia |éxica a través de UF contextualizadas y ads-
critas a multiples funciones comunicativas (sentimientos, descripciones,
acciones comunicativas); profundizar en las UF somaticas de nivel inter-
medio con el lexema “cabeza”; crear esléganes publicitarios a partir de
UF; reflexionar sobre significado connotativo y significado denotativo.

Objetivos Fomentar la reflexiéon intercultural; fomentar la creatividad; despertar el
especificos. espiritu civico y solidario; fomentar la cooperacién en el aula.

Destrezas. « Comprensién lectora.
- Comprensién oral.
« Expresién escrita.
« Expresién oral.

Contenidos Crear campafias publicitarias; debatir sobre costumbres universitarias
comunicativos. en Espafia; contar sucesos; contar experiencias

Contenidos Contraste de tiempos pasados; el imperativo
gramaticales.

Contenidos léxicos. Refuerzo del lenguaje formulaico (colocaciones y locuciones)
Temporizacion. Duracion estimada de ocho horas.

Recursos y Input Iéxico que procede principalmente que lo que genéricamente lla-
materiales. mamos “realia”, articulos de prensa, carteles y anuncios publicitarios.

Dindmicas. Actividades individuales y cooperativas (se asignan grupos que colabo-
rardn en la realizacién de distintas tareas de la unidad didactica).

Evaluacion. Formativa, holistica; el producto final (campafia publicitaria) se puede
presentar en el aula y/o en el centro de estudios; asimismo, cabe la posi-
bilidad de votar la campafia méas original, impactante, emocionante, etc.

TAREA 1: COMPRENSION LECTORA

Lee este articulo y subraya las palabras nuevas.

(A) Para algunos representan un rito de iniciacién de cara a la entrada a la universidad y sirven para integrar a los
nuevos, mientras que para otros pueden llegar a suponer un trato «vejatorio» para los alumnos recién llegados y no
deben consentirse en una institucién académica. Hay diferentes opiniones, pero lo cierto es que las universidades -y
cada vez en mayor medida los colegios mayores y residencias- se esfuerzan cada afio por terminar con las novatadas
dentro de los campus y en sus instalaciones.

(B) En el mes de septiembre no es raro ver por algunas ciudades a jévenes con una «N» en sus rostros acompanados
por otros con una «V>, son los novatos y los veteranos. Juegos de presentacién, disfraces o lanzar harina, huevos po-
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dridos y otros productos son algunas de las acciones a las que mds se recurre habitualmente para recibir a los nuevos
estudiantes, aunque también suele estar presente el alcohol.

(C) «Nos preocupa muchisimo», explica la vicerrectora de estudiantes del centro vallisoletano. Y es que pese a llevar
tres anos intentando «concienciar» y «sensibilizar» sobre este asunto, las novatadas persisten. «Nos gustaria que la
acogida a los nuevos estudiantes fuese mds civilizada», explica la representante de la institucién académica que, incluso,
ha contratado seguridad privada para estos dias con la intencién de que los estudiantes no hagan botellon. Ademds,
anima a los recién llegados a denunciar todo aquel comportamiento que se pase de la raya y les haga sentirse humillados.

(D) Con el inicio de las clases, la Universidad de Valladolid ha lanzado una campana en contra de estas précticas.
Entre otras cosas, incluye carteles con emoticonos de WhatsApp, muy utilizados por los jovenes, que se han colocado
en los centros universitarios.

(E) Tan preocupados estén en Burgos por este asunto, que el rectorado ha pedido ayuda a la Policfa y ha enviado una
carta a toda la comunidad universitaria mostrando su inquietud por el «desarrollo y duracién» de las novatadas que
se han producido estos dias en los recintos universitarios, por su repercusion social y sobre la salud publica, asi como
por la generacion «intolerable de basura». En la Universidad de Ledn, se intentan controlar estas pricticas a través
de reuniones con las comisiones de alumnos de cada facultad, detalla la vicerrectora del 4rea. «Nos preocupa, pero
por el momento no ha habido quejas de problemas gravess, explica.

(F) En la otra cara de la moneda se encuentran los estudiantes. Andrea y Nico son dos de los novatos de este afio en
la Universidad de Valladolid. Se han enfrentado a «pruebas» como juegos de presentacién o mancharse con harina
y ketchup, pero no ven ninguna maldad en los veteranos ni les parecen mal las novatadas. Al contrario, creen que les
estan sirviendo para conocer al resto de sus compaiieros de aula y les ayudan a integrarse en su nuevo entorno.

(G) A favor estan también los veteranos que hace tan solo un ano estaban en ese mismo papel. «Es una forma de di-
vertirse, de que se conozcan mejor y hagan amigos>, asegura convencido Marcos, que también hace hincapié¢ en que
nunca se obliga a nadie a pasar las pruebas. «Hay chicos que no han querido participar y no ha pasado nada», relata.

Adaptado de ABC, 25/09/2017.

Busca en el texto las palabras que tengan los siguientes significados:

o ADISISTIT cvovevereeceeissesee st (hacer hincapi¢)

IS

o

. residencia universitaria que, ademds de alojamiento, ofrece actividades culturales, deportivas y a veces religiosas
(colegio mayor)

c. principiante en una facultad ........cooeueerieirininiieee s (novato)

d. eXAGErAr e (pasarse de la raya)

e. natural de Valladolid ......c.eovveinieieirecieseccsee e (vallisoletano)

f. reunién en espacios publicos, normalmente nocturna y ruidosa, para beber alcohol que se compra previamente

................................................................... (botellén)

Relaciona estas ideas con los parrafos del texto:

a. Problemas con la basura

b. La Policia colabora con los centros universitarios
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c. Pasan por el aro con alegria
d. Alzatuvoz

e. Novatadas clasicas

f. Campana en las redes

g. Bautismo universitario

Elige un titulo para el texto entre los que te sugerimos y explica tu eleccién. ;Se
te ocurre otro mejor? Argumenta tu respuesta.

Novatadas, un quebradero de cabeza para la universidad
Novatadas, una comedura de coco para la universidad

Novatadas, un calentamiento de cabeza para la universidad

Comenta con tus compafieros:

¢En tu pais son habituales las novatadas? ¢ Tienen un nombre?
¢Dénde se suelen hacer? (universidad, mili) ; Cudles son las mds habituales?
¢Has sido alguna vez “novato” o “veterano”?

¢Qué bromas se gastan en los campamentos de verano?

Construye frases con las siguientes palabras, colocaciones y locuciones:

broma pesada, no tener gracia, tener sentido del humor, ser un cachondo mental, soso/a, mearse/troncharse/descojonarse

de (Ia) risa.

Adopta una de estas posturas y elabora un escrito sobre las novatadas, aportan-
do argumentos.

a. Deberfan estar totalmente prohibidas, ya que son humillantes para los nuevos estudiantes y pueden llegar incluso
a provocar situaciones perjudiciales para la salud (golpes, comas etilicos, etc.)

b. Es una forma simpdtica de conocer a tus compaieros, de romper el hielo y de integrarte en un grupo. Aunque se
pasa un mal rato, tendrds anécdotas que contar durante toda la vida.
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Siguiendo este modelo, crea tu eslogan usando emoticones.

iCo !
Dos de frente.

Hiy mujores bermande dar la Blivenida 2 ae c smashems. Haymajores farias de dar b Warvaniids  nis campaflare.
Basdian womums combilario. 01 WO & b nevessd o Famden wmans camblaris. B4 W0 3 lssnavas EEY

;Qué te sugiere este cartel? 49

DEPARTAMENTOQ DE SALUD DE LA RIBERA P

EXPOSICION &

FATOGRAFIAS 0E: JOSE JORDAN

LE\IAHTA UHA 1TANO [OHTRF\
A D
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En parejas, comentad el eslogan: “LEVANTA UNA MANO CONTRA LA VIOLENCIA DE GENERO”
¢A qué podria hacer referencia el eslogan “MANDA EL PORRO A LA PORRA™?

Siguiendo el ejemplo anterior, elaboraremos campafias publicitarias y esléganes
para llamar la atencion sobre aspectos como:

el abandono escolar
la pobreza

la siniestralidad laboral
el consumo de drogas
laludodependencia
la trata de personas

la explotacion laboral
la xenofobia

la homofobia

el maltrato animal

el cambio climdtico
la censura

el bullying

los trastornos alimenticios (anorexia, bulimia, etc.)

En parejas, elegid tres temas que son de mayor interés para vosotros, buscad fotos e informacién en la red y presentad
vuestra propuesta al resto de la clase.

¢Conocéis campanias sociales que se han llevado a cabo en vuestro pais? ¢ Sobre qué tema y con qué resultado/impacto?

Bibliografia
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“CADA OVEJA CON SU
PAREJA”

Frases hechas y refranes en la clase de ELE

Ambito Personal

Destinatarios VIl grado de secciones bilingies en Bulgaria: alumnos de 13-14 afios,
con un nivel B11, al final del segundo semestre.

Objetivos Competencias

y competencias Repasary sistematizar las frases hechas y refranes estudiadas a lo largo
del afio escolar, ampliar el inventario (ver Anexo 1)
Desarrollar las competencia en comunicacion lingtistica (CCL), compe-
tencia digital (CD), competencia para aprender a aprender (CPAA), con-
ciencia y expresiones culturales (CEC).

Destrezas . Comprension lectora: a partir de la revision de los apuntes persona-

les y de los textos lefdos en el transcurso del afio escolar

- Expresion escrita: a través de las diferentes actividades de la secuencia.

. Comprensién auditiva: mediante diferentes materiales audiovisuales.

. Expresion oral: mediante el trabajo en clase y la presentacion del
producto final.

- Interaccion oral: mediante el trabajo cooperativo y la elaboracion de
los diferentes productos a lo largo de la secuencia.

Recursos . Aula de informatica con 25 - 28 ordenadores, conexion a internet;
y materiales - Proyector o pizarra electrénica;
- Cartulinas, cinta adhesiva y plumones de colores;
« Hojas recicladas;
« Prueba final

Temporalizacién 6 sesiones:
. en clase: 2 sesiones (160 minutos);
- en el laboratorio audiovisual: 1 sesion (80 minutos);
. en casa: 3 sesiones (aprox. 3 horas).

Contenidos « SOCIOCULTURALES
- Creencias, estereotipos, convenciones culturales expresados me-
diante los refranes y las frases hechas
« FUNCIONALES
- Exponer, referir, acordar, proponer, argumentar.

(continda)
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Contenidos . ESTRATEGICOS
(continuacidn) - Sistematizar léxico, comparar y agrupar unidades fraseolégicas,
extraer ideas de un texto, trabajar en equipo (cooperacioén e inte-
raccion), participar en una discusion estructurada.
. LEXICOS
- Refranesy frases hechas
« GRAMATICALES
- Concordancia de los tiempos verbales (en el producto escrito).
- DIGITALES
- Elaborar fichas de domind en un programa educativo digital.

Evaluacion Redaccién: escribir un cuento corto o una fabula
Prueba de opcién multiple, 20 reactivos, en Forms de Office 365.

(Anexo 2)
Secuencia Objetivo Producto Modalidad
Actividades en casa (1) Repaso Inventario personal Individual
Actividades en clase: sesion 1 Repaso/puesta Inventario por equipo Por equipo
en comun Inventario grupal Grupal
Actividades en casa (2) Refuerzoy Ampliacion del Individual
ampliacion inventario
Actividades en clase: sesion 2, Refuerzo Fichas de domind Individual

en el laboratorio audiovisual

Actividades en casa (3) Refuerzo Cuento corto/fébula Individual
Actividades en clase: sesién 3 Refuerzo Seleccién de cuentos Porequipo

Grupal
Actividades en casa (3): Evaluacion Prueba de opcion Individual
evaluacion multiple

Como predmbulo a la secuencia, el maestro encarga a los alumnos un repaso general de los refranes y frases hechas
que hayan apuntado desde el inicio del afio escolar hasta el momento (el final del segundo semestre). Para tal efec-
to, los alumnos deben revisar de manera individual sus cuadernos (tanto de trabajo en clase, como de vocabulario)
anotando en una hoja todos los refranes y frases hechas que hayan encontrado en sus apuntes.

Sesion 1

El objetivo de esta sesion es activar el conocimiento mediante una serie de actividades disenadas para involucrar
emocional e intelectualmente a los alumnos, combinando destrezas cognitivas, sociales y creativas. Al mismo
tiempo, se pretende “nivelar” el grupo, ya que, como hemos podido comprobar del resultado de la tarea, los in-
ventarios de los alumnos resultan bastante dispares: algunos refieren 20, otros, hasta 40 refranes y frases hechas.
La unificacién de conocimientos se produce durante la sesion en dos fases y modalidades: por equipo y puesta

en comun a nivel grupal.
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Productos de la sesion 1

Listado actualizado y unificado de refranes y frases hechas por equipo (activi-
dad 1); inventario integrado del grupo (actividad final 4)

Actividad 1

“Comparemos listas”. La actividad se realiza en equipos de cuatro integrantes
cada uno. En primer lugar, los alumnos proceden a comparar las listas de refra-
nes y frases hechas que han preparado en casa y a partir de dicha comparacién,
elaboran un listado mas completo.

Actividad 2

“Clasifiquemos por tema”. Después de haber preparado la versién completa del
listado de refranes y frases hechas, los alumnos acuerdan la manera de agruparlos por
temas, por ejemplo: “partes del cuerpo’, “niimeros’, “animales”, “comida’) etc.

ACtiVidad 3 1. Comparemos listas y clasifiqguemos

“FEl abanico de refranes”. Esta actividad consta
de dos partes: la primera individual y la segun-
da, grupal. A la segunda parte se le concederd
mds tiempo, puesto que supone llevar a cabo
una discusién guiada por el maestro.

a. “Decorar el abanico”. En una hoja doblada
en forma de abanico o de acordedn, cada in-
tegrante del equipo anota su refrdn o frase
hecha favoritos. La hoja se pliega de modo
que nadie mds, salvo el que esté escribiendo,
pueda ver la frase.

b. “Adivinemos”. Una vez que todos hayan es-
crito su frase o refran favorito, el maestro re- 2. g abanico de refranes
coge los “abanicos” de los equipos y procede

por temas

a su lectura ante la clase. El profesor funge' como moderador de una discusién grupal: plantea las preguntas, asigna
el turno de palabras y, al final, formula las conclusiones. Cada vez que termina de leer las frases de alguno de los
equipos, plantea las siguientes preguntas: ¢de cudl equipo creen que es este abanico?, ¢a quién mds del grupo le gusta
el mismo refran o frase? Esta parte de la actividad involucra afectivamente a los alumnos porque pone a prucba su
conocimiento de la personalidad y gustos de los companeros con los que llevan conviviendo casi un afio. Ademds, se
generan discusiones que requieren que los estudiantes expongan argumentos a favor de su respuesta. Por otro lado,
la coincidencia en los gustos crea cierta complicidad y suscita la discusion sobre el porqué de las preferencias. El
profesor debe asegurarse de dar suficiente tiempo para que los alumnos puedan exponer sus opiniones y argumentos.

Actividad 4

“Del dicho al hecho...”. El maestro pega una cartulina en el pi-
zarrdn e invita al grupo que designe a uno o dos de los mejores
dibujantes de la clase. El alumno escogido pinta una imagen alu-
siva a cada tema (“comida’, “animales’, etc.) y cada equipo pasa
para apuntar los refranes y frases hechas de su listado. El objeti-
vo de esta actividad es unificar el inventario de refranes y frases
hechas del grupo, integrando las listas de todos los equipos.

1 actua 3. Del dicho al hecho...
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Con el fin de practicar y ampliar su inventario de refranes y frases hechas, los alumnos realizan de manera individual
los ejercicios basados en la plataforma electrénica “Ejercicios de espafiol para extranjeros” (http://www.ver-taal.
com/voc_refranes.htm). La ventaja de este compendio de ejercicios es que ofrece una muestra representativa de
refranes y frases usuales organizados en baterfas temdticas autocorregibles.

Sesién 2: en el laboratorio audiovisual

Producto de la sesién 2

Fichas de dominé.

Actividad 1

“Quien parte y reparte...”. Al inicio de la sesion el maestro organiza un juego ripido de kahoot. El ganador seré el

primero en pasar al pizarrén para apuntar su refrén favorito (se quedard con “la mejor parte”) y asignara turno a sus
- « » . .

compaieros para que “aparten” los suyos, asegurdndose de que ninguno se repita.

£ C @ kahootit/challenge

Quien mucho abarca...

m

E ) ~ o) B

4. Quien parte y reparte...

Actividad 2

“Cada oveja con su pareja”. El maestro presenta a los alumnos la herramienta digital que les servird para elaborar el
dominé de los refranes y frases hechas. Se ha elegido el Domino maker (disponible en https://www.toolsforeducators.
com/dominoes/), puesto que brinda un inventario temético de imdgenes amplio y su manejo resulta bastante intuitivo
y fécil para los alumnos. El objetivo es crear unas 52-56 fichas de dominé (dos por alumno). Primero, cada alumno
articula en dos partes el refran o frase que haya elegido (o que le haya tocado en el reparto inicial). Por ejemplo:

parte 1 parte 2
cada oveja con Su pareja
me saca de quicio
no tiene pelos en la lengua

Laidea es que la preposicion se quede en la primera parte, porque de esta manera habra més posibilidades de combina-
ci6én a la hora de jugar.
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A continuacion, cada alumno crea sus dos fichas de domind: una para la parte 1 del refrdn y la otra, correspondiente a
la parte 2, como en los ejemplos siguientes:

cada oveja con i - su pareja

una mujer con , el pelo en pecho

cada chago su mecate

5. Fichas de dominé

Al final de la sesién los estudiantes envian al profesor sus fichas y este se encargara de hacer una recopilacién y ponetla
adisposicion del grupo.

Los alumnos escriben un cuento corto o una fibula a partir de alguno de los refranes o frases hechas. No se establece
un limite de nimero de palabras.

Sesién 3

Producto de la sesién

Seleccién de cuentos

Actividad 1

“Lectura de cuentos cortos y fibulas” Se invita a los alumnos que compartan sus cuentos y fébulas en equipos de cuatro.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Actividad 2

“Concurso de cuentos cortos y fibulas” En cada equipo, los integrantes votan por el mejor cuento o fibulay el alum-
no elegido pasa a presentar su escrito delante de la clase. Al final se compila una antologfa de los cuentos ganadores.
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Anexol. Inventario de refranes y frases hechas

partes del cuerpo 23
animales 15
cocinay comida l

geografia y clima 10

amor

nimeros

6
casay objetos domésticos 5
3
3

Dios, el diablo, la vida

57
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Anexo 2: Refranes, dichos y expresiones (60 Points)

Z
o
3
g
®

Se dice cuando cada uno debe ocuparse
de sus propios asuntos.

QOjos que no ven, corazdn que no siente.
Cada mochuelo en su olivo.

Cada oveja con su pareja.

Ser ufia y carne.

Quien siembra vientos, recoge...

huracanes
tornados
tempestades
tormentas

Significa que una persona es muy tacafia.

Significa que uno esta harto.

Estar hasta la cabeza.
Estar hasta el cuello.
Estar hasta las narices.
Estar hasta las orejas.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Cuando ayudas a alguien...

le das un hombro.

le echas un brazo.

le echas una mano.

le das un ojo de la cara.

Cuando la situacion no tiene remedio y uno
debe enfrentarla, se dice:

Al pan pan, y al vino vino.
El amor es ciego.

Pan comido.

A lo hecho pecho.

Una persona que siempre dice lo que pien-
sa...

es de pelo en pecho.

no tiene pelos en la lengua.
no se chupa el dedo.

habla por los codos.

Cuando se habla o murmura de algo, siem-
pre hay algun fundamento.

No digas de este agua no beberé.
Mucho ruido, pocas nueces.

Cuando el rio suena, agua lleva.
Quien se fue a Sevilla, perdié su silla.
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10

;Cémo se traduce al bulgaro "A quien ma-
druga, Dios le ayuda™?

16

Se dice de una persona que se va muy
temprano a la cama.

Bor - BVCOKO, Liap - Aaneko.

PaHo nune, paHo nee.

MoMOrHK c/ caMm, 3a a TV MOMOrHe 1 bor.,
Bbp3aTta paboTa - cpam 3a Malictopa.

1"

Sefiala la expresién en espafiol que corres-
ponde a: [loTnyaTt Mu nnurnre.”

Estoy hecho una sopa.

Es para chuparse los dedos.
Se me hace agua la boca.
Estd a pedir de boca.

12

JEn qué situacion dirfas: 'no he pegado el
ojo’?

Cuando niegas haberle pegado a alguien
en el ojo.

Cuando has observado atentamente algo.
Cuando no has dormido en toda la noche.
Cuando se ha acabado el pegamento.

13

SJEn qué situacion dirfas: 'no es moco de
pavo?

Cuando algo no te da asco.

Cuando tu mascota tiene mocos.

Cuando algo no es tan facil como parece.
Cuando algo no es tan dificil como parece.

14

Cuando el hambre entra por la puerta...

el hombre salta por la ventana.
el amor entra por la ventana.
el amor salta por la ventana.
el hombre entra por la ventana.

15

Mas sabe el diablo por...

diablo que por viejo.
viejo que por diablo.
sabio que por viejo.
malo que por diablo.

A quien madruga, Dios le ayuda.
No pega el 0jo en toda la noche.
Se acuesta con las gallinas.

Se le pegan las sabanas.

17

Se dice de una persona muy parlanchina.
0OJO: debes elegir todas las respuestas po-
sibles.

Habla por los codos.

Es una gallina.

Es una cotorra.

No tiene pelos en la lengua.
Habla en chino.

No se calla ni debajo del agua.

18

;Qué dirfas en esta situacion? Marca todas
las respuestas posibles.

A mal tiempo, buena cara.

Se me hace agua la boca.
Estoy hecho una sopa.

Llueve a mares.

Quien siembra vientos, recoge
tempestades.

19

Cuando algo queda muy lejos, se dice que
esta...

en el quinto pino.
en el quinto piso.
en Guatemala.
en Patagonia.

20

Se dice cuando hay algo sospechoso y
uno desconffa.

Aqui hay pato encerrado.

Aqui hay que buscarle tres pies al gato.
Aqui hay gato encerrado.

Aqui hay bicho raro.

21

Lo contrario de ser un burro es...

ser una gallina.
ser una burra.
ser un lince.
ser un caballo.
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