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CRISIS DE LA CULTURA

Cada dfa va viéndose con mayor claridad el influjo extraordinario que sobre los criterios
de valoracién han ejercido las circunstancias sociales. El concepto de «cultura desinteresadax,
del cual se desprendié en los tiempos modernos, como una hijuela sociopedagégica, la idea
de «cultura general», que ha sustentado hasta aqui el edificio ideoldgico de la segunda ensefianza,
nacié probablemente como reaccion de cierto sector social entregado a las tareas de la inteli-
gencia contra actividades y menesteres que acaso al principio no fueron objeto de infra-valora-
cién, pero que se convirtieron poco a poco en ocupaciones consideradas como inferiores.

Este proceso podemos observarlo con toda claridad en la evolucién de la vida griega, que
ofrecia en los comienzos {ntimamente unidos, «oficios» y «profesiones», actividades cientfificas
y operaciones prdcticas, objeto luego de una dicotomia que se inici6 con el sofismo y fue ahon-
ddndose mas cada vez de manera que Aristdteles distinguia netamente entre «ndesis» y «praxis»,
justificando reflexivamente una valoracidén de raices socioldgicas, y la «enciclopedia» que, en el
periodo alejandrino, abarcaba el conjunio de las tareas humanas se escindié en dos grupos,
muy alejados entre si, de «Artes»: por un lado, las «Artes liberales», propias de los hombres
libres, y por otro, las «Artes serviles», que correspondian a los esclavos y siervos. Ocioso resulta
decir que sélo las primeras constitufan los «estudios», y formaban parte de los programas do-
centes, listos ya para las argumentaciones magistrales, tanto como para servir de armazén al
trabajo cotidiano de las escuelas, desde que las sistematizé Varrédn.

Sin espacio para seguir una evolucién sumamente instructiva, pero muy larga, mencionemos
los esfuerzos que a partir del siglo XVl realizé la doctrina educativa para unir prdctica y teorfa,
especulaciones «liberales» y «serviles» manualizaciones, proceso que habria de encontrar y
encuentra todavia multiples obstdculos psico-sociales, surgido no sélo y acaso no tanto a impulsos
del «realismo pedagdgico» caracteristico del Renacimiento, como por el estimulo de necesidades

prdcticas impuestas por sucesos contempordneos, conocidas y expresadas principalmente por
San Juan Bautista de la Salle.

Hacia la ¢ltima década del siglo XIX se inicia un movimiento psicolégico que intentaba fun-
damentar la importancia educativa de los «trabajos manuales», con lo que comienza la fase
final de un movimiento iniciado dos siglos antes, deseoso ahora de conquistar adeptos en el
plano de las mds exigentes reflexiones tedricas. Cuando Bergson, en 1902, publica «La evolucién
creadora», y afirma, con buen acopio de razones, que junto a la «inteligencia tedrica» existe una
«inteligencia practica», a la que deben atribuirse todas las conquistas tecnolégicas que ha reali-
zado el hombre, desde el martillo, el arado y ta almadfa, al reloj, la locomotora y el rascacielos,
la batalla a favor de la integracién de la cultura entraba en su fase culminante.

Pero ya enfonces ganaba rdpidamente importancia un factor que después ha sido causa de
grandes inquietudes. Volviendo del revés la tabla de valoraciones que habfa juzgado hasta en-
tonces las actividades humanas, hacia mediados del siglo XIX aparecié una nueva constelacién
socio-cultural, a la que intenta servir de basamento una teoria en cuya génesis ha intervenido,
con toda probabilidad, mds el resentimiento que la exactitud. Los partidarios de esa corriente
del pensamiento —que es mds bien una corriente de los impulsos— aspiran a invertir el sentido
de la estimativa tradicional, concediendo la primacia a las ocupaciones manuales, que asi resul-
tan, no ya privilegiadas, sino objeto Unico de consideracién y aprecio.

El choque de ambos conceptos de cultura —en realidad pugna de dos conceptos antitéticos
de la vida— somete el mundo actual a tensiones ingentes, que, aparte otros riesgos de diverso
orden, dan lugar a una verdadera y honda crisis de la cultura.

¢Qué postura adoptard la escuela ante estos hechos?
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LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS FISICO-NATURALES EN LA
ESCUELA PRIMARIA

Juatificacién.

El C. E. D. O. D. E. P. ha sefialado, como tema de
estudio general para el trabajo de los Centros de Cola-
boracién Pedagdgica durante el curso 1960-61 el que en-
cabeza estas lineas.

Las Ciencias de la Naturaleza han alcanzado un auge
de tal importancia y amplitud que cualquier reflexi6n so-
bre los problemas de la civilizacién actual no puede pres-

" cindir de la intensa vigencia que tales estudios tienen,
principalmente a causa de su cardcter fundamental en
orden al impulso de Ia Técnica, una de las realidades
mas vivas y operantes de nuestro tiempo.

Pero no solamente es su actualidad lo que aconseja
que el pedagogo y el Maestro dirijan hacia ellas su cu-
riosidad y su labor. Es que las Ciencias si, por un lado,
contribuyen a la produccién de una serie de cambios tec-
nolégicos y econémicos, de los que se originan transfor-
maciones sociales, por otro, contribuyen a modificar el
viejo concepto del mundo acufiado por una cultura de
indole predominantemente “literaria”. Basta citar el nom-
bre y la obra del Padre Teilhard de Chardin para probar
esta Gltima aserci6n.

Pero las ciencias tienen, desde el punto de vista peda-
gégico, una importancia fundamental, ya que los crite-
rios y métodos peculiares, tanto de su elaboracién como
de su ensefianza, amplian y complementan los conceptos
forjados siguiendo otras vias de acceso a la realidad. No
sélo la induccién, alma del método cientifico, sino los as-
pectos en que se concreta: la observacién, la experimen-
tacién, la medida, la posibilidad y exigencia de la prueba,
constituyen caracteristicas psico-didacticas que convier-
ten a las Ciencias en un instrumento educativo de primer
orden. Claro estd que a condicién de no limitar su estu-
dio a la memorizaciébn de las definiciones contenidas en
una “enciclopedia”.

Problemas didiacticos.

Son numerosos y no se nos oculta ni su existencia ni
su gravedad; pero con buena voluntad pueden vencerse
hasta los mis hondos y decisivos, que probablemente se
relacionan con la escasa importancia que a la formacién
cientifico-natural han concedido hasta ahora los planes
de estudio en las Escuelas del Magisterio e incluso la
propia Ley de Educacién Primaria, al relegar las Cien-
cias Naturales a la categoria de “conocimientos comple-
mentarios”,

Lo més importante es que el material esta ahi, al al-
cance de la mano, como si dijéramos, especialmente en
las escuelas rurales, que tan magnificas posibilidades tie-
nen en orden a la educacién cientifica de los escolares.
Si los acuarjos, los terrarios y los vivarios, en sus mfl-
tiples versiones, son necesarios en las escuelas de las
grandes ciudades, tan “alejadas” de la Naturaleza, en las
escuelas de pueblos y aldeas todo ello resulta inmediato
y sugerente, llamando en cada momento nuestra atencidn.
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Habr4 que seleccionar, claro es, con el mayor rigor, los
instrumentos de trabajo, especialmente el Manual que
nos sirva de guia, tan breve en definiciones y férmulas
como rico en apelaciones a la observacién, a la experi-
mentacién, a la medida, a la prueba y, por consiguiente,
al espiritu de comprobacién, precisién y previsi6n, resul-
tados educativos esenciales en la ensefianza de las Cien-
cias.

Nada facil todo ello, sin duda, pero mucho menos com-
plicado que como suele imaginarlo una visién precipi-
tada de estas cuestiones.

Y aqui surge otra cuestién, la de los problemas de
Ciencias Fisicas, tan estrechamente relacionados con los
problemas matemdticos y como ellos erizados de obstacu-
los cuando no los abordamos con un espiritu pedagégico
enamorado de la simplificacién y de la sencillez.

Del estudio del temario que sigue y del entusiasmo que
en su desarrollo y aplicacién desplieguen Inspectores y
Maestros esperamos beneficiosos frutos para el fomente
de la ensefianza cientifico-natural en nuestras escuelas.

TEMARIO

1.—La ciencia y la comprensién del mundo con-
temporéneo.

2.—Caracteres y limites de la ensefianza de las
Ciencias fisico-naturales en la Escuela Pri-
maria.

3.—Objetivos de la ensefianza de las ciencias
en la escuela primaria.

4—El método activo en la ensefianza de las
ciencias.

5.—Los supuestos para una adecuada progra-
macién de las Ciencias en la escuela por
Cursos.

6.—Proyecto de un programa minimo de Cien-
cias por cursos.

7.—Criterios de globalizacién, concentracién y
sistematizacién en la redaccién del progra-
ma de Ciencias,

8.—Unidades de aprendizaje y método de pro-
yectos en ciencias,

9.—La ensefianza de las Ciencias y su conexién
con la iniciacién profesional.

10.—La observacién en la didictica de las Cien-
cias.

11.—La experimentacién: condiciones y exigen-
cias.

12.—La medida y sus clases en el campo de las
Ciencias fisico-naturales.



13.—Excursiones y paseos en el aprendizaje de
las Ciencias.

14,—E] campo de demostracién agricola y el co-
to escolar.

15—El estudio de la arboricultura y los cotos
forestales.

16—El museo escolar de Ciencias. Formacién
y utilizacién funcional.

17.—Preparacién y utilizacién did4ictica de los
herbarios.

18.—Los terrarios y su utilizacién did4ctica.

19.—El acuario en la escuela.

20.—El dibujo como auxiliar en la ensefianza de
las Ciencias.

21.—La biblioteca escolar y el trabajo dirigido
en Ciencias.

22.—Los recursos audiovisuales en la ensefian-
za de las Ciencias. El archivo audiovisual.

23.—El laboratorio minimo para la escuela pri-
maria.

24.—Las lecciones de cosas como iniciacién,
complemento y vitalizacién de la ensefianza
sistemé*ica.

25.—E] trabajo por equipos en la didictica de
las Ciencias.

26—La ensefianza elemental de la Agrimensura
y sus relaciones con las Mateméiticas y la
Agricultura.
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NOTAS COMPLEMENTARIAS

1.—Dado el extraordinario interés que la ense-
flanza de las Ciencias ha adquirido en nues-
tros dias, y en la seguridad de que las ex-
periencias de los maestros espafioles pue-
den significar una positiva aportacién al
perfeccionamiento de tales problemas didéc-
ticos, el C. E. D. O. D. E. P, convoca un
Concurso Nacional para premiar los mejo-
res trabajos realizados por los Centros de
Colaboracién Pedagégica durante el curso
1960-1961.,

2.—Los trabajos, que podrin ser de uno o varios
autores, habrén de ser originales e inéditos.

3.~—Los trabajos versarin sobre alguno de Ilos
temas comprendidos en el anterior temario.

4—La fundamentacién tebrica se reducir4 a lo
estrictamente indispensable. Los trabajos re-
cogerin esencialmente aspectos metodolégi-
cos y de aplicacién préctica, pudiendo in-
cluirse lecciones-modelo. Los originales no
excederédn de 15 folios mecanografiados a

{COMO ENSENAR

Es un hecho que la verdad histérica ha sido
frecuentemente sacrificada a los intereses del
orgullo nacional y a menudo ha sido deforma-
da al servicio de la emocién patriética. Cada Es-
tado ensefia la historia de manera que sirva tni-
camente para exaltarle. Los nifios aprenden que
su Patria tuvo siempre razén y casi siempre ha
sido victoriosa; que en ella han nacido casi to-
dos los grandes hombres de la humanidad. Pe-
ro en un mundo que el progreso material estd
unificando cada vez mis no puede permitirse que
la historia siga siendo sencillamente nacionalis-
ta o racista. Contra la mentalidad cerrada a to-
do lo que no es de su pueblo o de su raza hay
que ampliar el sentido de la historia. Es urgente
internacionalizar la historia al servicio de la
comprensién.

Se impone, ante todo, una revisién de los pro-
gramas tanto en la concepcién general que los
inspira como en su contenido. Convendria res-

(1) Este trabajo ha sido publicado por el diario YA, fecha 6 de
enero de 1960. Con su autorizacién lo reproducimos.

dos espacios, y vendrin acompanados de los
esquemas de dibujos o gréficos que deban
flustrar el desarrollo de los temas.

5.—Si la cuantia y calidad de los trabajos lo
aconsejan, el C. E. D. O. D. E. P, podré pu-
blicarlos formando una “Guia metodolbégica
para la ensefianza de las Ciencias”. Si este
caso no se diera, el C. E, D. O. D. E. P. po-
dré publicar los trabajos premiados donde
y en la forma que estime conveniente.

6.—Los trabajos ser4n presentados en la Secre-
taria del C. E. D. O. D. E. P. o enviados por
correo certificado dentro de un plazo que
expirari a las doce de la mafiana del dfa 30
de junio de 1961. '

7.—A cada uno de los trabajos seleccionados pa-
ra su publicacién se concederé un premio de
1.000 pesetas, que cubrirs los derechos de
autor.
Este concurso podré ser declarado desierto,

8—Un Jurado compuesto por personas especia-
lizadas en cuestiones cientificas y didécticas
examinar4 los originales que se presenten,
emitiendo su fallo, que seré inapelable, an-
tes del dia 30 de octubre de 1961.

9.—El hecho de participar en este Concurso im-
plica la plena aceptacién de Jas condiciones
precedentes.

LA HISTORIA?®

Por LUCIANO PERENA VICENTE

tringir los relatos de guerras y batallas que 1lle-
nan las tres cuartas partes de los manuales exis-
tentes y reemplazarlos por capitulos consagra-
dos a periodos o gestas de paz. Es absurdo es-
tudiar s6lo historia politica, diploméitica o mi-
litar. Se deben incorporar también los hechos so-
ciales y econdémicos, insistir més en la historia
de la civilizacién, en su aspecto cultural y ar-
tistico, y hacer historia del mundo entero, y no
se6lo historia nacional y de Occidente. La en-
sefianza europea ha descuidado y despreciado no-
tablemente la historia de otras culturas y su in~
fluencia en la evolucién de la humanidad. Es un
deber de comprensién rehabilitar la personali-
dad histérica de ciertos pueblos de Africa y de
Asia a los que es también tributaria la misma
cultura occidental en no pocos aspectos.

La historia no tiene por objeto saciar la cu-
riosidad o enriquecer la erudicién general. La
historia convenientemente ensefiada agudiza el
espiritu critico y ensefia a los hombres a ser més
humanos, porque puede desarrollar cualidades y
aptitudes mentales que favorezcan la compren-
si6n internacional. Para ello habrfa que abste-
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nerse de sembrar el odio y renunciar a ciertos
tépicos tradicionales, liberando 1a verdad histé-
rica de toda preocupacién estrechamente nacio-
nalista, buscando objetivamente la verdad e in-
terpretando comprensivamente los hechos.

Pero tampoco se prepara la paz haciendo creer
gue las guerras no han existido o falsificando la
historia en nombre de la comprensién interna-
cional, Hay que convencerse de que la historia
de la humanidad no es edificante. Han existido
violencias y crueldades horribles. Son hechos y
como tales permanecen. En un posible conflicto
entre la verdad y la comprensién internacional
debe prevalecer la verdad. La importancia que
debe concederse a la comprensién y a la coope-
racién no debe impedir jamis que se reconozca
la legitimidad de los sentimientos patriéticos,
siempre que estén fundados en la verdad. Mis
que silenciar las guerras o las rivalidades inter-
nacionales del pasado hay que capacitar a nues-
tra juventud para comprender las verdades des-
agradables y demostrar el esfuerzo de los pue-
blos por adquirir las libertades esenciales. Creer
en la paz es confiar en el esfuerzo del hombre
contra la incredulidad y la injusticia.

La historia aparecerd asf como un relato de la
evolucién del mundo en la que todos los pueblos
han contribuido eficazmente. Los pueblos y las
razas no son especies zool6gicas, sino miembros
conacientes y libres de la gran familia huma-
na, que tiene un destino comiin. Los pueblos han
evolucionado, las civilizaciones se han sucedi-
do, y a través de estos cambios y estas evolucio-
nes ha permanecido la herencia comiin de nues-~
tra civilizacién. El propio pais es un eslabén de
inmensa cadena humana que se dirige a un fin
comiin. La historia es més bien la ciencia de la
evolucién de las sociedades humanas. El pasado
esti ordenado a una mejor inteligencia de la si-

tuacién social del presente. Este sentido de uni-
dad y continuidad histérica llevar4d a nuestros
j6venes del sentido nacional a la convivencia in-
ternacional.

Pero 86lo cuando se insista mis en la recipro-
ca influencia de las naciones y de los pueblos en
la técnica, en la politica, en la cultura y no en
ese espiritu carisméitico de pueblo escogido;
cuando desaparezca ese complejo de superiori-
dad que los hébitos y los prejuicios sociales han
creado en las generaciones j6venes. Debe subra-
yarse la aportacién de los diferentes pueblos a
la historia patria, relacionando la historia nacio-
nal con la historia universal. Suprimir entonces
cuanto fomenta el orgullo nacional, insistir més
en lo que une que en lo que divide, hacer des-
aparecer de los libros escolares las excitaciones
de odio al extranjero.

Quien quiera hacer verdadera historia no pue-
de ocultar los errores de la propia patria y las
raices profundas de sus conflictos, de sus vio-
lencias y de sus derrotas militares. La historia
de todo pueblo es una combinacién de luces y
de sombras, Lo importante es comprender su es-
fuerzo por la justioia y su aportacién a la ci-
vilizacién universal.

Cuando los hombres sepan admitir los propios
errores aprenderdn mejor a tolerar a los demés,
a comprender a otros hombres y a apreciar a
otros pueblos, a pesar de sus derrotas y de sus
crueldades. Convendria aprender mejor a olvi-
dar el pasado, sobre todo ciertas circunstancias
sociales e historicas, en beneficio de esta com-
prensién y de esta solidaridad presente. Este es-
piritu critico de tolerancia, de comprensién, que
nos incita a comprender antes de juzgar, a ex~
plicar antes de condenar, serd la mejor leccién
de la historia. ¢ Estardn nuestros educadores pre~
parados para este sentido de la historia?

ENSENANZA NOCIONAL Y ACTIVA DE LA GEOGRAFIA

La trascendencia educativa de cada una de las
asignaturas de un plan de estudios no puede com-
prenderse més que en funcién de las diversas
etapas del crecimiento mental del alumno. Por
es0 la orientacién de la ensefianza de la Geogra-
ffa, como la de cualquier otra disciplina: Mate-
méticas, Lengua, Historia, etc., debe variar de
acuerdo con las etapas de la educacién.

&Y cudl es la estructura del pensamiento de un
chico a los once y doce afios?

E] pensamiento de un chico de esta edad “es
razonable, pero aln no es racional”. Estd a la

Por PEDRO PLANS

Profesor de Geografia del Colegio Gaztelueta.

mitad del camino entre el pensamiento egocén-
trico, propio de esa etapa del desarrollo mental
que concluye entre los ocho y nueve afios, y el
pensamiento conceptual que posee ya el adoles-
cente de quince y dieciséis afios.

El pensamiento de un chico de once y doce
afios posee una estructura tal que las conexiones,
las relaciones de causa a efecto, las obtiene més
por intuicién que obedeciendo a un auténtico
proceso reflexivo.

¢Con qué espiritu se debe, pues, abordar la
ensefianza de la Geografia en estos dos primeros



afios de nuestro Bachillerato? Sin duda, con ese
mismo espiritu nocional que caracteriza la es-
tructura mental del chico que los cursa.

¢ Y qué aspectos definen la ensefianza nocio-
nal de la Geografia?

La ensefianza nocional de la Geografia es aqué-
1lla que se basa a la vez en la observacién directa
de las realidades que componen el ambiente lo-
cal y en la observacién indirecta—a través de
mapas y fotografias—de las realidades mis leja-~
nas. En ella se conjuga la descripcién con la ex-
plicacién de las relaciones mds simples entre los
hechos geogrdficos. La ensefianza nocional de la
Geografia tiende a enfrentar al chico con la rea-
lidad sensible de los hechos, con el “cémo son”
estos hechos; no con el proceso—complejo siem-
pre—de su génesis.

Hemos podido constatar durante varios afios
de ensefianza geogrifica lo que ya conociamos a
través de estudios pedagégicos, en un plano teé-
rico: que el chico de doce afios posee un bagaje
de experiencias personales suficientes para ima-
ginar ambientes y circunstancias diferentes de
las que constituyen el circulo restringido de su
experiencia habitual.

Por esta razén, en nuestras clases hemos po-
dido ver dia a dia a los chicos de segundo curso
hacerse cargo de c6mo son las montafias j6venes
y las viejas, distinguir sobre el mapa una cordi-
llera de un macizo, saber c6mo son las sdbanas
africanos y ¢c6mo viven los hombres en los oasis
del Sahara. El pensamiento del alumno, apoyén-
dose en la realidad observable, comienza a ge-
neralizar, pero solamente hasta un cierto nivel.
En modo alguno se les puede insinuar a los alum-
nos algo que haga referencia a la compleja ur-
dimbre de relaciones causales sobre la que estos
hechos reposan. Ello rebasa por completo el
marco estrecho y aun incierto de sus posibili-
dades.

Al orientar asf nuestra ensefianza en “Gazte-
lueta” procuramos imprimir un tono muy vivo y
muy concreto a las lecciones. Para presentarles
a los alumnos, de forma viva, sencilla y realista
los aspectos de la Naturaleza y de la vida de los
hombres hemos preferido—de acuerdo con el es-
piritu de la escuela francesa de Geografia—Ilos
ejemplos concretos y expresivos a las férmulas
dogmiticas y abstractas.

¢Y c6mo puede ser en la prictica una clase no-
cional y activa de Geografia?

Supongamos, por ejemplo, que se trata de una
lecci6n de segundo curso sobre “montafias viejas
y j6venes”.

Su objetivo no podri ser otro mis que el si-
guiente: “Que los alumnos sepan que hay dos
clases de montaifias, distintas por la forma de su

perfil, a las que llamamos viejas y jévenes. Cémo
son cada una de ellas y en dénde se encuentran
situadag las principales”.

El profesor tiene dispuestos en los cuelga-ma-
pas un mapa mural de Espafia y un mapa-mundi
fisico. Hay varias fotograffas colocadas en las
planchas de corcho de la clase; una de la Selva
Negra y otra de las Montafias de Inglaterra. La
atencién de los alumnos se dirige a las fotogra-
fias en el sentido que les dicta su curiosidad.
Son, en total, seis fotografias. Esta limitacién
de fotos a emplear en cada clase nos parece, en
la prictica, necesaria, para que el chico pueda
colocar, junto al término geogréfico, una ima-
gen concreta del fenémeno correspondiente y pa-
ra que, en el futuro, este término le sugiera una
imagen precisa. Hay que tener presente que una
leccién no estd terminada cuando los chicos han
“aprendido”, retenido en su memoria aquellas co~
sas que debe poseer con claridad, sino cuando
son capaces de aplicar a la vida, y de referir a
su vida, las nociones contenidas en ella,

Los alumnos tienen sobre su mesa el atlas y el
cuaderno. Los mantienen cerrados hasta que los
necesitan. No toman notas. En lugar de esto ha-
blan con el profesor, que formula preguntas que
orientan colectivamente la observacién y la re-
flexién de los alumnos.

Observan ahora las fotografias. Se fijan en las .
formas recortadas y agudas de los Alpes y las
comparan con las cumbres suaves y las pendien-
tes poco pronunciadas que ven en las fotos de
las montafias de Inglaterra y de la Selva Negra.

Luego, guiados por el profesor, deducen, ob-
servando las cifras de altitudes que figuran en
el mapa de sus atlas, que las montafias jévenes
alcanzan alturas mucho mayores que las monta~
flas viejas. Orientados también por el didlogo con
el profesor, localizan sobre el mapa las princi-~
pales montaifias viejas del mundo.

¢Cuél ha sido el papel del profesor en todo
este didlogo? Orientar, dirigir, provocar interro-
gantes que van resolviéndose a medida que se
hacen surgir. Asi se llega a cubrir el objetivo de
la leccién. La leccién de Geograffa se construye,
pues, mediante la colaboracién, a través del dié-
logo, entre el profesor y los alumnos.

No se trata, por tanto, de dar la idea general
para luego concretarla. Precisamente el método
tipo conferencia o leccién “ex citedra” serfa dar
la idea general y luego ilustrarla con estas fo-
tos. En nuestro ejemplo serfa comenzar por de-
cir a los chicos:

—Hay dos clases de montafias, que se llaman
viejas y j6venes. Las montafias viejas son aqué-
llas que presentan perfiles suaves. Las j6évenes
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son las que poseen muchos picos, etc. Ahora vais
a ver fotografias de unas y otras.

En el tipo de ensefianza de que venimos ha-
blando, la marcha es inversa: hacer surgir la idea
general a partir de la observacién de casos con-
cretos. No se trata de inyectar ideas o de grabar
imfgenes en la mente de los chicos, sino de cons-
truir, de descubrir, entre todos, algo cada dia.

Una clase activa de Geografia no es, pues, una
leccién de un manual, ni siquiera la del mejor
manual, que es, casi siempre, una unidad conven-
cional: un conjunto de definiciones y clasifica-
ciones. Una clase, en cambio, es una unidad de
actividad, entre otras cosas.

Es posible, por tanto, ensefiar Geografia Ge-

neral y Geografia Universal a los doce afios, pe-
ro con tres condiciones: que les sean presentadas

en forma de nociones; que éstas, a su vez, se
apoyen cuanto sea posible en la observacién de
hechos concretos, y, finalmente, que se utilicen
los métodos activos, es decir, que en las clases
se asocie en un esfuerzo constante la actividad
de los alumnos y el trabajo del profesor.

Pero las asignaturas de Geografia de primero
y segundo no pueden asegurar méis que una par-
te de la formacién geogréafica del futuro bachi-
ller, ya que corresponden solamente a una etapa
de su desarollo intelectual. Para que la ensefian-
za geogrifica adquiera toda su eficacia formati-
va es preciso llevarla a afios sucesivos. Entonces
los alumnos de segundo curso no se verian obli-
gados a meterse en la cabeza en un solo afio toda
la Geografia General y toda la Universal, que
hasta ahora siempre se habian cursado en afios
distintos.

\l/

LA NOVELA CONTEMPORANEA

Tal vez uno de los conceptos mis dificiles de
determinar, en relacién con la literatura, sea la
contemporaneidad que, en realidad, se ha dila-
tado monstruosamente y todavia habri de dila-
tarse mucho mds si no se acuerda universalmen-
te una més expresiva distribucién cronolégica.
Contemporineos en la literatura, con arreglo a
este sistema, son Galdés, y Carmen Laforet, y
Pereda, y Zunzunegui, por ejemplo, cuando la
verdad es que hay entre unos y otros varias ge-
neraciones espafiolas en que las transformacio-
nes ideolégicas y literarias han sido fundamen-
tales y decisivas. Seria mucho mis exacto, ya
que por ahora es imposible prescindir de esta
nomenclatura arbitraria adoptada mundialmente,
considerar como contemporidneo—pese a la des-
articulizacién seméntica implantada a la palabra
el periodo que partiendo de 1898 y 1900 llega
hasta nuestro Movimiento Nacional y designar
a la produccién literaria que ha ido apareciendo
desde éste como literatura actual, lo cual per-
mite una més justa perspectiva histérica.

No obstante, adoptando el viejo y convencio-
nal criterio, consideraremos como a novela con-
temporénea la que ha ido apareciendo desde fi-
nales del siglo XIX al actual momento.

No es dificil, una vez adoptado este criterio,
sefialar en ella unas claras etapas de evolucién.

Cuando termina el siglo ha llegado a su apo-
geo el renacimiento de la novela espafiola en el

Por JOAQUIN DE ENTRAMBASAGUAS

siglo XIX, anilogo a otros de Europa y espe-
cialmente al de Francia—Daudet, Flaubert, los
Goncourt, etc—, cuyas afinidades y discrepan-
cias con el nuestro son muy expresivas. En tor-
no al tipo de novela creada por Pérez Galdés
van apareciendo novelistas que, como él, se afin-
can en un realismo tradicional que sirve de ex-
presién a un tipo novelesco donde entran dosi-
ficados, segiin proporciones determinadas, con
mayor o menor acierto por cada autor, diversos
elementos que podemos agrupar de esta suerte
y que adquieren mutuas preponderancias confor-
me los temas y periodos: el relato directo del
autor, de raigambre la més antigua que va sien-
do sustituido gradualmente por los otros, las
descripciones de paisajes, vida, ciudades, monu-
mentos, seres, que van adquiriendo gradual im-
portancia en las noveals llamadas de costumbres
—iniciadas por Fernédn Caballero—regionales
—Pereda, Alarcén, Valera, Palacio Valdés, Blas-
co Ibifiez, Pardo Bazin-—de la sociedad de las
grandes ciudades con predileccién hacia Madrid
—los propios Pereda, Alarcén, Pardo Bazédn, Co-
loma, Palacio Valdés—o de tesis en que la in-
terpretaciébn sicolégica de los personajes y los
problemas que plantean son tema esencial; las
reflexiones que el autor mismo hace sobre los
acontecimientos confidencialmente al lector que,
aunque de rancia ascendencia, va desaparecien-
do poco a poco en cada autor conforme depura



su técnica novelistica; el didlogo que establece
entre los personajes y da flexibilidad a la na-
rracién si no se abusa de €l de tal modo que acer-
ca ésta a la creaci6én dramitica y nos aparta a
los personajes de sus planos novelisticos.

La novela novecentista que, diferencia de la
anterior, de accién viva y continua, la remansa
hasta hacer a veces que se pierda, como en Azo-
rin, da al realismo, por la difusién que hace de
ella Pardo Bazin, una técnica naturalista, de-
rivada de la novela francesa, que, pese a las opo-
siciones de Valera, ensambla perfectamente con
aquél y solamente influye en sus tendencias es-
téticas, no ideolégicas.

En la novela novecentista, que ocupa los co-
mienzes de este siglo, las antiguas descripciones
movidas, vitales, a la manera de Galdés, de Pe-
reda, de Alarcén, que hace mds prolijas el na-
turalismo, se paralizan con la técnica azoriniana
en enumeraciones ordenadas que llegan a verda-
deros inventarios, cuando no se convierten en
vigorosos rasgos impresionistas como en un Ba-
roja, en delicadas pinturas plisticas y musica-
les como en Valle Inclan, o se pierden casi en
absoluto como en los nuevos vivificadores de la
novela decimonénica como en un Diaz Caneja
y, sobre todo, un Aguilar Catena.

En este periodo, el relato directo del autor
y sus disquisiciones se funden a veces con lo
introspectivo psicolégico y el didlogo se cifie
exclusivamente, en los mejores novelistas, a ex-
presar aquello de imposible narracién.

Dos elementos importantes vienen a interfe-
rir esto en la novela de comienzos de siglo: la
expresién de las sensaciones miiltiples, asocia-
das de mil maneras con un metaforismo de sin-
gular audacia en muchos casos, de que puede ser
ejemplo Gabriel Mird, y constituye el gran des-
cubrimiento del Modernismo y las interpolacio-
nes eruditas, filoséficas, cientificas, truncando
el relato que da lugar a la llamada arbitraria-
mente “novela intelectual” a la que dio impulso
maximo Ramén Pérez de Ayala.

En el periodo siguiente, que se extiende has-
ta la primera Guerra Europea de 1914, en el cual
se disgrega, por diversisimos meandros, el mo-
vimiento modernista, la novela destaca una se-
rie de aspectos que, en parte, proceden de la
novela anterior y, en parte, son suyos.

Concha Espina, la extraordinaria novelista, es
quizd la més significativa de este periodo en lo
que tiene de conseguir una equilibrada arqui-
tectura novelesca, en la narracién de temas di-
versisimos en los que hay que sefialar, como im-
pulsados por ella, el regionalismo social y casi
cientifico de La Esfinge Maragata o la valiente
Jucha por la reivindicacién de los derechos del
trabajador espafiol, frente a la explotacién ex-
tranjera, de su magistral novela EI! metal de los
anuertos.

En Ricardo Leén, si bien es cierto que desta-~
<a en los comienzos de su obra como un nove-

lista cuidado, imaginativo, de fina sensibilidad,
enamorado, como si pusiera en marcha el mun-
do de Azorin, de la recreacién de nuestro gran
siglo, incluso hasta en el arcaismo de su opu-
lento lenguaje—Casta de Hidalgos, El amor de
los amores—, también es cierto que el mfe in-
tenso periodo de produccién le presenta como
el novelista mis en vanguardia, aunque para mu-
chos sea ignorado, que crea la vigorosa novela
Los cemtauros, que aGn supera en técnica con
Jaula y Varén de deseos, las dos mds arrogantes
satiras lanzadas contra la sociedad de su tiempo,
hasta deslumbrarnos realmente, por su clarivi-
dencia casi profética, en Los trabajadores de Ia
muerte y Cristo en los Infiernos.

Otros novelistas de este periodo son los con-
tinuadores del tipo de novela més o menos cos~
tumbrista, que tiene como trama lo erético, cu-
ya preponderancia acaba por ser absoluta y adop-
ta como expresién un realismo francamente na-
turalista, mas que derivado de la Pardo Bazin,
en su interpretaciébn catélica, directamente de
Zola, incluso con algunas de sus reminiscencias
ideolégicas y una poderosa influencia de la es-
tética modernista. Tal vez el mis logrado de
estos autores, aunque unilateral hasta el cansan-
cio, sea Felipe Trigo, y acaso el que alcanza ma-
yor hondura poética y mis logrado valor nove-
listico sea José Francés con La raiz flotante y
al cual no superan ni Alberto Ins(ia, buen na-
rrador, con EJ negro que tenia el alma blanca,
y, mucho menos, un Pedro Mata, vulgar, acur-
silado, lindante ya con la pornografia, que do-
mina buena parte de la novela de esta época.

La nueva novela, como toda la literatura de
nuestro tiempo, arranca de Ramén Gémez de la
Serna, que, sefiero, impévido, atravesando, des~
de comienzos de siglo, el mundo literario que le
rodea, lo supera con la valoracién de los ismos
que van apareciendo, desde la guerra del 14, has~
ta nuestro Movimiento Nacional, y descubre las
nuevas expresiones literarias.

Su creacién de la gregueria permite un len-
guaje novelistico tan rdpido como expresivo, que
aporta un profundo fondo poético y asi depura
y renueva la técnica de la novela en la mayo-
ria de las suyas, como EI novelista, El secreto
del acueducto, La Nardo, y echa los cimientos
de la novela abstracta que ha conseguido plena-
mente en E] hombre perdido, la “novela de la
nebulosa”, y sugiere, en lo fundamental, la no-
vela, de abstraccién también, a que llega el arte
de Benjamin Jarnés con El profesor imitil y Lo-
cura y muerte de nadie.

Tan diversas tendencias y significados, como
he ido subrayando rdpidamente hasta este pun-
to, quedaron contenidos al advenir el Movimien-
to Nacional para, concluida la guerra, cristali-
zar con mayor impulso, en los nuevos novelis-
tas y enriquecerse con la aportacién de éstos,
unas veces renovada sobre antiguos temas y otras
innovadora realmente. Zunzunegui, ddndonos ya.
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una completa novela en que lo humoristico, lo
costumbrista, 1o social, lo erdtico, no se convier-
ten en un elemento predominante, sino en los
integrantes de un concepto novelesco; Ledesma
Miranda, penetrando en las almas de sus perso-
najes en delicadfsimas operaciones sicoldgicas,
sin limitarse al estrecho circulo de la novela de
tesis, representan bien este sector en que la tra-
dicional novela espafiola ha adquirido valores y
formas de nuestra época. Camilo José Cela, mis
cerca de ella que de la de ahora, ha sabido dar
vida a Pascual Duarte, hombre de este instante,

que ha inquietado también la mente de Albert
Camus. Carmen Laforet, siguiendo la antiqui-
sima pauta de la interpretacién del individuo
en el ambiente familiar, ha creado con Nada una
novela profundamente original. Luis Romero, en
La noria, ha aportado a la novela, junto con
sus méritos esenciales, la interpretacién del sub-
consciente como nuevo elemento narrativo. Ele-
na Quiroga se ha complacido en vencer dificul-
tades técnicas en sus novelas. Y asi podriamos
decir de cada uno de los principales novelistas
de ahora,

Guione: (YIRS edcolay

LA EDUCACION FISICA ESCOLAR

En este afio aparecerd la segunda ediciéon del Manual
Escolar de Educacién Fisica del Frente de Juventudes
(agotada la primera en el mismo afio de su publicacién),
totalmente reformado y dirigido a los escolares menores
de catorce afios (Ensefianza Primaria y Media), Nos cabe
la satisfaccién de sefialar que contrastado nuestro plan
escolar de Educacién Fisica con los existentes en otros
paises (expuestos en resumen en el Congreso Mundial de
Educacién Fisica celebrado en Roma durante los dias 8,
9 y 10 de septiembre, por el Secretario General, profesor
Seurin, de Francia), cubre los mismos objetivos que se
han sefialado como meta a alcanzar en el proximo curso;
destacandose en aquel Congreso la importancia de la se-
sibn mixta de Educacién Fisica (ver “Plan General de
Educacién Fisica a aplicar en los Centros de Ensefianza”,
publicados por el Frente de Juventudes, Madrid, 1958).
Al desarrollo amplio del plan se refiere el referido Ma-
nual, y deseamos que éste sea un eficaz colaborador en
las tareas del Maestro.

También como noticia queremos sefialar la aparicion,
proyectada para el primer trimestre de este curso, de los
libros de texto en materia de Educacién Fisica, que pu-
blica la Editorial Doncel del Frente de Juventudes, los
cuales contestan en su totalidad al plan y programa ofi-
cial de Educacién Fisica para el Magisterio.

. En los trabajos préacticos que iremos publicando para
este curso daremos, como final de los mismos, un resumen
didictico de aquellos puntos que consideremos de mayor
diftdl! aplicacién prictica, encaminado este resumen a con-
seguir el necesario desenvolvimiento del automatismo en
movimientos coordinados que sean aplicados con finalidad
de educacién deportiva (preparacion para los deportes);
educacién que es necesario conseguir por gradual des-
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envolvimiento entre los diez y dieciocho afios, tanto por
lograr deportistas conscientes como por cubrir el fin méis
general (social) de preparar al individuo para que dis-
ponga de una aptitud fisica relativa, consecucnte con cada
periodo de la vida humana. En general, en la edad es-
colar (diez-catorce afios), el enfoque de aplicacion del plan
es el de orientacién deportiva, huyéndose de las espccia-
lizaciones en exclusiva, no propias de estas edades en que
tanto la personalidad como la aficién, actitud, etc., som
incipientes y extraordinariamente evolutivas, A partir de
los quince a los dieciséis afios se iniciard la seleccién por
actividades deportivas afines para confirmar en la espe-
cialidad a partir de los dieciocho afios.

Con este sistema de funcionamiento se lograran los dos
puntos propuestos respecto a Ja personalidad del depor-
tista: de un lado, el especialista, a través de la debida
orientacién, y, de otro, el poliesportivo que practica el
deporte por fin social y por el recreo que el mismo le
produce, consiguiéndose también, a través de aquella orien-
tacion deportiva para el futuro de ambos, una pervivencia
(aunque fuese con relatividad por estar sujeta a muchos
factores) de la actitud conseguida a lo largo de la etapa
educacional; dando por supuesto para ello el que, en el
logro de aquella personalidad, se habrd despertado en el
individuo un héabito por el quehacer deportivo que le haga,
dentro de la limitacién que impone la edad, tiempo pro-
fesional, etc., dedicar tiempo a la practica deportiva de
cualquiera de aquellas actividades que cursé en la época
de su formacidn fisica., De esta forma, la Educacién Fi-
sica de hecho habri servido al individuo, y éste, por me-
jor actitud, estard también en mejores condiciones de ser-
vicio a la comunidad a la que pertenece; entendido, por
supuesto, esto es fundamental, que la rectorfa del alma
sobre el cuerpo es la condicidn sine qua non de la educa~-
cién propuesta.



1ENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

S. ANIMALES DOMESTICOS.

Dibujo de varios animales conocidos por

A6

los nifios (perro, gato, cabra, oveja, bu-
rro, vaca, gallina, pato...).

Probablemente sabrdn los nombres de
todos los animales dibujedos. Caso de
que por la esguematizacion a que obliga
el dibujo en el encerado surja alguna duda
se aclarardn los detalles caracteristicos del
animal en cuestion para facilitar su iden-
tificasidn.

Conversacién sobre los animales, pro-
ctirando acentuar la observacion de los
nifios scbre los misnios. Atender a deta-
lles como los dientes del perro, las ufias
del gato, las orejas del burro, los cuer-
nos de la vaca...

¢ Dénde estin estos animnales? ; Cémo

gritan? Los nifios pueden hacer los gri-
tos propios de cada uno de ellos.

bres de juguetes: musicea, peonzas, comets,
patin, trompeta, tambor, caballito, auto...

Algunas expresiones que de einplean en
los juegos, como jugar de mano, pagar,
sortear, echar chinas...

Lenguaje y pensamiento. — Completar
frases como: La pelots es...; El patin se
gsia con...; El tambor se toca con...; El
primero que juega es...; Los caballitos
son de...

¢A cuiles de los nombres de juegos y
juguetes se les pueden aplicar aumentati~
vos y diminutivos?

Prelectura.—Practiquese con las pala-
bras “auto”, “caballo”, “carro”, “pelota”.

Higanse fundamentalmente estos ejer~
cicios:

a) Observar ¢émo existe identidad de
fonemas en palabras distintas, lo que lleva

a intuir 12 pepréséutacién grifica de sonla
dos. El1 “pa” de pato, de papi, de parra,
tienen idéntico valor fonético; el “na” de
nena, enano y cuna; el “lla” de silla, ga-
llina y villa.

b) Conocer cémo con estas expresiones
de sonidos podemos iormar otras palabras.
Con las silabas de me-sa y ca-ma se cons-
truyen distintas palabras como casa, ma-
sa, mamd, saca.

Preescritara.—Iniciacién al trazado de
letras, Cuando se aprecia que los nifios
han tomado cierta soltura en el manejo de
la tiza o el lapiz se les va entrenando para
que comiencen a trazar letras, incluso an-
tes de que conozcan su nombre y sonido.

En esta primera etapa de adiestramiento
es muy til el trazado de letras maytscu-
las de tipo imprenta.

J.N. H
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LENGUA ESPANOLA
Perfodo elemental.—Ciclo primero.

8. EIl pueblo.

Dibiijese un conjunto de casas repre-
sentando un pueblo. Puede hacerse una in-

A8

terpretacidn de tipo infantil como la que
se acompaia, que servird para excitar los
recuerdos de los nifios. Luego cabe hacer
algunos otros dibujos parciales en los que
se aprecien calles, edificios, alrededores...

Conversacién. — Formiilese manteniendo
los siguientes puntos clave: nombre del
pueblo; fuicios sobre su tamafio; nombres
de algunas calles; como estén urbanizadas
éstas; descripcion de edificios importan-
tes; algunos accidentes de los contornos
(rio, montes, bosques, cultivos...)

Algunos nifios describirdn 1a marcha
desde su casa a la escuela. )

Vocabulario y elocucién.—Se presenta-
ran o recordarin términos como los si-
guientes: villa, ciudad, aldea, ploza, calle,
barrio, avenida, paseo, callejon, calleja,
calzada, acera, mansans, dlcantarillado,

aprendizaje, tales como “raiz”, “tallos”,
“hojas”, “flores”, “frutos”...

Los niftos dirAn qué cosas obtenemos
de los vegetales.

Vocabulario y elocucion.—Nombres de
vegetales y de cosas con ellos relacio-
nadas.

Invitese a los nifios para que digan
ellos otros vegetales (pino, almendro, re-
tama, tomillo, lechuga...)).

Cuidese de la pronunciacién v del acen-
to. Obsérvese la diccién de “palmera”,
“ciprés”, “trigo”, “maiz”, “chumbera”...

Lenguaje y pensamiento.—Constrityan-
se enunciados como los siguientes:

— El trigo es... y El pino es...

— FEl olivo produce...

— Los vegetales se alimentan por...

— Los datiles los produce la... y Las
brevas la...

Contintiense los ejercicios de aplicacién
de predicados:

Antonio poda el peral; E! maranjo pro-
duce naranjas; José riega el maiz; Pedro
stega el trigo.

Prelectura y preescritura.—Continfiense
Ios ecjercicios propuestos en las fichas an-
teriores.

El aprendizaje “ideovisual” de las pala-
bras que se van presentando puede hacer-

se casi desde el principio, aunguc no es
recomendable precipitar esta emsefianza.

J. N. H.
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LENGUA ESPAROLA

PERIODO ELEMENTAL. — Segundo

eiclo.

Lectura.
Ya el sol, Platero, empieza a sentir pereza de
salir de sus sabanas, y los labradores madrugan

BS5
més que &. Bs verdad que esth desnudo y que
hace frio.

1Cémo sopla el Norte! Mira, por el suelo, las
ramitas cafdas; es el viento tan agudo, tan dere-
cho, que estin todas paralelas, apuntadas al Sur.

El arado va, como una tosca arma de guerra,
a la labor alegre de la paz, Platero; y en la
ancha senda himeda, los &rboles amarillos, se-
guros de verdecer, alumbran, a un lado y otro,
vivamente, como suaves hogueras de oro claro,
nuestro rapide caminar.

Juan RaméN JinkEnez. E| Qtodio.

Conversacién.

Este fragmento presenta algunas dificul-
tades de interpretacién por su lenguaje
poético. Conviene que el Maestro, en dii-
logo con los nifios, aclare totalmente el
sentido del texto; la explicacién de la me-
tafora que existe en el primer pirrafo (el
sol siente pereza de salir de sus sdbanas)
puede servir para introducir al nifioc en
el lenguaje poético.

pueden participat todos los alumnos. ta
historia del trigo desde que nace de la
tierra hasta que se hace pan es muy inte-
resante. Los diversos oficios que supone:
agricultor, segador, molinero, panadero.
El amasado y la cochura del pan. Los vie-
jos hornos, calentados con jaras del mon-
te, y los nuevos, eléctricos. Se puede in-
cluso planear, como complemento de esta
leccién, una visita a la panaderia de Ia
localidad,

Elocucion.

Pronunciar correctamente: sublerrdneo,
hoces, haz, esgrime, bendecimos.

Invencibn,

En torno a la palabra pan asociar otras
que tengan con ella alguna relacién.

(Alimento, trigo, cochura, horno, etc.)

Vocabutarld.

Formar la famika de derivados de pom.
(Panaderia, panificar, pamera, pamiego,
panecilla, etc.)

Lenguaje y pensamiento.

Indicar cuil es el sujeto de las siguien-
tes oraciones:

De los costales sale cantando.

Hecho luz blance sale del molino.

Cambiar primero el sujeto, y después los
complementos de la oracién:

Los criados llevan el pan a casa.

Redaccion.

Los alumnos realizarin un breve ejerci-
cio sobre el tema. Se les invitard a que
cuenten sus propias experiencias, que se-
rin muy valiosas si en la localidad existe
la costumbre de hacer el pan en casa.

J.L M
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LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEMENTAL. — Segundo

ciclo.

Lectura.

El viajero, de Guadalajara sale a pie por la
carretera general de Zaragoza, al lado del rfo. Es

B3

el mediodfa, y un sol de justicia cae, a plomo, so-
bre el camino. El viajero anda por la cuneta,
sobre la tierra; el asfalto es duro y caliente, y
estropea los pies. A la salida de la ciudad el
viajero pasa por un merendero que tiene un nom-
bre sugeridor, lleno de resonancias; por un me-
rendero que se llama “Los misterios de Ténger”.
Antes ha entrado en una verduleria a comprar
unos tomates.
Camiro Jost Cmra. Viaje a la Alcarria.

Elocucibn,

Correcta pronunciacién de las siguientes
palabras:

Viajero, general, justicia, asfalto, me-
vendero, swgeridor, resonancias, Tdnger,
verduleria.

Con los nifios que se encuentren proxi-
mos a los diez afios la tarea consistiri en
corregir los defectos de elocucion que se
hayan advertido, sobre los cuales versaran
los oportunos ejercicios.

gra coger un enorme pez-espada; pero los
tiburones lo destrozan, dejandelo reducido
a un gran esqueleto. Recalcar lo dramati-
co de la situacién y la inutilidad de la
lucha del vicjo contra los tiburones.

Conversacién.

Sobre el oficio de pescador. Si por el
ambiente local esta profesion es muy fa-
miliar a los nifios, la conversacién puede
ser desarrollada por ellos integramente. En
caso contrario, puede orientarla el Maes-
tro. Puntos a considerar: las faenas de la
pesca, los peligros del mar, las tempesta—
des, provechos que se obtienen del mar,
leyendas marineras, monstruos marinos.

Lenguaje y pensamiento.

Poner predicados a los siguientes su-
jetos.

Los tiburones ... el viejo .

Ordenar los siguientes grupos de pala-
bras, de manera que formen oraciones:

Habia salido de viejo el pesca.
Se pez comieron tiburones los el.
Pez-espada viejo el cogié pescador um.

Vocabulario.

Explicar el significado de las siguientes
palabras: proas, popa, anzuelo, timon, ve-
la, arpén, sedal, red.

Dictado.

Copiar en el encerado hasta el primer
punto del fragmento. Leer. Hacer obser-
var las dificultades ortograficas. Borrar y
dictar. Corregir. Anotar las faltas en el
cuaderno personal,

Gramitica.

Conjugar en presente, pretérito y fu-
turo los siguientes verbos-frase:
Coger un pez-espada; luchar contra los
tiburones; ser pescador,
J. L M.

WL

‘sonny £ SO}
-21d ap sodp sosIsAp sol e3unsip anb 1ey
~U9jUl OMIBSII3U §3 ON "safetodway s03dad
-uod so[ pepue> uod selouew € IduSNW
-03 ouru [» anb eyodwy roininy £ 031193
-21d ud 4psquinp K spydos ‘4pbnipous soq
-IoA soy 1e3nf[uo)) *djusmpeniiqey o [enje
apaons anb of :3juasord odwdrl 3Ip EIPY
®] Jelepdy ‘9judsaid odwarn ud ueis?d sofpP
wOmuOrH .~N=8.—UQ Tuioy ue UIIJUITIOUI IS

anb 031x3} [9p SOQIdA §O[ SOpO} IrjoUy
‘edqjgwesy

‘reuosidd oulapend
[9 UD sej[e] ST| JEIOUY ‘JDUNUDS OPIdDs
0435anU ‘04D)0 040 2P spianboy sanons ou
=02 ‘2UINWDLIL UDIQUINID ‘SOJIDID 53109
~4p so] :3juam3Bis asely e[ sIndsap Iepoip
£ Ieizoq ‘333] ‘OpelduUd @ UI JIQUISH
‘oprla
) ‘oyuas g
9p SOpEALISD 3P EriUre] ¥ JEWIO

‘seaqered seysa op eund

-[e 313ud anb se] ud SasesJ sOp JEwIoq
‘013t A

“ung ‘a1s0 ) seaqered sey ap ugpedndxy

*01IE|NGRIOA

‘sepesedwod 13s opuarpnd

‘sopepifend sewsmu sej I2ud) uspand sesod

sejunsip anb op ey s3 ‘esoye 1od ‘undss

-12d anb Aey anb eap1 €] “eAnjeEj[End uowel

-edwod 2p SOpOW SOSIIATP u3lsixa anbuny

*04D]2 040 2p SDiINBOY SIADNS OKLOI ‘SO[14

-DwD $210Q4ip $O] K Disoand 2p DD DISOY

pun owi0d ‘oposv 13 :sojdwald sop UIISIXI

oyerred ownn 19 UY “eAnelend uompesed
-wod 3P SeINIQ[ souope[ar SB[ JEIN[AXH

0Py D4 OPIUBY ‘DisanlD

‘o1yra43p ‘opnbv ‘opmusap ‘popiac ‘v3aiad

: (sewr

-tugjre seiqered) sajuoinSis se; ap ouen
-%oo of uonbiyrudis anb seiqered 1qriosy

ouawesuad & afenbuay

onb B U3 UVIIESIJAUOD BUN 2P O[[OJIESIP
re esaxd os ewdod 2152 Ip ojunse [

UQIILSIIAUO)

*$2RYas UePANQ -OdSEE)) TEONY
‘odwed {2 1od eseme 2§ anb ofuy P
sowpapuaq £ ued Sowdwod SOPOY,
*ESEY € UBAQ] ued [ sopeld S0
‘ued uauayy saiped so[ Ip souew ST
ejuadtse as ued {2 ua anb opeiop i0[0d
awsFsa ‘ejsany ‘ofany ezue] owioy [J
‘ESewe OzBIq ]2 ‘euney ¥} Bnde [ eSO
:osed un Aey ou esajre e] B oufpow PRJQ
“ouljowl [ap 2[es ®BOUER[q N[ OYIH
*opurjuR) [ES SIHEIS0I SO (]
*E3[0}S03 0] IP UGTVE UI BID B[ X
*seJd §¢] Ip UQFEs U
oued P A ey P A seysy £
§300Y se] £ 50pIp $O[ 2p WYZES WD
o3u; P uauod ‘o8 Pp soiqe| sop £
0JUPIIAIGNS INUMRA [3 ‘Ojuadls PP
ofPqe? 3 & ewany) ¥ 3p souew se

rx:

‘awianp euan e[ ofeq
o3} (@ anb 2psap ued [ opuesewE g}s? 2g
ued Rp epejeg

“op
opuniss — “JVININTIS QGEOIHAd

YIONVISE VOONT]



LENGUA ESPAROLA
Periodo de perfeecionamiento.

LENGUA ESCRITA.—Composicién: Un cuento.

Th dices que papa escribe muchos libros, pero
yo no entiendo una palabra de lo que él escribe.
Toda la noche te estuve leyendo cosas. Di. 1y

C-6

tl, entendias lo que & queria decir...? |Th si
que sabes contarnos cuentos bonitos, madre! ;Por
qué no los escribird papd as{? {Es que su ma-
dre no le conté nunca bistorlas de gigantes, de
hadas y de princesas? ;O es que se le han olvi-
dado ya todas...?

El fin de esta leccibn ha de ser que el nifio
aprenda a contar ora)mente y por escrito con
soltura (la perfeccibn y el estilo vendrin des
pués) los sucesos vividos en su mundo real o en
el de su imaginacion.

RABINDRANATH TAcORE. “La luna nueva.”

Preparacidn,

Lectura por parte del Maestro primero y de
los nifios después, del texto escrito en la pi-
zarra,

Conversacién.

Por medio del didlogo entre el Maestros y los
nifios,

Que un nifio explique lo que ha leido: ¢Qué
decia el nifio a su maméi?... ¢Le gustaban al nifio
los libros de su padre?... ¢Y los cuentos de ha.

Preparacién,

Copia en la pizarra de este romance: “De las
Cortes de Toledo” referente a la figura del Cid
Campeador,

Lectura expresiva por el Maestro y seguirda-
mente explicacién del romance por el mismo (la
comprensién a los nifios tal vez les resulte un
poco dificil, por estar incompleto el texto).
Conversacién.

E} Maestro dialogard con los nifios, sobre lo
que el texto dice: (¢Cuintas cortes armé el rey...?
¢dénde...? gpara qué...? ¢qué decian los Con-
des...? y el rey Jqué contestd...? (por qué no
queriz el rey darle por traidor...?

Que un nifio haga el resumen de todo el ro-
mance.

Observacién.

Que los nifios se fijen y nos digan si esti es-
crito en prosa o en verso, Conviene hacer/es
recordar los nombres de los que escriben poesias
y lo que es la poesfa.

Pero esta poesia tiene un nombre especial. Se
llama: un romence.

Hacerles observar, que los romances son unas
comgposiciones espafiolas que tienen una forma y
un contemnido especiai.

a) Lo forme.—Que sec fijen en la rima de fos
versos, El verso primero ¢rima (pega) com al-
guno...? ¢y el segundo...? Que un nifio subraye
con tiza de color en la pizarra los versos que
riman, para que Jos nifios se den cuenta de que
éstos (los subrayades) son los pares. Conviene
también hacerles notar, que los versos de los ro-
mances tienen, generalmente, ocho silabas métri-
cas, Que los nifios separen en el texto, con rayi-
tas verticales ,as sflabas, destacdndole las sina-
lefas.

b) El contenmido.—¢ Sabéis a quién se refiere
este romance...? ¢Quién se dice a’ final que aso-
mé...? Que el Maestro explique brevemente la
figura del Cid, destacdndole como prototipo de
eaballero espafiol.

Los romances hablan muchas veces de la vida
y las hazafias de estos caballeros y héroes espa-
fioles (aunque otras hablen de las guerras de los
moros o de temas amorosos). Gustaban mucho a
las gentes que Jos recitaban y los iban transmi-
tiendo de generacidn en generacién. A lo mejor
alguno de vosotros ha oido a su abuelita recitar
un romance. (Lo bhabéis oido...? Cuando wvayais
a casa, preguntiis si saben alguno y decis que
os lo reciten,

V.G L
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LENGUA ESPASNOLA

Periodo de perfeccionamiento.

LAY f‘ : __: _.s._*m

GRAMATICA.—Elementos de la oracién.
La mies estaba alta... La cima se rasgaba en
los picos... A la mitad de la cuesta descansd
Jesis. Todos le rodearon. Dos hormigas le subian

Cc-7

por la sandalia. El Rabbi las tomé blandamente
y las puso dentro de una flor. Bajaban, de nue-
ve, los pdjaros a lz abundancia de la llanura...
El lago era un évalo candente...
GasriEL M1r6. “Figuras de Pasién.”

Preparacibn,

Escrito en la pizarra el texto anterior, e[ Maes-
tro lo leerd en voz alta y seguidamente lo hara
un nifio.

La leccién ha de ir encaminada a que el nifio
adquiera un concepto claro de los dos elementos,
sujeto y predicade, de la oracién,

Observacion.

El Maestro hari observar a los nifios los ver-
bos que hay en el texto. Un nifio los subrayari
en la pizarra. Hacer recordar a ios nifios como,
puesto que en cada verbo (em forma personal)
hay una oracién, en el texto escrito habri tan-
tas oraciones como verbos., ¢Culntas oraciones
habrd...?

Elementos.
En toda oracibn se dice algo de alguien. El

asegurard al Maestro la comprensién del texto
y ayudari a la agi.idad verbal y mental del nifio,
¢Quién volaba por el olivar...? ¢Qué habia entre
los olivos...? ¢Has visto una lechuza...? ¢(Cémo
es...? Por dénde entré la lechuza en Iz cate-
dral...? ¢De dénde bebia el aceite...? ¢Quién la
queria espantar...? ¢Por qué llama el poeta a
San Cristébal San Cristobalén...? ¢Qué dijo la
Virgen...? ¢Por qué llevaba la lechuza un ramito
verde a !a Virgen...? ¢Os gusta la poesfa...?
Vocabulario,

El Maestro preguntari a los niifios el significa-
do de algunas palabras sencillas: catedral, cam-
po, encina... ¢Sabes lo que es un ventanal...?,
¢y un velén...? ¢y un olivar...? ¢y un cor-
tijo...? Que los nifios busquen en el diccionario
estas palabras, las cuales explicard el Maestro
clara y detalladamente a continuacién, para ver
si los nifios han comprendido, y para que e/
significado de estas palabras se fije conviene
hacer un ejercicio de frases incompletas, que
los nifios han de completar poniendo la palabra
correspondiente: “For el... entra mucha luz”.
“En el... se recogieron pocas aceitunas”. “La
habitacién estaba alumbrada por un...” “Si cie-
rras el... no vemos nada”, “En el... habia mu-
chas ovejas”,
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Ejercicios.

¢Has estado alguna vez en el campo...? Des-
cribeme las cosas que hay en él. (La descripcién
la harin entre varios nifics.) Dime: ¢cuintas cla-
ses de 4rboles conoces...?, iy de irboles fruta-
les...?, ¢qué fruto da cada uno...?, ¢cuintas c.a-
ses de flores...?, ¢qué animazles has visto en el
campo...?, {qué cereales has visto sambrados...?

Completard el siguiente pirrafo: (El Profesor
dictar8, dejando en silencio las palabras que co-
rresponden a los puntos suspensivos y que han
de ser completados por los nifies.): Sentado bajo
un... corpulento, en un... muy verde y a la ori-
lla de un... cauda/oso, he pasado muchos dias
del verano. Habia un silencio profundo, séle in-
terrumpido por las ... y los... que zumbaban a
mi alrededor y por alguna diligente... que vola-
ba de una... a otra. Las aceitunas maduras cafan
del... azotadas por e viento.

Copia de la poesia dée A. Machado, Que los
nifios subrayen en ella las palabras que se re-
fieren al campo.

Que escriban cuatro frases, en cada una de Jas
cuales entre una de estas palabras: olivar, ven-
tanal, velén, cortijo.

Aprendizaje y recitacién de la porsia.

V.G. L.
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MATEMATICAS
PERIODO ELEMENTAL. — Primero y

segundo . ciclos.
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MULTIPLICACION: (Intuicién de productos).
I. Objetivos.
Iniciar directamente en la comprensién de la

1v.2-1

multiplicacién por vias intuitiva y activa. Lograr
el dominio de las propiedades fundamentales sin
definirlas conceptualmente.

1. Material. -

Papel cuadriculado (2 ‘mum.—d" b\o .); cuen-
tas engarzadas en’ \Ep%om u@gzxﬂw ( Meon-
tessori) ; regletas ‘de n.:%pm:.n. 32«3?5&&%
con orificies equidistantes; mnwvu monedas y dis-
cos; tarjetas y cartomes preparados, etc.

III. Orientaciones diddcticas.

Los dibujos ofrecidos para la compremsibn in-
tuitiva se realizardn por ampliaciones Sucesivas.
Asi, en el cuadrado de productos hasta cinco por
cinco de la ficha (aungue puede ofrecerse hasts
la cuantic que se quiera, %o ex oconsejable que
el efemplo para generalizay pase de 5 X 5 por
dificultades intuitivas; los oumentos restantes
pueden ser realizados por [os mismos alumnos en
papel de cuadricula peguefia 2 X 2 mm. mientras
el anterior ird en 4 X 4 mm.) se debe empezar

por medio de los ortificios de esta ficha o de
otres formas.

Se harén ejercicios hasta dominar los nsime-
ros bisicos: umo, cimco, dies, cimcuents, cien,
quintentos, mil. Las situaciones aditiva y sus
tractiva (menor a derecha o isquierda) se emse-
flardn en este orden.

IV. Ejercicios.

a) Activos preparatorios.—Hacer sedialar con
una mano los cinco primeros niimeros y con .as
dos los nueve primeros, Realizar los dibujos
correspondientes a dedos en mano.

b) Comprensién de bos signos.—Los cuatro pri-
meros son la representacién grafica de los de-
dos. El 5 e3s la V formada al prolongar con-
vergentemente los dedos mefiique y pulgar en
mano estendida, El 10 la X formada al unir dos
manos por la muifieca y en sentido opuesto, bus-
car la letra mis semejante. La C y Ja M (100
y 1000) por ser iniciales de dichas palabras, La
L (50) por ser la primera mitad de la C y mitad
de 100. La D (500) por ser la primera mitad
de una M y Ia mitad de mil.

c) Valores relativos.—El signo memnor antes
del mayor significa lo que le falta para llegar

a; salor superior. No admite repeticiones. Ior
eso puede escribir IIII y IV; CCCC y CD;

MMMM y TV, El menor después de otro mayor
si no es seguido por uno superior significa au-
mento. MDCLXVI (1666).

d) Signos especiales—(Miltiples de 1.600).
Puede indicarse su caracteristica aunque sea el
signo de menor interés en toda esta numeraci6n.
No bay dificultad de justificacién que, en cierto
modo, ha dado la idea para et simbolo general
de los maltiplos (un punto sobre),

e) Ejercicios de dontimis.—Consisten en repre-
sentar muchos ndneros de dos maneras diferen-
tes. El 4: IIIT y IV; el 9;: VIIII y IX; el 14:
XIIII y X1V, etc, Destacar como, excepto en 4,
400 y 4,000 la repeticién es mds laboriosa y me-
nos presentable. Igual con el 90 o con el 900.
Buscar soluciones mais rapidas y cémodas de in-
terpretar, Estudiar complicaciones como X del
IVXLCDM (por ejemplo), en [a que se cum-
plen las reglas. ;Seria 1.000 - 500 - 100 - 50
10 . 5-1? 6 ¢1.000 - 500 - 100 - 50 - 10 - 47
6 ¢1.000 - 500 - 100 - 50 - 67 Hacer ver cémo
Ia D no puede restar a la M, ni la L, a l# C,
ni la ValX, J. F. H.
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MATEMATICAS
ENSENANZA ELEMENTAL. — Segundo

ciclo.

| @L WL
Ailod Cuarfo  Recio en're apado
ANGULOS: Posicién y operaciones.

I. Objetivos.
Intuicién dindmica del ingulo sin abuso de no-

G-3-1

menclatura. Construccién personal de 4ngulos.
Advertencia de la igualdad en distintas posicio-
nes. Desarrollo del factor espacial de la inteligen-
cia. Operaciones experimentales con Aangulos.

II. Material.

Papel corriente y papel cuadriculado; regla o
escuadra y compis: cartulina o cartén fino para
recortar y usar de molde; regletas de papel o
cartulina unidas con tornillo o clavo, ete.

III.  Orientaciones didicticas.

Se ha demostrado la superioridad de la Geo-
metria experimental y funcional antes de los dies
afios de edad, Mds que le pesamtes geoméirica
corviente hay que comseguir que los nifios “vean”
las figuras geométricas, las variem y sitéen, ma-
nejen sus represemtaciomes corporeizadas.

No interesa definir el déngulo inexactamente
como muchos libros de texto (abertura de...),
ni con e] rigor de la Matemdtica, porgque es mds
difici] de compremder. Es suficiente con ofrecer
dngulos y darles vida; conm seialarios umas wveces
por el arco, otras com semirrectas interiores muy

IV. Ejercicios.

a) Construccién de cuadrados (o rectdmngulos)
numéricos.—En papel cuadriculado (8 mm.) se
inicia el cuadrado con el niimero uno y se sigue
Ia serie natural de los nimeros hasta totalizar
cierta cuantia de filas y columnas. (Se pueden
elaborar otras tomando la decena o la centena
como “unidades”.)

b) Siuacién de mimeros.—De acuerdo con el
primer dibujo de la ficha, Se propondrin inte-
rrogantes como Jcuil es el segundo nimero de
la tercera fila? ¢Cud. el cuarto de la quinta fila?
¢Cuidl es el tercer nimero de la primera colum-
na? ¢(Cull e] quinto de la quinta columna? (A
qué fila 0 a gqné columna pertenece el 7, el 10,
el 14, el 18, el 21, ete.? ¢Qué niimero pertenece
a la tercera fila y cuarta coumna? ¢Cuil a la
primera fila y primera columna?

c) Construccién de Ila tabla de multiplicar.—
(La primera por ser mas sencilla de intuir y com-
prender que la de sumar). En primera fila la
serie natural de los nimeros. En primera colum-
na serie natural de los niimeros. En segunda
fila los totales de sumar e! niimero consige mis-

En tercera fila los de sumar primera y se-

gunda por columnas. En la cuarta: suma de ter-
cera y primera, etc.

d) Comprensién intuitiva de la tabla. En la
ficha se han dibujade unas flechas curvadas pa-
ra indicar que 2 X 2 en su punto de encuentro
deja cuatro cuadraditos a la izquierda y arriba;
que 3 X 4 comprende doce a izquierda y arri-
ba; que 4 X 3 también comprende 12, etc,

e¢) Manejo de o tabla.—Dos situaciones: ')
Dados factores hallar el producto y ¢”’) Dado
producto y un factor hallar el otro (introduccién
a la divisién). Primer caso se resuelve por en-
cuentro de fua y columna correspondientes. El
segundo caso exige: Tomar la fila o columna que
corresponde 2l factor conocido; progresar por
ella bhasta encontrar el producto; cambiar per-
pendicularmente la direccién hacia arriba o ha-
cia la izquierda y averiguar el otro factor (dlti-
mo en el avance).

f) Cuadrados mdgicos.—Sencillos: Hacer que
todas las filas o todas las columnas den los mis-
mos totales. Complejos: El mismo tota! para fi-
las y columnas.

g) Tabla de sumar.—Fjercicios similares a los
de multiplicar.

J. F. H.
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MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Primero
y segundo cursos.
CINEMA SOL

ENTRADA

FILA 12 N24

2 niftos = 14 nesetas

3 nifios = 21 nesetas

5 nmifios = wmﬁ.mmnnpm

14:2=(%) 21:3=(%) 355
D

La proporcionalidad aritmética.
Uno de los conceptos fundamentales de las ma-
temiticas es el de funcién, y aunque no se cite la
palabra y no se defina el concepto se debe hablar

1

siempre en términos funcionales. Ello es particular-
mente ficil si se trata de la proporcionalidad y
lleva de modo natural a una idea clara del con-
cepto, evitando definiciones tan corrientes como
ésta: “Dos magnitudes son directamente propor-
cionales cuando van de mis a méis y de menos
a menos”, que es oscura e insuficiente.

1I) Orientaciones metodolégicas.

Comensaremos por planteor anie los mifios si-
tuaciones concretas, por ejemplo: el domingo pré-
ximo he de invitor al cine a varios amigos y Qquie-
ro saber el dimero que mecesito. Em seguida se
llegard o la conclusién de que es mecesario saber
el niémero de intlitados y el valor de una entro-
da. Diremos guwe la contidad a gastar dependc
de esos dos factores, Variaremos los ejemplos
haste que lo digan con seguridad, plamiecen y re-
suelvan otros casos. No tmporta que algumo de
los ejemplos no lo seam de magnitudes propor-
cionales, porgue se trata sblo, en este momento,
de fijar la idea de dependencia.

Una segunda etapa serd la de establecer y fi

I3 cuestibn gqueda resuelta en cuanto 1 sepo el
valor de una botella; hallado, que es 4,50 peselas,
se encuenira la solucidém sin mds que multipl
car 4,50 por 5, cdlculos todos que realizardm los
niflos mentalmente. Se propondrdm otres variasy
cuestiones 3 los nifios inventardn, a sw ves, nue.
vos problemas en los que se irate de magmitudes
directa o imversomente proporcionales. Lo iniere-
sante ahora es que el nifio adquiera o idea de
gue le basta obtener la cantidad gue corresponde
6 la medida wnidad y gque con ello fiene resuel-
to el problema, Posteriormente se dardm muevos
efemplos en los que el nifo no utilice el cdlculo
mental, sino el escrito, por ejemplo: he com-
prado siete metros y medio de tela por 258,75 pe-
setas, pero mecesito cuatro metros mds. §Cudnto
me costardn? Al objeto de que a] escribir las dos
operaciones necesarias llegue o emcontrar wna re-
gla gue emunciar gue mecanice la resolucién,

Por wltimo, daremos nombre a la regle que he-
mos encontrado para resolvey estas cuestiones so-
bre magnitudes proporcionales. Le llamaremaos re-
gla de tres simple y diremos el motivo de su
nomibre.

1)  Ejercicios,

Ya habrédn sido osos los reali duran.
te el transcurso del trabajo. Ahora serd mis con-
veniente qQue los nifios inventen enunciados que
respondan a resoluciones dadas. Por ejemplo,
prop las siguientes operaciones: 28,75 :
:5 = 5,75; 5,75 X 8 = 46; y un nifio da el
siguiente enunciado: Por 28,75 pesetas se com-
pran cinco pafiuelos. ¢Cuinto costarin ocho pa-
finelos? Posteriormente combinaremos la propor-
cionalidad con otras operaciones. Asi dando, por
ejemplo, 28,75 : 5 = 5,75; 575 4+ 1,25 = 7;
7 X 8 = 56; otro nifioc da & siguiente enun-
ciado: hace un tiempo me compraron cinco pa-
fiuelos por 28,75 pesetas; ahora han subido de
precio 1,25 pesetas cada umno. ¢(Cuinto costarin
hoy ucho pafiuelos como los que tengo? M3is ade-
lante un nifio escribird la resolucién de un pro-
blema y otro nifio tratari de dar el cnunciade
Generalmente, no coincidirin ambos y*el ejer-
cicio hard ver la equivalencia entre los dos enun-
ciados, con lo que inicia la idea de que cada
cuestién aritmética no es un problema aislado,

A, A S,
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MATEMATICAS
PERIODO ELEMENTAL. — Primer

ciclo.
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cuatro.
(1 31 Is] (7] 19} |
Rellenar lagunas seriades.

CONTAR SERIADO (1 a 1, 2 a 2..))
1. Objetivos.

Dominio de la serie natural de los niimeros
para facilitar las operaciones. Formacién de se-
rles de maltiplos exactos o con el mismo resto.

1-2-1

Preparacién en modos del razonamiento induc-
tive,

1I. Material.

Papel cuadriculado (2, 4 u 8 mm.); tablero
cuadrado con orificios equldistantes; palilles, cuen-
tas y abalorios; series y cajas de discos de pas-
t. o plastco; tarjetas y cartones preparades con
iméagenes; otros cbjetos diferenclables y conta-
bles,

III. Orientaciones didacticas.

Las actividades de “contar seriado” deben U
garse con las de NOCI6N DE NUMERO, INICIACION
A LA SUMA Y A LA RESTA, Yy, PREPARACION PARA LA
MULYIPLICACION Y PARA LA DIVISION.

Contar es necesario porque la percepcibn de
los niémeros cubre um drea muy pequefia aungue
los presemtésemos agrupados com la mds perfecta
armonfa para lograr el méximo rendimiento.

Por otra parie, la definicién corriente de ni-
mero natural suele ser la designacién del ante-
rior (conto gémnero) mds la unidad (como dife-

zamos una fumcién indicativa y al afiemar “‘el
segundo drbol” damos una sefial més clara, etc.

Estas actividades exigiran didlogo, dibujos y
experiencias vitales para facilitar la comprenfion,
La introduccién de los érdemes 1.0 al 10 se-
guird uma técnica similar a la de los nimeros
cardinales: No se intenmtaré dominar el séptimo
antes que el sexto ni éste antes gue el quinto.

1V. Ejerclcios.

a) Ordenar por proximidad =z algo dos nifies,
dos objetos, tres nifios, tres ubjetos, etc., y dar
los nombres primero, segundo, etc.

b) Escribir las nueve primeras cifras en su
orden; escribirlas después desordenadas para dar-
les el orden normal; hacer ver que el 2 es el
niimero segundo, el tres es el tercero, etc.

c) En papel cuadriculado campeonatos de ve.
locidad de punteado: un punto, dos o tres en
cada cuadricula en un nismero determinado de
flas para conseguir puestos de orden: primero,
segundo, tercero..., por habilidad normal.

ch) Regletas: Ordenar de mazyor a menor las
regletas designdndolas por sus colores (blanca,
roja, verde claro, rosa, amarilla, verde oscuro,
negra, marrén, azul y naranja) ; igual de mayor

a menor; de mayor a menor y de menor a ma-
yor a partir de la § (amarilla), etc.

d) Ordenar por tamafio objetos, grupos de
objetos o imigenes de los mismos; ordenar por
cuantia siendo irregulares las diferencias de can-
tidades y evitando los conjuntos iguales.

e) Ordemnar por velocidad vehicules y anima-
les corredores, voladores o nadadores (caben rep-
tadores, andadores, etc.), pasando de las com-
paraciones ficiles a las diferencias mds precisas.

f) Ordenar claridedes de co.or o cuerpos du-
ros por su oscuridad o claridad, por su blan-
dura o dureza,

g) Ordemaciones gréficas, Se utilizan imige-
nes iguales puestas en cierto ordemn y diferencia-
das por letras (em forma paresida al ejemplo de
esta ficha) o por cifras. Pueden ofrecerse en
linea recta f(inica, en lineas rectas paralelas con
extremos equidistantes, en Lineas rectas conver-
gentes con distancias diversas al punto de con-
vergencia, en lineas poligonales abiertas pere con
trazados distanciados métricamente, en curvas y
sinuosas, etc. Asi, en el ejempio superior de la
ficha el primero corresponde a 12 A y en la
inferior la A es la dltima.

J. F. H.
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MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Primero

y scgundo cursos.
9'3:3:=31

3 12/3:4=3"1

15'3:5=31

12’3

15'3
1) Longitud de ia circunferencia.
Hallar la longitud de la circunferencia es el

primer problema que surge en cuanto se mate-
rializa la linea y la relacién constante entre la
longitud de la circunferencia y el didmetro de

5

ésta, dentro de una aproximacién suficiente para
el cilculo numérico, es ficil de comprobar por los
mismos nifios.

II) Orientaciones metodolégicas.

Cada nifio tieme su clrculo, que ha obtenido re-
cortando um cartén por la circunferencia gue, con

* yodio arbitrario, ha dibujado com sw compds. Se-

fialan los respectives circunferencias y los miden
ajusténdoles wna cinta métrica, amotando cada
uno su medida, Miden después el didmetro de
sus clrculos y anotam tembién el resultado. Cada
nifio tieme, pues, una longitud de su circumferen-
cia y una longitud del didmetro de Ila misma
distinta a las de sus compaiieros, Se ordens su-
mar ambas camtidades y comprucbam gque cada
uno obtieme una cantidad diferente, lo que tam-
bién ocurre s las restam o multiplican. En cam-
bio, si ordemamos dividir ambas cantidades y ob-
tener uma cifra decimal del cociente, observarén
que todos llegan al mismo cociente: 3,1. Como
ya sabem lo gue son cantidades proporcionales
llegan o la conclusién de gque la longitud de la
circunferencia y el dibmetro son proporcionales.
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cwmos gue ol punto en que lo apoyamos le vamos
o Homar centro de la circunferencia. El paso st
pi¥iente es el recomocimiento de circunferencias,
primero, enire los objetos gue estém visibles en
Ia clase 3, después, entre los del mundo habitwal;
la frecuencic de lo limea en lo vida real hard
gue el ejercicio sea rdpido, sin necesidad de for-
zar lo observacién ni Ila imaginacién. Después
de esto es inmediata la comprobacién de la equi-
distancia de los puntos de la circunferencic al
ceniro y la introduccién del concepto de radio.
Si después de dibujada wuna circunferencia por
cada nifio se les ordena gue tomen la regla y di-
bujen com ella en el mismo papel, al cabo de
muy poco tiempo, tendrén todos lineas suficientes
para podey sefialar las rectas secantes, tangem-
tes y exteriores, asi como para definir lo que se
llomta cuerda y, em particwlar, didmetro. Aqu
conviene dejar biem clara la diferencia entre se-
cante, que es uma recia, ¥y cuerda, que es un
segmento que pertenece a uma recta secanfe.
No conviene precipitar un nombre tras otro,
sino, por el conmtrario, hacer sciialar las lincas
0 segmenitos que corresponden a cada wuno repe-
tidas veces antes de pasar al siguiente. Aseguro-
dos de gue se dominan todos ¥y de gque se reco-

nocen las rectas o segmentos G gque oluden, o2
féoill pasar al comcepto de circulo.

Cada nific dibuja una Grownferencia en su po-
pel ¥ recorta éste después por la linea. Decimos
gue lo guwe se ha obienido se lomo circwlo,
Como antes con la circunferencia, hacemos re-
comocer circulos em los objetos presentes o decir
qué otros objetos de muestre vida diaria, aungue
no presemtes, som circulos. Que los nifios apre-
ciem claramente, y sin prise, la diferencia enire
circunferencia y circulo y seialem ejemplos. And-
logamente @ como se ha introducdide el circulo,
con muevos cortes, que los niios realizan, se
dard Ja wdea de segmento circwiar, de sector cir-
cular y de corona circwlar y la dwisién del circu-
lo en dos, cuatro s ocho partes iguales, que los
nifios realizan y comprueban sin dificultad, per-
miten seralar semicirewlos, cwadrantes y octantes.
III) Ejercicios.

Fn realidad, todo el transcurso anterior es un
continuo ejercicio. A modo de recapitulacién cabe
el reconocimiento de cuanto se ha sefialado, lo
gque mis que de un ejercicio nuevo o de apii-
cacién sirve para que el Maestro se asegure de
que los conceptos han sido dominados.

A. A S

~24 SIUOORPS $3QIsod sv] SVPOY SVPIINPosd opis
uDY ‘D703 U3 ‘anb o OpuUDND IS4INI3IP DUIPIC
& oum opp> IP 0fvQD4] 12 DA4ISQO OMSIDPY 1
‘242 ‘o4
-ouitsd D] D Sajup2as SDPO3 UDIMQIP ‘0MDIU0I 12
404 ‘50430 ‘423403 35 ou Ind Ip opOPINI UPIPUI}
$0470 “SDN4IUIIUOD SDIIUILI[UNIUI UPIDINQID Sou[)
‘pn 01834302 un $2 DK Spdueor 13 wafaubws anb
ap ooy ojos 12 sangd i...vt&..ﬁ«ﬁ.. 431427 ou 014
-DSI22% $I [01431Q4D NS D UIINQIp anD D Souu sop
D Dpaul 25 "040ZId D] U2 014200y apangd Sond ap
oun {{adnd ns ud spdwor ns vlauow Ouiu VPV

'seabojopojaw sauonejualg (11

' SEdIjRWARy
se| ap ®jS03epa g, O[NOJIJE NS UI OuT3jer) J0S?Y
-0id 2 JIeAlasqo Oyddy ®BY BA OWOD ‘SIUOLISAND
?p osownu ueiS un JIeipnis? esed Isea sowp
-od sou anb g] ap uomenjIs BUN B ‘oydip Jofawr
‘o sauonenys sapdyu vaId oujliqie ns e 3fau
-ew o] £ sedwod un €5ua) ogru {2 anb 2 Jnby

“gaA
-aid 1oqe; Bun ap epeSysap A esoyduded eazax

9

-ed osjsaepy jop 2ed rod ugonponur ns anb urs

‘[eInjeu opour 3p OpeISIP BWI) [B AAJY[ Sou 2anb

uogaenyis e[ Jeard sowaresndoid ‘aidwars owo)
SRIJUIJUNIIL SOP 3P SBAREJA SUCINSO4 (I

*sosand opunSas £
03wl J— ojulrmEuoIadRji3d ap opoiog

SVOLLVINALVI



MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Primero

y segundo cursos.

-

PSR ——

1) Repartimientos proporcionales.

Pespués de la regla de tres simple es la aph-
cacién mas inmediata de la propocionalidad, an-
tes que la regla de tres compuesta y, por tan-
to, que las cuestiones de interés.

I1) Orientaciones metodolégicas.

Conviene insistir, antes de comenzar, en que
los minos wvuelvan a recordar los comceptos de
porporcionalidad directa e inversa y en cémo el
conocimiento de la medida de una magnitud co-
rrespondiente a la medida unidad de la otra re-
suelve la cucstién de hallar {6 medida de una
magnitud que corresponde & wuna medida dada
de la otra magnitud, De que recuedan todo ello
nos cercioraremos con el planteamiento breve de
algunas de las cwuestiones ya examlinadas ante-
riormente.

Ahova comenzaremos, como en otras ocasiones,
por plantear unma situacién concreta, por ejem-
plo! tres mifios han jugado seis pesctas a la lote-
ria de los ciegos y les han correspondido 150 pe-
setas, pero cada wno de los nifios no pagd lo
Mmismo, sino Que uno puso una peseta, otro puso
dos pesetas y el tercero puso tres pesetas. §Cémo
hacer el reparto del premio? Esta cuestién se
presia fdcidmente a la represemtacién: tres mni-
Aios son los que han de recithr el premio; el
Maestro toma 150 pesetas y hace um primer re-
parto claramente injusto, por ejemplo, dando

lativas de dos circunferencias, Ordena que se di-
bujen de un color cualquiera dos circunferencias,
elegidas por cada nifio entre las ya trazadas. En
total se habrdm producido posiciones relativas de
todo tipo y se comparan unas con otras, viemdo
toda la clase lo que cada alummno hizo, Al com-
parar unas con otras se da nombre a cada pareja,
introduciéndose ahora la momenclatura. Se toma
el dibujo de umo de los nifios, que se ensefia; si
sus dos circunferencias colorcadas som, por ejem-
plo, secantes, se d.ce: cuando dos circunferen-
cias estdn situadas como estas dos, se llaman se-
cantes. Este nombre se repite y escribe hasta su
conocimiento por todos. Quién mds ha dibujado
dos circunferencias secantes? Se comprueba que
asi ocurre con los gue lo dicen o se¢ hace corre-
dir a guiem se equivoca. Tomado el dibujo de
uno de los nifios restantes, aparecerd otra posi-
cién distinta, por ejemplo, exteriores y, andloga-
mente & como antes, decimos qQue a las circun-
ferencias gue estin como aquéllas les llamaremos
exteriores; aprendizaje del nuevo mombre y re-
conocimiento por los alumnos de los que hayan
dibujado circunferencias exteriores,

Ast seguimos con las demds posiciones rela-
tiwas, ddndoles nombre y reconociéndolas em cada

caso. En genmeral, cada niko tendré, em la tota-
lidad de su dibujo, todas las posiciomes posibles
0, al menos, varias de ellas. Un segundo ejer-
cicio comsistird, por ello mismo, en que cada nifio
schale en su dibujo cudntas posiciones tiene de
las que han aparecido e igusimente interesante
es gque seiiale las gue no tieme y las dibuje,

Una vee que toda la clase sabe diferenciar,
sin duda alguna, todas las posiciones relativas de
dos circunferencias, anunciamos que vamos a tra-
tar de hacerlo sin wver las figuras. Aqui se imicia
la comparacién de la distancia entre los centros
con la suma o diferenmcia de los radios de las
circunferencias, que em cada caso se hard de
modo efectivo midiendo realmente las tres lom-
gitudes en distintos casos y comparando uma con
las otras dos. Un ejercicio entrctemido es gque un
nifio sitte en la pisarra dos discos de diferente
radio a su arbitrio, que dé sus radios y la dis
tancia emntre los centros y otro nifio trate de
acercar, sin ver la pizarra, la posicién en gue se
encuentran, repitiéndose el ejercicio con diferen-
tes nifios hasta asegurarnos de gue la cuestién
ha sido comprendida y dominada por todos.

A. A, S.

S V'V

*osodyRIe S091ed ou £ I
-UES3I2}u] IS S[INS ‘SO[MIJYIA SOJUNSIP UOD UPIIA
-[0s21 anDb ‘osi3Aunl ewaqoid [2 O seRUESIP SEY
SUNSIP 12130221 [B ‘(udprm OJPWRIP 0£nd) BIBP
s3I O OJIED OpBUIIIP uUn Ip Sepans se] Ip
SEJ[oNA 3D OIUMIU |2 Je[jey [ ‘GpO} uo) ‘onun
-u03 oIS un ‘esod eno anb spwm ‘138 3g3p

JOII33UER O[[01JES3IP = opo3 ‘sidwisls iSed owo)
soaa3(3 (I

‘Ui = ( uyiquog s2 anb ‘pjos 45 sod ‘auodns 4ots
-2jup Dinuisgf o] and ‘opmos 40d ‘K UgLIDNIGIMU
D] 2P Dsidaus wpidvsado s$2 upssaap o] and 4aq
05 42q2p D& sowss $0; anbiod ‘vpop pmpbuo) vun
D 2puodsasisor and osnrwmpip P JDJIDY 3P TWIIQ
044 12 42010534 D 40031] VIVF 401423UD 12 OWOD OF
~32044 un 0poy opPs2Iow $7 o vioyy ‘G U =T
43GMIS8 £ DIMMIOE DUR IIUDIPIUE DIOUIII[URIND
D] 2p pmubuo; v 4psasdx? v uvsod nbo AT
JOMIOD OIMIPD 12 DEDG SJUTVD
$fns 0424 ‘U ap sOprMNKOID SI4ODA P§TIUD]OS
uos 50353 andb omys ‘pr1's ¢ ‘s s L anb ap vapy
05D O] uD4HnDPD o% IMD 52 IMDsIsIPMY OT ‘PI'S
o8 #nbasucdr vipd 332 ‘sepans ‘soup ‘sopouows

OUI0) ‘SDPINAISUOD DE  SDIIUIAIfUNIND U0 %DFY]
-DI4 souiu s0; anb sps1034d Spus SOPIPIU U0 P
AP UPIDUNXOLID 4ofop DUR SMBISUOI OW0D WD
‘u 0puIIQI43sa ‘ ad,, lavuv]] £ 2JUDISUOD OIIUNK
2152 D 2u4quéou I54Dp apond ojuswows 2153 ug
“I°s 404 oujauwprp 13 4po
Hduinw pIseq 0SDI 0430 U3 Inb £ [°F 53 [ Odjouws
PP 9P TWUIAI[uNIAD DUB 3p pnplbuo; D) anb
40243590 uppand sopoy and DISDY SOUMNID SOIUNISID
40d 211dos o5 1n343fa 235K “uDP 3] IND 0437MDED
12 404 sandsop ooydupmu and ‘r's opummaiqo
‘POPIUM oD 1D 2puodsasiod b pnubuol Of
04auktad opuvyipy ‘sa o153 ‘sas; ap 01624 B} 0O
014270y QDS OWOI HPYSINT D] PAIjoSIs ‘3jua}
-S1¥2 pUPIPU0II40d04d D] 3D UQISHIOUO0D U] © OpDO
-2if uoy ol anb 01sIng “opunfas 12p DIIKILIJUND
~#12 D1 ap punbuo; o) anbrssap anb osounsd v
ouIps0 35 A Dins o Ip o432upIp 12 $3 lpmd ‘son
D30 %2 ‘DO1p anb 0430 D DANPUI IS DIUIII[UND
-1 NS Ip 04jowpIp 12 £ pnpbuoy vy ‘piv Fom %I
SO14122P UK ‘2m405QO0 Inb ouI% UM D DIPUI 38
*$243 2p D024 Dun 0puIG
<JOSI4 OMQIMDID 0410 2D DIIUILIUNIAI DI IP PAy
4DU0] D) 42QDS UPLPOd 0430WDID OPDWLLIIIP 2D
DIIUIIZ[UNIND D] Ip PniibuoOl D] DPIQDS ‘sarU0IMT

-ap K 12dvod 12 ua 2152 ap vund oy 40L0dp 034DSII
~9% $3 SPAUIOI 12 %O DIIUILIfuNDUL) DUN 4DINGLD
42pod v4nd anb san 220y 25 ° 4012IuL Oun Ip
uogsipimba sogund so&no vuoyd £ Dpvisar pIUYY
DUR $3 DIOMIAI[UNIAI,, InD OuDWIIUD P 432D K
ugnuifap 21¢uas o] 40d svIuIE0O ‘opuv; 40d ‘sowus
-onag whoy oy and Inp 31 s DVZDI} D opolayy
vy ou ounfip 18 £ spwap so; 3p Soinqip sof uvu
4WDFI 25 PAIQIIs3 owmw DPp2 and DaqDyod ¢ 0
~uo4afundssd> vwpy 35 soingip 2p Dqoov Inb Dou
4 D, JOPUAND ‘2iquos 13 monpoius apand a9
o8 & DIINu2AI[undiy? Dun upiplngip Souu So] ‘spta
03 2p sndsap o DayDIuIl vidwrid v Y toins
12 %02 1adod 12 wa ©boy o0f SPWIP SO P ouB
opo> 2nd owod> 15D ‘DBasyus 27 s anb Spduor
12 %02 D12 u2 ANQIp Inb 14DNpuUt VSDg ‘vIIDEH
D] %3 4onpov pand ousw un Ispdwor 12 & ‘134
Dd UM O ‘OuLIPOND NS 4OUI) IQIP Ok DPD)
‘sedibgjopojaw sauordeiuairg (11
‘onjsdey 2 Jod ojsandui
ouwrod ou £ jernjeu owod adarede sed ap sop
ap seanear sauomisod se| 3p [2 4 EUAIRUNIID T
9p OIpN}s2 [2 053 I0J ‘SE||d 3Ip OJUN[UCY un Jnqp

1 4

ojuawnrisul [2 opuefsuews JInS3s e BIIAUf B[ A5 IS
anb £ epudIRUNDIP eun [3 uod Anqp spdwod
un e32Jjud J] 3S oUW [e IS anb ojerpawuT SF

‘ojnugd £ epduaunu)y (1

STINIONVL STLINVOIS
N
CYINIIX
\L=-L Lell
(\
SoYULIWYICQ SOo/vy

SPINY

‘s08Jn> opunias £
OJIUILI J— 0 IaNuEBuoIIa)d 3p oporg
SYOLLVINALVIN



EDUCACION FISICA FEMENINA

ORIENTACION DIDACTICA

El objeto principal al comenzar el nuevo cursn debe
ser incorporar a Ja nifia a la clase, Para lograrlo hay que
dar a ésta amenidad y alegria al mismo tiempo que efec-
tividad. Esto se conseguirad evitando la rigidez y dandole
cierta movilidad, pero dentro de un orden. No se puede
pretender desde un principio ensefiarles ejercicios comple-
tos y complicados. Se debe empezar por movimientos suel-
tos de corta duracién, huyendo de los de mucha coordi-
nacién esqueméatica, no de la funcional, recorriendo todo
el cuerpo hasta conseguir dar a los c¢jercicios amplitud,

suavidad y movilidad,
=)
(5

2

Fig. 1. Fig. 2.
EJERCICIOS DE LOCOMOCION

Estos ejercicios han de ser variados, evitando caer en
la rutina y, por consiguiente, en el amaneramnicnto en sus
movimientos,

Pausas o sILENCIOs.—Ya en el curso anterior dimos a
conocer por medio de los ejercicios ritmicos las pausas;
ahora vamos a estudiar su representacién grafica, su me-
dida, etc.

Existen tantos silencios como figuras y tienen el mis-
mo valor que éstas, Asi como una redonda en el compas
de 4/4 vale 4 tiempos, el silencio de esta figura valdra

Por SAGRARIO PRIETO

Edad: cuatro a seis afios (mando metaférico).

Los ejercicios para este periodo de edad han de ser
por imitacién. El andar elegante del “caballo”, el andar
majestuoso del “gallo”, etc.

Imitacién del caballo.

Andar: Se les dird que anden elevando la rodilla, esti-
rando mucho la punta del pie y muy erguidas (fig. 1).

Trote: Con pequefios dobles saltos alternativos sobre
las puntas de los pies, ligeras,

Galope: Se las dejard que corran a su gusto.

Estos cambios se mandarian sobrc la marcha y se las
dejard que se muevan por donde quieran.

Edad: siete a diez afios.

A esta edad también se han de mover por donde quie~
ran. De vez en cuando se les mandard que salten: en pro-
fundidad, a lo largo, como ellas quieran, libremente, etc.

Se cuidard constantemente que al andar o al correr lo
hagan con suavidad, trabajando mucho la articulacién det
tobillo, como si tuvieran un muelle en ellos,

Edad: diez a catorce aiios.

En esta edad, como en todos los demAs ejercicios, han
de tener un efecto mas localizado.

Se nombrard a cinco o seis guias (depende del nimero
de nifias que se tenga en clase). Se las mandari andar
por donde quieran a una sefial de la Profesora (mejor
con la voz); las nifias buscaridn a las gufas y formarin
de a una, signiendo asi hasta que la Profesora haga otra
sefial y vuelvan a desplegarse, Se las mandari correr,
saltar, andar despacio estirando mucho la punta del pie,
etcétera. Se les corregird mucho que corran con limpieza,
apoyando primero la punta del pie, haciendo el movimiento
como el de una rueda, dando la sensacién de que no pisan
el suelo (fig. 3).

Por CARMEN QUERALT

también 4 tiempos. Si en vez del compis 4/4 fuera el
de 2/2, donde la redonda vale 2 tiempos, su pawsa valdria
también 2 tiempos.

El signo de la pausa sirve o indica que debemos per-
manccer en silencio tanto tiempo como dure la pausa;
es, por tanto, como su mismo nombre indica, descanso,
pausa, silencio. T

dRedonde Bloucr Uegre Conhea Stuicerdua Fuse Suuifm
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El himno para el Santisimo “Pange Lingua” se canta
con mucha frecuencia y no hay Parroquia que no lo co-
nozca. Ahora bien, debemos cantarlo con la melodia gre-
goriana que figura a continuacién y en caso de que se
conociera, corrigiendo todos los defectos y vicios que
hasta ahora hiciéramos en ella, Deberemos fijarnos muy
bien en las figuras que corresponden a cada silaba y dar-
les su propio valor, o sea, ni prolongado ni haciéndolo

Dos ejemplos de canciones completamente distintas son:
“La Pastorcita” y “En lo alto de aquella montafia”,

La primera es una sencilla cancién de corro, y la otra
es regional castellana. Por estar escrita la cancién caste-
llana en compas de 3/8, y siendo movimiento rapido, se
marcard todo el compis en un solo movimiento del brazo,
o sca solo un tiempo, en vez de los tres que tiene dicho
compas.

+
+

Il

¥
pra-Fe o st ouemin mundi 6K wm,
mas rapido del valor de cada una de ellas. Asi, por ejem-
plo, en la palabra “pretiosi” no debemos alargar la pendl-
tima silaba, evitando lo mismo en la palabra “generosi”.
Otra advertencia importante estd en no arrastrar el so-
nido en la penilltima silaba de la palabra “glorioso” y en
Jas ultimas de las palabras “mysterium”, “pretium”.
Traduccion~—Canta, oh lengua, el glorioso misterio de
fe y amor, pues su Cuerpo precioso y su Sangre el Re-
«dentor da en rescate generoso por el mundo pecador,

F:“\us wj\n‘s Qo-ne-u' Y

Lo Pus\'fvct\'a
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LA PASTORCITA
Estaba la pastorcita, lara larai larito |
estaba la pastorcita cuidando el rebafiito
Con la leche de sus cabras, larai, ete,
Con la leche de sus cabras, hacfa el quesito.
El gatito la miraba, .arai, lara, ete.
ElL gatito la miraba, con ojos golositos.
No me inques la ufia, larai, etc.
No me inques la ufia, ni tampoco el hocico.
En lo alto de aquella montafia
yo vi una mafiana
al primer albor
lindo iabrador,
labrador ha de ser, ete.
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Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

LOS CUERPOS PRISMATICOS

La “casita” es otro de los modelos que el niifio
/gusta de dibujar libremente. Y el noventa por ciento
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de éstos la dibujan sin salientes de tejado, pues son
muchos los nifios, incluso en primero de bachillera-
to, que no saben lo que es el alero, si bien compren-
den en seguida su motivo y funcién.



Ofrecemos wna “casita-tipo” dibujada espontinea-
mente por un nifio de nueve afios en nuestra clase
y en este afio de 1960 (figura 1.*). Le sigue otra, tra-
zada por un nifio que tenfa la misma edad, en 1917,
tomada de un tratado de don Victor Masriera.

La posicién social acomodada del niito primero le
hace colocar defalles en puerta y ventanas que no
tenemos en la casita del otro, alumno de primaria en
el medio rural; mas, aparte de esto, coinciden am-
bos en la omisién de los voladizos de los tejados, y

)

©

H

teniendo esos detalles apuntados la del “nifio rico”,
est4d mejor pergefiada la del “nifio pobre”, pues no
ha incurrido en el gran disparate de continuar la
recta de la pared con el tejado, lo cual también es
muy frecuente en muchos principiantes.

Nuestra leccién puede consistir en que los nifios
de la clase dibujen, a su manera, la casa propuesta
y en seguida veremos los que plantean un importante
sdificio y los que se quedan en una modesta “ca-
sita™.

El Maestro les hard notar, a cada uno, las omisio-
nes y los errores que hayan tenido, y los nifios sus-
len apresurarse a corregir cuanto ya les hace mal al
mirarlo. Pero conviene que no toquen lo que tan
libremente han concebido y dibujado y que se apres-
ten a dibujar de nuevo, y segin las indicaciones de
su profesor, una sencilla casa de campo.

Para que les sea fAcil, conviene esquematizar, vol-
viendo a las formas sencillas que la Geometr{a nos
suministra y que son, en este caso, un prisma de

A =
| M

Fig. 2.

bases triangulares y un paralelepipedo (figura 2.*).

Deben de dibujar dichos cuerpos por separado y
también de memoria, como primera fase para ver
y razonar los voltimenes de que consta la “casita”™.
Una vez dibujados y corregidos por el Maestro, pe-
dird la atencién de todos y les dibujard en el ence-
rado una casa, parecida a la que proponemos (figu-
ra 2 b), en la que campee el sentido de la propor-
cién, de la perspectiva y de la ldigica, que tanto se
les resiste a los muchachos.

Por MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO

EL GRABADO EN LA ESCUELA

Una manera de iniciar en el grabado a los nifios de Ia
escuela es utilizando el sencillo método del grabado con
patata. Los elementos necesarios para su realizacién estin
al alcance de todos y no presenta ninguna clase de peligro.

Se precisan: varias patatas, una navaja, pintura de acua-
rela y pinceles. La pintura de acvarela puede ser sustituida

por anilinas, y los pinceles pueden ser fapricados por los
mismos alumnos porque no exigen un pelo especial y sélo
se utilizan para aplicar la pintura en el grabado,

La patata con que deseemos grabar deberd ser lavada
previamente, con el fin de que no queden particulas de
tierra adheridas a ella que impidan una limpia ejecucién
del grabado.

Una vez secada con un trapo, se parte en dos por la
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parte mas estrecha, para que quede trozo suficiente para
su manejo en la impresion,

Cada patata nos permite hacer dos grabados.

Sobre la superficie cortada se dibuja, con un l4piz, el
contorno de la figura que se quiere reproducir y después
cuidadosamente se sefiala con la punta de la navaja, cor-
tando a una profundidad de dos milimetros, vacidndose

con la misma todo lo que no forma parte del grabado,
quedando éste en relieve. Retocar cuidadosamente todos
los detalles y aplicar la anilina o la acuarela con el pincel
en las partes en relieve.

Hacer presién con la patata sobre un papel hasta que
se obtenga un dibujo claro y del color que se desee, pu-
diendo repetir el mismo dibujo varias veces, siempre que
se aplique la pintura necesaria,

& CUADERNO
DE
CLASE

v

w2
/,/l/l’ / /

~—

1!
11/

Con este sencillo procedimiento pueden grabar nifios de
distintas edades, siempre que los dibujos sean mis o me-
nos sencillos, de acuerdo con los ejecutantes.

Con estos grabados pueden ilustrar cuadernos de clase,
periddicos murales, ejercicios escritos, tarjetas de felicita-
cién, etc., etc.,, permitiendo a los alumnos la eleccién de
temas y combinacién de dibujos que, junto con el color,
desarrollen su sentido artfstico.

CONCURSO PERMANENTE

LA CONEXION ENTRE LAS ENSENANZAS DE LA GEOMETRIA
Y LA FISICA

Por JOSE MARTINEZ DE CASTRO

Maestro Nacional de Aleira (Va.encia).

En el Concurso de Articulos para el presente mes han sido seleccionados, por
su excelente calidad, dos originales: uno de ellos, que hoy publicamos, de don
José Martinez de Castro, Maestro de Alcira (Valencia); el otro, de don Lmilio
J. Donado Urigoitia, Maestro de Ochandiano (Viscaya), que publicaremos en
nuestro préximo nimero. Esta circunstancia nos ha movido a duplicar el importe
del premio, para que cada uno de los autores premiados perciba integramente lo
remuneracion anunciada,

El enlace o trabazén posible entre dos ensefianzas depende fun-
damentalmente, a mi ver, del concepto que tengamos de ellas; es
decir, esenciglmere del gué—problema de contenido—, del cémo
—problema de método—y del pors qué—problema de la finalidad—
de esas enaeflanzas,

En el caso concreto que intentamos estudiar., si-la ensefianza
de la Geometr{a tiene como contenido i@ nomenclatura de unas sen-
cillas figuras y la formulacidn de unas cuantas dreas y volGimenes
~—1lo que con razén se ha llamado “diccionario geométrico”—, como
método la memorizsacién y como finalidad la trasmisién de esas no-

ciones, y la ensefianza de la Fisica se reduce a unas cuantaa defi.
niciones, principios y leyes, aprendidos en un libro y repetidos
con mis o menos fidelidad, en verdad que hay bien poco de comiin
entre ellas, como no sea su carencia de interés y de eficacia.
Pero estas posiciones, felizmente, han sido superadas ya y se
estima con total unanimidad que en ambas ensefianzas se trata de
recrear un saber, no de transmitirlo; que més que en Yo informa-
tivo hay que poner el acento en lo formativo; que méis que am-
plios conocimientos interesa que el nifio llegue a asimiler el “mé-
todo cientffico”; que en la iniciacién, sobre todo, conviene partie



siempre de cosaa concretas como base sélida, para elevarse después
al razonamiento; que la observaciédn y la experimentacién son esen-
ciales en lg ensefianza de la Pisica; que la Escuela Primaria debe
ciuitivar en la fi de 1a G ria “las rel mis ele
mentales de posicién, forma y magnitud, que constituyen la esen-
cia del espacio euclidiano”; que es muy importante recurrir a me-
dios de expresién gréficos y manuales en tanto la palabra cobra,
con una capacidad mayor de abstraccién del nifio, todo su valor
expresivo; que debe contarse con su ‘“instinto constructor” para
hacer una ensefianza esencialmente activa, lo que obliga a partir
de una Fisica de tono experimental y de una Geometria de sentido
prictico y de aplicacién, con justa razén d inada “G tria
de taller”,

Y asf entendidas estas ensefianzas, con estas precisiones previas,
ya se advierten miltiples conexiones entre cllas, lo que no sucedia
al primer go.pe de vista; intentemos ahora subrayarlas con mayor
precisién,

CONEXION EN EL PROCEDIMIENTO

Tanto la Fisica como la Geometria, la una mirando las
cosas en sus cualidades y fenémenos y la otra en su for-
ma, posicién y tamafio, suponen en una ordenaciéon de las
dencias grados de abstraccién intermedios, equidistantes
de la Mecanica—concrecién maxima—y del Algebra—mi-
xima abstraccion—.

Esta analogia de posicién se traduce en analogfa de pro-
cedimiento en la ensefianza, que representa un proceso
inductivo en la recreacién de ambas ciencias; punto de
partida comin es lo concreto: cosas, fenémenos; aspira-
cién comiin, la generalizacién: férmulas, leyes; y medio
para recorrer ese camino, la observacién y la experimen-
tacién,

El nifio que mide “esta” rueda y su didmetro aprecia
facilmente que la rueda es poco mas del triplo del didme-
tro; esto mismo advierte en “una” rueda; y en otra...;
induce asf que la relacién entre “la” circunferencia y el
didmetro es 3, aproximadamente.

El nifio que advierte en la reflexién de un rayo de luz,
midiendo con el aparato apropiado, que a “este” angulo
de incidencia de 30° corresponde uno de reflexién de esa
misma gradacién; que observa que sucede esto mismo con
“un” 4ngulo de 45°; y con otro de 64°..; induce asf que
“el” Angulo de reflexién es siempre igual al de incidencia.

En un caso y en otro el proceso ha sido el mismo: de
“este” hecho concreto ha pasado a “un” hecho; de “un”
hecho, “al” hecho; se ha alcanzado asi la generalizacién;
ni con unos experimentos ni con cientos de ellos sera una
generalizacién correcta desde el punto de vista légico, na-
turalmente ; pero lo es desde el punto de vista psicolégico,
y eso es lo que cuenta. '
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CONEXION EN EL CONTENIDO

Aunque desde distintos 4ngulos, la Geometria y la Fi-
sica convergen en su ensefianza en multiples motivos, unas
veces en planos de igualdad y otras de ayuda o auxilio,
en planos distintos, lo que no es de extrafiar si se tiene
en cuenta que ¢l conocimiento de los fenémenos no puede
ser completo sin la expresiéon matemitica de sus leyes;
o—como se ha dicho con palabra autorizada—que “el en-
tendimiento y dominio de la naturaleza se logra mediante
el empleo del lenguaje matemético”.

Ejemplo muy expresivo de convergencia en planos de
igualdad puede ser éste: sabido es que, al estudiar las
rectas y puntos mis notables de las que pueden trazarse

en un tridngulo, la Geometria define el baricentro como
punto de conjuncién de las medianas; pero el baricentro
—su misma denominacién estd denotando la procedencia—
es también punto notable para la Fisica por ser el centro
de gravedad de ese tridangulo; baricentro para la una y
para la otra; para ambas vilida e interesante su propie-
dad de dividir ]a mediana en dos segmentos que estin en
la relacién de 1 es a 2, como es igualmente vilida la de-
mostracién de esta propiedad sin mis que trazar la pa-
ralela media y establecer una sencilla semejanza de tridn-
gulos,

M4s numerosos son los casos en que la Geometria sirve
de auxiliar a la Fisica; asi, por ejemplo, los &ngulos que
estudia la Geometria sirven a la Fisica para precisar la in-
clinacién y declinacién magnética, la reflexién, la refrac~
cién, las velocidades lineal y angular, etc., etc.; los mis~
mos volimenes que estudia la Geometria vienen en ayuda
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de la Fisica para determinar densidades, medir el aforo
de una corriente o la potencia de un salto de agua, esta~
blecer el principio de Arquimedes, etc.; como se sirve de
las 4reas para medir una presién, la resistencia de un con-
ductor, la capacidad de un condensador, etc.; como uti~
liza la simetria al estudiar las imigenes de los espejos;
la semecjanza al establecer las leyes de equilibrio del pla-
no inclinado, de l1a palanca; las curvas cénicas al sefialar
la trayectoria de algunos movimientos, y mil motivos mis
que seria prolijo enumerar, '

En reciprocidad, la Geometrfa se vale del nivel de agua
para determinar la horizontalidad de una recta o de un
plano, aprovechando la teorfa de los vasos comunicantes;
o precisa el concepto de vertical como direccién de la
fuerza de la gravedad; o estudia la cuaterna arménica
formada por determinados puntos, que tiene una raiz fisi~
ca en el acorde musical producido por la cuerda de un
instrumento cuando sus longitudes guardan relacién; o se
ayuda con aparatos épticos en el taquimetro, en el teodo~
lito; y asi en otros muchos motivos de incidencia de estas
ensefianzas, lo que prueba su conexién por obra de una
temdtica comfin.

CONEXION EN LOS RESULTADOS

Numerosas cuestiones de las que integran el contenido
de la Fisica son susceptibles, con andlogo resultado, de
ser tratadas por via experimental y por via geométrica,
lo que evidencia la trabazén estrecha que existe entre am-~
bas ensefianzas, Citemos algunas de ellas,

La resultante de dos fuerzas angulares puede obtenerse
experimentalmente y geométricamente; y en ambos casos,
el resultado serid el mismo: igual en direccién, intensidad
y sentido de la diagonal del paralelogramo construfido so~
bre dichas fuerzas.

El punto de aplicacién de la resultante de dos fuerzas
paralelas de igual o de sentido contrario también puede
determinarse de manera experimental o por una cons~
truccién geométrica; en ambos casos llegaremos a la con-
clusién de que divide a la recta que une los puntos de
aplicacién de las componentes en segmentos aditivos o
sustractivos inversamente proporcionales a su intensidad.’

Y pueden obtenerse con idéntico resultado por este do~
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ble procedimiento las imégenes de lentes y espejos, el
rayo refractado correspondiente a un incidente determi-
nado y a un determinado indice, etc. Como podrian obte-
nerse las leyes de la reflexién y de la refraccién para
cualquier clase de ondas, que no incluimos por desbordar
los limites de la ensefianza primaria al ser tratadas de
manera geométrica, cosa que no octrre con su obtencién
por via experimental,

CONEXION EN LA EXPRESION

Hemos dicho antes, transcribiendo palabras de un co-
nocido autor, que la Fisica necesita del “lenguaje mate~
mético” ; este lenguaje puede condensarse en una férmula
o en un grifico; tan exacto el uno como el otro, pero
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més expresivo, por su condicién presentativa y represen-
tativa a un tiempo, este (ilimo; por eso es conveniente
recurrir a él siempre que sea posible y hacer que los ni-
fios se familiaricen con su interpretacién, lo que suele
constituir un quehacer particularmente grato. Veamos al-
gunos ejemplos:

Es cosa sabida que la ecuvacién del movimiento rectilf-
neo uniforme es: e = vt, Pues bien, tomando en un sis~
tema de ejes cartesianos (fig. 1) la variable tiempo en el eje
de abcisas y la variable velocidad en el de ordenadas, ob-
tendremos los rectingulos OABC, OAB'C’, OAB"C"...,
cuyas ireas respectivas expresan el espacio recorrido por
€l moévil al cabo de 1, 2, 3... unidades de tiempo, por lo
mismo que el 4rea, como el espacio, es funcion de dos
factores: base (tiempo) y altura (velocidad); advertimrs
claramente asi que a doble tiempo corresponde doble es-
pacio, a triple tiempo corresponde triple espacio, etc.; es

decir, llegamos graficamente a la conclusién ya expresada
en la férmula, de que los espacios son directamente pro-
porcionales a los tiempos,

Si la velocidad fuera doble que la anterior (fig. 2), el
4rea (espacio) correspondiente a cada tiempo seria doble
también, lo que quiere decir que a tiempos iguales los es-
pacios recorridos por el mévil son proporcionales a la
velocidad.

Si el espacio fuera el mismo, a doble altura (velocidad),
habria de corresponder necesariamente la mitad de base
(tiempo), lo que viene a decir que a espacios iguales las
velocidades son inversamente proporcionales a los tiem-
pos, ley también implicitamente contenida en la ecuacién
de este movimiento.

. Otro caso sencillo de expresién grifica es la conocida
ley de Boyle-Mariotte, que relaciona los volimenes y las
presiones de un gas cuando se mantiene constante su tem-
peratura; si en el eje de abscisas (fig. 3) tomamos los
volimenes de la masa gaseosa y en el de ordenadas las
presiones a que esti sometido, se obtienen, por la pro-
porcionalidad inversa que liga estos valores, los pun-
tos A, B, C, D... que, unidos por un trazo continuo,
constituyen una curva llamada hipérbola equilatera, ex-
presion grafica de la compresibilidad del gas perfecto, es
decir, que cumple exactamente la ley de Boyle-Mariotte.

Susceptibles también de representacién grifica son otras
muchas leyes y férmulas—la de Gay-Lussac en su ecua-
ci6n reducida, la de Ohm, la ecuaciéon del movimiento
uniformemente acelerado, la del movimiento de rotacién
uniforme, etc—, en las que no entramos para no pecar
de prolijidad y porque algunas de esas cuestiones exceden
del contenido de la Fisica en la Escuela Primaria,
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Aparte de las conexiones anotadas cabria sefialar en el
4dmbito de la ensefianza primaria algunas otras: en la cons-
truccién del material de Fisica, en !a resoluciéon de pro-
blemas sobre mdviles, en la constitucién molecular de los
cuerpos en estado cristalino, etc., que constituyen motivos
de trabajo de indudable interés, pero en los que no pode-
mos entrar por limitaciones de espacio ficilmente com-
prensibles ; nos limitamos por eso meramente a aludir a
ellas, llevados del deseo de no incurrir en omisién, aun-
que la novedad del tema podria muy bien justificar éstas
y aun otras més graves, particularmente en quienes—y ello
es muy explicable—disponemos de reducidos medios de
informacién,

LA ENSENANZA

El Ministerio de Educacién del Japén ha publicado
recientemente el Libro Blanco sobre Educacion, en el que
se ponen de manifiesto los progresos realizados en la
osguerra. Recogemos los mis importantes aspectos de
as realidades educativas japonesas.

Analfabetismo.

El primer factor que indica el nivel educacional de
un pafs es la proporcién de analfabetos entre su pobla-
cién. Segln una investigacién dirigida por la UNESCO,
los paises que gozan de mis baja proporcién de anal-
fabetismo en el mundo son la Gran Bretafia, Alemania
Occidental, Australia, Nueva Zelanda, Suecia, Dinamar-
ca, los Palae.s Bajos y Sulza. con sblo del uno al dos
po1' ciento de su poblacién sin capacidad para leer o es-
cribir.

En diversos pafses de Africa y Asia se atestigua una
alta proporcién de analfabetismo, siendo el promedio de
un 60 a un 65 por 100, segfin la citada investigacién. Sin

¢ Las dases uﬁllndoc
Boletin Informativo de

este trabajo han sido recogidos del
Elnbljldn del Japdn en Madrid.

EN EL JAPON (*)

embargo, el Japén constituye una excepcién, pues su
proporcién de personas 1letradas es del dos al tres por
ciento. Es decu', que este pais se halla al mismo nivel
que los paises occidentales.

La duracién de los afios de escolaridad.

Si la proporciébn de personas iletradas indica el grade
de difusiébn de la educacién, el nttmero de afios de esco-
laridad de la poblacién adulta muestra el nivel educa-
cional de una nacién.

Por ejemplo: cerca del 50 por 100 de la poblacién adul-
ta de los Estados Unidos ha asistido a los centros do-
centes por espacio de mis de nueve afios. En cambio,
los japoneses que han tenido mis de nueve afios de es-
colaridad tan sélo comprenden el 30 por 100 de toda la
poblacién adulta.

Esta diferencia en la duracién de la escolaridad se
atribuye al hecho de que el sistema de educacién obli-
gatoria de nueve afios fue instrumentado solamente en
1947, mientras que pricticamente todos los estados de



Jos Estados Unidos habian puesto en vigor un sistema
de educacién de ocho a nueve afios, de caricter obliga-
torio, hace unos tres decenios.

Por lo que se refiere al porcentaje de los que han re-
«cibido mas de trece afios de escolaridad, los Estados
Unidos se hallan a la cabeza con el 15 por 100 de toda

su poblacién adulta. Sigue Japdn con el seis por ciento
aproximadamente.

Difusién de la ensefianza obligatoria.

En la actualidad, Gran Bretafia es el paifs que tiene
un perfodo més largo de ensefianza obligatoria, que es
de diez afios. A continuacidén, sigue Japén, los Estados
Unidos e Israel, con su sistema de educacién obligato-
ria de nueve afios. La mayor parte de los paises de Eu-
ropa han adoptado un sistema de ensefianza obligatoria
de ocho afios.

El porcentaje de asistencia a clase en el Japon es del
99,8 por 100, proporcién del mismo nivel que el registra-
do en los Estados Unidos, Gran Bretafia, Alemania Oc-
cidental y Francia.

El nGmero de nifios que asisten a escuelas materna-
les en este pais se ha incrementado después de la gue-
rra en 4,5 veces con relacién a las c1fras de antes de
la guerra. Pero todavia es bastante mis bajo que en
otros paises el porcentaje de nifios japoneses en edades
preescolares que asisten a los jardines de la infancia o
escuelas maternales.

Por ejemplo, cerca del 60 por 100 de los nifios que se
agrupan en las edades de tres a cuatro afios estdn asis-
tiendo en Francia a las escuelas maternales, mientras
que el porcentaje correspondiente a Alemania Occiden-

tal es del 30 por 100, y en Japén es de un mero 20
por 100.

Difusion de la ensefianza secundaria y superior en la pos-
guerra.

El ntimero de alumnos que completaron el ciclo de la
ensefianza obligatoria y pasaron a los Centros de Ense-
flanza Media y a las Instituciones de Ensefianza Supe-
rior se ha incrementado mucho en el Japén después de
la guerra. En la actualidad, pasaron a las escuelas se-
cundarias superiores para seguir el Bachillerato univer-
sitario cerca del 53 por 100 de los alumnos que comple-
taron su educacién obligatoria.

Después de la segunda guerra mundial se han puesto
de manifiesto grsudes cambios en el campo de la En-
sefianza Superior. Algunos de los cambios mis importan-
tes fueron la conversién de las escuelas profesionales
{lamadas “semmon gakko” (que antes dispensaban ense-
iianzas de tres afios a nivel secundario) en Centros do-
centes universitarios, el establecimiento de Institutos de
Ensefianza Media Elemental (con cursos de dos afios),
v el acceso de las jévenes a las Instituciones de Ense-
flanza Superior.

Como resultado de estas modificaciones, actualmente
se ha incrementado en 3,6 veces el nfimero total de es-
tudiantes que reciben ensefianza superior en el Japén en
comparacién con los tiempos anteriores a la guerra. En
el caso de los estudiantes femeninos, su nfimero se ha
incrementado en mis de siete veces.

Por lo que se refiere al porcentaje de alumnos que
asisten a las Instituciones de Ensefianza Superior, cerca
del 28 por 100 de la poblacién de los Estados Unidos
en edad escolar estudia actualmente en Centros univer-

sitarios. Japén es el segundo pais con un nueve por
ciento.

Niamero de horas dedicadas a la ensefianza,

¢ Cudl es el nivel de la educacién japonesa considerada
seglin el niimero de horas que los alumnos reciben en-
sefianza? La norma minima de horas lectivas en una es-
cuela primaria japonesa (seis afios) es de cinco mil ocho-
cientas veintiuna. Esta cifra es méas elevada que en los
demis paises, con excepcién de Alemania Occidental, cu-
yos alumnos han de invertir un total de seis mil cuatro-
clentas veintisiete horas en la escuela primaria.

En la comparacién del nimero total de horas de cla-

ses empleadas por los alumnos de los diversos paises an-

tes de ser calificados para ingresar en las Universidades

o Centros de Ensefianza Superior, los estudiantes ingle-
ses deben invertir un promedio de mil ciento treinta ho-
ras anuales durante trece afios para obtener dicha cali-
ficacibén, mientras que los alumnos de Alemania Occiden-
tal invierten mil ciento veinticinco horas en el mismo
ntimero de afios.

Los estudiantes japoneses, norteamericanos y franceses
deben estudiar doce afios para recibir las_calificaciones
que les permitan realizar los exdmenes de 1ngreso en
la Universidad, mientras que los estudiantes soviéticos
precisan invertir diez afios en las escuelas primarias y
secundarias. El promedio de horas de clase por afio en
los Estados Unidos es de ochocientas ochenta y tres, y
de mil cuatro horas en el Japdn.

Nivel de las realizaciones escolares japonesas.

Segtin los test de rendimiento escolar, que han sido
llevados a cabo desde 1956, el nivel escolar de los alum-
nos de las escuelas primarias y secundarias japonesas
se ha comprobado que estid sobre el término medio (50
puntos para una marca total de 100). Sin embargo, ha-
blando en lineas generales, los estudiantes se mostraron
pobres en sus conocimientos de matematicas (en el caso
de los alumnos de las escuelas primarias la marca me-
dia fue de 30 puntos). Los alumnos de los Centros de
Ensefianza Media Elemental acusaron deficiencias en el
conocimiento de la lengua inglesa, mientras que los es-
tudiantes del Bachillerato superior no estuvieron a de-
masiada altura en el conocimiento de las ciencias.

Las aulas del Japén estin atestadas.

A menor nfimero de alumnos en una clase, mejores
resultados. El promedio de alumnos por cada profesor
en el Japbn es de 36, lo que constituye una gran me-
jora sobre la cifra de 46 alumnos por maestro registra-
da antes de la guerra. No obstante, en comparacidn con
otros paises, las aulas estin todavia sobresaturadas
en el Japdn.

En la Unién Soviética el niimero de alumnos por pro-
fesor es de 20; en los Estados Unidos, de 26,3, y en
Canadi, de 26,7.

Cerca del 292 por 100 de la totalidad de las aulas de
las escuelas primarias japonesas alojan a mas de 51 alum-
nos, frente a un 0,3 por 100 en Gran Bretafia y a un
5,6 por 100 en Alemania Occidental.

La cifra media de alumnos por clase en las escuelas
primarias japonesas es de 44 nifios, frente a 39 en Fran-
cia, 34 en Gran Bretafia y 36 en Alemania Occidental.
La insuficiencia de locales para las clases es hoy dia
un fendémeno general en todo el mundo.

Calidad de los maestros de escuelas japonesas.

Cerca del 94,5 por 100 de los maestros de las escuelas
elementales de Alemania Occidental han recibido como
minimo dieciséis afios de formacién, mientras que el 0,4
por 100 tuvieron una escolaridad de mas de dlecmete
afios. En cuanto a los maestros britdnicos, cerca del 96
por 100 recibieron de catorce a dieciséis afios de ense-
flanza y un cuatro por ciento mdis de diecisiete afios
de escolaridad.

Pero, en el caso de los maestros japoneses, tan sélo
el 20 por 100 de su totalidad habia recibido méis de ca-
torce aflos de educacién y el otro 80 por 100 cursd
menos de catorce afios de escolaridad. De estos porcen-
tajes parece que los maestros de las escuelas elementa-
les japonesas son inferiores a los maestros extranjeros
por lo que se refiere a su periodo de escolaridad.

Atendiendo a la situacién econdmica de los maestros
japoneses de las escuelas elementales, el .promedio de
sus ingresos anuales es de 280.235 vyens, lo que consti-
tuye 3,3 veces el promedio de la renta nacional “per ca-
pita”. Esta proporcién es més alta que la del ingreso
anual de los maestros norteamericanos, de 1,9 veces 13.100
dblares) sobre la renta nacional “per capita”, y que la
de las 2,5 veces (540 libras esterlinas) de los maestros
brltamcos.

Sin embargo, el porcentaje de los ingresos de los maes-
tros japoneses es méis bajo si se compara con el de los
maestros de Alemania Occidental y de Francia, que es
de 4,7 veces (6.100 marcos), y de 5,1 veces (852.000 fran-
cos), respectivamente.
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Por lo que se refiere a la cuantia del tiempo dedicado
semanalmente a sus diversas obligaciones por los maes-
tros de las escuelas elementales japonesas, es de un pro-
medio de cincuenta y cinco horas en comparacién con
las 47,9 horas de clase de los maestros norteamericanos.
L.os maestros de ciertos paises occidentales, sin embargo,
dedican mias horas a la enscfianza que los maestros ja-
poneses.

El presupuesto de la ensefianza en el Japén.

Uno de los mejores elementos de juicio para valorar
los esfuerzos de un pais en la mejora de su nivel edu-
cacional es el porcentaje de la renta nacional que se in-
vierte en la ensefianza.

Por lo que se refiere al Japodn, cerca del 5,3 por 100
de la renta nacional se asigna a la educacién pfiblica,
frente a las cifras estimadas del ocho al nueve por ciento
que se invierte en la Unibén Soviética, y al cinco por cien-
to destinado a las mismas atenciones en Gran Bretafia
y Alemania Occidental. Dicha proporcién es del cuatro
por ciento en los Estados Unidos, y la de Ttalia y Fran-
cia viene a ser aproximadamente del tres por ciento de
su renta nacional. De estos porcentajes puede apreciarse

que la proporcién de los fondos destinados a educacidn
piblica en Japén es superior a la mayoria de los pai-
scs del mundo occidental, con la excepcién de la Unién
Soviética.

El porcentaje de los gastos plblicos destinados a 1la
ensefianza es también del 20 por 100, y sobrepasa at
promedio del 11 al 12 por 100 invertido por otros paises.

Orientacién futura de la educacién.

Una de las significativas tendencias actuales entre los
diversos paises c¢s que sc¢ estan adoptando medidas po-
liticas para activar la educacién. Algunos de los proble—
mas que hoy dia se discuten seriamente en ¢l Japén son:

1) La extension del periodo de ensefianza obligato-
ria en orden a elevar el nivel educacional del pueblo,

2) La diferenciacidén de los cursos en los Centros de
Enseflanza Media, de acuerdo con la capacidad y ap-
titud vocacional de los alumnos,

3) Dar el mayor interes a las enseftanzas cientificas
para crear mas hombres de ciencia ¥ mis técnicos; y

4) Ampliar la potestad vy la respousabilidad del Go-
bicrno central con respecto a la administracién y finan-
ciacidn de la enseflanza.

DATOS DE INTERES SOBRE
LA ENSERANZA EN ESPARA

El dia 4 de octubre dltimo, pronun-
cié un importante discurso en la Uni-
versidad de Valencia el Ministro de
Fducacién Nacional, D. Jesis Rubio
Garcia-Mina. No lo publicamos integro
porque se refiere especialmente a la
ensefianza wuniversitaria, pero entresa-
camos de ¢l algunos datos de gran in-
terés para examinar la evolucién cul-
tural de nuestra Patria.

Alymnos en lo Ensefionss Medio
3 Superior

En 1935, con una poblacién de 24 mi-
llones ¥y medio, existian en Espafia
124000 escolares de Bachillerato y
31.000 de Universidad. En los veinti-
cinco aflos transcurridos hasta hoy, la
poblacién ha aumentado a 30 millones,
es decir, alrededor del 22,5 por 100.
E! proporcional aumento habria colo-
cado el nimere de estudiantes de En-
sefianza Media en unos 152.000 v, sin
embargo, llega en el presente curso a
cerca del medio millén. Los 31.000 uni-
versitarios, en el aumento proporcional
del 22,5 por 100, serian hoy 3R.000,
cuando ya rebasan en realidad la cifra
de 63.000. El aumento de nuestra po-
blacién discente es, pues, muy superior
a la que podia esperarse del proporcio-
nal aumento de la poblacion.

A qué se debe esta rapidez en Ta
progresion? La respuesta, muy clara,
quedd sefialada hace un momento: Hoy
legan a la Ensefianza Media e incluso
a Ja universitaria jévenes espafioles
pertenecientes a esferas sociales que
hace veinticinco afios estaban al mar-
gen de la educacién media v superior.

En ¢l afio 1920 el total de los estu-
diantes universitarios, entonces casi
exclusivamente varones, era de 23.000,
en ntmeros redondos.

En el curso 1928-29 alcanza la cifra
de 42,000 estudiantes, para disminuir
en los afios siguientes, hasta registrarse
en 1933-34 un censo total de 32.000
alumnos, de los cuales 2,124 eran mu-
jeres.
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A finales del curso 1940-41 el nf-
mero de estudiantes universitarios era
de 35.555 (4471 mujeres). A partir de
entonces se inicia un notable creci-
miento, que llega en el curso 1038-39
(altimos datos comprobados que posce~
mos) a rebasar la cifra de 65.000, en-
tre ellos 12.810 mujeres.

* & 0k

NUESTRAS ENCUESTAS

El Departamento de Investigacidn
del C. E. D. 0. D, E. P. estd dando
fin al estudio de las contestaciones a
las encuestas que sobre la Ensefian-
za Primaria y la Didactica del len-
guaje prepard durante el curse pasado
con el fin de diagnosticar el estado
de la opinibn nacional sobre tan in-
teresantes problemas.

La amplitud de la muestra seleccio-
nada (3.000 personas representativas
ponderadamente de todos los estratos
nacionales para la primera v 1.500 pa-
ra la segunda, representativas, en es-
te caso, de todos los estamentos do-
centes), el interés que ha despertado
y el elevado porcentaje de contesta-
ciones, que para algunos sectores de
la muestra se acerca al 100 por 100
de consultados, hacia prever resulta-
dos muy interesantes, como se ha po~
dido comprobar en los estudios hasta
ahora realizados,

En uno de nuestros préximos ntime-
ros publicaremos los resultados com-
pletos de tan interesantes investipa-
ciones, con el amplio y oportuno co-
mentario que mereeen.

x * =%

CIENTO CINCUENTA DECARIOR
RURALES PARA EL CURSO 1060-61

Ha sido siempra uno de nuestros mas
graves problemas ol facilitar el aceeso a
loa estudios medion y superiores a todos
los alumnos gue por su brillante capa-
cidad inteléctunl y decidida voeacién pa-

ra el estudio fueran merecedores de una
proteceidn que impidiera la pérdida de
tales energias, Grecias a la formiduble
tarea que desde su creacién viene rea-
lizundo In Cowisaria de Proteecion Es-
colar, lar dimensionsg del problema se
han redueido considerablemente. No obs-
tante, aun guedaba un sector de la vi-
da escolar nacional al que los esfuerzos
de In Comisariaz peo habian conseguide
Hegar: el ambito rural, Nos constgba o
tedos la existencia de alumanos de bri-
llante eapacidad intelectual en nuestras
escnelag primarias  de ambiente mral,
que, por lox enormes gastos que supone
el desplazamirnto a las eapitales de pro-
vincin o entidades de poblacidn con ins-
tituciones de Fnsefianza Media, guedaban
privados de las necesarias atenciones edu-
eativar, lLag beeaw ordinarins para los
estudios de bachillerato son insuficientes
piira costenr la estancia en poblaciones
distintas de In propia.

Il ensayoe realizado durante el curso
pasnde en el Distrite Universitario de
Halamanen, levado a términe cen tode
éxito, movid g la Comisaria de Protee-
cidn Fseolar a realizar la tdea a nivel
nacional. Con fecha 28 do abril del afle
en curso el Ministro firmé la eonvoca-
torin general de beens escolares, en la
gque se detallaban 300 distribeidas por
distritos universitarios para alamnoes pro-
cedentes de medios rurales. Clon esto se
daba el primer pasp de una medida
encaminada n renlizar eficnzmente Ia jus-
ta igualdad de opertunidades para ¢l ac-
ceso a los estudios medios y superiores.

La Comisaria de Proteceidn Escolar
de los Dimtritos Universitarios, la Ins-
peceion General y las Inspeeciones Pro-
vineinles de Lnwefianza Primaria cola-
boraron decididamenre en los trabajos
preliminnres, los mis arduos, sin duda,
muesto gue s frataba de hacer legar
ln convoeatoria hasta las escuelas mis
encondidas de ln geoprafin nacional, des-
pertando el interés de log maestros ¥y
venelends 1a inercin propia de ambien-
tes hasts shorn nanea estremecidor por
tal tipo de ineitaciones y posibilidndes.

Las pruebas de seleceion,

La seleceién de los becarios se pro-
yeetd a través de tres fases.

La primera de ellag estuvo a cargo
de los propios maestros, guicnes, apo-
yéindose en sus propiss observaciones y
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pruebas, elevaron a sus respectivas Ing-
pecciones propuestas de los alummnos que
a su juicio podrian aspirar fundada-
mente a alguna de las becas. Las nor-
mas de la convocatoria determinaban cla-
ramente que la brillante capacidad in-
telectual habria de entenderse de un mo-
do absoluto, ¥y no solamente como re-
sultado de una comparacién con los de-
m#s alumnos de la clase, El total de
alumnos propuestos fue de 600 aproxi-
madamente.

La segunda fase se realizd en las ca-
pitales de provincia, con pruebas ela-
boradas por el Centro de Documenta-
c¢ién y Orientacién Didactica de Ense-
fianza Primaria y aplicadas por miem-
bros de la plantilla provincial de la Ins-
peccion, Se aplicaron dos pruebas de ins-
truccién y dos pruebas de inteligencia.
Las pruebas de instruccidn, equivalentes
al examen de ingreso en bachillerato,
constaron de preguntas objetivas, die-
tado, operaeién de dividir, problemas de
aritmética y redaccién. Para el diagnds-
tico de inteligencia se seleccionaron dos
pruebas que podemos considerar com-
plementarias puesto que la una mide el
factor verbal y la otra el factor espa-
cial de la inteligencia, La primera fue
el test Otis inferior, reducido y adap~
tado. La segunda, el test de cubos de
Yerkes, sin ninguna modificacién, Eli-
minados los alumnos que no rebasaron
log limites minimos marcados y los que
excedian de le edad tope de trece afios,
quedé un total de 295 alumnos selec-
cionados en 2.* fase.

La tercera y definitiva fase de la
seleceién fue realizada también en las
capitales de provincia (excepto en el
distrito universitario de Salamanca, don-
de lag pruebas se efectuaron en la ca-
pital del Distrito) ante una comisién
mixta integrada por un Director de Ins-
tituto de Ensefianza Media, el Inspec-
tor Jefe de Ensefianza Primaria y re-
presentantes del Frente de Juventudes
v de la Seccién Femenina, Las pruebas
fueron elaboradas por ¢l CEDODEP, cu-
yo personal técnico se encargé también
de su estudio y valoracién. Los aspi-
rantes fueron sometidos a tres pruebas:
el test Otis superior, reducido y adap-

tado, el test “Series espaciales de Don-.

najiewsky” y la prueba de Instruccién
1960,

Recibidos los protocoles de lag prue-
bas, y realizado su estudio vy valoracion,
el Director del CEDODEP clevd 1a pro-
puesta de adjudicacién a la Comisaria
de Proteccién Escolar, donde fue estu-
diada en sesién de la Ponencia dele-
gada del Patronato de Proteccién Esco-
lar para la seleccién de los becarios ru-
rales, presidida por el Director general
de Engefianza Primaria.

Un futuro brillante,

De las 300 becas convocadas, sola-
mente ha sido adjudicada la mitad. No
obstante, teniendo en cuenta que se tra-
ta de un primer ensayo & escala na-
cional, los resultados son verdaderamen-
te halagadores.

Ei futuro de las becas rurales se nos
presenta brillante. XEsperamos que al-
gunas provincias de la categorfa de Se-
villa, M4laga, Vizcaya, Valencia, Cé-

. diz, Logroiio, gue en esta convocatoria
no han alecanzado ninguna beca, coope-
ren en las préximas con toda eficacia.

Las Inspecciones de IEnsefianza Pri-
maria, siguiendo las instrucciones de la
“Comisaria de Proteccién Escolar, tienen

en su mano el éxito y la difusién de
esta obra de justicia egcolar, y la es-
peranza ilusionada de muchos centenares
de nifios espafioles, que esperan confia-
damente su oportunidad.
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El director general de Ensefianza
Primaria, don Joaquin Tena Artigas
ha hecho recientemente unas declara-
ciones sobre el plan de construcciones
escolares. Manifesté que han sido
construidas y puestas en servicio 8.000
escuelas y otras 4.200 se hallan en
construccién avanzada. El plan, que
comprende 25.000 escuelas estard ter—
minado en 1963. En estos momentos
cursan estudios en las escuelas del
Magisterio espafiolas cerca de 20.000
alumnos.
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Segtin Leo R. Ferming, del Depar-
tamento de Educacién de la UNESCO,
hay en el mundo 250 millones de nifios
que no pueden ir a la escuela precisa-
mente por falta de éstas y de Maes—
tros. Se necesitarfan muchos billones
de délares para solucionar de un gol-
pe tal situacidén, asi como un crédito
adicional de 10 millones anuales para
el funcionamiento de estas escuclas.

La cifra més alta de estudiantes por
cada 10.000 habitantes es la de Amé-
rica del Norte, Central y Antillas, con
2.148. En Europa por cada 10.000 ha-
bitantes estudian 1.486. El porcentaje
en Rusia es de 1.541 escolares en sus
diversos grados.
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Colombia ha promulgade una ley de
defensa de! idioma. En uno de sus
articulos ordena: “Sefidlese el 23 de
abril, aniversario de la muerte de Cer-

vantes, para recordar al autor del
Quijote y rendir culto al idioma. To-
dos los establecimientos docentes, pd-
blicos ¥ privados, conmemorarin esta
fecha. El Ministerio de Educacién Na-
cional remitird cada afio ejemplares
del Quijote a los institutos oficiales
de scgunda ensefianza, secundaria y
normalista, para que sean entregados
en dicho dia al mejor alumno de len-
gua castellana”.

LI I

E1 29 de septiembre se ha clausura-
do el VI Congreso de Literatura In-
fantil y Juvenil, celebrado en Luxem-~
burgo. Espafia ha estado presente a
través del Instituto Nacional del Li-
bro Espafiol.

La sefiorita Carolina Toral Pefiaran-
da ha presentado la ponencia de la
comisién espafiola. Dicha ponencia
versa sobre la preparacién del nifio a
la lectura; “es necesario—dice—acos-
tumbrar a los nifios a que sean lecto-~
res, pero no devoradores de libros;
que lean despacio, dindose cuenta de
lo que leen”.

Aparte de la ponencia, la Comisién -
espafiola presentd un informe de la
intensa actividad que en FEspafia se
lleva a cabo para desarrollar la litera-
tura apta para nifios y jévenes.

* Xk X

En Milaga se ha constituido la Aso-
ciacién Espafiola de Logopedia y Fo-
niatria, cuyo objetivo es aunar los es-
fuerzos de médicos, pedagogos, logo-
pedistas y profesionales afines, con el
fin de investigar los trastornos del ha-
bla v las técnicas para la rehabilitacién
de los anormales,

* kX

LEGISLACION

DECRETO DE 21 DE SEPTIEMBRE DE 1960 (BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO 11 OC-
TUBRE) REFORMANDO EL DECRETO DE 18 DE AGOSTO DE 1959 QUE AUTORIZA
LA CREACION DE LAS ESCUELAS UNITARIAS-PILOTO

La experiencia obtenida en el primer afio
de vigencia del Decreto de dieciocho de agos-
to de mil novecientos cincuenta y nueve, que
autorizé la creacién de Escuelas Unitarias-Pi-
loto, aconseja modificar algunos de sus pre-
ceptos para facilitar la consecucién de los
fines perseguidos.

En su virtud, a propuesta del Ministerio
de Educacién Nacional y previa deliberacién
del Consejo de Ministros en su reunién del
dia ocho de septiembre de mil novecientos se-
senta.

DISPONGO:

Articulo primero.—Los articulos séptimo,
octavo, noveno, diez y once del Decreto n-
mero mil cuatrocientos treinta y seis, de die-
ciocho de agosto de mil novecientos cincuenta
y nueve (“Boletin Oficial del Estado” del vein-
tisiete), quedarin redactados en la siguiente
forma:

PArticulo séptimo.—Los nombramientos pa-
ra servir en propiedad las Escuelas Unitarias-

Piloto se harin por un plazo de seis afios.
Diez meses antes de vencer ese plazo los
Maestros deberan solicitar la renovacién de
su nombramiento. El Centro de Documenta-
cién y Orientacién Didictica de Ensefianza Pri-
maria propondrd a la Superioridad la conti-
nuidad o el cese, lo que debera comunicarse
antes de terminar el curso.

Los designados disfrutarin durante todo
el tiempo de su servicio, ademéis de cuanto
les corresponda por su situacién ‘escalafonal,
de la gratificacién que se sefiale con cargo
al presupuesto del citado Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didéctica.”

“Articulo octavo.~—Los Maestros selecciona-
dos cesaran en la Escuela de procedencia y se
posesionarin de su nuevo destino, viniendo
obligados, para poder gozar de la condicién de
propietarios definitivos de la poblacién donde
se encuenire la Escuela Unitaria-Piloto, a ga-
nar el concurso-oposicién restringido para pro-
visién de vacantes en poblaciones de més de
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diez mil habitantes, participando en el mismo
sin consumir plaza.”

“Articulo noveno.—Durante el tiempo que
los Maestros permanezcan al frente de las Es-
cuelas Unitaria-Piloto sin obtener la propiedad
definitiva en la localidad, podrin participar en
los concursos de traslado para variar la Es-
cuela de referencia, sin consumir plazas en
los mismos, conténdoseles los servicios como
si continuaran en la Escuela de origen.

Esto mismo se observard si concursan para
obtener destino por terminacién normal de su
compromiso sin haber logrado la propiedad de-
finitiva en la localidad y no pueden volver
a la de procedencia.

Obtenida la propiedad definitiva en la lo-
calidad y una vez terminado el compromiso

GALINO, MARIA ANGELES:
la Educacién. Bdadeés Antigua y Me6-
dia. Editorial Gredos, Madrid, 1960.
596 paginas.

Historia de

La sefiorita, Galino, catedritico de
Historia. de la. Pedagogia en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de Madrid,
conoce bien, por propia y cotidiana
experiencia, la falta en nuestra biblio-
grafia de libros que afronten con su-
ficiente amplitud y rigor el estudio
de los aspectos histéricos de la edu-
cacién. A llenar este vacio, tan sen-
sible en el plano de la formarcidén del
magisterio como en el de los estudios
universitarios de Pedagogia, viene
esta obra, cuya aparicién celebramos
vivamente.

Nuestra satisfacién se acrecienta al
examinar con detenimiento su conte-
nido, en el gque campea un perfecto
dominio de la materia, un manejo
diestro de las mejores fuentes, una
. ponderacién armoniosa en el trata-
miento de ‘los distintos capitulos y
hasta, un estilo literario brillante, en
ocasiones, decididamente poético.
Quienes hayan frecuentado algo nues-
tros escritos, saben bien que esta 1l-
tima condicién, no sélo estd lejos de
constituir un defecto, sino que la con~
sideramos altamente positiva, aunque
a, veces las metaforas deban ser ate-
nuadas, como cuando se habla, por
ejemplo, del ‘“‘agro educador’.

En nuestra opinién, la publicacién
de éste libro constituye un aconteci-
miento digno de ser celebrado por
cuantos, en Espafia y en los paises de
habla. espafiola, se ocupan, teédrica o
practicamente, de cuestiones relacio-
nadas con la educacién.

Acaso podria haberse preferido un
enfoque de la Historia de la Pedar
gogia que hubiera atendido funda-
mentalmente a las implicaciones ine-
ludibles de la doctrina y la, practica
educativas, ya en el cosmos cultural
de cada civilizacién o cada época, ya
en las mfltiples “circunstancias’” so-
ciolégicas que contribuyen tan pode-
rosamente a matizar incluso el vuelo
de la teoria. En el primer sentido la
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para servir en la Escuela-Piloto, se podré
participar en los concursillos en las condicio-
nes generales.”

“Articulo diez.—Cuando se cese en la Escue-
la Unitaria-Piloto sin haber obtenido la pro-
piedad definitiva en la localidad ni obtenido
otra por concurso, conforme al parrafo se-
gundo del articulo noveno, se considerard al
Maestro comprendido en el apartado c) del
articulo segundo del Decreto de dieciocho de
octubre de mil novecientos cincuenta y sie-
te (“Boletin Oficial del Estado” del treinta y
uno) sobre normas para el concurso general de
traslados y concursillos respecto a la Escuela
que tuvieren como de referencia.”

“Articulo once.~—~Sin perjuicio de la funcién
propia de la Inspeccién de Ensefianza Prima-

ria, el Centro de Documentacién y Orien-

historia. de las doctrinas pedagoégicas
se convierte en un capitulo, bien que
concreto y especificado, de- la His-
toria de la Cultura; en el segundo, se
opta por una orientacién mas o me-
nos encuadrada en la Wissensoziolo-
gie. Pero la orientacién del libro que
resefiamos es, por ahora, la que ofre-
ce menos riesgos y la que puede pres-
tar mejores servicios a nuestros es-
tudiantes de Pedagogia.

Felicitamos desde aqui a la autora,
mientras esperamos con impaciencia
el segundo volumen de su obra.

Adolfo Mafllo.

DrBESSE, MAURICE: Psicologia del nifio
desde el nacimiento hasta la ado-
lescencia. Ed. Nova. Buenos Aires,
1959, 370 pags., 160 ptas.

A Debesse, psicopedagogo y profe-
sor de Letras de la Universidad de
Estrasburgo, le cabe el mérito de ha-
ber recopilado en un solo volumen un
conjunto de estudios debidos a dis-
tintos especialistas, representativos de
las principales direcciones de la psi-
cologia francesa sobre Psicologia del
nifio.

En conjunto tiene las cualidades y
los defectos comunes a las obras en
gue la direccién y la responsabilidad
unitaria de la obra ha de ser llevada,
a fin por coautores, cada uno de los
cuales tiene una formacién y espe-
cializacién profesional distinta. Méas el
trabajo en equipo de especialistas es
el Gnico que hace posible una infor-
maciéon profunda de aquello que ca-
da uno de ellos conoce mejor.

Por otra parte, la obra tiene un
criterio ideolégico muy diverso: se

~encuentran capitulos totalmente in-

mersos en una Dpsicologia espiritua~
lista, otros puramente descriptivos y
algunos incluyen opiniones de corrien~
tes psicoanaliticas que han de ser li-
madas de su conocida parcialidad an-
tes de ser aceptadas. Parcialidad que
nace de hacer absoluto o universal el
principio de que un solo instinto o
tendencia es origen y mévil de todo

tacién Didaclica de Ensefianza Primaria diri-
gird las actividades de las Escuelas-Piloto y
propondrd a la Direccién General de Ense-
fianza Primaria las medidas necesarias para
implantar nuevos métodos y aprovechar las ex-
periencias obtenidas en este servicio.

También estard autorizado en sus funciones
del Consejo Escolar Primario de estas Escue-
las para proponer el cese de los Maestros
cuando estime que el rendimiento de los mis-
mos no es el que corresponde a unas Escue-
las de este tipo.”

“Articulo segundo.—Quedan derogadas las
disposiciones que se oponzan a la presente.”

Asi lo dispongo por el presente Decreto,
dade en Madrid a veinticinco de septiembre
de mil novecientos sesenta.~~Francisco Franco.

el hombre, cuando cada uno de ellos
es solamente una parte cierta de un
conjunto total en el que intervienen
aunados los estratos superiores e in-
feriores.

Hecha esta salvedad, la obra, que
es de divulgacién, puede ser muy uGtil
a los educadores de la docencia pri-
maria y media, puesto que estudia al
pre-escolar y al escolar, edades limi-
tes en que estad comprendido su alum-
nado.

Consta de tres partes:

-—Psicologia genética, en la que co-
laboran autoridades tan conocidas
del pablico espafol como Zazzo, Mi-
chaud y el propio Debesse.

~Psicologia funcional, con capitu-
los tan interesantes como la vida afec-
tiva, el aprendizaje de las percepcio-
nes en el jardin de ninos, el lengua-~
je y el juego, las formas de expresién
y el dibujo, la vida social y el traba-
jo en grupos y el condicionamiento

. de las conductas en el ambiente esco-

lar. Todos ellos son de psicopedago-
gia, o sea, que buscan aplicaciones
escolares a los conocimientos psico-
16gicos.

—Psicologia diferencial. Es forzo-
samente reducida la extensién, una
parte tan sélo, siendo asi que por su
amplitud exigiria un volumen sepa-
rado. Se estudia: el mentiroso, el pe-
rezoso y el influjo de los ambientes
¥y el sexo en una tipologia psicols-
gica.

Unos capitulos dedicados a la me-
dicién en psicopedagogia y a la orien-
tacién escolar y profesional sirven
para finalizar.

Es facil comprender que un tan am-
plio elenco de temas no puede ser to-
talmente desarrollado en 370 piginas,
pero es cierto también que el lector
no especialista sacari de esta obra
una apertura de horizonte para la
psicologia de la comprensién y, si es
educador, un enriquecimiento que le
permitir4 mejorar sus actitudes do-
centes y de relacién educativa.

M* RaqQUEL Pav4.



ORGANIZACION Y PERSONAL DEL C. E. D. 0. D. E. P.

Para satisfacer el deseo de algunos de nuestros lectores damos a
continuacién el cuadro de la organizacién del CENTRO DE DOCU-
MENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA
PRIMARIA y del personal que lo integra actualmente:

Director: D. Adolfo Maillo Garcia.
Secretario general: D. José Fernindez Huerta.
Secretario de la Direccién: D. Juan Iglesias Marcelo.

Jefes de Departamento.

De Documentacién: Srta. Maria Josefa Alcaraz Lledd.
De Investigacion: Srta. Consuelo Sinchez Buchén.

De Educacién Fundamental: D. Juan Navarro Higuera.
De Orientacién: Srta. Maria Raquel Paya Ibars.

De Publicaciores: D. Esteban Villarejo Minguez.

Administrador: D. Luis Elices Garcia.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensenianza Primaria exigiran en sus visitas la

presentacion de los numeros publicados, que se conservarian en
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticiéon de un nimero no recibido debe hacerse dentro del

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38. Tel. 2258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas ptiblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee pueden
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez nimeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... 100 pesetas

Para Hispanoamérica ... ... ... ... 150 7”7
Para los restantes paises ... ... ... 200 7

Precio del mamero suelto ... ... ... 15 »




PAGINA PUBLICITARIA

NO ADMITEN COMPARACION

LAS ULTIMAS EDICIONES REFORMADAS DE

“NUEVA ENGICLOPEDIA ESCOLAR” H. S. R.

Textos y dibujos renovados. - Papel de primera calidad.
Impresién, presentacién y encuadernacién, insuperables.

EXITO GARANTIZADO, pues no es la obra de un solo maestro, sino de varios maestiros

que regentan escuelas unitarias y graduadas en distintos puntos de Espafia y que han

experimentado en sus escuelas LECTURAS, TEXTOS PARA ESTUDIO, DIBUJOS Y.

EIERCICIOS hasta conseguir unos libros QUE NO ADMITEN COMPARACION EN
: NINGUN ASPECT O

Puede Vd. conocer estas excelentes publicaciones haciendo uso de nuestras?

OFERTAS EXCEPCICNALES
EN CONCEPTO DE MUESTRA Y POR UNA SOLA VEZ

LOTE ESPECIAL nim. 1
1 ej. “NUEVA ENCICLOPEDIA ESCOLAR” H. S. R, grado 1.° (Tercero

y cuarto cursos de ensefianza elemental. Nifios. de ocho a diez afios).

45 edicion, totalmente reformada ... ... ... ... vee vee see oee 38,00
1 ej. “NUEVA ENCICLOPEDIA ESCOLAR” H. S. R, g‘rado 2 (Prlmero

y segundo cursos del periodo de perfeccionamiento. Nifios de diez a
doce anos) 38 edicion, mejorada totalmente en su contenido y presen- _
tmlon a8 208 A0 A0 000 AP G0 AR ASS S8R Fas SAS FEF SO0 SR8 4S8 SR BN SEF aRe 52’0“

P8, ios avs sss s6s sesions oss sss sss 00
LOS DOS LIBROS POR 40 PESETAS

LOTE ESPECIAL ném. 2

1 ej. MIS SEGUNDOS PASOS (Segundo curso de ensefianza elemental. Nifiog »
de sietle a ocho afios). 18 edicién, reformada y ampliada ... ... voc ooo 22,00

1 ej. MIS TERCEROS PASOS (Tercer curso de ensefianza elemental. Nifios
de ocho a nueve afios). 9.* edicién, reformada y ampliada ... ... ... ... 30,00

Ptasd ees S8 080 800 S0E S8 W0 S9E W00 52’00

LOS DOS LIBROS POR 20 PESETAS
ENVIOS A REEMBOLSOS. FRANCO GASTOS

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ - Apartado 55-BURGOS

Las casas editoriales y anunciadoras a quienes interese nuestra publicidad, pueden solicitar nuestras tarifas de precios.
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