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JUSTIFICACION

Aunque sélo fuera un estudio histérico de
las instituciones docentes, siquiera por la fe-
cundidad que a lo largo del tiempo y de la vi-
da de los pueblos ha venido demostrando,
por su aportacién ingente a la cultura de la
humanidad, y se considerase ya como una
forma de escuela superada, ésta de maestro
unico, monodid4ctica, unitaria, «one-room
school», uniclase, o como queramos llamarla,
mereceria que siguiéramos ocupdndonos de
ella, como seguimos ocupdndonos en cualquier
ambito de la ciencia de aquellos fenomenos o
hechos de gran proyeccién hacia el futuro,
también por su influencia o pragmatismo y
no menos por la enorme y fructifera cosecha
acumulada, de la cual hoy y todavia mucho
tiempo seguiremos alimentdndonos.

Y el dia que se haga o intente hacer la his-
toria de la escuela o de las instituciones do-
centes, independientemente de la de la educa-
cién o de la pedagogia, el capitulo que se des-
fine a la de maesiro tnico tiene que ser bas-
tante extenso.

Pero ocurre que este tipo de escuela no so-
lamente ha sido el tinico existente en todos
los paises del mundo durante muchos siglos,
sino que, pese a su cardcter originario y pri-
mitivo, a su estructura confusa y a su funcio-
namiento, més de artesania que de técnica, si-
gue y tiene que seguir sobreviviendo en todos
aquellos casos y ambientes en que por no po-
der darse ofra forma de escuela mas desarro-
llada, por su naturaleza comunitaria o rural o
por existir un numero muy reducido de esco-
lares, la escuela de un solo maestro es insus-
tituible como tnico y posible foco de irradia-
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cién cultural y formacion social de los indi-
viduos.

A ello se debe el hecho de que aun en los
paises que poseen ya un sistema escolar muy
desarrollado, tanto en Buropa como en Améri-
ca, este tipo de escuelas sigue existiendo en
mayor o menor porcentaje, segun la amplitud
de las comunidades rurales, la poblacién ul-
tradiseminada, la facilidad de los medios de
comunicaciéon o la extensién del transporie.
Estadisticas referidas a afios no més afrds de
1963 calculan un 60 por 100 de las escuclas
de todo el mundo con maestro tinico. Y aun-
que los indices més altos los den en la India
(70 por 100) y los paises de Hispanoamérica,
con un promedio del 50 por 100, vemos con
naturalidad aue Bélgica tenga alrededor del 30
por 100, Austria un 25 por 100 y Estados Uni-
dos de América un 10 por 100.

Por lo que respecta a nuestro pais, a pesar
del gran movimiento llevado a cabo en los ul-
timos cinco afios para reducir estas escuelas
al minimo indispensable y de haber puesto en
marcha medios, a los que nos referimos des-
pués, para la mejora en calidad de la ense-
fianza primaria, datos del Instituto Nacional de
Estadistica referidos al curso 1965-66 arrojan
un total de escuelas unitarias, entre las esta-
tales, de la Iglesia y las privadas, de 62.829
frente a las 82.653 que existen de todo tipo.

Para que pueda verse mds claramente el
numero de maestros que tienen a su cargo es-
tas escuelas, frente a los que pertenecen a gra-
duadas, a continuacion insertamos un cuadro
resumen fomado de la citada fuente y referido
a la fecha indicada:



Clikes Escuelas clasificadas por el nimero de unidades
TOTALES
de Escuelas | 41 pe2 | De3| Ded | De5| Deé|De7|0e8 | De9 [Det0]De 11 |De12|+12
Nacionales ....|43351| 4691 | 3006| 1848| 1083| 1116| 624; 461| 264| 184 105| 78| 124 56935
De lalglesia....| 8993| 936| 843| 684| 416| 286| 176 140 85 65 41) 22| 56 12743
Privadas ...... 10485 1475 496 234 112 53 43 20 13 8 21 18] 19 12975
Total Centros ..|62829| 7102| 4345| 2766 1611 1455| 843 621 362| 257| 148] 115 199 82653

Creemos que en este cuadro figuran muchas
escuelas que, aunque funcionan ya agrupadas
a efectos pedagégicos, segin el Decreto de 22
de febrero de 1962, todavia consta administra-
tivamente que son escuelas unitarias, por no
haberse verificado y tomado estado legal el co-
nespondiente «arreglo escolars.

Esta bien claro que en estos tltimos afios,
debido al desarrollo econémico industrial ope-
rado en Espafia y al enorme éxodo de la po-
blacién rural a los medios urbanos, muchas de
estas escuelas estdn desapareciendo, porque
también desaparece el lugar o villa donde es-
taban ubicadas; pero, por este motivo, tam
bién, al reducirse la poblacién, donde antes
existia una escuela de dos o de tres maestros
ésta se verd convertida ahora en una de maes-
tro Unico. Y asi todavia o quizd siempre ten-
dremos que contar con este tipo de escuelas,
por lo que no nos parece ocioso considerando
sus problemas y la solucién a los mismos con
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vistas principalmente a su actualizacién. Hay
con todo ello materia suficiente para un exten-
so estudio; sin embargo, por hoy nos tenemos
que conformar con la formulacién de este do-
cumento, que no viene a ser mucho méds que
un esbhozo o esquema, dado que su tratamien-
to a fondo exige toda una obra completa. Por
otra parte, existe ya una bibliografia bastante
considerable que nes exime, en cierto modo de
reinventarla.

Lo que si queremos, a la luz de las nuevas
técnicas didécticas de los tltimos estudios so-
bre las formas mds prdcticas de homogeneiza-
cién del alumnado y de los avances sociol6gi-
cos en la dindmica de grupos, es ofrecer aqui
lo que opinamos pueden ser titiles sugerencias
ante el complejo quehacer de los maestros a
quienes ha tocado en suerte o han elegido te-
ner a su cargo una de estas escuelas. Con es-
to, ya consideramos vilido nuestro intento.




I Generalidades

1. Consideracién histérica

Ante la mds estricta consideracién histérica
del hecho o fenémeno educativo, tenemos que
considerar la escuela de maestro tnico como
la forma més primigenia de institucién docente,
puesto que apenas la familia se considera in-
capaz de poder transmitir a sus miembros me-
nores los mitos, usos, costumbres y conoci-
mientos acumulados, y el pedagogo o magis-
ter cambia su funcién de ensenante indivi-
dual y doméstico para convertirla en algo co-
lectivo y prtblico, la escuela foma esa forma
que nosotros denominamos por tradicién =uni-
taria». Esta escuela deviene asi en «dogmé-
tica», en la que el maestro lo es todo, y lo
mismo dentro de la linea del magister dixit pi-
tagérico que cuando advierte la escoldstica con
su lectio y disputatio. S6lo al alborear la edad
contemporénea dentro de esa misma escuela el
maesiro empezard distinguiendo clases entre
su alumnado y prepara asi el terreno para la
escuela graduada o de varios maestros, y que,
no obstante su répida extensién y apogeo flo-
reciente, tiene que permitir la coexistencia de
aquella otra forma de escuela mas primitiva y
més imperfecta si se quiere.

Pero, una consideracién fenomenolégica nos
dard méds luz en este anhelo de llegar a una
concepcién clara y precisa de la escuela de
maestro unico. Vamos a intentarlo.

2. Definiciones vigentes

. Lldmase escuela de maestro tinico aquella
que es atendida por un solo maestro y a la cual
asisten escolares de todas las edades y de dife-
rentes niveles de instruccién. Este concepto un
tanto sintético puede verse ampliado poco més
o menos asf: «<Bs la escuela donde en una sola
clase o aula el unico maestro que existe ensefia
a nifos y a adolescentes, a veces también a va-
rones y a hembras, y entonces se llama «<mixta»,
que van desde los seis a los catorce afios, y
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viéndose obligado a proporcionar a todos y ca-
da uno de ellos un nivel bésico de conocimien-
tos y formacién que oscila desde el analfabetis-
mo maés estricto al grado superior de los estu-
dios primarios y fundamentales.»

Como todo esto es bien sabido, las leyes vi-
gentes sobre la materia son menos explicitas, y
asf vemos que la nuestra de Educacién prima-
ria se limita a decir: «Se llama escuela unitaria
la atendida por un solo maestro. Sélo podrén
existir escuelas unitarias cuando el censo esco-
lar de la localidad, incrementado con el de otras
préximas con posibilidad de transporte escolar,
en caso de concentracién, no supere la cifra de
treinta alumnos» (art. 21). El Reglamento de Es-
cuelas, vigente desde 10 de febrero de 1967,
es més contundente todavia: «Bscuela unitaria
es aquella que atendida por un solo maestro
funciona sin formar parte de un colegio nacio-
nal o escuela graduada» (articulo 5.°, ap. d.).

3. Diferentes tipos de <unitarias»

Pese a estas limitaciones legales, de caréc-
ter topogréfico unas y administrativas otras, el
hecho es que todavia tenemos que admitir la
existencia, cuando menos, de estos tipos de
«unitarias»:

a) Unitarias enclavadas en medios ru-
rales estrictos.

b) Unitarias ubicadas en ambientes mds
o menos urbanos.

¢) Unitarias correspondientes a Conse-
jos de Proteccién Escolar.

d) Secciones unitarias en colegios de

pricticas o anejas a las Escuelas Norma-
les.

e) Bscuelas unitarias-piloto, de experi-
mentacién o ensayo.

No debe identificarse siempre la escuela de
maestro tnico con el cardcter rural del lugar
donde estd enclavada, ya que siempre que un
medio rural es lo suficientemente amplio para



proporcionar alumnado a més de una escuela
ésta ya no puede ser unitaria. Por otra parte,
como hemos dicho, en medios urbanos subsis-
ten y subsistirdn todavia escuelas de este tipo.
Y la razén es que la sociedad y muchos padres,
en los que todavia sigue pesando la considera-
cién social o el predicamento que tuvo la ni-
ca escuela del pueblo o el maestro que los edu-
c6 a ellos exclusivamente, estiman que es una
forma muy buena de institucién docente. La li-
bertad de la familia a escoger el maestro que
mejor le parece para la formacién e instruccién
de sus hijos se ejerce mas précticamente con
la subsistencia de dichas escuelas que si s6lo
hay graduadas. Muchos maestros, asimismo,
consideran erréneamente que su labor es mds
personal, mé&s auténoma, menos costrefida a
las influencias de otra direccién o de las que se
derivan de compartir y coordinar su actuacién
con la de otros maestros y se aferran o refugian
en una unitaria.

4. «Unitarias> completas e incompletas

Algunos sistemas escolares se han pregunta-
do si técnica y funcionalmente la escuela de
maestro tinico puede ser completa en el senti-
do de suministrar a su alumnado todos los co-
nocimientos, hébitos y destrezas en igual can-
tidad y calidad que lo haga una escuela de
varios maestros. En algunos paises de Hispano-
américa, pongamos por ejemplo, existen escue-
las «monodidécticas» o «monodocentes», para
el caso es lo mismo, donde sélo se suministran
al nifo los conocimientos de un grado, més
propiamente el inferior (dos o tres primeros cur-
sos o afios de estudios), por entender que la
que nosotros consideramos «escuela unitaria
completa» es practicamente imposible, tanto
por razones que dimanan de la condicién so-
ciocultural y econémica de los alumnos como
por otras que se refieren mds directamente a la
formacién y actuacién del personal docente.

En nuestro pafs, dada la tradicién y <«solera»
de nuestras escuelas y maestros «unitarios» ello
es inadmisible, porque supone minusvalorar un
tipo de institucién docente con relacién a otro,
y asf se ordena en la més reciente disposicién
legal, el Reglamento de escuelas ya citado, que
«en todo centro escolar primario la ensefianza
serd completa y graduada. A efectos de la pro-
gramacién del trabajo didactico y de las pro-
mociones se divide en ocho cursos» (art. 14).

Aunque se da la paradoja de que al ampliar-
se la escolaridad obligatoria hasta los catorce
0 quince afios y tener los cursos 7.° y 8.° tal
cardcter especifico que exigen maestros diplo-

mados en Ciencias y Letras, ello dentro de la es-
cuela de maestro tinico es practicamente invia-
ble a no ser que a los alumnos, al llegar a estas
alturas, se les transporte o instale en ofras es-
cuelas que puedan montar con plena eficacia
dichos cursos. Asi creemos que lo ha de resol-
ver la Administracién escolar, porque nos pa-
rece un principio de estricta justicia el que to-
do alumno primario, pertenezca o viva en cual-
quier ambiente, debe recibir una cultura y edu-
cacién primaria completa para que sea verdad
que se le ofrece igualdad de oportunidades en
orden a su desarrollo intelectual y promocién
social.

5. Los conceptos de <unitaria» y <graduada»
no son antagénicos

Digamos, por ultimo, en esta introduccién,
que la escuela de maestro tinico no es incom-
patible con el principio de graduacién de la en-
sefianza ni que tampoco la escuela graduada
pueda dejar de tener un sistema unitario en
sus métodos y fines para que el proceso educa-
ivo que cada nifio siga en ella sea arménico e
integral, como corresponde a una formacién ge-
neral, fundamental y bésica que sea trampolin
obligado para acceder a otros estudios més sis-
teméticos y especificos o encaminados més di-
rectamente hacia profesiones u oficios especia-
les o cualificados.

En efecto, dsde que la escuela de maestro
inico empez6 a distinguir, entre sus alumnos,
a los tabulistas (que estaban en el abecedario),
de los donatistas (que podian ya estudiar en el
Donato o gramética elemental), y también a los
alejandristas (estudiantes del «Doctrinal» o gra-
matica latina superior), ;quién niega que se hu-
bieran puesto en marcha en ella los tan arraiga-
dos grados elemental, medio y superior que ya
no habian de abandonarse jamds?

Por ofra parte, es consustancial también a
toda escuela de varios maestros, lo mismo si es
graduada que si llega a constituirse en grupo o
colegio, el criterio unitario para un ambiente
educativo éptimo, ya que la formacién del
alumno se conduele si hay dispersi6én de fines,
de estimulos, de procedimientos, de medios o
instrumentos a emplear y de concepciones pe-
dagégicas en general. Para alcanzar esta uni-
dad existe, principalmente, y ello es indispensa-
ble en toda escuela plural o de varios maestros,
unidad escolar amplia y compleja, la direccion
de la misma, cuya funcién primordial es la de
coordinar iniciativas, aunar esfuerzos y subor-
dinarlo todo al proceso educativo de los esco-
lares que a la escuela asisten.
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II Undlisis comparativo entre las escuelas
de uno y de varios maestros

1. Desde los puntos de vista ontolégico
y teleolégico

«Le escuela - por definiciéon en nuestra ley
de Bducacién Primaria — es la comunidad acti-
va de maestros y escolares, instituida por la
Familia, la Iglesia o el Estado, como 6rgano de
la educacién primaria para la formacién cristia
na, patriética e intelectual de la nifiez espafiola»
(art. 15).

Si queremos ampliar méds su contenido, de
acuerdo con el mismo cuerpo legal, tendriamos
que afiadir que también tiene como fines la ad-
quisicién de hébitos sociales necesarios para la
convivencia humana, la educacién fisica, pare
formar una juventud fuerte, sana y disciplinada,

una orientacién incipiente hacia la superior
}'ormacién intelectual o para la insercién en la
vida profesional del trabajo, en la industria y
en el comercio o en las actividades agricolas.

Un concepto mds universal todavia, sohre
todo si se piensa en la educacién continuada y
permanente del ciudadano, la convierte en la
«instituciéon social, apta para favorecer el cre-
cimiento y desarrollo integral del individuo a
través de todas sus etapas, contribuyendo asf
a la transmisién y enriquecimiento de la cultu-
ra en las diversas comunidades humanas».

Entonces, las escuelas de uno o las de varios
maestros no se pueden sustraer a esa entidad

.y a esa finalidad si no quieren traicionar tan
importante como ambiciosa concepcién.

2. Desde el punto de vista de los medios
de que disponen

Estd bien claro que, al tratar de ponderar la
riqueza de estimulos educativos que reciben

8

los alumnos de escuela de maestro tinico con
relacién a los de escuelas de varios maestros,
salen ganando éstos; que aquéllas tienen me-
nos medios materiales, pues, a la hora de vol-
car sobre una clase lo que acumulativamente
corresponde a siete u ocho, el torrente de apro-
vechamiento es mayor, y que, de acuerdo con
la division del trabajo y especializacion de ta-
reas docentes, donde mayor afinamiento en es-
tos aspectos se pueda procurar, mayores serdn
o deben ser los rendimientos brutos.

Las instituciones circum y post-escolares pue-
den, por las mismas razones, alcanzar mayor
extensién y perfeccionamiento en la escuela de
varios maestros. Lo mismo puede afirmarse en
relacién con el establecimiento de servicios ta-
les como el comedor escolar, la biblioteca, la
inspeccién médico-escolar, la orientacién psico-
légica, etc., asi como también los instrumentos
o :gudas audiovisuales y tantos y tantos otros
medios que florecen mejor en el ambiente del
que dependen las escuelas de varios maesiros
que no en el que forzosamente se desenvuel-
ven las unitarias,

3. Con relacién a su naturalidad
o artificiosidad

Se ha divulgado mucho la idea de que como
institucion de la politica escolar, la escuela de
un solo maestro es preferible a la graduada, por
asemejarse, en la constitucién y vida de los gru-

s de alumnos que en ambas se forman, mas
a primera que la segunda a la familia o socie-
dades naturales, donde coexisten y se desarro-
llan juntos individuos de diferentes edades, de

diversas capacidades psicolégicas y de variados.
niveles culturales.



Pero todo ello no es argumento de mayor
contundencia, ya que ambas, como institucio-
nes sociales, son artificiosas, es decir, no han
brotado por generacién esponténea, sino que
han sido ideadas y establecidas con un fin pric-
tico, por lo que parece légico concluir que des-
de este punto de vista las unitarias no son ni
mejores ni peores que las de varios maestros
sino diferentes. ;Quién puede negar que atn en
el grupo escolar méds diferencial los alumnos
todos de él, en las entradas y en las salidas, en
los lugares de juego y recreo, en los actos co-
munes, no conviven con la misma promiscui-
dad que en la unitaria?

4. En cuanto a su organizacion

Hay un aspecto que nos llama a la reflexion
y es que, mientras en las escuelas graduadas o
grupos escolares se ha considerado siempre co-
mo muy necesaria una direccién por encima
de todos los maestros realizadores directos en
cada clase o aula, aunque por su propia proxi-
midad (todos cooperando juntos en un mismo
edificio) pudiera brotar una comun inteligencia
o acuerdo té4cito, en las unitarias, en cambio,
nunca, que sepamos, se ha planteado el proble-
ma de poder establecer algo similar para un
determinado grupo de unitarias de una misma
comarca, por ejemplo, siendo claro que ello po-
dra contribuir a establecer direcirices andlogas.
Porque lo que se intenté con la denominada
(graduacién a distancia» de primeros de siglo,
como lo que se ha llevado o se intenta llevar a
cabo con las «agrupaciones» o -«escuelas co-
marcales» de nuestros dias, apunta, no a esta
conexién o coordinacion de iniciativas de que
hablamos, respetando independientemente la
existecia de «unitarias», sino a una subsumision
de ellas en graduadas mds o menos perfectas.

Se nos puede argiiir que para eso esid la Ins-
peccion o los Centros de colaboracion, pero
no es lo mismo. De todos modos, un anélisis
objetivo de la cuestién y sélo desde el punto de
vista organizativo, exige las siguienes conside-
raciones:

a) Los contingentes de alumnado en uno u
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otro tipo de escuela a cargo de cada maestro no
tienen por qué ser distintos en cuantia.

b) Los agrupamientos escolares o grados tie-
nen que reducirse a los indispensables en la
unitaria, mientras que en la graduada pueden
multiplicarse a voluntad, segin el ntimero de
clases o maestros existentes.

¢) Las promociones escolares tienen que ser
mds exigentes y concretas en la escuela de va-
rics maestros que en la de uno solo, donde for-
zosamente tienen que ser mds difusas y flexi-

bles.

d) En el horario o distribucién temporal,
mientras que en la graduada pueden coincidir
los correspondientes «momentos» del maestro
y del alumno, en la unitaria son bien distintos
al verse obligado el docente a atender consecu-
tivamente a unos grados y a otros.

e) Las actividades a programar en la escue-
la de maestro tinico tienen que ser, cuando me-
nos en un cincuenta por ciento, auténomas,
mientras que en la de varios pueden ser la ma-
yor parte dirigidas y algunas semidirigidas.

f) Las dificultades para desarrollar una «lec-
cion tradicional> o «unidad didactica moder-
na» son mayores en la unidataria que en la gra-
duada.

g) El programa en general puede ser en la
graduada més lineal y especifico, mientras que
e]rja la unitaria tiene que ser méds global y ci-
clico.

h) La disciplina o gobiemo, ya provenga
éste de la natural y espontdnea actividad de los
alumnos o sea normativo o reglamenario, seréd
siempre més fécil de lograr y mantener donde
existe mds homogeneidad de intereses, de ejer-
cicios y de edades.

i) La promocién social y la educacién con-
tinuada, a que ya hemos hecho alusi6n, tienen
opcién de realizarse con més intensidad y efi-
ciencia en las escuelas de varios maestros que
en las de uno solo.

Bl anélisis que hemos intentado aqui po-
dria ser mds extenso; pero, como quiera que a
lo largo de este trabajo tenemos que reincidir
en estos o parecidos problemas, preferimos aca-
bar este punto.
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(Ispectos positivos de la escuela
111 L
de maestro tnico

1. La constante accién durante todo
el proceso educacional del nifio ejercida
por un solo maestro, si éste es bueno,
asegura con la unidad de método la for-
ja de criterios claros y firmes en el alum-
no, al ser mas consistente y duradera la
relacién psicol6gica, la compenetracion y
la comunicacién de maestro-discipulo.

2. La identificacién entre familia, so-
ciedad y escuela es més practicable por-
que la vida en donde se desenvuelve la
escuela unitaria es més bien primaria y
més simple. Todos se conocen mejor en
sus defectos y en sus virtudes y la dsmosis
encuentra menos obstdculos.

3. La convivencia de alumnos de dis-
tintas edades y posibilidades en una mis-
ma y Unica clase, a semejanza del hogar
o la familia, con hermanos que ayudan y
defienden, amigos mayores que protegen
y orientan, crea un ambiente moral que
favorece la educacién completa del alum-
nado, creando hdbitos de ayuda mutua
y comprensién, que se convertirian, des-
pués de la vida de la escuela, en lazos
espirituales y de solidaridad capaces de
trascender y perdurar a través de los aiios

a la comunidad social, pueblo, lugar o
villa.

4. El régimen complejo de actividades
escolares de la untaria, al exigir un ritmo
simultdneo de tareas, facilita el sentido de
la responsabilidad, los hébitos de autogo-
bierno y el espiritu de iniciativa o creati-

vidad.

5. Al no existir bruscos y palpables
cambios de clase o grado, quedan elimi-
nados los graves inconvenientes psicold-
gicos, pedagdgicos y sociales que produ-
cen las no-promociones o reprobaciones

escolares tan corrientes en las escuelas de
varios maestros.

6. El trabajo «<en equipo», los «proyec-
tos» y otras técnicas diddcticas especial-
mente socializadoras ofrecen en la escuela
de maestro inico una mayor riqueza de
matices y posibilidades diferenciales, pues-
to que los alumnos, al ser mds diversos en
todo, contribuyen a que las realizaciones
puedan ser también mds complejas y de
mayor virtualidad experiencial. Ello expli-
ca que el plan Dalton, el trabajo en equi-
pos de Cousinet, los trabajos de imprenta
de Freinet y el cooperativismo de Profit
nacieran y se hayan realizado en escuelas
de este tipo.

7. En los nicleos de poblacién donde
radica la unitaria, forzosamente reducidos,
se pone mds de relieve la personalidad
e importancia del maestro, ya que viene
a ser la tinica o una de las poquisimas in-
dividualidades cultas capaces de impartir
los saberes y de ejercer una decisiva in-
fluencia en todos, como unidad, y en ca-
da uno de los habitantes.

Todo ello nos lleva a inferir que, alli donde
no puede existir mds que una sola escuela, la
unitaria es y serd siempre insustituible, tanto
que cabe reflexionar si, en el supuesto de que
un dfa y en aras de una mejora de calidad de
la ensefanza, todas las escuelas unitarias des-
aparecieran de donde estdn, trasladéndose a
cabeceras de zona para subsumirse en escue-
las concentradas o comarcales, el beneficio re-
portado a las nacientes generaciones de nifios
y adolescentes compensaria realmente del da-
fio ocasionado con ello a todos los componen-
tes, jovenes y adultos, de las pequefias comuni-
dades, donde no existe més foco de imadiacién
cultural y educativa que la que dimana eviden-
temente de su escuela y de su maestro tinicos.



IV | Qspectos negativos o inconvenientes

1. Como claramente se deduce de lo
dicho hasta aqui, este tipo de escuela
presenta en su organizacién general cierta
diifcultad intrinseca que viene a hacerla
casi técnicamente imposible, sobre todo si
se la quiere tan completa como otra escue-
la cualquiera. Lo mismo puede decirse en
cuanto al mantenimiento de la disciplina
y control directo del alumno cuyas mani-
festaciones admisibles se diluyen fécil-
mente dentro de esa heterogeneidad.

2. También es menos viable la orien-
tacion y direcciéon del maestro, asi como
la supervisién y control de rendimientos,

a que generalmente estdn enclavadas en
ugares de dificil acceso, lo que debilita
el contacto de los maestros entre si y de
éstos con la Inspeccion y contribuye a la
pobreza de estimulos, competencia y
abandono del docente a sus propias ini-
ciativas.

3. La politica escolar, al dictar normas
y dar indicaciones diddctico-pedagdgicas
prefiere referirse mds a las graduadas y
grupos escolares, donde pueden alcanzar
mejor acogida, lucimiento y, en definitiva
mayor eficacia.

4. La dotacién de material por parte
de la administracién escolar resulta aqui
mds costosa por su exclusividad, menor
dmbito de ufilizacién y dificultad de dis-
tribucion, sobre todo cuando se trata de
instrumentos caros.

5. La construcciéon de edificios, con
anexos y servicios propios, cuyo minimo
de exigencias pedagdgicas e higiénicas no

pueden evadirse, se encuentra dificultada
por multiples circunstancias de mano de
obra y materiales, que igualmente la ha-
cen més dispendiosa y menos econémica,
por lo tanto.

6. La continuidad de un mismo maes-
tro al frente de esta clase de escuelas, en-
clavadas en ambientes inhdspitos, se ve
resentida, porque es natural que los do-
centes las tomen como «de paso» y se tras-
laden, en cuanto puedan, a nticleos de po-
blacién donde la vida es més facil y ofrece
mejores perspectivas, por lo que estan pro-
vistas interinamente o cerradas por falta
de maestro largos periodos de tiempo.

7. La escuela unitaria también, quiza
por su complejidad y dificultad, no ha
sido nunca lo suficientemente atendida en
los tratados de pedagogia, didactica u orga-
nizacién escolar, lo que indudablemente
contribuye a que la preparaciéon de los
maestros a este respecto, y desde la mis-
ma Escuela Normal, no haya sido nunca
lo suficientemente apropiada y eficaz. Es
cierto que esté legislado que en todo cole-
gio de précticas o graduada aneja a las
Normales funcione una seccién con el
cardcter de unitaria, pero la experiencia
que tenemos de ello nos asegura que s6lo
en contados casos la existencia de esta
seccion cumple realmente su finalidad.

Por todo lo cual es comprensible que, lo
mismo en el nuestro que en casi todos los siste-
mas escolares primarios, se considere este tipo
de escuela en vias de desapariciéon y nos preo-
cupemos de buscar su antidoto en las ya citadas
«concentraciones», «escuelas comarcales», ete.
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AV Problemdtica general de la escuela
de maestro tnico

De todo lo expuesto hasta aqui, claramente se
deduce:

a) Que la escuela de maestro Gnico es
necesaria en ciertos casos.

b) Que la escuela de maestro inico tiene
sus problemas especificos.

Por lo que respecta a éstos, aparte de otros
ya apuntados y que pudiéramos considerar co-
mo de menor cuantia, los problemas mds im-
portantes que presenta la escuela de maestro
tnico pueden reducirse a:

A) Dificultad por insuficiencia de medios
y posibilidades del maestro para que sea
completa realmente.

B) El agrupamiento de sus escolares y
organizacion interna.

C) El establecimiento de un horario que
permita la atencién simultdnea o interven-
cion consecutiva del maestro sobre los alum-
nos.

D) La elaboracién de un programa cu-
yas acfividades retinan caracteristicas espe-
cificas y apropiadas a este tipo de escuela.

F) La necesidad de introducir el apren-
dizaje individualizado, auténemo y autoco-
rrectivo.

I) El aislamiento del maestro y la esca-
sez de estimulos que le liguen por bastante
tiemp? a la comunidad y a la escuela,

() Formacién profesional suficiente del
maesiro para este tipo especifico de escuelas
y su perfeccionamiento en ejercicio.

Para cada uno de estos problemas vamos a
intentar soluciones prdcticas, no utépicas. Apar-
te de todo ello, siempre faltardn alusiones a la
disciplina, a la insuficiencia de medios, a la ne-
cesidad de contar con instalaciones materiales
adecuadas, etc.; pero lo que aqui pudiéramos
anadir, referente a estas cuestiones, es ya me-
nos especifico y se puede hacer extensivo a
todo tipo de escuelas y maestros.

VI La insuficiencia de medios y posibilidades del maestro
para que sea verdaderamente «completa» la unitaria

1. El problema en si

Cuando la escolaridad obligatoria y, por lo
tanto, la ensefianza primaria y fundamental se
reducia a cinco o seis cursos, comprensivos de
los tres grados tradicionales, repugnaba un po-
co la idea de que cualquier escue%a. atn la ser-
vida por un solo maestro, si ésie era realmente
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profesional y no «idéneo» o auxiliar, no se
considerase «~completa», esto es, apta para su-
ministrar fodos los conocimientos y hébitos de
ese ciclo, y, sobre todo, porque en la mayoria
de los casos no existian otras clases de facilida-
des para que todos los escolares de esa edad,
radicasen donde radicasen, recibieran una edu-
cacién bésica equivalente.



Pero hoy, que ya se dispone de medios y
sistemas, como el transporte escolar o la con-
centracién de escuelas, y méds que nada, cuando
la escolaridad obligatoria se ha extendido hasta
comprender, como en nuestre pais, ocho cur-
sos y tener los dos ultimos el cardcter de es-
pecializados, exigiéndose para profesarlos el dis-
poner de «maestros diplomados en Ciencias y
en Letras», aquel antiguo criterio tiene que ser
revisado.

Pues bien, la mayoria de los sistemas escola-
res tienen ahora planteada, o en vias de reso-
lucién, la siguiente disyuntiva:

— O dotamos a las escuelas bdsicas de
los medios personales y materiales para
que puedan proporcionar a los futuros
ciudadanos una ensefianza primaria «lar-
ga» tal y como exigen los tiempos actua-
les,

— O «congelamos» el concepto de es-
cuela primaria para la etapa que va des-
de los seis hasta los diez u once afios,
anadiendo o superponiendo un segundo
ciclo «complementario»», que puede estar
unas veces a cargo de escuelas primarias
mds amplias, tales como los grupos es-
colares o agrupaciones numerosas, o de
ofras instituciones docentes ya existen-
tes, como las escuelas o establecimientos
denominados medios o secundarios.

En el primero de los casos, esto es, ante
una ensefianza primaria «larga», con anhelos
de proporcionar a los ciudadanos en forma-
cién el nivel cultural exigido para que, en el
caso de que no sigan después estudios medios,
estén capacitados para su insercion sin pro-
blemas en el mundo del trabajo, vy después de
haberle orientado convenientemente segiin sus
aptitudes, estd bien claro que las escuelas de
maestro tinico, por una serie de diversas cir-
cunstancias, no son suficientes y hay que con-
siderarlas «incompletas» a tales efectos.

Pero en el segundo supuesto, es decir, si va
a existir un ciclo bédsico «corto», reducible a
cuatro, cinco o seis cursos, como maximo, y
luego el aditamento de otro complementario,
0, como ya se ha anunciado en nuestro pais,
se est4 planificando la universalizacién del «<ba.
chillerato elemental», lo que no cabe duda
que seria una solucién inédita en el munde,
con los inconvenientes de todo lo que no ha
sido experimentado, estd no menos claro que
s6lo para la consecucion de esa ensefianza
primaria «corta», o ciclo bésico de la misma,
la escuela unitaria puede ser tan completa co-
mo ofra cualquiera, pues vendria a suministrar
méds o menos los mismos conocimientos y ha-

bilidades que ha venido proporcionando tra-
dicionalmente, ya que los cursos complementa-
rios estarian a cargo de escuelas primarias mis
amplias en alumnado y profesorado o de otros
tipos similares de instituciones.

2. Soluciones fordneas

En algunos paises donde ya existe de hecho
una ensefanza primaria «larga», comprensiva,
cuando menos, de dos ciclos, el preparatorio.
bésico o comtin, y el superior, complementario
o terminal, estdn ya en marcha soluciones como
las siguientes:

—Bl llamado «cuarto periodo» de la edu-
cacion primaria de Bélgica, vigente atin, pero
que tiende a ser subsumido por las ensehan-
zas de cardcter técnico y profesional.

—La ensefanza denominada «terminals,
francesa, que sigue al ciclo de observacién y
que reviste un aspecto esencialmente préctico.

—La Haupschule o escuela principal alema-
na, que habilita a los alumnos que lo desean
para pasar a las escuelas propiamente profe-
sionales.

—Las «escuelas comprensivas» inglesas, que
tienen el propésito de asegurar a todos los es-
colares que han cumplido once afios, sin dis-
tincién alguna en cuanto al nivel cultural po-
seido o grado de inteligencia, segtin las férmu-
las més variadas, una educacién secundaria
apropiada.

—La Scuola media italiana, que es el inten-
to més ambicioso en los paises mediterrdneos de
extender a todos los ciudadanos un nivel medio

de cultura. Comprende tres cursos obligatoriog/ce

y va de los catorce a los diecisiete afios.

3. Nuestra solucion

Ya estéa dispuesto, segiin el art. 17 del Pe-
glamento de Bscuelas que: «En aquellos centros
que cuenten con un minimo de seis grados y en
los que, de conformidad con el articulo 14, no
sea posible crear un minimo de 8 grados paia
nifios o para nifas, se podran refundir los cur-
sos inferiores en la medida que permita la ma-
tricula del centro con el fin de establecer con
propia sustantividad los cursos 7.° y 8.°»

Y se redondea més la idea en el articulo si-
guiente, el 18, que dice: «Los cursos 7.° y 82
estardn a cargo, siempre que sea posible, de
maestros diplomados en Ciencias o en Letras.
Estos cursos establecerdn su plan de trabajo
diario encomendado a ambos maestros median-
te un sistema de rotacién, si bien cada uno de
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ellos tendra a su cargo un curso a efectos de
estructuracién interna del centro y administza-
tivos.»

Ante estos determinantes legales, estd bien
claro que:

—EBxisten, reconocidas por la ley, <es-
cuelas incompletas», que son aquellas que
no cuentan con la posibilidad de establecer
los cursos 7.° y 8°

—Y que donde es més patente dicha
imposibilidad es en las escuelas de maes-
tro Unico y en las graduadas y agrupacionss
minimas.

Esto ultimo, en otros tiempos, era un dafo
ireparable para los escolares que asistian a
ellas, pero hoy ya, con la implantacién del
«transporte escolar» y de las «escuelas comar-
cales», puede subsanarse, reservdndose tales
medidas, principalmente, para los alumnos de
mds de once o doce afios, que pueden cursar
los estudios de los seis primeros cursos, sin
necesidad de tener que ausentarse tan tempra-

namente de su localidad o villa, siempre que
alli no pueda existir nada mas que la escuela
de maestro tinico y que para nifios menores de
esa edad, por las razones que es obvio dar, su-
pone un grave inconveniente. A esto cabe afa-
dir que, también, y por el mismo medio del
«transporte escolar» los de las unitarias que
tengan aptitudes especiales para el estudio pue-
den y deben acceder, después de los cuatro pri-
meros cursos, a los diez afos, a la ensehanza
media, si es que ésta llega a universalizarse mds
o menos, con lo que, si este tipo de escuela, o la
mayorfa de todas ellas, se quedan reducidas ca-
si a los alumnos entre seis y diez anhos, enton-
ces ya las dificultades de la unitaria, que nacen
principalmente de tener que admitir una ense-
flanza completa como el mds amplio grupo es-
colar o colegio, quedan reducidas a un minimo
soportable,

De todos modos, lo que vamos a decir a con-
tinuacién se basa en el supuesto mds actual v
realista de que las escuelas de maestro tnico
tengan solamente acogidos alumnos de los seis
primeros cursos de escolaridad.

VII

El agrupamiento de los escolares
y la organizacion interna de la unitaria

1. Soluciones tradicionales

He aqui unos de los principales puntos en
que radica la dificultad de la escuela de maes-
tro tnico: el agrupamiento de los escolares.

Sobre la base del criterio de homogeneizar
a los escolares, partiendo de su nivel instruc-
tivo, se ha venido agrupando a los alumnos
dentro de los tres grados tradicionales: elemen-
fal, medio y superior. Sucede, por lo natural,
que esos fres grupos son muy irregulares en
cuanto a su nimero y el de mayor volumen re-
sulta casi siempre el medio, viéndose reducidos

los ofros dos. el primero, por la escasez de in-
gresos de nuevos alumnos, de nivel cero, que
facilita una pequena poblacién; y el segundo
porque los alumnos mayores de diez u once
afios abandonan la escuela antes de coronar su
formacién.

El maestro, ante esta situacién, procura el
mejor modo de atender alternativamente a los
tres grupos, si bien dedicando el mayor tiem-
po al grado medio, que es el més necesitado de

ello. Gréficamente este hecho puede expresarse
asi:

Grupo 1.°

Grupo 2.°

Grupo 3.°

Accién del Maestro:
Esporddica o accidental
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De modo simplista viene resolviéndose el
roblema asf, y se engloban: en el grupo 12,
os cursos primero y segundo; en el 2°, los
cursos tercero y cuarto, y en el 32, los cur-
sos quinto y sexto. ’ '

Algunos maestros mas précticos y que sa-
ben aprovecharse de la ayuda que pueden pres-
tar a la clase los alumnos més adelantados, la
dividen en cuatro grupos:

Grupo A o nifios que no saben nada (primer
urso).

Grupo B, de alumnos que han aprendido
los rudimentos de la alfabetizacion y se prestan
a una mecanizacion de la ensefianza de la lectu-
va y escritura y el dominio operativo fécil de los
nameros (cursos segundo y tercero),

Grupo C, integrado por los escolares que ne-
cesitan el perfeccionamiento de la instrumenta-
cién hasta llevarla al dominio corriente o medio
en esos ambientes culturales y los conocimien-
tos sociales y de la naturaleza més fundamen-
tales, asi como también estdan en pleno desarro-
llo de las habilidades para el dibujo (cursos ter-
cero y cuarto).

Grupo D o de los alumnos més adelantados,
que si contintian en la escuela es porque a
sus padres les interesa que logren el mejor
aprendizaje posible (curso sexto). Entre ellos los
hay de trece y catorce afios, pero que dificil-
mente logran el nivel de séptimo y oclavo.

La proporcién numérica de esos grupos es
aproximadamente la de un 25 por 100 para ca-
da uno; pero como los grupos B y C constifu-
yen la «gran masa» de la clase y ofrecen ciertas
posibilidades de un tratamiento colectivo por
parte del maestro, sobre ellos pesa su principal
accién. Los del grupo D atienden casi la mitad
de la jornada al grupo A, tiempo que luego ga-
nan los primeros en un estudio mds o menos
auténomo seguido de la consiguiente toma
de lecciones y correccion de ejercicios por el
maestro. Los cﬁ:l grupo A destinan el tiempo so-
brante a actividades de copia en todos los
6rdenes. Y mientras el maestro visa a éstos
o se dedica a los del grupo D, los del B v C eje-
cutan fareas aplicativas.

Gréaficamente ello puede expresarse asi:
Grupo B

Grupo A

Otros maestros, en cambio, considerando
que la verdadera solucién al problema de la
unitaria es la simultaneidad de su accién sobre
los alumnos, y que ésta es sélo posible cuando
tienen dnicamente que alternar dos grupos, de
modo que, mientras uno de ellos trabaja con el
maesro, el otro trabaja solo, dividen el contin-
gente tan heterogéneo de alumnado en dos blo-
ques variables, sin abandonar la distincién de
los tres grados tradicionales.

Vedmoslo gréficamente:

Escolare D 5 5C
Grado qcﬁelre.s Grado L‘scziéams ety Eagol:res
A 6 a § B 8 a 10 (o] 10 a 12
afios afios afios

Para unas actividades y momentos de la jor.
nada, digamos, por ejmplo, para la instrumen-
tacién, los grados A y B constituyen el gran
bloque con el cual el maestro trabaja directa-
mente. En otras ocasiones, lecciones o traba-
jos de aplicacién, el gran bloque lo forman los
grados B y C. Con esia medida, prdcticamente
la escuela de maestro tinico tiene que contar
con dos grupos:

Para lectura, escritura y cdlcula u otras actividades

de similar género

Gran bloque Pequerio bloque

Alumnos de
104 12 anos

Alumnos de
(b a 10 afnos

Para explicaciones o actividades més diferenciadas

y especificas

Pequeno bloque Gran bloque

Alumnos de
8 a 12 anos

Alumnos de
6 a8anos

Grupo C

Grupo D
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Claro que esto, cuando una unitaria, cOmMo
hasta hace poco tiempo existfan bastantes,
cuenta con una mafricula y asistencia muy nu-
merosas (60 6 70 escolares), ofrece més dificul-
tades que si sélo se tienen, como es el deseo
éptimo, no més de 40 alumnos, en cuyo caso
esta lercera solucion, dentro del marco de las
que hemos llamado tradicionales, nos parece
la més viable, sobre todo cuando al frente de
la escuela hay un maestro novel.

Bstas o parecidas soluciones se han venido
tomando de acuerdo con los clédsicos sistemas
de ensefianza individual o colectiva, en aten-
ci6n a la simultaneidad de las actividades v
con objeto de facilitar la sucesividad de la
intervencién del maestro sobre los distintos gru-
pos que siempre se han venido formando al
tomar por base la graduacién de la enseianza,
que, como hemos dicho anteriormente, no es
incompatible con la escuela unitaria 0 de maes-
tro tinico. Pero hoy ya estén en marcha o se vis-
lumbran ofras soluciones, como vamos a ver
seguidamente.

2 El agrupamiento movil o flexible

De fécil aplicabilidad también en la escue-
la de maestro tinico, nos parece la organizacién
de grupos flexibles o méviles que quiere aten-
der con mayor éxito que el agrupamiento por
homogeneidad a las necesidades o intereses in-
dividuales.

En un grado homogéneo que se ha forma-
do teniendo en cuenta la edad cronoldgica,
la edad menta] o los resuliados de los exdme-
nes o pruebas, hay, no obstante, infinidad de
intereses, de niveles de madurez social y has-
ta de aprendizaje. ya que la homogeneizacion
buscada o quizé lograda en el primer momen-
to o fase del curso, pronto se traduce en fic-
cién, aunque nos fijemos solamente en uno de
los sectores instructivos més concretos. en el
de la lectura o en el célculo, por ejemplo. Por
ello se presenta pronto el problema de propor-
cionar no va a cada grupo, sino a cada com-
ponente del grupo, el auxilio que realmente ne-
cesita.

Pensando en esto se han ideado, sobre todo
en sistemas escolares americanos, dentro del
denominado primary blok, unos grupos donde
la flexibilidad es factor esencial y en los que no
es indispensable un nimero i}i,io de ellos ni
tampoco que los mismos nifios pertenezcan
siempre a los mismos grupos. Asi, la misma cla-
se podria formar un solo bloque en determinado
dia y hora, en otro podrd dividirse en dos, tres,
cuatro o mds grupos, de acuerdo con el props-
sito que se pretenda alcanzar, ya que lo que se
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desea es crear un ambiente méas favorable al
desarrollo integral y continuo y a la educacion
en general, '

Con ello se persigue un doble fin:

— Agrupar a los alumnos que necesitan
realizar las mismas actividades.

— Agrupar a los escolares que pueden pre-
sentar los mismos intereses en la realiza-
ci6én de un trabajo.

Este sistema favorece sin duda;

— EI sentido de la responsabilidad y auto-
confianza, evitando las frustraciones y las
actividades enojosas.

— Los hébitos sociales y de convivencia,
permitiendo que todos contribuyan a
una tarea comun.

— La disciplina de la clase, que brota es-
ponténeamente de una acividad queri-
da y compartida.

No es preciso que todos los grupos estén
ocupados en una misma actividad, maxime si
se adopta un método tal como el de las unida-
des de trabajo, de experiencias, proyectos, et-
cétera, porque lo interesante para el caso es
que haya oportunidad de que los escolares se
distribuyan, por sus preferencias, los diferentes
aspectos que comprende una unidad did4ctica
globalizadora de los distintos sectores de ha-
bilidades y conocimientos que constituyen el
curriculo o programa. De este modo la existen-
cia de los grupos duraré lo que dure la realiza-
ci6n del proyecto o unidad didéctica, disolvién-
dose, una vez conquistados los objetivos, para
dar paso a otros nuevos después. Bsta movili-
dad de los grupos y de los escolares es lo que
vitaliza la técnica y convierte la clase en un
ambiente estimulante, natural y activo. Aquf
habrd unos nifios tratando de vencer las mds
elementales dificultades de vocabulario; alld,
otros rellenando un cuestionario; otros, calcu-
lando, acumulando datos sobre las medidas y
costos; aquéllos, buscando en los textos o li-
bros informaciones sobre el asunto; éstos, reali-
zando un experimento. . .

Al principio de la innovacién, las dificulta-
des para organizar de este modo una clase pare-
cen invencibles. pero no es asi, sobre todo si
se tienen en cuenta previamente, cuando me-
nos, estas exigencias:

— Planeamiento de la unidad de traba-

jo o proyecio.

— Distincién de sus aspectos diferentes y

objetivos que se pretenden.

— Planeamiento de los grupos, conocien-

do bien las posibilidades de cada com-
ponente.



— Preparacion del material necesario, li-
bros, fichas, etc.

— Informacién clara a cada grupo de lo
que tiene que realizar.

— Asignacion de trabajos equivalentes en
cuanto al tiempo que precisa su reali-
zacion.

— Medios para que se corrijan los fallos o
deficiencias.

— Direccién y control de las actividades.

— Auxilios necesarios de todo tipo.

— Un tiempo total para dar por termina-
do el trabajo, no menor de un dia ni ma-
yor de una semana,

3. La ensefianza no graduada

Bstd naciendo actualmente también otro mo-
vimiento sobre agrupamiento de los escola-
res que quiere afectar a todo tipo de alumnado;
que se basa igualmente en una cohesién ma-
yor del grupo de escolares como comunidad;
que desecha asimismo el principio de la homo-
geneizacién de los grados; que aboga por la no
adscripcion permanente de los nifios a una sec-
cién o clase y que fundamenta su necesidad en
la existencia de actividades similares, de comun
realizacion y aprovechamiento para todo tipo y
nivel de alumnos.

Se trata, ni mds ni menos, de la ensefianza
no graduada. BEsta tendencia admite la viabili-
dad de hacer, en determinados momentos y se-
gin convenga, lo mismo si hay 30 escolares que
300, unas veces uno y otras otro, cuando me-
nos estos tres grupos:

Grupo total 0 comin, en el que se pueden
impartir 0 comnuicar unos conocimientos o
adoctrinamiento, a manera de como se hace en

un sermén o charla vulgarizadora, no especiali-
zada, ante un publico de lo mds hetereogéneo.
En la unitaria este «<gran grupo» estaria repre-
sentado por toda la clase y pudiera aprovechar-
se para las <lecciones» comunes, habida cuenta
de que el maestro Uinico, mientras explica a
unos alumnos en la tnica y reducida clase, no
puede evadirse de que al hablar o explicar le
atiendan los de un grado mientras los demds
se tapan los oidos, porque lo que esta diciendo
entonces no va con ellos.

Grupo diferenciado, a base de los 12 6 14
escolares de un similar nivel cultural, a quienes
en determinadas ocasiones tiene que dirigirse
el maestro especialmente, o prepararles una ac-
tividad que difiere grandemente de las posi-
bilidades de los que estin muy por debajo de
ese nivel o del interés de los que se hallan muy
por encima de él. En la <unitaria» vendrian a
coincidir estos grupos con los organizados sobre
la base de la lectura, célculo, etc.

Grupo indiferenciado reducido, de 8 6 10
alumnos, en el que, con niveles instructivos y
capacidades diferentes, pueda cada uno aportar
su <grano de arena» a una tarea comun O pro-
yecto que exige para su realizacion las mas di-
versas colaboraciones. Es, ni mds ni menos,
un «equipo de trabajo», que no es Jo mismo
que el «trabajo en equipo».

Huelga decir que esta «técnica» de agrupa-
miento no excluye, antes al contrario la pre-
cisa igualmente, la llamada individualizacion
del aprendizaje, extremo que también tratare-
mos mas adelante.

No conocemos todavia las aplicaciones de es-
ta corriente, a no ser que la asimilemos, en cier-
to modo, al «Dalton Plan» o <Sistema de traba-
jos autonomos de Winnetka»; pero lo cierto es
que parece muy posible su empleo por necesi-
dad en las escuelas de maestro Umico.

Vil

€l establecimiento de un horario adecuado
para la escuela de maestro dnico

1. El tiempe util de maestro y alumnos

Si importante es el agrupamiento de los es-
colares en este tipo de escuela, no le va en za-
ga el esablecimiento de un horario que permita
la atencién simulténea o la intervencién conse-
cutiva del maestro sobre sus alumnos, porque

el problema més grave que se presenta, a dife-
rencia de las escuelas graduadas, es que no
coinciden aqui los tiempos ttiles que para cada
grupo dispone el maesiro y los tiempos titiles
con que cuentan cada uno de los escolares.
Cuando la ensefianza es homogénea por el nivel
de los alumnos, los tiempos que tienen escolares
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v maestros son idénticos; pero, cuando se tra-
ta de la unitaria, el tiempo que consecutivamen.
te ha de emplear el maestro es un tercio, pon-
gamos por ejemplo, para cada grado, mientras
que los alumnos, estén en el grado que estén,
disponen del 100 por 100.

So pena de que el maestro pretenda estar
directamente volcado sobre los tres grupos a
un tiempo, lo cual es imposible, se verd for-
zado a establecer, dentro de cada sesién o cada
jornada, tres tipos de tiempo diferentes que, de
modo general se pueden distinguir as:

Los alumnos aprenden guia-

.er t
: S dos por el grupo C.

Maestros y alumnos trabajan
conjuntamente.

Los alumnos ayudan al gru-
po A.

Alumnos trabajan auténo-

2.° tiempo
mamente.

Alumnos trabajan auténoma-
mente.

Maestros y alumnos trabajan
conjuntamente.

Maestro y alumnos trabajan

d.er tiempo G
conjuntamente.

Alumnos trabajan auténoma-
mente.

Alumnostrabajan auténoma-
menta.

Grado A

La ampliud de cada uno de estos tiempos
dependerd de las exigencias de cada uno de
los grupos. Y aunque lo dicho aqui parece una
repeticion de lo expuesto al hablar de los agru-
pamientos, el concebir asi una y otra cosa es de
tal importancia que la mayoria de los horarios
que conocemos para este tipo de escuelas se ba-
san en este principio de la simultaneidad.

2. Tiempos colectivos y tiempos diferenciados

En este tipo de escuelas, mads que en otros,
el maestro necesita unos tiempos que llamare-
mos de accién colectiva, porque ha de actuar
sobre toda la clase en su conjunto, y otros de
accion mds diferenciada, sobre un grupo deter-
minado.

Pertenecen a la primera clase:

— Entradas y preparacion del trabajo,
instrucciones generales, etc., que vienen
a consumir tres cuartos de hora entre las
dos sesiones de mafana y tarde.

Grado B Grado C

—La educaci6n religiosa y la civico-so-
cial, salvo determinados conocimientos de
ellas, que necesitan, cuando menos, otros
tres cuartos de hora diarios.

— Recreos, juegos y educacién fisica,
que precisan unos tres cuartos de hora
entre las dos sesiones.

— Las actividades de expresién artis-
tica, que precisan de media hora diaria.

— Recogida del material, oraciones,
canto y salidas, que exigen una media
hora de tiempo cada dia.

Dentro de las actividades diferenciadas te-
nemos que contar:

— Con hora y cuarto diaria para la lec-
tura, escritura y célculo.

— Con media hora, cuando menos, pa-
ra las unidades diddcticas y otras expli-
caciones especificas.

De acuerdo con todo esto, una jornada de
doble sesién puede establecerse a base de los
siguientes diez tiempos:

Mananas
L% Entradd, 16 cuisws iRy 9 a 9y
2.° Instrumentacién ............ 91 a1l0%
AF _BeCTens, Bl . ooiomsw sl ss 103 a 111
4. Unidades didédcticas......... 111 a 1134
5.° Recogida, etc. ....... AF ST 11% al2

Tardes
6.° Entrada, etc. ...... S 3 a3y
7.° Educ. religiosa y civico social 31 a 4
8% Retrens, etf.v-wonnsmrmmsmens 4 a4y
9.° Expresién artistica .......... 4% a4%
10.° Recogida,etc. .....0vuvunnns 43, a5
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No necesitamos insistir en la necesidad de
que siempre se establezcan estos tiempos de
modo que permitan la mayor flexibilidad posi-
ble y se conjuguen en ellos los diferentes sec-
tores educativos con su propio «peso» cada
uno.

3. Coordinacién de materias, grados
y tiempos

Reflexionando sobre todo lo dicho hasta aqui
en relacién con las soluciones tradicionales del
agrupamiento, el tiempo 1til de maestro y alum-
nos, la accién colectiva y diferenciada, y afa-
diendo algo referente a las caracteristicas de al-
gunas materias o sectores de conocimientos, ca-
be concluir que:

a) Hay actividades que exigen una
consideracion tripartita o independiente
para cada grado o grupo en relacién con
la accién directa o control del maestro.

b) Oftras, en cambio, que tan sélo en
dos aspectos requieren ese control.

c) Hay igualmente sectores que unas
veces pueden darse a dos grupos conjun-
tamente y otras a uno sélo.

d) Determinados actos 0 momentos de
la vida de la escuela unitaria han de reali-
zarse colectivamente.

Habida cuenta de ello, vamos a exponer a
confinuacion un tipo de horario observable y
conveniente en el que:

— El aprendizaje de la lectura com-
prende tres formas: dos de ellas, la indi-
vidual y la colectiva, més propias de los
grupos 1.°y 2.° requieren la intervencién
del maestro, mientras que una tercera, la
lectura-estudio, es especffica del grupo 3.°

— La escritura en las formas de copia,
dictado y redaccién, susceptibles las tres
de ser realizadas por los tres grupos, pue-
den combinarse de modo que el dictado,
que exige mds la intervencion del maestro
que las otras dos, pueda hacerse alterna-
tivamente, segin los dias de la semana,
bajo su accién directa.

— El aprendizaje de las matemaéticas
también tiene que ser diferenciado pro-
gresivamente dentro de los tres grupos y
de dos formas disintas: cédlculo operatorio
o resolucién de problemas y nociones ma-
tematicas.

— Las unidades did4cticas, ya sean es-
tas globalizadas, diferenciadas o sistema-
tizadas, cabe tratarlas a base de los que
hemos llamado grande y pequeiio grupo.

— La formacién religiosa y civico-social,
similarmente a las unidades diddcticas,
pueden darse también dentro de la consi-
deracion bipartita antedicha.

— Las acividades conversacionales esta-
rdn implicadas naturalmente en todos los
tiempos, tanto colectivos como diferencia-
dos.

— Lo relativo a la expresion artistica
(dibujo, manualizaciones y muisica) se
presta bien a un tratamiento colectivo si
bien distinguiendo facetas y dificultades
propias de cada grupo.

Ademés de todo ello conviene no olvidar
que las denominaciones que hemos dado aqui
son muy generales, por lo que cada maestro

en cada momento, después, introducird todos
K)S aspectos considerados en los cuestionarios
nacionales.

En cuanto a la correccién de ejercicios o
apreciaciéon de errores, ya estd demostrado ex-
perimentalmente que para que ello tenga efica-
cia y sea formativo ha de hacerse sobre la mar-
cha. Y asi, por lo que respecta a los llamados
instrumentos, la correccién forma parte del tiem-
po destinado a ellos en el horario. Bn cuanto a
las unidades didécticas, la advertencia y acla-
racion de dudas serd hecha durante el momento
en que el maestro actta directamente sobre
caa grupo. Lo mismo puede decirse de la edu-
cacion religiosa o civico-social.

Vedmoslo todo ello plasmado a continua-
cién,

Aunque en los horarios siguientes no se hace
una alusién a las actividades que son diferentes
para nifios o nifias (formacién politica, gimnasia
y juegos o labores de hogar) es bien claro que
estos T-lorarios son traducibles a uno y otro caso.

Los sébados por la tarde es vacacion.
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Tiempos

1o

1o

20

HORARIQ TIPO PARA UNITARIAS

LUNES Y JUEVES
MANANAS

Entrada, oracién, preparacién e instrucciones generales

Lectura individual con el
Maestro.

Escritura-copia auténoma.

Lectura extensiva auténoma,

Bscritura-copia auténoma. Lectura colectiva con el Redaceién o omposiciéon es-
maestro, crita auténoma.

Célculo escrito auténomo, Problemas, resolucién auto- Nociones matematicas con el
noma, maestro.

Recreos, juegos, Educacion fisica y deportes.

Unidades didédcticas globalizadas y diferenciadas
con el maestro

Estudio autonomo sobre

U. D. sistematizadas.

Ejercicios de aplicacién auténomos

Aclaraci6én y correccién con
el maestro,

Canto, recogida y salida.

Grado 1.¢ Grado 2.

Grado 3.0

TARDES

Entrada, preparacién y observaciones,

Formacioén religiosa con el maestro

Estudio auténoino o lecturas
religiosas,

Précticas religiosas o lecturas auténomas

Conversacion con el maestro

Recreo, juegos y entretenimientos

Expresiéon artistica en sesién comin

Oraci6n, recogida y salida

Grado 1.2 Grado 2.0

Grado 3.°

20

Horas

97,

10 8/,
111,

11 8/,

3 1|f2

41,

8!
4%



HORARIO PARA MARTES Y VIERNES

MANANAS
Tiempos
10 Entrada, oracion, preparacién e instrucciones generales
Dictado de palabras y frases Lectura recreativa auténoma Lectura.estudio auténoma
20 con el maestro
Lectura-repaso auténoma Dictado ortografico con el Resolucién auténoma de pro-
maestro blemas
Ciélculp escrito auténomo Resolucion auténoma de Dictado ortogréafico con el
operaciones y problemas maestro
3.0 Recreos, juegos, Educacion fisica y deportes
Reslicacin /de "dilifos i “vo- Unidades didécticas diferenciadas y sistematizadas con el
eabulario auténomos so. o
bre U, D. globalizadas 28
4-“ A0 RS BEETEEES LAt eh mbe s bana S s serranerssntenns .
Ac]araciones ¥y correcciones Ejercic‘im de ap]icaacién auténomos
con e] maestro
5.0 Canto, recogida y salida
Grado 1.° Grado 2.¢ Grado 3.¢
TARDES
1le Entrada preparacién y observaciones
iy e A Lecturas sobre Educacion
Educacion civico.socia] con el maestro . )
civico-social
] R A R
- S Realizaciones y pricticas en
Realizaciones y practicas auténomas equipo o club
3.0 Recreo, juegos y entretenimiento
4.0 Expresion artistica en sesién comin
5.0 Oracién, recogida y salida
Grado 1.¢ Grado 2.¢ Grado 3.¢
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Horas

9%

10%
1Y,

119

3%



HORARIO PARA MIERCOLES Y SABADOS

MANANAS
Tlempos Horas
1o Entrada, oracién, preparacién e instrucciones ge nerales g?/
2
Nociones sobre la numera- Lectura extensiva aulénoma Lectura recreativa auténo-
20 cién y operaciones con el ma
maestro
Escritura.copia auténoma Nociones matematiacs v di- Redaccién o compnsicion au-
mensionales con el maes. ténoma
tro
Lectura individual con el Redacciones escritas auté- Resolucién auténoma de pro-
maestro nomas blemas
3.0 Recreos, juegos, Educacion fisica y deportes i?é
4.
Realizacién autonoma de actividades, dibujos, esquemas, etc., Unidades didacticas sistema-
sobre U. D, globalizadas y diferenciadas tizadas con el maestro
e s i
Ejercicios de aplicacién au-
Correccioneg y aclaraciones con el maestro ténoma
5.0 Canto, recogida y salida I:ZA
Grado 1.° Grado 2.0 Grado 3.0
TARDE DEL MIERCOLES
1o Entrada preparacion ¥y observaciones 3:;
Ejercicios auténomos sobre Formacién religiosa con el maestro
Formacién religiosa
28 st ik | et e s
Observaciones y aclaraciones L. 4
con e] maestro Practicas y ejercicios auténomos
3.0 Recreo juegos y entretenimiento 4?4
40 Expresion artistica en sesién comun
4%
=
56 Oracién, recogida y salida o
Grado 1.0 Grado 2.0 Grado 3.0
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[ IX | €L programa de actividades en la Unitaria

1. Cuestionarios, promociones y textos.

Existen tres determinantes dictados por nues-
tra Administracién escolar, los cuestionarios, las
promociones y los textos escolates, que han
tenido que ser estructurados a base del criterio
organizativo del «curso de escolaridad» y que
de modo claro parecen haberse formulado de
acuerdo con el colegio nacional o grupo escolar
e ignorando la existencia de las escuelas de
maestro tinico.

Los tres factores antedichos, al llegar la ho-
ra de la programacién de actividades de un
tipo determinado de escuela, vemos que:

— Se adaptan perfectamente al colegio na-
cional o escuela donde se disponen de tantos
maestros como cursos de escolaridad obligato-
ria.

— Pueden traducirse con ligero esfuerzo a
las escuelas graduadas y agrupaciones escola-
res de todo orden.

— Tienen que transformarse en cuanto al
fondo y en cuanto a la forma cuando se apli-
quen a las escuelas unitarias.

Y esto ultimo, porque no es posible que,
cuando un solo maestro tiene que habérselas si
no con los ocho cursos por lo menos con seis, -
pueda hacer y conllevar en su clase tnica seis
grupos diferentes de alumnos, cada uno con
su programa correspondiente; que igualmente
«promocionens, curso a curso, con independen-
cia claramente apreciable, y que utilicen cada
curso y cada uno de los seis grupos un texto
diferente. Tal complejidad es més desconcertan-
te que una enseianza totalmente individuali-
zada.
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Todo ello, claro estd, es mirando la cuestion
desde el punto de vista de la ensefianza, o, lo
que es lo mismo, colocéndose en el &ngulo del
maestro, porque no es menos cierto que, desde
el punto de vista del alumno, considerando su
aprendizaje, éste, como dispone en la escuela
de maestro tinico del mismo tiempo que si estu-
viera en otro tipo de escuela, puede y debe ejer-
citarse, en la misma medida, si no queremos que
su formacién desmerezca de la del nifio que
asiste a un colegio, por lo menos en los seis
primeros cursos de obligatoriedad; es decir, tie-
ne que seguir todo el proceso de un aprendizaje
completo sin capitidisminuirlo en actividades o
conocimientos, porque de lo contrario, ésta si
que resulta ser una escuela no ya incompleta,
sino inferior.

Hl alumno entonces, para si, tiene que tener
programadas sus actividades en la misma cuan-
tfa e intensidad que si estuviese en la agrupa-
cién més completa; tiene que llegar curso a
curso a los mismos niveles de saberes y des-
trezas y puede y debe manejar unos textos
equivalentes en todo.

Este es €] gran problema, no cabe duda, que
se presenta o con el que tiene que luchar el
maestro al hacerse el programa para la unitaria.

2. Concepto y estructura del programa
para este tipo de escuela

Bl programa escolar de la unitaria hay que
entenderlo como el proyecto de actividades que
ha de realizar el alumno, guiado por el maes-
tro unas veces y otras mas o menos auténoma-
mente, y de acuerdo con los contenidos, princi-
pios psico-didécticos y tiempo establecido en
los cuestionarios nacionales, para que pueda lo-
grarse el nivel de conocimientos y hébitos pro-
pios de cada afio o etapa de su desarrollo.

El maestro tiene que afrontar para su rea-
lizacién toda la serie de inconvenientes a que
ya hemos aludido anteriormente, lo que ahora
afiadiremos y, sobre todo, su vis pedogégica o
arte magistral, que en este tipo de escuela més
que en ningin otro ha de poner a prueba.

Dejamos a un lado, porque son menos im-
portantes, las exigencias de apertura a la oca-
sionalidad, adaptacién a las circunstancias lo-
cales y otras consideraciones propias de todo
programa.

En cuanto a la estructura de este programa
es imprescindible aqui cierta concentracion de
sectores instructivo-educativos que pueden glo-
balizarse por cursos entre si o por 4reas com-
pletas, y excluyendo, claro estd, el lenguaje
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lectural y escrito y las matemaéticas, que exigen
siempre un tratamiento lineal mds que ciclico.

Este intento globalizador puede consistir en
agrupar, en primer lugar, las unidades didécticas
en bloques de dos cursos para obtener asi los
tres grados tradicionales. Si nos fijamos en los
cuestionarios nacionales observaremos que ello
es bien fécil. Veamos unos ejemplos:

En los cursos 1.° y 2.° se pueden correlacio-
nar:

La familia (1.2, 1) y la localidad (2.°, 1).

Los alimentos (1.°, 2): comemos y bebemos
(25, 17).

El vestido (1.°, 3): nos abrigamos y nos ca-
lentamos (2.°, 12).

La casa (1.°, 4): el corral y la granja (2.° 4).
. Bl alumbrado (1.2, 5): el dia y la noche (2.°,
8).

Los animales domésticos (1., 6) y de labor
(22 5).

En los cursos 3.° y 4.°:

La vida del hombre (3.2, 1) y el medio (4.°,
V.S, D.

El clima y el paisaje (3.9, 2) y el clima y la
vida (40, V. S., 4).

Las producciones de la localidad (3.°, 3):
agricultura y ganaderfa (4.°, V. S., 18).

El rio y la vida (32, 4) y el riego de los cam-
pos (4.°, N., 5).

El agricultor (3.2, 5): la lluvia, la nieve y el
granizo (4.°, N., 9).

En los cursos 5.° y 6.°:

El cuerpo humano (5.°, N., 1) y la locomo-
cién de los animales (6.°, N., 1).

Los alimentos y la digestion (5.°, N., 2) y
el proceso de nutricién (6.°, N., 2).

La circulacién de la sangre (5.°, N., 3 y 6.°
N., 4).

La respiracién (5.°, N., 4): como respiran los
animales (6.°, N., 5).

Se ve bien claro en estos ejemplos que cada
dos cursos pueden, a efectos de concentracién,
constituir o considerarse como un grado o pe-
riodo.

Si, todavia, para hacer més viables el mono-
didactismo de estas escuelas y la atencion si-
multdnea a los alumnos, quisiéramos constituir
s6lo el horario propuesto, también podemos
englobar las unidades didéacticas de 1° y 2.°
con las de 3° y 4° menos diferenciadas, o



las de 3.° y 4.°, més diferenciadas con las de
5.2y 6.°.

Veamos igualmente algunos ejemplos:

Para el grupo grande de 1.°, 2.2, 3.2 y 4.9:

La familia (1.°, 1), la vivienda (3.2, 1), la lo-
calidad (2.°, 1): vida de los hombres primiti
vos (42, V. S, 2).

Comemos y bebemos (2.2, 17), los alimentos
(1.2, 2): la patata (3.9, 37), la leche, el queso y
la mantequilla 4.°, N., 11).

Cuando el grupo grande se constituye con
32, 4° 5° y 6.5

Los Reyes Catélicos (3.°, 50), el descubri-
miento de América (42, V. S., 12) e incorpo-

racion a la civilizacién cristiana (6.°, G. H., 17).
El imperio espafiol (5.°, G. H., 22).

Luego, la especificacién de nivel en cada
curso vendra dada por las actividades que rea-
licen los alumnos, los textos a que se les re-
mita y las pruebas de rendimiento o evalua-
cioén a que se les someta.

Una concentracién més amplia referida a
distintas 4reas o sectores también es posible.
Veamos un ejemplo para el grado o grupo més
elemental (1.° y 2.°) que puede hacerse extensi-
va a los otros dos que venimos considerando
como fradicionales. Aqui se han englobado en
torno a las unidades didécticas el lenguaje oral,
la educacién civico social, que también estd es-
tructurada por unidades, muchas de las cuales
han adoptado la misma denominacién o tépico,
la habituacién y ciertos aspectos de la expresion
artistica:

Unidades Didacticas: Familia y localidad

LENGUA

EDUC. CIVICO-SOCIAL

HABITUACION

EXP. ARTISTICA

Conversaciones sobre los
miembros que componen
la familia.

Citar sus nombres.

Pronunciacién de pala-
bras tales como padrasto,
madrasta, hijastro, etc.

Narracién del cuento ¢La
Cenicienta».

Nombrar las calles del

pueblo.

Idem de otros pueblos
proximos.

Reforzamiento de las rela-
ciones familiares entre pa-
dres e hijos y hermanos
entre si.

Cuidado que los hijos re-
ciben de los padres: crian-
za y educacién.

Relaciones eatre vecinos y
amigos.

Beneficios que se reciben
de la comunidad local.

Clases de edificios: vivien-
das, comercios y fabricas.

Principales autoridades.

Comportamiento en la ca-

Dibujo libre sobre perso-

sa. :
nas y animales.

L.a limpieza y el aseo per-

sonal, Idem sobre cosas.

El saludo ent adres . :
hijos e e Y Dibujo a la copia del pue-

1 .
blo olocalidad a todo co-

Jdem entre conocidos. o
Cumpleaiios y felicitacio-
Hes Modelado en barro o plas-
tilina de mufecos y casas.

El transito por la calle.

Comparacién de familia-
res por su edad.

Idem de pueblos por el
numero de sus habitantes.
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3. La funcionalidad del programa
para las escuelas de maestro tinico

Pero, con ser muy importante su concepto y
estructura, y que, aparte de las globalizaciones
a que ya hemos aludido poco se diferencian
en esencia con la doctrina de los cuestionarios,
lo que més interesa en el programa de la unita-
ria es su funcionalidad o valor aplicativo y prac-
tico. Y los interroganies que puede hacerse el
maestro a este respecto son:

— Si los alumnos mios pertenecen a los seis
cursos de escolaridad y todos ellos han de re-
correr curso o curso su proceso de desarrollo,
;podré yo cada curso orientarles y dirijirles en
su quehacer, ora actuando sobre K)s que estdn

Sea cun]qluiera el agrupamien-
to que se haga, la realidad sub-
yacenle es esla:

El maestro, no nos cansamos de repetirlo,
ha de tener como principal norma una actua-
cién diversificada y alternante. Para ello, ne-
cesita, en primer lugar, unos esquemas préc-
ticos y eficaces sobre lo que ha de hacer cada
semana ante cada grupo o grado, independien-
temente de las actividades que dirija y de las
que proponga para su realizacién auténoma,
de acuerdo con los objetivos que pretenda al-
canzar en ese tiempo y con el horario a la vista.

Conviene, ademds, tener en cuenta:

a) Las actividades dirigidas pueden
ser anteriores a sus explicaciones, dentro
de un método inductivo-activo, o posterio-
res, a titulo explicaivo-deductivas. En me-
dio, todas las aclaraciones precisas, que
por eso es un trabajo dirigido, y al final,
correccién de errores,

b) Las auténomas comprenderdn to-
todos aquellos ejercicios que el escolar
pueda efectuar solo o con la mfnima in-
tervencion del maestro; si, ademaés, el
alumno dispone de instrumentos de con-
sulta o autocorrectivos, tanto mejor.

¢) Para las actividades auténomas de-
be preveerse el doble de tiempo en su
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en 1.° vya los que estdén en 2.° y asi hasta
los que estdn en el 6.2

— En el supuesto de que haga tres grupos
con ellos y establezca ciclos bienales para que
cada dos ainos pueda repetir con un grado lo
que hice anteriormente con el superior inmedia.
to, stendré que disponer de tres programas para
manejarlos alernativamente?

— Y, cuando globalice dos, tres o cuatro
cursos o distintos sectores, como se ha indicado
en los ejemplos sobre unidades didécticas, sten-
dré que distinguir en el programa lo que es ac-
tividad docente mfa de lo que es actividad de
aprendizaje de los alumnos?

La contestacion a todo ello estimamos que
estd en lo que quiere expresar e] siguiente grd-
fico:

Maestro

}

by g S

L2 1220 | 3] 142 |52

6.°

Alumnado en 6 cursos

realizacion que del que se disponga para
las dirigidas.

d) Unas y ofras tienen que estar se-
riadas por orden progresivo de dificultad,
formando bloques para cada materia y
para cada curso de escolaridad.

e) Si se pueden hacer con ellas uni-
dades semanales y trimestrales sera mu-
cho mejor. Deben procurarse para cada
curso y cada materia unas 32 unidades
de sentido o trabajo. Para la lectura, escri-
tura y cdlculo matemético ello no es fan
imprescindible, puesto que esos instru-
mentos exigen un tratamiento lineal y sis-
temético cuyo tiempo de aprendizaje es
menos previsible.

A modo de sintesis, y como ejemplo de todo
lo dicho, veamos a continuacién la programa-
cién semanal de la lectura, la escritura, la ma-
temética y las unidades didacticas. Para la for-
macion religiosa y educacién civico-social pue.
de servir de ejemplo el programa de estas 1il-
timas.

Los juegos, deportes, educacion fisica v ex-
presion artistica, que han sido previstos en el
horario como ejercicios de realizaciéon colecti-
va, puede e] maestro programarlos de modo mas
libre y ocasional.
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Semana 1.2

Materia: LECTURA

Grados

Esquema del maestro

Cursos

Actividades dirigidas

Actividades auténomas

1.0

3.0

Iniciacién a la lectura (preL
lectura),

Examen individual para ver
e| nivel de lectura de los
escolares y fijar el punto
de partida,

Comprobacion: de gue los
alumnos poseen una lectu-
ra mAs o0 menos corriente
¥ expresiva, y que estin

- en condidiones e hacer

una lectura silenciosa.

3e°-4.

50 -6.20

Comparacién de lineas de
distintas formas y tamaifios,
Item.. de figuras muy esti-
lizadas para apreciar posi-
ciomes. Distincién de sig.
nos gréficos similares o pa-
recidos a |as letras.

Lectura individual con co-
mentarios interpretativos 3z
base del texto propuesto.
Correceion de vicios de en-
tonaciém o pronunciacion,

Lectura para apreciar las
pausas que deben hacerse
en e} punto y en la coma.
P relguntas interpretativas
sobre el sentido literal de
lo leido.

Juegos de prelectura.

Ordenacion de figurgs por su tamaiio, forma, ete.
Reconocimiento de signos grificos similares y dife.
rentes,

Apreciaciéon de letras igualds en textos de letra ma-
yiscula impresa,

Tachado en fichas de circulos y semicirculos,

Ejercicios de ldcturg-repaso sobre los parrafos leidos
con el maestro.

Observacion de los grabados que acompafian al texto
de |a Tectura.

Realizacion de ordenes o respuestas a preguntas
escritas,

Coleccion de palabras gquel empiecen por la misma le-
tra o silaba.

Lectiura silenciosa sobre algin cuento o historia
apropiados,

Contestar por escrito a preguntas hechas también
por dscrito sobre grabados u objjetos que tienem a ia
vista,

Completar textos en los que hay frases incom-
pletas,

Ordenacion alfabética de vocablos,

Lectura informaftiva sobre meotives implicados emn |as
unidades diddcticas de la semana.

Empleo del diccionario para comprender e| significado
de palabras poco usiales.

Lectura-repaso de nociones adquiridas en cursos ante.
riores sobre el nombre, sus clases y accidentes.
Lectura sildnciosa sobre hechos histéricos, composi-
ciones poéticas o viajes y paises.
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Semana i.2

Materia: ESCRITURA

Grados

Esguema del maestro

Cursos

Actividades dirigidas

Actividades autonomas

!{I

20

a0

il

Examen individuaj para ver
el nivel aptitudinal de los
escolares.

Ejercicios previos para apre-
ciar la cursividad en la es-
critura.

Comprobacién del nivel calfi-
grifice y ortogrifico de los
alummos. Facilidad para re.
dactar.

Averiguar el punto de parti-
da para una enseilanza co-
rrectiva de Ia orfografia.

30 y40

5.0 ¥ 6.0

Ejercicios de pre-escritura.
Facilidad manual para se-
guir con el lipiz o boligra-
fo una linea o <contorno.
Dibujo d¢e¢ figuras faciles;
cruces, cuadrados, -circulos
ete,

Dictado de nombrels propios
Y comunes. Autodictados
dado e| cbjeto o su figura.
Escritura die frases cortas
que se recuerdan de me-
moria,

Dictado sobre ortografia de
las mayisculas en los dis-
tintos casos en que se em.-
plea esta ortografia co-
rrectiva, Separacion de las
palabras cuande acaba el
rengjon.

Dictado de an' parrafo com
fines de comprobacion obje-
tiva del mivel ortogrifico.
Hacer una redaccion dirigi-
da, distinguiendo partes
d@senciales en ella,

Recorrer con el |apiz o boligrafo lineas de puntos o
figuras.

Fasar con e} lapiz por caminos o laberintos encajados
entre lineas.

Copia o reproduccion de semicirculos, lineas sinuo-
sas, ete. :

Calear figuras o dibujos muy estilizados,

Copia frases y parrafos cortos dades en cursiva.
Traduccién ide la jetra impresa a la manuscrita.
Capia dd listas de nombres distinguiendo los de perso-
nas, animales ¢ cosas.

Completar por escrito frases en las que falta un verbo
2 otra pallabra de ficil adiviracion.

Copia caligrifica de pdrrafos a bas¢ de 20 6 30 pa-
|abras.

Idem, de frases em las que entren paalbras con difi-
cuitades ortogrificas sobre ia b y la v.

Rotulacién de vocalbllos que sirven de titulo a los ejer-
viclos.

Completar frases escritas en las que se atribuye una
letra dudosa.

Hacer una lista de todos los objdtos que hay en |a
clase.

Idem. una descripcion sencilia de ella por escrito.
Explicar por escrito y con auxilio def diccionario vo-
cablos poce usua es,

Hacer un cuadro sinéptico de las distintas partes de
Ia oraicion.

Anilisis por escrito de frases distinguiendo los ele-
memntos principales de ellas.

Completar frases en las que falten sujetos o predicados
verbaies.
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Semana 1.2

Materia: MATEMATICAS

Grados

Esquema del maestro

Actividades dirigidas

Actividades auténomas

3.0

Apreciacion de conjuntos;
distincion de los elementos
de un conjunto,

Apreciacion numeérica de los
elementos que integran come
juntes del hasta 10 elemen-
tos,

Nomeniclatura, del sistema
decimal de numeracion. Va-
lor absoluto y relativo de
las cifras.

Los nameros decimales;
multiplicacion y divisién por
Ia umidad seguida de ceros,
La coma de los decimales,

3.040

5.0.6.0

Observacion de las cosas que
tiene el nific a su alcance.
Idea del mas y del menos.
Wdem. del mucho y del po-
co. Idem. del conjunto y del
elemento.

Formacion de decenas aifia-
diendo 4, 3, 2 y 1 elemen.
tos, Representacion grifica
de los 10 elementos de um
conjunto. Identificacion de
las nueve cifras significati-
vas y conjuntos equivalen-
tes,

Realizar con e} franelégrafo
o en el encerado descomposi-
ciones de camtidades en uni.
dades y decemas. Compro.
bar que cambia el valor dd
las cifras segiin el lugar
que ocupfen. Multiplicacién
de unidades por decenas.

Demostrar que si dividendo
¥y divisor se multiplican por
un mismo mnimere, el co.
ciente no varia. Aplicacién
de esta propiedad a la divi-
sion de decimales.

Que |os escolares formen conjuntos sirviéndose de se-
miilas, bofones, palillos, etc,

Descomposicion de conjuntos de unidades y pares de
dlementos.

Distincién de los elementos de un conjunta por su for-
ma, tamafio o color,

Tachado de letras iguajes en un rengléon para distin.
guir elementos idénticos.

Con puntos, rayas o circulitos agrupar conjuntos gra.-
ficamente de/ 10 en 10.

Dados varios conjuntos de 20, 30, 40... elementos, ad-
judicarles su nimero de cifras.

Escribir cantidades ascendentes ¢ descendentes, te-
niendo como limite el 50,

Realizar sencillas operaciones (comcretizadas en dibu-
jitos) de adicién y de sustraccion,

Escritura de cantidades hasta el millar, traducielsdio
los mimeros por palabras y viceversa.
Descomposicién escrifa de vna cantidad en unidades,
decenas, centelnas y millares.

Semcillas operaciones de suma, resta, multiplicacién y
division sin que en los datos o resultados se pase dell
millar.

Leictura y escritura de cantidades empleando ora pa-
labras, ora cifras hasta con seis guarismos.
Operaciones de multiplicar y dividir enteros y de.
cimales,

Problemias en que se necesita aplicar la teoria matel
Operaciohes con decimales (multiplicacion y division)
que consisten solamente en variar el lugar de la coma.
mética conocida,
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Materia: UNIDADES DIDACTICAS

Grados

Esquema del maestro

COursos

Actividades dirigidas

Actividades auténomas

loy2e

20y30

40

La familia; componentes. La
vivienda sus clases,

La Yocalidad: clases de pue-
blos y autoridades, La vida
del hombre primitivo.

La vivienda del homhre; ti-
pos de viviendas segln las
regiones. Bl medioc en que
vivimos; defensa contra él
Las regiones naturales de
Espafa. su localizacién y
descripciom. Coordenadas
geograficas; zonas terres.
tres,

i cuerpo humano; partes
6rganos y sentidos, La loco.
mocién en los animales cua.
driapedos, aves, reptiles ¥
peces, Insectos y gusamos.

leaéde

3oabe

Soy6.o

Conversacion sobre la fami.
lia; relaciones entre parien-
tes. La vivienda y distin.
cion de sus partes; utiliza-
cion de ellas. Nuestro pue.
blo o Yocalidad; sus princi-
pales calles y autoridadeB.
Vida de las gentes, Relato
histérico sobre 1a vida del
hombre primitivo; cavernas,

Sucinta descripcion sobre la
vida del hombre en las dife.
rentes zonas terrestres. La
habitacién y €l vestido co-
mo defensa contra el clima.
Determinacién ante el ma-
pa de las zonas terrestres.
Idem. en e] de Espafia de
las rnegiones naturafes.

Estudio del cuerpo humano
en su conjunto mediante el
hombre eclistico: Distin.
cion global de 6rgamos y te-
Jidos. Estudid an@atomfco
mediante grabados de los
cuadripedos, aves, reptiles
¥ peces. Insectos.

Dado nuestro nombre y alpellidos escribir el del padrel
y de la madre con su primer apellido (1.0)
Vocabulario sobre nombrels propios de personas (2.°)\
FEiscribir los nombres de las principales autoridades del
pueblo (3.9)

Dibujo esquemdtico del plano dej pueblo (4.°)
Observacion de grabados donde haya personas de dis-
tintas edades y sefialar en elias de modo ficil ma-
yores y menores (1.°)

Relaci6én escrita de las principales calles del pueblo (2.°
Formacion de frases escritas sobre las habitaciones de
la casa y de lo que se hace en ellas (3.°)

Hacer ¢l arbol genealldgico de la familia hasta Jos
abuelos (4.°) |

Dibujo dej croguis de uma vivienda cor sus habitacio-
nes (3.°)

Vocabulario escrito sobre los diferentes climas (4.°)
Determinacién gréfica en un mapa que sélo tiene el
contorno de las distintas regiones de Espaifia (5.°)
Dibujo de un majpa mundo distinguiendo las zonas te-
rrestres (4.°)

Vocabulario escritio sobre regiones y provincias de Es-
paiia (3.9)

Dibujo de figuras humanas vestidas segin Jas zonas
terrestres (4.°)

Aprendizaje de Ias regiones y provincias espaiiolas (5.°
Ejercicio de redacciéon sobre la vida del hombre en las
regiones polares (6.°)

Dibujo de] cuerpo humaneo distinguiendo partes y or-
£anos

Vocabulario escrito sobre el aparato digestive y cir-
culatorio,

Vocabulario escrito sobrelas enfermedades del hombre.
Dibujo de los animales cuadripedos, aves, reptiles pe.-
ces, insectos y gusanos, sefialando sus partes princi-
pales.

Redaccién comparativa. sobre la vida del hombre y la
de los animales.
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4. Dificultad del programa propuesto

A pesar de habemos esforzado en exponer
con la mayor claridad posible toda la proble-
matica y ejemplos del programa para la escue-
Jla de maestro tinico, no se nos oculta la gran
dificultad que encontrard para ello un maestro
novel. En cambio, para los maestros experimen-
1ados , que ya cuentan con una serie considera-
ble de recursos, que disponen de ofros progra-
mas y variados textos, que ellos mismos se han
fabricado los instrumentos diddcticos precisos
(fichas, colecciones de dibujos instructivos, se-
ries de ejercicios y problemas, etc.), la situa-
cion es mas facil, sobre todo si se tiene en
cuenta, como puede desprenderse de los ejem-
pros propuestos, que el programa més préctico
v mds funcional de este tipo de escuela se redu.
ce esencialmente a catalogar:

— De un lado, actividades dirigidas.

— De otro, actividades de realizaciéon auto-
noma.

Las primeras tienen que ser sintitécas, globa-
les y unicamente las precisas. Diferentes siem-
pre a las que se propongan para grupos escola-
res o colegios nacionales.

Las segundas no pueden variar ni en canti-
dad ni en profundidad, como ya se ha dicho,
de las mismas que se proponen en el colegio
nacional més completo, porque, entonces, da-
rén como resultado en el escolar de la unitaria
una formacion diferente y deficiente, y esto es
inadmisible por principio. Pueden, por lo tanto,
formularse a la vista del programa de la escuela
mds completa con sélo tener en cuenta que han
de poseer esa cualidad de autonomia, y, si no
la tuvieran, transformarlas. Y deben constituir
una serie progresiva en dificultad cuyo tiempo
de realizacién sea, por lo menos, el doble de las
dirigidas.

Maés atin, si se quiere, se pueden catalogar
por su finalidad autoinstructiva, aplicativa, re-
capitulativa, nocional, activa, general o particu-
lar y otros muchos criterios més.

X €l aprendizaje individualizado, auténomo
y autocorrectivo

1. El aprendizaje en contraposicion
a la ensefianza

Toda técnica didactica que trate de aliviar
el peso que ha de llevar el maestro como en-
sefiante y trasladar carga por medio de una ac-
tividad racional hacia el alumno es buena y
aconsejable, sobre todo en las escuelas de maes-
tro Gnico.

En este orden de cosas, la traduccién a la
practica de las teorias del aprendizaje nos pa-

En los tres momentos interviene el maestro como actor, comprobador o consultor. Y si M

no siguea | E hay que volver a empezar.

Lo mismosi | A

no siguea | M

1tece interesantisima. Independientemente de
que el aprendizaje pone todo el énfasis en la
actividad del alumno, ofrece también una eco-
nomia de tiempo y esfuerzos, tan necesaria por
parte del maestro de la unitaria, que en cierio
modo le viene a resolver su principal pro-
blema.

Para convencerse de esto, detengdmonos en
la siguiente consideracién:

La ensefianza, de modo general, se refiere a
estos tres momentos:

E = Explicacidén, exposicién, estudio.
M= Memorizacidn, retencidn, fijacion.

hay que comenzar por | E

A = Aplicacién, resolucién, utilizacion.
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En el aprendizaje, también de modo fundamental, tenemos:

R, | puede tomar una de estas tres formas

S = Situacion, estimulo, problema.

8 F— ——sllp f s

R, R,= Respuesta, reaccidn, solucion.

R,— Refuerzo, comprobacién, control.

E[ — acierto
[E__l — error

@ — omisién

S | es bien claro que tiene que ser propuesto por el maestro con la consiguiente motivacion,

pero su preparacion es anterior al acto de aprendizaje.

Cuando | R, | =| a

mento autocorrectivo, y al comprobarlo se traduce en | R,

aprendizaje.

no hace falta la intervencidn del maestro si éste dispone de un instru-

. El alumno hizo posible el auto-

Si contesta con | e l , ante el intrumento autocorrectivo lo transforma en | a | , con lo cual

también se produce E .

Sélo en el caso en que se produzca | o | (inhibicién) podemos pensar en alguna insuficiencia

o anomalia por parte del alumno o en la necesidad de presentar un nuevo | S[ mds motivador o

de mayor fuerza condicionante.

Todo el tiempo y esfuerzos que el maestro emplea en la ensefianza, puede volcarlo en la pre-

paracion de ]__g-l_ E adecuados, dejdndole mds libre durante la clase para resolver las consul-

tas o problemas que cada alumno presente individualmente.

2. El aprendizaje individualizado

No hay lugar aqui para destacar las exce-
lencias de esta técnica, ya de por si muy exten-
dida. Sélo queremos advertir que si en cual-
quier tipo de escuela, aun dentro de las formas
colectivas de ensefianza tiene su lugar, en la es-
cuela de maestro inico con mucha mayor razén
como medio y como recurso.

Esta forma de aprendizaje, conservando lo
que es esencial en él, que permita que cada
alumno actiie segin su ritmo y tempo de ejecu-
cién, puede realizarse de muchas maneras, con
textos ad hoc, con cuademos de trabajo y, ge-
neralmente, mediante fichas, que es como Dot-
trens ha vulgarizado el sistema.

Dichas fichas, aparte de la clasificacién por
cursos y por materias, pueden concebirse de va-
rias formas segin la finalidad que se busque:
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auto-instruccion, comprobacién, ejercitacion,
etc. Nosotros aqui solo nos vamos a referir a las
auto-instructivas o de aprendizaje directo por-
que cremos que son las que més necesita el
maestro de la unitaria.

En este sentido estimamos como indispensa-
bles tres tipos dentro de la finalidad auto-ins-
tructiva y que, en puridad, vienen a cumplir
estos tres cometidos:

A) Propositivas o probleméticas.
B) Consultivas o explicativas.
C) Correcivas o de comprobacion.

El papel de estas ultimas puede desempe-
fnarlo el manual escolar corespondiente, con lo
cual, a] tener que emplearse o consultarse, se
enriquece el aprendizaje. Lo mismo da si su
utilizacién es previa o a posteriori.



MODELOS DE FICHAS PARA

LA ENSENANZA INDIVIDUALIZADA

Lenguaje para los cursos 1.°c y 2.°
PROPOSITIVA CONSULTIVA CORRECTIVA
.":l?- e '\f-‘-

El hijo pequefio de la
yegua se ilama,

Fl hijo pegueifioc de la
vaca se Hama

El hijo pequeiio de la
oveja se llama .........

i ?_ ﬂ-“.\ )
AT b

E1 hijo de =zlgunos animales toma un
nombre distinto a ellos: como nifie con
relaciéon a hombre y mujefr.

El hijo de la yegua se Hama potro,

El de !a vaca se llama termero,

El de la oveja, cordero.

El hijo pequeio de la
A yegua se llama potro.

i
=4 “._W;X El hijo pequeiin de la
‘7 30 vaca se Hama termero

%) & El hijo pequefio de la
i‘: b | “‘}’,;’}E oveja se Ilama cordero,

Matematicas para los cursos 1.° y 2.°

PROPOSITIVA

CONSULTIVA

CORRECTIVA

A una cartilla vieja de
18 pdginas, sélo le que-

dan:

L St T Y R e
13,.. 18

Las péginas que le fal-
tan son:

;Cudntas pdginas Je
faltan?

Los libros, ecartillas y
cuadernos se cuentan
por paginas. A cada ho-
ia corresponden dos péa-
ginas. Las pdginas de
una cartillai som: 1, 2,
3,4, 5 6, 7 8 9 10
11, 12, 18, 14, 15. 16. 17
v 18.

Aqui hay 7 pdginas di-
ferentes: 1 4, 5, %, 11,
13 y 18. Los nimeros
que faltam son: 2, 3, 6,
8, 9, 10, 12, 11 15, 16,
y 1%

A una cartilla vieja
de 18 paginas, sélo le
gmedan las:

1. 4. S L 1
13,.. 18

Las piaginas que le fal-
tan som:

2, 8 6,8 9, 10, 12, 14,
15, 16 y 17.

;Cudntas pdginas le
quedan ? 7

&Cuantas pdginas le
taltam? 11.




Lenguaje para los cursos 3.° y 4.°

PROPOSITIVA CONSULTIVA CORRECTIVA
El hombre habla Hombre E| hombre habla Hombre
El asnct ,,,,,,,,,,,,,,,,, ., asno El hombre se comunica con sus seme. El asno rebuzna asno
II:}]a galling ..o gallina jantes por medio de la palabra; e] ha- La gallina cacarea gallina
s =74 o (RN perro blar es su lenguaje natural, El perro |ladra perro
I 4 () o toro
El1en ........ocoee. leon El toro  muge toro
§§ §:‘" Los animales tienen también su forma Q‘b : El le6n ruge le6n
. de expresarse. Asi:
ﬁﬁ) Hombre, asno, gallina perro, " f{
toro y ledn son., ... ........... ?‘éﬁ El asno rebuzna. E]l perro ladra. La Hombre, asno, gallina, perro,
%\u;bﬁ gallina cacarea. El mulo relincha. El bt toro leén son nombres
: . Hablar, T‘Eh’f-‘z“ar, .car:arear, ; toro muge. El le6n ruge. El cerdo gru- _ ;
ﬁ ladrar, mugir, rugir son fie. El gato maulla. ﬁ Hahlar, rcbuznar, cacarear, ladrar,
~ ek s ihaad el TR & mugir, ru gir son verbos.

Matematicas para los cursos 3.y 4.°

PROPOSITIVA

CONSULTIVA

CORRECTIVA

Tres aviones corren a distinta velocidad

10550 Km h. 20 470 Km. h. 3.2 390 Km. h.

El 1.0 recorre en 10 horas ... ............... Km
El 20 recorre en 5 horas ,................. Km
El 3.0 recorre en 16 horas Km

i Cuanto recorre cada uno en ocho horas?

A9 el 20 o Gn B 88 Km.
El 10 tarda en recorrer 1.100 Km. ___...... h.
El 20 tarda en recorrer 1.410 Km, ,........ h.
El 3. tarda en recorrer 1.950 Km. ......... h.

La velocidad de un mdvil se mide por e] espa-
cio recorrido en un decterminado tiempo: me-
tros por cada segundo, Kilémetros por hora,
etc, S1 decimos gue un aviém recorre 550 Km
por hora, en dos horas recorrera 550 x2 —1100
Para averiguar el espacio recorrido en un tiem.
po se multiplican los Kms. recorridos en una
hora por el mimero de estas, Para averiguar el
tiempo, se dividen los Kms. recorridos por la
velocidad. Para averiguar la velocidad se di-
vide el espacio por el tiempo.

« % = ;% . ,_w\_%

Tres aviones corren a distinta velocidad

10550 Km. h. 20 470 Km. h. 3.2 390 Km. h.
El 1.0 recorre en 10 horas 5.500 Km.
El 2.0 recorre en 5 horas 2.350 Km,
E] 3.0 recorre en 16 horas 6.240 Km.
; Cuanto recorre cada uno en 8 horas?

4400 Km. 20 3.760 Km. 3.2 3120

El 1.0 tarda en recorrer 1.100 Km, 2, _

El 2.0 tarda en recorrer 1.410 Km. 3 h.

El 3.0 tarda en recorrer 1.950 Km. 5 h.




Unidades didacticas para [los cursos 3.° y 4.°

PROFPOSITIVA

CONSULTIVA

CORRECTIVA

El caballo pertenece af rel-
no

La calabaza pertenece al
T e

% ¥l cuarzo pertenece al rei-
) [ e Ay

Los tres reinos de la Naturaleza son:
Otro mineral es la ..., T
Otro vegetal es el ... ...........

En 1a natoraleza hay tres reinos:

Los animales se mueven por
si solos y tiemen sentidos como
el hombre,

Los vegetales tienen vida co-
mo los animales, pero no tie-
nen sentidos.

Los minerales no tienen vida.
Ejemplos de animales: perro,
gato, leén, caballo.

Ejemplos de vegetales: manza.
no, olive, rosal, higuera, cala-
baza.

Vegetlal
Mineral

El caballo pertenece a) rei-

no animal,

La calabaza pertenere al -‘“})
reino vegetal,

Ei cuarzo pertenece al rei-

o mineral,

Los tres reinos de la Naturaleza son:
animall, vegetal y mineral,
Otro animal es el perro,

Otro animal es el _ . SR Ejemplos de minerales: roca, Otro vegetal es el olivo,
dau waaen ey Wvieen swbtens X G wds : cuarzo, galena, pirita. Otro mineral es la galena,
Unidades didacticas para los cursos 5.° y 6.°
PROFPOSITIVA CONSULTIVA CORRECTIVA

Tenemos 30.000 ptas. para ir de Madrid a
Barcelona, Sevilla o Valencia. Somos 19
alumnmos y el Profesor. E| Km. cuesta 1,25
ptas, por persona y la estancia en el hotel 70
pesetas por persona, Estaremos 5 dias fuera
de casa. Deseamos saber:

Si vamos a Barcelona ;cuanto dinero nos
faltara?

Si vamos a Valencia ;culnto dinero nos so.
brara?

Si vamos a Sevilla,
dinero.

. tendremos suficiente

Si vamos a Barcelona atravesaremos la cor.
dillera

Hacer igual para Valemcia y Sevilla.

Distancias: A Barcelonla ... 639 Kms.

A Sevilla ... 542 Kms,
A Valencia  , 350 Kms.
Monumentos:

*- Barcelona: Templo de
la Sagrada Familia,
Momumelito a Colén.

de Dos Aguas.
Valencia: Torre del Miguelete, Palacio
Sevilla: Torre dd] Oro. La Giralda,

Para ir de Madrid a Barcelona
nos faltan 8.950 ptas. Atravesa-
remos |a cordillera Ibérica y el
rio Ebro, pasando por Guadala-
fara, Calatayud, Zaragoza y Lé-
rida,

Para ir a Valencia mos sobran
5.500 pesetas. Atravesaremos Ia
cordillera Thérica y el rio Jacar,
pasando por los pueblos de Ta-
rancén y Requena,

Para ir a Sevila nos faltan 4,100
pesetas. Atravdsaremos las cor-
dilleras de los Montes de Tole-
do y Sierra Morena, y los rios
Tajo, Guadiana y Guadalquivir,
pasandio por los pueblos de Man.
zamares. Valddpefias Bailén Am-
dijar, Céordoba. Ecija y Carmona.




3. El trabajo auténomo y la autocorreccién

Una alusion mds o menos amplia a la auto-
nomfa del aprendizaje es obligada aqui, aspec-
to éste que estd muy vinculado a la individua-
lizacién ya tratada, pero que no se confunde
totalmente con ella.

La autonomia, tal y como la han entendido
las dos técnicas o sistemas que primero se die-
ron cuenta de su valor educativo y trataron de
emplearla organizadamente, Helen Parkhurst en
Dalton y Carlton Washburne en Winnetka, con
ligeras variantes, consistird en ofrecer la oportu-
nidad al escolar de efectuar sus tareas (deberes
estipulados en un contrato) con libertad de rit-
mo y modalidad. Pero esta libertad no ha de
confundirse con capricho e indisciplina; todo lo
contrario, es una libertad responsabilizada. El
alumno se obliga a realizar determinadas unida-
des de trabajo (bien programadas) en determi-
nado tiempo, y mientras no las vence no puede
caprichosamente pasar a ofras nuevas.

Tanto en uno como en ofro sistema se ha
venido a comprobar que la introduccién de ta-
les técnicas no se puede efectuar de modo ple-
no hasta los cursos superiores y siempre tratan-
do de modo independiente el sector llamado
de instrumentacién.

De modo general, el trabajo auténomo pre-
cisa de una organizacion del programa o cu-
niculo por tiempos (semanas o unidades), de
unos libros-guia que son consultados y de unos

tests o pruebas que demuestran el vencimiento
o promocion de unas unidades a otras.

La autocorreccion es otra faceta igualmente
muy digna de tenerse en cuenta en la escuela
de maestro tinico, porque le es imposible dispo-
ner del tiempo que la total correccién directa y
variada le llevaria, y, cuando ello se intenta, la
coreccién de ejercicios se lleva a cabo después
de la clase y a veces con bastante retraso, lo que
resta todo valor y eficacia a la misma. Cuando
un escolar ha cometido un error ortogréfico,
pongamos por ejemplo, si la correccién no es
instantdnea y se deja que llegue el dfa siguiente
para que el escolar compruebe su falta, el error
ha perdurado lo suficiente para resistir al acierto
y que no exista refuerzo en el aprendizaje.

Resumiendo todo lo dicho hasta aqui, vamos
a recurrir al juicio de W. Schneider, que afirma:
«Un alumno aprende tanto maés, tanto mejor y
tanto mds rdpidamente, y sin ayuda exterior,
cuando la ensenanza satisface las cuairo condi-
ciones siguientes:

— Ritmo individual de aprendizaje (in-
dividualizacién).

— Participacion activa (activismo).

— Control directo de los resultados (auto-
correccion).

— Minimo riesgo de error (dificultad pro-
gresiva).

Son principios, claro estd, de la «instruccion
programada~», pero que son tan evidentes que
pueden aplicarse siempre en todo tipo de escue-
la o forma de ensefianza sin temor al fracaso.

€l aislamiento del maestro y la escasez de

X1 | estimulos para permanecer mucho tiempo al

frente de la unitaria

Salvo rarisimos casos en que la unitaria per-
vive, por las circunstancias que al principio
menciondbamos, en ambientes mads o menos ur-
banos como forma residual del escuela, lo natu-
ral es que la encontfremos en localidades de es-
casisima poblacién, ya que en cuanto haya
alumnado para dos o més clases las escuelas
han de estar graduadas o agrupadas. Hasta el
punto de que alli donde persisten dos escuelas
unitarias, una de nifios y otra de ninas, del mis-
mo modo que cuando sélo se cuenta con una
poblacién escolar de ambos sexos en ntimero
menor de 30 se autoriza la coeducacién y la
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unitaria es mixta, no comprendemos por qué
no se extiende el principio y se constituye la
«escuela dual mixta». Los reparos de orden mo-
ral que pudieran imputarse a tal medida tienen
aqui casi el mismo cardcter imperioso que cuan-
do sélo puede haber una escuela para nifios y
nifias conjuntamente.

Mas, independientemente de ello, lo cierto
es que el maestro o la maestra de la escuela uni-
taria viven aislados, en ruralidades inhospitas,
donde muchas veces no existe ni médico, ni sa-
cerdote, ni ninguna ofra persona con quien po-
der compartir culturalmente las espaciosas horas



con que el tiempo tfranscurre en estos lugares.
Entonces se produce uno de estos dos fenome-
nos:

— El maestro o la maestra se mimetiza
con el ambiente, se deja dominar por
él y alli permanece hasta que los hi-
jos le hacen partir hacia otras pueblos
de mds posibilidades para su educa-
cién. (Este es el mejor de los casos.)

— El maestro o la maestra no pueden ven.
cer tal soledad y aprovechan todos Jos
permisos posibles para no estar alli,
hasta lograr en un concurso otra escue.
la que resida en pueblo de mayor im-
portancia. (Este es el caso més corrien-
te.)

Dificilmente, a no ser que enirecruce lazos
familiares con los nativos o vecinos del lugar,
el segundo caso se produce siempre al afio, a
los dos 0, como méaximo, a los tres.

+Qué remedios pudieran buscarse a este pro-
blema del continuo cambio de maesiro que su-
fren estas escuelas?

Estdan todos pensados pero pocas veces lle-
vados a la préctica. El caso de las ventajas que

ofrecen algunos consejos escolares de protec-
cion, como el Instituto de Colonizacién, por
ejemplo, es poco frecuente.,

Las comunidades rurales, los Ayuntamien-
tos, las familias, tenfan que pensar en «ligar»
de muy diversas formas el maestro a la locali-
dad donde estd la escuela unitaria.

La politica escolar, por su parte, el Estado,
deberia proporcionar incentivos poderosos, eco-
noémicos, administrativos, de todo orden, con
el fin de lograr la mayor permanencia del maes-
tro en estas escuelas. Y, aparte de canalizar en
estos pequefios nicleos culturales, a través de
la escuela, todo lo relativo a campaiias de alfa-
betizacién, extensién cultural, aulas de lectura,
teleclubs, campafias sanitarias, capacitacién
agraria, etc., los maesiros de unitarias debieran
gozar del mdximo de facilidades para realizar
viajes periédicos, vacaciones largas ftrienales,
cursillos periédicos de perfeccionamiento, cen-
tros de colaboracién especificos, recibir con asi-
duidad boletines, circulares, etc., con la inten-
cion de mantener vivo su estimulo y constante
superacion, contrarrestando asi la apatia y el
desdénimo que en tales ambientales naturalmen-
te se sufren.

formacion profesional del maestro
XII e
de unitarias

1. Soluciones precarias

En el nuestro. como en otros muchos paises,
ante la penuria insalvable de los maestros de
unitaria, se ha recurrido a diversas medidas que
hay que reconocer son precarias:

— Cuando faltan profesionales de la ense-
fianza o los gue hay no quieren servir, por sus
muchas incomodidades, este tipo de escuelas,
es corriente recurrir a convertirlas en «escuelas
de temporada» y a los «maestros volantes». Es
un mal menor que se hace a dichas comunida-
des, que desearian escuelas permanentes y
maestros fijos.

— Otras veces, a falta de maestros, se nom-
bran «personas idéneas» y mal que bien atien-
den la escuela todo el tiempo que es preciso,
porque en esta profesion improvisada les va
mejor que en la propia. También es otro mal
menor que puede paliarse con el sometimien-
to permanente a una tutoria ejercida por el
maesro nacional més préximo.

— Si la penuria de estos maestros no se pue-

de vencer de otro modo hay que pensar, co-
mo ya estd en marcha en algunos paises. en
la posibilidad de establecer un plan de for-
macién de maestros colateral al general, pero
con las caracteristicas propias de los grados lla-
mados «cortos». No es una solucion ideal, pero,
dentro de las precarias, parece sin duda, la
menos mala. Y la calificamos de mala aiin
porque estas escuelas, que ofrecen, como he-
mos visto, mayores dificultades para su organi-
zacién y funcionamiento, naturalmente requie-
ren también en el maestro que las regente una
mejor preparacién profesional y no lo contrario.

2. Formacién especializada

Si para el desempeno de clases tales como
los parvularios, las de deficientes, las de los
cursos 7.° y 8°, etc., es claro que el maestro
necesita de una especializacién, no creemos que
lo merezca menos por su mayor dificultad y
problemética peculiar el de la escuela unitaria.
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Precisameniec por no haber sido nunca objeto
de un traiamiento particular desde la misma
Normal, como particular es su funcién, esta cla-
se de maesiros es, por lo que parece, milagroso
que hayan camplido bien su importante come-
tido, y es forzoso pensar que, si buenos en ge-
neral han sido los resultados alcanzados, cuanto
mucho mejores no los hubieran sido de habér-
seles dispensado la atencion que precisaron y
merecieron en todo tiempo.

Mas ya que todavia no se ha hecho, y mien-
tras exista el porcentaje tan elevado de estas es-
cuelas que seialdbamos al principio de este
trabajo, que no pueden desaparecer hasta tan-
to no desaparezcan las circunstancias que las
hacen insustifuibles, las Escuelas Normales de-
bieran incluir en su curriculo de materias de es-
tudio un cursillo especial dedicado a los proble-
mas funcionales, técnicos y précticos que pre-
sentan las escuelas de maestro tinico.

A titulo meramente indicativo, el temario
especial que pudiera ser objeto de estudio en
dicho curso monogréfico comprenderia, cuando
menos, Jo¢ siguientes puntos:

Curse para la especializacion de maestros
de unitarias

1. Caracierizacion general de la escuela de
maesiro Gnico,

2. La ecosociologia de la escuela de maestro
unico.

3. La escuela de maestro tinico en la vida
socio-cultural de la comunidad.

4. Tipos de escuelas de maesiro tnico, se-
gin ¢l ambiente.

5. Caracteristicas de la escuela de maesiro
unico residual y suburbial.

6. Escuela de maesiro tinico enclavada en me-
dios rurales.

7. Las escuelas unitarias y las mixtas.

8. La clasificacion de los alumnos en la es-
cuels de maestro inico.

9. El agrupamiento de los escolares en la es-
cueln. de maestro tnico.

10. La gracuacion de la ensefianza en la es-
cueln de maestro tnico.

11. Grupos y secciones permanentes y tempo-
rales on la escuela de maestro tnico.

12. Medidas para estimular la cohesién so-
cial de grupos y secciones.

13. Periodizacién de la enseiianza en la es-
cuela de maestro tinico.
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14. El problema del horario en la escuela de
maestro unico.

15. La sucesién de tareas en la sesion, la jor-
nada y en la semana, en la escuela de
maestro tnico.

16. Bl programa en la escuela de maestro
nico.

17. La estructuracion de las actividades en
la escuela de maestro Unico.

18. La clase general y el trabajo por grupos en
la escuela de maestro tnico.

19. Modalidades del irabajo en la escuele de
maestro Uinico. :

20. La ensefianza individual y colectiva en las
escuelas de maestro nico.

21. La ensefianza simultdnea y sucesiva en la
escuela de maestro tnico.

22. La individualizacion de la ensefianza.

23. El trabajo auténomo del nifio.

24. Posibilidad y caracteristicas del trabajo por
equipos en la escuela de maestro tinico.

25. Bl método de proyectos y su utilizacién en
la escuela de maestro tinico.

26. Exigencias pedagdgicas y ambientales del
trabajo en la escuela de maestro tnico.

27. Preparacion del trabajo en las escuelas de
maestro tinico.

28. La disciplina en la escuela de maestro
Unico.

29. La comprobacién del trabajo escolar en
la escuela de maestro tnico.

30. Las promociones en la escuela de un solo
maestro.

31. La direccién y supervisién en la escuela de
maestro tinico.

32. Campos agricolas escolares en este tipo de
escuelas.

33. Modalidades de cotos escolares, especial-
mente adaptados a la escuela de maestro
tinico.

34, La escuela de un solo maestro en sus rela-
ciones con las familias de los escolares.

35. El problema del perfeccionamiento de los
maesfros de escuelas unitarias y mixtas.

36. La transformaci6én de escuelas de maestra
unico en escuelas de varios maestros.

37. La agrupacion y concentracién de escuelas.

38. El transporte y el comedor escolar como
medios para mejorar la ensefianza.

39. Las escuelas-hogar.

40. Escuela y comunidad: desarrollo cultural,
econdémico.




Conclusiodon

La escuela de maestro tinico, como cualquier
otro tipo de institucién social, no puede sus-
traerse a la ley general de nacer, desarrollarse
y tener que fransformarse o evolucionar para
supervivir a través de] tiempo.

Mientras tenga que existir como tal tiene que
estar en pleno proceso de perfeccionamiento
continuado, vy esta es la idea general que nos ha
movido a lo largo de este trabajo.

Pero el hecho evidente es que, a medida que
desaparecen las comunidades rurales mintiscu-
las o se desarrollan los medios de comunicacion,

aun en los lugares més inhéspitos, la escuela
unitaria, como forma primaria de institucié- do-
cente, tiene que dejar paso, y de hecho 1o estd
dejando, a otros tipos de escuelas que satisfacen
mejor las exigencias de una escolaridad obliga-
toria més larga y de una elevacidn de nivel cul-
tural y educativo de los ciudadanos,

Lo tnico que es de desear es que las insti-
tuciones educativas que sustituvan a la escue-
la de maestro tinico alcancen un llorecimiento
y unos frutos tan buenos o mejorcs, como in-
dudablemente los consiguié la ¢scuela unitaria
en su época de mayor esplendor v vigencia.
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Onexos

ANEXO NUM. 1

Acuerdos internacionales sobre la escuela
de maestro tinico

«Que para permitir que las escuelas rurales
den a los nifios toda la educacion a que tienen
derecho se limite estrictamente el nimero mé-
ximo de los alumnos que deben admitirse en
las escuelas unitarias.»

(Oficina Internacional de Edu-
cacién de Ginebra, 1936.)

«Reconociendo que la escuela primaria, en
la que un maestro tinico se ocupa de los ninos
de todas las edades, presenta a éste grandes difi-
cultades de orden técnico, hay interés, sin em-
bargo, en recurrir a este sistema dondequiera
que él pueda contribuir a la generalizacion de
la ensefianza obligatoria.»

(Oficina Internacional de Edu-
caciéon de Ginebra, 1951.)

«Que se establezcan escuelas de uno o dos
maestros, en zonas del pais en donde haya una
gran dispersion de poblacién escolar, a fin de
asegurar a los nifos que a ellas asistan una edu-
caciln primaria completa. Los maestros de es-
tas escuelas deben tener una preparacién ade-
cuada y gozar de una remuneracién especial.»

(Centro Regional de Educacién
Fundamental para América Lati.
na, 1956.)

«Que en los lugares donde la poblacién es-
colar no justifique la existencia de varios maes-
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tros, cada uno con grado distinto a su cargo, se
establezcan escuelas unitarias.»

(Centro Regional de Educacion
Fundamental para América Lati-
na, 1958.)

«Todo nifio tiene derecho a una ensefianza
completa durante el perfodo de escolaridad obli-
gatoria. Para realizar este ideal, las comunida-
des pequeiias se beneficiardn adoptando el sis-
tema de Ja escuela primaria completa de maes-
tro tnico, seguin el ejemplo de numerosos pafses
evolucionados, gracias a este sistema y a la co-
operacion de los mismos alumnos, el maestro
puede desarrollar el plan de estudios de la to-
talidad de las clases que comprende esta etapa
de la ensefianza.

»La aplicacién de este sistema requiere que
el futuro maestro se inicie en su funcionamien-
to desde la Escuela Normal; si el maestro sabe
inspirarse en los principios psicopedagdgicos, su
escuela puede llegar a ser tan activa y eficaz co-
mo aquellas en las que los alumnos se hallan
repartidos en distintas clases de acuerdos con su
edad y su nivel de instruccién,»

(Oficina Internacional de Edu-
cacién de Ginebra, 1958.)

«Que se estudie la forma de asignar varios
grados a un solo maestro, especialmente en las
poblaciones pequefias, con el objeto de lograr
que es ofrezcan oportunidades de escolaridad
completa hasta el sexto grado en donde no los
haya, cuidando que e] méximo de alumnos por
maestro sea de 40. Para lograr este objetivo serd
necesario organizar previamente breves cursos
de capacitacién para los maestros en servicio,
con el fin de adiestrarles en la elaboracién y
uso de horarios dobles o simulténeos.»

(Organizacion de Bstados Cen-
troamericanos, 1958.)
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ANEXO NUM. 2

Recomendaciones de la Conferencia Internacio-

nal de Instruccién Publica de la Unesco y Ofi-

cina Internacional de Educacion de Ginebra,

sobre la Escuela de Maestro tinico, celebrada
en 1961

En esta reunién, en la que se traté del tema
de la Escuela de Maestro tnico, se adoptaron
los acuerdos siguientes:

«Considerando la Recomendacién nim. 47
de los Ministerios de Instruccién Ptblica con-
cernientes a las posibilidades de acceso a la
educacién en las zonas rurales, aprobada el
16 de julio de 1959 por la Conferencia Inter-
nacional de Instruccién Publica reunida en su
XXI sesién;

»Considerando el articulo 26 de la Declara-
cién universal de los Derechos del Hombre, que
proclama que debe proporcionarse a todos una
ensefianza primaria gratuita y obligatoria;

»Considerando que es necesario superar las
dificultades de todo orden a fin de que los ninos
de las pequenas aglomeraciones puedan, sin ser
separados de sus familias, tener acceso a la edu-
cacion en las condiciones equivalentes a aque-
llas que se hacen para sus camaradas de las lo-
calidades mds importantes;

»Considerando que, en numerosos paises, la
institucién de las escuelas de maestro tinico ha
facilitado la generalizacién de la ensefianza obli-
gatoria;

»Considerando que, a pesar de los cambios
hechos, en algunos paises, en las condiciones de
vida de las pequefias aglomeraciones y la dis-
minucién de] niimero de escuelas de maestro
tinico resultado de esta evolucion, se cuentan
por millones todavia los nifios que frecuentan
las escuelas primarias de maestro tnico;

»Considerando que, para estar en condicio-
nes de asegurar a los alumnos el posible paso
de una escuela primaria a otra y el acceso a los
estudios postprimarios, la escuela de maestro
tnico debe ser «completa», es decir, que debe
contar con tantos afios de estudios como la es-
cuela primaria de tipo corriente;

»Considerando que es urgente el transformar
las escuelas incompletas de maestro Umnico en
escuelas completas de maestro Unico;

»Considerando que la escuela completa de
maestro tnico estd llamada a rendir todavia
grandes servicios, sobre todo en los paises que
se preocupan actualmente de organizar su pro-
pio sistema de ensepanza primaria obligatoria
y cuyos medios de comunicacién y de transpor-

tede los que disponen en algunas regiones son
todavia insuficientes.

»Considerando que generalmente ha sido
concedida poca importancia hasta ahora al estu-
dio de los problemas de todo orden que plantea
el buen funcionamiento de las escuelas prima-
rias de maestro inico;

»Considerando que, a pesar de las parecidas
aspiraciones de los pafses en los que la situa-
cién es muy diferente, deben procurarse diver-
sas soluciones al problema de la organizacién
de la escuela primaria de un solo maestro;

»Se somete a la consideracién de los Ministe-
rios de Instruccién Puablica de los diferents pai-
ses las recomendaciones siguientes:

»BEXISTENCIA DE LAS ESCUELAS
DE UN SOLO MAESTRO

»1. Cualquiera que sea el cardcter, urbano
o ruradl, de su lugar de origen y de su residen-
cia, todo nifio que frecuenta una escuela pri-
maria, tanto si se trata de una escuela de varios
maestros o de una escuela de maestro 1inico,
debe recibir en ella el minimo de instruccion
que le serd indispensable, tanto para seguir sus
estudios mds alld del grado primario como para
poder beneficiarse de una formacién comple-
mentaria, prepardndolo para desempenar sus
obligaciones de hombre y de ciudadano.

»2. Bn la elaboracién de planes de exten-
sion de la ensefianza primaria o de generaliza-
cién de la ensefianza obligatoria, conviene con-
ceder una atencién muy especial a la contribu-
cién que el sistema de las escuelas completas de
maestro 1inico puede aportar para la realizacion
de estos planes.

»3. Allf donde la escuela primaria de maes-
tro tinico es «incompleta», en el sentido de que
el nimero de ahos de estudios es inferior a
aquel que se ha establecido para las otras es-
cuelas primarias, esp reciso proporcionar a sus
alumnos otros medios, teniendo en cuenta las
condiciones locales, para completar su instruc-
cién sin dificultad.

»4. Alli donde se estima todavia que la es-
cuela confiada a un solo maestro no puede ase-
gurar més que una parte de la ensefianza del
primer grado, una accion de las mds intensas
debe ser encaminada para convencer a las au-
toriddes escolares y a los docentes: a) Que el
analfabetismo ha desaparecido practicamente
de los paises en los que un sistema de escuelas
completas de un solo maestro ha permitido la
escolarizacion total. b) Que los paises que
estdn a la cabeza de] desarrollo educativo mun-
dial contintian utilizando este sistema cuando
las dificultades de transporte o de financiamien-
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to no les permiten agrupar a los alumnos de las
pequeiias localidades en escuelas concentradas,
con o sin inmado. ¢) Que, a pesar de sus insu-
ficiencias, la escuela completa de maestro unico
ofrece innegables ventajas sobre el triple plan
pedagégico (estudio del medio ambiente, traba-
jo en grupo y trabajo individual), humano (am-
biente familiar, relaciones con los demaés y coo-
peracion) y social (extensién de la influencia
de la escuela y su contribucion para la educa-
cién de adultos).

»5. En los paises en via de desarrollo y en
las regiones insuficientemente desarrolladas de
otros paises donde es necesario organizar escue-
las de un solo maestro, éstas deberian servir no
solo para la instruccién de los nifios, sino tam-
bién para la educacion de los adultos v para la

ejecucion de los planes de desarrollo econémico
y social.

»6. Es conveniente que las escuelas incom-
pletas de un solo maestro que existen actual-
mente, como las que se vayan a crear, sean
ransformadas lo més pronto posible y segtin los
planes preestablecidos en escuelas’ completas
de maestro tnico, y hasta en escuelas de dos o
varios maestros si las circunstancias lo exigen.

»7. La escuelas completas en las que dos o
fres afos de estudios estdn agrupadas bajo la
direccién de cada uno de los maestros pueden
transformarse en escuelas primarias de tipo co-
mriente.

»8. Si las escuelas incompletas de un solo
maestro deben subsistir por razones de orden
local, conviene permitir a sus alumnos termi-

nar sus estudios primarios en una escuela re-
gional.

»9. En los paises donde por consecuencia
de cambios de orden demogréfico o en un afén
de racionalizar la red escolar existe la tendencia
de suprimir las escuelas primarias de un solo
maesfro serfa conveniente que antes de proce-
der a las reagrupaciones proyectadas se fenga
en cuenta los deseos de las poblaciones intere-
sadas, y especialmente de los padres, que de-
searfan conservar una escuela que constituye a

me]nudo su tinico cenfro de vida cultural v so-
cial,

MEDIDAS DE ORDEN ADMINISTRATIVO

»10. En los paises donde la situacién demo-
gréfica y el modo de vida de las pequefias co-
munidades evolucionan répiamente, sers opor-
tuno revisar periédicamente las disposiciones
g’ue rigen la escuela de un solo maestro a fin

e adaptarlas a las nuevas circunstancias.

»11. Aunque las condiciones exigidas para
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la apertura de una escuela de un solo maestro
varian considerablemente segiin los paises (ni-
mero de habitantes, distancia demasiado grande
hasta la otra escuela, etc.), las autoridades de-
berian inspirarse en dos principios esenciales:
a) No retrasar la apertura de una escuela en una
localidad hasta que la matricula escolar requie-
ra la presencia de varios maestros; y b) Asegu-
rarse de que las exigencias reglamentarias que
condicionan la apertura de una escuela de un
solo maestro sean suficientemente flexibles para
facilitar en grado méximo la asistencia por to-
dos los nifios del pais.

»12. Deberian utilizarse todos los medios
posibles para romper el aislamiento de la escue-
la de un solo maestro, tanto en lo que se refiere
a, maestro (atencién especial de la Inspeccion,
consejos pedagdgicos, documentacion para la
clase, circulos de estudios, relaciones continuas
con establecimientos escolares mds importantes,
etcétera), como en lo que concierne a los alum-
nos (visitas de médicos escolares, corresponden.
cia interescolar, cooperacién escolar, excursio-
nes, intercambios de alumnos, participacién en
los mismos exdmenes de fin de estudios que los
alumnos de otras escuelas, etc.).

»13. Es muy conveniente que los servicios
de una biblioteca ambulante se extiendan todo
lo posible a las escuelas de un solo maestro a fin
de satisfacer las necesidades del maestro v de
la comunidad como de los alumnos; ademds
las escuelas interesadas deberian obtener la ayu-
da necesaria para adquirir en propiedad algunas
obrs de referencia indispensables.

»14. Convendria constituir, en los servicios
de la administracién superior de la ensefianza
del primer grado un érgano consultivo que, con
la colaboracién de otros ministerios o departa-
mentos y de los representantes de los maestros
interesados, se encargase de esudiar, bajo sus
diferentes aspectos, los problemas que atafien
al funcionamiento de la escuela primaria de un
solo maestro.

»15. Tal 6rgano de consulta y de estudio
deberfa tener especialmente por funciones: a)
Proceder a un examen imparcial y objetivo de
las ventajas e inconvenientes que presenta la
escuela de un solo maestro. b) Examinar por al-
gunos medios cuéndo la existencia de dichas
escuelas resulte necesaria, por qué medios reme-
diarse sus inconvenientes y de qué manera es
posible mejorar su rendimiento. ¢) Estudiar los
aspectos financieros, social, cultural, pedagégi-
co, etcétera, del mantenimiento de las escuelas
de este tipo o de su transformacién en escuela
de varios maestros. d) Planear una accién desti-

nada a estimular a los maestros vy a facilitar su
trabajo.



MEDIDAS DE ORDEN PEDAGOGICO

»16. El fitular de una escuela de un solo
maestro tiene que ocuparse de alumnos de eda-
des diferentes que corresponden a varios afios
de estudios; la matricula de este tipo de escuela
no deberia sobrepasar el ntumero de alumnos
normalmente confiados a cada maestro en una
escuela primaria de varios maestros ; incluso le
deberia ser inferior.

»17. Ante la imposibilidad en que se en-
cuentra el fitular de una escuela de un solo
maestro de ocuparse a la vez de todos los alum-
nos, es preciso constituir grupos lo méds homo-
géneos posible, teniendo en cuenta la edad, las
aptitudes y los conocimientos de los nifios.

»18. Aunque el papel del alumno-instruc-
tor haya perdido importancia en la ensefianza
propiamente dicha, el maestro y los nifos toda-
via pueden aprovechar la ayuda indirecta de los
alumnos més avanzados, ayuda que, ademés de
constituir un estimulo, fcilita la organizacién ge.
neral de la clase, la correccién de deberes, los
ejercicios de repaso, la direccion de los trabajos
practicos y de los juegos, deportes y actividades
al aire libre.

»19. En la escuela primaria de un solo
maestro el contenido de los planes de estudios
y de programas, asi como el niimero de afos de
escolaridad, no deberia ser inferior a aquél de la
escuela primaria de varios maestros, a fin de
que los alumnos de uno y de ofro tipo de es-
cuela tengan las mismas posibilidades de acceso
a los estudios de nivel postprimario.

»20. Puesto que la escuela de un solo maes-
tro se diferencia de la escuela de varios maes-
tros no por las exigencias de los programas,
pero si por la organizacién interna del frabajo
escolar, conviene poner el acento de una mane-
ra muy especial en las instrucciones y normas
destinadas a las escuelas de un solo maesiro,
dado que estas tultimas se prestan muchisimo
mejor que los otros tipos de escuelas a la aplica-
cién de algunos principios psicopedagigicos ta-
les como el trabajo individual y el trabajo de
grupo.

»21. BEstd plenamente justificada la elabora-
cién de guias diddcticas destinadas al personal
docene de las escuelas de un solo maestro; ade-
mds, procede estimular a las revistas pedagé-
gicas para que formulen sugerencias que intere-
sen direcetamente a los titulares de las escuelas
de maestro tnico.

»22. Si es materialmente imposible elaborar
manuales especiales para las escuelas de un
solo maestro, es importante, sin embargo, poner
a la disposicién de estas escuelas medios auxi-

liares, audiovisuales, colecciones de ejercicios
graduados, fichas de trabajo individual y toda
olase de material didactico adaptado a la ense-
flanza simulténea.

»23. El edificio de la escuela de un solo
maestro debe estar concebido en funcién de las
necesidades propias de este tipo de escuela; a
fin de facilitar las actividades simultdaneas de di-
ferentes grupos, conviene prever rincones de
trabajo o locales suplementarios dispuestos de
manera que el maestro pueda asegurar perma-
nentemente la vigilancia del conjunto de sus
alumnos, y siempre que sea razonable haria fal-
ta poder disponer de un terreno para la prictica
de jardinerfa y crfa de pequeiios animales,

»24. Las autoridades escolares deben pre-
ocuparse de las exigencias especiales que, des-
de el punto de vista del mobiliario y del ma-
terial presentan las escuelas de un solo maestro
(pupitres, mesas y sillas adecuados para nifios
de diferentes edades, mayor mimero de ence-
rados de los que el maestro tiene necesidad,
etcétera).

» 25. Los problemas relativos a la escuela de
un solo maestro deberian ser objeto de investi-
gaciones de cardcter pedagdgico, ya que los es-
tudios experimentales correspondientes pueden
contribuir al progreso del conocimiento de las
técnicas del aprendizaje en general.

PERSONAL DOCENTE

»26. Cualquiera que sea el tipo de estable-
cimienfo en el que se forme el personal al que
se han de confiar mds tarde una escuela de
maestro tinico, la duracién y el nivel de sus es-
tudios deben ser los mismos que para sus cole-
gas llamados a ejercer en una escuela de varios
maesfros; de esa manera, ningiin impedimento
legal se opondria al traslado del titular de una
escuela de maestro tinico a una escuela rural o
urbana de varios maestros, o viceversa.

»27. El estudio de los problemas que se
plantean en una escuela de un solo maestro
puede ser 1itil para todos los maestros que ha-
yan de ejercer en una escuela primaria y debe
figurar, siempre que sea posible, en el plan de
estudios para la formacién de maestros de pri-
mera ensefanza.

»28. Importa més que los conocimientos te6-
ricos sobre la organizacién de la ensefianza en
la escuela de un solo maestro la posibilidad pa-
ra e] alumno-maestro de practicar la ensefianza
en una escuela de este tipo; tal experiencia serd
de las mds valiosas para los futuros maestros de
ensefianza primaria sin excepcion.
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»29. La creacién de escuelas-piloto de un
solo maestro, adaptadas a las diferentes regiones
puede resultar 1til para algunos pafses. tendrdn
ventajas aquelles escuelas que estén anexas a
un establecimienio de formacién pedagégica, de
manera que puedan servir a la vez de escuelas
de aplicacion para los alumnos-maestros y de
centros de perfeccionamiento para los maestros
en ejercicio.

»30, Dado el aislamiento, el perfecciona-
miento de los fitulares de una escuela de un so-
lo maestro tiene més necesidad todavia de sus
colegas de las escuelas de varios maestros; con-
vendria darles la ocasion de seguir cursos de va-
caciones, cursos por correspondencia, cursos
por radio, conferencias pedagégicas de circuns-
cripeién vy facilitarles los servicios de una biblio-
teca ambulante.

»31. En los paises donde los titulares de las
escuelas de un solo maestro han recibido una
formacién de nivel inferior a la de los otros
maestros de ensefianza primaria las medidas
que se tomen en favor de su perfeccionamiento
deben tender a situarlos sobre un plano de
igualdad con sus colegas, con objeto de poner
fin a las diferencias que puedan existir en las
condiciones de nombramientos, remuneracién,
traslado, etc.

»32. Dadas las dificultades de su tarea y las
mayores responsabilidades que le incumben, de-
ben mejorarse todo lo posible las condiciones de
trabajo de los titulares de la escuela de un solo
maestro; tales maestros deberian beneficiarse de
una ayuda razonable en lo que se refiere al alo-
jamiento, prestaciones médicas y reembolso de
los gastos de viajes necesarios; hay que consi-
derar también la posibilidad de otorgarles una
prima o subvencién esencial, como se hace ya
en determinados pafses.

COLABORACION INTERNACIONAL

33. Es muy deseable que los especialistas o
los docentes que posean una gran experiencia
sobre la organizacion de las escuelas completas
de un solo maestro, sean invitadas a ayudar a
los paises donde este sistema, todavia no muy
conocido, pueden contribuir a resolver el pro-
blema de la generalizacién de la ensefianza obli-
gatoria.
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»34, Los programas de concesion de bolsas
deberian otorgarse a los educadores deseosos de
ir al extranjero para estudiar el sistema de es-
cuela completa de un solo maestro o para per-
feccionarse en su aplicacion.

»35. La Unesco, la B. LE. y los Organismos
regionales de educacion, el mismo que las aso-
ciaciones de docentes, deberian promover y
alentar el cambio de documentos de todo tipo
(textos oficiales, informes, estudios monogréfi-
cos, peliculas, manuales, etc.) y la organizacién
de reuniones profesionales y periodos de estu-
dios consagrados al examen de las cuestiones
que toncan la escuela de un solo maestro (crea-
cién y funcionamiento, formacion de los maes-
tros, division del horario, métodos apropiados,
material de ensefianza, medios audiovisuales,
efcétera).

MEDIDAS DE APLICACION

»36. Lo que importa es que e] texto de la
presente recomendacién se haga objeto de una
gran difusiéon por parte de los Ministerios de
Instruccién Pablica, las autoridades escolares del
grado de la ensefianza més directamente inte-
resadas, las asociaciones internacionales o na-
cionales de docentes, eic.; la prensa pedagdgica,
oficial o privada deben jugar un gran pape%l en
la difusién de esta recomendacion,

»37. Los centros regionales de la Unesco es-
tdn invitados a facilitar, con la colaboracién de
los Ministerios interesados, el examen a escala
regional de esta recomendacién en vista de su
adaptacion a las caracteristicas propias.

»38. En los paises donde eso se cree necesa-
rio, los Ministerios de Instruccién Priblica es-
tén invitados ap roveerse de érganos competen-
tes para proceder a diversos trabajos, por ejem-
plo: a), examinar la presente recomendacién y
comparar su contenido con el estado de derecho
y de hecho existente en esos pafses; b), consi-
derar las ventajas e inconvenientes de la even-
tual aplicacion de cada uno de los articulos que
no estén todavia en vigor; c), adaptar cada ar-
ticulo a la situacién del pafs si su aplicacién se
juzga util, y d), finalmente, proponer disposi-
ciones y medidas de orden préictico para asegu-
rar la aplicacién del articulo considerado.»



ANEXO NUM. 3

Decreto de 22 de febrero de 1562, sobre agru-
pacién de escuelas y direcciones de grupo es-
colar.

Para procurar la mayor eficacia de la labor
docente y el mejor servicio para el Magisterio
nacional primario se promulgé la Orden minis-
terial de 3 de julio de 1957 («B. O. del E.» del
11 de septiembre), que dispuso la dependencia
de las escuelas unitarias de los grupos escola-
res més proximos para una debida jerarquiza-
cién del Magisterio y la mejor aplicacién de las
normas pedagdgicas.

Conviene dar un paso més en el camino que
inicié aquella disposicién, estableciendo de mo-
do general la agrupacién de las unidades es-
colares, de suerte que tinicamente cuando la
distancia de los establecimientos de ensenanza
primaria sea mayor de un kilémeiro, falta la
designacién de un director y la distribucién del
alumnado entre los maestros de las unidades
agrupadas. De este modo, la necesaria gradua-
cién de la ensenanza no sélo resulta mds com-
pleta y perfecta, sino que dard maés eficaces fiu-
tos al permitir al maestro una dedicacion més
intensa a los alumnos de nivel homogéneo, a
la vez que mads facilmente particularizada ha-
cia cada uno a disminuir las variadas facetas
del diario quehacer escolar.

El creciente ritmo en la creacion de las es-
cuelas y la escolarizacion total de la poblacion
infantil reclaman también esta medida, que se
adapta a las exigencias de la realidad y logrard
en su adecuada aplicacién multiplicar el rendi-
miento de la labor docente y estructurar con
una mejor contextura orgénica el cuerpo do-
cente primario.

Fue fundamentalmente la escasez y la sepa-
racién de los locales escolares lo que origind
la atomizacién de las escuelas y el aislamiento
funcional de los maestros. Aunque las actuales
construcciones escolares persiguen la creacién
de grupos escolares en cuantos casos resulta po-
sible, es preciso remover el escollo de la sepa-
racién de los edificios escolares, siempre que
su distancia no perjudique a los alumnos para
establecer grupos escolares o agrupaciones que
no alcancen esa categorfa para que los fines an-
tes expresados logren todas las posibilidades de
realizacién. Bl valor de los coeficientes de dis-
tancia es cada vez menor en el mundo actual
y el limite adoptado de un kilémetro resulta su-
ficiente para que, en los casos de menor separa-
cién, la utilizacién de los medios comunes, la
homogeneizacién de los alumnos, la sumisién y

direccion unica, en manos de personal seleccio-
nado, rindan los frutos que en orden pedagégi-
co se persiguen.

La naturaleza de la funcién directiva permi-
te que pueda desempenarse indistinta y simul-
tdneamente sobre unidades escolares de nifios y
de nifias que hoy se practica en la funcién de
inspeccién y que, al igual que los inspectores,
sean directores o directoras, indiferenciadamen-
te, los que se pongan al frente de los grupos
escolares y de las agrupaciones que se establez-
can ya que ello ni altera el principio de la se-
paracién de sexos en la ensefianza ni el de que
las nifias estén a cargo de la maestra y los ni-

flos a cargo del maestro siempre que sea po-
sible.

La aplicacién de estas medidas ha de ser ra-
pida, pero con el cuidadoso estudio preparatorio
que su veradera efectividad requiere. Por eso
se concede a la Inspeccion de Enseiianza Prima-
ria el plazo en que normalmente debe visitar
cada inspector su zona para preparar las pro-
puestas en las que, para darles estado definiti-
vo, han de intervenir, dando unidad de criterio,
los Consejos de Inspeccién.

Las situaciones individuales se salvardn en
la medida que corresponde, y por eso los actua-
les directores de grupos escolares, aun habien-
do directores excedentes de plantilla en la loca-
lidad, sélo con ocasién de vacante serdn amor-
tizadas.

En virtud de cuanto antecede, a propuesta
del Ministerio de Educacién Nacional, y previa
deliberacion del Consejo de Ministros en su reu-
nién del dia 12 de enero de 1962, dispongo:

Articulo 1.° Cuando en una misma localidad
(entidad de poblacién) y a menor distancia de
un kilémetro haya més de una escuela para ni-
fios de un mismo sexo los distintos cursos en
que se divida la ensefianza primaria se distri-
buirdn entre los maesiros de todas ellas, crean-
do la Agrupacién o Agrupaciones escolares con-
venientes,

El ntimero de cursos en que se encargue ca-
da maestro dependerd de las necesidades peda-
gbgicas y la organizacion de las escuelas en re-
lacién con la matricula total.

Art. 2.° Cuando los respectivos Consejos Es-
colares Primarios lo interesen o acepten, se
podrén comprender en la Agrupacién a que se
refiere el presente Decreto las Escuelas de Pa-
tronato de la localidad o formar con las de un
mismo Patronato las Agrupaciones que proce-
dan.

Art. 3° Cuando en las unidades escolares
agrupadas haya, por lo menos, un maestro para
cada uno de los cursos de nifios o de niias, se
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constituirda un Grupo escolar, y el director no
tendré curso especial a su cargo. En los demds
casos, el director serdn un maestro o maestra
Ccon Curso a su cargo.

Art, 4° Los Grupos escolares existentes en
un solo edificio 0 en un conjunto de edificios
levantados en solar tinico funcionaran con Di-
reccion 1inica, que podra estar indistintamente
a cargo de director o directora y ejercerse simul-
téneamente sobre escuelas de nifios o ninas.

Cuando convenga a los intereses de la ense-
flanza, los Grupos escolares situados en edificios
que disten menos de un kilémetro podran po-
nerse bajo direccién tinica en las mismas con-
diciones establecidas en el péarrafo anterior.

En los casos del pérrafo primero de este ar-
ticulo, el nimero de unidades escolares com-
prendidas bajo director tinico no tendrd limite
méaximo. En los demds casos, el nimero maxi-
mo se determinard con arreglo a las circunstan-
cias.

Art. 5.° Cuando la Agrupacién que debiere
realizarse en aplicacién del articulo anterior
afecte a dos o més directores de Grupo escolar,
la amortizacién de las Direcciones excedentes
se producird inicamente en ocasién de vacante.
En estos casos se sefialard el niimero de Direc-
ciones excedentes en cada Agrupacion escolar
sin producirse ninguna alteracion, en el régimen
existente,

En las localidades donde haya Directores ex-
cedentes y mientras subsista esta situacion, las
vacantes de Direcciones que se produzcan, cu-
ya amortizacion no proceda, y las de nueva
creacién se adjudicardn a los directores de las
Agrupaciones que tengan Direcciones exceden-
tes si voluntariamente solicitan trasladarse a
aquéllas, aplicando a este caso la norma del ar-
ticulo 2.2, apartado c), del Decreto de 18 de oc-
tubre de 1957. Cuando sean varios aspirantes, la
preferencia entre ellos se determinard con los
criterios generales. Si las vacantes no se proveen
por este procedimiento se turnardn a la forma
de precisién que corresponda,

Art. 6.° La Inspeccion de Ensefianza Prima-
ria, en el plazo de tres meses, prorondrd las
Agrupaciones que procedan con arreglo a este
Decreto.

Para ello, los inspectores de zona, con inter-
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vencion de las Juntas Municipales de Bduca-
cién y teniendo en cuenta, en su caso, de los
intereses de la ensefianza, la matricula escolar
y las circunstancias del terreno, formulardn pro-
puesta de Agrupacion de las escuelas de cada
localidad, tomando en cuenta todas las existen-
tes y de unificacién de Grupos escolares bajo
Direccién tnica cuando proceda.

Ar. 7.° Las Inspecciones Provinciales de En-
sefianza Primaria comunicardn las propuestas
formuladas, conforme a lo dispuesto en el ar-
ticulo anterior, a las Delegaciones Administrati-
vas de Educacion Nacional, las que las cursa-
rdn a la Direccién General de Ensefianza Prima-
Tia.

Art. 8.2 Las propucstas de los inspectores de
zona se examinardn por el Consejo de Inspec-
cién para unificar criterios y adecuarlas en la
mejor forma posible a las conveniencias de la
ensehanza y a los fines perseguidos por la legis-
lacion mediante una labor de equipo.

Hl inspector jefe elevara las propuestas defi-
nitivas, en las que se razonaran los motivos de
la Agrupacion o, en su caso, de la no Agrupa-
cién, con referencia a los hechos, criterios y cir-
cunstancias que para una u otra medida deben
tenerse en cuenta.

Art. 9.° Cuantas creaciones de escuelas se
propongan en lo sucesivo se efectuardn deter-
minando el grupo escolar a que pertenecen o la
Agrupacién escolar a que se agreguen, salvo en
los casos excepcionales en que haya de crearse
como escuela de maestro tinico y sin sumisién
a director.

Art. 10. Por la Direccién General de Ense-
fianza Primaria se acodrardn las medidas e ins-
trucciones necesarias para la aplicacion de este
Decreto.

Disposicién final.—Quedan derogadas todas
las disposiciones que se opongan a lo precep-
tuado en el presente, y especialmente la Orden
ministerial de 3 de julio de 1957 (<B. O. del E.»
del 11 de septiembre).

Asi lo dispongo por el presente Decreto, da-
do en Madrid, a 22 de febrero de 1962.—Fran-
cisco Franco.—El Ministro de Educacién Nacio-
nal, Jesis Rubio Garcia-Mina.

(«B. O. del E.» del 9 de marzo de 1962.)
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