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INTRODUCCION

Cualquiera que sea el concepto que presida la realizacién del trabajo ;aool's.zy en
innegable la importancia excepoional que tienen la estructura y el modo de empleo de los ma~
nuales. No es ocasidén de disoutir aquf el viejo tema relativo al valor de la ensefianza oral
¥y & los peligros de la ensefianza libresoa. En todo oeso, loms l:l.bro_e oconstituyen puntos de apo

Yo imprescindibles para el trabajo diario de la es-
cuela, sunque en manera alguna deben sustituir al

SUMARTIO 1
rl[aestm en el sentido de que 1la enseflanza haya de

Pég. consistir en une especie de "cuerpo a cuerpo™ entre

el alumno y el libro de texto, pugnaen la que aquél

Introducoiﬁn..-.. 2
lleva siempre las de perder por mucho dominio de la
CONVOCATORIA, PROGRAMA E materia y muchae sabidurfa didfctica que hayan des
INSTRUCCIONES FPARA LA
MESA REDONDA SOBRE CON Plegado autores y editores.
DICIONES Y EMPLEO IE
10S LIBROS ESCOLARES sesese 5 El Centro de Documentacidny Orientacién
Didéotica de Ensefianza Primaria cuenta entre sus fun
CRONICA DE LAS SESIONES ssese 9
oiones la de proponer sl Ministerio la concesidn de
CONCLUSIONES ACORDADAS secess 15 autorizaolén para el uso de los libros escolares. Du

rante los cinco afios de vida del Centro,se han emi-
PARTICIPANTES EN LA MESA
REDONDA seccsssncsaascssans 47 tido numerosos informes sobre la procedencia de au~

torizar oficlialmente los libros presentados & es—
BIBLIOGRAFIA SOBRE ME-
DIOS AUDIOVISUALES sessasstase 49 te fin en el Ministerio de Eduosoi‘&n. Para faocili-

tar esa tarea me dloté 1la O.M. de 23 de marzo de

1960, que intentaba disciplinar los aspectos nés og
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tensibles de los libros: nimerc de pdginaes, espmoio proporcional dedicado & las ilustracio~
nes, eto., eto. Nada se disponfa en relacién con las condiciones intrfnsecas del oontonid;o'
¥ la disposioidn didéotica de las nociones, aunque no se nos ooculté en ningin momento la ng
cesidad de proceder & una renovi.oi:.ﬁh profunda de dichos aspectos, renovacidn sxigida oada
dfa con mayor apremio por la c;oytmturs ascendente que, en todos los sentids'n, vive nuestro
pafs, asf como por las exigenclas del aotual momento histérico.

Para prsj:a.ra:r el clima propicio & tales reformas, el Centro, ademés de evaouar
numerosae consultas por esorito,procedentes de sutores y editores, y de prodigar consejos en
orden ‘u'lu condiciones didéctioas internas de los manuales escolares a todas las personas
que han manifestado interées hacia estos profundos aspectos de la bibliograffa escolar, ha
realizado diversas actividades encaminadass & propulear la renovecién de los libros utilize-
dos en nuestras esouelas. He aquf las més importantes:

1.~ I Jornadas Nacionales de Bibliografie Escolar. Madrid, junio, 1961.

2.- Publicacién del nfmero 6 de NOTAS Y DOCUMENTOS, dedicasdo monogrifioamente a

la divulgaoién de los principales estudios extranjeros sobre redacclény eva

luacidén de manuales. Enero-marzo, 1963.

3.~ Cursillo de perfecoionamiento del Magisterio sobre estruotura y utilizacién
de los libros escolares. Badajoz, abril de 1963. ;

4.~ Celebracién de oconversaciones en Mesa Redonda sobre "Condiciones y empleo
de los libros escolares". Madrid, 24-28 junio, 1963.

Como se ve, 1a Mesa Redonda que constituye ls ra¢én de ser de ests nimero ocups
el cuarto lugar en la serie de tareas que el Centro se ha impuesto para me jorar y perfeccig
nar los 1ibros en uso en nuestres escuslas primarias. Cada una de ellas constituye un pelds
fio significativo y valioso en la ascensidn .gradua.l haoia un plano de perfecoién en la oali-
dad y oi manejo de los instrumentos didéoticos, que sélo se aloanzarf mediante un esfuerzo
ineistente y, desde varios puntos de vista, abnegado.

Porque el problema es diffeil desde el momento mismo en que consiste esencial-
mente en el ocambio de a..otitudn ¥ en la transformacién de los hébitos que rigen la redac-
0ién, edicidn, evaluacidén, selecoidn, adquisiocién y empleo de los libros escolares.

Es de todo punto necesaric mejorar las oondiciones _materiulu de presentacién de
nuestros manuales, demasiado epegados hasta ahora, en general, (salvemos todas las excepcig
nes) & costumbres que no son ya las imperantes en todas partes en la segunda mitad del si-
glo XX. La compacidad y blancura del papel, la olaridad de los tipos de 10:1;1': y su adecua—

oién & 1a edad de los escolares, la limpiesza y amplitud de los mérgenes, la abundanoia y oa
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lidad de las iluetraciones, el empleoc del color, elemento fundamental en la motivaoidn de los
alumnos, eto., etoc., son pre-requisitos indispensables paras una actualizacidén decorosa de los
libros que hsyan de mane jar nuestros nifios.

Pero el problema no qtiada. resuelto con lograr una presentacién impecable, strac—
tiva y bella. Més importantes atin que todos los aspeotos exteriores son los relacionados con
la disposiocién interna de las lecturas, nociones y sjercicios, que constituyen la médula mis
ma del libro escolar en cuanto instrumento pedagdgico. La copiosa bandada de problemas que
surgen al pensar en las condiciones entruoturaieu de los libroe de lectura,los de texto, los
de conaﬁltn ¥ los de reoreo-pars ocada uno de los cursos de la escuela primaria es olertamen—
te turbadora.

No obetante, hasta que no hayamos puesto cerco eficaz a cgda uno de ellos y haya
mos conquistado, una & una, en un anélieis implacable, todas sus posiciones y hayamos gefio-
reado los miltiples reduotos en que se esoonden sus caracterf{sticas més finas y &sus rasgos
més incoercibles, no habremos pasado el perfodo de las impresiones, por parte del usuario, ¥
de las intuiociones, por parte del autor y del ilustrador, pgriodo en el que oaben vallosos
aciertos, pero que es necesario abandonar cuanto antes para remontarnos a la etapa del andli
gls cientffico del ocontenido de los libros escolares y de la evalusoién ponderada de oada uno
de sus rasgos especifiocos.

Pero, aun suponiendo conseguidas metas tan ambiolosas, previa la derrota y supera
oién de actitudes proclives a la inercia y de hébitos que tienen como musa Uniocaa la rutina,
con la publiocacién de libros ideales desde el punto de vista diddotico no habremos consegui-
do més que una parte, y acaso no la mfs importante, de los objetivos que nos acuolan en ente
orden de cosas. Los libros son las herramientas del trabajo diddoticoj pero tode herramienta
reclame su modo propio de utilizaocién y con tanta mayor exigencia ouanto més fina, eficiente
¥ perfeota sea.

" Esta ley carece de exoepoiones. e aouerdo oon ella, los 1libros serdn tanto mejo
res desde el punto de vista didfctico ouanto mfs se alejen del viejo modelo de los "gp{tomed'
y "prontuarios", es deocir, de los eimples centones que almeosnan definiciones y olasifiocacio
nes que el nific ha de memorizar, en tantas ocasiones ein uimila.r su significaoidn, y cuanto
mfs se acerquen al modelo de "Libro de Trabajo", esto es, a la Gufa de realizacidn de ejer-

clocios y observaciones, experimentos y referenoias, problemas y manualizeciones, con el pro=

pSeito de orientar la actividad del nifio y del Maestro, pues no debemos olvidar que la ense—




4 INTRODUCCION

flanza implioa el hacer de ambosj perc no de un "hacer sucesivo", sino, en clerto sentido,"sl
multéneo" o, por lo menos de una "sucesividad" que no admite la divieidén tradioional del tra

bajo escolar en dos o tres perfodos cualitativa y temporalmente distintos: 12, de emtudio de

la leocibn por el nifio} 29, de explicacidén de la misma por el Maestroj 3¢, de realizacién de
8Jercicios de aplicacidn,

Esta triparticién no corresponde a las exigencias de la didfotica motual,que con
vierte el trabajo escolar en un; actividad dialégica, es decir, en un ir y venir dialéetico
que comienza en la acoidn motivadora del maesiro, se continls mediante las solicitaciones del
esoolar, solicltacionss de fndole aotiva, interrogativa, expresiva, cada una de las ouales
pride conduocidn, respuesta y orientacién por parte del Maestro,quien no agota aqui su alertas
vigilante ni su atencidén enrumbadora, sino que en oada momento de este ocomplejo diflogo iti-

¢ nerante insiste sobre los puntos débiles, aclara conoeptos nebulosos, perfecoiona realiza-
-

oiones deficientes ¥y sobre todo: excita el deseo de saber y estimule el empleo a fondo de
las posibilidades infantiles de todo orden, en especial las sfectivo-volitivas.

Se comprende bien que los manusles adeocuados a esta concepcidn diddotica, tan
exigente oomo efiocaz, no son fdciles de preparar ni, por consiguiente, de publicar y costard
un gran eesfuerzo introducirlos plenamente en los usos escolares, porque ello exigird 1la sus
tituoién de los puntos de partidﬁ, las actitudes radicales del Maestro ante msu propla tarea
¥ las costumbres y usos del aotual trabajo didfctioo, todo lo cual supone una auténtica "re—
voluocién" en el plano en que se verifican verdaderamente todas las revoluciones —en el ocaso
de que haya revoluciones y no se trate slempre de evolucioneg-——s el plano paicongioo(1).

De lo dicho .se deduce que nos encontramos solamente en los comienzos de una ta-
roa de largo aliento, que reclama el oconcurso sentusimsta y lficido de cuantos verdaderamente
tienen la responsabilidad del presente y del futuro de la escuela espafiola, que es tanto oo-

mo decir, del presente y el futuro de Espaiia.

(1) Un aspeoto totalmente desouidado en nuestros usos didéoticos es el empleo d;uggsgrizllig
dividualizado, tan necesario para que cada nifio marche a su propio ritmo. &individuagaéa
rén con profusién nuestros Maestros los ‘ouadernos de trabajo ¥ las Eégg&giii‘:ﬁﬂrﬁsﬁsi
instrumentos didfcticos absolutamente imprescindibles en escuelas que noog daglu o
loe nifios & seguir,como paute itnica, el molde igualitario ¥y antipedagsg: Ay grup% SoLén
colectiva, sino que velan por que los rezagados se incorporen & la mﬂ; S iansE. taha
bien dotados ooupen feoundamente sus "tiempos vacfos" mediante las obs® » proble

mas y aotividades del trabajo individual?




CONVOCATORIA, PROGRAMA E INSTRUCCIONES PARA LA CELEBRACION
DE CONVERSACIONES DE MESA REDONDA SOBRE EL TEMA
“"CONDICIONES Y EMPLEO DE LOS LIBROS ESCOLARES”

I.- DATOS FUNDAMENTALES

Fecha: 24-29 de Junlo de 1.963.
Lugar: Delegacién Nacional de Sindicatos. Paseo del Prado 18-20. Madrid.

Nimero de participantes: de 40 a 50

Objetivo fundamental: Discutir a fondo la estructura y utilizecién de los ma
n es escolares actualmente en uso, con el propdésito. de mejorar 1los

procedimientos de trabajo escolar, de acuerdo con las exigenciase de una
diddctica eficiente y con la nueva situacidén creada por la O.M. de 22
de ebril de 1.963. .

Director y Secretario de la Mesa Redonda: los del C.E,D.0.D.E.P.

II.- TEVARIO Y PONENTES

A.- Libros de lectura

1.~ Para el aprendizaje (cartillas y otros medios: &lbumes, juegos, fichas,etc.)

Ponente: Srta. Autora Medina, Inspectora Central.

2.~ Para la lectura vacilante y corriente en sus diversas modalidades

Ponente: D. José Fernédndez Huerta,Catedrdtico de Diddctica de la Universidad
de Barcelona,.
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3.~ Para la lectura expresiva. El problema de las antologfas escolares

Ponentes: D. Lednides Gonzalo Calavia, Inspector Central ¥y D. Ambrosioc J.Pul
pillo, Secretario del C.E.D.0.D.E.P.

4.- La comprobacién de los progresos en lectura

Ponente: D. Victorino Arroyo del Castillo, Jefe del Departamento de Publica-
clones del C.E.D.O0.D.E.P.

B.~ Libros de materias

5.- Enciclopediss y 1libros por materias y/o por cursos

Ponente: Srta. M2 Teresa Lépez'del Castillo, Inspectora de Ensefianza Primaria
vy Delegeda del C.E.D.0.D.E.P. en Barcelona.

6.~ Libros de texto y ensefianzs programada

Ponente: D. Juan Manuel Moreno, Profesor de Pedagogia de Escuela del Magiste
‘rio.

- Te~ Libros de Matemdticas y Ciencias fisico-naturales

Ponentes: D. Orenclio Sdnchez Manzano y D. Antonio Sanz Polo, Inspectores Cen
trales de Enseflanza Primaria. w

8.~ Libros de Lengua, Geograffa e Historia

Ponentes: Srta. Consuelo Sdnchez Buchén, Jefe del Departamento de Planifica-
cién del C.E.D.0.D.E.P. y D. Juan José Ortega Ucedo, Director de
Grupo Escolar de Barcelona.

9.~ Libros del Maestro y Gufas Didécticas

Ponente: Srta., Maria Paz Ramds, Directora de la Escuela del Magisteriode Bil
bao.

C.- Ilustracién de libros escolares

10.- Las ilustraciones en los diverscs tipos de libros escolares

Ponente: D. Juan Navarro Higuera, Jefe del Departamento de Material Diddeti
co del C.E.D.O0.D.E.P.

D.- Andlisis de los libros escolares

11.- Examen, valoracién y seleccién de libros escolares

Ponente: D. Adolfo Mafllo, Director del C.E.D.O.D.E.P.
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III.- CALENDARIO

Dia 24: Temas 1 y 2 Dia 27: Temas 6 y 7
" 25: Temas 3 y 4 " 28: Temas 8 y 9
" 26: Temas 4 y 5 " 29: Temas 10 y 11

Horarlo de trabajo: Maflana: de 10 a 13, Tarde: de 17 a 20

IV.- NORMAS DE REALIZACION

1.~ La divisién del Temario obedece a la necesidad de asignar a cada ponen—
te un asunto determinado; pero no supone una separacién tajante entre los mismoe.
Por el contrario, es aconsejable el establecimiento de las indispensables <cone-
xiones con otros temas, cuando de ello se deduzcan aclaraclones 0 concreoiones ds
una determinada cuestidn. ; ' '

2.~ La norma anterior tiene especial aplicacidén a la divisién de los libros
en dos grupos diferenciados, segin se dediguen a la ejercitacién lectora (libros
de lectura), o al estudio (iibros de texto). Como se sabe, esta separacién es ca
da dfa menos actual, ya que se tiende a la adopcién de bros de trabajo, que
constituyen una sintesis diffcil de unos y otros. La formulacion de los temas no
debe impedir, en ningin caso, que los ponentes aludan, al desarrollar el que se
les asigne, a otros que no son objeto de mencidén expresa en el Temario.

3.~ Los inicos limites que deben tenerse en cuenta al abordar cada cuestién

son los impuestos por los postulados de la eficacia diddctica. Ello quiere decir

ue no 8bélo se permitird, sino que se estimulard la libertad de criterio enel en

g0que de los temas, mediante la critica razonada de prescripciones y usos actua-

les, como, por ejemplo, los Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Primaria

y-al empleo de los libros Eara que los nifios memoricen las lecciones, con o 8in
‘explicacidn" por parte del Maestro.

4.~ Aungue se dedique un tema en la seccibn de libros de lectura a la deter
minacidén del "rendimiento" ello no obstard a que las ponencias relacionadas con
los de texto incluyan también instrumentos para la evaluacién de los progresos
realizados por los alumnos, Ni la existencia de aquel tema especial se opone a
que las ponenclas sobre libros de lectura hagan concreta referenciaalas pruebas
pertinentes, tal como las conciba el ponente respectivo.

5.— El que la Mesa Redonda se dedique especialmente a los libros escolares,
no debe 1mpa§ir que tanto los ponentes en su propuesta de conclusiones, como 108
participantes en sus intervenciones, hagan referencia a otros instrumentos didde
ti008 que consideren adecuados, tales como fichas, cuadernos de trabajo, etc.,de
biendo tener en cuenta, ademds, que el andlisis y oritica de los libros y  otros
medios de ensefianza ha de hacerse en funcién del perfeccionamiento de los métodos
de trabajo escolar, desde el punto de vista de su eficiencia.
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6.- Las deliberaciones sobre cada tema tendrén el cardcter de didlogo abier
%0 a todos, de manera que la intervencioén en los coloiuios ha de concebirsse, mde
que como derecho, como deber de los participantes en la Mesa Redonda.

7.- E1l tratamiento de cada tema se iniciard con une exposicidén del ponente
0 de los ponentes dedicada a fundamentar y glosar las conclusiones que habrén en
viado al Director del C.E.D.0.D.E.P. antes del dfa 10 de junio préximo y cuya co
pla serd remitide a todos los perticipantes en la Mesa Redonda -antes del dfa 20
de junio.

Esta exposicién tendrd una duracidn mdxime de 30 minutos y se cefilrd a
indicar los supuestos, objetivos y caracteristicas de las conclusiones que pre-
sentan.

8.~ Los 1limifes de tiempo sefialados en la norma anterior tienen por objeto
facilitar la intervencidén de todos y la aportacidén de cuantas sugerencias cons—
tructivas sean susceptibles de me jorar las conclusiones. A este fin,es convenien
te que los participantes concreten por escrito las enmiendas que presenten a las
ue formule cada ponencia, entregando una copla de las mismas al Secretariode la
ﬁaaa Redonda al comienzo de las sesiones.

9.~ Para facilitar las deliberaciones, las conclusiones a que hace referen-
cia la norma nimero 7 serén sistematizedas mediante nimeros o letras, y tendrén
un cardcter eminentemente prdctico, ya que la Mesa Redonda tiene por objeto el
andlisis y perfeccionamiento de los libros escolares y de las modalidades de apli
cacién de los mismos con vistas a un perfeccionamiento de la Diddctica ¥réotioa
en nuestras escuelas primarias. Sin embargo, esta indole préciica es perfectamen

te compatible con la novedad de las propuestas, puesto que se busca el perfeccio
namiento de los usos actuales.

Para cada tema, las conclusiones que presenten los ponentes tendrdn una
extensidn méxima de dos folios mecanografiagoa a doble aspaoig.

Las enmiendas ocupardn, como méximo, la misma extensién.

10.- Los participantes en la Mesa Redonda acomodardn su estudio ¥y sus inter-
venciones a la nueva situacién organizativa y a las correapondientes repercusio-
nes diddcticas de la Orden de 22 de abril que estructura la Ensefianza Primaria

por_cursos y establece comprobaciones anuales del rendimiento para la promocidn
de los alumnos,

11.- En el coloquio dedicado al estudio de cada tema,..se ratificardn o modi-
ficardn las conclusiones presentadas por los ponentes, que constituyen 86lo un
punto de partida para el didlogo. Para facilitar este propésito, se limitardn las
intervenciones por tema y participante a un mdximo de 10 minutos por primera vez
de 5 minutos en la segunda y de 3 minutos cuando haya lugar a una Wltima inter-—

vencién de cada participente a julcio del Director de la Mesa.

12.- Las conclusiones definitivas aprobadas por la mayorfa o cuya discusién
de por terminada el Director de los cologquios, serdn publicades para que contri-
buyen e former ambiente en orden al perfeccionamiento de los instrumentos didédc-
ticos y al progreso y eficiencia del trabajo escolar.

—
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I.- AMBIENTE

El clima de las conversaciones ha sido en todo. momento de amplia y
ablerta deliberacién, con el deseo manifiesto por parte de todos los participan
tes de que en estas reuniones se hiciera algo constructivo en relacidén conel te-
ma asignado a la Mesa Redonda.

Estaba previsto segiin el Programa que actuaran,como Director y Secreta
rio en todas las ponencias, el Director y Secretario del C.E.D.0.D.E.P. respecti-
vamente; pero, con el énimo de que fueran debidamente encauzades las deliberacio
nes y ajustados los temas discutidos a sus términos estrictos, se pensé en que hu
biera conjuntamente en cada ponencia un "modersdor", y tal misidén recayé en Don
Adolfo Maillo, Director del Centro organizador,agor lo que la direccidén de la Me
sae pasé a la categoria de presidencia, y como tal honor, se ofrecié rotativamen-—
te a los invitados y participantes de mayor eded. Esta medida dié como resultado
el gue por dicha presidencia fueran pasando Inspectores Centrales y Provinciales
un Catedrdtico de Facultad, Directores de Grupos Escolares y Maestros, todos al
mismo nivel de rango.

Quizéd este detalle de organizacién haya sido la clave de que todas las
reuniones hayan transcurrido dentro de la mayor compenetracidny concordia,sin que
faltasen en algunas ocasiones el calor y el entusiasmo que clertos extremos pro-
movieron en algunos de sus propugnadores.

Han participado en todas lae seslones de mafiana y tarde méds del 50% de
los invitados, sin que hayan faltado representantes de las principales edlitorie-
les de libros escolares, autores e ilustradores de ellos, as{ como también verios
Inspectores, Licenciados en Pedagogia y otros docentes de la Ensefianza Primaria

ue, al enterarse de que tal reunion se estaba celebrando, han aprovechado su eg
%ancia en Madrid para asistir a las sesiones, participacizn espontédnea a la ocual
no sélo no se ha puesto inconveniente, sinc que se ha visto con satisfacciébn,y ha
resultado en varios ocasliones activa y eficaz en sus deliberaciones.

Como detalle secundario, ya que no ha modificado en nada la sustantivi
dad y eficacia de esta Mesa Redonda, diremos que el orden previsto para la expo-
silicidén de las correspondientes ponencies se ha visto alterado por causas meramen
te sccidentales, tales como la imposibilidad de que el dfa sefialado llegase el
Doctor Ferndndez Huerta, Catedrdtico de la Faculted de Filosofia y Letras de Bar
celona.

Por esto, se podrd observar que el desarrollo de las ponencias es lige-
ramente distinto en su orden al aatabgeoido en el programa y al que Be "geguird
después al copiar agui las correspondientes conclusiones, que conservardn la su-
cesién pre-establecida para mayor sistemética de sus puntos.

e i S .
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IT.- DESARROLLO DE LAS PONENCIAS

* 1.- La inesuguracidén de la Mesa tuvo lugar, como estaba previsto, el dia 24
a las diez de la mafiena, presidiendo el Inspector de Madrid D. Agustin Serrano
de Haro.

Hizo la introduccidén, aclarando y perfilando la finalidad que se preten
de con esta Mesa Redonda, D. Adolfo Maillo, Director del C.E.D.0.D.E.P.,quien re
salté el cardcter prdctico que deberian tener las tareas, cuyos resultados pueden
ser importantes para el me joramiento diddctico de los textos escolares y su em—
pleo, asi{ como para el eficaz rendimiento de nuestras escuelas. Esbozd someramen
te la manera en que han venido realizindose nuestras publicaclones escolaresy s !
flalé la necesidad de seguir, hoy dfa, las normas que determinados trabajos expe-
rimentales de cierto rigor aconsejen, no solamente en cuanto al contenido cienti
figo g.? los aspectos diddcticos, sino también en lo referente a sus condiciones
materiales. : '

El Sr. Serrano de Haro recalcé la necesidad de no limitar demasiado el
{mpetu creador de los autores de libros escolares que, como artistas, tienen que
contar de antemano con la libertad de ejecucidén e imaginacidén que toda obra esté
tlca requiers.

La ponente Srta. Lépez del Castillo, con claridad y dominio de la mate
ria, expone su punto de viste resumido en la ponencia de origen, que después eB
amplliamente discutida.

El aspecto mds debatido fue sin duda el de si las enciclopedias han de
acomodarse 0 no al procedimiento c{clico, llegando un interlocutor a afirmar que
tal cardcter es tan inherente & este tipo de mahuales escolares que sin é1 no hay
o0 no puede haber enciclopedias. La Mesa, en general, no admitid tel extremo.

) Se discutid tambidn la estructura de las enciclopedias por asignaturas
llegéndose a la conclusién de que mientras estén vigentes unos Cuestionarios Na-
cionales que as{ estdn configurados, necesariamente los textos sobre materias tig
nen que seguir ese enfoque. !

El "enciclopedismo" o abuso de las enciclopedies, el hacer la ensefian-
za & base de libros, mds aln, de un s8élo libro, fue condenado, sin que ello su~
ponga la posicién tambidn extremada de que haya que desterrarlas por completo,
cuando si son buenas y se hace el debido uso de elles, pueden ser eficaces i1ns-
trumentos de aprendizaje, aunque no los dnicos.

Los demds detalles de la deliberacién, unos porque ya formaban parte de
las conclusiones originasles, y otros, porque fueron admitidos en el transcurso de
la discusidén, estdn ya incorporados a la redaccién definitive de las conclusio-
nes relativas a esta ponencia.

2.- La segunda reunién del dfa 24 estuvo presidida gor el Inspector General
de Ensefianza Primaria, D. Antonio Gil Alberdi, y se tratd por el ponente Sr. Or—
§ega Ucedo el tema "CONDICIONES .Y EMPLEO Di L0S LIBROS ESCOLARES DE LENGUA ESPA-

OLA" . .

La ponencia explica los principales criterios que ha tenido en cuenta
al redactar sus conclusiones, que a continuacién son lefdas y comentadas.

Todos los asistentes estdn de acuerdoen considerar al lenguaje como
uno de los instrumentos mds valiosos para la formacidn intelectual e integral de
los escolares, y tras un cambio de impresiones que no afecté esencialmente al con
tenido de la ponencia, quedaron aprobadas las conclusiones propuestas por el Sr.
Ortega Ucedo sin mds cambios que los relativos a ciertos detalles de cardoter ag
cidental.
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3.- El dfa 25 por la mafiana ve estudiaron las ponencias relatives a los 1li-
bros de Matemdtiocas y Ciencias Fisico-Naturales, a cargo de D. Orencio Sénchez
Manzano y D. Antonio Sanz Polo, respectivamente. ' e P

Con relacién a lo relativo a libros de Matemdticas, el aspecto mds de-
batido en esta cuestién gird en torno a la necesidad de diatinguir en el apren-
dizaje matemdtico en la Escuela, entre el aspecto puramente mecédnico de las ope-
raciones aritméticas y la racionalizacién de sus aplicaciones, llegando la Mesa
a un acuerdo de que tanto lo uno como lo otro es igualmente imprescindible.

La ponencia admitié algunas eénmiendas que pasaron a incluirse en las.
conclusiones. ;

4.~ El1 panorama gue presenta hoy dfa en Espafia la Ensefianza de las Ciencias
Naturales, como ya se hizo notar en las conclusiones previaes, es un problema de
atasco y de atraso. Ha sido sin duda la ensefianza de les Ciencias Fi{sico-Quimico
Naturales, la que diddcticamente se ha quedado mds atréds, ello explica el que la
onencia del Sr. Sanz Polo se haya detenido mds en los aspectos negativos que en
os constructivos. :

Este cardcter de la ponencia motivé el que las deliberaciones se refi-
riesen casi exclusivamente a pedir sl ponente, dada su doble condicién de Licen-
ciado en Ciencias y de Pedago§o, que, con las observaciones allf hechas,viese el
modo de incorporar a las conclusiones unos principios diddcticos que sirvierande
norma a sutorses y editores de libros escolares para la ensefianza de las Clenciase
més en consonancia con los actuales progresos de la técnica cient{fica y pedagb-
gica al mismo tiempo.

5.~ La seslén de la tarde del dfa 25 estuvo dedicada a la Instruccidén progra
mada.

El ponente Sr, Moreno hizo una brillante exposicién de sus puntos de
vista sobre este tema tan actual como interesante. Se le gidieron algunas aclarg
olones sobre los principales impulsores de esta moderna técnlca de ensefianza as
oomo también se le hicieron dos observaciones por parte de los sefiores Fernéndez
Benito y Martfnez de Castro que el ponente ha crefdo conveniente afiadir a su po-
nencia tal y ocomo fueron redactadas por aquéllos. )

" 6.- La primera sesién del dfa 26 corrid a cargo de la ponente Srta. D2 Con-
suelo Sdnchez Buchén sobre el tema Libros de Geografia e Historia.

Se debate principalmente en esta ponencia la correlacién o fusibén de
las dos materias tratadas, esi como la conveniencia o no de dividir el contenido
histérico para el Ciclo de Perfeccionamiento en dos etapas, una para los nifios de
10 a 11 afios y otra para los de 11 a 12.

El Sr. Serrano de Haro, propone un tipo de libros histéricos especlal-
mente formativo para las nifias, cuya motivacién e intereses difieren bastante de
los propios para nifios. Pero la mayoria de los asistentes estdn de acuerdo en que,
lae Historia debs ser una y dnica para todos los escolares. -

7.- La sesidén de la tarde estuvo dedicada a Los Libros Escolares parala ini
ciacién de la Lectura, que pertenecid a la ponente Sria. D¥ Aurora Meafna.
Comenzé haciendo una aclaracién previa de su ponencia 8 Ila vista del
examen y fichas de los libros sobre iniciecidn a’la lectura y a la escritura gque
ella conoce, con indicacién de los principales métodos empleados. Se le hicleron

algunas observaciones de cardcter accldental cuyos puntos més importantes incor-
pord a las conclusiones.
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8.~ La primera sesidn del dfa 27 estuvo destinada a la ponencia sobre Libros
de lecturs wvacilante corrisnte, que fue desarrollada por el catedrdtico Dr. Fer
néndez Huerta, quien aclard eficientemente algunos términos de los empleados en
sus conclusiones.

D, Arturo de la Orden propuso que se eliminara de la ponencia todo lo
relativo a la "lectura vacilante", argumentando que se trata de una etapa que pue
de ser eliminada con un buen método de aprendizaje lector. Este fue extremo muy
debatido ya que se orientaron las opihiones hacia dos polos, el uno defendido por
el Sr. de la Orden y el otro propugnado por guienes afirmen que, llémese lectura
vacilante, balbuciente o defectuosa, es etapa que se presenta slempre,sibianoon
un buen método puede ser reducida al minimo.

El Moderador Sr. Mafllo, encauzd certeramente la discusién y trasladan
do el problema a su lado prédctico, hizo que se llegara a un acuerdo sobre 1o0s ex—
tremos de dicha ponencia.

9.~ En la misma mafiana se desarrollo también por parte del Sr. Pulpillo Ruiz
la ponencia déstinada a Lectura Expresiva.

Se le hicleron observaciones relativas al aapecto diferencial de los 1i
bros apropiados gara esta etapa de la lecture, sobre todo en lo concernlente
8exo, y fueron aclarados otros extremos que no afectaban a lo esencial de las con
clusiones propuestas.

10.- La sesidén de la tarde estuvo destinada a la ponencia que corrié a car-

g0 de D, Lednides G. Calavia, qulen versé sobre El problema de las Antologias Es—
colares, que, en cierto modo, era el complemento oEEIgan del tema Eeaioa&o a la
Tectura Expresiva.

La experiencia gue el ponente tiene sobre este aspscto concreto se de-

Jé traslucir a lo largo de su exposicién; sus conclusiones fueron aceptadas por
la Mesa sin que se introdujeran cambios sustanciales,

“11.- La primera ponencia correspondiente al dfa 28 corrié a cargo de D. Vic
torino Arroyo, que traté de la Comprobacién de los progresos en lectura.

Fueron aprobadas sus conclusiones, aunque se acordd la conveniencia de
ampliar y concretar los objetivoas de la ensefianza de la lectura en cada curso.

12.~ La segunda ponencla de la mafiana corrid & cargo de D. Juan Navarro,que
traté de la Ilustracidn de los libros escolares. :

Se discutié bastante la utilidad y necesidad de los dibujos esqueméti-
08 y se oyeron opiniones muy interesantes de los ilustradores de libros escola-
res Sres, Bernal y Sierra. El Sr. Illueca expuso su experiencia al haber asisti-
do a un Congreso Internacional donde se plantearon estos temas.

También se hablé sobre la necesidad de expurgar los libros de lectura
¥ manuales escolares de determinado tipo de ilustraclones que, con el finde ador-
nar toda leccién o tema, introducen en sus pdginas dibujos sobre temas religiosos
0 histéricos que contribuyen, mds que a otra cosa, a ridiculizar las figuras sa-
gradas o eximias que representan.

Por lo demés, las conclusiones quedaron redactadas casi en los mismos
extremos en que fueron propuestas,

13.~ Aprovechando un hueco en las tareas, se planteé en conversacién abier-
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ta,tel tema que sobre Libros del Maestro y Gufas Diddcticas habia quedado sin po-
nente. p

Se llegé a un acuerdo en la distincién de Libros del Maestro o para el
Maestro, que tratan casi siempre de cuestiones diddcticas u organizatives de un
modo general, mientras que las Gufas Diddctices se refieren mds a temas especia~
les o concretos, cuando no constituyen la ayuda que un autor ha ideado para se-—
guir con fruto su método o su libro,

Todos los componentes de la Mesa estuvieron de acuerdo en admitir que
tanto los unos como lo8 otros son necesarios para la eficacia de la labor docen-
te, sobre todo para los maestros noveles o aquéllos otros que, en un anhelo cong
tante de perfeccionamiento en su tarea, admiten con gusto toda clase de sugeren-—
cias porque consideran que el peor viclo docente es la "oristalizacidén" en mane-
ras invariables,

14.~ La dWltima gonenoia de la Mesa Redonda tuvo lugar el dfa 28 por la tar-
de en la que presidid tembién el Inspector General D. Antonio Gil Alberdi.

El Sr. Mafllo hizo una detallada e interesante expdsicién de los pun-
tos de vista que ha tenido en cuenta para elaborar sus conclusiones y cémo ha
orefdo convengente afiadirle, ademds del Anexo n? 1 relativo a las principales va
riedades de libros escolares, una escala para evaluacién de los mismos que fue am
pliamente discutide, desde ai punto de vista de su simplificacidn.

El ponente propuso que Be estructurasen las silgulente Tablas de evalua
clén de 1libros escolares: s e

a) Una para libros de lectura.

b) Otra para los libros de texto en cada una de las materias del pro-
grama., @

¢) Otra para las Cartillas de iniciacién a la lectura y la escritura.

Asimismo, propuso, y se aprobd por aclamacién, simplificar la Tabla pre
sentada como Anexo n¢ 2 de su Ponencia, remitiéndola luego a un grupo de particl
pantes en la Mesa Redonda para recoger sus observaciones, antes de someterla §
experimentacién.

III.- NOTAS MARGINALES

Por el interds que todoe los ponentes han mostrado al redactar sus con
clusiones, por el calor y entusiasmo puesto en todas las deliberaciones,no pare-
ce exagerado afirmar que la Mesa Redonda haya constitufdo un éxito, sigulera sea
por lo que abre de horizontes a un tema que apenas ha sido trataedo en nuestra Di
ddctica y que cada vez exige una mayor atencion.

De este clima de entusiasmo y compenetracién han surgido ciertas alu-
siones o sdplicas, que el Centro de Documentacién y Orientacidén Diddctica recoge
con sumo gusto., Una de ellas se refiere a la conveniencia de_que se estudie por
los Organismos competentes la manera de que se amplien no solamente las donacilo-
nes directas a los escolares de manuales de uso, como se viene haciendo con los
fondos del P.I.0., sino para que exista en cada Escuela la correspondiente Biblio
teca.




14 CRONICA DE LAS SESIONES

Se sugirid también la idea, ya propuesta otras veces, de que las Edito
riales deberfan ofrecer a las Inspeo¢iones e jemplares de los 11bros que publican,
con objeto de que en cada una de dichas Inspeccilones Provinciales exiata una es-—
recle de Ex;aaioién Permanente de Libros Escolares. Los representantes de las edi
toriales all{ asistentes manifestaron que ello era factible.

La Srta. D2 Rosa Relafio, Inspectora Jefe de Almeria, envid una nota a
la Mesa, que por su interds reproducimos: g

"Las afirmaciones hechas, algo aprioristicemente, a lo largo de distin
tas ponenclas acerca de los intereses antlles y los niveles por edades, debe-
rian ser comprobadas experimentalmente a escala nacional, mediante tests o encues
tas que podian aplicar en cada Erovincia los* Inspectores que se prestasen a ello
voluntariamente a instanciles del 0.E.D.0.D.E.P. Hay muchos Inspectores que cola-
borarien gustosos; siempre que ello se realizase en época apropiada, por ejemplo,
entre Enero y Marzo".

El Centro hace suya esta propuesta y acepta,de antemano, con gratitud,
la colaboracién de los Inspectores que se dirijan a é1 ofreciéndose para esta in
teresante tarea.




CONCLUSIONES ACORDADAS

A,~ LIBROS DE LECTURA

Tema 1.~ LOS LIBROS ESCOLARES EN LA ETAPA DE INICIACION A IA LECTURA

Ponentet: Aurora Medina

a) En cuanto al sistems

1--'

2‘-‘

3."

40""'

5.-

Para poder formuler una recomendacidén cientifica sobre este tema se preci
san investigaciones que determinent |

—la edad de la lectura ﬁn el nifio espafiol.

-pruebas repetidas con grupoe de control, sobre los distintos sistemas
en lengue espafiola y con nifioe espafioles.

Se definen en la,iniciaeién a la lectura dos etapas, que los libros y los
educadores deberan tener en cuenta, y cuyos materisles y proceso se espe-
cifican con caracter{eticas propias:

a) Etapa de pre-lectura y pre-esoritura.
b) Etapa de iniciacion.

Cualquier sistema gque se adopte deberd tener en cuenta el grar valor de
los ejercicios de pre-lectura y pre-escritura, que, al desarrollar la ob-
servacidn, el vocabulario, la destreza menvual, la memoria visual y auditi
va, etc., capacitan pare une ylterior lectura significativa, .

Conscientes del valor didactico del dibujo en este periodo, se hara
uso de la interpretacion eetimulante de historietas y esgcenas, con ordena
ciones 1légicas, analogias y comparaciones, y se invitara al niso a que ex
prese su pensamiento por medio de esta ao%ividad grafica.

Egtos ejerciclos no deben abandonarse del todo en el perfodo de ini-
ciacion.

El material basico de iniciamcidn puede gser muy variado, comprendiendc car
tillas, fichas, tarjetas de identificacion, Jjuegos de ianguajo. Debe mere
cer especial atencion el uso de los modernos sistemas audiovisuales (dis-
cos, magnetdéfonos, films y proyeccidnes fijas) para lo que e recomienda
le preparacion del material adecuado a esta etapa.

Ia dindmice interna de las lecciones debe siempre partir de una uitqacién
estimulante y motivadore, 2ue provocando en el nific una participacion ac=-
tiva, se traduzca en ejJercicios y juegos educativos. '
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Se advierte la necesidad de ejercicios de autocontrol al final de ca-
da leccion o unidad de trabpjo,

6.~ La lectura debe ser siempre compresiva utilizendo palabras y frases fami-
liares el nifio y con sentido.

7.- No debe pregcupar en el nifio pequefio tanto la rapidez, cuanto la solidez
¥y comprension, ;

8.~ La escritura y la lectura deben hacerse simulténeas.

9.- E1 perfodo de inicimcidén debe ser comsiderado sélo como una primera etapa
del eprendizaje de la lectura, que ha de cultivarse metodica e intensamen
te durante toda le escolaridad. v

10.-~ Los maestros que se dediquen a la formacidén de nifios de esta edad deberdn
tener una preparacion especifica.

11.- La utilizacidn eficaz de métodos y material de trabajo exige:

a) Una formacidn general del memestro en las técnicas de ensefianza de
la lectura y escritura en la Escuela del Magisterio.

b) Que el Maestro conozca y quiera el método particular que se utili-
Z8.

c) Qge la familis esté debidamente informade para que no ostaculice el
slstema.

12,~ Cuando por ceusas diversas se retrase el comienzo de iniciacidén a la leo-
tura y escritura debera tenerse en cuenta la edad y nivel de madurez del
alumno parse la aedecuacion del metodo.

b) Presentacidn

13.- Cuanto mds pequefic eés el nifio mayor debe ser el tamafio de paginas, dibu-
jos y letras, comenzando por el tipo 24 y terminando por el 16.

14 .- Todo libro debe tener dibujos, preferentemente en colores, con aspecto
atrayente, que ayuden a la comprension de lose textos e inviten a compo-
nerlos.

15.- la letra armonica, sencilla, de preferencia verticsl, y sin rasgos super
fluos. Al introducir otros tipos de letra convendra hacerlo sin romper le
armonia de la pagina.

16.- E1 papel, de preferencia, blanco o crema.

Tema 2.- LIBROS DE LECTURA VACILANTE Y CORRIENTE

Ponente: José Ferndndez Huerta

0. Principios generales

0.1.- Ia lectura constituye un continuo proceso discente atendible y realiza-
ble durente toda la escolaridad,
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0.2.- la lectura engloba la singularidad personal del lector sin dspendér uni
camente de un factor mental denominable "aptitud lectora", =

0.3.- Los libros de lecturas pretenden la integracién singuler de experiencias

r

auténtica o simbolicamente humsnas.

1. Iimites temdticos

1.1.- Los conceptos lectura subsildbica, sildbice, vacilante, corriente y ex— .
preelva son cortes en el proceso evolutivo &el dominio lector, que no co:.
rresponden & un gradiente necesario en todos los que llegan & leer con
perfeccidn, : i 4

1.2,+ Los métodos diddoticos de lectura pueden llevar al oumplimiento de los
cinco pasos anteriores o pueden eludir algunos, il

1.3.- Dentro del temario ectual limitaremos las consideraciones & los libros o
material de lectura empleado con los escolares que, vencida la etapa de
iniciacion lectora, se encuentran en el perfiodo de progreso lector rdpi-
do. (Normslmente escolares entre siete y nueve afios o del 22 al 42 curso

de escolaridad primaria).

2, Conceptos basicos

2,1.- Se_entiende por lectura vacilante la etapa lectora durante la cual los eg
colares escinden la unidad lexica o la unidad semantica en partes inde-
pendientes,

2.2,- Se entiende por lectura corriente la "etapa" lectora durante la cual los
escolares leen unitariamente palabras y frases sin realizar serios inten
toe de identificacion lectora o de interpretacion.

2.3.- Se entiende por lectura vacilante un estadio deficitario o 1nfralector,
evitable y corregible, nacido por el olvido de la emergencia lectora sin
gular, el empleo de metodos anticuados o el uso de material lector muy
alejado del nivel de experiencilas o de inteleccion del nifio.

2.4.~ Entiendo por lectura corriente un habito de lectura rapida producidoe por
la convergencia del anhelo de aumentar nuestra velocidad lectora y el em
pleo de textos estaticos, que no exigen la comprobacion de las partes ep
tendidas.

3. Personalidad del lector vacilente

3.1.- Conforme 0.2 la personalidad modal del lector "vacilante" difiere de la
de otros lectores.,

3.2.- Caracteristicas de eatos lectores eatég entre: Estadio mental subdesarrg
llados Nivel radiogldsico (pronunciac}on correcta) infimo: Estado infra-
experiencial o subinformadoj; Cronopatias desequilibradas; fracaso lector
continuo o frustracion lectora; ILimiteciones creadoraaéAutoeatimaoionreg
pobrecida; "Resistividaed" elevada al aprender lector; Carencig de "ourig
pidad" lectora; Percepcion distorsionada y deficiente seleccion percepti

va.

3.3.- Sefiales aparentes son, ademss: Hecisidn lectora en alta vozjHiperteneién
cinético-musoular durante la lectura; Excesivo numerc de movimientos ocu
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lareg en cada linea con muchas reiresiones; mala posicidn lectora; Indj
cagion dactilar de la palabra leida; Ineptitud para responder sobre lo
le{do; poca aficidn lectora.

4., Claeses de materiaml lector para esta etapa

4.,1,~ La primere clasificacién nos lleva: a) intencionalmente diddcticos (1i-
bros de lectura que persiguen mejorar le actitud y el conjunto de apti-
tudes y habitos lectores); b) Extensivamente diddcticos (que intenten am
pliar la cultura y/o servir de recreo).

4,2,- la segunda clasificacidn es en: a) Homogéneos (cuando giran en torno &
un centro o protagonista que les da unidad); b) Mosaicos (cuanio giran
en torno e varios centros o protagonistas sin relacion entre si).

4,3.=- Como indicadores de veriantes para mejorar la lectura en esta etapa po=-
driamos sefialar: a) Libros basicoe de lectura para 22 a 48; p)Lihros de
de lectura complementaria y libros de texto sobre materias basicaes; ¢)ILi
bros de trabajo coordinados con libros de lectura; d) Folletos para es—
colares de siete a nueve afios ,sobre asuntos breves 'y sencillos; e) Inge
nios de perfeccionamiento didactico; f) Octavillas impresesj gsneoortel
montados; h) Fichas de sistema individualizadoj 1) Pericdicos escolares;
Prensa infentil y literatura infantil; k) Libros de imdgenes; 1) Li-

bros filmados.

5. Libros de lectura intencionalmente diddoticos

5.1.—~ Los libros correspondientes a esta etapa pretenden, principalmente, evi
tar o corregir la lectura "vacilante". Evitarla si no se ha producido, -
corregirla si ya se manifesto en los discentes. i

5.2.,~ Los faotores a tener en cuenta en estos libros han de sert

«21.~ Nivel subcultural cronolégico.
e22,~ Fluidez semantica.

«23.,~ Interes evglutivo.

5.24,~ Riqueza grafica.

5.25.,= Orientacion de actividades.
5.26.~ Eptructura estetico-moral,

o

6. Contexto didactico

6.1.- Para conseguir eficiencia conviene; Rodear la clase de una atmésfera o
clima cordial en torno a los contenidos de la lecturaj; preparar axperien
cial, 1léxica y semanticamente a lcs alumnos; estimular a la lectura slg
nificative evitando la mecanica; eliminar todo texto compuesto por vocg
bulario incomprensible para los eaeolareaidincitar a oconvertirlo en li-

bro funcional o a identificarse con lo leldo.
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Tema 3.— A) LA LECTURA EXPRESIVA

Ponente: Ambrosio J. Pulpillo Ruiz,

I. Contenido y alocance

I.A, A la cumbre del proceso lector preséntaaa como meta lea lectura denomi-
nada expresiva, despues de haberse vencldo las etapas balbuciente y co
rriente, aunque desde el principio de este aprendizaje debe tenderse
slempre & hacer la lectura comprensiva y expresiva. '

I.B. Is lectura expresive acabada implicat

1) Comprensidn de vocabulario e interpretacién de sentido.

2) Imaginacidn suficiente pars suplir detalles inefablea ¥y juicio
valorativo claro. p

3) Integracién de contenidos y facultad de transmitirlos.
4) Velocidad optima unide al ritmo personal.

5) Fluidez expresiva suficiente acompafiada de modulaciones o agradg
ble musiocalidad.

IL Instrumentos o libros de lectura expresiva.

II.A., Conviene empezar distinguiendo:
a) Libros de contenido esencialmente imstructivo, dirigidos a que
mediante ellge se pueda fgoilitar, para s{ 8l par que para otros
la aprehension y empliacion de conocimientos apetecidos.

b) Libros principalmente educativos, de lecturas eatimulantest:ené;
geticas,

o) Libroe meramente recreativos o de esparcimiento.

IIL. Condiciones generales

IIT.A. E1 1ibro de lectura expresiva, debe ampliar progresiva y graduslmente
el horizonte mental del nifio, enriquecer su vocabulario y elevarlo con
secutivamente en el mundo de los valores, no solamente por vie inteleg

Id

tiva sino tambien de manera calidamente afectiva.

III.B. Es esencial en los libros para la lectura expresiva que el nifio llegue
a poseer verdadero gusto por ellos, el habito de leer y el goce s8ano
por toda clase de lecturas, ya que desde aqul en adelante, esto ha de
ser un instrumento mas a su alcance para continuar la obra informative
y educative que comenzo en la escuela,

III.C., Si en todae las fases del proceso lector importa mucho que el nifio dig
ponga de abundantes libroe de la mas amplia y variade gama, con or
motivo e impone esta necesidad en este fase culminante del proceso leg

tor.

)
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III.D. Debe estimularse y recomendarse la produccidn de libros o meterial leg
turable, aprovechando incluso las ventajas que los medios audiovisua-
les nos prestan para que, haciendo de ellos el Maestro un uso apropia
do, gdiestran Yy ensefien 2 los escolares en todo geénero de lectura ex—
presiva.

IV. Condiclones especiales

IV.A., Los libros esencialmente instructivos deben reunir unas condiciones mi
nimae de exactitud, veracidad, concrecion y ademés que inciten al amoti
vismo al mismo tiempo que a la reflexidén. Si su contenido es mds espe-~
cializado que general, los realizadores de estos textos deben solicitar
el concurso de los entendidos en la materia,

IV,B. Los libros principalmente educativos,propios para lectures formativas,
estimulantes o energeticas deben tratar de asuntos y ejemplos propios
para per comprendidos y vividos por los éscolares, cultivendo la afec-
tivided sin flofierfas y huyendo de posturas excesivemente rigidas.

El amor a la familia, al préjimo, a los animales y & la naturaleza,
los deberes de amiataé, compafierismo, orden, laboriosidad, herolsmo
etec., son motivaclones que han de ser tratades con la espontaneida&
propia del nifio.

Ha de estimularse también la comprensidn internacional evitando to-
do prejulecio economico, politico o racial.

IV.C. Los libros recreativos o de esparcimiento son del mds diverso tipo ¥
pueden aprovecharse todos los que, no conteniendo nada nocivo, ofrez
ca el propio ambiente y la vida (novelas, fabulas, cuentos,periédicos,
revistas, etc.), siempre 3ua contribuyan al seno empleo del ocio y se

hallen exentos de pasajes perniciosos, crimenes, robos, cariz porng
grafico, ete.

V. Circunstancias a tener en cuenta

En todos los casos, los libros para lectura expresiva han de acomodarse:

V.A, Diferencialmente a la edad en que se consigue; generalmente, la pubertad
Y le adolescencia, para lo que prestaran su concurso la Biologila y la Psi
cologlia.

V.B, Diferencimlmente al sexto, pues sabido es que esta lectura debe ser nés

espontanea que impueste y que los chicos prefieren motivos distintos de
los preferidos por las chicas, ,

VI. Diddctica de la lectura expresiva

VI.A. La lectura expresiva es algo que requiere por parte del alumno:

1) Ciertas aptitudes artisticas y emocionales, 5

2) Exencidn de defectos propios del lenguaje de emision, tales como
las disartrias y dislalias.

3) Aprendizaje metodico.

VI.B. Por parte del docente, es indispensable también la posesién de las dos
primeras cualidades exigibles al alumno ya que aqui, mas que otras eir
cunstancias, el mejor metodo ensefiante es el ejemplificador.
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Tema 3.~ B) EL PROBLEMA DE IAS ANTOLOGIAS ESCOLARES

Ponente: Lednides Gonzalo Calavia.

I.- E1 problems

- La incognita del problema objeto de esta ponengia sélo puede ser deepejada
investigando sus relaciones con una constelacion de datos lingﬁzetioos, o8
teticos, peicologicos, soclologicos, pedagogicos e incluso economicos, que
a su vez plantean tantas 1nterrogacionaa aun sin contestar,

~ Siempre han existido antologfaes literarias para los escolares pimarios. Al
guna, integrada por textos que seleccionan los mismos alumnos con arreglo
a sus preferencias espontaneas o inducidas. Otra, preparada con destino a
la escuela por la maxima autoridad 1inguistioa, pero desconociendo aspec=—
tos psilcologicos y pedagogicos para nosotros fundamentales. Muchas, obede-
clendo a criterlios de simple yuxtaposicion a salga lo que saliere,

“En al ocasidn ‘el Premio Nacional de Literatura ha sido adjudicado
a una Antologla escolar. :

II.- Finaelided de las antologfas escolares

1.~ Iniciar a los escolares en la contemplacién de la belleza a travésde la

expresion literaria,
2.- Contribuir a la formecidén del estilo personal,

3.- Incorporar al cultivo del lenguaje los valores estéticos propios de 1la
lectura expresiva, _

III.- Exigencias previgibles al proyectar la preparacidn
e una antologle sscolar

1.- En una antologia dében estar re g@sentadaé con mayor o menor extension -

las grandes etapas de la evolucion literaria del idioma.

2.~ A 1la hora de pelecclonar los textos es necesario hacerse cargo de lom
intereses infentiles peculiares de cada edad. En tal sentido hay Y{emas

de interee comun para los dos sexoB. Pero tambien ‘loe hay de ceracter
especifico. ¢Solucion?

3.- Incorporacion de temas mlusivos e las relaciones del alumno con su me-
dio natural, social y cultural. :

4,- Sugerencilas para la realizaecion de ejercicios de lenguaje.

5.~ Bellas y adecuadas llustraciones,

1V.- Una antologfe para ceda perfodo de la escolaridad primaria

1.~ Pérvulos.~ Libro de imdgenes con referencia a palabras y frases de rels
vante valor literario. '

&
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Primer ciclo elemental (6 a 8 afios) .- Breves trozos literarios en prosa

¥ en verso —un texto ggr pagina incluyendo ilustracidn— fdciles desde
el punto de vista linguistico, pero de gran calidad estética.

- Predominio de temas propios del folklore infantil y popular (continug
cién de las formulillas, relatos y cuentos de la madre o de las persg
nas que integran el circulo de la convivencia familiar). Pequeflos tex
tos de autores contemporéneos. I~

Segundo ciclo elemental (8 a 10 sfios). Textos literarios de mayor exten
sion (Dos paginas, con ilustracion, como maximo}.

~ Seleccidn de textos correspondientes a los momentos mis representati-
voa de la evoluclon del idioma——con predominioc de sutores contempora
neos y modernos— y ordenados en sentido regresivo,es decir,desde los
autores de nuestro tiempo hasta los cronologlcamente més aslejados.

~ Dosificacidn conveniente de textos que, en escela de las posibilida-
des infantiles y rimando con sus intereses, ofrezcan descripociones,na

rraciones y dialogos.

Perfeccionamiento.(10 a 12 afios). Caracterieticas analogas a las del pe
riodo anterior,

- Ordenacidn progresive de los textos desde el punto de vista cronolégi
CO.

- Incorporacion de textos autobiogréficos sobre anécdotas y episodios
pertenecientes a la infancia de grandes escritores.

- Los textos deben ir precedidos de algun breve y signifioativo dato
blografico del sutor. Se incluira tambien cuando se estime mnecesario
un resumen argumental de la obra a la cual pertenecen dichos textos.

5.- Perfodo de Orientacién e Iniciacidn Profesional. Caracter{sticas endlo-

gas a las del periodo anterior, pero incorporando para cada época, tex-
tos representativos de la literatura universal.

V.- Utilizacidén de las antologfas escolares

1.- Lectura libre y silenciosa. (E1 libro de lectura como estimulante vital

e que alude Lombardo Radice).

2.~ Lectura expresiva.- Recitacién.- Dramatizacidn.

3.- Realizaciéy de las actividades sugeridas al final de cada texto., (Ejerc

cios de analisis literario sin preocupaciones de caracter formal o tec
00, ampliaaién o reduccion de textos, systitucion de ’alementoa litera-
rios por otros de parecida eficacia estetica, confeccion de glosarios,
uso del diccionario, etc.).

—

I —
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Tema 4.- COMPROBACION DE I0S PROGRESOS EN LEGTURA

Ponente: Viotorino Arroyo del Castillo.

I.- En cuanto a los objetivos de la lectura en la escuelas

) 18,- Desde el primer curso de escolaridad se realizaran ejercicios de
lectura oral y silenclosa, que impliquen le comprensidm, por lo menos. del eigni
ficado de signos y palabras, sin descuidar por ello ios aspectos mecanicos del
aprendizaje lector.

: 28 ,- E1 oﬁjbtivo principal de la lectura en el segundo curso escolar
e8 llevar al alumno, por medio de una lectura oral y silenciosa, a penetrar en
el significado de frases sencillas, procurando sfienzar los habitos leotores,

38,- En el tercer curso,el escolar deberd realizar una lectura corrien
te, flufda, tanto oral como silenciosa, captando el sentido de la’ frase,del pé-
rrafo y dei texto, adecuados a su nivel mental, juntamente con la iniciacion en
la comprension de los variados signos de puntuacion.

, 48.- En el cuarto zsurso de escolaridad se deberd tender & una intensi-
ficaclon adecuada y a un perfecclonamiento de los objetivos anteriores,insistien
do en la comprension de log distintos 'signos (puntos, comas, punto y coma, inte-
rrogacidén, admiracion, pareéntesis, etc.), que dan un matiz especial al texto es-
erito.

58 .~ Expresar de una manera verbal y correcta el matiz de lo que las
palabras y frases de un texto significan, sera objetivo esencial del quinto our-
80 de escolaridad, insistiendo en la comprension de los distintos signos utiliza
dos en el texto escrito.

68,- E1 objetivo fundamental del sexto curso de escolaridad, aparte de
los objetivos ya implicados en los cursos enteriores, pudiera ser el &o iniociar
al escolar en la captacion de la intencionalidad del autor al escribir el texto
¥ penetrar en el mensaje que se desprende de lo escrito.

II.- En cuanto & las éreas de comprobacién lectora:

; 78,- Ia comprobacion de los progresos en la lectura podréd realizarse a
través de los siguilentes sectores:

a) Comprensign de palabras.

b) Comprension de frases, parrafos y texto.
e¢) Velocidad, tanto en lectura oral como silenciosa.

III.- En cuanto a los medios de comprobacidns

88,~ Ia comprobacién del vocabulario poseido por el escolar podré rea=
lizarse & través del simple reconocimiento de palabras y de 1la comprension del
significado de las mismas, mediante realizacion de variados ejercicios, tanto
graficos como verbales.

98,- Ia eomprensién de frases, parrafos y textos, podréd realizarse por

[4

medio de diferentes ejercicios verbales y graficos, atendiendo a loa_-eiguiantea
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principales puntos de la comprensidén lectoras

i a) Retencidn de conceptos fundementeles Yy determinados pasajes de leg
L]

b) Organizacion de lo lefdo, siguiendo determinadas instrycciones pa-
ra establecer un orden de secuenciss y captar posibles relaciones logicas,.

¢) Valorar el texto lefdo, captando el sentido del texto ¥ anaelizando
causas y efectos,

d) Interpretacidn de la lectura realizada, localizando las ideas pripn
cipales, sacando conclusiones y dando opiniones propias. ;

e) Apreciacidn de las caraote,f:[sticas del texto leido, captando el ar-
gumento, comprendiendo el distinto caracter de los personajes y penetrando en la
intencionalidad del autor,

108,.~ La velocidad lectora, tanto en lectura oral como silenclosa, pue
de controlarse por el numero de palabras leidas én un tiempo dado. Puede contrg
lirse la velocidad y comprension, conjuntamente, a traves de variados ejerci-
clio08, I

B,~ LIBROS DE MATERIAS

Tema 5.~ ENCICLOPEDIAS Y LIBROS POR MATERIAS Y/0 POR CURSOS

Ponente: M8 Teresa Lopez del Castillo

1. Para precisar nuestra Eosicién ante libros y enciclopedies se hace necesario
partir de las caracteristicas que hoy tiene la enciclopedia escolar, prescin-
diendo de las causas. historicas, legales o economicas que las determinant

- Las enciclopedias son libros que presentan reunidas en un sélo tomoy
pero rigidamente separadas entre si todas las esignaturas o materias
de uno o dos cursos sucesivos.

- Presuponen el sistema ciclico, estando formadas por series de tomos
que contienen las mismas materias progresivamente ampliadas,desde el
. primero al ultimo afio escolar. '

- En toda enciclopedia se da comg supuesto que una parte sl menos del
contenido de cada tema o leccicon, ha de ser memorizado por el alumno.

- Por su estructura la enciclopedia tiende forzosamente a condensar, &
resumir mucha materie en poco espacio. Simplifica y esquematiza.

Ademds, y esunque ello no sea esencial, suele ocurrir de hechos
- que la enciclopedia estd escrita por un solo autor.

- que (tal vez por ello) se tiende & dar una organizacién seme jante al
desarrollo de todas las materias, '
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- que estg uniformidad se manifiesta también en la forma externaspre-
sentacion, tipografie, ilustraciones, etc.

Puede ser discutible haste qué punto estas condiciones y supuestos son esen-
clalee o no & la "enciclopedia", pero como no se trata de una cuestidn de nom
bre sino de fondo, expondremos Y caracteristicas que, a nuestro juicio, de
be reunir el libro escolar, y que en muchos cas0s pugnan con las enumeradas,

a) Hasta los ocho afios, 12, 22 y 32 curso éscolar, no debe haber libros para
memorizar conceptos, definiciones o descripciones. ro o rog que
mene jen los niros seran: libros de laminas (Iiuafraciones, fotografiaﬂ,di
bujos), de narraciones, de recitaciones y cuadernos de trabajo en lengua-
Je y matematicas. '

_b) Los cuadernos de trabajo deben estimular la observacion del medic ambien—

' te fisico y social, y el contacto del nifio con las cosas que le rodean,

sin que esta observacion deba expresarse en resumenes memorizados.

a) A pertir de los 9 afios eproximadamente (42 curso escolar), el libro puede
empezar a ser un libro de estudio, en el que el nifio aprenda cosas. Pero
estes cosas no deberan ser definiciones, conceptos o leyes abstractas, si
no hechos, sucesos, datos concretos. Abogamos por un libro decididamente
informetivo, incluso abundantemente informativo, con tal que no se calga
en el error de creer que todo lo que contiene el libro, debe ser aprendi-
do por el alumno.

b) EL nifio encontrard en el libro informacion gréfica y verbal, sobre aspec-
tos concretos de la reglidad y referencia a relaciones tambien concretas,
Sobre ellos se ejercera el trabajo educativo, que puede incluir desde lue
go memorizacion de algunos datos, pero sobre todo ejerciclios de compara-
cion, de descripcion y elaboracion de sencillass clasificaciones y genera-
lizaciones de tipo inductivo.

c) Este trabajo no debe realizarlo el autor del texto sino el alumno guigdo
por el Maestro. Para ello debe acompafiar a cada leccion o conjunto temati
co une serie de ejercicios que exijan la actividad del alumno en loa. as-
pectos antes aludidos. la Mesa Redonds recomienda que tales ejercicios no
vayan iqcluidoa en los migmos textos, sino en cuadernog de trabajo donde
pueda darseles la extension y dispopicion que su importancia requiere.

d) En esta etapa puede iniciarse ya la aqparacién poi meterias, o grupos de
meteriaas, sin que creamos necesario mantener un r gldo sistema ciclico den

tro de éada una de ellas,

e) Consideramos preferible que a partir de esta edad se editen libros inde-
pendientes para cada materia (que podrian abarcar uno o dos cursos de es-
colaridad) lo que permitirda adecuar la presentacion al contenido y dar va
riedad a los' textos que maneja el nifio, No obstante, 8i razones economi~
cas aconsejan la agrupacion de materias diversas eh un golo tomo, debera
procurarse que cada materia_sea redactada {gr especialistas en_ colaborg-
cidén con educadores, y que la estructura terna y presentacion tipogra-

fica responda a las caracteristicae peculiares ‘de cgda disciplina o grupo

de' ellas.

En los cursos 62, 79 y 82 (11 a 13 afios) coincidiendo con el plenc desarro-
1lo del pensemiento abstracto, el'l;pro escolar debera llenar las siguientes
funcioness )

a) Estimular ese desarrollo, ayudando al alumno & la fqﬁmacién de los conoep

]
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toa-bésigos proplos de cade ciencim. Esta tarea, que exige una cuidadosa
graduscion metodioa, no supone unae ruptura en el 'proceso diddotico sinc
que debera apoyarse sobre el trabajo realizedo en cursos anteriores com-

pletandolo y perfecciondndolo.

b) Presentar al alumno, aunque sea en forma elemental, un panorame aiatamét;
co de las diversas clencias,

c) Favorecer, mediante ejercicios adecuados, la capacided de aplicar las le-
yes y principios cienti{ficos a la resolucion de problemas précticos de la
vida personal o profesional,

El empleo eficaz de los libros escolares y de log cuadernos de trabajo exige
el complemento de libros del maestro 'y guias didéctices para todos los cur-
sos y materias escolares.

7. Asismismo, creemos que se debe prestar la méxima atencidn & los métodos de

comprobacion del rendimiento (para la promocion de curso dentro de la ensefian
za primaria, el acceso & otros gradoe de ensefianza, la selecciodn de becarios
etc.) ya que ellos vana determinar, en meyor medida que la aparicion de nue-
vos manuales escolares la modificacion o perpetuacion de nuestros habitos de
ensefianza.

Las etapas seflaladas en los libros escolares corresponden al desarrollo pai-
quico normal del niffo y suponen la prolongacion de la escolaridad hasta los
14 afios.

Considerando el hecho d& que entés de esa edad muchos alumnos acceden a la en
seflanza media o profesional, la Mese estimas

a) Que en ningun caso deberia abandonarse la ensefianza primaris antes de los
12 afios,

b) Que convendrfa una reunién conjunte del C.E.D.0.D.E.P. con los centros
analogos de ensefianzas medias pare estudiar la coordinacidén de métodos ¥y
menuales,

Tema 6.~ LIBROS DE TEXTO Y ENSENANZA PROGRAMADA

Ponente: Juan Manuel Moreno G,

A)

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS DE LA ENSENANZA PROGRAMADA

A.1. Definimos as{ la Programed Instruction: "Nueva . técnice de aprendizaje
basada en la presentacion logica y gradual de los contenidos de ensefian
za, organizados de tal manera, que le sea permitido al escolar la“formg
lacidén inmediate de las respuestas y el autocontrol de su validez”.

A.2, Caracter{sticas fundamentales de la Enseflanze Programada: a Orgenize-
c¢idén rigurosamente logica del contenido de Jlas ensefianzasj b) Posibili-
dad de un aprendizaje sin errores; ¢) Individualizacion; d) Autoinstrug
cidn; e) Participacion activa del escolar en las tareas del a yendiza-

je; £) Autocontrol inmediato del rendimiento; g) Configuracion en el




B)

c)
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alumo de una nueva forma de comportamiento ante las cienocias y el pro-
ceso de su asimilacion.

A.3. Modalidedes de la Enseflanza Programadss

a) Maquinas de ensefianza.
b) Ficheros pro mados.
¢) Textos programados.

ESTRUCTURA Y CONFECCION DE LOS TEXfOS PROGRAMADOS

B.1s Ia injustificada pr0pen316n a la.confegcién ¥y uso de textos de corte an-
tiguo constituye uno de loes factores mas influyentes en el retraso peda
. 80glco de un pafs. Si el educador debe negarse obstinadeamente a enveje-
cer pera que su laebor sea eficaz, ha de procurer equiparse con un ins-
trumental siempre nuevo, actual y operante.

B.2. Los textos programados pretenden estar muy cerca del ideal actualdel 1i
bro escolar, en el que deben conjugarse estos tres imprescindibles wvalg
res:

a) Que el libro sea un gufa de nociones fundamenteles, vivas y signifi-
cativas (core-eurricu;um), de culdadoso engranaje logico, poderosa-
mente motivadas y didacticamente presentadas.

b) Qug constituya un instrumento de trabajo escolar, moviendo & la ac-
clon e incluyendo abundantes ejercicios de aprendizaje y control de
los esfuerzos discentes.

¢) Que haya surgido como consecuencia del trabajo escolar. Los textos
programados no son libros aprioristicos, impuestos al nifio. Por el
contrario, su aceptation supone una etapa previa de. ensayo y aplica-
cion.

B.3. Los textos progremados se dividen en unidades diddoticas,. de contenido
(units). Cada unidad se subdivide en estructuras nocionales. Estas es-
tructuras se encuadran en un gjstema de presentacion a base de elemen—
toe intuitivos, esquemas, graficos, ujos, etc. paso de una estruc
tura a otra supone para el escolar el vencimiento de pequefios grados de
dificultad (minimal Btepa). Ia respuesta a cade estructura no constitu-
ye un test de eleccion, sino una forma de sutocontrol del rendimiento
sobre la base de una sola respuesta, la verdadera.

B.4. Confeccionado el texto programado, debe pasar por varias fases de revi-
sién y aplicarse en calidad de ensayo. Solo de esta forma podran dela-
tarse ciertos posibles defectos en los que podria cger: a) falta de una
estructura nocional esencial; b) se ha presupuesto en demasia acerca de
la formacidén del escolar; c) los torminos o conceptos no han sido sufi-
cientemente aclarados; ds no se ha logrado, por falta de repeticiony en
granaje logico, la comprension de las ideas basicas.

UTILIZACION DE TEXTOS PROGRAMADOS

¢.1. la confeccidn y utilizacidén de textos programados produce unpositivo im
pacto en la experiencia docente: a) E1 Maestro se ve obligado a definir
y conocer mas exactdmente qué es lo que tiene que ensefiar a sus alumnos;
b) Respeto al ritmo individual de aprendizaje y dificultades discentes
mes comunes.

i I T —
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La util;zaeién del sistema de textos programados enriquece el instrumen—

tal didactico de nuestra escueles, ofrece un mayor margen de oportunida--

des para el aprendizaje in@ividugi y complementa la palabra del Maestro

2 incluso la positiva accion didactica de las otras modalidades de tex-
OB.

La utilizacidén de textos programados parece més iddnea en los perfodos s
periores de graduacion escolar, en la etapa de 11-14 afios, cuando se ex
ge que el escolar discipline su mente ante la sistematizacion de los con
tenidos de aprendizaje. No obstante, porque asi lo han justificado expe-
riencias extranjeras, es igualmenze recomendable en las etapas de globa-
lizacion (7-8 arios) y concentracidon de materias (8-11 afios).

D) OBSERVACIONES RECOGIDAS DURANTE LA EXPOSICION DE ESTA PONENCIA

D.1.

D.3.

Do4.

D.5.

D,6.

D.?.

Los textos de enseflanza programada valen poco para la mayor parte de nues
Erga escolares primarios (preponderancia 6-9 afios) ya que esta basada en
a comprensidn Jectora entendida con radicalidad: comunicacidn ¥y habito
comunicativo entre el discente y un texto escrito. Supone motivacion ini
ciael, y habitos de adquisicion intelectusl. .
Tiene las mismas objeciones que nuestroe textos actuales en su parte
expositiva.

Podemos extraer mucho de las ideas que rigen esta modalidad de ensefian—
ze, pero no adoptar, mas bien adaptar a nuestras necesidades concretas
peicologicas e institucionales,

Necesidad de recomendaciones que estimulen a nuestros autores a la pro-
duccion en la ensefianza primaria.

Teniendo en cuenta que las textos programados pueden ser utilizados por
nifios a partir de una edad de 10 u 11 afics, y que el paso de una estruc—
tura nocional a otra, requiere que el alumno llegue a la respuesta exac-
ta, cuya comprobacion puede verificar en la parte "ad hoc" del texto,¢no
existe el peligro a que la natural curiosidad del alumno, a pesar de to-
das las advertencias previas, intente desvelar la parte destinada a to-
das las respuestas antes de su tiempo? Si esto ocurre, la ensefilanze pro-
gramada;no plerde parte de su eficacie?

Le enseflanza programada debe permitir cierto margen a la relacidén cdlida
y cordial entre Maestro y alumno en atencion ,a nuestras peculiaridedes y

a la importancia de la afectividad, de los habitos, de la educacidén reli
giosa, moral, estetica del nifio, cuya importancie no cabe nega>.

Ser{a interesante someter a experimentacidn en escuelas spropiadas y con
personal especialmente preparado el sistema de enseflanza programada como
base para su extension a muchos medios escolares.,  °

Ia capacidad intuitivae de nuestros nifios, muy especialmente en los medio®
rurales, plantean serias dudas, sobre la viabilidad del sistemsa de ense-
flanza programada.,

TEMA 7.- A) LIBROS DE MATEMATICAS

Ponente: Orencio Sanchez Manzano

Los avances de la ciencia y la técnica en los ultimos tiempos, que en

cierto aspecto han sido posibles gracias al progreso de los estudios matematicos
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han prepducido, entre otraa,importantisimas consecuencias, un aumento de las exi-
gencias de formaecidén matemdtica de los alumnds de todos 08 niveles de ensefianza,
Besta exigencig no se refiere solamente & un aunento cuantitativo de los conoci=
mientos matematicos sino a un cambio en los métodos de ensefianze Y en el conten
do de los programas. Se trate de hacer posible una formacidn matemstice desde loa
primeros afios de escolaridad g fin de capacitar a los alumnos para comprender me
Jor el mundo en que les tocard vivir.

CONCLUSIONES DEFINITIVAS

CUESTIONARIOS

. Se estima necesario, como?condicién previa para emprenderel me joramien
to de los textos escolares de Matematicas: '

I) Proceder a una revisién a fondo de los Cuestionarios Nacionales de Ensefianza
Primaria. Esta revision podria llevarla a cabo, en el seno del C,.E.D,0,D.E,P.
una comision en la que participasen miembros de los distintos estamentos de la
ensefianza primaria y les personas cuys aportacion 8e estimase conveniente.

a) Los Cueationafioa se estructurarén por cursos de escolaridad, teniendo en
cuenta el espiritu de la 0. de 22 de ambril sobre el establecimiento de pro-
mocion por cursos en las escuelas primarias,

b) Incluirdn Orientaciones Diddcticas para el desarrollo de las cuestiones
aslgnadas 8 cada ourso. :

¢) Establecerdn los objetivos a alcanzar en cada etapa, les actividadesa rea-
lizar, los conocimientos minimos y las itecnicas que deberan poseer los alum
nos normales al final de cada curso.

d) Incluirén conceptos y relaciones gomo los de correspondencia, ordenacidn,
clasificaclon e'inclualon; poaigion,,forma, megnitud, simetria y semejanzaj
variable, funcion representacion grafica de funciones, etc.

LIBROS DE MATEMATICAS

II) De los libros de Matemdticas para la ensefilanza primaria es preociso eliminar
toda una gerie de definiciones y seudodefiniociones que indycen a loes alumnos
a confusion y lee llevan & la adquisicidn de conceptos erroneos. Izualmente,
deberian suprimirise las regles destinadas a ser aprendidas de memoria s&in
una base suficiente de comprension por parte del nifo.

III) Convendries elaborar colecciones de libros o'material diddetico que esgtuvie~
.8en integradas por: Libro del alumno, Guia didactica para uso del Maestro ¥y
Cuadernos de Trabajo, con la debida interaccion entre unos y otros.

En los 1libros para la ensefianza de las matemdtices deben distinguirse dos ti
post. 7

a) Lgs gue proporcionan las técnicas del célcu;?L_En los cuales g6 Eromove-
Tan 108 autometismos mediante una serie de ejercicios variados @ base de
empirismo., Algo que no debe asociarse con 108 actuales cuadernos de cuen
$as y problemas.

b) Los que fevorecen el pensar matemdtico,la adquisicidénde conocimientos de
este orden y la relacion entre le realidad y Los conceptos abstractos.
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Deben conjugarse ambos medios de modo que hayat

-~ Material para los mecanismos con base comprensiva.

- Material para el pensar abstracto con relacidén prdctica.

IV) Tanto en los libros como en los cuadernos del alumno se procurard estimular

V)

el trabajo personal introduciendo elementos sugeridores de actividad y ords
nadores de la misma.

Conviene que contengan ejercicios ordenados, adecuados a la edad y capacl
ded d: comprension de los alumnos y que presenten las dificultedes progresi
vamente,

Gufas diddcticas debergn incluir sugerencias %ue inciten y orienten
al Maestro en la utilizecion plena de las posibilidades gue para el eprendi
zaje de las Natemat

icas ofrece el"método de proyectos".

En los libros de Mateméticas'para la ensefianza primaria conviene hacer cons—
tantes referencias a los fenomenos y hechos matematicos que se presentan en
la vida diaria favoreciendo la adquisicion de los conocimientos y su inmedia
tg aplicacion a problemas al slcance de la mentelidad infantil y de su inte-
res inmediato, comfletando el valor inminentemente educativo de las Matema-
ticas con su aspecto utilitario y practilco,

El aspecto utilitario de las Matemdticas se cultivard no 86lo en ;g_gg%pg
: dolo al levan

sicion de problemas, trazado de grafieaa, etc.; sino aplicandolo al | a-
miento de planos, mediciones de terrenos, calculo de volumenes reales, etC.

VI) Bien en las Gufas diddcticas, bien en los 1libros del alumno o en ambos de-

ben introducirse pruebas pare la evaluacion de los progresos realizados por
los alumnos y ejercicios que permitan diagnosticar los posibles fallos con
vistas & une ensefianza correctiva, antes de que se refuerce un hdbito erro-
neo,

VII) Serfa conveniente llegar a la confeccidn de textos de "enseflanza programa

da" de Matemdticas, La publicacidn de estos libros deberia ir precedida de
ensayos en escuelas de control. La estructura interna de las Matematicas
se presta, quiza mejor que otra materia alguna, para la realizacion de"tex
tos programados",

EMPLEO DE LIBROS DE MATEMATICAS

ta

Ser{a de desear una modificacidn sustencial del planteamiento que has
ahora se ha venido haciendo de la ensefianza de las Matematicas en la escuela

primaria., Para ello convendria,

VIII) Que la prdetice dirigida a la adquisicién de 16s sutomatismos bésicos sea
otivada, sign ggt%vg. cuidadosamente greduada y controlada en sus re-

EﬁI%adoﬂ.

Més que a una préctica reiterada de operaciones con nimeros abstrac-
tos y al aprendizaje y empleo de una terminologia puramente verbalista Be
deberd atender a una ensefianza mas euristica con ejercicios tomados de la
realidad ambiente y el manejo de materiales, bilen previamente estructura-
dos (material Cuisenaire, Stern, etc.) o bien procedentes de la realidad
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ambiental y la experiencia cotidiana, lo que supone suscitar toda clase de si
tuaciones y emplear todos los medios posibles para favorecer la formacion de
conceptos y estructuras metematicas en la mente de los alumnos,

IX) Interesa cuidar con especial interés las relaciones entre Agitmétioa! Geome=
bria, sica, etc, por fecundas y ventajosas para todas estas disecip 8 __en
el orden didactico.

X) Interesa dedicar el debido interés el cédlculo mental por eu enorme valor for-
mativo e instrumental.

XI) Se debe tratar de favorecer el “espiritu investigador del nifio",

XII) Necesidad de que el nifio pequefio maneje y haga combinaciones con objetos,ba-
Be indispensable de la abstraccion.

XIII) %%egurar la correspondencia simbdlica de los conceptos y operaciones matems
cag. .

XIV) Es necesario mecanizar el cdlculo para lograr la necesaria rapidez, pero no
sin una base previa de comprension.

Tema 7.- B) LIBROS DE CIENCIAS FISICONATURALES

Ponente: D. Antonio Sanz Polo

PANORAMA ACTUAL

Es indudable que nuestro pai{s padece ug acusado déficit de libros esco-
lares, que reunan les condiciones de la adecuacion precisas.

Esta deficiencia se acusa con especial singularidad, cuando se trata de
libros de ciencias.

Se padece una cesi total falta de “libros de ciencias" y cuando se tra-
tan estas disciplinag, generalmente en enciclopedies, ademas de defectos metodolo
glcos, de presentacion y de ilustracion, son frecuentes, grgves faltas de rigor
cientifieo, que no pueden tener en modo alguno, Jjustificacion.

CAUSAS

FALTA DE ESTIMACION.- Existe una indudable e inexplicable falta de esti
mecidén hacie las ensefianzas cientificas, en el nivel de la educacion primaria.

La propla Ley de Educacion Primeria de 17 de julio de 1945 incluye a las
Ciencias Naturales en el grupo de las disciplinas complementarias, ignorando el ex
cepcional valor formativo de estas ensefianzas y los amplioe horizontes de orden
espiritual y hasta apolqgétioo que en su enseflanza racional ofrece al educador.
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FALTA DE PREPARACION DEL PERSONAL DOCENTE,- Le falta de esti J
que nos hemos referido ha determinado, sin duda, el que, tanto en la: m%:éggla:
del Magisterio como en la Seccion de Pedagogia de le Universided, como en el pro
grama de las oposiciones, que se celebran para el personal docente de la Ense-
fianza Primeria no se conceda a las Ciencias el rango, que su importancia forma-
tiva, especulativa y practica merece. En consecuencia, la preparacion de los do
centes es insuficiente en esta rama del saber y ello se traduce de modo desfavo
rable en el deserrollo de la parte cient{fica de los libros escolares. it

RECOMENDACIONES

Como consecuencia de lo expuesto se propugnas

12,- Es precieo lograr por todos los medios una revalorizacidn del estudic de
las Ciencias en la escuela. %

29, Esta revglorizacion ha de consistir, no 80lo en una mayor extensidn y con-
sideracion en 19s programas de estas disciplinas, sino en una fundamental

renovacidén de metodos, medios y procedimientos.

3R ,- Se estima preciso una reforme de los cuestionarios de éiencias de la Natu-
raleza, cuyo contenido no responde al indudaeble acierto de las normas di-
dacticas que los preceden, ;

42,- Debe ser reformado el articulo 37 de la vigente Ley de Educecidén Primarie
de 17 de julio de 1945, al objetg de que a las Ciencias de 1la Naturaleza
se les de el rango y consideracion que merecen.

58,- En este indispensable : proceso de vigorizacidén de las ensefianzas cient{fi-
cas en la Escuela primaria, corresponde un lugar de primera importancia a
los libros escolares

62,- Consideramos necesarie la existencia de los siguientes libros escolares de
Ciencias, -

a) libros del alumno
b) cuadernos de trabajo del alumno

¢) libros del Maestro

78,- Los libros del slumno se adaptaran g las distintas etapasde desenvolvimien -

to del nifio, con un criterio psicologico, que pasara a ser logico en el ﬁl
timo perfodo de la ensefianza,

82,- En le primera etape escolar el libro sera, no un medio de suministrar cono-
oimientos sino la ayuda eficaz que ponga al nifio en contacto ocop la Natura
leza de una manera activa y emocional, ;

98,~ Sucesivamente se ampliaran experiengias,se estableceran relaciones y se aﬁg'

bara iniciendo &l nifio en la sistematice, leyes y definiciones.

102,~ Un criterio similar se seguird en la redaccidén y edicion del cusderno de
trabajo del nifio.

112,- Es ldgico que exijamos el que las sugestivas posibilidades que ofrecen lo#s

seres naturales y los fenomenos de la naturaleza, sean aprovechados al ma
ximo para lograr une presentacion amable y profusamente illustrada de los
libros escolares de Ciencias,

128~ Entendemos que no debe existir un libro del Maestro para cada etepa de la
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ensefianza sino uno 86lo, que sirva de norma metodoldégica, suministre cono-
cimientos complementarios, proporcione sugerencias de todo orden y facili-
te la confeccidn de apara%os para las experiencias precisas.

Debe ser el libro del Masestro no sd6lo un medio de facilitar su labor

8ino un procedimiento para enfervorizarle en la ensefianza racional y forma
tiva de ten sugestives disciplinas. -

Tema 8:- A) LIBROS DE LENGUA

Ponente: J.J. Ortega Ucedo

@) PRINCIPIOS

1.~ Ie mesa, coincidente con el Articulo 7 de la Ley de Educacidn de 17 de Ju
lio de 1945, afirma que la lengua nacional es vinculo fundamental de la co
munidad hispanica. .

2.- Con el mismo texto legal, unénimamente, propugna la necesidad de especial
cultivo que la lengue nacional merece,

3.~ Justifica el cultivo especigl de la lengua nacional el hecho de que, apar
te de constituir el medio mas natural y noble de entendimiento y nexo en-
tre la comunidaed hispanica, supone nada menoes que la clave y vehiculo de
acceso a la introduccion y desarrollo de las demas disciplinas eescolares
g gn instrumento de alto valor para la formacion intelectual y estetica

el nifio.

b) CARACTERISTICAS GEggEALES DE L0S LIBROS DE TIPO CIASICO:
SU_FONDO Y ESTRUCT

4.~ Los manuales escolares més difundidos, en cuyo contenido incluyen la len-
gua nacional, son ante todo resimenes de nociones gramaticales para memo-
rizar, seguldoe de ejercicios concebldos para reafirmar la teoria que ex-
ponen,

5.~ Destacan estos manuales, en general, textos elaborados por los autores pa
ra su fiel transcripeciodn por el alumno en sus cuadernos. Estos textos pre
elaborados, y dibujos. tambien preparados para la copia, dejan escaso mar-
gen a la iniciativa del nifio provocando la pereze mental del mismo y del
Maestro.

o) CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS TEXTOS DE NUEVO TIPO O BASADOS'
EN_T0S MODERNOS METODO! 1V0S DE ;

6,~ Los manuales que pudieran denominarse de nuevo tlpo, o que se basanen los
métodos de trabajo activo progorcionan medios pars la formacion linguis-
tica, basandose en el cultivo de la lengua, a diferencia de los tradiclo-
nales que en vano tratan de conseguirlo por la memorizacion y copia de con

ceptos gramaticales.
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Para el cultivo de la lengua acuden los autores e les fuentes vivas del
lenguaje en lugar de operar con conceptos abstractos carentes de interes
para el alumno y de escasa eficiencia formativa.

En general, estos texios exigen la participacion active del alumno en su
propia formacion lingiistica y una no menor intervencidn del Msestro.

No se llega a la teoria gramatical imprescindible sino a travée de nume-
rosos ejercicios previos,

Suele advertirse en ellos un buen criterio selectivo de los textos en pro
sa y verso. ' -

La atenqién que presten a la diversidad de aspectos que contribuyen a la
formacion linguistica del nifio hace que estos manuales constituyan un-
buen instrumento auxiliar del nifio y del Meestro, '

Los manuales deé nuevo tipo pueden considerarse, dade su moderna linea di
dactica, como los mas aptos para alcanzar las metas que la citada 0.M. de
22 de aﬁril pesado exige cumplir,

d) VALOR REIATIVO DEL MANUAL DE LENGUA ESPANOLA

13n-

14.-

150"‘

Los manuales escolares son caminos, pero el gufa que conduce su recorri-
do y marca otras rutas, en caso necesarlio, es el Maestro.

No puede stribuirse al libro del alumno un papel rector de la actividad
escolar sino el de uno de los medios muxiliares, siquiera sea el més im-

portante.

En areas extensas del mapa escolar, por circunstancias de indole varias,
el manual del alumno cobra relieve especial lo que justifica 'una mayor
exigencia selectiva, maxime cuando el manual sea precisamente de la len-
gua nacional, '

e) LIBROS DEL MAESTRO

160-

Tema 8,

Ya en las Primeras Jornadas de Bibliografia Escolar se +tomé el acuerdo
de considerar imprescindibles los libros del Maestro que le proporcionen
"guiones de trabajo, ejercicios desarrollados, iniciativas, claves del 1i
bro del alumno y notas bibliografices". la Mesa reafirma este criterio.

- B) LIBROS DE GEOGRAFIA E HISTORIA

Ponente: Consuelo Sénchez Buchdn

1.~ E1 1ibro de texto en el trabajo escolar

A)

El libro de texto no es en rigor indispensable ni para la ensefianza del

Maestro, ni para el aprendizaje del alumno. Pero es , casl indispensable.
No se puede negar el profundo e inmenso valor que tiene cuando Elena gus

verdaderos objetivos.
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B) Los objetivos del 1libro de texto para que realmentd respondan al papel
que deben desempeflar, creemos que han de ser en resument

a) Proporcionar conocimientos verdaderos, sencillos, perfecteamente asimi-
lables, vitales, orientadores y despertadores de otros.

observar

reflexionar sobre la realidad, etc.
reacclonar

¥) E fia tudd < Asimiler conceptos © noclones fundamentales
ngeflar a estudiar

Retener fecundamente

relacilonar Conceptoe o nociones
comparar fundamenteles
comprobar

¢) Despertar aficoidn pbr el estudio

d) Formar al nifio integralmenta, mediante ejercicios en los que tome par-
te toda su mctividad. (Es decir, ejercicios de sentidos, inteligencis,
memoria, destreza manual, automatizacion, estimulantes de todas las po
sibilidades valioses, etc,)

la generalidad de los textos en la actualidad.

Una ojeada sobre los manuales el uso noe dice que el libro de texto de Geq-
grafia e Historia, en general: i '

A) No repponde B los objetivos apuntados.

B) No esté bien coordinado con le restante ensefianze.

Caracter{stices de los libros de Geografis e Historia.

El 1libro de texto de Geografim e Historia, para que responda a 1o objetivos
propuestos ha de comprender:

a) Un libro bédsico, informativo y documental (con léminas, dibujos,mapas, f£9o
tografias, lecturas, estad{sticas, documentos, etc.

b) Cuadernos de trabajo que exijan la actividad més completa y distinta so-

bre el libro basico, sobre los datos de medio ambiente, mobre datos que el
nifio deba pedir, etc,

81 econdmicamente el libro y el cusdernn no resultaran @sequibles, puede re-
ducirse a un solo libro de trabajo que ofrezce las dos modalidades, Pero en
todo casoi

a) Ha de estimular al nifio en la busquede de las nociones que debe adquirir.

b) Ha de darle e¢sas nociones, en parte como fruto 'de un trabajo en el que des
pliegue lo mas posible su actividad.

¢) Debe cada unided diddctica ecompsefiarse de ejercicios de autocontrol.
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4.~ Complementos precisos de este libro de trabajo.

5--

Este libro de texto exige:

a)

b)

c)
d)

d)

B)

c)

D)

El material de la Naturaleza circundante en la que el nific debe convivir
¥ con la que debe menipular.

La realidad no circundante presentada de modo vivo e intuitivo.

Materiales de distinto tipo para que el nific pueda realizar su trabajo y
construirse el material que precise, '

Biblioteca escolar a uso del alumno donde el nifio pueda encontrar facil-
mente los conocimientos que desee.

Una Gufa para el Maestro que le ofrezca sugerencias y orientacidn para eg
te nuevo tipo de trabajo escolar y que, al liberarle de ciertos trabajos
que puede realizar el nifio, le permita ser diréctor mas eficiente de la
ensefianza toda, .

Geografia y la Historia en los distintos cursos.

De 6 a 8 afios no debe haber libros de texto. Pero es convenienteque exis
tan, como albumes, libros con poco texto escrito y con abundancia de ele
mentos graficos que le sirvan como un material pre-geografico-historico.

, A traves de la conversacion y de la lectura, el pequefio de 6 y 7 afios
ira adquiriendo nociones y asimilando materia de Gaograf{a e Historia
que después le sera muy util al empezar el trabajo y estudio propiamente.

A los 8 afios debe tener ya su libro de trabajo,como se ha indicado en el
apartado 3.

a) Empezard por Geografia. Por su Geografia local,con las indispensables.

relaciones y aplicaciones a la Geografia regional, nacional e inclueo
universal.

b) La Historia no serd introducida en su libro de trabajo hasta la dlti-
ma parte del curso y solo en aquellos aspectos que en clerto modo 86
hallan condicionados y en intense relacion ocon la Geografia.

A los 9 afios el libro de trabajo de Geografia e Historis, sin dejar de re
lacionar ambas materias, las ira considerando con cierta independencia,
aunque nunce asisladas de las restantes materias de ensefianza, Se ineisti
rd con variados ejercicios para que se¢ haga vital en el nifio el  concep-

to del tiempo y de la rigurosa sucesion crgnologica.'Solo se dara lo mas
esencial y representativo, lo de mas interes Wital, - :

De 10 a 12 afios se ocuparat

a) De la Geograff{a fisica y la Geografia descriptiva, regional y nacio=
nel y una Geografia noocional de le actuacion del hombre sobre la Tie~-
rra,

b) Bstudiard la Historia de Espafiat
- A los dlez afios Edad Antiguae y Media.

- A los once Moderna y Contemporanea.
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E) De 12 a 14 afios:

a) De Geografia: la humana y eoondmica y ampliacié t
oe pemnetiar ] v y ampliscion sistemdtica de lo ante

b) De Historia:

- A loa doce afilos dar sentido A una Hiatoria“da la cultura y de 1
lizecion partiendo de Espafia, : Stk
Debe partir de puntos clave en cada perfodo de la Historia,

- Aaioa 13 afios estudio de relaciones humsnas y comprensién internascio-
nal.

Tema 10,~ ILUSTRACION DE LIBROS ESCOLARES

Ponente: Juan Navarro Higuera

Conglusiones

sa y puede1;i;t2:1§:§ggégnq%;age::;§g¥§a:n RafiTERe g ey’ gretidemiy B
a) Motivador.
b) Informativo-intuitivo,
¢) Expresivo.
28,- La ilustracidén debe persseguir una mejora en el aprendizaje porques
- Despierta interés.

Aclara el texto.

Presenta ideas que no pueden ser descritas o lo son de modo confuso.

Favorece las asoclaciones,

Puede sustituir ventajosamente, en muchos casos, & la descripcién es-
orita,

38,- En los gredos iniciales los dibujos han de ser abundantes, fuerte-
mente motivadores y deben ocupar de un 40 a un 60 % del espacio disponible.

48 ,- En los grados intermedios las ilustraciones, sin dejar de ser moti
vadores, pueden tener un sentido mds expresivo,

Ocuparédn de un 30 & un 40 % del espacio.

58,.~ En los grados superiores deben iniciarse la ilustracidn ocon senti-
do artistico con dibujos que respondan a expresiones teécnicas o cientificas.
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68.- En los libros escolares las ilustraciones pueden ser fundamental-
mentes

e a) Sugeridoras, que ayudan a la comprension del texto o & su retencidn,
blen por su wvalor intrinaaqp, bien por despertar alguna vivencia que favorezca el
aprendizaje. .

b) Deascriptivaes, que sirven para hacer mds.claro el texto a que acompa
fia,

c) Gnosogenésicas, que syudan a la obtencidén de conocimientos que de
otro modo serfen muy dificiles de ser aprehendidos.

d) Para reproducir, como ejercicios sctivos dentro de la leccidn.

, 78.- Las técnicas empleadas en las ilustraciones pueden corresponder &
diversos procedimientos, que se utilizaran de acuerdo con las exigenclas de la ma
teria, el grado y el plan en que se halle concebido el libro.

a) Dibujos de 1linea.

b) Dibujos sombreados.

¢) Fotografias,

d) Dibujos en color,

El decoro artistico que ha de informar las ilustraciones de libros in-

fantiles ha de culdarse escrupulosamente en }{odas las materias y estilosjpero cQ
bra especial importancia cuando la ilustracion versa sobre motivos religiosos,

»

que no llenarian su verdadera mision sin una calidad artistica a tono con la je-
rarquia del motivo.

88.- las caracter{sticas de cade libro aconsejardn el empleo de una 0
varies de las clases de ilustraciones que se indican a continuacion:

a) Iconograficas: realistas, impresionistas o abstractas estilizadas.
b) Mapas.

c) Gréficas (pictéricas, de ordenadas, de barras, de &reas).

d) Diagrames.

98,- Las copdiciones de realizacidén de las ilustraciones deben temer en
cuenta: claridad, estetica, expresividad.

, El lugar que ooupen los dibujos en las paginas del libro y su distribu
cion encierra especial importancia. -

Ha de procurarse que ofrezcan armonia, que sean claras,que no interrum
pan el texto,

108,- la adecuada ilustracidén de los libros escolares es un problema
complejo que requiere la contribucion de factores de. diversas clases: dldédcticos
artisticos, expresivos, editoriales...

La preparacidén de técnicos ilustradores de libros oconstituye une autén
tica necesidad, a la que debe dedicarse especial atencion.

118,- Los materiales griaficos de los manuales escolargs deben ser gg@;
pletados con elementos audiovisuales que enriquezcan la expresion que se manifies
ta a través de las pdginas del libro.
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Tema 11.,- EXAMEN, EVAILUACION Y SELECCION DE LIBROS ESCOLARES

Ponente: Adolfo Mafllo

1--‘

2,=

La seleccién de libros escolares tiene por objeto determinar cudles son los
mas idoneos en orden a la maxims eficiencia de la enseflanza y a su perfec—
clonamiento progresivo.

Esta seleccidn presuponeé:

a) Un concepto justo del rango y funcion que corresponde a los libros en la
Irealizacion de las ectividades escolares.

b) Un conocimiento suficiente de la estructuras que conviene a cada uno de
ausigipoa, es{ como de las exigencias, modalidades y 1li{mites de su utili
zacion.

¢) Un detenido examen comparativo de los que ofrece en cada momento el mer-
cado blibliografico nacional.

La medida en el cumplimiento de estos requisitos determinard el grado

de acierto de la seleccidn.

3-“

4."

5o

6.~

El 1libro escolar es un instrumento diddctico que ayuda y complementa el es-—
fuerzo del Maestro, pero no debe sustituirlo.

El deseo unénime de que se 8implifiquen los programas debe completarse con
el de aligerar los libros escolares, tanto en lo que se refiere a su ampli-
tud, evitando la tendencia a dar al nifio el saber elaborado, listo para ser
memorizado y repetido, como en lo que respecta a los niveles de abstraccion
Y _generalizacion que pueden exigirse a los alumnos en cada etapa de su des—
arrollo evolutivo,

No deben confundirse los valores cient{ficos, literarios y art{sticos de los
libros escolares con sus finalidadee y ceracteristicas diddcticas. Aquellos
afectan a la exactitud y sistemstizacidn de los conceptos, a la belleza del
lenguaje y a los atractivos materiales y formales de la presentacién, los cua
les son muy estimables, pero deben subgrdinarse a las posibilidades de com-
prension de los nifios y a la realizacion de las condiciones que deben exi-
girseles en cuanto instrumentos diddcticos que orienten y disciplinan la cu
riosidad infantil, fortaleciendo la capacidad de obse;vaeién y reflexién pa
ra la elaboracion personal del saber y la autodireccion de la conducta.

Dada la multiplicidad de aspectos de las tareas escolares, los libros pue-
den ser de varias clases y tipos, que se subdividen de acuerdo con las ne-
cesidades didécticas. A pesar de los inconvenientes que puede acarrear uns
peparacién tajante de los tipos de libros y, por consiguiente, de las acti-
vidades correspondientes, creemos que debe mantenerse, & efee%oa préctiooa,
la distincion entre libros de lectura y libros de materias, por una parta,{
libros del alumno y libros del maestro por ofra, aunque enel desarrollo de
Trabajo escolar se impliguen mutuamente unos y otros, sobre todo en los dl-
timos cursos. (vease el Anexo n? 1),

Ee necesario que el examen y seleccidén de libroes escolares abandone el con-
cepto eubjetivo y opinable de las impresiones para someterse a las precisip

nes objetivas de la evaluacidn.
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8.~ la evaluacidn de libros se realizard mediente escalas de puntuacién con ten
tos igems como aspectos contribyyan a un analieis completo de su estruyctura
Yy condiciones didacticas, afectandolos con distintos coeficientes segin su
importancia relativa. ’

La ponderacion de tales coeficientes es la cuestidn fundamental en la
correcta aplicacion de estas escalas. '

9.~ Para la calificacidén de libros escolares conviene adoptar una escala bdsica
ouyos items abarquen los aspectos correspondlentes a los libros de Jlectura
¥y los aspectgs generales de los de materias, la calificacionde estos libros
se completara aplicando la escala egpecial que corresponda a la materia o ag
tividad del programa de que se trate en cada caso.

. (véase, en el Anexo n? 2, la escals bdsica que hemos preparado inspi-
réndonos en la elaborada por el Consejo Superior de Ensefianza de Puerto Ri-
co, a propuesta de Ismael Rodriguez Bou y colaboradores).

10,~ E1 perfeccionamiento en la redaccidén, edicidn, evalumcidn y seleccién de 1i
broa egcolares debe ir acompafiado de un progreso paralelo en sus modalida-
des practicas de utilizacion. .

Esta accidn es tanto mds urgente cuanto que existe una marcada tende,
cia, por una parte, a emplear en cada grado escolar un solo llbro, lo cou
o8 pedagogicamente nocivo, por el inevitable monoideismo @& que conduce ¥,
por otra, a sustituir la relacidn maestro-alumno (en la que ol libro —como
el encerado, la ficha de trabajo IEHIvIEugI, el cuaderno de ejercicios, la
diapgositivae o el film, etc., etc.,— es 80lo un glemento auxiliar),porla re
lacion libro-alumno, io que produce toda una compleja serie de funestas con
secuencias.
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Anexo nf 1
PRINCIPALES VARIEDADES DE LIBROS ESCOLARES
¢ L A S E S T X P O:S SUBTIPOS
Se quién Se su rango Por su finalidad Por el aspecto diddotico
08 U ce ctico B
La etapa de inicimeién
_ lectura vacllante
De lectura para " Ef{ﬁﬁ:fﬁ;a
L comentada
" expresiva
Bésicos De glohalizacién
De texto De correlacién
Por asignaturas
D ampliacién
Para ol S e ng Tersrencine
£lumpo Auxiliares
j ; ge egercicioa
e observaciones
: De_trabajo De experimentos
! De finalidad mixta
|
- De carfcter literario
Complementario®  pg pgcreo De cardcter artistico
: ] De otro cardoter

Generales (De todas las ma-
terias)
Especiales (De una materia,
ciclo o ourso)

Gufas diddcticas

1 %Problemap

Repertorios siste JEjercicios
méticos de Soluciones
Bésicos Ilustraciones
Para ol De ampliacidn.
Maestro J Auxiliares Do conRults Da referencias
o - De observaclones ciclos
Complementarios De trebajo De experimentos Por cursos
Misce dneos activi

dades
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ANEXOQ Ne 2

ESCALA PARA LA EVALUACION DE LIBROS ESCOLARES

ASPECTOS

B
(3)

D
(1)

Coeficiente

PuntuanidJ

Ficha Bibliogrdfica
I. T{tulo

1. &AprOpiadO? 00-.;-....0...0;0
II. Edicidn

2, Primera edicidn o edicidén re-
visada. JReclente? ...eecesses

III. Condiciones materiales

A. Temafig

3. (Adecuado? seescssssssscscans
B. Formato

4, LApropiado? seceescccaiccnncns
C. Cublerta _

5« ¢Tiene dibujos adecundos?....

6. {Tiene colores atractivos?...

D, Papel

7. ¢Es aceptable por su color,
opacidad y contextura? ......

'E. Encuadernacidn
8. ¢(Es suficientemente sélida?..

F. Imprasién

9. Los tipos 4ofrecen la indis-
pﬂnﬂable Varieda.d? SRR EERE Y

10. Loes tipos ¢son de temafio apro
piado? PooesespsetecassssnBOe

11, ¢Tiene suficientes mdrgenes?.

12, Ia longitud de las lineas ;jes
adecnada? ce.ecsvecassssscscns




emocional de los nifios sceee

27. Se adapta a las diferencias
de sexo (si_es sdlo para ni
fios 0 NiKAB) ccreecscosccsns
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ASPECTOS Al B | C | D 5
()| G| @ | ) Coefioiente |[Puntuscion
13 Ia disposicidn de las 1{neas
e llustraciones tiene en cuen
ta las "areas de percepcidn
lGOtOI‘B" LA R BB BB B O B O O NI N ) 2
14. ILa composicidn de las 1lineas
facilita su visualizacidn .. 1
15. Las letras y las 1l{neas jes-
tdn suficientemente espacia-
das? SasesNetessnatass DB 2
16, Calidad de las tintas y cla-
rided de la impresidn ...... 1
G. Ilustraciones
17. Existen en nimero suficien- ’
tecll...not‘o--.oatuolcocnav
18. Tienen tamafio adecusdo ..... 1
19. Motivan, presenten, aclaran. 1
20, Sugieren; adornan, educan el 1
guﬂto ar’tistioo sssenssnenns
21. Realistes, fentdsticas o es-
quemdticas, lson aproPiadaa
para 1los nifios? Jecscessccee !
22, ¢(Tienen colores adecuados?.. 1
IV. Contenido
A, Ias ideas
23, Parte de experiencias, inte-
reges y necesidades de-los ni 5
OB i isvisssttssieievesensee
24, Fomenta la curiosided y la
reflexidn personal, en vez
de la memorizecion y repe- 5
ticion ..I.I.I....'.....I...
25, Les ideas que contiene son |
exactae y actuales ...cs0000 2
26, Ep adecuado al desarrollo’ 4
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ASPECTOS

A
(4)

B
(3)

Coeficiente

Puntuacidn

28.- Se adapta a los Cuestiona-
rios Vigenteﬂ ssscsssenen e

29, Fomenta la comprensién y la
convivencia, en vez del in-
dividualiemo y el egoismo .

B. Organizacidn

30, Laa lecciones tienen exten-
*pidn adecuada tececersasens

31. Incluye ejercicios para fa-
cilitar la asimilaciony'uti
lizacion de les nociones ,.

32, El contenido procura o per-
mite organizar el significa
do global de la leccion por
unidades de pensamiento ...

33, Lag unidades de sig%ifica-
ﬁ g20n oraciones naepen

ion

entes, secuencias breves
de oraciones interdependien
tes formando cldusulas o pe—
r{0d0o8 cOrtos seeeeccscssecs

34. Son adecuadas las unidades
de 010CUCION saveirscvences

35. Es pedagdgicamente adecuade
la sucesion de las leccio-

NEB seccssssssssnsnsnsnsnso

C. Vocabulario y Sintexis

36, Tiene en cuenta el nivel de
vocabulario de los nifios ..

37. Tiene un promedio satisfac-
torio de palabras nuevas
respecto a las ya conocil

daﬁ e B secsrssessansnnssane

38, Tiene un promedio satisfac—
torio de palabras nuevas
pOI‘ pagil’la [N RN NN NN RN NN ]

39, Las palabras nuevas 8aon 0b-
Jeto de las necesarias repg
ticiones ...eecsecassasccns

40, E1 libro formas parte de una
serje en que el vocabulario
eata graduado s.cceseccccse
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ASPECTOS

OoefioientJ Puntuacid

41.

42.

43,

44,

45.

46.

47,

48.

49.

50.
51.

52,

53.
54.

E, Ayudas para su empleo

Las oraciones tienen la lon-
gitud adecuada seseecsccsene

La sintaxis es adecuada a la
edad de 108 alu-mnos sssnsmas

D. Estilo

Se expresan las ideascon cla

I‘i ad L L B R R R B A I A

Hay secuencia 1ldgica en el
desarrollo de las ldeas ....

El lenguaje figurado se em-
plea adecuadamente ....seo000

El estilo es vivo, emotivo,
conversacional ..secescocces

El estilo es sencillo, ter-
80, no rebuscado ni barroco.

Se utiliza en la exposicidn
la sorpresa, la intriga, el
humor, la fantasia ....cee0e

Los aspectos propiamente 1i
terarios del libro se acomo
dan a las necesidades y po-
sibilidades infantiles .....

Tiene fndi0e sseescssssssons

Lleva libro-gufa para el
maestro o contiene indi-
caciones didacticas para

BU UBO ssesvssncesvesnsssnnne

Contiene tabla de introduc-
cion de palabras nuevas ....

Tiene glosario de voces ....
Contiene (o remite a) ins—

trumentos para la comproba
cidn de DIroEIresSO08 .ssecessss
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Para evaluar un libro de lectura se procede as{i

1.~ Se asigna a cada item la calificacidn que se considera justa de mcuerdo con
las Instrucciones (1), en la columna que corresponda teniendo en ouenta que

A = 4 = E1 mds alto grado
B=3

En glto grado
C= 2 = En grado mediano
D=1= Bajo el nivel mediano

2.~ Se multiplica el numero que corresponde a le puntuacidén por el ,coeficiente
del item. El producto se anota en la columna titulada "Puntuacion".

3.~ Cuando se han evaluado los 53 aspectos de la escala, se suman los nimeros
de la 68 columna y la suma se divide por 123, valor total de los coeficien-
tes de los rasgos incluidos en la escala, EL coolente dard el nimero indice

,

del libro que lo situera en A, B, C, o D,

(1) Por no alargar excesivamente este trabajo no consignamos las Instruociones.
Las daremos al discutirse las Conclusiones en la Mesa Redonda.
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