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INTRODUCCION 

Cualquiera que sea el .concepto que presida la realización del trabajo escolar, ea 

innegable la importancia excepoional que tienen la estructura y el modo de empleo de loa ma­

nuales. No ea ocasión de discutir aqu! el viejo tema relativo al valor de la enaeñanza ,oral 
' 

y a loe peligros de la enseñanza libresca. En todo oaao, loa libro~ oonstituyenpuntoe de aP.a 
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yo imprescindibles para el trabajo diario de ·la ea-

cuela, aunque en manera alguna deben sustituir ál 

Kaeetro en el sentido de que la enseñanza haya de 

consistir en una especie de "cuerpo a cuerpo" entre 

el alumno y el libro de texto, pugna en la que aqu&l 

lleva siempre las de perder por muoho dominio de la 

materia y mucha aabidur{a didlotioa que hayan de~ 

plegado autores y editores. 

El Centro de DooumentacicSn y OrientaoicSn 

Did,otioa de Enseñanza Primaria cuenta entre sus fu!!. 

cienes la de proponer al Ministerio la concesión de 

autorización Para el uso de loa libros escolares.~ 

rante lo!! cinoo añce. de Vida_del Centro, ae han emi­

tido numerosos informes sobre la procedencia de au­

torizar oficialmente loa libro• presentado• a ••­

te fin en el llinisterio de Educación. Para faoili­

tar eaa tarea ee diot6 la O.K. de 23 de marzo da 

1960, que intentaba dieoiplinar loa aapeotoa ~ oa 
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tenBibles de loa libroaa número de p4ginaa, espacio proporcional dedicado a lu iluatraoio,;. 

nee, etc., eto. Nada ae disponía en relación con ias condiciones intr!nsecaa del contenidó 

Y la disposición did4ctioa de .lae' nooionea, aúnque no se nos ocultó en ningún momento la n~ 

oesidad de proceder a una renováo;~n profUnda de diohos aspectos, renovaoi6n exigida cada 

día ~on mayor apremio por la coyuntura aeoe%ldente que, en todos loe sentidos, vive nuestro 

pa!ia, as! como por las exigencias del actual momento hiatcSrioo. 

Para preparar el olima propicio a tales reformas, el Centro, ademta d• evacuar 

numerosas consultas por esorito,procedentea de autores y editores, y de prodigarconsejoaen 

orden ~ las condiciones did4cticas internas de loe manuales eeoolaree a todae las persona. 

que han .manifestado interés hacia estos profundos aspectos de la bibliograf~a escolar, ha 

realizado diversas actividades encaminadas a propulsar la rénovaoión de loe libros utiliza­

do• en nuestras escuelas. He aqu! las m4s importantes• 

1.- I Jornadas Nacionales de Bibliografía Escolar. Madrid, junio, 1961. 

2.- Publicación del ndmero 6 de NOTAS Y DOCUMENTOS, dedicado monogr4ficamente a 
la divulgación de loa principales estudios extranjeros sobre redacciónyev~ 
luación de manuales~ Enero-tnarzo, 1963. 

3.- Cursillo de perfeccionamiento del Magisterio sobre eetruotura y utilización 
de loa libros escolares. Badajoz, abril de 1963. 

4.- Celebración de conversacionea en Kesa Redonda eobre "Condioionee y emple~ 
de loe libros esoclares". Madrid, 24-28 junio, 1963. 

Como se ve, la Mesa Redonda que constituye la ratón de ser de este número ocupa 

el cuarto lugar en la serie de t~eas que el Centro se ha impuesto para mejorar y perfeooi~ 

nar los libros en uso en nuestras escuelas primarias. Cada una de ellas constituye un pelda 

ño significativo y valioso en la ascensión 
~ 

gradual hacia un plano de perfección en la cali­

dad y el manejo de los instrumentos did4oticos, que sólo se alcanzar' mediante un eatuerzo 

insistente y, desde varios puntos de vista, abnegado. 

Porque el problema es dif!oil desde el momento mismo en que consiste esencial­

mente en el cambio de actitudes y en la transformaoión de los hábitos que r~gen la red&o­

oión, edición, evaluación, selección, adquisición y empleo de los libros escolares. 

Es de todo punto necesario mejorar l&e condiciones materiales de presentaoi6n de 

nuestros manualee, demasiado apegados hasta ahora, en general, (salvamos todas las exoepci~ 

nes) a costumbres que no son ya las imperantes en toda• partes en la segunda mitad del si­

glo XX. La compacidad y blancura del papel, la claridad de loa tipos de letra Y su adeoua­

oi6n a la edad de loe escolares, la limpieza y amplitud de loe márgenes, la abundancia Y o~ 
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iidad de las ilustraciones, el empleo del color, elemento fundamental en la motivaoi6ndeloe 

alumnos, ato •, ato •, son pre-requhitoe indispensables para una actualización decorosa de loa 

libros que hayan de manejar nuestros niños. 

Pero el problema no queda resuelto con lograr una presentación impecable, atrac­

tiva y bella. Más importantes aún que todos ·los aspectos exteriores son loa relacionados con 

la disposioi6n interna de las leoturae, nociones y ejercicios, que constituyen la m~dula mi~ 

ma del libro escolar en cuanto instrumento P&dag6gioo. La copiosa bandada de problemas qua 

surgen al pensar en las condiciones estructurales de los libros de leotura,los de texto, los 

de oonsulta y los de recreo · par.& cada uno de los cursos da la escuela primaria ea ciertamen­

te turbadora. 

No obstante, hasta que no. hayamos puesto oeroo eficaz a o•da uno de ellos y h~~ 

moa conquistado, una a una, en un análisis implacable, todas sus posicio~es y hayamos sefto­

reado loa mÚltiples reductos en que se esoonden sus caraoter!stioae más finas y sus rasgoa 

m4e incoercibles, no habremos pasado al período de lae impresiones, por parte del usuario, y 

· de las intuiciones, por parte del autor y del ilustrador, par!odo en el que caben valiosos 

aciertos, pero que es necesario abandonar cuanto antes para remontarnos a la etapa del ~11 

de oient!f!oo del contenido de los libros escolares y de la evaluación ponderada de oada uno 

de sus rasgos espeo!fioos. 

Pero, aun suponiendo oonaeguidaB metas tan ambiciosas, previa la derrota y super;! 

oión da actitudes proolivee a la inercia y de hábitos que tienen como musa únioaa la rutina, 

oon 1~ publicación de libros ideales desde el punto de vista didÁctico no habremos consegui­

do más que una parte, y acaso no la más importante, de los objetivos que nos acucian en este 

orden de cosas. Los libros son las herramientas del trabajo didácticoJ pero to~ herramienta 

reclama su modo propio de utilización y con tanta mayor exigencia cuanto más fina, eficiente 

y perfecta sea. 

Esta ley oareoe de excepciones. De acuerdo oon ella, ios libros serán tanto mej~ 

res desde el punto de vista didáctico cuanto mú se alejen del viejo modelo de los "epítomell' 

y "prontuarios", ee decir, de loe simples cantonea que &lmaoénan definiciones Y olasifioaoi~ 

nea que el niño ha de memorizar, en tantas ocasiones sin asimilar eu signifioaoi6n, Y cuanto 

m!e es aoerquen al modelo de "Libro de Trabajo", esto ea, a la Guía de realizaoi6n de ejer­

cicios y observaoionee, expérimentoa y referencias, problemas y manualizaoionea, con el pro­

pósito de orientar la actividad del niño y del Maestro, pues no debemos olvidar que la enee­
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fianza implica el baoar de amboeJ pero no de un "hacer sucesivo", sino, en cierto sentido,"e! 

multáneo" o, por lo me·nos de una "suoesividad" que no admite la división tradicional del tr,! 

bajo escolar en dos o tres períodos cualitativa y temporalmente distintos• 1a, de estudio de 

la leoci6n por el niñof 2a, de explioaoi6n de la misma por el MaestroJ 3a, de realizaoi6n de 

ejercicios de aplioaoión. 

Esta tripartición no corresponde a las exigencias de la did!otioa aotual,que oo~ 

vierte el trabajo escolar en una actividad dialcSgioa, es decir, en un ir y venir dial,otioo 

que comienza en la aooión motivadera del maes.tro, se continúa mediante las solicitaoiones del 

escolar, solicitaciones de índole activa, interrogativa, expresiva, cada una de las oualee 

pide conducción, respuesta y orientación por parte del Maestro,quien no agota aquí su alerta 

vigilante ni su atención enrumbadora, sino que en oada momento de este complejo diálog9 !ti ­

, nerante insiste sobre los puntos d~biles, aclara conceptos nebulosos~ perfecciona realiza­
~ 

oiones deficientes y, sobre todo: excita el deseo de saber y estimula el empleo a fondo de 

las posibilidades infantiles de to~o orden, en especial las. afeoti~volitivas. 

Se comprende bien que los manuales adecuados a esta conoepoicSn didáotioa, tan 

exigente oomo eficaz, no son fáciles de preparar ni, por consiguiente, de publicar y costará 

un gran esfuerzo introducirlos plenamente en los usos escolares, porque ello exigir' ' la su~ 

tituoión de loe puntos de partida, .las aoti tudos radicales del Maestro ante I!IU propia tarea 

y las oostumbres . y Ul!los del actual trabajo didáctico, todo lo cual supone una aut,ntioa "re­

voluci6n" en el plano en que se verifican verdaderamente todas las revoluciones --en el oaso 

· de que haya revolucionas y no se trate siempre de evolucionas--• el plano psioológico(1). 

De lo dicho .se deduce qua nos encontramos solamente en los comienzos de una ta­

rea de largo aliento, que reolama el oonourso entusiasta y lúcido de cuantos verdaderamente 

tienen la responsabilidad del r~esente y del futuro de la escuela española, que es tanto oo­

mo decir, del presente y el futuro de España. 

(1) 	Un aspeoto totalmente descuidado en nuestros usos didácticos as el empleo d~ 4:!erial11~ dividualizado, tan necesario para que oada niño marcha a su propio ritmo. ¿iudi~dem~ eA 
rán con profusi 6n nuestros Maestros los cuadernos de trabajo Y las Fiohaebl~ u~ :s, 
instrumentos d.idáotioos absolu~amente impresoindibles en eecue!r :t::.s:o~ degr: reo~i6: 
los niños a seguir,oom~ pauta unioa, el molde igualitario y an lpa ha del grupo y loe

los 	rezagados se incorporen a a maro .colectiva, sino que ve1an por qua tt í ,, ediante las obsarvaoiones, proble
bien dotados ocupen fecundamente sus tiempos vao os m ­
mas y actividades del trabajo individual? 



CONVOCATORIA, PROGRAMA E INSTRUCCIONES PARA LA CELEBRACION 
DE CONVERSACIONES DE MESA REDONDA SOBRE El TEMA 
"CONDICIONES Y EMPLEO DE LOS LIBROS ESCOLARES" 

I.- DATOS FUNDAMENTALES 

~: 24-29 de junio de 1.96). 

Lugars Delegación Nacional-de Sindicatos. Paseo del Prado 18-20. Madrid. 

Nd.mero de participantes s de 4o a 50 

Objetivo fundamentals Discutir a fondo la est~ctura y utilización de loe ma 
nüSles escolares actualmente en uso, eón el propósito. de mejorar loe 
procedimientos de trabajo' escolar, -de acuerdo oon las exigencias de una 
didáctica eficiente y con :)..a nueva situaci~n oreada por la O.M. de 22 
de abril de 1. 963. . . 

Director y Secretario de la Mesa Redondas los del C.E.D.O.D.E.P. 

II.- TEMARIO Y PONENTES 

A.- Libros de lectura 

1.- Para el aprendizaje (cartillas y otros medioez álbumes, juegos, fichae,etc.) 

Ponentes Srta. Autora Medina, Inspectora Central. 

2.- Para la lectura vacilante y corriente en sus diversas modalidades 

Ponentes D. Josá Fernández Huerta,CatedrátioodeDidáctica de la Universidad 
de .Barcelona. 



6 CONVOCATORIA, PROGRAMA· E INSTRUCCIONES 

).- Para la lectura expresiva. El problema da las antologías escolares 

Ponentes: D. Le6nides Gonzalo Calavia, Inspector Central y D. Ambrosio J.~ 
pillo, Secretario del C.E.D.O.D.E.P. 

4.- La comprobación de los progresos en. lectura 

Ponente: D. Victorino Arroyo del Castillo, Jefe del Departamento de Publica­
ciones del C.E.D.O.D.E.P. 

. B.- Libros de materias 

5.- Enéiclopediae y libros por materias y/o por cursos 

Ponente: Srta. M3 Teresa L6pez. del Castillo, Inspectora de EnseBanza Primada 
y Delegada del C.E.D.O.D.E.P. en Barcelona. 

6.- Libros de texto y enseñanza programada 

Ponente: D. Juan Manuel Moreno, Profesor de Pedagogía de Escuela del Magist~ 
· rio. 

1.- Libros de Matemáticas y Ciencias fís ico-naturales 

Ponentes: D. Orencio Sánchez Manzano y D. Antonio Sanz Polo, Inspectores Cea 
tralas de Enseñanza Primaria. 

6.- Libros de Lengua, Geografía e Historia 

Ponentes: Srta. Consuelo Sánchez Buch6n, Jefe del Departamento de Planifica­
ción del C.E.D.O.D.E.·P. y D. Juan Josá Ortega Ucedo, Director de 
Grupo Escolar de Barcelona. 

9.- Libros del Maestro y Guías Didácticas 

Ponente: Srta. Maria Paz Ramos, Directora de la Escuela del MagisteriodeBi!
bao. 

c.~ Ilustración de libros escolares 

10.- Las ilustraciones en los diversos tipos de libros escolares 

Ponente: D. Juan Navarro Higuera, Jefe del Departamento da Material Didáct! 
co del C.E.D.O.D.E.P. 

D.- Análisis de los libros escolares 

11.- Examen, valoración y selección de libros escolares 

Ponente: D~ Adolfo Maíllo, Director del C.E.D.O.D.E.P. 
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III.- CALENDARIO 

Día 24: Temas 1 y 2 Día 27: Temas 6 y 1 
11 1125: Temas 3 y 4 28: Temas .8 Y.. 9 
11 11"26: Temas 4 y 5 29: Temas 10 y 11 

Horario de trabajo: Mafiana: de 10 a 13. ~: de 17 a 20 

IV.- NORMAS DE REALIZAOION 

1.- La división del Temario obedece a la necesidad de asignar a cada ponen­
te un asunto determinado; pero no supone una separación tajante entre losmismos. 
Por el contrario, es aconsejable el establecimiento de las indispensables ·Qone­
xiones oon otros temas, cuando de ello se deduzcan aclaraciones o concreciones de 
una determinada cuestión. 

2.- La norma anterior tiene especial aplicación a la división de los libros 
en dos gru~os dif erenciadoai según se dedi~uen a la ejercitación lectora (libros
de lectura), o al estudio ( ibros de texto). Como se sabe, esta separaci6n es oa 
da día menos actual, ya que se tiende a la adopción de lib.r_o~ de t .rab_ajo, qüe 
constituyen una síntesis difícil de unos y otros. La ~ormulaoión de loa ~amas no 
debe impedir, en ningÚn caso, que loa ponentes aludan, al desarrollar el que se 
lea asigne, a otros que no son objeto de mención expresa en el' Temario. 

).- Loe únicos límites que deben tenerse en cuenta al abordar cada cuestiÓn 
son lo.s impues tos por loe postulados de la eficacia didáctica. Ello quiera decir 
que no sólo se permitirá, sino que se estimulará la libertad de criterio enelen 
foque de loe temas, mediante la crítica razonada de prescripciones y usos aotua= 
les, como, por ejemplo, loa Cuestionarios Nacionales para la Enseffanza Primaria 
r. ·el empleo de los libros para que los nifioa memoricen las lecciones, con o sin 
•explicación" por parte del Maestro. 

4.- Aunque se dedique un tema en la secci6n de libros de lectura a la datar 
minaci6n del "rendimiento" ello no obstará a que las ponencias relacionadas coñ 
loe de texto incluyan te.mbi6n instrumentos pare. la evaluación de los progresos
realizados por los alumnos. Ni la existencia de aquel tema 9speoial se opone a 
que las ponencias sobre libros de lectura hagan concreta referencia a las pruebas
pertinentes, tal como las conciba el ponente respectivo. ·' 

5.- El que la Mesa Redonda se dedique especialmente a loe libros escolares, 
no debe impedir que tanto los ponentes en su propuesta de conclusiones, como los 
participantes en sus intervenciones, hagan referencia e. otros instrumentos didá_g
tices que consideren adecuados, tales como fichas, cuadernos de trabajo, etc.,d~ 
biendo tener en cuente., además, que el análisis y orítioa de loa libros Y otros 
medios de enseftanze. ha de hacerse en función del perfeccionamiento de los m6toC1ot~ 
de trabajo escolar, desde el punto de vista de su eficiencia. 
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6.- Las deliberaciones sobre cada tema tendrán el carácter de diálogo abiar 
-&o a todos, de manera que l a intervención en loa coloquios ha de concebirse, máS. 
que como derecho, como deber de loa participantes en la Mesa Redonda. . 

7.- El tratamiento de cada tema se iniciará con una exposición del ponente 
o de loa ponentes dedicada a fundamentar y glosar las conclusiones que habrán en 
viada al Director del C.E.D.O.D.E.P. antes del día 10 de junio próximo y cuya oo 
pia' será remitida a todos los participantes en la Mesa Redonda·antes del día 2~ 
de jimio. 

Esta exposición tendrá. una duración máxima de 30 minutos y s .e oeflirá a 
indicar los supuestos, objetivos y características de las conclusiones ~ue pre­
sentan. 

8.- Los límites de tiempo seffalados en la norma anterior tienen por o~jeto
facilitar la intervención de todos y la aportaoi·ón de cuantas sugerencias cons­
tructivas sean susceptibles de mejorar las conclusiones. A este fin,es o~nvenie~ 
te que los participantes concreten por escrito las enmiendas. que presenten a las 
que formule cada ponencia, entregando una copia de las mismas al Seoretariodela 
Mesa Redonda al comienzo de las sesiones. 

9.- Para facilitar las deliberaciones , las conclusiones a que hace referen­
cia la norma número 7 serán sistematizadas mediante números o letras, y tendrán 
un carácter eminentemente ráctico, ya que la Mesa Redonda tiene por objeto e~ 
an i s a y per accionamiento de loe libros escolares y de las modalidades de apl!
caci6n de los mismos con vistas a un perfeccionamiento de la Didáctica fráotioa 
en nuestras escuelas primarias. Sin embargo, esta índole práctica es per~ectame& 
te compatible con la novedad de las propuestas, puesto que se busca el perfeooi..Q. 
namiento de los usos actuales. 

Para cada tema, las conclusiones que presenten los ponentes tendrán una· 
extensión máxima de dos folios mecanografiados a doble espacio. 

Las enmiendas ocuparán, como máximo, la misma extensión. 

10.- Los participantes en la Mesa Redonda acomodarán su estudio y sus inter­
venciones a la nueva situación organizativa y a las correspondientes repercusio­
nes didácticas de _la Orden de 22 de abril que estructura la Enseñanza Primaria 
por cursos Y establece comprobaciones anuales del rendimiento para la promoción
de los alumnos. · 

11. - En el coloquio dedicado al estudio de cada tema, __ se' ratificarán o modi­
ficarán las conclusiones presentadas por los ponentes, que constituyen sólo un 
punto de partida para el diálogo. Para facilitar este propósito, se limitaránlas 
intervenciones por tema y participante a un máximo de 10 minutos por primera ve~ 
de 5 minutos en la segunda y de 3 minutos cuando hay~ l~ar a ~a.. última inter..:: 
venoi6n da cada participante a juicio del Director de la Mesa. · 

12.- Las conclusiones definitivas aprobadas por la mayoría o Olzya discusi6n 
de por terminada el Director de loa coloquios, serán publicadas para que contri­
buyan a formar ambiente en orden al perfeccionamiento de los instrumentos didác­
ticos y al progreso y eficiencia del trabajo escolar. 
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I.- AMBIENTE 

El clima de las conversaciones ha sido en todo. momento de amplia y
abierta deliberación, c·on el ·deseo má.nlfiesto por parte de todos loa participan 
tes de que en estas reuniones se hiciera algo constructivo en relación oonel te= 
ma asignado a la Mesa Redonda. 

Estaba previsto según el Programa que .actuaran, como Director y Secreta 
rio en todas las ponenoias,el Director y Secretariló del C.E.D.O.D.E.P. respecti= 
vamente; pero, con el ánimo de que fueran debidamente encauzadas las deliberacio 
nas y ajustados loe temas discutidos a sus t~rminoa estrictos, se pens6 en que hÜ 
biera conjuntamente en cada ponencia un 11 moderador11 , y tal. misión reoay6 en Doñ 
Adolfo Maíllo, Director del Centro organizador, por lo que la dirección de la Me 
ea pasó a la categoría de presidencia, y como tal honor, se o~reci6 rotativamen= 
te a los invitados y participantes de mayor edad. Esta medida di6 como resultado 
el que por dicha presidencia fueran pasando Inapectorea Centrales y Provinoiale~ 
un Catedrático de Facultad, Directores de Grupos Escolares y Maestros, todos al 
mismo nivel de rango. 

Quizá este detalle de organización haya sido la clave de que todas las 
,;-euniones hayan transcurrido dentro de la mayor QOmpenetrac16ny oonoordia1ein que
fa;Ltasen en algunas ocasiones el oalpr y el entusiasmo que oiel'toe extremos pro­
movieron en algunos de sus propugnadorea. 

Han participado en todas las sesiones de mañana y tarde más del 50% de 
loa invitados, sin que hayan faltado representantes de las principales editoria­
les de libros escolares, autores e ilustradores de ellos, así como tambi~nvarios 
Inspectores, Licenciados en Pedagogía y otros docentes de la Enaeftanza Primaria 
que, al enterarse de que tal reunión se estaba celebrando,. han aprovechado su ea 
tancia en Madrid para asistir a las sesiones, participaoi3n espontánea a la ou8! 
no a6lo no se ha puesto inconveniente, sine que se ha visto con satiafaoci6~yha
resultado en varios ocasiones activa y eficaz en sus deliberaciones. 

Como detalle secundario, ya que no ha modificado en nada la austantiv! 
dad y eficacia de esta Mesa Redonda, diremos que el orden previsto para la expo­
sición de las correspondientes ponencias se ha visto alterado por causas merame~ 
te accidentales, tales como la imposibilidad de que el día eeftalado llegase el 
Dooto1; Fernández H:uerta, Catedrático de la Facultad de Filosofía y Letras de 138.!: 
celone.. 

Por est~ee podrá observar que el desarrollo de las ponencias es lige­
ramente distinto en su orden al establecido en el programe. y al que ee seguirá
después al copiar aquí las correepond.ientee conclusiones, que conservarán le. eu­
oeei6n pre-establecida pare. mayor sistemática de sus puntos. 
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II.- DESARROLLO DE LAS PONENCIAS 

1.- La inauguración de la Mesa tuvo lugar, como estaba ·· previsto" el d:!.a 24 
a las diez de la mañana, presidiendo el Inspector de Madrid D. Agust1n Serrano 
de Haro. 

' .
Hizo la introducción, aclarando y perfilandolafinalidad que se preten

de con esta Mesa Redonda, D. Adolfo Maíllo, Director del C.E.D.O.D.E.P.,quien re 
saltó el carácter práctico que deberían tener las tareas, cuyos resultadospuedéñ 
ser importantes para el mejoramiento didáctico de loe textos escolares y su em­
pleo, así como para el eficaz rendimiento de nuestras escuelas. Esbozó someramen 
te la manera en que han venido realizándose nuestras publicaciones escolareeyse , 
naló la necesidad de seguir, _hoy día, las normas que determinados trabajos expe= · 
rimentales de cierto rigor aconsejan, no solamente en cuanto al contenido cient:!. 
fico y a los aspectos didácticos, sino también en lo referente a sus condiciones 
materiales. · · 

El Sr. Serrano de Haro recalcó la necesidad de no limitar demasiado el 
Ímpetu creador de los autores de libros escolares que, como artistas, tienen que 
contar de antemano con la libertad de ejecución e imaginación que toda obra esté 
tica requiere. · · ­

La ponente Srta. López del Castillo, con claridad y dominio de la mate 
ria,expone su punto de vista resumido en la ponencia de origen, que después ea 
ampliamente discutida. 

El aspecto más debatido fue sin duda el de si las enciclopedias han de 
acomodarse o no al.procedimiento cíclico, llegando un interlocutor .a afirmar que
tal carácter es tan inherente a éste tipo de mahualee escolares que sin élnohay 
o no puede haber enciclopedias. La Mesa, en general, no admitió tal extremo. 

. Se discutió también la estructura de las enciclopedias porasignatura~ 
llegándose a la conclusión de que mientras estén vigentes unos Cuestionarios Na­
cionales que así están configurados, necesariamente loe textos sobre materias ti~ 
nen que seguir ese enfoque. 

El "enciclopedismo" o abuso de las enciclopedias, el hacer la eneeflan­
za a base de libros, más aún, de un sólo libro, fue condenado, sin que ello su­
ponga la posición también extremada de que haya que desterrarlas por completo,
cuando si son buenas y se hace el debido uso de ellas, pueden ser efioaéee ins­
trumentos de aprendizaje, aunque no los únicos. 

Los demás detalles de la deliberación, unos porque ya formaban partede
las conclusiones originales, y otros, porque fueron admitidos en el transcurso de 
la discusión,' están ya incorporados a la redacción definitiva de las . conclusio-:­
nes relativas a esta ponencia. 

2.- La segunda reunión del· día 24 estuvo presidida por el Inspector General 
de Enseñanza Primaria, D. Antonio Gil Alberdi, y se trató por el ponente Sr. Or-· 
tega Ucedo el·tema "CONDICIO~ES .Y EMPLBO DE LOS LIBROS ESCOLARES DE LENGUA ESPA­
NOLA11. 

La ponencia explica los principales crit.erios que ha tenido en cuenta 
al redactar sus con?lusiones, que a continuación son leidas y comentadas. 

Todos loe ~sistentes están de acuerdoen oonsiderar .al lenguaje como 
uno de los instrumentos más valiosos para la formación intelectual e integral de 
los escolares, y tras un· cambio de impresiones que no afectó esencialmente al OOB: 
tenido de la ponencia, quedaron aprobadas las conclusiones propuestas por el Sr. 
Qrtega Ucedo sin más cambios que los relativos a ciertos detalles de carácter a~ 
oidental. 
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3·- El día 25 por la mañana .3e estudiaron las ponencias relativas a loe li­
bros de Matemáticas y Ciencias Físico-Naturales, a cargo de D. Orenoio Sánohez 
Manzano y D. Antonio Sanz Polo, respectivamente. ' 1 : , . ~. 

Con relación a lo relativo a libros de Matemáticas el aspecto más de­
batido en esta cuestión giró en torno a la necesidad de distinguir en el apren­
dizaje matemático en la Escuela, entre el aspecto p~amente mecánico de las ope­
raciones aritm~ticas y la racionalizaci6n de sus aplicaciones, llegando la Mesa 
a un acuerdo de que tanto lo uno como ·lo otro es igualm~nte imprescindible. 

La ponencia admitió algunas enmiendas que pasaron a incluirse en las, 
conclusiones. 

4·:- El panorama que presenta hoy día en Espafla la Enseftanza de las Ciencias 
Naturales, como ya se h~zo notar en las conclusiones previas, es un problema de 
atasco y de atraso. Ha sido sin duda la ense i'ianza de las Ciencias Físico-Químico 
Naturales, la que didácticamente se ha quedado m~s atrás, ello explica el que la . 
ponencia del Sr. Sanz Polo se haya detenido más en loe aspectos negativos que en 
loe conetruotivos. ·· · 

Este carácter de la ponencia motivó el que las deliberaciones se refi­
riesen casi exclusivamente a pedir al ponente, dada su doble condici6n de Licen­
ciado en Ciencias y de Pedagogo, que, con las observaciones allí heohae,viese el 
modo de incorporar a las conclusiones unos prinoipiqs didácticos que sirvierande 
norma a autores y editores de libros escolares para 'la enseñanza de las Ciencias 
más en consonancia con loe actuales progresos de lat6cnica científica y pedag6­
gica al mismo tiempo. . 

5.- La sesi6n da la tarde del dÍa 25 estuvo dedicada a la Instruociónprogr~ 
mada. 

El ponente Sr. Moreno hizo una brillante exposición de sus puntos de 
vista sobre este tema tan 'actual como interesante. Se le pidieron algunas aclara 
ciones sobre loa principales impulsores de esta moderna técnica de enseñanza aaY 
como tambi6n se le hicieron dos observaciones por parte de loa·aefioree Fern:ández 
Benito y Martínez de Castro que el ponente ha creído conveniente añadir a su po~
nencia tal y como :fueron redactadas por aquéllos. 

6.- La primera sesión del día 26 corrió a cargo de la ponente Srta. D§ Con­
suelo Sánchez Buchón sobre el tema Libros de Geografía e Historia. 

Se debate principalmente en esta ponencia la correlación o fuei6n ·de 
las dos materias tratadas, así como la conveniencia o no de dividir el contenido 
histórico para el Ciclo de Perfeccionamiento en dos etapas, una para loe nif!.oe de 
10 a 11 años y otra para los de 11 a 12. 

El Sr. Serrano de Raro, propone un tipo de libros históricos especial­
mente formativo para las nifias, cuya motivación e intereses difieren. bastante de. 
los propios para nifios. Pero la mayoría de los asistentes están de ªcuerdo e_n 9.ue. 
la Historia debe ser una y única para todos los escolares. 

7.- La sesión de la tarde estuvo dedicada a Loa Libros Escolares wa la-ini. 
oiaoi6n de la Lectura, que perteneció a la ponente Srta. DD Aurora Med a. , , 

Comenzó haciendo una aclaración previa de eu ponencia a· la vista del 
examen y fichas de loe libros sobre iniciaci6n a la lectura y a la escritura que
ella conoce, con indicación de los principales métodos empleados. Se le hicieron 
algunas observaciones de carácter accidental ouy9e puntos más importantes incor­
poró a las conclusiones. 
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8.- La primera sesión del dÍa 27 estuvo destinada a la ponenoiasobreLibroe
de lectura ·vacilante y corriente, que fue desarrollada por al catedrático Dr.Fer 
néñdez Huerta, qUien aclaró efictentemente algunos términos de loa empleados eñ 
sus conclusiones. 

D. Arturo de la Orden propuso que se eliminara da la ponencia todo lo 
relativo a la "lectura vacilante", argumentando que JJe trata de una etapa que pue 
de ser eliminada con un buen método de aprendizaje lector. Esta fue extremo muy
deoatido ya que se orientaron las opiniones hacia dos polos, el unodefendidopor
el Sr. da la Orden y el otro propugnado por quienes afirman que llámese lectura 
vacilante, balbuciente o defectuosa, es etapa que se presenta slempre,si bien con 
un buen método puede ser reducida al m!nimo. 

El Mode.rador Sr. Ma:Cllo, encaú.z6 certeramente la discusión y trasladB:!! 
do el problema a su lado práctico, hizo que se llegara a un aouardo sobre loe ex­
tremos ·de dicha ponencia. 

9.- En la misma mañana se desarrollo también por parte del Sr. PulpilloRuiz
la ponencia destinada a Lectura Expresiva. 

Se le hicieron observaciones relativas al aspecto diferencial de loe 11 
broa apropiados para asta etapa de la lectura, sobre todo en lo concerniente ar 
sex~y fueron aclarados otros extremos que no afectaban a lo esenoial de lasco~ 
alusiones propuestas. 

10.- La sesión de la tarde ·estuvo destinada a la ponencia que corri6 a car­
go de D. Le6nides G. Calavia, quien vers6 sobre El !roblema de las Antologías Es­
colares , que, en cierto modo, era el complemento ob igado del tema dedicado a ia 
Lectura Expresiva. 

La experiencia que el ponente tiene sobre este aspecto concreto se de­
jÓ traslucir a lo largo de su exposición; sus conclusiones fueron aoeptadas por
la Mesa sin que se introdüjeran cambios sustanciales. 

11.- La primera ponencia correspondiente al día 28 corrió a cargo de D. Vi~ 
torino Arroyo, que trat6 de la Comprobación de los progresos en lectura. 

Fueron aprobadas sus conclusiones, aunque se acord6 la conveniencia de 
ampliar y concretar loe objetivos de la enseñanza de _la lectura en cada curso. 

12.- La segunda ~onencia de la mañana corri6 a cargo de D. Juan Navarro,que
trat6 de la Ilustración de los libros escolares. 

Se discutió bastante la utilidad y necesidad d.~ l'oe dibujos esquemáti­
cos y se oyeron opiniones muy interesantes de los ilustradores de libros escola­
res Sres. Bernal y Sierra. El Sr. Illueoa expuso su experiencia al haber asisti­
do a un Congreso Internacional donde se plantearon estos temas. 

Tambi~n se habló s obre la necesidad de expurgar los libros de lectura 
y manuales escolares de determinado tipo de ilustraoiones que, con ~;¡. t .in g~ ªdor­
nar toda lección o tema, introducen en sus páginas dibujos sobre temasrelig~osoa 
o históricos que contribuyen, más que a otra cosa, a ridicUlizar las figuras sa­
gradas o eximias que representan. 

Por lo demás, las conclusiones quedaron redactadas oas.i en los mismos 
extremos en que fueron propuestas. 

13.- Aprovechando un hueco en las tareas, se planteó en oonversaci6n abiar­

http:enca�.z6
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ta, el tema que sobre Libros del Maestro y G~as Didácticas había quedadosinpo­
nente. 

Se llegó a un aouevdo en la distinción de Libros del Maestro o para el 
Maestro, que tratan oasi siempre de cuestiones didácticas u organizativas de un 
modo general, mientras que las Guías Didácticas se refieren más a temas especia­
les o concretos, cuando no constituyen la ayuda que un autor ha ideado para se­
guir con 'fruto su mátodo o su libro. 

Todos loe componentes de la Mesa estuvieron de acuerdo en admitir que 
tanto los unos como loe otros son necesarios para la eficacia de la labor docen- . 
te, sobre todo para loe maestros no~el·ea o aquéllos otros que, en un anhelo cona 
tanta de perfeccionamiento en su tarea, admiten con gusto toda clase de eugeren~
ciaa porque consideran que e¡ peor vicio docente es la "oriatalizaci6n" en mane­
ras invariables. 

14.- La última ponencia de la Mesa Redonda tuvo lugar el día 28 por la tar­
de en la que presidio también el Inspector General D. Antonio Gil Alberdi. 

El Sr. Maíllo hizo una detallada e interesante expósición de _los ~-: 
tos de vista que ha tenido en cuenta para elaborar sus conclusiones y o mo ha 
creído conveniente afiadirle, además del Anexo nl! 1 relativo a las principales va 
riedadea de libros escolares, una escala para evaluación de los mismos quefueam
pliamente discutida, desde el punto de vista de su simplificación. ­

El ponente propuso que se estructurasen las siguiente Tablas de evalua 
ci6n de libros escolares: 

a) Una para libros de lectura• 

.b) 	Otra para loa libros de texto en cada una de las materias del pro­
grama. 

o) Otra para las Cartillas de iniciación a la lectura y la escritura. 

Asimismo, propuso, y se aprobó por aclamación, simplificar la Tablapre
sentada como Anexo n2 2 de su Ponencia, remitiéndola luego a un grupo de partio! 
pantes en la Mesa Redonda para recoger 
experimentación. 

sus observaciones, ~tea de someterla. ~\-OU7~-
~~ V. 

'11­

tt::.l~'·""' 
(f'f.l~lr.fUil. ~ 
w~~W!!I· ~r ~ 

III.- NOTAS h~GINALES ~ 

Por el interés que todos loa ponentes han mostrado al redactar sus coa 
alusiones, por el calor y entusiasmo puesto en todas las deliberacionea,no pare­
ce exagerado afirmar que la Mesa Redonda haya conatituído un éxito, siquiera sea 
por lo que abre de horizontes a un tema que apenas ha sido tratado en nuestra Di 
dáctica y que cada vez exige una mayor atención. 

De este clima de entusiasmo y c~~enetraoi6n han surgido ciertas alu­
siones o súplicas, que el Centro de Documentación y Orientación Didáctica recoge 
oon sumo gusto. Una de ellas se refiere a la conveniencia de que se .estudie por
los Organismos competentes la manera de que se amplíen no solamente las donacio­
nes directas a loa escolares de manuales de uso, como se viene haciendo oon_ los 
fondos del P.I.O., sino para que exista en cada Eaouela la correspondiente :Bibli.Q. 
teca. 
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Se sugirió también la idea, ya propuesta otras veoes de que las Edito 
riales deberían ofrecer a las InspaoQiones ejemplares de los libros que publio~ 
con objeto de que ah cada una de dichas Inspecciones Provinciales exista una es­
pecie de Exposición Permanente de Libros Escolares. Los representantes delasedi 
toriales allí asistentes manifestaron q~e ello era factible. ­

La Srta. DI Rosa Relaffo, Inspect·ora Jefe de Almería, envi6 una nota a 
la Mesa, . que por su interáe reproducimos: .. 

"Las afirmaciones hechas., algQ aprioríatioamente, a lo largo de dietin 
taa ponencias acerca 4e loe ~teresas infantiles y los niveles por edades, debe= 
rían ser. comprobadas. experimenta:;Lmen:te a escala nacional, mediante tests o enoue!. 
tasque podían aplicar en oa~ p~o~inoia los4 lnapeotores que se prestasen a ello 
voluntariamente a instancias del O.E.D.O~D.E.P. Hay muchos Inspectores que cola­
borarían gustosqs; siempre que ello ea realizase en ~pooa apropiada, por ejempl~ 
entre Enero y. Marzo". 

El Oentro hace suya esta propuesta y aoepta,de antemano, oon gr~titud, 
la colaboración de loa Inspectores que se dirijan a él ofreoi,ndose para esta ~ 
teresante tarea. 



CONCLUSIONES ACORDADAS 

A. - LIBROS DE LECTURA 

!ema 1.- LOS LIBROS ESCOLARES EN LA ETAPA DE INICIACION A LA LECTURA 

Ponente& Aurora Medina 

a) En cuanto al sistema. 

1.- Para poder formular una recomendaciÓn cientÍfica sobre este tema se preo! 
san investigaciones que determinen& 

-la edad de la lectura en el niffo espaffol • 

.-pruebas repetidas con grupos de éontrol, sobre los distintos sistemas 
en lengua espaftola y con niffc1e espaffoles. 

2.- Se definen en la,iniciación a la lectura dos etapas que loa libros y los 
educadores deberan tener en cuenta, y cuyos materiales y proceso se espe­
cifican con caracter:ístioaa propias& 

a) Etapa de pre-leotura y pre-esoritura. 

b) Etapa de iniciaciÓn. 

3.- Cualquier sistema que se adopte deberá tener en cuenta el grac valor de 
loa ejercicios de pre-lectura y pre-eeoritura, que, al desarrollar la ob­
servación, el vocabulario, la destreza manual, la memoria visual y auditi 
va, etc., capacitan para una qlterior lectura significativa~ ­

Conscientes del val;or didé.otico del dibujo en este per:Íodo, se hará 
uso de la interpretacion estimulante de historietas y escenas con ordena 
oionea lÓgicas, analogias y oomraraciones, y se inv~tará al nlao ~ que ei 
presa su pensamiento por medio de es~a ao~ividad gráfica.

Estos ejeroioioa no deben abandonarse del tod~ en el per:Íodo de ini­
ciación. 

4.- El material básico de iniciaciÓn puede s~r muy variadoi oomprendiend~ oa~ 
tillas, fichas, tar~etaa de identificacion, juegos de enguaje. Debe mer~ 
oer especia! atencion el uso de los,modernos sistemas audiovisuales (die­
coa, magneto~onos, filme y proyecciones fijas) para lo que se recomienda 
la preparacion del material adecuado a esta etapa. 

5.- La dinámica interna de las lecciones debe siempre partir de una eit~ación 
estimulante y motivadora, que provocando en el nif'io una participaoion ac­
tiva, se traduzca en ejercicios y juegos educativos. 
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Se advierte la necesidad de ejercicios de autooontrol al final de ca­
da lecciÓn ó unidad de tra~~jo! 

6.- La lectura debe ser siempre oomprestva utili~ando palabras y frasea fami­
liares al niño y con sentido. 

7.- No debe preocupar en el niño pequeño tanto la rapidez, cuanto la solidez 
y comprensión. 

8.- La escritura y la lectura deben hacerse simultáneas. 

9.- El perÍodo de iniciación debe ser consid~rado sólo oomo una primera etapa
del aprendizaje de la lectura, que ha de cultivarse métodica e intensamen 
te durante toda la escolaridad. ­

10.- Loa maestros que se dedique~ a la formación de niños de esta edad deberán 
tener ~a preparaciÓn espec1fioa. 

1f.- La utilización eficaz de métodos y material de trabajo exiges 

a) 	Una formación general del maestro en las técnicas de enseñanza de 
la lectura y escritura en la Escuela del Magisterio. 

b) 	 Que el Maestro conozca y quiera el método particular que se utili ­
za. 

e) 	 Que la familia esté debidamente informada para que noostaculioeel 
sistema. 

12.- Cuando por causas diversas se retrase el comienzo de iniciación a la lec­
tura y escritura deberá tenerse en cuenta la edad y nivel de madurez del 
alumno para la adecuación del método. 

b) 	PresentaciÓn 

. , . 	 ,
13.- Cuanto mas pequeño es el niño mayor debe ser el tamaño de paginas, dibu­

jos y letras, comenzando por el tipo 24 y terminando por el 16. 

14.- Todo libro debe tener dibujos, prefe~entemente en colores, con aspecto 
atrayente, que ayuden a la comprension de loe textos e inviten a compo­
nerlos. 

15.- La letra armónica, sencilla, de preferencia vertic~l, y sin rasgos supe~
fluos. Al ·introducir otros tipos de letra convendra hacerlo sin romper la 
armon:ía de la página. 

16.- El papel, de preferencia, blanco o crema. 

Tema 2.- LIBROS DE LECTURA VACILANTE Y CORRIENTE 

Ponentes José Fernández Huerta 

o. 	Principios generales 

0.1.-	 La lectura constituye un continuo proceso discante atendible Y realiza­
. ble durante toda la escolaridad. 
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0.2.- La lectura engloba la singularidad personal del lector sin depender únt 
oamente de· un factor mental denom.inable "aptitud lectora". ­

0.3.- Los,libros de le~turae pretenden la integración singular de experiencias
autentica o eimbolicamente humanas. 

1. LÍmites temáticos 

1.1.- Loe conceptos lectura subsilábica, silábica, vacilante, corriente y ex- ; 
preeiva son cortes en el proceso evolutivo del dominio lec.tor, que no C,2. : . 
rresponden a un gradiente necesario en todos los que llegan a leer con· 
perfección. .. ·~ ·· · · .. · 

, ,
1••2 - Los metodos didaoticos de lectura pueden llevar al cumplimiento de 1()_~-

cinco pasos anteriores o pueden eludir algunos. 

1.3.- Dentro del temario actual limitaremos las consideraciones a loe libros o 
material,de lectura empleado con los escolares que, vencida la etapa, de 
iniciacion lectora, se encuentran en el perÍodo de progreso lector rapi­
do. (Normalmente escolares entre siete y nueve años o del 2Q al 4g curso 
de escolari~ad primaria). 

2. Conceptos básicos 

2.1 ~- Se entiende por lectura vacilante 1~ etapa lecto~ durante la cual los es 
colares escinden la unidad léxica o la unidad semantica en partes iride= 
pendientes. 

2~2.- Se entiende por lectura corriente la 11 etapa11 lectora durante la cual los 
escolares leen unit~riamente palabras y frasee ~in realizar serios inten 
tos de identificacion lectora o de interpretacion. 

2.3.- Se entiende por lectura vacilante un estadio deficitario o infraleotor, 
evitable y corregible• nacido por el olvido de la emergencia lectora sin 
gular, el empleo de metodos anticuados o el uso ~e material leótor m~ 
alejado del nivel de experiencias o de inteleccion del niffo. 

2.4.- Entiendo por lectura corriente un hábito de lectura rápida producido por
la convergencia del anhelo de aumentar nuestra velocidad lectora y el em 
pleo de textos estáticos, que no exigen la comprobación de las partes ea 
tendidas. 

3. Personalidad del lector vacilante 

3.1.- Conforme 0.2 la personalidad modal del lector ''vacilante" difiere de la 
de otros lectores. · 

3.2 .- Características de estos lectores están entre: Estadio mental sllbdesarr.2_ 
lladoJ Nivel radioglÓsioo (pronunoiac~Ón correcta) Ínfimo& Estado infra­
experiencial o aubi~ormado¡ Cronopatias desequilibradasJ ~raoaeo l~~tor 
oontínuo o fruatracion lectora; Limitaciones oreadoraatAutoestime.oion·:eP! 
pobrecida; "Resistividad'! elevada al aprender lector; careno!~ de "ourio 
eidad" lectora; Percepoion distorsionada y deficiente seleocion peroeptl 
va. 

3.3.- Seftalea aparentes son, además: Hecisión lectora ~n alya voz;Hipertensión
cinétioo-musoular durante la lectura; Excesivo numer~ · de movimientos oc~ 
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lare~ en cada linea con muchas regresiones; mala posiciÓn lectora; Indi 
oaoion dactilar de la palabra leida; Ineptitud para responder sobre lo 
le!do; poca afición lectora. 

4. Clases de material lector para esta etapa 

4.1.- La primera clasificaciÓn nos .lleva: .a) intencionalmente didácticos {li ­
bros de l~ctura que persiguen mejorar la aotitud,Y el conjunto de apti ­
tudes y bá.bi toe lectores); b) Extensivamente didaoticoe (que intentan am 
pliar la cultura y/o servir de recreo). ­

4.2.- La segunda clasificación es ena.· a) Homogéneos (cuando giran en torno ·a 
un centro o protagonista que lee da unidad); b) Mosaicos (cuando giran 
en torno a varios centros o protagonistas sin relación entre e!). 

4.).- Co~o indicadores de variante~ para mejorar la lectura en esta etapa po­
driamoe aeftalara a) Libros basicos de lectura para 2Q a 4QJ b)Libros de 
de lectura complementaria y libros de texto sobre materiasbá.sicas; c)L!
broa de trabajo coordinados con libros de lectura; d) Folletos para es­
colares de siete a nueve a ftos sobre asuntos breves 'y sencillos¡ e) Ina! 
nios de perfeccionamiento didáctico; f) Octavillas impresas; g}Reoortee
montados; h) Fichas de sistema inaividualizado; 1) PeriÓdicos escolares; 
j) Prensa infantil y literatura infantil; k) Libros de ·imágenes; 1) Li­
bros filmados. 

5. Libros de lectura i ntencionalmente didácticos 

5.1.- Los libros correspondientes a esta etapa pretenden, principalmente, ev,! 
tar o corregir la lectura "vacilante". Evitarla si no se ha producido, · 
corregirla si ya se manifestó en los discantes. · 

5.2.• Los faotores a tener en cuenta en estos libros han de sera 

5.21.- Nivel eubcultural cronolÓgico.

5.22.- Fluidez semántica. 

5.2).- Interés evqlutivo.

5.24.- Riqueza grafica.
5.25o- Orientación de actividades. 

5.26.- Estruotura estético-moral. 


6. Contexto didáétioo 

6.1.- Para conseguir eficiencia conviene; Rodear la clase de una atmósfera o 
clima cordial en torno a los contenidos de la leotura;preparar . axperie~
cial, léxica y aemánticame~te a loe alumnos; estimu.lar a la ~eotura si& 
nificativa evitando la mecanica; eliminar todo texto compuesto por voc,!;
bulario incomprensible para loe eecolaresl incitar a convertirlo en li ­
bro funcional o a ident ifi carse con lo leido . 
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!rema 3.- A) LA LECTURA EXPRESIVA 

Ponente& Ambrosio J. Pulpillo Ruiz. 

I. 	Contenido y alcance 

I.A. 	 A la cumbre del proceso lector preséntase como meta la lectura denomi­
nada expresiva, después de haberse vencido las etapas balbuoiente y o~ 
rriente, aunque desde el prino~pio de este aprendizaje debe tenderse 
siempre $ hacer la lectura comprensiva y expresiva. ­

I.:B. 	 La lectura expresiva acabada implica& 

1) 	Comprenai6n de vocabulario e interpretaci6n de sentido. 

2) 	 ImaginaciÓn suficiente para suplir detalles inefables_ y juicio
valorativo claro. 

3) 	 IntegraciÓn de contenidos y facultad de transmitirlos. 

4) 	 Velocidad Óptima unida al ritmo personal. 

5) 	Fluidez expresiva suficiente acompe.f1ada de modulaciones o agra.d.t, 
ble musicalidad. 

!~Instrumentos o libros de lectura expresiva. 

II.A. 	 Conviene empezar distinguiendo& 

a) 	Libros de contenido esencialmente instructivo, dirigidos a que
mediante ellqs se pueda f'cilitar, para e! al par que para otro~ 
la aprehension y ampliacion de conocimientos apetecidos. 

b) 	 L~broe principalmente educativos, de lecturas estimulantes o ené,t 
geticas. 

o) 	 Libros meramente recreativos o de esparcimiento. 

~ Condioiones generales 

III.A. 	El libro de lectura expresiva, debe ampliar progresiva y gradualmente
el horizonte mental del niño, enriquecer su vocabulario y el~varlo con 
secutivamente e~ el mundo de ~os valores, no solamente por via intele~ 
tiva sino tambien de manera calidamente afectiva. 

III.:B. 	Es esencial en los libros para la lectur' expresiva que el nifio. llegue 
a poseer verdadero gueto por ellos, el hábitQ de leer y el goce sano 
por toda clase de legturas, ya que desde aqui en adelante, esto ha de 
ser un instrumento mas a su alcance para continuar la obra informativa 
y educativa que comenzó en la escuela. 

III.O. 	Si en todas las fases del proceso ~actor importa mucho que el niffo di~ 
ponga de abundantes libros de la mas amplia y variada gamai con mayor
motivo se impone esta necesidad en esta fase culminante de proceso les_ 
tor. 
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III.D. 	Debe estimularse y recomendarse la. producciÓn de libros o material le~ 
tura.ble, aprovechando incluso las ventajas que los medios audiovisua­
les nos prestan para. que, haciendo de ellos el Ma~etro un uso apropi~ 
do, adiestren y enseñen a. los escolares en todo genero de lectura. ex­
presiva.. 

IV. Condiciones especiales 

IV.A. 	Loe libros esencialmente instructivos deben reunir unas condiciones mí 
nimae de exactitud, veracidad, concrec~Ón y además que inciten,a.l a.ot! 
viamo al mismo tiempo que a la reflexion. Si su contenido es. mas espe­
cializado que general, loa realizadores de estos textos deben eolioita.r 
el concurso de los entendidos eri la materia.. 

IV.B. 	Loe libros principalmente educa.tivos,propioe para. lecturas formativas, 
estimulantes o energéticas deben tratar de asuntos y ejemplos propios 
para ser comprendidos y vividos por loe escolares, cultivando la afec­
tividad sin ñoñerías y huyendo de posturas excesivamente rÍgidas. 

El amor a la familia., al prÓjimo, a. loe animales y.a la naturaleza, 
los deberes de amistad, compañerismo, orden, laboriosidad, heroismo, 
etc., son motivaciones que han de ser tratadas con la espontaneidad
propia del niño. 

Ha de estimularse también la. comprensión internacional evitando to­
do prejuicio econÓmico, polÍtico o racial. 

IV.C. 	Loe libros recreativos o de esparcimiento son del más diverso tipo Y 
pueden aprovecharse todos los que, no cont~niendo nada nocivo,,ofre~ 
ca el propio ambiente y la. vida (novelas, fabulas, cuentos,periodicos,
revistas, etc.), siempre que contribuyan al sano. empleo del ocio Y se 
ha.tlen exentos de pasajes perniciosos, crímenes, robos, cariz pornQ
gra.fico, etc. 

V. Circuneta.ncia.s a tener en cuenta. 

En todos los casos, loe libros para. lectura. expresiva han de acomodarse: 

V.A. 	Diferencialmente a la. edad en que se consigue; generalmente, la pubertad 
y la adolescencia, para lo que prestarán su concurso la Biología y la. Ps1 
colegÍa.. 

V.B. 	Diferencia.lmente al sexto, pues sabido es que esta lectura debe ser más 
espontánea que impuesta y que loe chicos prefieren motivos distintos de 
loe preferidos por las chicas. 

VI. Didáctica de la lectura expresiva 

VI.A. 	La lectura expresiva ea algo que requiere por ~arte del alumno: 

1) Ciertas aptitudes artísticas y emocionales. , 
2 ) ExenciÓn de defectos propios del lenguaje de emision, tales como 

las disartrias Y. dislalias. 
3) Aprendizaje metÓdico. 

VI.B. 	Por parte del docente, es indispensable también la pos~eión dé las dos 
primeras cualidades exi~ibles al alumno ya. que aqui, mas que otras oi,r 
ounstancias, el mejor metodo enseñante es el ejemplifioador. 
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!ema )o- B) EL PROBLEMA DE LAS ANTOLOGIAS ESCOLARES 

Ponentez LeÓnidas Gonzalo Calavia. 

I.- El problema 

La incÓgnita del problema objeto de esta ponencia sÓlo puede se~ despejada
iqvestigando su~ relaciones cqn una conste~aoión de datos lingÜ;sticos, eA 
teticos, psicologicos, , sociologicoe, pedagqgicos e incluso eccnomicoa, que 
a su vez p~ntean tantas interrogaciones aun sin contestar. 

Siempre han existido antologÍas literarias para los escolares pimarios. Al 
guna, integrada p'or texto~ que seleccionan los mismos alumnos con arreglo 
a sus preferencias espontaneas o inducidas. Otra, preparada con destino a 
la escuela. por la. máxima autoridad lingÜÍe'tica, pero desconociendo aspec­
tos psicolÓgicos y pedagÓgicos para noso~ros fundamehtales. Mucha~ obede~ 
ciando a criterlos de simple yuxtaposicion a salga lo· que ,saliere. 

En alguriEl ocasiÓn 'el Premio Nacional de Literatura ha sido adjudicado 
a una Antologia escolar. 

II.- Pinalidad de las antologías escolares 

1.- Iniciar a loa escolares en la contemplaciÓn de la belleza a través de la 
expresiÓn literaria. 

2.- Contribuir a la formaciÓn del estilo personal. 

).- Incorporar al cultivo del lenguaje los valores estéticos propios de la 
lectura expresiva. 

1.- En tina antología deben estar rep:;esentadas con mayor o menor extenaión·­
las grandes etapas de la evolucion literaria del idioma. 

2.- A la hora de seleccionar los textos es necesario hacerse cargo de los 
intereses inf~tiles peculiares de cada edad. En tal sentido hay ye~s
de interés comun para los dos sexos. Pero también·los hay de oaraoter 
especÍfico. ¿SoluciÓn? · 

).-Incorporación de temas alusivos a las relaciones del alumno con -su me­
dio natural, social y cultural. 

4.- Sugerencias para la realtzación de ejercic~oe de lenguaje. 

5.- Bellas y adecuadas ilustraciones. 

' 
IV.- Una antología para cada perÍodo de la escolaridad primaria 

1.- Párvulos.- Libro de imágenes oon referencia a palabras y frases de rel~ 
vante valor literario. 
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2·o- Primer ciclo elemental (6 a 8 afios) .- Breves trozos literarios en prosa 
y en verso --un texto P,Qr página incluyendo ilustraci6n-- fáciles desde 
~1 punto de vista linguistico, pero de gran calidad estética. 

Pr~dominio de temas propiQs del folklore infantil y popular (oontinu~
cion de las formulillas, relatos y cuentos de la madre o de las pera~ 
nas que integran el circulo de la convivencia familiar). PequeH.os tex 
tos de autores contemporáneos. ­

3.- Se6Ulldo oicJ,o elemental (8 a·10 afios). Textos literarios de mayor exten 
sion (Dos paginas, con ilustración, como máximo}. ­

- Selección de textos correspondientes a loe momentos más representati­
vos de la evoluciÓn del idioma-con predominio de autores contemporá 
neos y modernos-- y ordenados en sentido r~gresivo,es ~ecir,désde los 
autores de nuestro tiempo hasta loe cronologicamente mas alejados. 

Dosificación conveniente de textos que, en escala de las posibilida­
des infantiles,y rimando con sus intereses, ofrezcan descripoiones,n§
rraciones y dialogos. . 

4.- Perfeccionamiento.(10 a 12 'affos). Características análogas a las del p~ 
riodo anterioro 

- Ordenación progresiva de los textos desde el punto de vista crono1Óg1 
co. 

- IncorporaciÓn de textos autobiográficos sobre anécdotas y episodios
pertenecientes a la infancia de grandes escritores, 

Los textos· deben ir precedidos de ál~ breve y signÚicativo dato 
biográfico del autor. Se incluirá tambien cuando se estime necesario 
un resumen argumental de la obra a la cual pertenecen dichos textos. 

5.- Periodo de Orientación e IniciaciÓn Profesional. Características análo­
gas a las del periodo anterior, pero Incorporando para cada época, tex­
tos representativos de la literatura universal. 

Vo- Utilización de las antolosias escolares 

1.- Lectura libre y silenciosa. (El libro de lectura como estimulante vital 
a que alude Lombardo Radica). 

2,- Lectura expresiva.- Recitación.- Dramatización. 

Realización de las actividades sugeridas al final de cada texto, (Ejero,!
cios de análisis literario sin preocupaciones de carácter formal o téo~ 
oo, ampliaciÓn o reducciÓn de textos, sgetituciÓn de ,elementos li~e~ 
rios por otros de parecida efiuacia estetica, confeccion de glosarios, 
uso del diccionario, etc.). 

http:PequeH.os
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Tema 4.- COMPROBACION DE LOS PROGRESOS EN LECTURA 

Ponentea Victorino Arroyo del Castillo. 

I.- En cuanto a loa objetivos de la lectura en la escuela: 

11.- Desde el primer curso de escolaridad se realizarán ejercicios de 
lectura oral y silenciosa, que impliquen la comprensión, por lo meno~. del signi
ficado de signos y palabras, sin descuidar por ello ios aspectos mecánicos del 
aprendizaje lector. 

21.- El obj'etivo principal de la lectura en el segundo curso escolar 
es llevar al alumno,; por medio de una lectura oral y silenciosa, a penetrar en 
el significado de frases sencillas, procurando afianzar los hábitos lectores. 

3•.- En el tercer curso,el escblar deberá realizar una. .lectura corrfen 
te, fluida, tanto oral como silenciosa, captando el sentido ,de la· frase,de~ pá:
rrafo y del ~exto, adecuados a su nivel mental, j~tamente con la inioiaoion en 
la co~prension de los variados signos de puntuacion. 

41.- En el cuarto ~urso de escolaridad se deberá tender a una intensi­
ficación adecuada ~ a un perfeccionami~nto de loa objetivos anteriores,insistien 
do en 1' oomprensio:r¡ de lo~ distintos'signos (puntos, comas, punto y coma, inte­
rrogacion, admiracion, parentesis, etc.), que dan un matiz especial al texto es­
crito. 

5•.- Expresar de una manera verbal Y- correcta el matiz de lo que las 

palabras y frases de un texto significan, será,objetiyo esencial del quinto our­


,so de escolaridad, insistiendo en la comprension de los distintos signos utiliz~ 

dos en el texto escrito. 

~~.- El objetiv~ fundamental del sexto curso de escolaridad, aparte de 
los objetivos ya implica~os en los cursos anteriores, pudiera ser el de iniciar 
al escolar en la captacion de la inte~cionalidad del autor al escribir el texto 
ypenetrar en ei mensaje que se desprende de lo escrito. 

II.- En cuanto a las áreas de comprobación lectoras 

7•.- La comp~obación de los progresos en la lectura podrá realizarse a 
través de los siguientes eectoresa 

a} Compreneiqn de palabras.,
b Comprension de frases, parrafos y texto. 
o Velocidad, tanto en lectu.ra oral como silenciosa. 

III.- En cuanto a los medios 'de comprobaciÓnl 

81 - La comprobación del vocabulario poseÍdo por el escolar podrá rea­
lizarse a t~vés del simple reconocimiento de ~alabras ~ de ~ comprensiÓn_ del 
si~ificado de las mismas, mediante realizacion de variados ejercicios, tanto 
grafioos como verbaleso 

g•.- La comprensión de frases, pár;-afos y textos, podrá realizarse po~
medio de diferentes ·ejercicios verbales y graficos, atendiendo a 1os · siguientea 

http:lectu.ra
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principales puntos de la comprensión lectoras 

a) Retención de conceptos fundamentales y determinados pasajes de le~ 
tura. 

b) 	 OrganizaciÓn de lo leido, siguiendo .determinadas inst~cciones pa..;. 
ra establecer un orden de secuencias y captar posibles relaciones logioas. 

o) Valorar el texto leido, captando el sentido del texto y analizando 
causas y efectos. 

d) 	 InterpretaciÓn de la lectura realizada, localizando las ideas pri¡¡
cipales, sacando conclusiones y dando opiniones propias. 

e) ApreciaciÓn de las caract~~!sticas del texto leÍdo, captando el ar­
gumento, comprendiendo el distinto caracter de los personajes y penetrando en la 
intencionalidad del autor. 

101.- La veloqidad lectora, tanto en lectura oral como ailencios~pu~
de 	controlarse por el numero de palabras leidas én un . tiempo dado. Puede contr.2, 
laree la velocidad y compre~aión, conjuntamente, a través d~ variádos ejerci­
cios. 

B.- LIBROS DE MATERIAS 

Tema 5.- ENCICLOPEDIAS Y LIBROS POR MATERIAS Y/O POR CORSOS 

Ponentes MI Teresa LÓpez del Castillo 

1. 	Para precisar nuestra DOSiciÓn ante libros y enciclopedias se hace necesario 
partir de las caracterieticas que hoy tiene la enciclopedia escolar, prescin­
diendo de las causas históricas, legales o econÓmicas que las determinan& 

- Las enciclopedias son libros que presentan reunidas en un sÓlo tomot 
pero rÍgidamente separadas entre a! todas las asignaturas o materias 
de uno o dos curaos sucesivos. 

- Presuponen el sistema cÍclico, estando formadas por series de tomos 
que contienen las mismas materias progresivamente ampliadas,deede el 
primero al áltimo afio escolar. . 

- En toda enciclopedia se da comq supuesto que una parte al menos del 
contenido de cada tema o leccion, ha de ser memorizado por el alumno. 

- Por su estructura la enciclopedia tiende forzosamente a condensar, a 
resumir mucha materia en poco espacio. Simplifica y esquematiza. 

Ademásr y aunque ello no sea esencial, suele ocurrir de hecho& 

- que la enciclopedia está escrita p~r un solo autor. 

- que(tal vez por ello) se tiende a dar una organización semejante al 
desarrollo de todas las materias. 
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- que 	esta uniformidad se manifiesta también en la forma externaapre­
sentación, tipografía.,' ilustraciones, etc. 

2G 	 Puede ser discutible hasta qué punto estas condiciones y supuestos son esen­
ciales o no a la "enciclopedia'' pero como no se trata de una cuestión de nom 
bre sino de fondo, expondremos las características que, a nuestro juicio di 
be reunir el libro escol~r, y que en muchos casos pugnan con las enumeradas: 

3. a) 	Hasta los ocho anos, 1g, 2Q y 3g curso escolar, no debe haber libros para
memorizar conceptos, definiciones o descripciones. El libro o libros que
manejen loe nifios ~erán: libros de laminas (ilustraciones, fotografiaa,di
bujoe), de narraciones, de recitaciones y cuadernos de trabajo en lengua~
je y matemáticas. . ' 

b) 	Loe cuadernos de trabajo deben estimular la observaciÓn del medio ambien­
1 	 te f:Ísico y social, y el contacto del nifio con, las coea!3 que le rodean, 

sin que esta observación deba expresarse en resumenes memorizados. 

4• a) 	A partir de loe 9 afios aproximadamente (4g curso escolar), el libro puede 
empezar a ser un libro de estudio, en el que el nifio aprenda cosas. Pero 
estas cosas no deberan ser definiciones, conceptos o leyes abstractas, e! 
no hechos, sucesos, datos concretos. Abogamos por un libro decididamente 
informativo, incluso abundantemente informativo, con tal que no se caiga 
en el error de creer que todo lo que contiene el libro, debe ser aprendi­
do por el alumno. 

b) 	El nifio encontrará en el libro informaciÓn gráfica y verbal, ,sobre aspec­
tos concretos de la realidad y referencia a relaciones tambien concretas. 
Sobre ellos s~ ejercerá el trabajo educativo, que puede incluir desde lu~ 
go,memorizacion de,algunos datos~ pero sobre todo ejercicios de compara­
cion, de deecripcion y elaboracion de sencillas clasificaciones y genera­
lizaciones d~ tipo ipductivo,. ' ' 

o) 	E~te trabajo no debe realizarlo el autor del texto sino el alumno guiado 
por el Maes{ro. Parª ellÓ debe aoompafiar a cada lecciÓn o conjunto ~emát! 
oo una eerfe d~. eje~cic~qa, que exijan la actividad d~l alumno en lqs: as­
pectos antes aludidos. La Mesa Redonda recomienda que tales ejercic~oe no 
vayan i~cluidoa en loe mi~mos textos s1no ' en cua?erno~ de trabajo donde 
pueda darseles la extension y disposÍcion que su importancia requiere. . 	 ' 

d) 	En esta etapa puede iniciarse ya la eepa·ración po:r; materias, o gpupos dE!. 
materias, sin que creamos necesario mantener un rigido sistema ciclico den 
tro de cada una de ellas. 

e) 	Consideramos preferible que a partir de esta edad se editen libros inde­
pendientes para cada mater~a (que podrÍan abarcar uno o dos cursos de es­
colaridad) lo que permitira· adecuar la presentación al contenido y da~ vª 
ried~d a loe1 t ,extos que ~neja el nifto. No obstante, si razones e(!~~omi; 
cae aconsejan la agrupacion de materias diversas en un· solo tomo, ~eb~ 
procurarse que cada materia eea redactada por especialistas en,' colabor~­
ción con educadores, y que la estructura interna y presentacion tipográ­
fica responda a las características peculiares 'de. c~~a disciplina o grupo 
de: ellas. · 

5. 	En loe cursos 6Q, 7g y 8Q (11 a 13 af1os) ooincidiendo,o.on el pleno desarro­
llo del pensamiento abstracto, el' lipro escolar debera llenar las siguientes 
founoionesa 

a) 	Estimular ese desarrollo, ayuda~do al alumno a la f~f~ción de los conoe~ 

http:ooincidiendo,o.on


26 CONCLUSIONES ACQRDADAS 

tos· bási~os pr9pios de cada ciencia. Esta tarea, que exige ~na cuidadosa 
graduacion metodioa, no supone una ruptura en el ·proceso didáctico •ino 
que deberá a~oyarse sobre el trabajo realizado en cürsos anteriores c~m­
pletándolo y perfeccionándolo. 

b) 	Presentar al alumno, aunque sea e.n forma elemental, un panorama sistemát! 
co 	de las diversas ciencias. 

o) 	 Favorecer, mediante ejercicios adecuados, ~a capacidad de aplicar las le­
yes y principios cientÍficos a la resolucion de problemas prácticos de la 
vida 	personal o profesional. 

6. 	El empleo eficaz de los libros escolares Y- de los cuadernos de trabajo exige
el complemento de libros del maestro ·y gulas didácticas para todos los cur­
sos y materias escolares. 

7. 	Asismiemo, creemos que se debe prestar la máxima atenciÓn a los métodos de
comprobaciÓn del rendimiento (para la promoción de curso dentr9 de la ensefl.~ 
za primaria, el acceso a otros grados de enaeftanza, la eeleccion de becarios 
etc.) ya que E'lllos van a determinar, en mayor medida que la apariciÓn de nue­
vos manuales e~co lares la modificación o perpetuaoión. de nuestros hábitos de 
ensefl.anza. 

8. 	Las etapas eefialada& en los libros escolares corresponden al desarrollo psí­
quico normal del ni~o y suponen la prolongaciÓn de la escolaridad hasta los 
14 afl.os, 

Considerando el hecho d& que antés de esa edad muchos alumnos acced~ a la en 
señanza media o profesional, la Mesa estimas 

a) 	 Que en ningÚn caso deberLa abandonarse la enseñanza primaria antes de los 
12 afies. 

b) 	Que convendrÍa una reunión conjunta del C.E.D.O.D.E.P. con los centros 
análogoe¡ de enseñam:as medias para estudiar la coordinación de métodos Y 
manuales. 

Tema 	6.- LIBROS DE TEXTO Y ENSENANZA PROGRAMADA 

Ponentes Juan Manuel Moreno G. 

A) 	 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS DE LA ENSENANZA PROGRAMADA 

A.1. 	Definimos as! la Programad Instructions 11 Nueva técnica de aprendizaje
basada en la presentación lÓgica y gradual de los contenidos de ense~ 
za, organizados de tal manera, que le sea permitido al escolar la form~ 
!ación inmediata de las respuestas y el autocontrol de su validez"o 

A.2. 	CaracterÍsticas fundamentales de la Enseñanza Programadas a) Organiza­
ciÓn rigurosamente l Ógica del contenido de las eneeffanzaa; b) Posibili ­
dad de un aprendizaje sin errores; o) IndividualizaciÓn; d) Autoinstru~
oiÓnJ e) ParticipaciÓn activa del escolar en la~ ta;-eas del . apr.endiza-· 
je; f) Autocontrol inmediato del rendimiento; g) Configuraoion en el 
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alUmno de una nueva forma de comportamiento ante las cienoiae y el pro­
ceso 	de su asimilación. 

A.3. 	Modalidades de la Enseñanza Programadas 

a~ 	 Máquinas de enseñanza. 
b 	 Ficheros programados. 
e 	 Textos programados. 

B) 	 ESTRUCTURA Y CONFECCION DE LOS TEXTOS PROGRAMADOS 

B.1. Ie. injustificada propensiÓn a la. confecciÓn y uso de textos de corte an­
tiguo constituye uno de loe factores más influyentes en el retraso peda

. gÓgico de un pa:Ís. Si el educador debe negarse obstinadamente a enveje= 
cer para que su labor sea eficaz; ha de procurar equiparse con un ins­
trumental siempre nuevo, actual y operante. 

B.2. 	Los textos programados pretenden estar muy cerca del ideal actuaidell! 
bro escolar, en el que deben conjugarse estos tres i~prescindibles val~ 
res: 

a} 	 Que el libro sea un gu:Ía de nociones fundamentales, vhras y signifi ­
cativas (core-curricu1um}, de cuidadoso engranaje lÓgico, poderosa~ 
mente motivadas y didacticamente presentadas. 

b) 	Que constituya un instrumento de trabajo escolar. moviendo a la ac­
ciÓn e incluyendo abundantes ejercicios de aprendizaje y control de 
los esfuerzos discantes. 

e} 	 Que haya surgido como consecuencia del trabajo escolar. Los textos 
programados no son libros aprioristicos, impuestos al nii'io. Por el 
co~trario, su aceptáciÓn supone una etapa previa de . ensayo y aplio~­
cion. 

Los textos programados se dividen en unidades didáoticas,. de contenido 
(units). Cada unidad se subdivide en estructuras nocionales. Estas es­
tructüras se encuadran en un ~stema de Jresentacion a base de elemen­
tos intuitivos, esquemas, grá~oos, dibu os, etc. El paso de una estru~ 
tura a otra supone para el escolar el vencimiento de pequeños grados de 
dificultad (min imal steps), La respuesta a cada estructura no constitu­
ye un test de elección, sino una forma de autooontrol del rendimiento 
sobre la base de una sola respuesta, la verdadera. 

B.4. 	Confeccionado el texto programado, debe :easa.r por varias fases de revi­
sión y aplicarse en calidad de ensayo. Solo de esta forma podrán dala­
tarea ciertos posibles defectos en los que podria c~ers a) falta de upa 
estructura nocional esencial; b) se ha presupuesto en demas:!a aceroa de 
la formación del escolar¡ o) los términos o conceptos no han sido,sufi ­
cientemen~e aclarados; d) no ,se ha logrado, pqr falta de repeticiony e!! 
granaje logico, la compreneion de las ideas basicas. 

C) 	 UTILIZACION DE TEXTOS PROGRAMADOS 

0.1. 	Ie. confecciÓn y utilización de textos programados produce un positivo i!! 
pacto en la experiencia docentes a) El Maestro se ve obligado a definir 
y conocer más exactamente qué es lo que tiene que enseñar a eusalumnos; 
b) Respeto al ritmo individual de aprendizaje ~ dificultades disoentes 
más comunes. 
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La util;zaciÓn del sistema de textos pro~mados enriquece el instrumen­
tal didactico de nuestra eecuelasi ofrece un mayor margen de oportunida- · 
des para el aprendizaje individua y complementa la palabra del Maestro 
e incluso la positiva acción didáctica de las otras modalidades de tex­
tos. 

0.3. 	Le. utilizaciÓn de textos programados parece más idÓnea en loe perÍodos su 
perioree de graduación escolar, en la etapa de 11-14 a.fioe, cuando se exi 
ge que el escolar discipline su mente ante la sistematización dé los coñ 
tenidos de aprendizaje. No obstante, porque asi lo han justificado expe= 
rienci~e extranjeras, es igualmen~e recomendable en las etapas de globa­
lizacion (7-8 afios) y concentraoion de materias (8-11 affos). 

D) OBSERVACIONES RECOGIDAS DURANTE LA EXPOSIOION DE ESTA PONENCIA 

D. 1. Los textos de eneef1anza programada valen poco para la mayor parte de nqes 
troe esoolar~s primarios (preponderancia 6-9 afioe) ya que ee~á basa~a en 
la compreneion lectora entendida con radicalidad: comunioacion y habito 
comunicat~vo entre el diecen~e y un texto escrito. Supone motivación in! 
cial, y habites de adquisicion intelectual. 

Tiene las mismas objeoionee que nuestros textos actuales en su parte
expoeitiva. 

D.2. 	Podemos extraer mucho de las ideas que rigen esta modalidad . de enseñan­
za, pe~o no adoptar, más bien adaptar a nuestras necesidades concretas 
psicologicae e institucionales. 

D.). 	Necesidad de recomendaciones que estimulen a nuestros autores a la pro­
ducciÓn en la enseñanza primaria. 

D.4. 	Teniendo en cuenta que las textos programados pueden ser utilizados por
niffoa a partir de una edad de 10 u 11 afioe, y que el paso de una estruc­
tura nocional a otra, requiere que el alumno llegue a la respuesta exac­
ta, cuya comprobación puede verificar en la parte ''ad hoo" del texto, ¿no
existe el peligro a que 1a natural curiosidad del alumno, a pesar de to­
das las advertencias previas, intente desvelar la parte destinada a to­
das las respuestas antes de su tiempo? Si esto ocurre, la ensefianza pro­
gramada¿no pierde parte de .su eficacia? 

D.5. 	La ensefianza programada debe permitir cie~to margen a la relación cálida 
y cordial entre Maestro y al~o en atención,a nuestras peculiari~ades Y 
a la importancia ge la afectividad, de loa. habitoe, de la educ.acion rel! 
giosa, moral, estetica del niño, cuya importancia no cabe nega~o 

D.6. 	Seria interesante someter a experimentaciÓn en escuelas apropiadas Y con 
personal especialmente preparado el sistema de enseñanza programada como 
base para su extensión a muchos medios escolares. ' 

D. 7. La capacidad intuitiva de nuestr;>s niños, muy especialmente en loa medios 
rurales, plantean serias dudas, sobre la viabilidad del sistema de ense­
ñanza programada. 

TEMA 	 7.- A) LIBROS DE MATEMATICAS 

Ponentea Orencio Sánchez Manzano 

Loe avances de la ciencia y la técnica en loe Últimos tiempos, q~e en 
cierto aspecto han sido posibles gracias al progreso de loe estudios matematico~ 
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han prpducido, ent~e otras,important!simas consecuencias, un aumento de las exi­
gencias de formacion matematioa de los alumnos de todos los ..niveles de eneeftanza. 
Esta exigenci' no se refiere solamente a un Blfmento cuantitativo de-~¡,.; ·- conoo:!=­
mientos matematicos sino a un cambio en loe metodoe de enseflanza y en el conteni 
do de los programas. Se trata de hacer posible una formación matemáticadesdeloi 
.primeros afíos de escolaridad a fin de capacitar a los alumnos para comprender m.i. 
jor el mundo en que lee tocará vivir. 

CONCLUSiONES DEFINITIVAS 

CUESTIONARIOS 

Se estima necesario, como.,condiciÓn previa para emprenderel mejqrami~il
to de los textos escolares da Matematicas~ 

I) 	Proceder a una revisión a fondo de los Cuestionarios Nacionales de Ensefíanza 
Primaria. ~ata revisión podrÍa llevarla a cabo, en el seno del C.E.D.O.D.E.P. 
una comision en la que participasen miembros de los distintos estamentos de la 
enaefíanza primaria y las personas cuya aportación se .estimase conveniente. 

a) 	Los Cueeti'ona:tios se estructurarán por cursos de escolaridad, teniendo en 
cuen~a el espiritu de la O. de 22 de abril sobre el establecimiento de pro­
mocion por curaos en las escuelas primarias. 

b) Incluirán Orientaciones Didácticas para el desarrollo ·de las cuestionea 
asignadas a cada curso. 

o) 	Establecerán loe ob etivoe a alcanzar en oada eta a las aot i vidades a rea­
lizar, los conocimientos m n moa y las 1tecnioas que e'beran poseer loe a um 
nos normales al final de oada .ourso. 

d) 	 Incluirán conceptos y relaciones como los de correspondencia, ordenación,
clasi~1caciÓri e,incluslon; posi9iÓn,,forma, magnitud, simetría y semejanz~
variable, funcion representacion grafica de funciones, etc. 

LIBROS DE MATEMATICAS 

II) 	De los libros de Matemáticas para 1a enaefíanza primaria es preciso eliminar 
toda una serie de definiciones y seudodefinioiones que indgcen a loe alumnos 
a confusiÓn y les llevan a la adquisición de conceptos erroneos. ~lmente, 
deberían suprimirise las reglas destinadas a ser aprendidas de memoria sin 
una base suficiente de comprensión por parte del nifío. 

IIO Convendr!a elaborar colecciones de libros o material didáctico que estuvie­
.een integradas por: Libro del alumno, Guia digáctica para uso del Maestro y
Cuadernos de Trabajo, con la debida interaccion·entre unos y otros. 

En loa libros para la eneeffanza de las matemáticas deben .dietinguirse dos ~1 
~t -

a) Loe 

b) Loa que favorecen el pensar matemático, la adguiaici6n de oonooimientoa de 
este orden y la relaciÓn entre la realidad y J.os concept_os abstraotos. 
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Deben conjugarse ambos medios de modo que hayaa 

- Material para loe mecanismos con base comprensiva. 

- Material para el pensar abstracto oon relación práctica. 

IV) 	 Tanto en los libros como en los cuadernos del alümno se procurará estimular 
el trabajo personal introduciendo ·elementos sugeridores de actividad y ord!. 
nadoree de la misma. 

Conviene que cgntengan ejercicios ordenados, adecuados a la edad y capaci
dad de oompreneion de loa alumnos y que presenten las dificultades progresi 
vamente. 

V) 	 En loa libros de Matemáticas para la enseffanza P+imaria conviene hacer cons­
tantes referencias a los fenómenos y heo9os matemáticos que se presentan en 
la vida diaria favoreciendo la adquieicion de los conocimientos y su inmedi~ 
t~ aplicaciÓn a problemas al alcance de la mentalidad infantil y de su inte­
ree inmediato, com~letando el valor inminentemente educativo de las Matemá­
ticas con su aapeo o utilitario y practico, 

El aspecto utilitario de las Matemáticas se cultivará no sÓlo en la pr~p.Q.
sic ion de problemas. trazado de fráficas,. etc.; sino aplicandolo al levan a­
miento de planos, mediciones de errenoa, calculo de volümenea reales, eto • 

. VI) 	 Bien en las Guia~ didácticas, bien en los,l~broa del alumno o en ambos de­
ben introducirse pruebas para la evaluaoion de loe progresos realizados por
loa alumnos y ejercicios que permitan diagnosticar los posibles ~allos c9n 
vistas a una enseffanza correctiva, antes de que se refuerce un habito erro­
neo. 

VII) 	 Seria conveniente llegar. a la confección de textos de "enseffanza programa­
da" de Matemáticas. La publicación de estos libros debería ir ~precedfda de 
ensayos en escuelas de control. La estructura interna de las Matematicaa 
se presta, quizá mejor que otra materia alguna, para la realización de"te~ 
tos programados". 

EMPLEO DE LIBROS DE MATEMATICAS 

Ser!a de desear una modificaciÓn sustancial del planteamiento que ha~ 
ta ahora se ha venido haciendo de la enseftanza de las Matemáticas en la escuela 
primaria. Para ello convendr!a. · 

automatismos básicos sea 
y oontro a a en sus re-

VIII) 

Más que a una práctica reiterada de operaciones con números abstrae­
toe y al aprendizaje y empleo de una terminolog!a puramente verbalista se 
deberá atender a una enseffanza más eur!atioa con ejercicios tomados de la 
realidad ambiente y el manejo de materiales, bien previamente estructura­
dos (material Cuieenaire, Stern, eto.) o bien procedentes de la realidad 
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ambiental y la experiencia cotidiana, lo que supone suscitar toda clase de •! 
tuacionee Y emplear todos los,medioe posibles para favorecer la formaciÓn de 
conceptos y estructuras matematicas en la mente de los alumnos. 

IX) 

X) 	 Interesa dedicar el debido interés al cálclllO mental por su enorme valor for­
mativo e instrumental. 

XI) 	 Se debe tratar de favorecer el .. espÍritu investigador del niflo". 

combinaciones con' ob ba-XII) 

XIII) 	Asegurar la correspondencia simbÓlica de los conceptos y operaciones matem§
ticae. 

XIV) 	 Ea necepario mecanizar el cálculo para lograr la necesaria rapidez, pero no 
sin una base previa de comprension. 

Tema 	7.- B) LIBROS DE CIENCIAS FISICONATURALES 

Ponente: D. Antonio Sanz Polo 

PANORAMA ACTUAL 

Es indudable que nuestro pa!e padece ~ acusado déficit de libros esco­
lares, que reunan las condiciones de la adecuacion precisas. 

Esta deficiencia ea acusa con especial singularidad, cuando se trata de 
libros de ciencias. 

Se padece una casi total falta de .. libros de cieq.cias'' y cuando se tra-; 
tan estas disciplina~, generalmente el} enciclopedias, adamas de defectos metodol,g,
gicosl de preeentacion y de iluetracion, son frecuentes, gr,ves faltas de rigor
cient fico, que no pueden tener en modo alguno, justificaoion. 

CAUSAS 

FALTA DE ESTIMACION.- Existe una indudable e· inexplioabl~ falta de est! 
maoiÓn hacia ·las enseflanzas cientÍficas, en el nivel de la educacion primaria. 

La propia Ley de' EducaciÓn Primaria de 17 de julio de 1945 incluye a las 
Ciencias Natl}rales en el grupo de las disciplinas. complementaria&, ignorando el e~ 
cepcional valor formativo de estas eneeflanzae y loe amplios horizontes de. orden 
espiritual y basta apologético que en su eneef1anza racional ofrec.e al educador. 

. 	 J , . 

-
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FALTA DE PREPARACION DEL PERSONAL DOCENTE.- La falta de estimaciÓn a 
que nos hemos referido ha determinado, sin duda, el que, tanto en las Escuelas 
del Magisterio com9 en la Sección de PedagogÍa de la Universidad, como enelpr~ 
grama de las oposiciones, que se celebran para el personal docente de la Enea­
fianza Primaria no se conceda a las Ciencias el rango, que su importanQia forma~· 
tiva, especulativa y práctica merece. En conseouenoia, la preparación de los do 
cantes es insuficiente en esta rama del saber y ello se traduce de modo desfavo 
rable en el desarrollo de la parte cientÍfica de los. libros escolares. ­

RECOMENDACIONES 

Como consecuencia de lo expuesto se propugna: 

111.- Es preciso lograr por todos los medios una rev~lorización del estudio d~ 
las Ciencias en la escuela. 

211.- Esta rev~lorizaciÓn ha de consistir, no sÓlo en una mayor extensión y con­
sideraci9n en lqs programas de estas disciplinas, sino en una fundamental 
renovacion de metodos, medios y procedimientos. 

311.- Se estima preciso una reforma de los cuestionarios de Ciencias de la Natu­
~leza, cuyo contenido no responde al indudable acierto de las normas di­
dacticas que .los preceden. 

411.- Debe ser reformado el artículo 37 de la vigente Ley de Educació.n Primaria 
de 17 de julio de 1945, al objet9 de que a la~ Ciencias, de la Naturaleza 
se les de el rango y consideracion que merecen. 

511.- En este indispensable: proceso de vigorización de las enseffanzas cientÍfi­
cas en la Escuela primaria, corresponde un lugar de primera importancia a 
los libros escolares 

611.- Consideramos necesaria la existencia de los siguientes libros escolares de 
Ciencias. 

a) libros del alumno 

b) cuadernos de trabajo del alumno 

e) libros del Maestro 

711.- Loe libros del alumno se adaptarán~ las distintas ~tapasde - O¡esenvolvimie,n · 
to del nifio, con un critério psicologico, que pasara a ser logico en el úl 
timo periodo de la enseffanza. · 

811.- En la primera etapa escolar el libro ser~no un medio de suministrar cono­
cimientos sino la ayuda eficaz que ponga al niffo en contacto o~ la Natu~ 
laza de una manera activa ,y emocional. · · 

911.- Suc~sivamente se ampliarán experiangias,se establecerán relaciones y se ao!. · 
bara iniciando al niffo e~ la sistematica, leyes y definiciones. 

1011.- Un criterio si.milar se seguirá en le. redacción. y ~dición del cuaderno de 
trabajo del niño. 

Es lÓgico que exijamos el que las sugestivas posibilidades que ofrecen lolr. 
seres naturales y los fenómenos de la naturaleza, sean aprovechados al ~ 
ximo para lograr une. presentación amable y profusamente ilustrada de los 
libros escolares de Ciencias. 

~211.- Enténdemos que no debe existir un libro del Maestro para ce.da etapa de le. 
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ensenanza· sino uno sÓlo, que sirva de norma metodolÓgica, suministre cono­
cimientos comp~ementarios, proporcione sugerencias de tQdo orden y facili ­
te la confeccion de apara~os para las experiencias precisas. 

Debe ser el libro del Maestro no solo un medio de .faoil~tar__ I;U,~__labor 
sino un procedimiento para enfervorizarie en la· eneeftanza racional y forin§­
tiva de tan sugestivas disciplinas. 

Tema 8&- A) LIBROS DE LENGUA 

Ponente• J.J. Ortega Ucedo 

a) 	PRINCIPIOS 

1.- Ie. mesa, coincidente con el Artículo 7 de la LeY. de Ed~oación d~ 17 de jy
lio de 1945, ,afirma que la lengua nacional ea v!notllo fundamental del.a o~ 
munidad hiepanica. 

2.- Con el mismo texto legal, unánima~ente, propugna la necesidad de .espeoial
cultivo que la lengua nacional merece. 

).- Justifica el cultivo eepeci~l de la lengua nacional. el· hecho de que, apa~ 
te de constituir el m~dio . mas natural y noble de entendimiento y nexo en­
tre la comunidad hispa~ica, supone nada menos que la clave y vehÍculo de 
acceso a la introduccion y desarrollo de las demás disciplinas esoo~ares 
y un instrumento de alto valor para la formaoión ¡tntelectual y estetioa 
del. niflo. 

b) 	CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS LIBROS DE TIPO CLASICOa 
su 	FONDO Y ESTRUCTURA 

4o- Los manuales escolares más difU9didos, en cuyo contenido incluyen l.a len­
gua nacional, son ante todo resumenes de nociones- gramaticales para memo­
rizar, seguidos ~e ejercicios concebidos para reafirmar la teoria que ex­
ponen. 

5.- Destacan estos manuale~, en general, textos el.aborados'pór loe autores P.! 
ra e~ fiel. tranecripcion po.;- el. alumno en sus cuadernos. Estos · textos pr§.
elaborados, y dibujos . tambien preparados para la copia, dejan escaso mar­
gen a la iniciativa del niffo pr~vocando la pereza mental del mismo y del 
Maeetro. 

o) 	CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS TEXTOS DE NUEVO TIPO O BASADOS' 
EN LOS MoDERNOS METODOS ACTIVOS . DE TRABAJO 

6.~ Lqs manual.ee que pudieran denominar~e de nuevo ti~o, o que se 9asane~.los 
metodoe de trabajo activo, proporcionan medios para l.a formacion l.inguís­
tica, basándose en el cultivo de la lengua, a diferencia de los tradicio­
nal.ee· que~ en vano tratan de conseguirlo por 1a memorizaciÓn y copia de con 
oepto~ . gramatioa+ee. 

http:manual.ee
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7.- Para el cultivo de la lengua acuden los autores a las fuentes vivas del 
lenguaje en lugar de operar con conceptos abstractos carentes de interés 
para el alumno y de escasa eficiencia formativa. 

8.- En general, es~os textos exigen la participaciÓn activa del alumno en su 
propia formacion lingÜÍstica y una no menor intervenciÓn del Maestro. 

9.- No se llega a la teoría gramatical imprescindible sino a través de nume­
rosos ejercicios previos~ 

10.- Suele advertirse en ellos un buen criterio selectivo de los textosenpr~ 
sa y verso. 

11.- La atenciÓn que prestan a la diversidad de aspectos que contribuyen a la 
formaciÓn lingÜÍstica del nifio hace que estos manuales const~~uyan un· 
buen instrumento auxiliar del nifio y del Maestro. 

12.- Lqs manuales dé nue~o tipo pueden considerarse, dada su moderna linea di 
dactioa, como los mas aptos para alcanzar las metas que la citada O.M. ·de 
22 de abril pasado exige cumplir. 

d) VALOR RELATIVO DEL MANUAL DE LENGUA ESPANOLA 

13.- Los manuales escolares son caminos, pero el guia que conduce su recorri­
do y marca otras rutas, en caso necesario, es el Maestro. 

14.- No puede atribuirse al libro del alumno un papel rector de la act~yidad 
escolar sino el de uno de los medios ·auxiliares, siquiera sea el más im­
portante. 

15.- En áreas extensas del mapa escolar, por circunstancias de !ndole varia, 
el manual del alumno cobra relieve especial lo que justifica una mayor
exigencia selectiva, máxime cuando el manual sea precisamente _de la len­
gua nacional. · 

e) LIBROS DEL MAESTRO 

16.- Ya en las Primeras Jornadas de BibliografÍa Escolar se ·''tomó el acuerdo 
de considerar imprescindibles los libros del Maestro que le proporcionen
"guiones de trabajo, ejercicios ,desarrollados; iniciativas, clavel dell! 
bro del alumno y notas bibliograficas''. le. Mesa reafirma este criterio. 

Tema 8.- B) Lr:BROS DE GEOGRAFIA E HISTO!UA 

Ponente: Consuelo Sánchez BuchÓn 

1.- El libro de texto en el trabajo escolar 

A) El libro de texto no es en rigor indispensable ni para la ' eneefianza de~ 
. Maestro, ni para el aprendizaje del alumno. Pero es . casi indieyensable.

No se puede negar el profundo e inmenso valor que tiene cuando lena aue 
verdaderos objetivos. 
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B) 	 Los objetivos del libro de texto para que realme~t~ respondan al papel 
que deben desempeffar, oreemos que han de ser en resumen: . 

.a) 	Proporcionar conocimientos verdaderos, sencillos, perfectamente asimi­
lables, vitales, orientadores y despertador~s de otros. 

observar . }
reflexio~r sobre la realidad, etc. 
reaccionar., 	 ' 

Asimilar conceptos o nociones fundamentales
o) Enseffar a estudiar 

Retener fecundamente}
relaciona~ . Conceptos o nocionee 
comparar 	 fundamentales 
comprobar 

e) 	Despertar afiooión por el estudio 

d) 	Formar al niffo integra~enta, mediante ejercicios en los que tome par­
te toda su actividad. (Es decir, ejercicios de sentidos, inteligencia,
memoria, destreza manual, automatización, estimulan~es de todas las P2 
sibilidades valiosas, etc.) . 

2.- La generalidad de loe textos en la actualidad. 

Una ojeada sobre los manuales al uso nos dice que el libro de texto df Geq~
grafía e Historia, en general& · 

A) 	 No re~ponde a los objetivos apuntados. 

B) 	 No está bien coordinado con la res·tante enseffanza. 

3.- Características de los libros de Geografía e Historia. 

El libro de texto de Geografía e Historia, para que responda a los objetivos 
· propuestos ha de comprender& · 

a) 	Un libro básico, informativo y documental (con láminas, dibujos,mapas, f2 
tografías, lecturas, estadísticas, documentos, etc.) 

b) 	 Cuadernos de trabajo que exijan la actividad más completa y distinta so­
bre el libro básico, sobre los datos de medio ambiente, sobre datos que el 
niffo deba pedir, etc. 

Si econÓmicamente el libro y el cuaderno no resultaran· asequibles, puede re­
ducirse a un solo libro de t~bajo que ofrezca las dos modalidades. Pero en 
todo casoa 

a) 	Ha de estimular al niffo en la bÚsqueda de las nociones que debe adquirir. 

b) 	 Ha de darle ~eas nocipnes, en parte como fruto de un trabajo en el que de,! 
pliegue lo mas posible su actividad. · 

o) 	 Debe cada unidad didáctica acompaffaree de ejercicios de autocontrol. 
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4.- Complementos precisos de este libro de trabajo. 

Eate libro de texto exige& 

a) 	El material de la Naturaleza circundante en la que el nifto debe convivir 
y con la que debe manipular. 

b) 	 La realidad no circundante presentada de modo ··vivo e intuitivo. . . 
o) Materiales de distinto tipo para que el niffo pueda realizar su trabajo y

construirse el material que precise. 

d) Biblioteca escolar a uso del alumno donde el nifto pueda encontrar fácil ­
mente los conocimientos que desee·. 

d) 	Una Guía tara el Maestro que le ofrezca sugerencias y orientac16n para es 
te nuevo ipo de t~abajo escolar y que, al liberarle de ciertos trabajos 
que puede realizar el nifto, le permita ser director más eficient~ de la 
eneeftanza toda. 

5.- La GeografÍa y la Historia en los distintos cursos. 

A) 	 De 6 a 8 aftos no debe haber libros de texto. Pero es oonvenienteque exi~ 
tan, como,albumes, libros con poco texto escrito y con a9undancia qe el~ 
mantos graficos que le sirvan como un material pre-geografico-historico. 

· A través de la conversación y de la lectura, el pequeffo de 6 y 7 aftos 
irá adquiriendo nociones y asimilando materia de Geografía e Historia 
que después le será muy útil al empezar el trabajo y estudio propiamente. 

B) 	 A los 8 aftos debe tener ya su libro de trabajo,como se ha indicado $n el 
apartado 3. 

a) 	Empezará por Geografía. Por su Geograda local,con las indispensables . 
relaciones y aplicaciones a la Geografía regional, nacional e-incluso 
universal. 

b) 	La Historia no será introducida en su libro de trabajo hasta la Últi ­
ma parte del curso y sÓlo en aquellos as~ectoe que en cierto modo se 
hall~ condicionados y en intensa relacion con la Geografía. 

C) 	 A loe 9 aftos el libro de trabajo de GeografÍa e Historia, sin dejar de r,!
lacionar ambas materias, las irá considerando con cierta independencia, 
aunque nunca aisladas de las restantes materias de enseftanza. Se insisti 
rá con variados ejercicios para que se haga vital en el niffo el ,conce:e­
to del tiempo y de la rigurosa sucesión cr9nÓlÓgioa. ·Sólo se dara lo ma• 
esencial y representativo, lo de más interes "V'iml·. · ­

D) 	 De 10 a 12 aftos se ocuparáz 

a) 	De la Geografía fÍsica y la Geografía desc~iptiva, regional y nacio­
nal y una Geografía nocional de la aotuaciQn del hombre sobre la ~!e­
rra. 

b) 	 Estudiard. la Historia de Espaffas 

- A loe diez aftos Edad Antigua y Media. 

A los once Moderna y Contemporánea. 
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E) De 12 a 14 aftosa 

a) De GeografÍaz la humana y econÓmica y ampliación sistemática de lo ant~ 
riormente dado. 


b) De Historiaz 

' 
~ A los doce affos dar sentido a una Historia de la cultura y da la oiv! 

lizaoión partiendo de Espafta. 

Debe partir de puntos clave en cada perÍodo de la Hiatoria. 

-A los 13 aftos estudio de ' relac~ones humanas y comprensión internacio­
nal. 

Tema 10.- ILUSTRACION DE LIBROS ESCOLARES 

Ponentes Juan Navarro Higuera 

Oonolusiones 

1•.- La función que desampefta en un libro la parte gráfica es muy diva• 
aa y puede sintetizaree en tres aspectosa 

a) Motivador. 

b) Informativo-intuitivo. 

o) Expresivo. 

21.- La ilustraciÓn debe perseguir una mejora en el aprendizaje porquea 

Despierta interés. 

- Aclara el texto. 

- Presenta ideas que no pueden ser descritas o lo son de modo confuso. 

- Favorece las asociaciones. 

Puede eu•tituir ventajosamente, en muchos casos, a la descripción es­
crita. 

)1.- En los grados iniciales los dibujos han de ser abundantesl fuerte­
mente motivadores y deben ocupar de un 40 a un 60 ~ del espacio dieponib e. 

4•~- En los grados intermedios las ilustraciones, sin dejar de ser mot! 
vadoras, pueden t~ner un sentido más expl'asivo. 

Ocuparán de un 30 a un 40 ~ del espacio. 

51.- En los grados superiores deben iniciare' la ilustraoiÓ~ con senti ­
do art!etico con dibujos que respondan a expresiones tecnioas o cientificas. . 
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61o- En loa libros escolares las ilustraciones pueden ser fundamental­
mente a 

a) Sugeridoras, que ayudan a la comprensiÓn del texto o a su retenoi6~ 
blén por su valor intrínseco, bien por despertar alguna vivencia quefavorezcael
aprendizaje. • 

b) Descriptivas, que sirven para hacer más .. claro el texto a que acomp!!, 
fla. 

e) Gnosogenésicas, que ayudan a la obtención de conocimientos que de 
otro modo serían muy difÍciles de ser aprehendidos. 

d) Para reproducir, como ejerqicios activos dentro de la lección. 

. 7•.- Laa técnicas empleadas en,las ilustraciones pueden corresponder a 
diversos procedimientos, que se utilizaran de acuerdo con las exigencias delama 
teria, el grado y el plan en que se halle concebido el libro. · ­

a) Dibujos de linea. 

b) Dibujos sombreados. 

o) FotografÍas. 

d) Dibujos en color. 

El decoro artístico que ha de informar las ilustraciones de .libros in­
fantiles ha de cuidarse escrupúlosamente en ~odas las materias y estilosJpero o~ 
bra especial importancia cuando la ilustracicn versa sobre motivos religiosos, 
que no llenarían su verdadera misión sin una calidad artística a tono con la je­
rarquía del motivo. 

8•.- Las características de cada libro aconsejarán el empleo de una o 
varias de las clases de i:l:-ustraciones que se indican a continuacións 

a) Iconográficas• realistas, impresionistas o abstracta& estilizadas. 

b) Mapas. 

o) Gráficas (pictÓricas, de ordenadas, de barras, de áreas). 

d) Diagramas. 

9•.- Las condiciones de realización de las ilustraciones debenteneren 
cuenta1 claridad, estética, expresividad. 

, El lugar que ocupen los dibujos en las páginas de~ libro y su di~trib~ 
cion encierra especial importancia. 

Ha de procurarse que ofrezcan armonía, que sean claras,que no interrum 
pan el textoo 

101.- La· adecuada ilustración de loe libros escolares es un problema
com~lejo que requiere la contribuciÓn de, factores de. diversas claaes1 didácticos 
artisticos, expresivos, editoriales ••• 

La preparación de técnicos ilustradores de libros constituye una autés 
tioa necesidad, a la que debe dedicarse especial atención. 

11•.- Los materiales gráficos de los manuales escolares deben ser com­
pletados con elementos audiovisuales que enriquezcan la expresiÓnquese manifie~ 
ta a través de la• páginas del libro. 
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!rema 11.- EXAMEN, EVALUAOION Y SELECCION DE LIBROS ESCOLARES 

Ponente1 Adolfo MaÍllo 

1.- Lf:) sel~·cción de libros escoi&res tiene por objeto determinar cuáles son los 
·. mas idoneos en orden a la maxima eficiencia de la eneeflanza y a su perfec­

cionamiento progresivo. · 

2,- Eet.a selecciÓn presuponé1 

a) 	Un concep~o justo del rango y funciÓn que corresponde a los libros en la 
realizacion de las actividades escolares. 

'' 
b) 	Un conocimiento suficiente de la estructura que conviene a cada uno de 

sus ~ipos, as! como de las exigencias, modalidades y 'lÍmites de su util! 
zacion. 

e) 	Un detenido e~amen comparativo de los que ofrece e~ cada momento el mer­
cado bibliografico nacional. . 

La medida en el cumplimiento de estos requisitos determinara el grado
de 	acierto de la selección. 

3.- El libro escolar es un instrumento didáctico que ayuda y complementa el es­
fuerzo del Maestro, pero no debe sustituirlo. 

4.- El deseo unánime de que se simplifiquen los programas debe completarse con 
el de aligerar los li~ros escolares, tanto en lo que se refiere a su ampli­
tud, evitando la tendencia a dar al niño el saber elaborado, listo para s'r 
memorizado y repetido, como en lo que respecta a los niveles de abatraccion 
y generalización que pueden exigirse a los alumnos en cada etapa de su des­
arrollo evolutivo. 

No deben confundirse loe valoree cientÍficos, literarios y artísticos de los 
libros escolares con sus finalidades y características didácticas. Aquellos
afectan a la exactitud y sistematización de loe conceptos, a la belleza del 
lenguaje y a loe atractivos materiales y formales de la presentación, ~os .. o~ 
lea · son muy estimables, pero deben subordinarse a las posibilidades de com­
prensión de los niflos y a la realizaciÓn de las condiciones que deben e.xi­
g:!rseles en cuanto instrumentos didácticos que orientan y 9ieciplinan la o~ 
riosidad infant~l, fortaleciendo la capacidad de o.bee~acion y reflexión P!!:. 
rala elaboracion personal del saber y la autodireccion' de la conducta. 

6.- Dada la multiplicidad de aspectos de las tareas escolares, loa libros pue­
den ser de varias clases y tipos, .que se subdividen de acuerdo con las ne­
cesidades didácticas. A pesar de los inconvenientes que puede acarrear una 
separación tajante de loa tipos de libros y, por consiguiente, de l's acti ­
vidades correspondientes, creemos que debe mantenerse, a efectos praotioos,
la distinciÓn entre libros de lectura y libros de materias, por una parte,y
libros del alumno y libros del maestro por otra, aunque en el desarrollo 9e1 
trabajo escolar se impliquen mutuamente unos y otros, sobre todo en los úl­
timos curaos. (véase el Anexo nQ 1). 

1.~ Es necesario que el examen y selecciÓn de libros escolares abandone el con­
cepto subjetivo y opinable d~ las impresiones para someterse a las precisi2 
nes objetivas de la eyaluacion. 

-
 1 
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8.- La evaluación de libros ee realizará mediante escalas de puntuación oon tan 
· 'tos iteme como .ae~ectos contrib~yan a un análisis completo de su estructura 

y condiciones didacticas, afectandolos con distintos coeficientes segÚn su 
importancia relativa. · 

La ponderaciÓn de tales coeficientes es la cuestión fundamental en la 
correcta aplicaciÓn de estas escalas. 

9.- Para la calificación de libros escolares conviene adoptar una escala básica 
cuyos items abarquen loe aspectos ·correspondientes a los l~bros de l~ctura 
y· los a apectqs generales de los de materias. La cal1ficaoion de estos libros 
se completara. aplicando la escala especial que corresponda a la materia o ag_
tividad del programa de que se trate en cada caso. 

(Véase, en el Anexo ng 2, la escala básica que hemos preparado inspi­
rándonos en la elaborada por el Consejo Superior de Ense~anza de Puerto Ri­
co, a propuesta de tsmael Rodrfgue~ Bou y .colaboradores). . 

10.- El perfeccionamiento en la redacción, edición, evaluaci6n y selección de 1! 
broa e~colares debe ir aco~p~ado de un progreso paralelo en sus modalida­
des practicas de utilizaoion. · 

Esta acción es tanto más urgente cuanto que existe una marcada tenden 
oia, por,una parte, a emplear en cada grado escolar un ~olo libro, lo ouai 
es pedagogicamente nocivo, por el inevitable monoideismo a que oonduoe y, 
por otra., a sustituir la relación maestro-alumno (en la que el libro -como 
el encerado, la ficha de trabajo Individual, el cuaderno de ejercicios, la 
diapositiva o el film etc., etc.,- es sólo un elemento auxiliar) , por la n 
lación libro-alumno, io que produce toda un~ compleja serie de ,funestas co~ 
secuencias. 
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Anexo nll 1 

PRINCIPALES VARIEDADES DE LIBROS ESCOLARES 

O L A S E S T I PO S SUBTIPOS 

Segdn ~uién
loe ut !ice 

Para el 
alwnno 

Para el 
Maestro 

Se~ e~ rango
éo ioo 

Básicos 

Auxiliares 

Complementarios 

Básicos 

Auxiliares 

Complementarios 

Por su finalidad 

De lectura para 

De texto 

De consulta 

De trabajo 

De recreo 

Guias didácticas 

Repertorios sist.! 
máticos de 

De consulta 

De trabajo 

Por el aspecto didáctico 
u 

La etapa de 1nioiaoi6n 
11 lectura vacilante 
11 11 corriente 
u u silenciosa 
11 11 comentada 
u 11 expresiva 

{De globaJ.izaoicSn
De correlaci6n 
Por asignaturas 

{De ampliación
De referencias 

ejercicios
De observaciones 
De experimentos

De finalidJld mixta
r 

oadtcter littarariÓ 

De carácter art~s~ico 

De otro carácter
r­

{Generales (De todas lao ma­
· terias)

Especiales (De una materia, 
ciclo o curso) 

rroblemapEjercicios
Soluciones 

Ilustraciones 


{De ampÜ.aci6n 
De referencias 

ciclos{De observacioneo
De exp,erimentos Por cursos 
Misceláneos aotiv'! 

dades 
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ANEXO Ng 2 

ESCALA PARA LA EVALUACION DE LIBROS ESCOLARES 

" 

ASPECTOS A :B e D Coeficiente Puntuación(4) (3) (2) ( 1) 

. 
Picha :Bibl1osráfica 

I. T:!tul.o 
1 

1. ¿Apropiado? .................. 
II. Edición 

2. Primera edición o ediciÓn re­ 1 
visada. ¿Reciente? ........... 

III. Condiciones materiales 

A. TamaftQ 
1 

3. ¿Adecuado? .................. 
B. FormatQ 

4. ¿Apropiado? ................. 1 . 
c. Cubierta 

1 
5. ¿Tiene dibujos adecuados? •••• 

6. ¿Tiene colores atractivos? ••• 1 

D. Pa;Eel. 

7. ¿Es aceptable por eu color, 1 
opacidad y contextura? ...... 

E. EncuadernaciÓn 
1 

8. ¿Es suficientemente sÓlida? •• 1 

F. Im;EresiQn 
.. 

9. Los tipos ¿ofrecen la indie­ 1 
pensabl.e variedad? .......... 

10. Los tipos ¿son de tamaffo apr2 2 
piado? ...................... 

11. ¿Tiene suficientes márgenes?. 1 

12. La longitud de las líneas ¿es 
1adecuada? ................... 
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ASPECTOS 

13• La disposiciÓn de las lineas 
e ilustraciones tiene en cuan 
ta las 11 áreae de percepciÓn -
lectoran •••••••••••••••••••• 

14. La composiciÓn de las lineas 
facilita su visualizaciÓn •• 

15. Las letras y las lineas ¿es­
tán suficientemente espacia­
das? ••••••••••.••••••••••••• 

16. Calidad de las tintas y cla­
ridad de la impresión •••••• 

G. Ilustraciones 

17a Existen en número sufioien­
te •••••••••••••••••••••••••• 

18. Tienen tamaffo adecuado ••••• 

19. Motivan, presentan, aclaran. 

20. Sugieren; adornan, educan el 
gusto artístico •••••••••••• 

21. Realistas, fantásticas o es­
quemáticas, ¿son apropiadas 
para los niffoe? •·~ •••••••••• 

22. ¿Tienen coloree adecuados? •• 

IV. Contenido 

A. Las ideas 

23. Parte de experiencias, inte­
reses y necesidades de los n! 

24. 

:flos •••••••••••••••••••••••• 

Fomenta la curiosidad y la 
re~lexión personal, en vez 
de la memorización y repe­
tición ••••••••••••••••••••• 

25. Las ideas que contiene son 
exactas y actuales ••••••·•• 

26. Es adecuado al desarrollo · 
emocional de loe nifios eo••• 

27. Se adapta a las diferencias 
de sexo (si es sÓlo para n! 
ffos o niftas) ••••••••••••••• 

A 
( 4) 

B 
( 3) 

e D 
(2) (1) Coeficiente Puntuación 

2 

1 

2 

1 

1 

1 

1 

1 

1---f---1----+---+---1--+----1\. 
1 1: 

5 

5 

5 

4 
,, 
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ASPECTOS 


28.- Se adapta a los Cuestiona­
rios vigentes ............ 


29. 	Fomenta la comprensión y la 
convivencia, en vez del in­
dividualismo y el egoismo • 

B. OrganizaciÓn 

)0. 	Las lecciones tienen exten­
siÓn adecuada ••••••••••••• 

31. 	 Incluye ejercicios para fa­
cilita:r la asimilación y ut1 
lizaoion de las nociones •• 

32. 	El contenido procura o per­
mite organizar el ei~ifica 
do global de la lecciÓn por
unidades de 12ensamiento . . . 

33. 	Las unidades de significa­
ción son oraciones indepen
areñtea, secuencias breves 
de oraciones in~erdependie~ 
tea formando clausulas o pe-
r!odos cortos •••••••••••• o 

34. 	Son adecuadas las unidades 
de elocuciÓn ••••4••••••••• 

35. 	Es pedagÓ~icamente adecuada 
la suoesion de las leccio­
nes 	•••••••••••••••••••••• o 

o • Vocabulario ~ Sintaxis 

.36. 	 Tiene en cuenta el nivel de 
vocabulario de los nifios 

37. 	Tiene un promedio satisfac­
torio de palabras nuevas 
respecto a las ya conoc1 
das 	.................. ~ .... 


38. 	Tiene un promedio eatisfao­
torio,de palabras nuevas 
por pagina. .•••••••••••••••• 

39. 	Las palabras nuevas son ob­
jeto de las necesarias rep~ 
ticiones .................. 

40. 	El libro forma parte de una 
serle en que el vocabulario 
esta graduado ••••••••••••• 

A 
( 4) 

·' 

B 
( 3) 

e 
( 2) 

D 
(1) 

Ooefioiente 

5 

5
1 

4 

1 

5 

Puntuación 

5 . 

.3 

.3 

2 

'1 

2 1 

2 

2 

2 

2 
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. 


ASPECTOS 

41. Las oraciones tienen la lon­
gitud adecuada ............. 

42. La sintaxis es adecuada a la 
edad de loe alumnos ........ 

D. EetilQ 

43. Se expresan las ideas e on el.!!: 
ridad ...................... 

44. Hay secuencia lÓgica en el 
desarrollo de las ideas .... 

45. El lenguaje figurado se em­
plea adecuadamente ......... 

46. El estilo es vivo, emotivo, 
,. 

conversacional ............. 
47. El estilo es sencillo, ter­

so, no rebuscado ni barroco. 

48. Se utiliza en la exposiciÓn
la sorpresa, la !~triga, el 
hutñor, la fantasía ••••••••• 

49. Los aspectos propiamente 1! 
terarioe del libro se acomo 
dan a las necesidades· y po=
aibilidadee infantiles ..... 

E. Aludas Eara su emEleo '1 

50. Tiene Índice ...........•.. ... .. 
51. Lleva libro-guÍa para el 

maestro o contiene indi­
caciones didácticas para 
su uso ..................... 

52. Contiene tabla de introduc­
ción de palabras nuevas .... 

53. Tiene glosario de voóes .... . 
54. Contiene (o remite a) ine-

tr~entos para la oomprob!!:
cion de nrogreaos .......... 

A
4) 

B 
(3) 

1 

e 
( 2) 

D 
(1) 

-'­

Coeficiente 

2 

Puntuaoiór 

2 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

1 . 
12 

¡ 
1 

1 
> 

3 
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Para evaluar un libro de lectura se procede asía 

1.- Se asigna a cada item la calificaci6n que se considera justa de acuerdo con 
las Instrucciones (1), en la columna que corresponda teniendo en ouenta que 

A a 4 = El más alto grado 

B -= 3 = En alto grado 

C = 2 = En grado mediano 

D = 1 = Bajo el nivel mediano 

2.- Se .multiplica el número que corresponde a la puntuación por el coeficiente 
del item. El product() se anota en la columna titulada 11 Puntuaci6n". 

3.- Cuando se han evaluado loa 53 aspectos de la escala, ee suman loe n~~roe 
de la 61 columna y la suma se divide por 123, valor total de loe coeficien­
tes de loa rasgos inoluÍdoa en la escala. El cooiente dará el número indioe 
del libro que lo situará en A, B, e, o D. 

(1) Por no 3largar excesivamente este trabajo no consignamos lae Instruocioneeo 
Las daremos al discutirse las Conclusiones en la Mesa Redondao 
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