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Introduccion

La Comision Europea sensible a los cambios sociales se hizo eco del creciente interés que,
durante los dltimos afos, han despertado las lenguas comunitarias como el vehiculo
necesario para una auténtica integracion europea, y asi lo reflejé en el Libro Blanco de la
Educacion y la Formacion: “Ensefiar y aprender: hacia la sociedad del conocimienta” y mas
especificamente en su Objetivo IV: “Hablar tres lenguas comunitarias”.

Para conseguir este objetivo, el Consejo de Ministros de Educacién de la Unién Europea,
a propuesta de la Comision acuerda crear en 1997 un distintivo comin que, en cada Estado
Miembro de la Unidn, reconozca el progreso alcanzado por cualquier iniciativa que pro-
maocione la ensefianza o el aprendizaje, con cardcter innovador, de las lenguas oficiales de
la Union Europea. Asi nace el “Sello Europeo” (“European Label”, “Label Europeén”). Esta
iniciativa, por exigencia de la Comision Europea y a partir del aiio 2002, ha entrado a for-
mar parte del Programa Sdcrates.

La respuesta que el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte espafiol ha dado a esta ini-
ciativa refleja su interés por el aprendizaje de las lenguas, consciente de que unas exce-
lentes competencias lingiiisticas son condicidn indispensable para que los ciudadanos de
la Union Europea puedan beneficiarse de las posibilidades profesionales y personales que
les brinda una Europa sin fronteras, que avanza para mejorar el mutuo entendimiento y
crear un verdadero sentimiento de ciudadania europea.

Por esta razon, por primera vez en la convocatoria de este aiio el Ministerio ha considera-
do oportuno, para incentivar la participacion, conceder una compensacion econémica al
mejor entre los proyectos galardonados.

La publicacion que hoy se presenta recoge las iniciativas merecedoras de reconacimiento
con el “Sello Europeo” en el aio 2002 y pretende servir de elemento difusor y favorecer el
efecto multiplicador de estas experiencias, propiciando la transferencia a contextos simi-
lares y estimulando la participacion en las proximas convocatorias del “Sello Europeo”.

José Luis Mira Lema
Director General de Educacion,
Formacion Profesional e Innovacion Educativa.



FmRT- -
o=l
o



Indice

. Primer Premio:
Philomel Project ;
I.E.S. “Federico Bardibar” de Vitoria-Gasteiz (Alava)

9
. An english Class, How can it work?
CEIP “Guillem ISARN” de La Fuliola (Lleida).........................cc.........
41
. Proyecto rural multilingua
Unidad de Recursos Europeos
de la Diputacion de Malaga ..., ”
. “Formacion del Profesorado y ensefianza de lenguas
extranjeras en edades tempranas”
CPR 0B OVIBED ...c.eocoinorisresmss oo st A0 B & 101






Philomel Project

SOCRATES - COMENIUS - ACCION 1

- p -
A NASET A e

V= e 2E

AR B et g A

—
=

Coordinadores: José Antonio Fermoselle
Carmen Langarica

|.E.S. “FEDERICO BARAIBAR”
VITORIA - GASTEIZ
(ALAVA)



INDICE

INETOAUCCION .eovvivoreressivsiarisinnssersesesssssasassssrenssssssssnessnsssssrssssnsonsasssssnssssisnsnass 1
COMO SUFGIO €] PrOYECID ....eveveereureiiiremssroranenssssisssnsiistssssnninsensansissinsisisennssnss 13
DESCHPCION ..cvicuicerssnssiiossmmisssssmmssssunnsssssassarssassssssssassesassssssssssnosssssssssassssssiog 14
Fechas de realizacion........c..c.ovurercessuimisisissmmmsssinsssnsassssnssessisiunssisarsassasinsinns 15
PObIACION AESHINALATIA ......ceeeeeeeceercrcisiieers e 16
ODJEUVOS eorveeoeeeesviseesseesessasasi s bbb 17
MELOAOIOGIA.........ceoevrrerrseecmcmciicasbsb e 17
DBSATTONO ....evnreerreersrrensssaresenstsisesssorsmasassibssssissssssannisenisbassassssrsusssusssasassnanssns 29
Criterios y procedimientos de 1@ evaluacion ... 31
CuestoNario de eVAIUACION ........cccoevvevreenriieiimmsinirssssss st 32
Prolongacion y difusion de 1a eXPerientia ... 35
THE AFAGOMN ..ovvveeronsesesemsisssassorssesssnsisssssensssisnmassassississetasssisnusensssossssssssusgassess 36
RESURAAOS ... ieresse s reaas e sas s s 39
10

IES FEDERICD BARAIBAR



- |.E.S. “FEDERICO BARAIBAR”. Vitoria - Gasteiz, Pais Vasco
José Antonio Fermoselle y Carmen Langarica

CENTROS ASOCIADOS Y PROFESORES PARTICIPANTES:

-"Gislaved Gymnasium”. Gislaved. SUECIA.
Robin Ashby y Anna-Carin Johansson




-1. S. “Vanvitelli-Stracca-Angelini”. Ancona. ITALIA.
Anna Paola Mancinelli y Maria Cristiana Smareglia.

-"Romain Rolland” Foreign Language School. Stara Zagora. BULGARIA.
Tanja Madjarova e Irena Licheva.




-"Njardvikurskoli”. Njardvik. Reykjanesbaer. ISLANDIA.
Gudmundur Sidgursson y Kristbjorn Albertsson.

CcOMO SURGIO EL PROYECTO

La idea del proyecto surgi6 de la lectura
de una fabula griega moderna, cuyo nom-
bre en inglés es “Philomel, The Forest’s
Nightingale, escrita por Ange Vlachos
en 1943 y que después se tradujo a otras
lenguas. Dicha fabula sugirié el titulo:
“Philomel Project”.

Esta obra lleg6 al Departamento de Inglés
del Instituto “Federico Baraibar” desde el
Departamento de Educacion del Gobierno - i
Vasco, que a su vez la habia recibido de la mecenas, Sofia Kakkavas que lmpr|m|o edlto y tra-
dujo al inglés la fabula original en griego y la difundié por diferentes paises de la Union
Europea. En octubre de 1996 la sefora Kakkavas vino a Vitoria para presentar su obra y cono-
cio a los profesores de inglés José Antonio Fermoselle y Carmen Langarica, a los que animo
a utilizar la fabula como base de un Proyecto Educativo Europeo. Durante un tiempo estudia-
mos como desarrollar y poner en préctica el proyecto, llegando a la conclusion de que la rea-
lizacion de un PEE motivaria a los alumnos que estudiaban el inglés como lengua extranjera.
Para lograr este objetivo, decidimos simultanear el estudio de la lengua con otro tipo de acti-
vidades como son la pintura, la misica, dramatizacion, disefio y nuevas tecnologias, de mane

ra que resultara algo innovador, ameno y diferente a lo que se hace normalmente en el aula.

1 Philomel. A modern Greek Fable. Philomel Productions. 1993. Dublin. Ireland.
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DESCRIPCION

El Proyecto se basa en una fabula griega moderna escrita durante la Sequnda Guerra
Mundial. La accion tiene lugar en el turbulento ambiente del bosque, donde sus tres mun-
dos estan en constante conflicto y donde reina el mal.

Estos mundos son:
El Mundo Inferior, de los gusanos, parientes lejanos de Chea, la temida serpiente, que ate-
rroriza a todo el bosque Es el reino de las ranas y la casa del Ogro.

El Mundo de Abajo, de los animales, que aunque aterrorizado por Chea, la malvada ser-
piente, esta en constante conflicto entre si y constituyen un peligro para

Chea atacando el nido de Philomel El hechizo de Chea

El Mundo Superior, mundo de las aves
particularmente amenazado por la mal-
vada hija del rey, Chea. Es la casa de
Philomel, que canta a Chea para liberar
al mundo del mal pero muere en el
intento.

La narracion, sin asustar, intriga la ima-
ginacion y curiosidad del alumno, aun-
que la fabula en si trata de las bipolari-
zaciones bien/mal, vida/muerte vy — :
paz/guerra. La muerte de Philomel

Como otros muchos mitos, Philomel posee una serie de cuestiones eternas sobre el bien
y el mal de forma que contrasta con el mundo materialista y consumista que nos rodea.
Esto hace que sea adecuado para ser estudiado en las clases de literatura, religion, ética,
filosofia, dibujo, masica, etc., con lo cual se implican una serie de departamentos.
Asimismo, las tecnologias de la informacion del centro han estado involucradas para faci-
litar la unién entre estudiantes y profesores.
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FECHAS DE REALIZACION

Este proyecto, que tuvo una duracion de tres afios, se inicié en marzo de 1998 con la par-
ticipacion de tres paises: Italia y Suecia como centros asociados y el I.E.S. “Federico
Bardibar” de Vitoria-Gasteiz como centro coordinador después de la asistencia del depar-
tamento de inglés, representado por José Antonio Fermoselle, a un curso de Comenius 3
sobre como dirigir un PEE en Ancona, [talia.

Durante los dos primeros afios del proyecto, el centro coordinador recibi6 diversas solici-
tudes de participacion. Los potenciales nuevos socios tuvieron conocimiento del proyecto
a través de la pagina WEB de Partbase y en el Encuentro Internacional Sacrates “La
Escuela Abierta al Mundo” celebrado en Santiago de Compostela, Galicia, Espafia, en sep-
tiembre de 1999, donde los profesores coordinadores fueron invitados a presentar una
ponencia sobre el desarrollo del proyecto. Como los trabajos planificados para el tercer
afo eran bastante independientes de los trabajos realizados los dos anos anteriores, con
el asentimiento de los centros fundadores, se aceptd el ingreso de dos nuevos socios:
Islandia y Bulgaria. Con esta ampliacidn, el proyecto se enriquecio al sumar culturas muy
distantes dentro de Europa abarcando sus limites geograficos. La experiencia termind en
junio de 2001.
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POBLACION DESTINATARIA

Todos los centros involucrados en el proyecto son de Ensefianza Secundaria y el nimero
total de alumnos participantes fue de alrededor de doscientos cincuenta, cuyas edades
oscilaron entre los dieciséis y dieciocho afios. Los alumnos del I.E.S. “Federico Baraibar”
fueron unos noventa, que cursaban bachillerato y tenian el inglés como lengua extranjera
obligatoria.

Alumnos de Suecia

Alumos de Islandia

Alumnos de Vitoria-Gasteiz

16
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OBJETIVOS

Estimulacian del aprendizaje del inglés utilizando nuevas técnicas y recursos.
Ampliacion de vocabulario.

Practica de estructuras gramaticales.

Restmenes.

Traduccion directa e inversa.

Pronunciacion

Entonacion.

Lectura y escritura.

Metodologia de la ensenanza del inglés.

Trabajo en grupo.

Confeccion de hojas de trabajo.

Uso de diccionarios.

Concienciacion de los valores humanos para ser ciudadanos europeos
activos y comprensivos.

Valoracion de las diferencias y apreciacion del patrimonio comun.
Explicacidn y discusion de la idea de libertad.

Explicacion y discusion de la idea de solidaridad.

Trabajar juntos hacia un bien comun.

Analisis de las bipolarizaciones bien/mal, vida/muerte, paz/guerra.

METODOLOGIA

Para llevar a cabo la experiencia se eligié un curso de bachillerato de alumnos con inglés como
lengua extranjera obligatoria. El curso se dividio en dos grupos y cada uno de los profesores
implicados tom6 uno que a su vez se subdividié en grupos de cuatro, en parte organizados
por los profesares, con la idea de que no hubiera diferencias de nivel entre unos y otros.

En el primer afio, los alumnos estudiaron la fabula desde los puntos de vista lingiistico y
de valores. Leyeron la historia, los profesores confeccionaron hojas de trabajo donde los
estudiantes tuvieron que buscar vocabulario, sinénimos, hacer preguntas y respuestas,
traducir a su lengua materna, escribir resimenes, discutir las ideas de libertad, solidari-
dad, bien com(in, derechos humanos, ciudadania europea, etc.

Los estudiantes elaboraron sus propios cuadernos donde anotaron estructuras gramatica-
les, vocabulario y expresiones. Asi mismo, en este mismo cuaderno, plasmaron sus ideas
después de haber discutido entre ellos los valores éticos y humanos contenidos en la fabu-
la. Estas ideas las reflejaron individualmente por medio de imagenes y/o expresiones escri-
tas. Los alumnos se imaginaron que el bosque podia ser Europa, los personajes de la fabu-
la serian los ciudadanos europeos y el conflicto entre ellos era algo que habia de evitarse.

Ejemplos de hoja de trabajo y de trabajos de los alumnos:
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7th SESSION

A) Answer the questions about Philomel asked by your classmates.

B) Give another word or phrase to replace the following words or phrases as they are used

in the passage:
abode =
recall =

1

2.

3. unendurable =
4. closerto =

)

laden =

6. vicious =

7. tease =

8. nibbling =

9. harebrained =

10. frightened out of one’s wits =

C) Find in the text synonyms for the following word:

1. scare =

D) Explain the sentence:

“The more Philomel grew the more confident he became.”

E) Write a list with the new words for you and their meanings:

F) In not more than 125 words give an account of Philomel's experiences on pages 81,
85, 89 and 93. Do not include anything that is not in the story.

1. Did Vigo leave Philomel alone?

2. Why did Philomel want to see Chea?
3. Did the days go by?

4, Did Philomel grow?

5. Did he become confident?

6. Who did Philomel make friends with?
7. What did the ants advise him?

8. Are there many vicious enemies?

9. Why did Philomel look for the hare?
10. Did the hare hear Philomel approach?
11. Did she crouch on the floor?

12. What did Philomel tell the hare?
13. What did Philomel ask him?

14. What did the hare reply?

15. What does she even fear?

16. What did Philomel call him?

165 FEDERICO BARAIBAR
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Al final de este afio los alumnos elaboraron
carteles donde plasmaron cdmo entendian la
relacion entre la fabula y la Unién Europea.

Durante el segundo afio, los alumnos trans-
formaron la obra de prosa a drama con el fin
de representarla y ensayaron pronunciacion y
entonacion.

Muestra del comienzo de la dramatizacion de Philomel:

ACT1
(Donna, Philomel and brothers in the nest)
DONNA: “Hush! ... Hush! ... All of you! Have a little rest now or else you will not hear
your father singing.”
PHILOMEL: “Will father sing tonight?”
DONNA: “Yes he will and the Moon will rise to listen to him. Philomel! Fold your
wings! Make room for your brot- ’

hers!”

PHILOMEL: “But ... | am too big! What can |
do? There isn't room for four...”

DONNA: “Be quiet! Don’t forget that you
were hatched last! Well, this eve-
ning, when it is dark, your father
will start singing. You must keep
quiet. The night will come when
you will sing and the Moon will rise to listen... *

PHILOMEL: “What is the Moon mother?”

DONNA: “The Moon is ... oh, well, you'll see the Moon tonight. Hush now, the day is
ending, sleep a little. Come closer all of you, closer, under here my children,
rest now.”

Mientras preparaban la dramatizacion iban pensando en como
podia ponerse en escena: Imaginaron los decorados, el vestua-
rio, el maquillaje, la masica, etc. El resultado final fue la graba-
cion de un video en inglés. Para llevar a cabo esta labor, los alum-
nos tuvieron que repasar los trabajos realizados el curso anterior,
practicaron otro tipo de estructuras lingiisticas para pasar la
obra de prosa a drama. Se repartieron las tareas segun sus afi-
ciones: todos actuaron, algunos pintaron los decorados, otros
confeccionaron los trajes, otros grabaron y otros montaron el
video. Estos grupos no eran cerrados, sino que iban pasando de
uno a otro segun se les iban ocurriendo mas ideas.

22
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En estos dos primeros afios, todos los
estudiantes de los diferentes paises
asociados realizaron las mismas tareas
basadas en los mismos materiales.

Para el tercer afio estaba programada
la difusion de las diferentes culturas de
los paises participantes en el proyecto
a través de mitos locales o nacionales.

La metodologia utilizada fue:

* Bisqueda y eleccion de mitos o fabulas.®

» Traduccion a la lengua inglesa de las fabulas o mitos elegidos.

« |lustracion de las traducciones realizadas.

« Elaboracion de comics basandose en las leyendas.

* Intercambio de las traducciones entre los diferentes paises participantes.
* Lectura de las traducciones de los otros paises.

» Debate de las diferencias y/o afinidades entre las diferentes culturas.

A continuacién adjuntamos uno de los trabajos como ejemplo:

THE DRAGON

Once upon a time, a long time ago, there was a dragon that lived in a deep abyss near a
village. The village was afraid of the greediness of this seven-headed dragon. He usually
devoured people and livestock. Nobody wanted to walk along those lanes of death. Every
family in the village mourned because of him.

One day, all the neighbours met and tried to find a solution to such a big problem. The best
solution would be to kill the dragon, but who would dare to do that? Everyone who had
tried to kill him had died. Finally, the inhabitants came to an agreement with the dragon:
they would give him a maid once a year and the dragon promised to leave them alone.

Every year the neighbours drew lots to know which maid had to be given to the dragon.
The unlucky woman would be taken near the abyss, tied to a tree and then, the dragon
would devour her. That year, unfortunately, it was the king’s daughter’s turn. What a pity!

The noble father, who was worried about that, made a promise: the one who managed to
save his daughter from death would marry her and would inherit his Kingdom.

When that day arrived, the king’s daughter was tied to a tree as usual and left alone. Her
father was desperate: nobody would be able to kill the dragon. The girl cried.

2 Leyendas del Pais Vasco y Navarra. Editorial Labor, $.A. 1985. Barcelona.
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However, before the dragon came out, a shepherd with his huge dog appeared. He asked
her why she was there. The poor girl told him her story and they waited for the dragon
together. He was a very brave man.

The wicked dragon appeared. The shepherd set the dog on the dragon, which kept still.
While the dog was attacking the dragon, he was able to kill it. The maid was released.

When he had just killed the dragon, some king's servants together with the princess fian-
cé, who were on the top of some nearby trees, came up to the dragon, cut off his seven
heads and dressed the maid in seven petticoats. Before they cut the heads, the clever shep-
herd had torn out the tongue of each head and a piece of each petticoat.

The king decided to hold a party to celebrate his daughter’s freedom and the dragon’s
death. The king, his daughter and his daughter’s fiancé, who had had the seven heads cut
off, presided at the table.

The shepherd turned up at the end of the feast. The king's servants wanted to throw him
out of the feast but he came up to the king and told him he had killed the dragon. Her fian-
cé complained bitterly claiming that he was the killer and showed the seven heads. The
king was racking his brains trying to find out the truth when the shepherd told him:

- Those heads have no tongue.
The king was surprised. The shepherd could prove the truth: he showed the seven tongues
he had torn out and the seven pieces of the petticoat. He was the real hero who had killed
the dragon and the king's daughter recognised him as her saviour.

They married very soon. It was a luxurious and beautiful wedding.

came 10 on agreement with the drogon
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of f his seven heads and dressed the maid in seven
of each head and a piece of each petticoat.
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King decided to hold a party to celebrate his daughter’s freedom and the dragon's death.
King.hisdmghfcrmdhisdmghter'sfm.mhodwmemheudsancff.presldedm
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A

Her fiance complained bitterly The shepherd told him: “Those heads

claiming that he was the killer m“mn: ::I:g::‘;rove the truth: He
and showed the seven heads. showed the seven tongues he had torn
out,

The King's daughter recognised him as her
saviour. They married very soon.
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DESARROLLO

Durante el desarrollo del proyecto, los alumnos utilizaron la lengua inglesa en una situa-
cion real, practicando pronunciacion, entonacion, vocabulario, traduccion directa e inver-
sa; experimentaron el trabajo en grupo; se responsabilizaron de sus tareas y respetaron las
diferentes ideas que entre ellos surgieron y practicaron la dramatizacion, puesta en esce-
nay filmacion de la fabula en lengua inglesa.

Los alumnos también estuvieron en contacto con las nuevas tecnologias como cdmaras
de video, reproductores de video, mezcladores, etc. para elaborar algunos de sus traba-
jos; fax, teléfono, correo e Internet para comunicarse con los compaiieros de los otros
paises y para intercambiar informacion, puntos de vista, formas de vida y aficiones, v la
proyeccion de imagenes y texto de ordenador. Todo esto utilizando el inglés como lengua
vehicular.

Conocieron y cambiaron impresiones con todos los profesores asociados de los diferen-
tes paises, lo cual les dio una vision mas amplia del proyecto y se dieron cuenta de la cer-
cania y similitud de los paises europeos.

A través de las diferentes etapas de este proyecto, los alumnos valoraron y discutieron
temas como la solidaridad entre pueblos, respeto a los demads, la idea de libertad y la con-
cienciacion de la ciudadania europea.

Los profesores que participaron en el proyecto se enriquecieron con los intercambios de
visitas entre todos los paises y con el contacto con otras culturas y pudieron contrastar las
diferencias y similitudes de los diferentes sistemas educativos en Europa.

Vitoria-Gasteiz i ~
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Por todo ello, los profesores y la comunidad educativa quedaron satisfechos de los resul-
tados del proyecto, el cual fue muy exigente no sélo para los alumnos sino también para
los profesores implicados en el mismo y son conscientes de haber contribuido a la for-
macion de unos ciudadanos mas tolerantes y responsables.

Ancona. [talia.

Geiser. Islandia Solla. Bugaria

Granna. Suecia
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CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Antes de la finalizacion de cada periodo, todos lo profesores participantes se reunieron,
cada afo en un pais, para evaluar el trabajo y los resultados siguiendo el esquema que apa-
rece a continuacion:

SOCRATES - COMENIUS - ACTION 1 - PHILOMEL PROJECT
EVALUATION PROGRAME

The students SWAP OF MATERIALS
METHODOLOGY <§ e
Further materials
Learning English
FULFILMENT < Human values SUESHaRS
OF AIMS Information technologies
RELATIONSHIP AMONG PARTNERS CONCLUSIONS

RELATIONSHIP AMONG STUDENTS

Teachers
Parents
Students

THE PROJECT AND <E m:;tﬁm
THE SCHOOL COMMUNITY o g V§Management

THE PROJECT AND EUROPE

A los alumnos se les ofrecié la oportunidad de evaluar la experiencia que estaban llevan-
do a cabo con el siguiente cuestionario y ejemplo con un curso:
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CUESTIONARIO DE EVALUACION DE ACTITUD HACIA
EL PROYECTO PHILOMEL
ATTITUDE ABOUT THE PHILOMEL PROJECT

1. ATTENTION

Have you been attentive through the development of the project?

Points
Not at all
Very little
A little
Quite
Very

2. MOTIVATION

(4, I~ L S e

a) Have the different parts of the project interested you?

Points

Not at all
Very little
A little
Quite
Very

b)  Why did they interest you?

b.1. boring

b.5. Learning English

b.7. Ethics

o BN =

b.2. funny b.3. group work b.4 EU
b.6 Interesting
b.8. Others (specify)

c) Have they contributed to understand other people?

Points

Not at all
Very little
A little
Quite
Very

[]
(]
[]
[]
(]

B WM =

5

d) Are you interested in increasing your knowledge about human rights and European

citizenship?
Points
Not at all
Very little
A little
Quite
Very

o AW -
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e) Do you think you have done a good job?

Points
Bad [] 1
So and so [] 2
Quite good [] 3
Very Good [] 4

3. APTITUDES
a) Would you be able to tell the plot of the fable?

Points
No [] 1
Perhaps [] 2
Yes [] 3

b) Would you be able to write an e-mail to a friend by yourself?

Points
No [] 1
Perhaps [] 2
Yes [1] 3

c) Would you be able to talk about the values in the fable?

Points
No [] i
Perhaps [1] 2
Yes [1 3

4. GROUP WORK
a) What do you think is your classmate’s opinion about you?

Points
Negative Il 1
Positive [] 2
Co-operative [] 3
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b) How do you feel in your group?

Points
Not accepted [] 1
Accepted []
Integrated [1] 3

¢) Do you mind if your classmates have more knowledge than you?

Points
No [] 1
So and so [1 2
Yes [] 3

MARKING THE ACTION EVALUATION QUESTIONNAIRE
Students who get from 1 to 14 points need to be stimulated.

Students who get from 14 to 28 points are relatively active when duly stimulated, but not
identified with the group.

Students from 28 to 42 points can be considered co-operative and to feel motivated by the
subject.

2.b. For statistics.
Una vez realizada la prueba por los alumnos, los resultados fueron los siguientes:

Det1ai4 0
De 14 a 28 B |
De 28 a 42 26

La respuesta a la pregunta 2.b. dio el siguiente resultado:

Divertido 13
Aburrido 1
Ayuda a trabajar en grupo 6
Ayuda a estudiar inglés 12
Interesante 6
Ciudadania europea 2
Etica 2
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PROLONGACION Y DIFUSION DE LA EXPERIENCIA

El proyecto no quedd entre las paredes del
centro sino que se difundié convocando a
los padres a reuniones informativas; se par-
ticipd en un programa de una emisora local
de radio explicando qué era un proyecto
europeo y en especial “Philomel Project”; a
través de una entrevista en un periddico
local; en una ponencia titulada “Philomel” en
el Encuentro Internacional “Escuela Abierta
al Mundo” celebrado en Santiago de
Compostela, por Internet en la pagina WEB de Partbase, y en el articulo titulado “Mirada
Retrospectiva de un PEE Comenius 1 (1998-2002) Philomel Project” publicado por la
revista de la Agencia Nacional de Espafia SOCRATES ntimero 2.

Aunque, como se ha dicho anteriormente, el proyecto termind en junio de 2001, la expe-
riencia no acabo ahi, sino que los profesores José Antonio Fermoselle y Carmen Langarica
del 1.E.S. “Federico Bardibar" de Vitoria-Gasteiz contintan trabajando con los productos
elaborados por sus alumnos de forma que éstos no se pierdan y se puedan utilizar en las
clases de inglés como lecturas y difusion cultural.

Como prolongacion de la experiencia y recopilando las leyendas que tradujeron al inglés
los alumnos del Instituto “Federico Baraibar” de Vitoria-Gasteiz, los profesores de inglés
José Antonio Fermoselle y Carmen Langarica estan elaborando un libro con una serie de
gjercicios variados para que los alumnos completen antes, durante y después de la lectu-
ra de cada una de ellas. Al mismo tiempo, estos ejercicios se estan experimentando con
los alumnos para comprobar su idoneidad y también afiadir sus sugerencias. Ademas, se
anadira un glosario con las palabras que aparecen en los textos con su traduccion al cas-
tellano y al euskera de forma que los alumnos de cualquier modalidad linglistica de la
comunidad puedan hacer uso del trabajo resultante.

Por otro lado, también se adjuntara un libro para el profesor con las soluciones de los ejer-
cicios y sugerencias de metodologia para desarrollar en el aula. Este trabajo tiene el apoyo
del Departamento de Educacién, Universidades e Investigacion a través de la Direccion de
Innovacién Educativa y la Delegacion Territorial de Alava y se publicara en el Servicio de
Publicaciones del Gobierno Vasco.

Véase un ejemplo del material que se estd elaborando actualmente sobre la leyenda del
dragon:
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THE DRAGON
BEFORE READING
1. Have a quick look at the pictures and guess what the story may be about.

2. Find the meanings of the following words or phrases:

Once upon a time wicked

Abyss release
Greediness fiancé

Livestock tear out

Mourn petticoat

Dare turn up

Draw lots rack one’s brains
Inherit find out

As usual saviour

AFTER READING:

The following statements are incorrect. Write down the correct statements according to
the text:

1. The dragon lived in the village with the people.

2. The villagers were good friends with the dragon.

3. They gave the dragon a shepherd a year.
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4. The king's daughter waited for the dragon by a tree surrounded by her servants.

5. Before the dragon appeared, she told a knight what was going to happen and both
of them ran away.

6. When the dragon appeared, the knight shot the dragon dead.

7. The servants were hidden behind the trees.

8. After killing the dragon, the servants cut off his nine heads.

9. The shepherd received an invitation to go to the party and celebrate the princess'’s
freedom.

10. The shepherd could prove that he had killed the dragon by showing the seven heads
he had cut off.
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WORD SQUARE. There are 10 hidden words. They all appear in the story you have

just read. The words are horizontal <  or vertical D
D M w E D D [ N G F 0
R K H C B T K v m C K
A F T 0 N G U E D R [
G S [ S S K M N 0 w N
0 T P A R T Y X G 0 G
N B H S R B z X K u A
0 F R S H E P H E R D
M E G w T A T F H w E
A A v P R I N C E S S
[ S G B N v S F Vv 0 T
D T K K H J G E [ R A

LABEL THE PICTURE WITH THE WORDS GIVEN ON THE LEFT AND PAINT IT

Claws

Fangs

Scales

Tail

Tongue

Wings

ROLE PLAY: Each student chooses a character and all of them dramatize the story.
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RESULTADOS

Los productos finales resultantes del Proyecto Educativo Europeo Sécrates - Comenius,
Accion 1, “Philomel Project” fueron los cuadernos elaborados por los alumnos con sus
anotaciones personales, ejercicios, vocabulario, frases sugerentes, etc.; carteles alusivos
a la relacion entre el mito y Europa; dos videos del mito dramatizado (Ancona y Vitoria) y
un CD de la fdbula dramatizada (Gislaved), y la traduccion al inglés de una serie de leyen-
das propias de los paises de los alumnos con ilustraciones realizadas por ellos mismos.
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SITUACION GEOGRAFICA:
la localidad, la escuela, la clase.

Centro Escolar: CEIP Guillem Isarn
Municipio: La Fuliola.

Provincia: Lleida.

Comunidad Auténoma: Catalunya.

Nuestra escuela se encuentra situada en e | municipio de La
Fuliola, lugar donde acuden también un pequefio nimero de
alumnos de localidades vecinas como son El Tarrds y Boldi.

La Fuliola cuenta con un numero aproximado de 1300
habitantes. Su ubicacion es perfecta ya que se halla en la
carretera que une las dos capitales comarcales, Tarrega y
Balaguer.

Las instalaciones de las que dispone el municipio
son las idoneas para el desarrollo integral de los
mas pequenos, las cuales se usan diariamente
para realizar diferentes actividades.

Nuestra escuela cuenta con 85 alumnos matri-
culados, oscilando entre una media 6 a 12
alumnos por clase. Esta cifra nos da unas posi-
bilidades de trabajo dptimas. En cuanto a los
alumnos, tenemos que destacar un detalle
importante y que es el desencadenante de
nuestro replanteamiento en el sistema de ense-
fianza-aprendizaje.

Nos estamos refiriendo a la masiva presencia
de nifios y nifias pertenecientes a la cultura gitana. Este hecho puntual nos ha obligado a
revisar nuestras pautas metodoldgicas para conseguir mejores resultados .

En cuanto al profesorado, la escuela cuenta con ocho profesores fijos, y un docente a
media jornada. Todos debemos desempefiar el papel de tutores y ademas nuestras espe-
cialidades especificas como son Musica, Educacion Fisica e Inglés. No disponemos de
especialista de Educacion Especial.

En cuanto a infraestructura, el edificio es de nueva creacion- inaugurado el ano1995 -y cuen-
ta con unas instalaciones modernas y de disefio. Se nos ha permitido crear las aulas de musi-
ca, de idioma, de informatica, ... gracias a las grandes dimensiones de las cuales disponemos.

Un detalle importante y a destacar es que todos los nifios a los cuales se les imparte el
idioma extranjero, acuden al aula de inglés.
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Este hecho, primordial, bajo nuestro pun-
to de vista, nos asegura ya la plena in-
mersion de esos nifios en el idioma que
se pretende ensenar.

Nosotros disponemos de un espacio de unos
45m2, con anchos ventanales por los cua-
les penetra una intensa y placida luz que
nos permite realizar un trabajo muy agra-
dable.

Los nifios estan sentados en forma de U y a su alrededor se aprecian perfectamente los
distintos Corners de referencia que son, sin duda y sabido por ellos, un gran apoyo en
su aprendizaje.

Posteriormente, describiremos cémo son esos Corners referenciales y en el anexo, se podrd
contemplar una vista general de la clase de idiomas en la cual nos movemos dia tras dia.

JUSTIFICACION DE NUESTRO PROYECTO:
CAMBIOS METODOLOGICOS.

Los alumnos, al igual que en otros centros escolares, conllevan, por el hecho de ser individuos
Gnicos una diversidad innata, pero es que ademas, en nuestro centro tenemos una realidad pal-
pable, latente y que ya nos obligé a replantear nuestro sistema de ensefianza-aprendizaje.

Esa realidad palpable a la cual estamos haciendo referencia es la numerosa presencia en
las clases de nifios pertenecientes a la raza gitana. Uno de los principales obstaculos que
como docentes nos encontramos es el constante absentismo escolar que rodea al mundo
gitano. La llegada de la recogida de las aceitunas, los caracoles,... hace que nuestras cla-
ses se vean vacias porque todavia hoy, la escuela no se entiende como una fuente basica
de formacion para sus criaturas.
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Asi pues, todo el equipo de profesores tomé la decisién de cambiar el método de aprendi-
zaje, empezando por la materia mas préxima, la lengua catalana. Si bien tenemos libros de
texto, una hora a la semana nos olvidamos de él y hacemos los llamados Racons de Catala-
Rincones de cataldn-.Todos los alumnos, desde Educacion Infantil hasta Ciclo Superior,
concurren en esta linea de trabajo.

Es ahi donde cada alumno, bajo los consejos del profesor se dispone a hacer diferentes
actividades ya sean de Comprension Lectora, Expresion Escrita, Vocabulario, ... Los resul-
tados han sido realmente buenos porque la motivacion es maxima, cada cual va avanzan-
do segun sus posibilidades, se trabajan los contenidos mas importantes y cada alumno
continta donde lo habia dejado.

Pues bien, este replanteamiento también se ha hecho en el area de lenguas extranjeras por
lo cual también trabajamos con esta metodologia, the English Corners. Logicamente, no
serd igual que en lengua catalana pero sin duda la gran ventaja observada es que esos
nifios saben trabajar en Corners, entienden que no es ir a pasar el rato pero si a pasarlo
hien y a aprender.

OBJETIVOS:

Tal y como se podra ver reflejado a continuacion, la practica totalidad de objetivos que pre-
tendemos conseguir al finalizar la Educacion Primaria se refieren en especial y haciendo un
profundo hincapié en la parte ORAL, ya sea en el apartado de COMPRENSION primero y
EXPRESION después. Para nosotros, para nuestra Comunidad Educativa la parte verbal es
fundamental y se trabaja de una forma sistematica e intensa en lengua catalana, lengua cas-
tellana e inglesa. Asi pues, la concrecion de nuestros objetivos es la siguiente:

- Mostrar una atencion especial a la diversidad, incluyendo ésta el ritmo de trabajo, capa-
cidad, ...valorando y dando forma a una independencia y autonomia, y, generando situa-
ciones en las cuales se vea realmente quién es el protagonista.

- Potenciar la comprension y la expresion oral.
- Usar diferentes estrategias para comprender variedad de textos a nivel oral y escrito.

- Comunicarse oralmente prestando una atencién especial en la pronunciacion y la ento-
nacion

- Conseguir una competencia comunicativa elemental que le permita hacer un buen uso de
la lengua en situaciones cotidianas.

- Utilizar y valorar los recursos no lingiiisticos para establecer un buen acto de comunica-
cion.

- Utilizar el léxico fundamental para la elaboracion de producciones orales y escritas.
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- Mostrar interés por la lectura de historias, cuentos, narraciones, ... en otra lengua que
no sea la propia.

- Mostrar total seguridad, desinhibicion y madurez al exponer nuestra opinion, responder,
escenificar, ... en una lengua extranjera.

- Manifestar curiosidad y motivacion para el aprendizaje de lenguas extranjeras.

- Consequir crear un ambiente idéneo de clase, de respeto, de seguridad, ... para obtener
los objetivos deseados.

DISTRIBUCION HORARIA

CICLO MEDIO

_|

1° DE CICLO MEDIO |

i

Se imparten dos sesiones semanales de lengua extranjera. Dada
gsa poca incidencia por cuestiones de horario, hacemos English
Corners una vez, quincenalmente en sesiones de 45 minutos

—

20

DE CICLO MEDIO

_

Se imparten tres sesiones semanales de lengua extranjera. Dada
esa mayor incidencia horaria se realiza The English Corners, una
vez quincenalmente pero en sesiones plenas de 60 minutos.

CICLO SUPERIOR

_|

10

DE CICLO MEDIO |

Se imparten tres sesiones semanales de lengua extranjera. Dado este
horario, hacemos English Corners una sesion por quincena, es decir,
un periodod completo de 60 minutos. La propuesta de ampliacion
para el préximo curso es clara.

DE CICLO MEDIO

Se imparten tres sesiones semanales de lengua extranjera. Dado este
horario, hacemos English Corners una sesién por quincena, es decir,
un periodo completo de 60 minutos. La propuesta de ampliacion
para el proximo curso es clara.

46

CEIP GUILLEM ISARN




ENGLISH CORNERS: HELPERS AND TASKS

Tal y como ya hemos comentado el sistema innovador de trabajado ha sido the Corners.
De momento, y con pretension de ampliarlos, hacer pequefias modificaciones, perfeccio-
narlos, ... los alumnos de Ciclo Medio y de Ciclo Superior tienen unos Corners comunes a
los cuales llamamos HELPERS, ubicados en espacios fisicos de la clase. Son de referen-
cia, de ayuda, de consulta y de uso continuado en clase. Los propiamente llamados EN-
GLISH CORNERS- TASKS- son verdaderamente los lugares de trabajo concreto, y que, en
ocasiones se presentan adaptados al Ciclo y en otras a su nivel especifico ( curriculum ) .
Vamos a ver a continuacion la concrecion de los mismos:

CORNERS AROUND THE CLASS / Everybody can use them / Helpers

Day by day

Our library J

. Interesting words ]

—{ Passwords ‘

English culture

Our special corner j

Library

Chit chat

|
|
It sounds good!! |
|

Crosswords

Games }

NN

Wordsearch ’
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ENGLISH CORNERS / 5th & 6th Level / Tasks

It sound good!! parrots, parrots!! ‘

Our puppets - handmade ‘

4‘ Games

Use your brain, use your pen!!
Crosswords, wordsearch!!

ENGLISH CORNERS: HELPERS

DAY BY DAY

Espacio de la clase donde se realiza
el cambio de fecha y tiempo a diario.

|

Los encargados de realizar esa tarea
son los alumnos de 2° de Ciclo Medio.

|

La realizan cada dia antes de iniciar
las clases, a las nueve menos cinco
minutos.

48

CEIP GUILLEM ISARN



OUR LIBRARY

Rincon de la clase, atil los dias que
hacemos Biblioteca. Se prestan libros,
cassettes y videos, propios o de edi-
toriales.

|

Los encargados de realizar esa tarea son
los alumnos de 2° de Ciclo Superior.

La biblioteca estd abierta cada martes
y cada jueves de 12 a 13 horas.

Los tres mejores lectores del mes se
ven premiados: se exponen sus foto-
grafias en la clase bajo el titulo: Rea-
ders of the months

INTERESTING WORDS

Palabras y cuestiones propias que sur-
gen en una clase y que, bajo ningtin
concepto, deben decirse en L1.

Aparece el léxico usual de la clase: rub-
ber, pen, ...y ademas cartoncitos con
cuestiones: Can | go to the toilet, plea-
se?...

49

CEIP GUILLEM ISARN



PASSWORDS

Pasword necesario para poder acce-
der a la clase

Son frases hechas del ingés que las
usamos frecuentemente en lengua ca-
talana o castellana.

Ejemplos:

You put your foot in it!!
It’s raining cats and dogs!!
[t’s better late than never!!

You lose your temper!!

Se muestran edificios y costumbres in-
glesas. Todo el mundo puede hacer
las aportaciones oportunas.

Se admiten también productos ali-
menticios, de perfumeria, ...en cuyo
envase aparecen palabras o frases en
inglés. dove, milk, ...
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OUR SPECIAL CORNER

de C. Inicial

Espacio ubicado en la clase y dedica-
do a los mas pequefios, nifios de 2°

Es en este espacio donde se guardan
sus flashcards, sus tales, sus traba-
jos, sus juegos, ...

ENGLISH CORNERS - TASKS - 3rd and 4th LEVEL

Se trata de oir tantas veces como sea necesario
un poema, una cancion, ... hasta reproducirlo en
un cassette que el propio nifio ha traido. Hay
ademads, soporte grafico. Posteriormente se es-
cenifica en clase, se graba en VCR y es material
de préstamo de la biblioteca.

Teacher’s
Opinion

Material totalmente paralelo al curriculum, nos
es muy util para reforzar y asentar estructuras,
léxico especifico, ...

Self-evaluation

Se dan cita en este rincon todo tipo de juegos,
que normalmente van paralelos al curriculum.
Recurrimos aqui a Bingos, Matching games, Do-
minoes, Connectors, ... para trabajar items que
se han presentado con el grupo-clase pocos dias
antes. Son muy divertidos y suelen gustarles
todos.

Teacher’s
and
partner’s
opinion

Cuentos de gran tamafno que no pueden ser pres-
tados en la library. Se escuchan y se leen en cla-
se. Hay, posteriormente, una actividad de com-
prensién lectora, la cual normalmente consiste
en drawing, matching, ....

Self-evaluation

IT Reading
SOUNDS Listening
GOOD !! | Speaking
CROS&ST‘:EDRDS Vocabulary
WORDSEARCH Structures

Reading

Listening

GAMES | Speaking

Drawing

Writing

OUR Reading

BIG Listening
L Comprehens.

Reading

CHIT, CHAT!! | Matching
Vocabuylary

Juego didéactico de una conocida Editorial que
consiste en relacionar, a través de colores, dife-
rentes imagenes con sus denominaciones res-
pectivas.

Self-evaluation
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ENGLISH CORNERS - TASKS: 5TH & 6TH LEVEL.

Este es el segundo curso escolar que trabajamos con Corners en C. Superior. Hemos
podido observar que los resultados son mucho mds ricos, variados y originales que en
C. Medio. Ademds, tal como se vera en la concrecién que hacemos de los Corners de C.
Superior hay mucha mas variedad y son mas completos que en C. Medio. Si bien en C.
Medio deben ser mas dirigidos y pautados, aqui en C. Superior son mds abiertos, de-
jando paso ya a la creacion y al fruto personal.

The English Corners que aparecen en Ciclo Superior son los siguientes:

Se trata de oir tantas veces como sea necesario

T Readin un poema, una cancién, ... hasta reproducirlo en
; i un cassette que el propio nifio ha traido. Hay Teacher's
el ListEning ademas orte gréfico. Posteriormente se es- Opinion
GOOD !! Speaking » SOROUE Bratcn, P

cenifica en clase, se graba en VCR y es material
de préstamo de la biblioteca.

Disefo de diferentes juegos en los que el obje-
tivo primordial es hablar en inglés.Disponen de Teacher's
ayudas de estructuras de como preguntar y co- and

mo responder. Seria el tipo de juego Who is who?, partner’s
o adivinar qué objetos tiene mi companero y que opinion
YO Ccarezco.

PARROTS,

pARROTS!! | SPeaking




En la clase disponemos de un amplio abanico de
puppets, unos adquiridos en comercios, otros de
creacion propia, de cartulina o bien realizados
OUR Listening | con pasta de papel - aprovechando la pldstica. Te-
PUPPETS Readl_ng nemos ademas_un teatrillo y es ahi donde hacgn
Speaking | sus interpretaciones. Antes de escenificarlo tie-
nen una serie de dialogos en soporte gréfico y oral.
Lo escuchan las veces que sean convenientes y
al final de la clase se escenifica. Se graba en VCR
y es material de préstamo de la biblioteca

Teacher's
and
Friends’
opinion

Es un rincén de trabajo muy agradecido y que
gusta mucho a los alumnos. Se trata de escribir
una historieta entre todos los miembros de la cla-
Reading | se - con frases simples, en presente, ... siendo
HANDMADE Writing | tarea suya también la ilustracion. Cada nifio que
Drawing | llega a aquel rincén debe leer lo inventado por
sus companeros que ya han pasado y continuarlo.
Una vez terminada se plastifica, se encuaderna y
es material de préstamo de la biblioteca.

Teacher's
opinion

on
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Se trata de leer una historieta con vifietas y a
USE todo color ( fotocopia ), elegidas por su vive-
YOUR BRAIN, Reading za, vocabulario y estructuras. Después de una Setf- avaliation
USE Comprehension| lectura minuciosa, deben realizar una ficha de
YOUR PEN !!! comprension: True/ False, Drawing, Fill in the
gaps
Material totalmente paralelo al curriculum, nos
%Roonsssviggga \é?fjftﬁlserg es muy util para reforzar y asentar estructu- |Self- evaluation
ras, léxico especifico, ...
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Se dan cita en este rincon todo tipo de juegos,
Reading que normalmente van paralelos al curriculum.

GAMES Listening Recu.rrimos aqui a Bingos, Matching games, | Teacher's and
Speaking Dominces, Connectors, ... para trabajar items | partner's opi-
Drawing que se han presentado con el grupo-clase po- nion
Writing cos dias antes. Son muy divertidos y suelen

gustarles todos.

Acabamos de exponer la concrecion exacta de los Corners, the skills especificas que se
trabajan v, tal y como se habra observado estdn agrupados en diferentes charts. Pues
bien esta distribucion tiene su razén de ser en gue los nifios de C. Superior, que segun se
ha dicho dedican una sesién completa de 60 minutos cada quincena, en uno de estos pe-
riodos deben hacer el conjunto que se ve agrupado. Es decir y a modo de ejemplo, si un
alumno acude a Use your brain, use your pen !! sabe que los 30 minutos siguientes reali-
zard crosswords o wordsearch. Esta organizacion se debe a que, al ser mayores trabajan
con mas ritmo y 60 minutos en el mismo espacio de trabajo podrian llegar a aburrirse.
Disponemos en la clase un reloj-despertador de cocina que es el aviso para cambiar de
tarea.

95

GEIP GUILLEM ISARN



ORGANIZACION Y EVALUACION:

Si bien es una forma de trabajo diferente y con muchas posibilidades no podemos olvidar
un hecho importantisimo: la organizacion. Nifios y profesor deben tener muy claro siem-
pre qué deben hacer en todo momento. Por eso todo el mundo tiene claro el circuito di-
sefiado por colores que esta expuesto en la clase, en un lugar perfectamente visible, y
que, ante cualquier duda tan sélo con una sola mirada se soluciona. Este circuito se basa
en colores, cada cuatro sesiones/ periodos pueden cambiar de pareja o grupo y de color.
Los alumnos saben que durante el curso pueden repetir de color pero nunca de parejas.
De este modo nos aseguramos la interrelacion entre ellos y la variedad entre las parejas.

Asimismo, al empezar el curso, a cada alumno, ya sea de C. Medio como de C. Superior
se le proporciona una Hoja de Control ( Ver muestra ). Es ahi donde ird anotando, sesidn
tras sesion, su impresion y satisfaccion sobre aquel rincén que acaba de realizar. Esta Ho-
ja de Control, queda archivada en clase hasta llegar a la proxima sesion, cuando se trata
de un nifio de C. Medio o queda pegada en el cuaderno de inglés, donde permanece has-
ta terminar el curso, en el caso de los nifios de C. Superior. Todos utilizamos un codigo en

colores que nos indica nuestro grado de aceptacion:

e Verde: Excelente @ Azul: Muy bien y divertido.
o Amarillo: Normal, podia estar mejor @ Rojo: Poco satisfactorio. Mal

La evaluacion que realizamos de los distintos Corners depende de cuales sean. Si la eva-
luacién puede ser inmediata, asi se hace, dejando constancia en la Hoja de Observaciones
que el profesor dispone. Si no es asi como en el caso de la grabacion en el cassette se
puntiia posteriormente, dejando también constancia de su ejercicio.

56

CEP GUILLEM ISARN



HOJA DE CONTROL Y DE AUTOEVALUACION QUE DISPONE
CADA UNO DE LOS ALUMNOS

OCTOBER - NOVEMBER

! 1. How many words can I
| build up?
GAMES = 2. Connector: 11.12.21.23
| 1524910201357,
I

1. Pizza and pies.
USE YOUR BRAIN, |

YOUR PENII O
st € I 2. Crosswords/Wordsearch

i 1. Which dialogue did

PUPPETS
" you choose?
s 2 HANDMADE
0 1. Tick, tock .....

I
FracuNDs 2 says the clock !l

1]
EOODH 2. WHO IS WHO?




CONCLUSIONES:

Ya para finalizar nuestro proyecto, nos parece importante dejar claras una serie de matiza-
ciones y reflexiones que sin lugar a dudas, la experiencia de varios anos de docencia, nos
ha llevado a ellas.

El principio que todos los docentes tenemos claro es la motivacion. Por muchos intentos
de cambio, pruebas, introducir nuevos métodos, ... no encontramos la predisposicion
positiva, el sentir gusto por lo que se va aprender, en definitiva el tener ganas de y sentir-
se feliz en clase, no vamos a conseguir que se realice un efectivo y duradero aprendizaje.
Por este motivo cuidamos el ambiente, el humor, los refuerzos positivos, el trabajar bien,
... & intentamos que sea una clase y entorno alegre y lleno de vida.

No podemos tampoco obviar la calidad de ensefianza que debemos ofrecer a quienes se
nos abren enfrente nuestro. Nosotros vamos a ser modelos directos, su pronunciacion,
entonacion, interés, les vendra dado por nuestro quehacer cotidiano, por nuestra actitud
ante ellos y ante lo que se va a aprender. Por tanto, es necesario que nosotros seamos bue-
nos para ensenarlo con maxima exactitud y perfeccion.

Y, ya, centrandonos en el proyecto personal expuesto, sabemos que no es la panacea, que
no revolucionamos los métodos de ensefanza-aprendizaje practicados hasta ahora, que es
muy interesante que se trabaje en grupo-clase para exponer dudas generales, ideas en
grupo, ... pero si estamos convencidos que hemos hallado una forma de aprendizaje de
calidad en la cual el verdadero protagonista , lleno de autonomia e individualidad es el pro-
pio nifio/a. Y, ademds nos encontramos con una cuestion constante: Miss, can we do
Corners, please?.

i Heaqui el verdadero hallazgo !

No podemos concluir sin antes subrayar un hecho de especial importancia y que no pode-
mos dejar que nos pase desapercibido en todo nuestro proyecto. Para realizar todo este
despliegue, aunque s6lo sea a nivel de clase, tenemos que contar con la aceptacion y pre-
disposicion para colaborar de los alumnos que van a ser los ejes principales de nuestro
trabajo; del Equipo Directivo del Centro y los companeros de Claustro que nos apoyen en
situaciones cadticas y, como no, de nuestras familias que siempre estan ahi , solidarizan-
dose con nuestro trabajo. A todos ellos, a todos vosotros:

i MUCHAS GRACIAS !
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Proyecto rural
multilingua

UNIDAD DE RECURSOS EUROPEQOS
DE LA DIPUTACION DE MALAGA
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1 INTRODUCCION

El Parlamento Europeo y el Consejo, a través de la Decision N° 1934/2000, declard el
17/7/00 que el Afio 2001 seria el Ao Europeo de las Lenguas. Durante dicho afo se lle-
varian a cabo medidas de informacion sobre el tema de las lenguas y se incitarian a todos
los que residiesen en los Estados Miembros a aprender idiomas.

Dentro de las actividades que realiza la Unidad de Recursos Europeos para promocionar el
conocimiento de Europa, sus ciudadanos, las diferentes culturas..., se enmarca la ense-
fianza de las lenguas comunitarias.

Los motivos para promocionar el Afio Europeo de las Lenguas 2001 en la provincia de

Malaga fueron:

« Existian carencias estructurales respecto al aprendizaje de idiomas especialmente
entre la pablacion del interior de la provincia.

» Estas carencias tienen un efecto negativo en el bienestar de la poblacion rural.

« Fstas carencias repercuten negativamente en la actividad econdmica general de la
provincia y de los nicleos rurales al incidir sobre el sector servicios, y particularmente
el turismo.

Debido a todo esto la Comisidn Europea acepto dentro de la Convocatoria de Ayudas rela-
tiva al Afio Europeo de las Lenguas la ejecucion del PROYECTO RURAL MULTILINGUA pro-
puesto por la UNIDAD DE RECURSOS EUROPEQS DE LA DIPUTACION DE MALAGA.

La financiacion con la que contd el proyecto para su puesta en marcha fueron los recur-
sos procedentes de la DG de Educacion y Cultura y la cofinanciacion aportada por la
Diputacién Provincial de Malaga a través de la Unidad de Recursos Europeos, como orga-
nismo promotor del proyecto, y por los Ayuntamientos de Feltre (Italia) y Strymona
(Grecia) como socios del mismo.

La Diputacion de Malaga, a través de la Unidad de Recursos Europeos (URE), siendo cons-
ciente de que la verdadera Europa, es la Europa sin fronteras de ningln tipo, incluida la
frontera del idioma: viene desarrollando acciones encaminadas a la integracion econémi-
ca, social y cultural de sus ciudadanos. La URE vio una oportunidad de consecucion de sus
objetivos con el Proyecto Rural Multilingua, incluido en el Programa del Afio Europeo de
las Lenguas.

Por lo tanto, en la provincia de Malaga, el Afio y el Dia Europeo de las Lenguas se celebro
mediante la ejecucion del Proyecto Rural Multilingua.

El Proyecto Rural Multilingua permitio despertar el interés de los escolares de zonas rura-
les de la provincia de Malaga por aprender otros idiomas oficiales de la Union Europea, uti-
lizando las nuevas tecnologias y fomentando el trabajo conjunto con los colegios extran-
jeros y los escolares no nacionales residentes en la provincia.

61

DIPUTACION PROVINGIAL DE MALAGA



El responsable del proyecto fue la Diputacion de Malaga que organizo las acciones a tra-
vés de un encuentro transnacional que se celebrd en Agosto de 2001. Con este encuentro
se definieron las responsabilidades considerando que la implantacion de las acciones, la
evaluacion, y la transmision de buenas précticas y experiencias correspondia a cada socio.

La Diputacion de Malaga se encargd de mantener una coordinacion durante todo el proyecto
a través de un equipo técnico dedicado a la ejecucion del PROYECTO RURAL MULTILINGUA.

El Dia Europeo de las Lenguas inaugurd la preparacion del Festival Escolar Provincial Afio
Europeo de las Lenguas, cuya celebracion oficial se desarrolld en Diciembre de 2001 para
clausurar dicho Afo.

En este sentido el Festival fue la primera iniciativa que en Espafa busc potenciar el apren-
dizaje lingiiistico de los escolares a través del encuentro de éstos con otros escolares no
nacionales residentes en territorio espafiol. Esta iniciativa pionera a nivel nacional es espe-
cialmente viable en la provincia de Malaga, ya que al constituirse como un importante des-
tino turistico internacional posee una amplia colonia de residentes extranjeros asi como
una gran red de colegios oficiales de otros paises comunitarios.

Del 6 al 23 de diciembre de 2000, la Comision efectud una encuesta Eurobarémetro en

todos los Estados miembros, sobre una muestra representativa compuesta por 16.078

personas, que expresaron sus puntos de vista y experiencias en el @mbito de la préctica de

las lenguas. Los principales resultados de este trabajo fueron bastante concluyentes:

» Un 93% de los padres consideraba importante que sus hijos aprendiesen otras lenguas
europeas.

= EI 72% de los europeos estaban convencidos de que el conocimiento de idiomas podia
resultarles util.

« El 71% consideraban que todos los europeos deberian ser capaces de expresarse en otra
lengua europea ademas de la suya.

Segun estadisticas de las lenguas:

« El 53% de los europeos afirman que hablan como minimo otra lengua europea ademas
de su lengua materna.

» El 26% sefialan que hablan otras dos lenguas europeas.

 El 47% de los europeos solo hablan su lengua materna.

* El Aleman es la lengua materna mas hablada (23% de los europeos), el Francés y el
Italiano se encuentran en segundo lugar (16% de los europeos), a continuacion, a poca
distancia, se halla el Inglés (15,9% de los europeos).

Por término medio la primera lengua extranjera que se conoce es:
* El Inglés (el 41% de los europeos no anglohablantes lo hablan).
El Francés (19%).

« El Aleman (10%).

El Espanol (7%).

El Italiano (3%).
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1.1 La Diputacién de Malaga

La Diputacion es un organismo publico de @mbito local y supramunicipal cuya constitu-
cion se encuentra regulada por las correspondientes leyes de derecho administrativo puibli-
co y muy especialmente por la Constitucion Espafiola. El ambito prioritario de actuacion de
la Diputacion de Malaga son los municipios menores de 20.000 habitantes de la provincia.
Su drgano de gobierno se elige democraticamente en todos los pueblos y municipios de
la provincia y se constituye por un total de 31 Diputados provinciales elegidos en cada uno
de los partidos judiciales en que se divide la provincia. La eleccion se produce tras la cele-
bracion de las elecciones municipales cada cuatro afios. Su adscripcion politica durante el
periodo 1999-2002 es la siguiente:

* 12 del Partido Socialista Obrero Espafiol (PSOE).

» 3 de lzquierda Unida — Los Verdes — Convocatoria por Andalucia (1U-LV-CA).

* 1 del Partido Andalucista (PA).

* 12 del Partido Popular (PP).

* 3 del Grupo Independiente Liberal (GIL).

* El equipo de Gobierno esta conformado por los 12 representantes del PSOE, los 3 de 1U-
LV-CA y 1 del PA.

La Diputacion Provincial de Mélaga se divide en dreas y éstas se dividen a su vez en
Servicios, Centros y Organismos. Las dreas son las siguientes:

 Personal y Régimen Interior

Hacienda, Presupuestos y Especial de Cuentas
Bienestar y Participacion Social

Cultura y Educacion

« Infraestructura, Obras y Urbanismo

* Medio Ambiente y Actividades Industriales

« Servicios Supramunicipales Articulacion Comarcal
« Promocidn, Desarrollo Local y Proyectos Europeos
« Deportes, Juventud y Formacion

1.2 La Unidad de Recursos Europeos

La Unidad se cred para canalizar, racionalizar y centralizar las actuaciones y solicitudes de
ayuda o subvencién realizadas por la Institucion Provincial, con cargo a fondos europeos.
La Unidad es la que se encarga de informar a las diferentes Areas de la Diputacion sobre
los proyectos que pueden resultarles de interés.

Si se obtiene la subvencidn, podra decidirse que la propia Unidad lleve a cabo la ejecucion,
o que preste su colaboracion al Area interesada; pero en cualquier caso, la gestion y direc-
cion se realiza en la Unidad.

63

DIPUTACION PROVINCIAL DE MALAGA



1.3 Ao Europeo de las Lenguas

La Union Europea celebro en el afio 2001 el Afio Europeo de las Lenguas. Con el afio
Europeo de las Lenguas 2001 se celebra |a diversidad lingiiistica europea y se desea pro-
mover el aprendizaje de idiomas.

La Union Europea y el Consejo de Europa organizaron el Afio Europeo de las Lenguas.

Una fecha clave del afo Europeo de las Lenguas fue el 26 de septiembre de 2001, en
el que se celebrd el Dia Europeo de las Lenguas. En esa fecha se organizaron miles de
actividades en 45 paises miembros de la Unién Europea y del Consejo de Europa, para
celebrar todos los aspectos de una Europa multilingiie. Hubo concursos, festivales,
conferencias, publicaciones, jornadas de puertas abiertas, programas de television y
radio, exposiciones, emisiones en Internet, autobuses de promocidn de las lenguas,
calles de promocidn de las lenguas, sesiones de iniciacion a las lenguas, teatro y con-
ciertos: muchas actividades en todas partes para todas las edades y todas las areas de
interés.

1.3.1 Objetivos

Los objetivos del Afio Europeo de las Lenguas fueron:

« Aumentar la conciencia de la importancia de los idiomas y su aprendizaje.

« Alentar el Multilingiiismo.

= Exponer las ventajas de dominar varios idiomas.

» Fomentar el aprendizaje permanente de los idiomas.

« Recabar y difundir informacion sobre el aprendizaje de los idiomas y la facilidad del
uso de nuevos métodos de ensefianza.

1.3.2 Filosofia

La filosofia del Afio Europeo de las Lenguas fue:

« El conocimiento de idiomas brinda oportunidades.

= Si entiende la lengua del otro, puede apreciar mejor a la persona y su cultura.

* Todo el mundo puede aprender a hablar o comprender un idioma nuevo; nunca es dema-
siado tarde o demasiado pronto.

« El Afio Europeo abarca todas las lenguas habladas en Europa. Cada una de ellas es una
parte fundamental de la herencia cultural de Europa y de su futuro.

Por todo ello, la Comision Europea realizo en Septiembre del 2000 una convocatoria
especifica de ayudas (EAC/66/00) para financiar aquellos proyectos especialmente
innovadores e interesantes y cuyo objetivo fuera promover el aprendizaje linglistico
en Europa, preferentemente entre la poblacidn con especiales problemas para el apren-
dizaje.
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1.3.3 Ventajas

Quienes hablan varios idiomas pueden aprovechar plenamente las ventajas que represen-

ta vivir en una Europa moderna:

= Saber idiomas ayuda al entendimiento entre los pueblos.

» Saber idiomas puede traducirse en mejores perspectivas lahorales. Es necesario para
muchos empleos, y en otros muchos puede conllevar ascensos mas rapidos y mayores
Ingresos.

* Saber idiomas es, a menudo, fundamental para la participacion en los procesos demo-
craticos regionales, nacionales y europeos.

* Los ciudadanos de la Unién Europea tienen derecho a vivir y trabajar en cualquier
lugar de la Unién. Es mucho mas facil hacer uso de este derecho si se habla la len-
gua del pais o de la region a la que se desea ir.

Las ventajas con las que se contaba para la puesta en marcha de una iniciativa innovado-

ra en la provincia de Malaga eran:

« Existencia de una gran cantidad de residentes extranjeros en la provincia de Malaga.

* En la provincia de Mélaga se encuentran numerosos Colegios Oficiales Extranjeros con
los cuales nunca se habia promocionado un trabajo conjunto.

» El uso de las Nuevas Tecnologias es cada vez mas intensivo entre los escolares mala-
guefios, por lo que se pueden utilizar estos instrumentos como nuevos métodos de
aprendizaje.

2 OBJETIVOS DEL PROYECTO

2.1 Objetivo General

El objetivo general del PROYECTO RURAL MULTILINGUA era el de ejecutar un programa
global de actuacion que despertase el interés de los escolares de zonas rurales del sur de
Europa por el aprendizaje en los idiomas oficiales de la Unién Europea no nativos, utili-
zando para ello los recursos multimedia y fomentando el trabajo conjunto entre colegios
pliblicos nacionales y colegios extranjeros y entre escolares nacionales y no nacionales
residentes en el mismo territorio. Ademas se pretendia promover el aprendizaje perma-
nente de diversas lenguas mediante el uso de la misica y de los juegos interactivos desde
una perspectiva interdisciplinar, aprovechando los recursos que ofrecen las Nuevas
Tecnologias en el proceso de aprendizaje.

2.2 Objetivos Especificos
Los objetivos especificos del PROYECTO RURAL MULTILINGUA fueron:

« Realizar una presentacion publica del Afo Europeo de las Lenguas en el Dia Europeo de
las Lenguas (26 de Septiembre de 2001) a los responsables de ensefianza de idiomas y
directores de centros educativos de las provincias implicadas en el proyecto.
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« Celebrar un Festival Escolar Afio Europeo de las Lenguas en el que participasen grupos
de escolares procedentes de mas de 30 centros de formacion escolar.

Preparar dicho Festival Escolar Afio Europeo de las lenguas mediante la coordinacion
entre organismos publicos locales, colegios plblicos nacionales y colegios extranjeros
oficiales.

Realizar, como actividad preparatoria del Festival, una serie de actividades extraescola-
res con monitores lingdisticos especializados en los que los escolares se introdujesen a
otros idiomas no nativos a través de canciones o actuaciones teatrales.

Preparar un software lingiistico interactivo dirigido a escolares que pudiese utilizarse en
los Centros escolares de las provincias implicadas durante el proyecto y al finalizar el
mismo.

Introducir a 11.520 nifios, con edades comprendidas entre los 9y 12 afios al uso de ins-
trumentos multimedia para aprender canciones y poemas populares en idiomas no nati-
VOS.

Celebrar un acto de finalizacion del Festival en Diciembre del 2001 con motivo de la clau-
sura del Afio Europeo de las Lenguas, en el que los grupos de escolares muestren una
representacion del aprendizaje desarrollado durante la fase de preparacion del festival y
posibilite el mantenimiento de contactos permanentes entre centros rurales de las pro-
vincias y colegios extranjeros oficiales.

Evaluar sistematicamente y de modo cientifico las acciones y su impacto a través de la
realizacion de un total aproximado de 600 consultas.

Publicar un informe técnico en el que se coja tanto el diagnostico desarrollado a lo largo
de la ejecucion del proyecto, asi como los resultados obtenidos por las acciones
emprendidas.

Usar los medios de comunicacion como instrumentos multiplicativos de las acciones de
concienciacion previstas al establecer un plan de comunicacion que suponga la cober-
tura informativa de todas las acciones emprendidas.

2.3 Criterios para la concesidn del Sello Europeo

El Proyecto Rural Multilingua cubrié los criterios establecidos para la concesion del Sello
Europeo:

Caracter Global: Implicé a mas de un pais y supuso la participacion de diferentes acto-
res (profesores, alumnos, autoridades politicas, universidades, medios de comunica-
cion...).

Se articulé un proceso de cooperacion de la administracion local de tres paises. Al partici-
par colegios oficiales extranjeros radicados en algunas de las provincias afectadas, se
ampliaron los paises y lenguas implicadas. Igualmente se coordinaron internamente las
actuaciones con un grupo muy amplio de Colegios Pablicos Nacionales, asi comao con el
conjunto de actores de la comunidad educativa.
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Reunion con la comunidad educativa de Malaga para presentar el Proyecto Rural Multilingua el Dia Europeo de
las Lenguas (26 septiembre 2001).

Valor Afiadido de Caracter Cualitativo: Fomentd el aprendizaje mediante la informati-
ca. Se trabajo con una aplicacion de software disefiada al efecto, en la que se grabaron
canciones y poemas tradicionales en las lenguas maternas de otros paises implicados en
el proyecto y una serie de juegos de aprendizaje lingiiistico para despertar el interés de los
escolares por utilizar estos métodos como férmula de aprendizaje lingiiistico. Se dispuso
de 4 equipos informéticos de cardcter itinerante y se desplazaron con ellos un equipo téc-
nico de dos personas.

Muestra del software educativo con el que se introdujo a
los alumnas en el aprendizaje de 7 idiomas europeos a
través de juegos, videos y canciones.

Valor Anadido de Caracter Cuantitativo: Se fomentd el multilingiiismo, dirigiéndose a
un total de siete lenguas europeas.

El PROYECTO RURAL MULTILINGUA no se centrd en una sola lengua. En el proyecto se
integraron siete idiomas (Espanol, Griego, Italiano, Aleman, Inglés, Francés y Sueco)
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Iniciativa Innovadora: Fomenté metodologias y entornos innovadores para el aprendi-
zaje de lenguas:

Ademas de la utilizacion de las nuevas tecnologias, el aspecto mas innovador fue el apren-
dizaje a través de los encuentros entre escolares con diferentes idiomas nativos que per-
mitid incrementar el caracter multilingiie del proyecto. En Malaga se contd con la partici-
pacion del Colegio Aleman (Marbella) y del Colegio Sueco (Fuengirola).

Encuentro entre escolares de la provincia de Malaga procedentes de Colegios Publicos Rurales y Colegios
Extranjeros Oficiales.

Iniciativa Motivadora: Se amplid el acceso al aprendizaje de las lenguas de una pobla-
cion escolar rural que no suele participar en proyectos innovadores de caracter euro-
peo y tiene importantes dificultades para acceder a actividades extraescolares que
mejoren su aprendizaje lingiiistico.

Se desarrollaron un total de 30 actividades extraescolares de aprendizaje, en las que par-
ticiparon mas de 750 alumnos, dirigidas a preparar el Festival Escolar Ao Europeo de las
Lenguas. Estas actividades extraescolares fueron impartidas por dos monitores lingiisti-
cos que trabajaron con los grupos de escolares durante 2 horas a la semana comprendi-
das entre los meses de octubre, noviembre y diciembre.
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Iniciativa Movilizadora: Alcanzé a un sector de piblico muy amplio.

Ademds de la gran cantidad de potenciales beneficiarios directos (unos 10.000) se alcan-
20, a través de las Acciones de Comunicacién y Difusion, a un piblico total objetivo indirecto
de aproximadamente 300.000 personas del medio rural espaiol, italiano y griego,

El Festival Escolar congreg6 aproximadamente a 1.000 alumnos de la provincia de Malaga.

Dimension Europea: Ademas de contar con el apoyo de la Comision Europea a través
de la DG de Educacion y Cultura y de participar tres paises europeos en el proyecto, la
iniciativa se centr en la celebracidon del Afo Europeo de las Lenguas.

La puesta en marcha de las acciones estratégicas y el lanzamiento publico del PROYECTO
RURAL MULTILINGUA comenzd el dia 26 de Septiembre (Dia Europeo de las Lenguas), con la
presentacion del Afio Europeo de las Lenguas en las distintas zonas implicadas en el proyecto.

Potencial de Transferibilidad: Se garantizd la transferibilidad del proyecto al ser eje-
cutado en diferentes territorios del sur de Europa.

Igualmente, a través de la difusion del software interactivo se mostraron interesados otros

organismos espafoles y europeos.
Otros elementos del proyecto que incorporaron un valor anadido adicional al mismo fueron:

Se incorpord una estrategia de fomento de la Igualdad de Oportunidades. En el conte-
nido del software multimedia se incorporaron mensajes multilingiies que expresaron la
igualdad de género, para contribuir a una nueva configuracion de los roles socio-produc-
tivos tradicionales de los géneros en el mundo rural.
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Se dirigid el proyecto a poblacidn en riesgo de exclusion.

La poblacién beneficiaria directa sufre un grave riesgo de exclusion social al tratarse de
poblaciones rurales aisladas del sur de Europa. Este proyecto tuvo una gran importancia
ya que permitio elevar la concienciacion de las poblaciones rurales de las zonas implica-
das acerca de la importancia de conocer otros idiomas comunitarios no nativos y la facili-
dad que incorporan otros nuevos instrumentos de aprendizaje (usos multimedia, etc).

Se integraron alumnos extranjeros residentes en Espaia y escolarizados en algunos
de los Colegios Extranjeros Oficiales existentes en la Costa del Sol. Ademas, se contd
con la participacion de algunos colegios piblicos en los que estudian una mayoria de esco-
lares extranjeros (por ejemplo, el CP Valdelcrin de Fuengirola registra una mayoria de
alumnos de procedencia finlandesa).

3 METODOLOGIA DEL PROYECTO

La poblacién de las zonas rurales de la provincia de Malaga no conoce otros idiomas. Esto
tiene una incidencia negativa en su bienestar, en las oportunidades de trabajo futuras y en
el desarrollo de algunas actividades econdmicas concretas como es el turismo y el sector
servicios en general. El Afio Europeo de las Lenguas ayudo a solucionar este problema.

La Comisién Europea aceptd la propuesta de la Unidad de Recursos Europeos de la
Diputacion de Malaga para desarrollar un proyecto que acercase a la poblacién rural del
sur de Europa nuevos instrumentos de aprendizaje en otros idiomas europeos. De ahi sur-
gi6 el Proyecto Rural Multilingua.

Imagen Corporativa e Instrumento de Difusion del Proyecto Rural Multilingua.
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Este proyecto fue liderado y ejecutado por la Unidad de Recursos Europeos y el Servicio
de educacion de la Diputacion de Malaga v se desarrolld conjuntamente en las areas
rurales de los municipios de Feltre en Italia y Strymona en Grecia.

El Proyecto Rural Multilingua permitié despertar el interés de los escolares de zonas rura-
les de la provincia de Mélaga por aprender otros idiomas oficiales de la Unién Europea, uti-
lizando las nuevas tecnologias y fomentando el trabajo conjunto con los colegios extran-
jeros y los escolares no nacionales residentes en la provincia.

Las acciones estratégicas que se ejecutaron en el Proyecto Rural Multilingua para conse-
guir los objetivos previstos fueron cuatro, cada una de ellas con una metodologia de inter-
vencion diferenciada, a las que se sumaron las fases de preparacion de las acciones y las
fases de evaluacion ex post del proyecto. Estas acciones fueron:

1. Presentacion publica oficial del Aflo Europeo de las Lenguas.

2. Preparacion y celebracion del Festival Escolar Afio Europeo de las Lenguas.

3. Desarrollo del Programa Multimedia de Lenguas Europeas.

4. Publicidad y difusion del Afo Europeo de las Lenguas.

3.1 Presentacion Publica Oficial del Ao Europeo de las Lenguas

Se disend una presentacidn piblica oficial a los medios de comunicacidon y a los respon-
sables del aprendizaje escolar de idiomas tanto de centros piblicos nacionales como de
colegios oficiales extranjeros que se localizasen en las provincias implicadas en el proyecto.

Presentacion del Proyecto a la Comunidad Educativa por la Unidad de Recursos Europeos y el Servicio
Provincial de Educacion de la Diputacion de Malaga.
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La metodologia de intervencion fue la siguiente:

« Preparacion de la logistica de la presentacion a nivel local en funcion del plan de comu-
nicacion disefado.

* Invitacion oficial de un representante de la Agencia Nacional de Educacion en cada una
de las provincias implicadas y de la Direccion General de Educacion y Cultura de la
Comision Europea para presentar el Afio Europeo de las Lenguas.

* Presentacion del PROYECTO RURAL MULTILINGUA a la comunidad educativa de las
provincias implicadas.

* Acto de celebracion oficial ptblica del Dia Europeo de las Lenguas el 26 de febrero de
2001 en el salon de actos de alguno de los centros piloto.

3.2 Preparacidn y Celebracidn del Festival Escolar Ao Europeo de las Lenguas

El Dia Europeo de las Lenguas inaugurd la preparacion del Festival Escolar Provincial Afio
Europeo de las Lenguas, cuya celebracion oficial se desarrolld en Diciembre de 2001 para
clausurar dicho Ao, pero que vino preparandose como iniciativa piloto en 10 centros de cada
una de las provincias implicadas. En la provincia de Mélaga dicho proceso de preparacion se
concretd en la intervencion en 6 centros ptiblicos nacionales y 4 colegios oficiales extranjeros.

El Festival consistio en seleccionar canciones populares o poemas de los paises miembros
en los que se habla otro idioma no nativo y que fueron representados a través de los cole-
gios oficiales extranjeros.

Encuentros con los profesores de los Colegios Publicos implicados en el Proyecto
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Los colegios oficiales extranjeros organizaron un grupo de escolares que prepararon igual-
mente alguna cancion popular o poema tradicional de algunas de las comarcas en las que
se localizan los centros nacionales plblicos que participaron en el proyecto.

En este sentido el Festival fue la primera iniciativa que en Espana busco potenciar el apren-
dizaje lingtistico de los escolares a través del encuentro de éstos con otros escolares no
nacionales residentes en territorio espafol. Esta iniciativa pionera a nivel nacional puede
ser especialmente viable en la provincia de Mélaga, ya que al constituirse como un impor-
tante destino turistico internacional posee una amplia colonia de residentes extranjeros asi
como una gran red de colegios oficiales de otros paises comunitarios. Igualmente se invi-
to a la participacion en el Festival a otros grupos de organizaciones piblicas y privadas vin-
culadas al aprendizaje de idiomas de la poblacion escolar. Por este motivo, el Festival no
era viable sin la convocatoria relativa a proyectos en el marco del afio Europeo de las
Lenguas.

Adicionalmente el Festival no tuvo exclusivamente un cardcter lidico. Otro de los aspectos
innovadores fue la preparacion del Festival a través de la realizacion de actividades extra-
escolares en los 30 centros pilotos, en los que se selecciond un grupo minimo de 25 esco-
lares de entre 9 y 12 afos, por cada uno de ellos, que prepararon con un monitor especi-
fico su intervencion en el Festival durante 2 horas a la semana comprendidas entre los
meses de octubre y noviembre.

Finalmente el dia del festival se complement6 con la celebracidn de actos departivos entre
escolares de colegios publicos nacionales y de colegios oficiales extranjeros a través de la
cual se pretendid mantener la futura coordinacion de actividades conjuntas que ayudaran
a todos los escolares residentes en las provincias implicadas a aumentar sus capacidades
lingliisticas. Se premid la participacion de todos los Centros y escolares con la dotacion de
un equipo didactico especifico para el aprendizaje lingilistico que se puso a disposicion del
Centro piloto y un juego didactico para cada uno de los escolares que representaron a sus
centros de ensefanza.

Competiciones Deportivas celebradas en el Festival Escolar Afio Europeo de las Lenguas entre Colegios
Piblicos y Colegios Extranjeros Oficiales de la Provincia de Malaga.
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La metodologia de intervencion fue:

Presentacion del Festival y difusion en funcién del plan de comunicacion disefiado.
Coordinacidn entre los centros y seleccion del grupo de escolares representante de los
mismos.

Seleccidon del idioma extranjero en el que cada centro piloto deseaba desarrollar la acti-
vidad y de las canciones populares o poemas que prepararian el grupo de escolares
implicados en esta actividad.

Asignacion del monitor lingiiistico que durante 2 horas a la semana -comprendidas
entre los meses de octubre, noviembre y diciembre facilitaria que los escolares apren-
diesen la cancion o poema extranjero seleccionado.

Preparacion con los profesores de educacidn fisica de los colegios y los monitores
deportivos de los ayuntamientos de las competiciones deportivas a celebrar entre esco-
lares de colegios publicos nacionales y de colegios oficiales extranjeros.

Preparacidon y organizacion logistica del Festival que clausuraria el Afio Europeo de las
Lenguas.

e Celebracion del Festival y Acto de clausura del PROYECTO RURAL MULTILINGUA.

Competiciones Deportivas en Mdlaga Festival Escolar Afio Europeo de las Lenguas en Feltre
(Italia)

Festival Escolar Afio Europeo de las lenguas en Strymona (Grecia).
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3.3 Desarrollo del Programa Multimedia de Lenguas Europeas

Se cred un material multimedia interactivo multilingiie compuesto por canciones y juegos
interactivos para ayudar al aprendizaje de la musica y de los idiomas extranjeros en la
Educacion Primaria.

Para aumentar la efectividad y difusion del Festival se dispuso de un equipo multimedia iti-
nerante en el que se instalé una aplicacion de software especifica y disefada al efecto, en
la que se grabaron canciones y poemas tradicionales en las lenguas maternas de otros pai-
ses implicados en el proyecto, asi como un juego interactivo de aprendizaje linguistico
para despertar el interés de los escolares de entre 9 y 12 afios por utilizar estos métodos
como formula de aprendizaje lingiiistico.

Esta accion consistid en el alquiler durante 2 meses de 4 equipos informaticos multimedia
en los que se instalo un software especifico disefiado al efecto. Estos equipos tuvieron un
caracter itinerante y se desplazaron con ellos un equipo técnico de dos personas, un téc-
nico informdtico y un pedagogo especialista en lenguas extranjeras.

Se preveia que los escolares seleccionaran alguno de los juegos que se ofertaba en el
paquete de software y que se les orientara durante una actividad de 15 minutos en pare-
jas a participar en dicho juego, posteriormente en las clases de educacion reglada sobre
idiomas se dedicd una de ellas a las actividades de aprendizaje lingiiistico iniciadas con el
equipamiento multimedia.

La poblacion escolar beneficiaria directa de esta accion fue de un total de 30 escolares por equi-
po y dia, lo cual supuso un total de 120 escolares diarios por cada zona, que supusieron un
total de 3.840 beneficiarios directos en cada una de las zonas implicadas. Ademas esta pobla-
cion escolar podia proceder de otros centros escolares no pilotos pero de interés comarcal.

Las subtareas incluidas en esta accion fueron:

« Coordinacion entre los centros para determinar el contenido de las actividades que se
incluyeron en el software.

« Adaptacion del software interactivo y acuerdo de alquiler del paquete informatico y equi-
pos multimedia.

« Seleccion del equipo técnico itinerante que se desplazo para apoyar el aprendizaje a tra-
vés de los equipos multimedia.

* Ejecucion de la accion en los centros seleccionados.

* Evaluacion de la accidn.

3.4 Publicidad y Difusidon del Afio Europeo de las Lenguas

En el PROYECTO RURAL MULTILINGUA se disefio un Plan de Comunicacion especifico
para optimizar la difusién de las acciones emprendidas. Este Plan incorpord la siguiente
metodologia de intervencion:
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Impresion de 6.000 dipticos para la promocion del Afio Europeo de las Lenguas y del
contenido del Proyecto Rural Multilingua.

« Lanzamiento de 9 anuncios publicitarios del Proyecto Rural Multilingua en prensa escrita.
Realizacion de un total de 1.500 carteles para distribuirlos entre centros de formacion,
bibliotecas publicas y otros organismos implicados.

Elaboracion de una pagina WEB especifica y difusidn ON LINE del proyecto a través de
una estrategia de banners.

3.5 Otras acciones complementarias

Otras acciones complementarias a las acciones estratégicas en el marco del Proyecto
Rural Multilingua fueron:

5. Disefiar los procedimientos de encuestacion para el diagnostico y la evaluacion (disefio
de encuesta, formulas de tabulacion, etc).

6. Evaluar sistematicamente y de modo cientifico las acciones y su impacto a través de la
realizacion de un total aproximado de 600 consultas impresas a observadores respon-
sables del control de la poblacion escolar objetivo (200 encuestas por provincia impli-
cada).

7. Publicacion de los resultados del diagndstico y evaluacion a través de la impresion de
1,500 Guias de Orientacion para el Fomento del Aprendizaje Lingistico en Areas
Rurales.

En todas estas acciones se incorporaron dos temas transversales paralelos a la concien-
ciacion sobre la importancia de iniciar el aprendizaje en otros idiomas comunitarios:
Enfoque de Género y Sostenibilidad Medioambiental.

En el disefio de las acciones se incluyo un plan de accion adicional sobre la igualdad entre
hombres y mujeres. Asi pues, la representacion teatral con titeres mantuvo una argumen-
tacién en la que los Estudiantes de Primaria pudieron observar situaciones en las que las
mujeres y los hombres se sitdan en pie de igualdad, o algunas otras en las que los perso-
najes femeninos desempefiaban cargos de responsabilidad frente a los personajes mas-
culinos. Con todo ello se buscaba contribuir a formar una nueva configuracion de los roles
socio-productivos tradicionales de los géneros en el mundo rural.

Igualmente dentro de las “acciones multimedia” |a excusa para iniciar a la poblacion obje-

tivo en el aprendizaje virtual de las lenguas comunitarias incorporé como excusa un argu-
mento referente a la importancia de la proteccion y sostenibilidad medioambiental.
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4 DESARROLLO

EI PROYECTO RURAL MULTILINGUA se caracterizd por ser un proyecto transnacional en
el gue los tres socios cofinanciadores llevaron a cabo acciones directas del proyecto que
adicionalmente se realizaron de forma simultinea en las tres zonas con el fin de llevar a
cabo una evaluacion comparativa que permitiera una homogeneidad en la difusion de las
buenas précticas. Para ello fue necesario realizar en Malaga, durante el mes de agosto del
2001, un Encuentro Transnacional de Coordinacion y elaborar instrumentos especificos
de planificacion transnacional.

El responsable del proyecto fue la Diputacion de Malaga que organizo las acciones a tra-
vés de un encuentro transnacional que se celebré en Agosto de 2001. Con este encuentro
se definieron las responsabilidades considerando que la implantacion de las acciones, la
evaluacion, y la transmision de buenas practicas y experiencias corresponde a cada socio.

La Diputacion de Malaga se encargd de mantener una coordinacion durante todo el pro-
yecto a través de un equipo técnico dedicado a la ejecucion del PROYECTO RURAL MUL-
TILINGUA.

4.1 Desarrollo y Ejecucion en Mélaga (Espana)

El desarrollo del proyecto en Malaga resulté conforme a las expectativas previstas, alcan-
zandose la mayoria de los objetivos y desarrollandose las actividades programadas segtn
el plan de ejecucion inicial.

El 26 de septiembre se realizo la presentacion piblica del PROYECTO RURAL MULTILIN-
GUA. coincidiendo con la celebracidn del Afio Europeo de las Lenguas, a los medios de
comunicacion y a los centros pablicos de la provincia de Malaga y a los colegios oficiales
extranjeros de la provincia.

Esta presentacion se realizd mediante unas jornadas celebradas en la Sala de Estudios
Portuarios, contando con la participacion de:

e D. Antonio Fernandez Bermudo, representante de la Consejeria de Educacion de la
Junta de Andalucia

Diia. Blanca Mufioz Ballesta, representante la Escuela Oficial de Idiomas.

D. Rafael Rodriguez Bermidez, Vicepresidente de la Diputacion de Malaga.

D. Francisco Conejo, diputado responsable del Servicio de Educacién de la
Diputacion de Mélaga.

D. Alfonso Matas Martin como director técnico de la Unidad de Recursos Europeos.
D. Salvador Palomo como técnico de la Unidad de Recursos Europeos.

En este acto se presentd el Dia Europeo de las Lenguas y el PROYECTO RURAL MULTI-
LINGUA y se celebraron dos ponencias relativas a “La situacidn de la ensefianza de idio-
mas exiranjeros en la Provincia de Malaga” y “El Afio Europeo de las Lenguas en
Andalucia”.
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Las actividades lingiiisticas y multimedia contempladas en la ejecucion del proyecto se
desarrollaron seglin estaba planificado en la formulacion inicial del proyecto.

Uno de los objetivos prioritarios fue que los alumnos de diferentes colegios de la provin-
cia de Malaga tuviesen un contacto con los idiomas y las culturas de los diversos paises
de Europa de forma amena. Los idiomas incluidos en este proyecto fueron el Espafiol,
Inglés, Francés, Alemdn, Italiano, Griego y Sueco.

El PROYECTO RURAL MULTILINGUA diferenciaba dos grandes lineas de accion complemen-
tarias: actividades lingiiisticas y actividades multimedia. Estas actividades se desarrollaron
durante dos meses por las distintas zonas de Mélaga concluyendo con el gran Festival Europeo
de las Lenguas. Este tenia como objetivo principal el reunir en una actividad lidica a todos los
nifios de los colegios participantes en el PROYECTO RURAL MULTILINGUA, fomentando asi el
intercambio de culturas y lenguas. Ademas con ello se conseguia realizar una demostracion de
los conocimientos adquiridos por parte de los alumnos en las actividades lingiiisticas.

Las Actividades Lingiiisticas se realizaron semanalmente en cada uno de los colegios par-
ticipantes, dividiéndose en sesiones. Cada colegio contaba con sesiones de dos horas a la
semana durante un mes y medio. En cada colegio se trabajaba en el idioma escogido con
anterioridad por ellos mismos.

El Programa Multimedia de las Lenguas Europeas consistid en el desplazamiento de un
equipo multimedia itinerante en el que se instald la aplicacion de software Rural Multilingua,
que se disefid especificamente para tal fin. El software Rural Multilingua incorpord la gra-
bacion de canciones y poemas tradicionales en las lenguas maternas de otros paises impli-
cados en el proyecto. Ademas se incluyeron 9 juegos interactivos de aprendizaje linguisti-
co para despertar el interés por el aprendizaje a los escolares de entre 9y 12 afios.

Para tal fin, se alquilaron durante dos meses, 4 equipos informaticos multimedia a los que se
les instald el software Rural Multilingua. Estos equipos se desplazaron por los colegios parti-
cipantes con un equipo formado por un técnico informatico y un pedagogo especialista en len-
guas extranjeras. La dinamica de trabajo consistia en que los alumnos utilizaban en sesiones
de al menos 15 minutos los equipos multimedia, seleccionando algunos de los juegos inte-
ractivos incluidos en el paquete Rural Multilingua. Paralelamente el equipo técnico responsa-
ble de las actividades multimedia orientaba a los alumnos en la utilizacién del software.

Las actividades multimedia se realizaron en 16 colegios diferentes situados en la provin-
cia de Malaga pero participaron un total de 18 colegios, ya que a dos de ellos acudieron
otros colegios del mismo municipio. EI nimero de alumnos por término medio que pudie-
ron conocer y trabajar con el programa Rural Multilingua en el marco de las actividades
multimedia fue de unos 120 escolares en dos dias, dandose situaciones excepcionales
debido a la adecuacion de la realidad especifica del colegio (ej: Benalauria 10 alumnos,
Campillos 285 alumnos). EL NUMERO TOTAL DE PARTICIPANTES EN LAS ACTIVIDADES
MULTIMEDIA FUE APROXIMADAMENTE 2160.
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Los grupos se distribuian normalmente en 15 alumnos cada 45 minutos; dandose por
tanto, una media de seis horas diarias (entre mafana y tarde) en cada colegio.

El contenido de las actividades multimedia fue el siguiente:

a) Los grupos comenzaban con una explicacion sobre todo lo que concierne al PROYEC-
TO RURAL MULTILINGUA: organismo promotor, paises y lenguas implicadas, socios,
justificacion y finalidad del proyecto, establecimiento de una conexién con las activida-
des lingiiisticas y Festival, etc.

b) A continuacién se proseguia a la presentacion del programa Rural Multilingua especifi-
camente, ensefiando la primera parte de videos y canciones y explicando la segunda
parte de juegos y su metodologia para el buen desarrollo.

c) De ahi, los nifios trabajaban sobre el programa intentando siempre que aprendieran lo
mds posible aunque de forma lidica.

d) Las sesiones se cerraban con algunas preguntas de manera abierta como modo de
poder realizar algln tipo de evaluacion sobre la aceptacion y aprendizaje de los alum-
nos sobre el programa.

El Festival Escolar del Afio Europeo de las Lenguas se prepard, como anteriormente se
ha descrito, seleccionando alguna cancion popular o poema de los diferentes paises miem-
bros en los que se hablaba Inglés, Francés, Aleman, Griego, Italiano o Sueco. Los colegios
oficiales extranjeros organizaron un grupo de escolares que prepararon igualmente can-
ciones populares y poemas tradicionales de las comarcas en las que se ubicaban los cen-
tros nacionales piblicos participantes en el proyecto.

De este modo, el Festival fue una iniciativa innovadora al potenciar el aprendizaje lingilis-
tico de los escolares mediante el encuentro con otros escolares no nacionales residentes
en la provincia de Mélaga. Esto es muy importante para Malaga, al ser una zona turistica
internacional que posee la mayor colonia de residentes extranjeros en Espana, asi como
una amplia red de colegios oficiales extranjeros.

El Festival Escolar de las Lenguas se celebro el dia 11 de diciembre en la localidad de
Campillos (Mélaga). Dicho Festival tuvo lugar en un polideportivo, con la participacion de
alrededor de 800 nifios de los 16 colegios implicados en el proyecto.

Fue inaugurado por el Vicepresidente de la Diputacién de Malaga, Rafael Rodriguez, junto
al teniente Alcalde de Campillos, Diego Gutiérrez y el Coordinador de la Unidad de
Recursos Europeos, Juan Gavildn. La jornada empezd a las 10 de la mafiana y finalizo a las
17:30 de la tarde.

En una primera fase los alumnos en las actividades lingiiisticas del Proyecto Rural
Multilingua realizaron unas actuaciones en las que los escolares cantaron canciones y reci-
taron poemas en diferentes idiomas. La segunda fase se dedicd a la realizacion de activi-
dades deportivas (atletismo, balonmano, fitbol sala, voleibol, ajedrez, etc).
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Actividades Deportivas en el Festival de Malaga.

Entre una y otra actividad hubo intervenciones del grupo de animacion y juegos por parte
de los monitores. Ademas, hubo un descanso para la comida y se les repartio un refresco.
El festival concluyd con la entrega de diplomas y camisetas conmemorativas del acto a los
alumnos, y un lote de material deportivo a los colegios.

=—w LMK VE LAY LENGUAS

YECTQ

Fuengirola
Marbella

Entrega de Diplomas y Camisetas
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Para la publicidad y difusion del Afio Europeo de las Lenguas se diseiié un Plan de

Comunicacion especifico para optimizar la difusion de las acciones emprendidas en los

tres paises socios. En Mélaga, este plan contd con los siguientes instrumentos de difusion:

* Impresion de 3.000 dipticos para la promocion del Afio Europeo de Las Lenguas y del
contenido del PROYECTO RURAL MULTILINGUA.

* Realizacion de 3.000 carteles para su distribucion entre centros de formacion, bibliote-
cas publicas y organismos oficiales implicados.

* Se realizd una difusion del proyecto en medios de comunicacion a lo largo de su desa-
rrollo. Los medios de comunicacion y los temas tratados se detallan mas adelante. En
total se publicaron 18 articulos en prensa escrita y 11 anuncios en prensa digital en
INTERNET.

4.2 Desarrollo y Ejecucion en Feltre (ltalia)

El Ayuntamiento de Feltre desarrollé las acciones previstas en el PROYECTO RURAL
MULTILINGUA con la colaboracién esencial de los centros de ensefianza secundaria “G.
Rocca” y la Universita di Lingue e Comunicazione IULM de Milan-Feltre.

Festival en Feltre (Italia).

La presentacién piblica oficial del PROYECTO RURAL MULTILINGUA se realizo el Dia
Europeo de las Lenguas (26 de Septiembre del 2001) durante unas jornadas celebradas en
el Palacio Municipal del Ayuntamiento de Feltre. Este encuentro fue anunciado en prensa en
cuatro diferentes periddicos locales y propagado mediante television y anuncios en radio.
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La difusion de esta actividad se realizo mediante la impresion de 300 invitaciones y 100 car-
teles que fueron expuestos en colegios, establecimientos y en el Ayuntamiento de Feltre.
En la presentacién del proyecto intervinieron:

« D. Gianvittore Vaccari, alcalde de Feltre.

« D. Mario Negri, profesor de la Universidad de Lengua y Comunicacion IULM of Milan-
Feltre.

« D. Giorgio D"Agostini, responsable de Proyectos Europeos y Identidad de Venecia.

Hubo una buena afluencia de publico, aproximadamente unas 100 personas entre docen-
tes, directores de centros educativos, personal de institutos y Universidades de la zona.

En relacion a la eleccién de los Recursos Humanos, se seleccionaron cuatro profesores
para desarrollar las diferentes actividades:

« La profesora del colegio “G. Rocca” Tiziana Picotti (idioma inglés).

« Giovanni Vanz (Técnico en ciencias y tecnologias de la educacion y la informacion).

* Liviana Zanella (Idioma Francés).

« Frangois Bruzzo (investigador de lengua francesa de la Universidad de Lengua y
Comunicacion IULM.

Los contenidos del programa fueron explicados con detalle a los profesores durante una
reunion celebrada el 15 de Octubre de 2001 en el Ayuntamiento de Feltre con la asisten-
cia de D. Angelo Pontin (Secretario General del Ayuntamiento), D. Giorgio D"Agostini y
los secretarios del alcalde. Durante la reunion, fueron definidas las funciones de cada uno
y se realizd un plan de accién siguiendo las directrices de la Diputacion Provincial de
Malaga.

Se examinaron algunos detalles concretos posteriormente en diversas reuniones con el
secretario general y el secretario del ayuntamiento que se encargaron del apoyo y el con-
trol de las iniciativas. La profesora Tiziana Piccotti y Giovanni Vanz se encargaron de aten-
der la difusion del programa multimedia del Afio Europeo de las lenguas en diferentes cole-
gios, mientras que Frangois Bruzzo and Liviana Zanella se encargaron de la preparacion del
Festival del Ao Europeo de las lenguas.

Para la difusion del Programa Multimedia del Afio Europeo de las Lenguas se informo
mediante carta acerca de la posibilidad de tomar parte en el PROYECTO RURAL MULTI-
LINGUA a los colegios de ensefianza secundaria y primaria, a los institutos y a la adminis-
tracién provincial de educacion del territorio de Feltre. La administracion provincial ofreci6
su logotipo para participar en el proyecto y los colegios aceptaron inmediatamente. Los
colegios implicados fueron:
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* Instituto Comprensivo de Pedavena, con la seccion de Seren de Grapa.

* Instituto Comprensivo de Cesiomaggiore.

* Instituto Comprensivo de Lamon.

La cancién més representativa del norte de Italia fue traducida al espanol y enviada al pro-
motor del proyecto en Malaga. Ademas se envi6 a la empresa dedicada a la elaboracion del
CD Rom, una pelicula sobre Feltre hablada en Italiano y el texto en Inglés, Francés y
Aleman.

Para la segunda version del CD, se envid ademds la version sonora y escrita de la leyenda
representada en el festival. Desde el final de Octubre, los profesores encargados empezaron
la difusion del programa multimedia de las lenguas europeas dirigiéndose a diferentes escue-
las donde, después de preparar los equipos informdticos y usando el CD elaborado en
Malaga, comenzaron la ensefianza a los alumnos. Unos 800 nifios recibieron estas lecciones,
familiarizandose con los juegos del CD. Todos pudieron familiarizarse con el juego durante
15 minutos tal y como sugeria la guia de ejecucion propuesta por la Diputacion de Malaga.

Igualmente se realiz la preparacion del Festival del Ado Europeo de las Lenguas por parte
de los alumnos.

En cuanto al Festival del Afio Europeo de las Lenguas el profesor Frangois Bruzzo escri-
bid una obra teatral llamada " Viaje al reino perdido”. Cuenta la leyenda de Ladin, propo-
niendo una interesante y estimulante relacion con la cultura local y con la lengua ladina.
Cada personaje habla en diferentes lenguas: Francés, Aleman, Inglés, Danés, Espafiol,
Portugués y Ladino. La obra contiene masica, baile, poemas y canciones.

El festival tuvo lugar el 22 de Diciembre de 2001 por la tarde, en el Instituto Industrial
Técnico “L.Negrilli”. Asistieron a la exhibicién unas 350 personas que valoraron positiva-
mente la representacion en la que participaron 47 alumnos de la Escuela Media “G.Rocca”
y de la Escuela elemental.
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Festival Escolar Afio Europeo de las Lenguas en Feltre (Italia)

Se consultd con expertos locales para preparar la escenografia, la ambientacion, vestuario,
decoracion, etc. Fueron impresas 400 invitaciones para el festival y 300 carteles. Ademas
se filma el evento en video y se hizo un reportaje fotografico del mismo. Al finalizar, se ofre-
ci6 una merienda para familiares y alumnos participantes en la actuacion del festival.

Respecto a la realizacion del CD Rom, el ayuntamiento de Feltre envio a la empresa encar-
gada de realizarlo, “Prisma Nueva Tecnologia” en Badajoz (Espafia), dos canciones tradi-
cionales en italiano, exactamente en dialecto de Feltre, y en espafiol grabadas en CD con
melodias en piano. La grabacion fue realizada por la pianista Lucia Di Palma y el técnico
de sonido Alessandro Mozzi de la asociacion Unisono. Las canciones fueron cantadas
durante el Festival y se afiadié otra cancion adicional.

4.3 Desarrollo y Ejecucién en Strymona (Grecia)

El desarrollo del proyecto en Strymona resulté como estaba previsto. Se desarrollaron las
actividades multimedia y lingiiisticas en un total de siete grupos de alumnos en varios
centros escolares, llegando a un total de 184 alumnos formados directamente.

Para la ejecucion de estas acciones se contd con recursos personales y materiales: en total

16 ordenadores y cuatro profesores y dos técnicos en informatica que se desplazaron
constantemente a los distintos centros.
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La presentacion del proyecto se realizd en Strymona, alcanzando su difusion a toda la
region a la que pertenece. Se publicitd a traves de anuncios en los dos periddicos locales
mas importantes del municipio. Ademds se distribuyeron multitud de carteles anunciado-
res del evento entre numerosas instituciones de la zona.

El proyecto finalizé con la celebracion del Festival del Afio Europeo de las Lenguas, cele-
brado los dias 15y 16 de Diciembre de 2001, con la participacion de los alumnos que reci-
bieron la formacidn y la asistencia de publico perteneciente a todos los centros escolares
implicados y de la region. En este festival, los alumnos mostraron el aprendizaje que habian
conseguido a través de la ejecucion de canciones y poemas en otros idiomas comuni-
tarios, realizando actuaciones creativas. Se realizaron fotografias del evento y grabacion en
video.

Aunque la fecha de finalizacion del proyecto fue el 31 de Diciembre de 2001, la difusion y
la continuidad de las acciones ha alcanzado un periodo mds amplio, debido a que se ha
continuado la difusion y la formacién mediante la instalacion en los ordenadores de los
centros educativos municipales del software creado para la formacién lingtiistica, de modo
que otros escolares pudieron trabajar con este material y acercarse al conocimiento de
otras lenguas minoritarias.
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Competiciones Deportivas en el Festival Escolar de Strymona (Grecia).
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5 POBLACION DESTINATARIA

5.1 Beneficiarios Directos de cada accion planteada
Los beneficiarios directos fueron para cada una de las acciones estratégicas planteadas:

« Presentacion plblica oficial del Afo Europeo de las Lenguas: El conjunto de la comuni-
dad escolar de las provincias afectadas. Se invito a la presentacion a los directores de
centros escolares, profesores y otros responsables del aprendizaje escolar de idiomas
tanto de centros plblicos nacionales como de colegios oficiales extranjeros.

« Preparacion y celebracion del Festival Escolar Afio Europeo de las Lenguas y Desarrollo
del Programa Multimedia de Lenguas Europeas: Los alumnos de educacidn primaria de
la provincia de Malaga, el municipio de Feltre y el municipio de Strymona. No obs-
tante, en Italia y Grecia ampliaron el publico objetivo final de algunas de las acciones del
proyecto (Festival Escolar) e incluyeron a alumnos del primer ciclo de secundaria.

« Publicidad y difusién del Afio Europeo de las Lenguas: El conjunto de la poblacidn de
las provincias implicadas, ya que gracias a la difusion conocieron la necesidad y el inte-
rés de iniciar nuevos procesos de aprendizaje en otras lenguas europeas.

5.2 Centros de Enseiianza beneficiados

Concretamente los Centros de Ensefianza directamente beneficiados por el proyecto fueron:
1. C.P. Ntra. Sra. de la Fuensanta (Pizarra)

. C.P. Rural Agrupado Alto Genal (Alpandeire)

. C.P. Pablo Ruiz Picasso (Alhaurin El Grande)

. C.P. El Morche (Torrox)

. C.P. San Sebastian (Casabermeja)

. C.P. Rafael Alberti (Villanueva de Tapia)

. C.P. Los Llanos (0jén)

. C.P. Virgen de la Candelaria (Colmenar)

9. C.P. Enrique Gines (Frigiliana)

10. C.P. Manzano Jiménez (Campillos)

11. C.P. Platero (Marbella)

12. C.P. San Sebastidn (Mijas)

13. C.P. Rural Agrupado Serrania (Benalauria)

14. C.P. de Valdelcrin (Fuengirola)

15. Colegio Aleman de Mélaga (Marbella)

16. Colegio Sueco Svenska Skolan (Fuengirola)

17. Instituto Comprensivo de Pedavena (ltalia)

18. Instituto Comprensivo de Cesiomaggiore (ltalia)

19. Instituto Comprensivo de Lamon (ltalia)

20. Escuela elemental de Villabruna (ltalia)

21. Escuela elemental de Foen (ltalia)

22. Escuela elemental de Farra-Boscariz (ltalia)
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23. Escuela elemental de Nemeggio (Italia)

24. Escuela elemental de Feltre Capoluogo (ltalia)
25. Colegio de Monovrisi (Grecia)

26. Colegio de Neoxori (Grecia)

27. Colegio de Neos Skopos (Grecia)

28. Colegio de Valtotopi (Grecia)

29. Colegio de Psihiko (Grecia)

30. Colegio de Paralimpo (Grecia)

31. Colegio de Pethelinos (Grecia)

6 SISTEMAS DE EVALUACION

Durante el desarrollo de las actividades del proyecto, se pasé un instrumento de evalua-
cion para conocer la opinion de los principales beneficiarios, tanto alumnos, como profe-
sores encargados de la coordinacién con los profesores del proyecto.

Los resultados que mostrd esta evaluacion son muy positivos en general. Esta evalua-
cion se realizo por parte de los tres socios del proyecto respecto a la ejecucion en su pro-
pio pais y respecto a la coordinacidn transnacional. Cada socio colabord en la realizacion
de los informes de ejecucidn y valoracion correspondientes, ademas de la utilizacion de los
instrumentos de evaluacidn previstos para tal fin. Se pasé un cuestionario de 10 pregun-
tas con una escala de 1 a 10 (de menor a mayor satisfaccion), con preguntas abiertas
sobre ideas a sugerir o anadir cualquier observacion:

Respecto a la valoracion de los monitores, hay que decir que se obtuvo una puntuacion
bastante alta, valorandose con 8,76 el trabajo de las monitoras de actividades lingtisti-
cas y con 7,03 en las actividades multimedia.

La labor de coordinacion entre los monitores del proyecto y entre los monitores y los
colegios implicados fue valorada positivamente pero con puntuacion media. Esto es
debido al gran nimero de colegios y alumnos participantes y al poco tiempo con que se
contaba para la ejecucion de las actividades.

En cuanto a la presentacion del Afio Europeo de las Lenguas, se evalud positivamente
con una puntuacion media. Si bien hay que decir que respecto a esta medida, hubo pro-
fesores que asistieron al acto y no participaron en la evaluacién y al contrario, profeso-
res que no pudieron asistir por motivos laborales.

El nivel de aceptacion de los alumnos de las actividades del proyecto, fue bastante alto,
con una puntuacion cercana a 8 puntos, lo que supone un buen resultado con nifios de
esta edad, en los que el estimulo de la motivacion por el aprendizaje es dificil.
Respecto a los efectos del proyecto en la actividad docente futura, los beneficiarios opi-
nan que tendrd incidencia positiva.

El impacto social e interés del proyecto fue valorado también con una puntuacion media-alta.
La valoracion de la coordinacian entre los colegios participantes recibid una puntuacion
media.

Por (ltimo. la evaluacion realizada del Festival Escolar de las Lenguas fue muy positiva,
con una valoracién de siete puntos como media, lo que indica que los escolares disfru-
taron y aprendieron con esta actividad.
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El resultado y la evaluacion de las actividades del PROYECTO RURAL MULTILINGUA
satisfizo completamente las estimaciones previstas.

Se maximizo el namero de beneficiarios del proyecto implicando en algunos casos a un
mayor nimero de colegios frente a los inicialmente previstos (caso de Mélaga) o impli-
cando directamente a beneficiarios de poblaciones o municipios cercanos (caso de Feltre
y Strymona). El @mbito de aplicacion del proyecto en los paises socios de Italia y Grecia se
vio reducido respecto a la estimacion inicial al circunscribirse al ambito competencial
municipal. En el caso de Espafia, el ambito de aplicacion fue el &mbito provincial al ser éste
el territorio competencial de la Diputacion de Mélaga.

Aproximadamente se calculan que unos 5.000 alumnos directos se beneficiaron de las
actividades de formacion y se alcanzd una difusion del proyecto que llegd a un piblico
bastante amplio; se calcula que unas 300.000 personas conocieron y participaron en el
Afio Europeo de las Lenguas en Espana, Italia y Grecia gracias al PROYECTO RURAL MUL-
TILINGUA. Este nimero se vio incrementado con la difusion posterior de los resultados del
mismo.

Como conclusion de la evaluacion general detectada a través de las evaluaciones parcia-
les, el Proyecto Rural Multilingua generd un alto valor afiadido social que supuso un
impacto muy importante. Fundamentalmente se consiguit que una parte importante de la
poblacion rural de las provincias implicadas (especialmente jovenes) camhiaran radical-
mente su actitud hacia el aprendizaje de idiomas extranjeros, asumiéndolo como un
proceso dinamico y divertido. Ademads se hizo hincapié en las posibilidades de comunica-
cion derivadas del manejo de otros idiomas.

6.1 Evaluacidn de los Resultados en Malaga (Espana)

Los beneficiarios atendidos en Mdlaga (Espafa), respecto a las actividades de formacion
(multimedia y lingiisticas) fueron en los 18 colegios, unos 120 escolares por dia, 0 sea un
total de 2.160 escolares aproximadamente. A esto hay que sumar los beneficiarios del
Festival del Afio Europeo de la Lenguas, al que asistieron 800 escolares aproximadamente.

Ademas, a través de la celebracion del Dia Europeo de las Lenguas en Malaga se accedio
a la presentacion del Afio Europeo de las Lenguas y del PROYECTO RURAL MULTILINGUA
a una comunidad de pedagogos y profesores integrada en una red de mas de 5.000 cole-
gios, instituciones educativas y otros agentes culturales dinamizadores de la poblacion
rural.

En general el grado de satisfaccion obtenido por el desarrollo y resultados del proyecto
en Malaga es bastante alto. Se consiguieron los objetivos previstos:

« Se realizo la presentacion sobre el Ao Europeo de las lenguas, el Dia Europeo de las
Lenguas, el 26 de Septiembre, logrando una amplia difusion entre los asistentes y los
medios de comunicacion que reflejaron el acto.
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= Se celebro el festival escolar del Afio Europeo de las lenguas, con los grupos escolares
que participaron en el proyecto, posibilitando el contacto permanente entre centros rura-
les de la provincia y colegios extranjeros oficiales.

* Los escolares se pudieron introducir en el uso de los instrumentos multimedia para
aprender canciones o poemas populares en idiomas no nativos.

» Se realizaron los productos previstos en el proyecto.

« Se evalud de forma continua la ejecucion del proyecto.

« Se usaron los medios de comunicacion como instrumentos multiplicativos de las accio-
nes previstas y se establecio un plan de comunicacion para la cobertura informativa de
las acciones emprendidas.

Respecto a la evaluacidn de las actividades lingiiisticas en general se cumplieron muy
satisfactoriamente los objetivos previstos, aungue con las limitaciones de cada colegio en
particular.

Los alumnos participaron en las diferentes actividades y se propicio un acercamiento al
idioma seleccionado por el colegio. Asimismo, todos ellos dedicaron un gran esfuerzo en
la preparacion del Festival.

En un principio se preveia la participacion de 6 centros pilotos comarcales y 4 colegios
extranjeros oficiales. Finalmente se amplio el ambito de actuacion del proyecto y partici-
paron un total del16 colegios, 14 de ellos procedentes de ambitos rurales de la provincia
de Mélaga. Esto implico un aumento en el impacto y difusion del PROYECTO RURAL
MULTILINGUA.

Hay que tener en cuenta las siguientes observaciones:

El grupo de alumnos contemplado por colegio fue muy numeroso. Se considerd que una
media de 15 alumnos por clase permitiria un trabajo mas eficaz.

El rendimiento de los alumnos varid mucho seglin se tratara de sesiones de mafiana o tarde
pero todos mostraron un grado de interés bastante alto. Mientras que por la manana se acep-
taba la actividad lingiistica como una asignatura escolar ms, por la tarde se consideraba
como una actividad extraescolar en la que el nivel de interés disminuia un poco. Ademas,
cada grupo otorgd al programa mayor o menor relevancia en funcion de la presentacion que
del mismo hicieron sus profesores, asi como de la colaboracion de estos Gitimos.

En cuanto al idioma elegido, el caso del inglés es particular. Por ser el inglés una asigna-
tura ya contemplada en el programa escolar y, por o tanto, nada nuevo, fue més dificil con-
sequir la participacion de los alumnos en las actividades que en otros idiomas, que por su
novedad, atraia mas el interés de los alumnos.

El intercambio intercultural y en general el contacto entre escolares tuvo mucha mas reso-
nancia en determinados colegios, como los de la Serrania de Ronda, que en otros situa-
dos en la zona costera.
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En la evaluacion de las actividades multimedia se detecto que los objetivos especifi-
cos de las actividades multimedia se cumplieron en su mayoria, ya que todos los alum-
nos de los colegios participantes entre 9 y 12 afios conocieron el software Ludolingua
acercandose a otros idiomas y culturas europeas de forma lidica y atractiva. Se utiliza-
ron los conocimientos adquiridos en las actividades linglisticas de los diferentes idio-
mas para preparar una accion adicional como es el Festival Escolar Afio Europeo de las
Lenguas.

Un aspecto importante de esta forma de aprendizaje fue que los escolares pudieron apren-
der acercandose al mismo tiempo a las nuevas tecnologias. El objetivo de que los alum-
nos aprendieran canciones y poemas populares en idiomas no nativos a traves de los ins-
trumentos multimedia fue dificil de conseguir, debido al poco tiempo del que se disponia
para los grupos y el gran nimero de nifios que participaba en cada uno de ellos, pero final-
mente se consiguieron resultados positivos tal y como se constatd en la presentacion que
realizaron los alumnos en el Festival.

En este sentido, hay que tener en cuenta que:

» En general, se observd una alta motivacion e interés de los alumnos tanto en las activi-
dades multimedia como en el contenido del programa Ludolingua.

* Hubo colaboracion y participacion en la actividad por parte del profesorado, mostraron
una actitud positiva a la actividad y a la idea de fusionar el aprendizaje de idiomas con
nuevas tecnologias.

» Demasiado nimero de nifios y poco tiempo para cada uno de los grupos, lo que dificul-
to el resolver las dudas linglisticas que surgian y el verdadero aprendizaje en cada uno
de los idiomas.

« Influencia en la aceptacion del programa dependiendo de la zona geogréfica: zona cos-
tera-zona interior. Es decir, a nifios de la zona interior, el programa les resultaba muy
novedoso y atractivo, ya que cuentan con menos recursos informaticos y lingiisticos
que los ninos de la zona costera con mas recursos.

El Festival Escolar de las Lenguas se celebré el dia 11 de diciembre en la localidad de
Campillos. Dicho Festival tuvo lugar en un polideportivo, con la participacion de alrededor
de 800 nifos/as de los 16 colegios implicados en el proyecto. La jornada empezo a las 10
de la manana y finaliz6 a las 17:30 de la tarde. Contaba con una primera parte de actua-
ciones de los alumnos participantes en las actividades lingiiisticas del PROYECTO RURAL
MULTILINGUA y una segunda de actividades deportivas. Entre una y otra actividad hubo
intervenciones del grupo de animacion y juegos por parte de los monitores. Ademas, hubo
un descanso para la comida y se les repartio un refresco. El festival concluyd con la entre-
ga de diplomas y camisetas del PROYECTO RURAL MULTILINGUA a los alumnos y un lote
de material pedagdgico-deportivo a los colegios.

Desde el punto de vista de la participacidn existio un intenso intercambio intercultural

mediante el contacto entre alumnos de diferentes nacionalidades y utilizando el aprendiza-
je lingliistico como base de la diversion. El Festival fue todo un éxito.
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Respecto a las actuaciones y performances que realizaron los alumnos en el Festival existio
un problema respecto al tipo de instalacion, ya que carecia de una buena acustica. Este
hecho incidio negativamente en el resultado final que quedd por debajo de las expectativas
considerado el esfuerzo de los alumnos. A pesar de las dificultades la jornada fue plena-
mente satisfactoria, ya que los nifios disfrutaron de la animacion y de los distintos juegos y
deportes. El Festival sirvid como excusa para que los nifios iniciasen un aprendizaje nuevo,
caracterizado por su componente lidico, en otro idioma comunitario. Se consiguid gene-
rar, por tanto, una actitud muy positiva de los nifios hacia el aprendizaje de idiomas.

La difusion y cobertura informativa de las acciones del proyecto se desarrollé segun lo
previsto:

Se realizo en general una buena difusion de las actividades realizadas en el proyecto Rural
Multilingua, mediante medios de comunicacion, sobre todo en prensa, television y a tra-
vés de la red de Internet.

Como conclusion de la evaluacion de los resultados del proyecto en la provincia de
Malaga se puede afirmar que una vez analizadas tanto las actividades lingiiistica y
multimedia como la celebracidn del festival, podemos concluir con una valoracion muy
positiva del PROYECTO RURAL MULTILINGUA.

Se consiguit despertar el interés de los escolares de zonas rurales por aprender idio-
mas. Ademés, este proyecto cobra atin mas sentido en aquellas zonas y colegios mas olvi-
dados y con gran falta de medios.

El PROYECTO RURAL MULTILINGUA no acaba con la celebracion del Festival, puesto que
el CD del software Ludolingua, con el que se vino trabajando en las actividades multime-
dia se entregara a todos los colegios y se difundird por las zonas rurales. Asi, habra nifos
que podréan seguir utilizando el software Ludolingua.

6.2 Evaluacidn de los Resultados en Feltre (ltalia)

En Feltre (Italia) las actividades de formacion se desarrollaron en 5 colegios de la ciudad,
alcanzando aproximadamente a 800 escolares. Unos 47 escolares participaron ademds en
el festival al que acudieron unas 400 personas.

El proyecto tuvo una gran aceptacion y adhesion de los centros de formacion elemental y
medios de Feltre. Los profesores y los colaboradores atendieron a un gran nimero de alumnos
y las aulas informaticas utilizadas estuvieron bien dotadas en cuanto a equipos informéticos.

Los alumnos participaron activamente y con entusiasmo en las actividades. Tuvieron una
alta motivacion al poder trabajar con ordenadores, resultando un nivel de atencion por
parte de ellos muy alto v al final de los 15 minutos de instruccion para la utilizacion de las
actividades multimedia, disfrutaron durante el aprendizaje.
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La lengua inglesa fue la que suscitd un mayor interés, junto con la lengua francesa. La
colaboracidn de los directores de los centros escolares fue muy buena, facilitando el tra-
bajo y apoyando las actividades del proyecto.

6.3 Evaluacion de los Resultados en Strymona (Grecia)

En Strymona (Grecia), un total de 184 alumnos participaron directamente en la formacion lin-
guistica ademas de los alumnos que posteriormente pudieron utilizar el software instalado en
los ordenadores de los centros escolares hasta la finalizacion del proyecto y que se estima en
aproximadamente 1.000 alumnos, con lo que el nimero de beneficiarios fue mucho mayor.

El impacto de las actividades, no solo se puede contabilizar mediante los beneficiarios que
participaron directamente en las actividades. El proyecto registrd unos resultados indirectos
muy importantes al motivar a escolares de zonas rurales del sur de Europa con bajos recur-
sos acerca de la importancia del aprendizaje en lenguas no nativas y de lo facil que este pro-
ceso de aprendizaje resulta con el uso de las nuevas tecnologias e instrumentos multimedia.
Se abre el camino para otras actividades en el camino de la ensefianza de las lenguas comu-
nitarias y de éste modo se obtiene una experiencia exitosa que sirve como base para poner en
marcha nuevos proyectos por parte de los responsables de la educacion formal e informal.
La generacion de productos concretos en el marco del PROYECTO RURAL MULTILINGUA
permitira aumentar enormemente el impacto del mismo, ya que el software Rural
Multilingua se enviard a todos los colegios de las dreas implicadas para que puedan hacer
uso de éste y trabajar con nuevos alumnos.

Igualmente se incentivo enormemente los conceptos de formacion continua, asi como en
la idea de una Europa mas comunicada y unida, con una cultura comun.

7 RESULTADOS

7.1 Publicidad y Difusion del Proyecto

El plan de difusion del proyecto Rural Multilingua, se ejecutd en los tres paises de forma
efectiva, utilizando medios de comunicacion variados y numerosos.

Tanto para la presentacidn del Afio Europeo de Ias Lenguas como para la convocatoria del
Festival conmemorativo con la participacion de los escolares, la publicidad realizada en
los tres paises fue numerosa, llegando a un nimero de destinatarios bastante importante.

En Malaga esta difusion se realizo mediante el envio, durante el desarrollo del proyec-
to, de las actividades del proyecto con notas de prensa a los medios de comunicacion
visuales, hablados y escritos de toda la comarca, y se reflejo en la aparicion en medios
de comunicacion locales de 16 articulos en periédicos comarcales y 13 articulos en
periddicos digitales en la red de INTERNET.

92

DIPUTACION PROVINCIAL DE MALAGA



Ademas de las acciones de la difusion de las jornadas para la presentacion del Afo
Europeo de las Lenguas y del proyecto, se realizo la difusion de la Celebracion del
Festival el Afio Europeo de las Lenguas mediante |la impresion de carteles y camisetas.
La Unidad de Recursos Europeos publicd en su propio medio de difusion de las activi-
dades que realiza, |a revista mensual “Infosur”, articulos sobre las distintas actividades
que se fueron realizando a lo largo del desarrollo del proyecto.

En Feltre, la difusion fue igualmente importante, tanto para la difusion del proyecto en
general, como para la celebracion del Festival.

Se realizaron igualmente carteles e invitaciones para los actos piblicos, que fueron dis-
tribuidos en toda la region y se anuncid la presentacion del Afo Europeo de Las
Lenguas en los cuatro periddicos locales mas importantes.

Asi mismo ocurrio en Strymona, donde se realizaron dos anuncios en periédicos locales,
y se difundieron las actividades mediante dipticos y carteles realizados para tal objetivo.

La publicidad del proyecto y la difusion de los resultados y productos obtenidos, continuara
a partir de la terminacion de la ejecucion de las acciones mediante la difusién del CD Rom
con el Software Interactivo Ludolingua realizado v la creacion de la Pagina WEB, ademas
de |a utilizacion de otras redes de comunicacion propias de los socios implicados.

Adicionalmente se disefid un Plan de Difusion Post-ejecutivo para garantizar el uso del
Proyecto Rural Multilingua como buena préctica o experiencia que sea tenido en cuenta
para futuras actuaciones en el sector educativo. Las actuaciones comprendidas en este
plan seran las siguientes:

Difusidn del Proyecto Rural Multilingua como generador de buenas précticas a escala
local.

Mélaga: Se intentara difundir el Proyecto en la Plataforma Educar en Mdlaga. Se contacto
con el director de la iniciativa Educar en Malaga para incluir el Proyecto como instrumen-
to de buenas practicas. La Plataforma Educar en Mélaga aglutina todas las iniciativas de
educacion en la provincia de Malaga. Igualmente se enviaré copias del Software Interactivo
LUDOLINGUA a todos los Centros Escolares de la provincia de Malaga.

Difusién del Proyecto Rural Multilingua como generador de buenas practicas a escala
regional.

Andalucia: Se intentard publicar la experiencia del Proyecto en la revista Andalucia
Educativa y en otras posibles publicaciones. Igualmente se enviara copias del Software
Interactivo LUDOLINGUA a diferentes centros regionales de formacion en idiomas.

Difusion del Proyecto Rural Multilingua como generador de buenas practicas a escala
nacional.
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Espana: Inclusion del Proyecto en los listados de buenas précticas sobre formacion en idiomas
que posee la Agencia Socrates, Leonardo y del propio Ministerio. Se remitird copia del Software
Interactivo LUDOLINGUA al Instituto Cervantes y las Escuelas Oficiales de Idiomas de Espafia.

Difusion del Proyecto Rural Multilingua como generador de buenas practicas a escala
internacional.

Se intentara difundir el proyecto a través de la Plataforma LINGUANET. Se contactaré con
la agencia central en Reino Unido para verificar esta posibilidad. Igualmente se enviard
copias del Software Interactivo LUDOLINGUA a diferentes institutos internacionales dedi-
cados a la formacién de idiomas.

7.2 Materiales y Productos Generados en el Proyecto
7.2.1 Productos Comunes
Software Interactivo Ludolingua

Se elabord entre los tres paises socios el material interactivo multilingiie con el fin de ayu-
dar al aprendizaje de los distintos idiomas.

Editado en formato CD Rom, fue un material de ensefianza muy Util durante las actividades con
los escolares. Fue constituido con canciones populares de tradicion oral de Italia, Grecia y
Espaia. Ademas se incluyeron iméagenes en video y en fotografias de varios paises comunitarios
entre los que se encuentran Italia, Grecia, Republica Federal de Alemania, Suecia, Inglaterra, etc.

Los monitores utilizaron este material de la manera prevista, es decir, durante 15 minutos,
se orientd a cada alumno mediante juegos incluidos en el CD Rom, de forma que se faci-
litase las posteriores clases de educacion reglada sobre idiomas.

7.2.2 Pagina WEB

Este material editado en CD se puso ademas en una pagina web especifica para su difu-
sion on line.

La Direccion desde la que se puede consultar toda la informacion relativa al proyecto es:
hitp://www.ruralmultilingua.net.

7.2.3 Instrumentos de promocion comiin (Carteles, Dipticos y Posters)

Independientemente de la difusion a escala local realizada, también se desarrollé una car-
teleria comn dirigida al pablico de cada uno de los paises implicados que potenciara una
imagen corporativa comin a escala local en cada una de las areas de actuacion.

Asi se desarrollaron materiales comunes de difusion traducidos a cada idioma local y rela-
tivos al Afio Europeo de las Lenguas.
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7.3 Productos especificos generados para Espaia por la Diputacion Provincial de Mélaga

Ademés del material promocional, se realizd un video con la grabacion de la celebracion
del Festival del Afio Europeo de las Lenguas.
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FESTIVAL ESCOLAR DE LAS LENGUAS
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! Campillos 11 de diciembre de 2001

Copia del Material promocional elaborado en Mélaga (Espana) para el Proyecto.

7.4 Productos especificos generados para Italia por el Ayuntamiento de Feltre

Ademas del material promocional, se realizé un video de la celebracion del Festival del Ao
Europeo de las Lenguas en Feltre.
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Copia del material promocional elaborado en Feltre (Italia) para el proyecto.

7.5 Productos especificos generados para Grecia por el Ayuntamiento de Strymona

Ademds del material promacional, se realizd un video de la celebracion del Festival del Aio

Europeo de las Lenguas en Strymona.
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Copia del material promocional elaborado en Strymona (Grecia) para el Proyecto

8 MANTENIMIENTO

8.1 Impacto de las actividades del Proyecto

El impacto de las actividades conseguido con el PROYECTO RURAL MULTILINGUA satis-
fizo completamente las estimaciones previstas.

El impacto de las actividades, no solo se puede contabilizar mediante los beneficiarios que
participaron directamente en las actividades. El proyecto registrd unos resultados indirectos
muy importantes al motivar a escolares de zonas rurales del sur de Europa con bajos recur-
sos acerca de la importancia del aprendizaje en lenguas no nativas y de lo facil que este pro-
ceso de aprendizaje resulta con el uso de las nuevas tecnologias e instrumentos multimedia.

Se abre el camino para otras actividades en el camino de la ensefanza de las lenguas
comunitarias y de éste modo se obtiene una experiencia exitosa que sirve como base para
poner en marcha nuevos proyectos por parte de los responsables de la educacion formal
e informal.

La generacidn de productos concretos en el marco del PROYECTO RURAL MULTILIN-
GUA permitirda aumentar enormemente el impacto del mismo, ya que el software

Ludolingua se enviara a todos los colegios de las areas implicadas para que puedan hacer
uso de éste y trabajar con nuevos alumnos.
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Igualmente se incentivaron enormemente los conceptos de formacion continua, asi como
en la idea de una Europa mas comunicada y unida, con una cultura coman.

Ademas el impacto del Proyecto se va a ampliar posteriormente con el Plan de Difusién
Post-ejecutivo que se diseiio al efecto.

8.2 Futuro

Se abre el camino para otras actividades en el camino de la ensefianza de las lenguas
comunitarias y de este modo se obtiene una experiencia exitosa que sirve como base para
poner en marcha nuevos proyectos por parte de los responsables de la educacion formal
e informal.

La generacion de productos concretos en el marco del PROYECTO RURAL MULTILINGUA
permitird aumentar enormemente el impacto del mismo, ya que el software Rural
Multilingua se enviara a todos los colegios de las areas implicadas para que puedan hacer
uso de éste y trabajar con nuevos alumnos.

Igualmente se incentivaron enormemente los conceptos de formacion continua, asi como
en la idea de una Europa mas comunicada y unida, con una cultura comun.
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PRESENTACION DEL PROYECTO

El Proyecto “Formacion del Profesorado y Ensefianza de Lenguas Extranjeras en Edades
Tempranas” lo cofinancio el programa Socrates, Accion Lingua A, a lo largo de sus tres
anos de duracion, 1998-99 y 2001, y fue desarrollado por Grupos de Trabajo, compuestos
por asesores y asesoras de formacion y por maestras, adscritos a las siguientes institu-
ciones:

-Pédagogische Akademie der Diozese Linz (Austria),

-Katholieke Universiteit, Leuven. Departement '3L"(Bélgica);

-University of Glasgow, Faculty of Education, St. Andrew’s Campus (Escocia);
-I.R.R.S.A.E. (Instituto Regionale di Ricerca Sperimentazione Aggiornamento Educativi )
de Torino (ltalia);

-Centro del Profesosorado de Oviedo, Asesoria de Lenguas Extranjeras, que llevé a cabo
la coordinacion del proyecto.

Como justificaciones previas a la realizacion del proyecto cabe citar el interés europeo
en la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras en edades tempranas y la comuin
aceptacion de que el aprendizaje de las mismas enriguece la experiencia educativa glo-
bal de la infancia, a través de la expansion de sus horizontes culturales, de la poten-
ciacion del desarrollo cognitivo, social y afectivo y de su primera lengua. El informe
final del Consejo de Europa sobre el aprendizaje de lenguas, de cara a la definicion de
la ciudadania europea, identifica un consenso creciente dentro de la Union respecto a
gue “el aprendizaje de lenguas se considera hoy dia como parte integral de la educa-
cion desde la primera socializacion del nifio/a. La pregunta no es ya “si se han de
ensenar lenguas o cudndo se ha de hacer sino cémo hacerlo”, Comision Europea,
1997; pg. 48).

Por otro lado se reconoce que si el profesorado ha de emprender la ensefianza de una len-
gua extranjera en edades tempranas necesitard formacion y apoyo en su propio desarrollo
profesional. Habrd quienes necesiten mejorar su competencia en la lengua extranjera, ya
que carecen de formacion suficiente en dicha lengua. Otros maestros y maestras, con una
buena competencia comunicativa en el idioma, deberdn recibir formacion didactica para
poder ensefiar a los pequefios y pequenas, bien por carecer de capacitacion en este
campo, hien por no estar habituados a trabajar en la etapa de Educacion Infantil y si en
otras etapas posteriores.

Es en esa necesidad de formacion didactica donde nuestro proyecto ha centrado su inte-
rés y objetivos de investigacion, aspirando a contribuir -mediante un proceso de elabora-
cion de hipdtesis de trabajo, experimentacion y andlisis en cada uno de los seis paises
participantes- al enriquecimiento y difusion de propuestas de ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras en la etapa de Educacion Infantil y, de manera prioritaria, a la forma-
cion del profesorado que debe impartir idiomas en dicha etapa, potenciandoles el desa-
rrollo de la autonomia mediante el uso de estrategias de auto-formacion y de aprendiza-
je cooperativo.
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1. FINES Y OBJETIVOS DEL PROYECTO

Conviene sefialar que un proyecto europeo, por la serie de variantes que inciden en él, pre-
senta unas caracteristicas que lo definen como un proceso vivo y dinamico, razon por la
que los fines y objetivos planteados al inicio de la actividad van perfilindose y ajustando-
se a la demanda y diversidad sociocultural de los paises y de los contextos donde se desa-
rrolla, principalmente en lo que a la fase experimental se refiere. Es este un dato significa-
tivo, pues en el caso del proyecto aqui presentado, estd estrechamente vinculado a la
metodologia seguida en el mismo y a la teoria que sostiene el modelo de formacién sub-
yacente en los productos elaborados, como veremos mds adelante.

Los objetivos principales del proyecto se centraron en experimentar, observar y evaluar
aquellos aspectos que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extran-
jeras en la etapa de Educacion Infantil en cada uno de los paises de los socios, para poder
extraer datos que ayudasen a elaborar propuestas didacticas y formativas que permitan
ayudar al profesorado a mejorar su formacion y asi poder afrontar el nuevo reto didactico
que supone la ensefanza de las lenguas extranjeras en edades tempranas

A este fin una parte esencial del trabajo consistio en:

a) identificar las necesidades de formacion de las maestras que llevaron a cabo la expe-
rimentacion en las aulas en cada pais;

b) estudiar las bases tedricas de ensefianza aprendizaje en los nifios y nifias, con especial
incidencia en el campo del aprendizaje de lenguas;

c) elaborary experimentar en el aula propuestas curriculares y ejemplificaciones de recursos,
ayudas y actividades didacticas, para conformar las pautas de formacion del profesorado.

Los productos finales obtenidos en el proyecto muestran tanto su desarrollo como el
grado de consecucion de los objetivos arriba mencionados.

2. DESARROLLO DEL PROYECTO Y METODOLOGIA

El proyecto comienza al inicio del curso 1998-99 v tiene una duracion de tres afios, termi-
nandose a finales del afio 2001. Su dindmica de desarrollo ha sido como sigue:

- En la primera reunion de socios y socias se forma el Grupo Lingua, con uno o dos repre-
sentantes de cada institucion asociada, y se acuerdan objetivos, planes de trabajo, tem-
poralizacion, funciones de los socios y la metodologia a seguir en el proyecto. Todo ello se
verd reflejado en un planning general anual, recogido en una Pagina Web creada para la
difusién del proyecto y para el intercambio informativo entre los socios.
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- Dos reuniones o seminarios anuales -uno de planificacién en octubre y otro de evalua-
cion en Julio- rotativos en los paises asociados, brindaron a los integrantes del Grupo
Lingua la oportunidad de conocerse, intercambiar ideas y acordar puntos importantes para
el proyecto. Estos seminarios o reuniones -de tres dias de duracion- también nos posibi-
litaron conocer experiencias escolares "in situ", hablar con las maestras que llevaron a cabo
la parte experimental del proyecto, adentrarse en la cultura de cada region y experimentar
en la propia piel que los problemas de comunicacion no son tanto lingiisticos como
socio-culturales.

El desarrollo del trabajo, a lo largo de los tres afos del proyecto, fue como sigue:

Primer afio. En cada region participante se constituyeron Grupos de Trabajo (G. de T.), for-
mados por los coordinadores locales del proyecto, personal experto o asesores externos
al proyecto y por un grupo de maestras dispuesto a colaborar en un proyecto de autofor-
macion, a experimentar en su aula y evaluar las propuestas didacticas y materiales dise-
fiados en el propio grupo.

Tras el andlisis de las necesidades personales de formacion y de los curriculos escolares
de su pais, cada G. de T. disefid un plan de accidn para auto-formarse y para pilotar la
ensefianza de la lengua extranjera en escuelas de Educacion Infantil. Este plan contem-
plaba: una formacion tedrica, mediante lecturas y comentarios de articulos y de libros rele-
vantes de interés colectivo sobre ensefanza-aprendizaje de lenguas extranjeras en edades
tempranas; la seleccion de aulas de Educacion Infantil y solicitud de permisos a las auto-
ridades educativas correspondientes para llevar a cabo el pilotaje de la experiencia; la ela-
boracién de un horario semanal de ensefianza de una lengua extranjera; el disefo de una
hipétesis de curriculo de lengua extranjera, integrado en el curriculo de Educacion Infantil
y en el proyecto curricular de la etapa de cada escuela; el disefio y elaboracion de mate-
riales de aula para el aprendizaje de la lengua extranjera (actividades aisladas y unidades
didacticas); la realizacion de un plan de evaluacion y la seleccion y elaboracion, de instru-
mentos para realizar el analisis y sequimiento de la experiencia -parrillas de observacion,
filmaciones de clases, fichas de evaluacion, etc.- y, ademés, los contactos con los padres
y madres para informarles acerca del proyecto, solicitar su consentimiento para llevar a
cabo v filmar a sus hijos e hijas durante el desarrollo de la fase experimental y para invi-
tarles y animarles a contribuir de forma activa en el desarrollo del proyecto.

A continuacion sefialamos las lenguas y los lugares donde tuvo lugar la experimentacion
en aulas de Educacion Infantil:

- Francés en Torino, Leuven y Oviedo.

- Inglés en Torino, Oviedo, Linz (Austria), Tilburgh (Holanda) y Leuven (Bélgica).
- Castellano en Torino y Glasgow.

- Holandgés en Bélgica francoparlante..

Ademas, en este primer afio, cada G. de T. acordd su propio modelo de formacion, siguien-
do la cultura educativa y formativa establecida en la region y las expectativas y necesida-
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des especificas del grupo. Comin denominador a todos los G. de T. resultd ser un enfo-
que tipo "botton-up’ o que partia desde el andlisis de las necesidades sentidas por el pro-
fesorado (abajo) hacia las demandas profesionales y administrativas (arriba) y se desa-
rrollaba en una dinamica de auto-observacion, andlisis y evaluacion continua. La Pagina
Web, creada para la difusion del proyecto y para introducir en ella la planificacion anual y
trienal del proyecto, los materiales y recursos diddcticos elaborados por los G. de T. en
cada regidn, los contextos escolares donde se pilotaban las lenguas y los eventos regio-
nales relativos al proyecto, sirvio de contacto y de medio de comunicacion entre todos los
Grupos de Trabajo, a la vez que de via de intercambio de materiales y experiencias. El apar-
tado de la Pagina Web, en el que cada regién iba almacenando sus producciones, contaba
con una clave de acceso, que sélo conocian los socios. Finalizado el proyecto la Pdgina
Web se reestructurd y ese apartado se abri al pablico, dejando de tener clave de acceso.

Segundo afio del proyecto: los Grupos de Trabajo realizaron la puesta en practica y segui-
miento en las escuelas, recogieron datos sobre ensefianza-aprendizaje de lenguas extran-
jeras en la Educacion Infantil, al mismo tiempo que disefiaron y validaron distintos instru-
mentos de auto-formacién y autoevaluacion, que pueden resultar de gran utilidad en cur-
sos de formacion del profesorado.

Los integrantes de los G. de T. mantenian reuniones periddicas, en las que se revisaba el
progreso y se evaluaban aspectos practicos de la experimentacion, como la viabilidad de
la propuesta curricular y de la programacion y disefio de las Unidades Diddcticas, las acti-
vidades de aula, el nivel de motivacion y las respuestas del alumnado y de sus familias, el
grado de coordinacion con otro profesorado del centro - en especial con la tutora de
Educacién Infantil, si no era ésta quien impartia la lengua extranjera -, etc. etc. Se intento
valorar también el impacto del proyecto en las escuelas, recogiendo informacion de la
direccion, del resto del profesorado y de las familias. Se grabaron clases en video para
su andlisis y evaluacion en las reuniones periddicas del G. de T. y, siempre, con vistas a
producir ejemplos adecuados para incluir en los materiales didacticos de formacién del
profesorado, que conformarian los productos finales de este proyecto. Del mismo modo,
ala luz de los resultados obtenidos en la evaluacion llevada a cabo en cada grupo, se selec-
cionaron los recursos y actividades didacticas consideradas mas adecuadas para ensenar
la lengua extranjera en el aula de Educacion Infantil, sefialando las caracteristicas que habian
de poseer. Asimismo se fueron recogiendo pautas concretas y efectivas para la ense-
fianza-aprendizaje de lenguas extranjeras en la etapa de Educacion Infantil. Todos estos
materiales y recursos elaborados en cada G. de T. fueron entregados al Grupo Lingua
(compuestos por los coordinadores de cada region) para su revision detallada y poste-
rior publicacion.

Tercer afio: tuvo lugar en el curso 2000-2001. EI Grupo Lingua revisd, acordd el formato
de edicion y la publicacion de los productos finales del proyecto en espaiiol, inglés, italia-
no, francés y holandés.

A lo largo de los tres afios la comunicacion entre los socios (Grupo Lingua), ademas de
las reuniones anuales ya mencionadas, se hizo a través de la pagina Web, como ya hemos
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dicho, y también via e-mail. Los Grupos de Trabajo regionales se reunian periddicamente,
siguiendo su plan de trabajo v, si necesitaban asesoramiento externo se la proporcionaba
el coordinador regional, quien llevaba sugerencias y acuerdos al Grupo Lingua. En la
Péagina Web aparecia el nombre de las maestras y de las escuelas participantes, pudiendo,
de esta manera, establecer comunicacion entre las propias escuelas donde se pilotd el
proyecto.

3. PRODUCTOS Y RESULTADOS

3.1. Productos:

a) Un video con extractos de clases de lengua extranjera (francés, inglés y espariol), toma-
dos en aulas de Educacion Infantil en cada uno de los seis paises por las propias maes-
tras.

b) Una Guia de observacion didactica, editada en espafiol e inglés, que explica los contex-
tos de las escuelas y otros datos de interés, con el fin de que el analisis de clases se
haga de la manera mds instructiva posible y sirva de recurso de auto-formativo.

¢) Un libro que contiene diversas reflexiones y sugerencias para la formacion diddctica del
profesorado, estructurado en dos partes:

- La Parte | recoge aportaciones tedricas, producto de las lecturas y reflexiones habidas en
los Grupos de Trabajo de cada region. Se compone de 8 capitulos donde se tratan temas
que los grupos consideraron importantes en su propio proceso formativo- y que por
extension podrian utilizarse en cursos de formacién- como, por ejemplo, aquellos relativos
al aprendizaje de los nifios y las nifias; al desarrollo del lenguaje; a la ensefianza de lenguas
extranjeras; a las influencias contextuales sobre el aprendizaje reglado de lengua extranje-
ray a la evaluacion. Los capitulos finales de esta primera parte se centran en aquellos pun-
tos de ensefianza-aprendizaje, evaluacion y formacion del profesorado, extraidos del and-
lisis de nuestras experiencias y que han sido considerados especialmente relevantes en el
proceso formativo de los G. de T.

- La Parte Il del libro se subdivide en una primera seccion- Parte Il A- donde se aportan
distintos instrumentos tedrico practicos de formacion del profesorado para la ensefianza
de lenguas extranjeras en edades tempranas, que fueron elaborados, revisados y algunos
de ellos validados por distintos G. de T. regionales y que, finalmente, el Grupo Lingua
selecciond para su publicacion. En este apartado se pueden encontrar distintas reflexiones
tedricas, propuestas formativas y ejemplos de instrumentos para llevar a cabo una eva-
luacion cualitativa y cuantitativa.

La parte |1 B del libro presenta diferentes recursos y ejemplos de material didéctico para la
ensefianza de las lenguas extranjeras en la etapa de educacién infantil. Estos ejemplos
incluyen desde propuestas curriculares, llevadas a cabo en las distintas regiones, hasta el
disefio de Unidades Didacticas con ejemplos de actividades de ensefianza e instrumentos
de evaluacion que se utilizaron para las clases de inglés, francés y espafiol. Una seleccion

107

CPR DE OVIEDO



de fotografias tomadas en las aulas de los distintas regiones- algunas de las cuales apa-
recen en el Anexo | de este articulo- constituyen una sucinta memoria grafica, que los
autores del proyecto quisieron dejar patente, como muestra del interés con que los nifios
y nifias seguifan las clases en lengua extranjera, donde se realizaban actividades tipicas de
una clase de Educacion Infantil. Al realizar tareas, rutinas y actividades cotidianas de
aprendizaje en la lengua extranjera ésta desempefia las funciones de instrumento de comu-
nicacion y de - o para- el aprendizaje, dejando de ser un mero "objeto de aprendizaje’,
como normalmente sucede en los niveles educativos posteriores de Primaria y Secundaria.

La parte |1 C contiene una extensa bibliografia clasificada en apartados para su mejor utilizacion
y en el denominado "Recursos para el aula’ se mencionan también algunos de tipo virtual.

El volumen ha sido editado en las siguientes lenguas: espafol, inglés, italiano,
francés/inglés y holandés/ingles.

d) La Pagina Web del Proyecto: www.educastur.princast.es/cpr/oviedolinguapro

en la que se pueden encontrar los contenidos del libro en sus correspondientes idiomas y
que ofrece, ademas, otros recursos didacticos y diversos servicios de utilidad para profe-
sorado que desee formarse para ensefiar Lenguas Extranjeras en la Educacion Infantil.
Esta pagina, albergada en la del CPR de Oviedo, estd abierta a formadores /as y al profe-
sorado en general, para irla enriqueciendo con sus investigaciones, aportaciones y expe-
riencias. Constituye, asi mismo, un nexo futuro para que el profesorado y los asesores y
asesoras, que formaron parte de la experiencia, sigan en contacto, mejoren el proyecto o
inicien nuevas experiencias colaboradoras.

3.2. Resultados

Como primer resultado sefialariamos el enriquecimiento de cada institucion participante,
de manera especial las personas integrantes de los G. de T., con las vivencias obtenidas
mediante el contacto con otros colegas y contextos educativos y culturales distintos. No
solo en el campo del tema objeto del proyecto, sino también en lo que a metodologia, dind-
mica de intervencion e interculturalidad se refiere. Por ejemplo, se han observado diferen-
cias en el disefio y organizacion de la formacion del profesorado, tanto antes de su acce-
so a la vida laboral como a nivel de formacion permanente; en el estatus profesional de
los maestros (funcionarios y no funcionarios); en sus especialidades (maestros de Infanti,
maestros de Primaria y especialistas en lengua extranjera); en los contextos educativos y
en la flexibilidad de horarios escolares. Este dato muy pronto hizo patente durante la parte
experimental del proyecto, que en las regiones participantes dependeria, en gran medida
de su contexto, y tendria que llevarse a cabo de acuerdo con las circunstancias y las posi-
bilidades que prevalecian en cada region y escuela. La casuistica fue diversa: en ciertos
casos los maestros que participaban en el proyecto eran hablantes nativos ademas de
especialistas en Educacion Infantil, y en otros eran maestros de Primaria con algunos
conocimientos en la lengua extranjera. Lejos de ser tomadas como un impedimento para
el desarrollo del proyecto, estas diferencias afiadieron interés y se convirtieron en un
empuje positivo para valorar la importancia del contexto en la ensefianza-aprendizaje de
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lenguas extranjeras en edades tempranas. Igualmente, las diferencias nos llevaron a reco-
nocer que si se pretendia atender a las necesidades y expectativas de cada region, la for-
macion del profesorado deberia prestar una especial atencion a los diferentes contextos
sociales, culturales y escolares.

El proyecto proporciond, también, a los participantes la posibilidad del uso de las nuevas
tecnologias de la informacion y de la comunicacion (se compraron ordenadores y cama-
ras video y en el primer afio se realizaron dos video-conferencias entre los socios), lo que
hizo necesario una auto-formacién en el manejo de TIC en los Grupos de Trabajo .

Un resultado positivo ha sido el haber establecido una dindmica de investigacion conjunta entre
formadores y formadoras y maestras en los G. de T., donde se potencid el trabajo autonomo y
colaborativo que redundé en la formacion de todo el grupo, pero de las maestras principal-
mente. De hecho algunas de ellas han presentado su experiencia formativa en el Congreso
Internacional sobre Adquisicion de Lenguas extranjeras en Edades Tempranas celebrado en
Septiembre 2001 en Oviedo (véase programa en el link de la pagina Web del proyecto) y en dife-
rentes cursos de formacion del profesorado habidos en lfalia y en otras regiones europeas.

Otro dato de interés ha sido comprobar la ayuda que un evaluador-asesor externo puede
proporcionar en el desarrollo de un proyecto, en especial a la persona coordinadora del
mismo. En la reunion de coordinares de Proyectos Lingua en Bruselas, el primer ano, nos
aconsejaron contratar esta figura, que en nuestro caso seria un experto italiano. Pese
haber dedicado un tiempo minimo a nuestro proyecto - debido a otras ocupaciones pre-
viamente comprometidas- el “feed-back” o retroalimentacion, proporcionado en sus infor-
mes ha sido de gran ayuda y nos ha servido para mejorar la dindmica de trabajo conjun-
to en el Grupo Lingua y en los G. de T. regionales.

No obstante, y como era de esperar, el resultado méas sobresaliente lo constituyen los
datos y hallazgos recogidos a lo largo de los tres afios de duracion del proyecto sobre el
tema de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras en edades tempranas y formacion
del profesorado, que sin duda ayudaran al alumnado y profesorado en la mejora del apren-
dizaje de idiomas a estas edades, y que esperamos se vean complementados en futuras
investigaciones. A ellos nos referiremos en los dos puntos que siguen.

3.2.1 Factores que condicionan el aprendizaje del alumnado

Hemos comprobado que existen factores que condicionan o determinan el aprendizaje del
alumnado y que su conocimiento es indispensable a la hora de formalizar un curriculo de
Lenguas Extranjeras en los primeros niveles de ensefianza, o Educacion Infantil.

Sobre alguno de ellos el profesorado puede incidir de manera directa, mientras que en
otros su capacidad de accion es muy limitada o nula; sin embargo es importante que los
conozca y sea consciente de su importancia y de la funcion que ejercen en el proceso de
aprendizaje de los nifios y nifias. Son estos factores los siguientes, y ellos nos referire-
mos més adelante.
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a) El contexto escolar y social del alumnado.

b) El apoyo institucional y familiar.

¢) La funcién curricular de la lengua extranjera en la etapa de Educacion Infantil y su
metodologia.

d) La formacidn, trayectoria profesional y situacion laboral del profesorado.

Nos centraremos a continuacion en el (ltimo punto, la formacién del profesorado, en espe-
cial en lo que se refiere su formacion diddctica para la ensefianza de la lengua extranjera
en edades tempranas, pues es donde el profesorado de idiomas tiene mayor capacidad de
intervencion.

3.2.2. Competencia del profesorado, enfoque diddctico y ejemplificaciones de aula

Sobre la competencia profesional de quienes vayan a impartir lengua extranjera en la etapa
de Educacion Infantil parece haber un consenso general en torno a una serie de subcate-
gorias esenciales. Como resultado de la experiencia en el proyecto se han seleccionado
tres de méaxima importancia:

- el conocimiento de la materia o lengua que ha de impartir;
- los conocimientos pedagdgicos y didécticos;
- las destrezas de comunicacion y aptitudes para trabajar con nifios y nifias pequefias.

Relacionados con dichas subcategorias hemos extraido algunos datos e ideas que convie-
ne tener presente en la formacion inicial y permanente del profesorado que vaya a impar-
tir lengua extranjera en edades tempranas. De manera resumida, y a nivel general, desde
la perspectiva de nuestro contexto educativo espafiol, el profesorado que vaya a ensefar
lengua extranjera en el aula de educacidn infantil deberia.

a) poseer una buena competencia comunicativa en la lengua extranjera, especialmente a
nivel oral. De este modo serd capaz de interactuar en el idioma con naturalidad, trasmi-
tiendo sequridad al alumnado; podré llevar al aula ejemplos adecuados de la cultura extran-
jera y serd, en definitiva, un buen modelo lingiistico que, de forma directa e indirecta,
ayuda a los escolares en el proceso de adquisicion de |a lengua extranjera. No olvidemos
que los nifios y nifias de edades tempranas reproducen y adquieren segmentos de ento-
nacion, ritmo y pronunciacién con una gran facilidad.

b) conocer el contexto, las peculiaridades de la etapa de Educacion Infantil y las carac-
teristicas del proceso de enseiianza-aprendizaje en estas edades. Esto quiere decir que
ha de conocer el mundo infantil y ser capaz de utilizar las estrategias adecuadas para
promover el aprendizaje en los nifios y nifias, no sélo ayudando a la adquisicion de la
lengua extranjera sino también potenciando su crecimiento intelectual y personal a tra-
vés de los contenidos que se encuentran en los ambitos del Curriculum de Educacion
Infantil: Identidad y Autonomia personal, Medio Fisico y Social y Comunicacion y
Representacion.
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Recordemos que el papel principal del profesorado sera el de facilitador, segun el término
de Vigotsky. Tanto si el profesor o profesora es especialista en Educacion Infantil o en
Lengua Extranjera, pues el fin principal de la ensefanza es el de facilitar el proceso de
aprendizaje del nifio o nifia y que los objetivos fijados para esta etapa educativa se vean
cumplidos.

c) ser consciente de la importancia de los factores sociales y culturales (contextos local y
familiar, cultura escolar, etc.) que influyen en el aprendizaje de nifios y ninas en general y
en su capacidad de aprender la lengua extranjera en particular. La coordinacion con las
familias y con el resto del profesorado, asi como el conocimiento de la lengua materna y
la cultura del alumnado, en caso de que sean diferentes a la suya, le proporcionara recur-
sos muy eficaces para la intervencion en el aula y para proporcionar autoestima a los
nifios y ninas.

d) actuar como un investigador reflexivo e innovador. Puesto que, en la mayoria de los
casos, se trata de trabajar en un nuevo campo la ensefianza es por lo que se hace tan nece-
sario que lleve al aula estrategias de observacion, andlisis reflexivo y evaluacion .

La autoevaluacion y la evaluacion cualitativa entre colegas seran procesos esenciales den-
tro de esta reflexion e investigacion. Ademds de utilizar la evaluacion para analizar y pro-
mover el aprendizaje individual del alumnado, la evaluacion continua y cualitativa ayuda a
examinar y mejorar la practica docente.

En algunos casos el profesorado que participd en el proyecto llevo a cabo un “portfolio’,
que sirvi6 como documentacion interna y autoevaluacion. Para la elaboracion de este
‘portfolio” se sugirio que podria organizarse en torno a los siguientes apartados:

- planificacion de clases;

- programaciones confeccionadas por el profesorado;

- fichas de trabajo e instrucciones para su uso;

- gjemplos del trabajo del alumnado en lo que denominamos “portfolio o archivo del alum-
nado”: grabaciones en cintas de audio; fichas de trabajo; dibujos, trabajos manuales, etc.;

- registro -0 diario- del profesorado, con un resumen semanal de lo que hizo y una auto-
evaluacion de su progreso;

- documentacion utilizada para la evaluacion del alumnado;

- listado de problemas y dificultades y cémo se solucionaron 0 como se va a intentar solu-
cionar los que persisten.

e) coordinarse con el profesor o profesora tutora del grupo. Durante el desarrollo del pro-
yecto se ha podido comprobar que la lengua extranjera deberia ser impartida por el profe-
sor o profesora tutora, si posee una buena competencia lingdistica o por especialistas de
lengua Extranjera con experiencia en |a etapa de Educacion Infantil, siempre apoyados por
la tutora o tutor. Cuando esta situacion tiene lugar se ha observado que es necesaria una
estrecha coordinacion a nivel de planificacién, desarrollo y evaluacion, entre el profesora-
do de Lengua Extranjera y el de Educacion Infantil.
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Esta coordinacion ha de contemplar los aspectos siguientes:

0 la planificacion de los objetivos lingiiisticos y no linglisticos que se propone alcanzar
por etapay cursoy de los contenidos y de su secuenciacion.

1 metodologia y los criterios e instrumentos para la evaluacion;
0 la distribucion de los espacios en el aula y la puesta en escena del rincon de idioma;

O las funciones especificas, dentro del aula, de la profesora de Idioma y de la de
Educacion Infantil, pues se espera que esta (ltima apoye la clase durante la sesion en
lengua extranjera, siempre que le sea posible hacerlo.

0 la lengua o lenguas de comunicacion en el aula. El profesorado de idioma utilizard la
lengua extranjera para formular mandatos, instrucciones, realizar juegos y acciones
rutinarias de aula. Recordemos que es para los nifios y nifas el referente de la lengua
extranjeray esta circunstancia ha de explotarse al maximo, pues se trata de comuni-
carse en una situacion real y muy contextualizada; excelente para iniciar el aprendiza-
je de destrezas de comprensi6n interaccion y produccion oral. Durante las sesiones
de clase de lengua extranjera el profesorado de Educacidn Infantil decidird - en comun
acuerdo con el de Lengua Extranjera - en que circunstancias ha de utilizar la lengua
materna y como colaborar al proceso de ‘inmersion’ en lengua extranjera, pero al
mismo tiempo al de comunicacion. En todo caso, su funcion serd siempre la de refe-
rente en lengua materna.

0 el tipo de tareas, juegos y demds actividades de ensefianza-aprendizaje;

[ los recursos y medios diddcticos, apropiados a la edad e intereses del alumnado;
Q los roles de los nifios y nifias y su dominio espacial en el aula;

0 las formas v vias de comunicacidn con las familias del alumnado.

f) conocer formulas y dindmicas de intervencin para involucrar a las familias del alum-
nado en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera y para que apoyen, de forma real,
dicho proceso, dentro y fuera de la clase, por ejemplo, organizando o llevéndoles a festi-
vales, poniéndoles en sus casas grabaciones de audio o video en la lengua que estan
aprendiendo, etc. A este fin se elaboraron cuestionarios distintos, un ejemplo de los cua-
les aparece en el Anexo Il

g) ser capaz de adoptar un enfoque diddctico apropiado para que los nifios y ninas se sien-
tan cémodos y deseen aprender la lengua extranjera.
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En relacion con el aprendizaje de la lengua Extranjera en la etapa de Educacion Infantil,
0 enfoque didactico, se ha comprobado que iniciar las ensefianzas de una lengua
extranjera en esta etapa requiere integrar la lengua en el curriculo y utilizarla como un
instrumento més al servicio del desarrollo general de alumnado. Se trata de aprender
EN lengua extranjera més que de aprender la lengua extranjera. De esta manera la len-
gua ejerce su principal funcion: servir de vehiculo de aprendizaje. Esta es la primera
macrofuncion de una lengua. Los mensajes recibidos a través de los sentidos activan
el desarrollo intelectual mediante la interiorizacion de los mismo por medio de la len-
gua (materna o extranjera). En este sentido es importante que el profesorado entienda
que la lengua extranjera en Educacion Infantil no debe conllevar una carga extra de con-
tenidos, sino que ha de ser un instrumento privilegiado al servicio de los objetivos de
la etapa.

De forma sintética, la introduccion de la L.E. en la Etapa de Educacion Infantil ha de per-
sequir los fines curriculares de la etapa: el desarrollo de estrategias cognitivas y socio-
afectivas y, de forma especifica debe propiciar:

- el desarrollo de actitudes positivas hacia el aprendizaje de la lengua y cultura extran-
jera.

- la adquisicion de destrezas de compresion y de expresion oral en situaciones alta-
mente contextualizada y propias del mundo infantil.

Todas las profesoras involucradas en la parte experimental del proyecto coincidieron en
manifestar que la ensefianza de la lengua extranjera en esta etapa debe de estar centrada
en el nino o nifa y que todas las actividades, juegos y materiales de apoyo al aprendizaje
han de responder a sus gustos e intereses. El nifio o |a nifa tiene que sentirse comodo, en
un entorno apropiado que le ayude y motive a utilizar la lengua extranjera de modo natu-
ral en sus juegos y tareas. Para ello es importante:

Q Crear un espacio adecuado para desarrollar actividades y juegos en /lengua extranje-
ra . La adopcion de un personaje o mascota, que oficia de mediador afectivo y de
facilitador lingiiistico, puede ser de gran ayuda. Por ejemplo, en Espafia se denomind
Teddy y en Escocia Pablo.

0 Realizar tareas en las que nifios y ninas utilizan los sentidos del gusto, oido, tacto,
vista y olfato, de modo que se promueven aprendizajes globales y se contribuye a la
interiorizacion de significados en la lengua extranjera. Por ejemplo: los colores y olo-
res se aprenden trabajando con flores y plantas reales, algunas comidas —como bis-
cuits sandwich, etc, en el contexto de una fiesta infantil donde realmente comen y se
puede trabajar nociones relativas al gusto, textura, forma, etc.

0 Atender a las caracteristicas y necesidades individuales de los pequefios y pequenas,
tomando en consideracion sus saberes previos, ritmos y estilos de aprendizaje, capa-
cidades y gustos.
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[0 Proporcionar input comprensible, utilizar técnicas de andamiaje (scafolding) para
facilitar la comprension y la autocorreccion hacer uso frecuente de la repeticion con-
textualizada.

Dado que la principal fuente de input es el profesor o profesora y los nifios y nifias

aprenderan, mejor o peor, mas o menos, en funcion:

a) de la actitud y formas de intervencion en el aula del profesor/a.

b) del uso adecuado de la lengua.

c) de la utilizacion y de apoyos y estrategias facilitadoras de la comprension y pro-
duccion en la lengua extranjera.

d) la calidad del input.

e) del tiempo de exposicion y de las posibilidades de interaccion en la lengua extran-
Jera.

2 Recurrir a rutinas, a juegos y a la palabra rimada para proporcionar seguridad y para
facilitar el aprendizaje de la lengua y cultura. Recordemos que a lo largo de los siglos
el juego y la palabra rimada han sido recursos naturales de aprendizaje para los nifos
y nifias. En el Anexo III, en la Unidad diddctica que mostramos, se pueden ver algu-
nos ejemplos.

[ Utilizar materiales, estrategias y apoyos didacticos propios de la infancia para facilitar
la comprension y la interaccion en la lengua extranjera: juguetes como mufiecos,
cochecitos, casitas, etc. Los pequenos prefieren trabajar con esos objetos que con
fichas o dibujos.

0 Promover la participacion en lengua extranjera y la autoestima mediante refuerzos
lingiiisticos positivos y disposiciones espaciales apropiadas.

0 Fomentar en el alumnado estrategias de aprendizaje autonomo y de autoevaluacion.
Los nifios v nifias sienten curiosidad por aprender y se interesan por descubrir nue-
vas formas de comunicacion y son capaces de evaluar si una tarea esta bien o mal
hecha. Les gusta demostrar lo que saben hacer. Se sienten seguros y felices cuando
reconocen una tarea y las funciones de los personajes y cuando son capaces de rea-
lizar rutinas de forma auténoma.

Aqui, una vez mds, tenemos que mencionar el juego como recurso para desarrollar la
autonomia, los aprendizajes sociales y afectivos y el sentido critico. En el Anexo Il
recogemos algtn ejemplo para la autoevaluacion.

4. CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Los criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacion del proyecto se corresponden
con la metodologia seguida en el proceso de trabajo, sefialada mas arriba, y con el enfo-
que acordado para la formacion del profesorado: centrado en la observacion, la reflexion
sobre la préctica, el desarrollo de la autonomia y el aprendizaje colaborativo, donde la eva-
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luacién cualitativa tiene una importancia vital desde el comienzo, dado que se partié del
andlisis de las propias necesidades de formacion.

Algunos ejemplos de los instrumentos de auto-evaluacion utilizados se encuentran en los
materiales producidos. Todos ellos fueron validados en las reuniones grupales, segun el
propio G. de T. hubiera acordado su forma y temporalizacion.

Los coordinadores y asesores externos al proyecto emitieron, ademas, sus propios informes,
con vistas a mejorar la accion del grupo y, como ya hemos mencionado, en el segundo y fer-
cer afio contamos con la figura del evaluador externo al proyecto, quien, mediante cuestiona-
rios y contacto con los coordinadores regionales, nos iba proporcionando feed-back sobre el
desarrollo del proyecto. La funcién evaluadora, de unos y de otros, fue la de facilitar el pro-
ceso; es decir, llevamos a cabo una evaluacion de tipo cualitativo, fundamentalmente.

5. DIFUSION Y MEJORA DE LA EXPERIENCIA

La diseminacidn del proyecto se ha realizado y contin(a realizindose mediante los siguien-
tes instrumentos :

~ Pagina Web del Proyecto y su difusion desde el centro coordinador. (Centro de profe-
sores de Oviedo) y las pdginas Web de los centros asociados.

~ Actividades de formacidn permanente y publicaciones realizadas en los distintos pai-
ses, entre las que cabe sefialar programadas y realizadas desde el afio 2001 en cada
uno de los centros asociados, segin mostramos a continuacion:

Faculty of Education. Glasgow University. U.K.

« Los resultados obtenidos en el proyecto y los productos finales se utilizan en el curso
PGCE Secondary Modern Languages Course, como una parte importante de las consi-
deraciones dadas con respecto al tema de ensefanza aprendizaje de lenguas extranjeras
en edades tempranas y el marco tedrico en el que se presentan.

« Se incluyen también en el curso pedagdgico didactico del Bed Modern Languages
Specialist Study.

« Los contenidos del proyecto se tratan como una base sélida de aprendizaje para los
estudiantes que deseen estudiar la ensefianza de las lenguas extranjeras en la escuela
de educacion infantil y realizar proyectos de investigacion sobre este tema.

« Se incluyen algunos contenidos bajo tema del Module 2, Language Learning and
Teaching of the Post-Graduate Certificate in the Learning and Teaching of a Modern
Language in Primary School ofrecido por la Universidad de Glasgow para profesores de
Primaria, como parte de su formacién continua y desarrollo profesional.

« Los materiales producidos se ofrecerdn a las autoridades educativas locales para que
puedan utilizarlos los ponentes en los cursos de formacion permanente.

115

CPR DE OVIEDD



IRRSAE de Piemonte.Torino. Italia

« Se realizd un congreso regional el 5 de mayo de 2001 en Novara donde se presento el pro-
yecto europeo.

« Se realizd un workshop el 13 de abril de 2002, a nivel regional invitando a las ensefantes
que han llevado a cabo experiencias significativas de ensefianza de una segunda lengua
en la escuela infantil, donde presentaran sus trabajos las maestras de educacion infan-
til y también las que trabajan en los dos primeros cursos de Primaria. Se trataran temas
como, por ejemplo, lengua extranjera y juego, lengua extranjera e informatica, lengua
extranjera y dramatizaciones y talleres donde se presentara el material del proyecto (las
tarjetas, el video y los libros) y otro material se ha realizado en Italia hasta el momento,
asi como productos finales de otros proyectos.

= El material del proyecto sera entregado a todos los IRRE de todas las regiones de [talia,
a la direccion regional de educacion del Piemonte y al Ministerio de educacion a nivel
nacional. Copia del video y de la Guia de video seran enviadas a los “Centro Risorse
Territoriali” que se ocupan de lengua en el Piemonte y al grupo de ensefiantes que actual-
mente estan trabajando con IRRSAE (ahora IRRE) y que multiplicaran los conocimientos
a las otras maestras de la region que ensefan lengua extranjera en la escuela infantil.

K. U. Leuven 3L. Bélgica

« Discusiones con Ministerio de Educacion flamenco (departamento de Life Long
Learning) acerca del proyecto. Una persona del departamento (Hilde Van Deurzen) se ha
dedicado a revisar todos los materiales e informes finales para estudiar los que puedan
utilizarse en el contexto flamenco y para desarrollar nuevas politicas educativas.

« Julio y noviembre, 2001: Conferencias en las Universidades de Freestate, Pretoria and
Stellenbosch, South Africa sobre nuestro proyecto LINGUA. La institucién Belga 3L
esta dirigiendo una serie de proyectos en Sudafrica donde se esta utilizando la informa-
cién y materiales de nuestro proyecto Lingua.

* Presentacion del proyecto en dos Congresos internacionales: AERA, Seattle, USy EARLI,
Fribourg, Switzerland..

Fonty’s. Tilburg. Holanda

Se realizaron y llevaron a cabo participacion en las siguientes conferencias y talleres con

los siguientes titulos y temas.

* How to assess young learners? and How to use a teacher's - portfolio han sido organi-
zados en Netherlands y en Inglaterra.

« What does the concept assessment mean? Why do we want to assess young learners?
How do we evaluate our programmes?

Las siguientes actividades y publicaciones recogen los temas mencionados:

* |ATEFL Testing, Evaluation and Assessment SIG Newsletter of May 2001.

» Competent instead of competitive Learners IATEFL Conference in Brighton MAY 2001.
* Portfolio and assessment Fontys University, SOL Utrecht, EFA, Amsterdam 2001.

» También se presentd el proyecto en IATEFL York April 2002.
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P.A.D. Linz. Austria

« 1. Presentacion del Proyecto LINGUA en el Congreso de Viena/ primavera 2001.

« 2. Conferencias para el profesorado de Primaria(trimestre de primavera-verano 2001y
de invierno 2001/02).

« 3. Reuniones con las autoridades educativas del "Kindergarten” (“inspectores” en Austria)
sobre nuestro proyecto y sus objetivos.

« Difusion a nivel federal.

CPR de Oviedo. Espaiia

« Se ha utilizado el material en los cursos de Formacion de L.E. en edades tempranas
en el CPR de Oviedo y otros CPRs de la Region y la propuesta curricular experimen-
tada en Asturias ha sido tomada como base de trabajo para la elaboracion de la
RESOLUCION de 28 de febrero de 2001, de la Consejeria de Educacion y Cultura, por
la que se regula la participacion en proyectos de innovacion para anticipacion de la
ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera al segundo ciclo de la Educacion
Infantil y al primer ciclo de la Educacion Primaria, en los centros sostenidos con fon-
dos pablicos del Principado de Asturias. (ver Boletin Oficial del Principado de
Asturias, n® 64: Curriculo de Lenguas Extranjeras en Educacion Infantil
/03327_01.htm curriculo bopa.htm)

« En el Encuentro de Lenguas y Culturas (proyecto KELTIC), Oviedo, mayo, 2001, Cuyas con-
ferencias se pueden leer en: http://www.educastur.princast.es/keltic/principal/keltica.htm

« En el Congreso Internacional”Adquisicion de L.E. en Edades Tempranas” (24-26 de
Septiembre de 2001) a través de la Conferencia “Pautas curriculares extraidas del
Proyecto Lingua A “Formacion del Profesorado y ensefianza de lenguas extranjeras en
Edades Tempranas”, y en los Workshops presentados sobre la experiencia de ensefan-
za del francés y del inglés en dos escuelas participantes en el Proyecto. Este congreso
fue anunciado en la pagina de Internet del Consejo de Europa y ha recibido a partici-
pantes de diversos paises de Europa y América.

« Publicacion de la Conferencia y de los talleres arriba mencionados en:

a) Pagina Web del CPR y de KELTIC.
b) Conferencias del Congreso Internacional sobre Adquisicion de L.E. en edades tempra-
nas, editado por el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes y la Ed. Anaya .

- Presentacion del Proyecto en el Congreso Nacional sobre ensefianza de Lenguas.
Extranjeras. Madrid, Sept. 2001.

« Presentacion del Proyecto en las "Jornades sobre el tractament de llengiies en el curricu-
lum'. Palma de Mallorca, 5 de octubre de 2001. El articulo se publicard en el nimero 4
(marzo-abril) de la revista *Apunts Internacionals’, editada por la Direccion General de
Ordenacion i Innovacion de la Conselleria de Educacion y Cultura del Gobierno de Baleares.

« En la Visita “Arion”, en Népoles, octubre 2001, sobre la autonomia y formacion del
Profesorado a la que asistieron especialistas en formacion de distintos paises europeos

« En cursos de la Universidad de Oviedo en formacién inicial del Profesorado.

« Referencia al proyecto en el libro de Rodriguez S., M. T. y McArthur, F. (1991): Lenguas
Extranjeras en la Etapa de Educacion Infantil. Ed. Consejeria de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Junta de Extremadura.
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La continuidad del proyecto, y mejora del mismo, esta prevista con el enriquecimiento de
la Pagina Web vy la expectativa de que las profesoras de aula implicadas en el mismo, y
otras de la region, sigan elaborando materiales didacticos para la ensefianza de la lengua
extranjera en edades tempranas e inicien proyectos de intercambio concretos por la via de
la Accion Comenius.

Ademas, el proximo mes de mayo tendra lugar en Qviedo una visita del programa Sécrates,
Accion ARION, en la que participaran expertos europeos en el tema. En ella se espera ampliar
contactos e iniciar otros proyectos futuros como, por ejemplo, el establecimiento de una Red
sabre el tema de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras en edades tempranas.

Conclusion

Reconozco que no ha sido facil resumir en un articulo todo el proceso del desarrollo del
proyecto y los productos y resultados obtenidos sobre la ensefianza-aprendizaje de len-
guas extranjeras en edades tempranas. No obstante, he intentado hacerlo de la manera
mas objetiva y sintética posible. Tal vez me haya olvidado de aspectos importantes que
puedan afectar a personas. Si asi fuere pido disculpas.

Desearia subrayar que este proyecto nunca hubiera sido posible sin la contribucion de

las personas que conformaron los Grupos de Trabajo 0 equipos que mencionamos a con-
tinuacion, tal y como aparecen mencionadas en los productos publicados:

PARTICIPANTES EN EL PROYECTO

Oviedo
Coordinadora: M? Teresa Rodriguez (CPR de Oviedo).
Asesora externa:  Gloria L.Téllez (Universidad de Oviedo).
Profesoras: Carmen Fonseca (C.P. El Parque, Oviedo).
Susana Gandara (C.P. San Claudio, Oviedo).
M* Jesus Jiménez (C.P. Morcin).
Marta Garcia (C.P. Las Vegas. Figaredo).
Glasgow
Coordinador : Bob Byiers (University of Glasgow, Faculty of Education,
St. Andrew’s Campus).
Ayudante : Liz Cullen (University of Glasgow, Faculty of Education,

St. Andrew’s Campus).

Asesores externos :Jane Liddell ( Headteacher, St Edward’s Primary School,
Airdrie).
Teresa Verrecchia (Headteacher, St Dominic's Primary
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Profesoras :

Lovaina
Coordinador:
Asesoras externas:

Profesoras:

Linz.
Coordinadora:
Ayudante:
Profesoras:

Tilburg
Coordinadora:
Asesora externa:
Profesoras:

Turin
Coordinadora:
Ayudante :
Profesoras:

Igualmente quisiera agradecer el

School, Airdrie).

Sandra Cummings (St Dominic’s Primary School).
Elspeth Beck (Nursery teacher, St Dominic’s P.S.).
Eileen Braceland (St Edward's Primary Schoaol).
Elizabeth McMullen (St Edward’s Primary School).
Janet Campbell (Nursery teacher, St Edward’s P. S.).

Peter Rosseel (Katholieke Universiteit Leuven - 3L).
Kathy Cornet (year 1) (ARTESIA, Bruselas).

Erna De Prins (year 2) (Olphen & Partners, Antwerp).
Isobel Mackie (Katholieke Universiteit Leuven - 3L).
Francoise Plouvier (Ecole St. Charles). Magda
Raeymaekers; Lut Jonckheere; Magda van Meerbeek;
Christine Govaerts; lise Gouaerts (De Ark).

Vera Binder ( Pddagogische Akademie der Didzese, Linz).
Brigitta Walla. ( Pddagogische Akademie der Didzese, Linz).
Karin Kolar (Ubungsvolksschule der Didzese, Linz).
Karina Maringer (Volksschule 3, Linz).

Elisabeth Hillebrand (Volksschule Wels-Thalheim).

Tanja Ehmayr (Volksschule St. Martin).

Barbara Roosken (Fontys University).

Hugh Mitchell (International School, Eindhoven).
Vanessa Tomkin ( International School).
Annette Willems ( International School).

Riekie Andries-Jansen (Jan Ligthart School).
Gerry van Echteld (Jan Ligthart School) .

Celestina Cielo (I.R.R.S.A.E, Turin).

Silvana Rampone (Rodari Nursery School, Roletto).
Dellaca Canslero Cristina (E15'Nursery School, Turin).
Negrin Vilma (E15 Nursery School, Turin).

Rizzello Maria (V. Bellezia Nursery School, Turin).
Torasso Lorena (Tagliaferro Nursery School, Moncalieri).

apoyo institucional y personal prestado por el Director del

CPR de Oviedo. No siempre un proyecto europeo es un camino de rosas.

En relacion con la ensefianza-aprendizaje de Lenguas Extranjeras en edades tempranas,
quisiera concluir diciendo que gracias a este proyecto hemos conseguido poner en comun
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y seleccionar una serie de recursos, orientaciones didacticas y de evaluacion que nos
estan siendo muy utiles en los procesos de implantacion de la lengua extranjera en la Etapa
de Educacion Infantil y en los planes de formacion del profesorado. El mayor aprendizaje
obtenido tal vez haya sido el verificar que la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras
en edades tempranas se ha de llevar a cabo teniendo en cuenta cada contexto escolar e ir
pareja a una dinamica de observacion, reflexion sobre la practica y evaluacion por parte del
profesorado que la imparte, quien, ademas, mejorard su formacion si se le involucra en
procesos de farmacion ligados a la elaboracion de materiales para el aula.

Bibliografia

- Proyecto 56330-CP-00-es-Lingua-La

- Formacion del Profesorado y enseiianza de lenguas exiranjeras en Edades
Tempranas, video y libro guia. Belgica: Leuven, 3L, 2001.

- Formacion del Profesorado y ensefianza de lenguas extranjeras en Edades
Tempranas. Parte Il. Oviedo, Centro de Profesorado y de Recursos, 2002.

- Pagina Web del Proyecto: www.educastur.princast.es/cpr/oviedolinguapro
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ANEXO |

Asi trabajamos las lenguas extranjeras en el aula de Educacion Infantil: Algunas fotos
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IIB.5.3 EJEMPLO DE “PORTFOLIO™ INFANTIL
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INFORME FINAL DE EDUCACION INFANTIL
LENGUA EXTRANJERA: FRANCES

srimno A TABIO Towalde? Teemmyder Groro. A 4aha

.

COMPRENSION

Capta el sentido giobal del mensaje
B3 Ay B O e O B desarratio
Comprende mstrucciones y consirnas de uso habitual en el aula
Ay baen C Bien O £ndesarrotio
Comprende informacion especisica

B amm been O fien G g desarrollo

EXPRESION

Reproduce mensajes senciilos con pronunciacion, nitme y entonacion
B Aty bien O sien U £ desarrolle
Imita y dramatiza canciones ¢ historias de la vida cotidiana
B8 My Bren O sren O£ desarrotio
Produce desenipciones muy sencillas

7 Muy bien O gren  C Endesarroflo

ACTITUDES

Presta atencion en clase

& Muy bien T Bren O £y desarrolto

Muestra respeto por las intervenciones de sus compaheros y comparicras
O Muy bien @& Bren C £n desarrolio

Cuida ¢l material
C Aty ien & Bren O £y desarroflo

Muestra curiosidad y respeto hacia oteas lenguas y otras culturas

B8 Ay been C sien O Endesarrolle
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ANEXO II

EJEMPLOS DE CUESTIONARIOS DE RECOGIDA DE DATOS Y
DE FICHAS DE EVALUACION

* CUESTIONARIOS AL PADRE Y A LA MADRE DEL ALUMNADO

Grupo de Trabajo de Bélgica
Nombre y apellido (opcional) del nifio/a

Nombre de la profesora

£ Qué lengua esté aprendiendo su hijo/a?

Escuela:

1. Estudios (Por favor, indigue la titulacion mas alta)
1. Primaria
2. Secundaria
3. Bachillerato

4. Escuela Universitaria (diploma de 3 afnos)
5. College (diploma de 4 afos)
6. Universidad

2. Empleo
1. Tiempo completo
2. Tiempo parcial
3. Trabajador/a en la casa
4. En paro.

3. Tipo de trabajo
1. manual
2. empleado
3. auténomo
4. otro:
5. nacionalidad:
6. lengua materna:
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. Por favor, indique las lenguas que habla, indicando su grado de dominio en cada una, en

la tabla de abajo. 5 significa la puntuacion mas alta y 1 la mas baja.

HABLA

FRANCES
INGLES
ALEMAN

ESPANOL
ITALIANO

| LEE | ESCRIBE

COMPRENDE

113 = = ==

OTRAS (especiﬁuar)\

7. Utilizando la tabla siguiente indique las situaciones en las que utiliza las lenguas. Por
favor, indique también la frecuencia de uso (a menudo, algunas veces, raramente...).

EN LA CASA

| EN LAS RELACIONES PERSONALES | EN EL TRABAJO

(ei : BN vacaciones, con amigos...)

| FRANGES
INGLES
ALEMAN

ESPANOL

4177
|
|

ITALIANO

OTRAS (especificar)

8. Usando tres palabras clave,;puede describir su experiencia en el marco de este proyec-
to desde que su hijo o hija empez6 a estudiar la lengua extranjera en la escuela?

9. Por favor, describa en detalle la reaccion de su hijo o hija en relacion con el aprendiza-
je del francés o del inglés. Por favor, sefiale con un + si la reaccion es positiva y con un

— si es negativa.

REACCION DEL NINO/A

PUNTUACION +0 -

10. ;Cree que su hijo/a reacciond de forma positiva, neutra o negativa a las clases de len-

gua extranjera?

11. Describa, con detalle, las actividades que su hijo/a traia a casa de las clases de francés

o de inglés

127

CPA Oviedo



12. Comparado con otras actividades escolares, su hijo/a habla de las de la clase de idioma:
1. igual.
2. mas.
3. menos.

13. Comparado con otras actividades escolares, en casa hace mas actividades
1. de lengua extranjera.
2. igual
3. menos de lengua extranjera.

14. Seqdn lo que su hijo o hija le cuenta ;qué tipo de actividades hace en la clase de len-
gua extranjera?

15. Encuentro este proyecto
1. muy interesante,
2. interesante
3. sininterés
4. no sé contestar
Por favor, explique su respuesta.

16. Creo que ensefar una lengua extranjera en estos niveles educativos es:
1. muy buena idea
2. buena idea
3. mala idea
4. no opino
Paor favor, explique su respuesta:

17. Creo que mi hijo/a
1. ha aprendido mucho de las clases de francés/inglés.
2. ha aprendido un poco de las clases de francés/inglés
3. ha aprendido muy poco de las clases de francés/inglés
4. no ha aprendido nada de las clases de francés/inglés.
5. no opino

Por favor, explique su respuesta:
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18 ;Cree que el proyecto (ensefanza de la lengua extranjera en Educacion Infantil deberia
continuar el proximo afo? SI/NO
Razone su respuesta:

19 . ;Cree que un proyecto similar (ensefanza de lengua extranjera) deberia continuar en
Primaria? SI/NO

Si la respuesta es no exponga sus razones:

20. Como padre/madre, ¢qué ha hecho para mantener o estimular el interés de su hijo/a
en la lengua extrajera?
A. No, porque

no hablo la lengua con fluidez

eso es labor de la escuela, no de la familia.

no se que actividades son apropiadas para los nifios.

no se como usar el material existente.

. Hago lo siguiente: (Por favor sea lo mds explicito/a posible)

W B0y

21 Si le proporcionamos materiales simples, ¢ querria ayudar a estimular el interés de
sus hijos en el aprendizaje de la lengua extranjera? SI/NO
Si dice que no, ¢, por qué?
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* FICHA DE EVALUACION DE APRENDIZAJES EN EL ALUMNADO
Grupo de Trabajo de Asturias (Espaia)

Nombre: Nivel:
Unidad:

1. Instrucciones y lengua de aula

= \ .
_Compresmn - Produccion

2. Vocabulario relativo a la unidad

Cnm_prende ‘ Produce B _ComprendL Pm@e

3. Textos orales

7Tilulo | Rimas Canciones Cuentos
Comprende  Reproduce Comprende | Reproduce Comprende Reproduce

4. Actitud y desarrollo social

Muestra interés por comunicarse en LE.

Participa en las actividades grupales o de pareja
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5. Ejemplos concretos de interlengua del alumno

6. Trastornos de lenguaje

7. Observaciones

Clave: S = Siempre  H = Habitualmente A veces = A veces N = Nunca
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« FICHA DE EVALUACION INICIAL DEL ALUMNADO DE EDUCACION INFANTIL

Grupo de Trabajo de los Paises Bajos

EVALUACION INICIAL

NOMBRE

Comentario Claves:
R = raramente
S = aveces

U = habitualmente

DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL

Le gusta relacionarse con otros nifios y nifas
—Le gusta relacionarse con adultos
| Muestra afecto a los miembros de su familia
Muestra afecto hacia otros nifios y nifias
Muestra afecto hacia familiares adultos
Comparte sus juguetes
Sigue las directrices de familiares adultos
Muestra interés hacia experiencias de otros
Disfruta de actividades como recoger y ordenar sus cosas

LENGUAJE Y LECTO-ESCRITURA

Habla con claridad
]sa frases
Habla abiertamente con otros nifios y nifias
Habla abiertamente con familiares adultos
Puede hablar de sus experiencias
Le gusta mirar libros
Le gusta escuchar cuentos
Puede cantar y recitar rimas
Responde a su nombre cuando le hablan
| Reconoce su nombre escrito
Puede escribir su nombre

Distingue las letras de los niimeros
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MATEMATICAS

Puede decir nimeros
Puede contar objetos (ej.: 2 ojos, 1 boca)
Reconoce / nombra los simbolos numéricos

Reconoce/ nombra las formas (ej.: circulo, estrellas)
Muestra interés en nimeros de su entorno (ej.: los nameros del autobus, la casa...)
Conoce su edad

Reconoce/nombra los colores.

CONOCIMIENTO DEL MEDIO
Puede identificar las principales partes del cuerpo
Puede hablar de los conceptos de : - calor/frio
- limpio /sucio
himedo/seco
duro/suave
Puede hablar del tiempo: soleado
lluvioso
N ventoso

Disfruta usando objetos (ej.: tijeras)

Disfruta jugando a construir

Disfruta explorando objetos mecanicos (ej.: relojes, teléfonos, linternas, etc.)

| DESARROLLO CREATIVO

Responde a la musica

Disfruta explorando sonidos y utilizando instrumentos musicales

Participa en juegos imaginativos con sus colegas

Disfruta del juego imaginativo con mufecos 0 mufiecas
Le gusta jugar con juguetes miniatura (ej.: Duplo, Playmobil)

Disfruta jugando con el agua, la arena, pintura, .....

DESARROLLO FISICO

Camina sin ayuda
Corre sin ayuda
Escala sin ayuda (escaleras u otros)

Puede andar en triciclo

Puede dar patadas a la pelota

Puede lanzar/coger la pelota

Usa la cuchara y el tenedor para comer
Usa el cuchillo y el tenedor para comer
Bebe por un vaso

Puede vestirse y desvestirse con cinturdn
Puede subir y bajar cremalleras

Puede dibujar a una persona

Disfruta haciendo que lee

Demuestra ser: zurdo/a
diestro/a
Completado por Profesor/a Familia
Fecha
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ANEXO 11

MUESTRAS DE LOS MATERIALES DIDACTICOS ELABORADOS POR LOS
G. DE T. PARA EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA.

Grupo de Trabajo de Asturias (Espana)

UNIT 10 : SUMMER AND HOLIDAYS

1. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Interesarse por la lengua extranjera para poderse comunicar en juegos y otras acti-
vidades de aula.

Comunicarse en inglés en los juegos y otras actividades de aula.

Aprender a distinguir sonidos ingleses.

Adquirir el ritmo y entonacion de las canciones.

Comprender las instrucciones de la profesora (teacher talk).

Seguir las rutinas de aula.

Comprender el significado global de las rimas y canciones.

- Comprender el significado global del cuento “The Blue Family Story".

- Comprender el significado especifico del vocabulario que se presenta en la seccion
"English Language Contents"

Responder oralmente, con la ayuda del lenguaje no verbal o de la lengua materna, a
preguntas basicas, relativas a aspectos generales, conocidos por los nifios/as, sobre
vacaciones

- Desarrollar la sensibilidad artistica y musical.

Coordinar la expresion corporal con el ritmo de las canciones y rimas presentadas.
Potenciar el desarrollo cognitivo.

Fomentar la socializacién mediante juegos vy actividades interactivas.

"

2. ENGLISH LANGUAGE CONTENTS:
Lengua de aula:
- Greetings and goodbyes: Good morning; good afternoon; bye, bye;
- Instructions and orders: Colour, cut, paint, stand up, come here, look, listen, ..
- Questions and answers: Where is.... ? I'm here; | don’t know.
Are you happy/cold/warm?; Yes, I'm.
This is, these are,......
- Apologizing: I'm sorry,...

Vocabulario especifico:  sun, sea, sunglasses, hat, towel, ball, bucket and spade,
swiming suit, flip-flops, train, camera, fish, starfish, seahorse,
crab, shell, castle, beach, waves, fingers, sand, hot, cold,...
Actions: walk, make, jump, come in, dig,
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3. TEMPORALIZACION: 8/10 sesiones ( de 30 minutos cada una).

4. MATERIALES 'Y RECURSOS DIDACTICOS
Recortes de: gafas y sombrero de sbl, camara de papel-carton.
Objetos reales: Teddy y su mochila con la toalla, cubo y pala, bafiador, pelota y chanclas.

Canciones: "Chock, chock, chock” ( M.T. Rodriguez).
"The sun has his hat on" (Tricia Spence).

Rimas: "See these fingers" ( Finger Rhymes: 0.U.P.
Cuento: "The blue family story”(S. Gandara).
"At the seaside” (Editorial Eli)

LETRAS DE CANCIONES Y RIMAS

"The sun has his hat on"
Rima: "Chock, chock, chock"
Chock, chock,chock

come in!

We are going to the sea
chock, chock, chock

Here is the sea!

"See these fingers"

See these fingers,

see this hand

here’s a crab

walking on the sand (Fingers Rhymes. 0.U.P.)

LETRA DE LOS CUENTOS

The blue family story
Listen!, and look!, this is the "Blue Family": This is daddy, this is mummy, this is the brot-
her and this is the baby. They are swiming in the sea.
They are happy because today is a nice day. The baby wants to see the sun and he swims
till the top, to the surface. There he plays with the waves
Mummy asks the baby’s brother: -"Wheres the baby?".
- "I don’t know mummy".
- “Daddy, where is the baby?", asks mum.
- “l don’t know”, answers daddy.
Then they try to find the baby.
- "Good morning, green fish. Have you seen my baby?"
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"No, I'm sorry".

"Thank you, green fish"

(The same question is asked to red, yellow, pink and orange fish; to the purple shel-
fish, orange star fish and pink sea horse).

‘Good morning, pink sea horse, have you seen my baby?"

"Yes, he is playing with the waves'.

"0h, really?, thank you very much".

And mummy, daddy, and brother swim fast to the surface. They can see the baby sur-
fing on the top of a big wave.

"Naughty boy’, says mummy. Come here, please. You must stay near your family. It's
dangerous to be alone". Says daddy very angrily.

‘0.K, daddy, I'm sorry mummy. | promise to be a good boy".

"All right", say mummy, daddy and brother.

"At the seaside"

Paul is a little bay, he is at the seaside. This is the seaside and these are my toys. This is
my bucket, my bucket is green. This is my spade, my spade is red. This is my boat, my
boat is yellow, This is my ball, my ball is blue. Let's play let's play!. Let's make a castle, a
castle in the sand. This is my castle, and this is my dog!

5. FASES DE LA UNIDAD )
FASE A: PRESENTACION Y MOTIVACION
Duracion aproximada: 2 sesiones

En esta fase se procurara la motivacion y también servird para detectar los conoci-
mientos y habilidades de los pequefios.

Descripcion de las actividades:

La maestra anuncia a los ninos/as que van a ir de vacaciones a la playa y que tienen que

preparar su mochila.

Actividades:

a) Mostrar a los nifios/as un poster de la playa, colocamos un gran sol de fondo para
dar la idea de buen tiempo.

b) Pedir a los nifios/as adivinar que ropa Yy objetos se llevan cuando se va de vacacio-
nes;

¢) Mostrarles los objetos (bafador, gafas, sombrero,... ), que pueden ser ‘realia”, recor-
tables o flash cards y los va metiendo en la mochila al tiempo que dice su nombre
en inglés y los nifos/as los repiten.

Para completar esta fase mostramos el cuento At the Seaside donde aparecen todos los

elementos que hemos aprendido y con la cancion reforzamos este vocabulario. El cuen-

to sirve para preparar el ambiente de playa.
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FASE B: DESARROLLO DE ACTIVIDADES PREPARATORIAS PARA LA TAREA FINAL
Duracidn aproximada: 5 dias
A lo largo de esta fase se realizardn diferentes actividades con mayor y menor grado de
apoyo, de tal manera que al final de la misma el alumnado sea capaz de realizar la Tarea
final propuesta de modo auténomo.

Materiales y actividades:

Cancidn: "The sun has his hat on"

Secuencia de actividades:

a) Escuchar todos

b) Escuchar de nuevo e ir dramatizando la cancion.

c) Repetir todos juntos (cancion y mimica, varias veces)

El juego y la rima del tren: "Chock, chock, chock”

a) Los nifios/as repiten la rima con la profesora, al tiempo que simulan un tren, alre-
dedor de la clase. Este tren se inicia con la profesora y dos nifios/as y para en cada
estacion a coger a Teddy y a otros nifios/as mas.

b) Repiten el juego y la rima tantas veces como deseen.

Colorear:
- Colorear los dibujos de la ropa y objetos que van a meter en su maleta para ir de vaca-
ciones: gafas, sombrero, etc.

Cuento: The blue family story

Secuencia de actividades:

a) Se cuenta la historia a los nifios/as ayuddndose de los recortables que aparecen en
el anexo de la U.D.

b) Se repite otra vez el cuento haciendo que la clase participe.

c) Se vuelve a contar el cuento intentando que cada nifio/a repita parte del cuento.

Cancidn: "The sun has his hat on"
- Repetir la secuencia de actividades arriba mencionada.

Rima: Bubble, bubble, bubble
- Escuchar y repetir la rima a coro

Juego y rima: "Chock, chock, chock”

- Se repite el juego al tiempo que se canta la rima y se termina diciendo STOP, cuando
llega el tren a la playa.
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FASE C: TAREA FINAL Y EVALUACION

Actividades:

a) "Jugar a estar en la playa”
La maestra da indicaciones y los nifios/as siguen el juego, como en la técnica del
Total Physical Response: ej. Put your hat/glasses on,
take your camera/ball /towel....
swim, jump,.....

b) Colorear los objetos de un dibujo de la playa, siguiendo las instrucciones de la profeso-
ra. Hacer su propia camara y hacer fotos a los companeros durante la sesién y sus gafas.

d) Cuento: "The blue family story". Los nifios/as escuchan la narracion al tiempo que van
sefalando los personajes y los acontecimientos. El cuento puede situarse sobre un
poster o pegar los recortables en la pizarra.

REFLEXIONES FRUTO DE LAS OBSERVACIONES RECOGIDAS EN CLASE

- EI lenguaje corporal, la cadencia, cambios de voz y la ayuda de posters, realia, y cual-
quier apoyo visual constituyen factores importantes para la comprension de la lengua.

- Para trabajar el cuento se pueden utilizar posters e ir pegando los personajes en el
mismo, a medida que se va narrando el cuento.

- No todos los nifios/as pueden producir lengua al mismo tiempo y con la misma inten-
sidad. Cada uno/a tiene su propio ritmo que hay que respetar y motivar en todo
momento.

UNIDAD DIDACTICA PARA FRANCES LENGUA EXTRANJERA
Grupo de Trabajo de Asturias (Espafia)

UNIDAD DIDACTICA 10: "L’ETE ET LES VACANCES"

1. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Interesarse por la lengua extranjera para poderse comunicar en juegos y otras activi-
dades de aula.

- Comunicarse en francés en los juegos vy otras actividades de aula.

- Aprender a distinguir sonidos franceses.

- Adquirir el ritmo y entonacion de las canciones.

- Comprender las instrucciones de la profesora .

- Seguir las rutinas de aula.

- Comprender el significado global de las rimas y canciones.

- Comprender el significado global del cuento.

- Comprender el significado especifico del vocabulario que se presenta en la seccion
contenidos linglisticos
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Responder oralmente, con la ayuda del lenguaje no verbal o de la lengua materna, a
preguntas basicas, relativas a aspectos generales, conocidos por los nifios/as, sobre
vacaciones

- Desarrollar la sensibilidad artistica y musical.

- Coordinar la expresion corporal con el ritmo de las canciones y rimas presentadas.
Potenciar el desarrollo cognitivo.

Fomentar la socializacion mediante juegos y actividades interactivas.

2- CONTENIDOS LINGUISTICOS

Comprensidn:

Numeracion: 1, 2,3, 4,5,6,7,8,9,10

Colores: repaso de todos los presentados en Unidades Didacticas anteriores

Vocabulario especifico:

« Sustantivos referidos a los medios de transporte: voiture, camion, train, velo (bicyclet-
te). bateau, avion, tracteur

« Sustantivos referidos a las vacaciones en el mar: plage, jouets, pelle, seau, balle,
ballon, bateau, chateau de sable...

* Expresiones:

- Tape petite main / tourne petit moulin / vole petit oiseau / nage petit matelot

- Violette en bicyclette

- Voici ma pelle / mon seau / bateau / ballon / chateau / chien / mes jouets

- Mon ballon est bleu / ma pelle est rouge / mon bateau est jaune / mon seau est vert

- La poule / la vache / e lapin va en train /avion / voiture / tracteur, etc.

« Acciones: jouer, voyager, se baigner, aller...

Expresion:

- Un, deux, trois, quatre, cing, six, sept, huit, neuf, dix

- Violette en bicyclette

- Tape petite main, tourne petit moulin, vole petit oiseau, nage petit matelot

- Voici mon ballon
- Le ballon est bleu, la pelle est rouge, le bateau est jaune, le seau est vert

3- TEMPORALIZAGION: 15 sesiones de 30 minutos  (tercer trimestre: junio)
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4- MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS:
- Canciones y comptines:

"

Tape, tape petite main (GARABEDIAN, M.; LERASLE, M.; PETREAULT, F. (1.989):
Les Petits Lascars (nivel 1 le grand livre des comptines con la cassette correspon-
diente). Paris Crédif, Didier

Tape, tape petite main

Tourne, tourne petit moulin

Vole, vole petit oiseau

Nage, nage petit matelot.

1,2,3.4,5,6,7, Violette (RIBIERE-RAVERLAT, J. Rondin picotin. Ed. Alphonse
Leduc, con cassette editada por Unidisc.)

1,2,3,4,5,6,7, violette, violette

Violette en bicyclette

Ldminas:
Lamina n° 6 de observacion (materiales educativos de Educacion Infantil)
Tarjetas tamafo postal con algunos medios de transporte (confeccion personal)

Fichas:

* Dibujo libre: le moyen de transport que tu préféres
* Dictado de nimeros y medios de transporte

* 4 fichas de la comptine "tape tape petite main".

Juegos:
* Passe la balle
« Lanzamiento de balon

Realia:

= Distintos juguetes que representen los diferentes medios de transporte: un camion,
un coche, un tren, un avion, etc.

= La marioneta mascota Nani y otros peluches amigos suyos

« Animales de pequefio tamano de juguete

Cuento:

Alamer (Ed. E. L. ., 1992)

Jean est sur la plage.

Voici la plage, et voici mes jouets.

\oici mon seau; mon seau est vert.
Voici ma pelle; ma pelle est rouge.

Voici mon bateau; mon bateau est jaune.
Voici mon ballon; mon ballon est bleu.

Maintenant, jouons!

Je fais un chéteau ... Un chateau de sable.
Voici mon chéteau, et voici mon chien!
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5. ALGUNAS SUGERENCIAS METODOLOGICAS Y FASES DE LA UNIDAD

- Nos serviremos de una marioneta mascota (en este caso, una tortuga llamada Nani) para
introducir las novedades lingiiisticas de las Unidades Didacticas. Esta marioneta no
habla ni comprende mas que francés.

- Los materiales que presentemos han de ser lo mas reales posible y facilmente manipu-
lables por los nifios/as. También deben de ser acordes con los gustos de los pequenos
y CON sus intereses.

- La afectividad juega un papel importantisimo. Permitiremos el abrazo" no sélo a la

marioneta mascota sino también a el/la profesor/a.

No olvidaremos el aspecto lidico y los beneficios del juego en el proceso de ensenanza-

aprendizaje de las lenguas.

- Ayudaremos a los nifios/as para que se expresen no solo con lenguaje verbal sino tam-

bién no verbal.

Procuraremos motivar continuadamente no sélo al principio de la Unidad Diddctica.

- Los errores de los nifios/as debemos encauzarlos para profundizar en el estudio de la

lengua y no considerarlos como un sintoma de fracaso sino como una importante fuen-

te de aprendizaje y de motivacion.

Nos adaptaremos, en la medida de lo posible, a los ritmos de los nifios/as y no inte-

rrumpiremos una actividad cuando ellos estdn a gusto. Intentaremos ser flexibles depen-

diendo de la situacion.

- Un clima de trabajo agradable y un ambiente distendido y relajado son idéneos para pro-
piciar la participacion y avanzar en la comunicacion.

- Debemos animar a los nifios/as a participar alentandolos y elogiando siempre sus pro-

gresos positivamente.

El factor sorpresa es un pilar basico de la motivacion.

FASE A: PRESENTACION
Duracidn aproximada: 2 sesiones

En un principio se presentara a los alumnos y alumnas el tema o temas que vamos a tra-
bajar. Para ello, utilizaremos los materiales y/o recursos diddcticos mas adecuados de entre
los que hemos propuesto procurando la méxima motivacion hacia la Unidad Didactica,
hacia la lengua que habla nuestra marioneta mascota y hacia la cultura que representa.

FASE B: DESARROLLO
Duracion aproximada: 12 sesiones

En este periodo se desarrollara el grueso de la Unidad Didactica. Se estimard la conve-
niencia de presentar todas las actividades programadas o de modificar las que no nos
parezcan adecuadas o adaptadas al grupo-clase. Por lo tanto, tendremos muy en cuenta
el ritmo al que avanzan los nifios/as, sus demandas y sus gustos. En este sentido, la pro-
gramacion debe de ser lo suficientemente flexible, como para permitir los ajustes nece-
sarios en el momento preciso.
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FASE C: EVALUACION
Duracion Aproximada: 1 sesion

Realizaremos una o varias tareas que nos ayudaran en la evaluacion tanto del nivel alcan-
zado por los nifos/as al final de la Unidad Didactica como de la adecuacion de la propia
Unidad Didéctica al grupo. Se filmard la tltima sesion de la Unidad.

PROPUESTA DE ACTIVIDADES

La distribucion de las actividades por sesiones para cada una de las fases debe hacerla el
profesor-a en el momento de poner en préactica cada programacion. Los alumnos y alum-
nas tienen diferentes ritmos de aprendizaje. Se ajustaran las actividades, gradudndolas a
conveniencia, en funcidn de los grupos-clase y de las demandas de los mismos.

Presentacion del tema de la unidad a partir de una lamina (ver materiales) en la que apare-
cen diferentes medios de transporte y donde los personajes realizan distintas acciones.
Descripcidn de la misma con ayuda de nuestra marioneta mascota. Pedimos a los nifios/as
que escuchen y luego repitan con nosotros. En sesiones sucesivas repasaremos los medios
de transporte presentados y descubriremos algunas de las acciones. También realizaremos
preguntas sobre la lamina para ver que han comprendido y que son capaces de decir.

- La marioneta mascota, Nani, aparece en el aula con sus juguetes y cuenta a los nifios/as una
historia en la cual narra como viaja a diferentes paises de habla francesa en distintas oca-
siones para visitar a su familia, y cada vez utiliza un medio de transporte diferente. Ejemplos:
« Nani va a Paris en velo
« Nani va au Canada en avion
= Nani va a I'école en autobus
* Nani va a la Plage en voiture, etc.

- Como en Unidades Didacticas anteriores trabajaremos los colores y los numeros.
Utilizaremos la lamina, los juguetes, etc. para repasar colores. Contaremos los vagones
del tren, los medios de transporte, etc.

La comptine "Violette en bicyclette” es muy sencilla y la introduciremos sin ningln apoyo
visual. La recitaremos en gran grupo a coro y después a medida gue la vayan apren-
diendo lo haremos individualmente

La cancidn "Tape, tape petite main® se introducira acompafando cada frase con un gesto:

* Tape, tape petite main (dando palmas)

= Tourne, tourne petit moulin (girando el molinillo)

* Vole, vole petit oiseau (como si voldsemos con nuestros brazos)
* Nage, nage petit matelot (imitando el movimiento de la natacion)

No habrad apoyo visual, Gnicamente gestual.
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- Introducimos el cuento "A la mer’. Nani presenta a su amigo Jean (tnico personaje del
cuento). Audicion del mismo al tiempo que ven las imagenes. Es muy interesante por-
que permite repasar distintos temas de las unidades diddcticas anteriores ademas de
los de la presente unidad.

- Construccion de frases con nuestros medios de transporte y animalitos de juguete.
Ponemos en la alfombra animales y juguetes. Repasamos sus nombres y posteriormen-
te vamos formulando hipotesis y proponiendo distintas formas de viajar para cada ani-
malito intentando animar a los ninos/as para que ellos las construyan a su gusto:

* Qu'est-ce que c'est?
- Le camion, la voiture, le train, etc.
* Qui est-ce?
- Le lapin, la vache, la poule, etc.
* 0l vont-ils?
- En vacances
« Comment voyagent-ils?
- La poule va en voiture
- La vache en tracteur
- Le lapin va en train

Proponemos realizar distintas fichas:

« Un dibujo libre en el que cada nifio/a dibujara el medio de transporte que prefiera

« Un "dictado dibujo’ en el que dibujarén los medios de transporte que se vayan leyendo:
Ej.

- N°1 dessine un avion
- N°2 dessine un train

« Fichas de la comptine que simplemente deberdn colorear siguiendo las instrucciones de

la profesora. Cada ficha se corresponde con un verso de la misma:

- Una mano

- Un molinillo

- Un péjaro

- Un marinero

- Juego: "Passe la balle"
Este juego consiste en lanzar una pelota pequefa a un nifio/a diciendo “passe la balle".
El nifio/a que la coge la pasa rapidamente a otro nifio/a diciendo "passe la balle" y asi
sucesivamente. Es muy divertido. Se puede hacer también con otros objetos siempre y
cuando su lanzamiento no sea peligroso.
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- Juego: lanzamiento de baldn

El juego consiste en lanzar a los nifios/as un balon de playa de los que son ligeros. El
nifo/a que lo coge debe decir Voici mon ballon Esta actividad se realizard bastante rapi-
do, para que todos puedan participar. Este juego permite diferentes variantes y lo tnico
que debemos hacer es cambiar la consigna que los nifios/as deben decir. Otra posibili-
dad es cambiar el tipo de balon por una pelota mas pequefia y suave (goma, espuma,
tela, etc.) Es un recurso muy sencillo y divertido para los alumnos-as.

EVALUACION:

Como Tarea Final se realizaron las siguientes actividades, de forma autonoma:

- Recitamos la poesia "Violette en bicyclette"

- Describimos una ldmina en la que aparecen distintos medios de transporte

- Contestaron a preguntas del tipo "comment voyagent les animaux?" (Ej: la poule va en
voiture)

- Cantamos la comptine “Tape tape petite main"

- Repasamos los colores y los ndmeros

- Realizamos el juego de lanzamiento de baldn

OTRA UNIDAD DIDACTICA EN INGLES.

Grupo de Trabajo de Torino (Italia)

(Escuela: S. M. Rodari Via Costa 2510060 Roletto (T0). Prof. Silvana Rampane)
Contexto:

* GRUPOS: 1 grupo; 12 nifios/as

* EDAD DEL ALUMNADO: 5 afios

HORARIO: 45 minutos dos veces por semana

LENGUA EXTRANJERA QUE APRENDEN: Inglés

NIVEL EN LA LENGUA EXTRANJERA: Principiantes

MAESTRA: Silvana Rampone. Maestra de Educacion Primaria, especialista en Lengua
Extranjera (inglés).

CONTEXTO DE LA ESCUELA: Escuela rural a las afueras de Turin.

UN PROYECTO SOBRE LA COMIDA: FRUTA Y VERDURAS
ACTIVIDADES

* Representar un cuento de diferentes maneras
* Role- play/simulaciones

* Juegos de accion

* Juegos de mesa

* Exposicion/confeccion de libros

 Cocinar

» Canciones

» Rutinas diarias

* Escuchar y actuar- colorear
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RECURSOS DIDACTICOS

« Frutas y verduras

» Flash-cards

« Recetas

* Mascaras

« Cuentos: The enormous turnip/The very hungry caterpillar
« Elrincon de la tienda

* Bingo de comidas

CONEXIONES CON EL CURRICULO

« Ciencias (plantar- crecimiento — ciclo vital de una mariposa...)

« Matematicas (ntimeros y cantidad —tamano- colores — relacionar....)
« Arte y manualidades

« Misica y teatro

« Narracion de cuentos

FUNCIONES

« Comprension global de cuentos incluidos en el proyecto

« Preguntas sobre expresar lo que les gusta y lo que no

« Pedir y ofrecer informacion sobre comida, cantidad, colores, dias de la semana
« Repasar vocabulario y funciones

ESTRUCTURAS

« Construir oraciones con el verbo to be (It's big, fat...)

* Dar 6rdenes

« Construir oraciones con el verbo to like (I like-l don't like)

« Pedir...(a pear, please!)

« Comprender preguntas/dar respuestas (How many...What colour...What day is it
today...)

VOCABULARIO

« Léxico del contexto del cuento

* Colores

Verduras (potato, tomato, spinach, lettuce, peas, beans, turnip, carrot, courgette....)
Fruta(apple,pear,banana.pineapple,grapes.cherry.strawberry,peach.plum,apricut,water—
melon ...)

Nimeros del 1 al 10

adjetivos (little, small, big, enormous, fat, beautiful...)

comida (milk, cake, soup, sandwich, pasta, fish, meat, biscuit, chocolate...)
preposiciones de lugar (on, under, in front of, in, out)

Verbos (to eat, to drink, to pull up, to come, to like, to peel, to cut, to pour, to mix)
Dias de la semana
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OBJETIVOS

1. Escuchar y comprender textos cortos, mensajes y 6rdenes en la lengua extranjera a tra-
vés del sonido, el gesto y la imagen

Memorizar y repetir pequefios textos (canciones)

Memorizar y repetir palabras clave/estructuras cuando se les cuenta un cuento

Usar estrategias verbales y no verbales para comunicarse en la rutina

Desarrollar la sensibilidad artistica y musical

;B W

DESCRIPCION DEL ITINERARIO

WHAT A SURPRISE — Nuestra mascota Spot, que s6lo habla inglés, tiene una sorpresa
especial para la clase: “A present! What's inside the present? A turnip and a seed”. Spot
dice: "Sit down on the carpet and listen to the following story: The enormous turnip” (la
maestra les cuenta el cuento utilizando la mascota, el nabo y la semilla)

LET’S SING A SONG: Little seed (de Pebbles- Longman) - representar la historia de dife-
rentes maneras:

- Formato narrativo (repeticion de acciones por parte del adulto de modo que el nifio/a
aprenda a hablar): el alumnado se sienta en circulo y representan a todos los persona-
jes de la historia junto con la maestra.

- Teatro: cada nifio/a representa un personaje diferente.

CLOSE YOUR EYES AND... - El alumnado se tumba en la alfombra, cierran los ojos, escu-
chan la historia grabada en una cinta de audio e imaginan lo que oyen.

DRAMA IN GROUP OF 7... El alumnado se divide en grupos de siete. Cada nifio/a elige un
personaje. Los grupos representan |a historia a un mismo tiempo.

ON/UNDER - juego: suena la misica — cuando se para, la maestra da ordenes al alumna-
do: “on the chair,under the table, on the carpet, under the chair”.

BIG/LITTLE - juego: el alumnado tiene gue andar imitando a enormes elefantes o peque-
fi0s conejos.

LISTEN AND STICK- juego de mesa: la maestra cuenta la historia del nabo y mientras lo
hace los nifios/as tienen que pegar los personajes (flash-cards) sobre un dibujo en el
orden correcto.

LISTEN AND COLOUR - el alumnado colorea fichas que reproducen fruta y verdura
siguiendo las instrucciones de la maestra.

ON/UNDER THE GROUND - se colocan tarjetas sobre el suelo: la maestra dice I want

something that grows on/under the ground”: el alumnado tiene que ir corriendo, coger una
tarjeta y darsela a la maestra.

146



BOARD GAME - Primero el alumnado pinta un dibujo del suelo y el cielo. Entonces escon-
den verduras bajo el suelo realizando pequefios cortes en las cartulinas. Luego contestan
a la pregunta: What's under the ground? y sacan las verduras para comprobar que han
dado la respuesta correcta.

ONE POTATO - juego tradicional inglés.

MODEL MAKING - el alumnado confecciona mascaras de papel que representen frutas y
verduras

CHANGE SEAT - con las mascaras puestas tienen que cambiar de asientos cuando la maes-
tra dice: “Pepper and strawberry change seat!".

ABOUT THE STORY - pintan la secuencia del cuento. Colocan los dibujos en el orden
correcto.

PULL PULL - confeccionan un libro con lengiietas que se abren.

FRUIT BASKET - What's in your basket? Los nifios/as contestan a la pregunta sacando la
fruta que llevan en sus cestas (la fruta y las cestas se hacen con cartulinas).

EVALUATION GAMES

Los ladrones (algunos nifios/as simulan dormir con algunas frutas y verduras junto a sus
piernas. El resto hace de ladrones que roban lo que la maestra les va pidiendo sin desper-
tarles).

THE BROKEN RECORDER: la maestra simula ser un cassette roto: comienza a contar la
historia pero se detiene con frecuencia: los nifios/as tienen que ayudarle con las palabras
que faltan.

FROM A STORY TO ANOTHER STORY - Brian, un actor inglés que los nifios/as conocen
muy bien, presenta el cuento “The very hungry caterpillar” de E.Carle a través de una repre-
sentacion (la historia aumenta el vocabulario relacionado con la comida).

| LIKE - | DON'T LIKE - los nifios/as se sientan en circulo llevando collares con dibujos de
frutas. Si la maestra dice “I like pears”, quien lleva el collar de peras tiene que correr alre-
dedor del circulo en la direccion contraria a la de la maestra y volver a su sitio. El dltimo
que llega dirige el juego. Si éste dice “I don't like oranges”, quien lleve el collar de naran-
jas no debe correr; si lo hace sale del juego sentandose en el centro del circulo.

AT THE MARKET - los nifios/as van al mercado con la maestra para comprar fruta: “ A pear,

please” ;“Big or small- brown or green” ;“A big green pear, please!”;“Here you are”; “How
much is it?"; “It’s...... pounds”:“Thank you — Good-bye”
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EVALUATION: Fruit salad or soup: si la maestra dice: “I want to make fruit salad” los nifios/as
deben buscar las tarjetas con frutas repartidas por el suelo y meterlas en una cesta. Si la maes-
tra dice “l want to make soup” tienen que encontrar las verduras y ponerlas en una sartén.
La maestra les pregunta: “What colour is it? — How many...Big or small....” y describe lo
que hace o lo que los nifios/as tienen que hacer: “Peel the fruit — cut it into pieces — pour
them into a bowl — add sugar — mix well- pour it into glasses and eat....Is it good?

LOS DIBUJOS ANIMADOS DE THE VERY HUNGRY CATERPILLAR
Duracidn: 10 minutos
Misica: The memory of trees — Enya
Materiales: tres escenarios- 8 gusanos de diferentes colores, dibujos de comidas, un
mirlo de carton, dos cassettes, una cdmara de video, un tripode
Realizado con nifios/as de 5 afios: primero el alumnado escribid la historia y confeccio-
no el escenario. Luego prepararon los diferentes paisajes y los personajes. Por Ultimo rea-
lizaron los dibujos animados: la maestra manejaba la cdmara de video y los nifios/as movian
los gusanos (un movimiento cada tres segundos). La realizacion de los dibujos animados
llevo 20 dias (15 minutos al dia). La banda sonora se afadid al editar las imagenes.

OBJETIVOS

« Uso multidisciplinar de la lengua

« Comenzar con los conocimientos previos de los nifios/as — actividades conocidas
* Uso de la lengua extranjera en un proyecto escolar sobre la comida

» Repasar y usar, en un contexto diferente, el vocabulario conocido

LOS DIBUJOS ANIMADOS DE THE VERY HUNGRY CATERPILLAR: Texto del cuento
There is a little white egg on a green leaf

One day the egg breaks and a little green caterpillar comes out

The caterpillar is very hungry: “I’'m hungry! I'm hungry!”

The caterpillar eats through a Banana and surprise, surprise, the caterpillar turns yellow!
The caterpillar is still hungry! “I'm hungry!I'm hungry!”

The caterpillar eats through a plum and surprise, surprise, the caterpillar turns. .. purple!
The caterpillar is still hungry: “I'm hungry! I'm hungry!"

The caterpillar eats through a flower and surprise, surprise, the caterpillar turns. .. pink!
The caterpillar is still hungry. “I'm hungry! I'm hungry!”

The caterpillar eats through a lollipop and surprise, surprise, the caterpillar turns.. . blue!
The caterpillar is still hungry. “I'm hungry! I'm hungry!”

The caterpillar eats through a piece of chocolate cake and surprise, surprise, the hungry
caterpillar turns...brown!

The caterpillar is still hungry: “I'm hungry! I'm hungry!”

The caterpillar eats through an orange and surprise, surprise, the hungry caterpillar
turns...arange!

The caterpillar is still hungry :”I’'m hungry! I'm hungry!”

The caterpillar eats through an apple and surprise, surprise, the caterpillar turns. ..red!
Now the caterpiliar is very BIG and Fat!

A black bird is flying in the sky :*I'm hungry! I'm hungry! | like red caterpillars”
“HELP!HELP!HELP”

surprise, surprise, the caterpillar turns green.

The black bird can't see the caterpillar and flies away.

The caterpillar is happy now “Good-bye".
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