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Por JUAN MANUEL MORENO
Director del C. E. D. 0. D, E. P,

1. Sentido pedagégico de las pro-
mociones.

La significacion mas usual y co-
muin segin la cual todos estimamos
la promocién, es aquélla que alude
expresamente al paso de un nivel
o grado de ensefianza a otro inme-
diatamente superior. No obstante,
y dentro del marco peculiar de ca-
da una de las disciplinas pedagé-
gicas, constituidas hoy en auténti-
cas ciencias de la educacién, la pro-
mocién pretende que cada hombre
pueda hacer suyas las posibilidades
que la naturaleza, la historia y su
propia libertad le ofrecen para lo-
grar la plenitud de su persona.

Pretendemos, y es desideratum
que taladra intensamente la con-
ciencia responsable de todo educa-
dor, que nuestros escolares promo-
cionen como sujetos psicolégicos
distintos, coordinando las exigen-
cias de la educacién con las posibi-
lidades aptitudinales de cada uno
de ellos. Y esto porque cada sujeto
es rigurosamente peculiar y distin-
to. Si es cierto que su personalidad
concreta depende de muchos y com-
plicados factores, se fragua como
sabemos en el contexto interhuma-
no en que nace y se desarrolla, se
conforma y modifica de continuo
en funcién de la interaccién con-
versacional con los otros, no menos
correcto es afirmar que cada cual
es quien es, suyo y distinto, v tiene
que alcanzar su propia vocacién y
escribir su auténtica biografia,

Vivimos afanosamente preocupa-
dos para que nuestros escolares
promocionen instaurados en un am-
biente escolar en donde los conte-
nidos de aprendizaje —meticulosa.
mente dosificados en su estructura
y objetivos esenciales por los nue-
vos Cuestionarios de Ensefianza
Primaria— no desencadenen en el

finalidad y alcance de las

nifio excesivos danos, frustraciones,
complejos o conflictos, sino que,
por el contrario, unifiquen sus po-
sibilidades de accién y acrecienten
de forma segura y eficaz su rendi-
miento.

2. Las promociones en la escuela
primaria.

En un informe presentado por el
Centro de Documentacion y Orien-
tacién Did4ctica a la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Primaria se de-
cia que el establecimiento de las
promociones por cursos en las es-
cuelas primarias constituye un fac-
tor organizativo que posee pecu-
liares caracterfsticas y que no debe
asociarse con los procedimientos de
promocién que existen en otros
grados de enseiianza.

La escuela, por su caricter ge-
neral y obligatorio, no puede esta-
blecer barreras selectivas en su
progresién anual ni categéricos gru-
pos de aprdbados y reprobados.
Su misién es tratar de promocio-
nar a todos los alumnos al limite
de sus posibilidades personales, fa-
miliares y sociales. Lo mds intere-
sante por ahora es que la organi-
zacién implantada ayude a conocer
de una manera objetiva cudl es la
situacién real del alumnado de cada
escuela, asi como facilitar un me-
dio objetivo y claro de comprobar
los rendimientos escolares.

Pero estas notas que caracteri-
zan a la promocién en la escuela
primaria no impiden el estableci-
miento de niveles y la consiguien-
te adscripcién a los mismos de to-
dos los alumnos matriculados, no
para crear soluciones de continui-
dad en el unitario proceso de la es-
colaridad, con proyeccién a una
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vertiente externa del problema, si-
no para establecer esquemas orga-
nizativos internos que faciliten la
homogénea calificacion de los es-
colares mediante una escala con-
vencional como la ofrecida por los
niveles.

3. Tipologia de las pruebas pro-
mocionales,

La realizacion honesta de las pro-
mociones escolares entrafia una do-
sis de grave responsabilidad y exige
de los docentes una seria y adecua-
da formacién pedagdgica a la que
debera necesariamente condicionar-
se nuestro préoximo plan de forma-
cion de maestros. No estd ausente
de nuestro recuerdo la existencia
de ese tipo de juez o examinador
que, separdandose intencionalmente
de las curvas regulares en donde
los porcentajes menores s¢ repar-
ten en los extremos, autoriza el
pase a todos sus alumnos en nom-
bre de una bondad mal entendida,
o niega la posibilidad de su acceso
porque estima conveniente que un
subido nimero de alumnos debe
fracasar en la tarea de su perfec-
cionamiento.

Hay que declararse abierto ene-
migo de estas inexactitudes. Es ur-
gente abrir un expediente calido
y constante para oponerse abierta-
mente a todo cuanto signifique ru-
tina, mala fe o negligencia. Todos
comprendemos llegan en buena ho-
ra estas pruebas nacionales de pro-
mocién escolar, porque en defini-
tiva, son elocuente testimonio del
reconocido deseo que nuestra Di-
reccién General de Ensefianza Pri-
maria siente por mejorar a diario
no sélo los aspectos cuantitativos
de la ensefnanza, sino, lo que es mas

promociones escolares

impertante a mi juicio todavia, la
calidad de una educaciéon en ade-
cuada correspondencia con el papel
que le ha correspondido represen-
tar en el mundo de hoy.

Para obviar estos peligros y salir

al encuentro de estas limitaciones,4.

por encargo expreso de la Direccidn
General de Ensefanza Primaria, el
equipo de técnicos y especialistas
del CEDODEP trabajo intensamen-
te durante varios meses en la con-
feccion y estructura de las pruebas
que debian reglar la realizacion de
las promociones en todas las es-
cuelas de Ensenanza Primaria.

El criterio de uniformidad esta
patente en todas las pruebas, por
lo que se refiere a su estructura
general o esquematizacion, que
constituye un patrén-tipo, al que
debe condicionarse el control del
rendimiento escolar. No podia en
modo alguno proponerse la acepta-
cion de otra férmula mas feliz si
se pretendia situar a nuestro sis-
tema escolar al nivel de las mejo-
res planificaciones educativas eu-
ropeas y lograr simultdncamente la
coordinacién de fuerzas, la cone-
xion de criterios y la imprescindi-
ble unificacién de los medios ob-
jetivos que deben vy pueden medir
¢l grado de perfeccionamiento de
nuestros escolares.

Y junto a esta necesaria unifor-

midad, de la que en modo algunoS.

puede abdicarse, el ofrecimiento de
un gesto de libertad prudente y jus-
ta, por lo que respecta a la formu-
lacién de los contenidos o proble-
mas especificos de cada prueba, ya
que entendemos que, al igual que
acontece en la construcciéon de fos
programas escolares, debe ser cada
maestro quien —solvente conocetor
de su peculiar e irrepetible situa-
cién didactica— redacte el mensaje

jroblematico de cada {tem v dosi-
fique el grado de su dificultad en
ctencién a los trabajos realizados
durante el curso.

Especificacion de los conteni-
dos.

Todo maestro espafiol habrda po-
dido comprobar al tener en sus ma-
nos durante estas fechas los proto-
colos de las pruebas de promocién
que estamos vivamente interesados
en conseguir de nuestra ensciianza
algo mas que un capitulo sobresa-
liente del intelectualismo didéctico.
Fieles siempre a la auténtica fina-
lidad pedagégica no sdélo pretende-
mos enriquecer con un bagaje cul-
tural la mente de nuestros disci-
rulos, sino que, sobre todo, tende-
mos abiertamente a la incoacién
v desarrollo de héabitos, al perfec-
cionamiento de la conducta; en su-
ma, a la verdadera promocién de
las personalidades. Razén suficien-
te que ha hecho de estas pruebas
una de las mds elocuentes sinte-
sis instructivas, en donde la exigen-
cia de los conocimientos se abraz:.
estrechamente con el compromiso
de la habituacién. Unico camino
viable para pensar en una escuela
educativa.

Instrucclones y protocolos.

Aunque la responsabilidad edu-
cadora y el margen de oportuna
confianza que hay que conceder al
magisterio recomiendan un criterio
de libertad en la determinacién de
los contenidos de las pruebas, es
bien claro necesitamos ademas es-
tablecer una normalizacién de es-
tas formas de control que permita
a los docentes operar con una base
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en cierto modo uniforme y regla-
da. A tal fin se han propuesto y
se seguirdn proponiendo por el
CEDODEP un conjunto de Instruc-
ciones que orienten y faciliten la
preparacién  y ejecucién de las
pruebas.

Con estilo concreto y compren-
sible, unido a la especificacién de
ejemplos y notas aclaratorias, las
Instrucclones cubren el deseo ma-
nifiesto del magisterio por dispo-
ner de un instrumento asesor que
facilite su tarea y encauce adecua-
damente sus realizaciones. El
CEDODEP procurard mejorar cada
curso la calidad asesora de estas
Instrucciones presentdndolas en el
marco favorable en el que deben
ser instauradas y multiplicando los
ejemplos-tipo, siempre que ello re-
sulte conveniente.

Cada uno de los siete tipos de
protocolo estd dispuesto de forma
que permite ficilmente el control
del rendimiento nocional y habitual
del alumno en cada uno de los as-
pectos integradores de su forma-
cidén. Correspondera al maestro
cuidar con esmero que el conte-
nido de cada prueba o el sector de
cada una de ellas corresponda equi-
libradamente, sin avances ni retra-
sos, con el nivel propio de cada
uno de los cursos. La prueba que-
daria desvirtuada desde el momen-
to en que su contenido no fuese
pautado a la luz de niveles y cues-
tionarios.

Para mejor cumplir la conside
racion obligada que todo maestro
debe prestar a los niveles —punto
de referencia para la consignacién
de los contenidos de las pruelu‘s—
se proporcionan en cada protogolo
resumenes correspondiegtes. @ las

técnicas instrumentales de I ec-
tura, escritura y calculo. ‘esta
forma no sélo clgmaestro,: tam-
bién la familia, Ha¥la vista

los objetivos minimos de las tareas
fundamentales de la escuela y po-
drd despertarse en ellos més fuer-
temente la preocupacién por los
problemas educativos y la necesi-
dad de medir el progreso de sus
hijos y escolares de acuerdo con
unos patrones uniformes.

Las pruebas serdan aplicadas por
los maestros, empleando para ello
varias sesiones de clases para que
los nifios no devengan a una situa-
cién psicoldégica de cansancio. En
este sentido resulta facil determi-
nar, segiun los casos, las partes de
la prueba que corresponden a una
sesion,

Es importante tener en cuenta
que todo ¢l protocolo presenta una
bipolar utilizacién: 1) El alumno



debe contestar por escrito a las di-
versas partes de la prueba segin
las indicaciones de su maestro, sin
que el cardcter de examen que Ja
prueba tiene pierda nunca su va-
lidez como instrumento de control.
2) El docente ha de consignar tam-
bién por su propia mano los jui-
cios valorativos que le merecen di-
versos aspectos del perfecciona-
miento del alumno, tales como el
avance en el proceso lector, la eva-
luacién de hdbitos y destrezas y su
educacién musical y fisica.

Serd imprescindible para promo-
cionar al alumno que la calificacién
alcanzada en las materias instru-
mentales de lectura, escritura y
calculo sea de un minimo estable-
cido seglin los cursos v promocio-
nes. De esta manera s¢ asegurara
la promocién de los alumnos sobre
la base garantizada del adecuado
manejo de aquellas técnicas impres-
cindibles para el ulterior dom:nio
de la cultura. El resto de las ma-
terias y aspectos formales de la
prueba serdn calificados de acuer-
do con el sistema de puntuaciones
que se especifica en las Instruccio-
nes generales de las pruebas.

Calificada cada una de las par-
tes de la prueba, el maestro expre-
sard el resumen total de la puntua-
cién alcanzada por el alumno, su
nota media y el nimero que ocu-
pa en la relacion de alumnos pro-
mocionados. Es conveniente tam-
bién que los maestros, con el visa-
do del director, cuando correspon-
da, formulen un acta de promo-
cion consignando en ella los olum-
nos que promocionan a los distin-
tos cursos. La Inspeccién de Ense-
fianza Primaria supervisard estas
actas y comprobari si las promocio-
nes han sido realizadas de acuerdo
con los niveles. En caso contrario
orientard a los docentes para que se
normalicen y unifiquen los crite-
rios de estimacion.

6. Momento optimo de aplicacién.

Con el establecimiento de las
pruebas de promocioén en todas las
escuelas primarias espanolas un
paso importante y definitivo acaba
de pronunciarse en la calidad de
nuestra ensefianza. Las inevitubles
imperfecciones que este primer pa-
so lleva consigo emparejadas irdn
desapareciendo durante estos dos
primeros afos de experiencia y
ensayo, preambulo necesario a la
vigencia de los nuevos cuestionarios
nacionales de ensefianza primaria.
El hecho de que en su primera ver-

sior las pruebas promocionales hi-
van sido aplicadas entre los meses
de septiembre y octubre de 196> no
significa que se estime este mo-
mento como el mas favorable para
su aplicacion. Todos sabemos que
son 1muchos los inconvenient:s y li-
mitaciones que las pruebas han en-
contrado al ser aplicadas ~.n una
etapa del aprendizaje y de 'a esco
larida:d poco propicias a la conser-
vacién de las nociones v a la [ija-
cién personal de los habitos por el
cjercicio.

Aunque para algunos pueda re-
sultar extrana mi afirmacién, quie-
ro consignar aqui que esta primera
version de las pruebas promocio-
nales ha pretendido situar al ma-
gisterio esparfiol frente a un instru-
mento que ennoblece su mision
educativa v reviste el ejercicio de
su profesién con aquellas garantias
de rigor, objetividad y cientificidad
necesarias para recabar de la so-
ciedad v del Estado una aprecia-
cion mds justa y encomiable.

No son un ensayo pasajero sin
posibilidades de continuidad, Ni si-
quiera constituyen, como alguno hu-
biera podido pensar, un rasgo acu-
sado de las innovaciones did4cticas
de nuestra hora. Reglar cientifica-
mente las promociones de nuestros
alumnos ha sido siempre el deseo
reconocido e implicito en toda res-
ponsabilidad educadora v en los re-
sortes planificadores de quienes tie-
nen a su cargo el progreso seguro
y eficiente de los sistemas escola-
res.

Es proyecto del CEDODEP, con
la debida autorizacién de la Direc
cion General de Ensefianza Prima-
ria, recabar para su estudio la re-
cepcion de una muestra significati-
va de las pruebas ya aplicadas con
objeto de constatar su validez y rea-
lizar las modificaciones que se esti-
men oportunas. A la vista de los re-
sultados obtenidos en estos estudios
se redactard el esquema de las pré-
ximas pruebas promocionales con
tiempo suficiente para que su apli-
cacidn pueda hacerse como es debi-
do, simultineamente, en todos nues-
tros centros de ensefianza al térmi-
no de cada curso, por considerar
que ¢ste es el momento dptimo
en que deben ser aplicadas.

7. Equipos docentes v pruebas de
promocidon.

La especificacion del contenido de
las pruebas debera hacerse, siem-
pre que sea posible, con el criterio
y la fuerza del cooperacionismo ma-
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gisterial. Una vez recibido el es-
quema de las pruebas, los maes-
tros de una misma agrupacién han
de celebrar reuniones conjuntas pa-
ra estimar la graduaciéon de los
contenidos de examen y cvitar des-
articulaciones en el sistema de exi-
gencias.

La entrada de las pruebas pro-
mocionales en el 4mbito escolar
pone de manifiesto la necesidad del
equipo entre quienes deben planear
puntos, colaborar constantemente
v comunicarse sin restricciones de
orden alguno los frutos logrados
en la ensefianza. Una labor tan de-
licada como pautar contenidos de
examen no deberia ser nunca efecto
de exagerados individualismos ¢ in-
dependencias; m4s bien tendriamos
que urgir para su determinacién
una cita sincera v elocuente con la
unidad.

Tenemos noticia de que en mu-
chas Agrupaciones escolares la de-
terminacién del contenido de las
prucbas ha sido realizada con la
intervencién directa de su director
v la unién sinérgica de cada uno
de sus miembros docentes. En ta-
les casos los frutos alcanzados han
sido mayores y las dificultades sur-
gidas en la aplicacién y calificacién
fueron resueltas con mejor estilo
pedagdégico.

Este sistema permite no sélo el
desarrollo del quehacer que a ca-
da maestro corresponde, sino ade-
mads su especial colaboracién en la
responsabilidad comitin de la Agru-
pacion. También el alumno se be-
neficia al enfrentarse con un tipo
de prueba mds coherente y com-
prensiva en donde los contenidos
corresponden en todo momento con
los objetivos consignados en nive-
les y cuestionarios. Finalmente di-
gamos que el maestro siente mavo-
res estimulos profesionales y que
dentro de un sano clima de emula-
cién encuentra incentivos mas po-
derosos y eficientes para mejorar
sus programas y dosificar mas or-
ganicamente las pruebas de rendi-
miento.

8. El expediente promocional del
alumno.

Finalizada la aplicacién de las
pruebas, los resultados alcanzados
constituyen un testimonio y un do-
cumento objetivo que declara con
rigor ante los profesionales de la
educacion y la sociedad misma si
un escolar ha dominado las exigen-
cias previas y posee la aptitud y
conocimientos minimos requeridos



para proseguir ¢l proceso ascenden-
te de su formacién y tener acceso
a los estudios y actividades propias
del nivel de aprendizaje superior.

Las pruebas promocionales debe-
ran permanecer en las escuelas for-
mando parte integral del «dossier»
o expediente de cada alumno, vy
siendo consultadas por padres,
maestros e inspectores de Enschan-
za Primaria, siempre que la fuente
de informacion instruccional que re-
presentan constituva un dato opor-
tuno o sea requerida para la cons-
truccion adecuada v el objetivo en-
juiciamiento de los valores del
alumno.

9. La creacién de un ambiente in-
formativo y técnico.

Parece importante recabar de
quienes tienen esta responsabilidad
la creacion de un ambiente infor-
mativo y técnico que ayude a com-
prender mas profundamente el sen-
tido de las pruebas y las innume-
rables ventajas que de ellas pueden
brotar con positiva repercusién pa-
ra la organizacion de nuestro sis-
tema escolar. A este respecto ci-
tamos aqui los siguientes aparta-
dos:

A) Labor especifica de la Ins-
peccion. — Defensa de este instru-
mento v creacion de un ambiente
lavorable, Es mucho lo que la Ins-
peccion de Ensenanza Primaria
puede hacer a favor de las pruebas
promocionales, motivando y ani-
mando al magisterio, colaborando
con el CEDODEP para su mejora-
miento, comprobando en sus visi-
tas si la adscripcion de los alum-
nos a los distintos cursos se ha
cubierto consultando niveles y cues-
tionarios y resolviendo finalmente
cuantas dudas particulares le sean
presentadas.

B) Centros de colaboracién pe-
dagégica—En cuvo marco debe el
magisterio razonar ante superiores
v companeros las objeciones y re-
paros que estime convenientes, re-
forzando siempre el deseo de per-
feccionar los instrumentos cientifs
cos propuestos v constatando con
su experiencia y practica los su
puestos y normas dictados por los
organismos técnicos.

C) La prensa profesional.—Dan
do cabida a estudios v articulos
orientadores sobre el cardcter ge-
neral de las pruebas o alguno de
sus especiales puntos dignos de in-
terés.

D) Cursos de perfeccionamiento
docente. — En cuvo temario debe-

rian estar siempre presentes los ul-
timos avances de los sistemas ¢s-
colares y la informaciéon adecuada
en torno a los instrumentos cienti-
ficos de reciente produccion.

Cabe anadir ademas otros proce-
dimientos de ambientacién que cs-
tan en el animo de todos nosoires
y que bien planificados y desario
llados podrian resultar de extraor-
dinario interés. Por su parte, ¢l
CEDODEP publica ahora un nume-
ro monografico de la revista VIDA
ESCOLAR dedicado totalmente al
tema de las pruebas de promocién
con un matiz esencialmente précti-
co. Pensamos que de esta manera
todo el magisterio espafiol podr:
participar de un documento orien-
tador en una tarca imprescindible.

10. Un registro de consultas y ob-
servaciones.

Una de las mas significativas ac-
tividades emprendidas por el
CEDODEP en relacién con las prue-
bas de promocién ha sido la cons-
truccién objetiva de un inventario
que recogiese debidamente agrupa-
das por todos homogéneos las con-
sultas y observaciones que de pa-
labra o por escrito han sido pre-
sentadas en nuestro organismo.

En un margen temporal de no-
venta dias (desde 1 de septiembre
a 1 de diciembre del afio actual)
hemos podido inventariar un total
de 163 consultas y observaciones
firmadas e informadas verbalmen-
te por inspectores de Ensefianza
Primaria, directores escolares, maes-
tros y candidatos al magisterio.

Este namero de consultas y ob-
servaciones, aunque no suficiente-
mente amplio y representativo, ha
permitido al CEDODEP realizar
una labor de agrupamiento de las
cuestiones presentadas, distinguien-
do en ellas dos sectores fundamen-
tales: problemas técnico-pedagdgi-
cos v problemas administrativos y
de organizaciom.

11. Los problemas técnico-pedags-
gicos de las pruebas de pro-
mocién.

a) El Magisterio espaifiol en-
cuentra especlales dificultades en la
evaluacién de hdbitos y destrezas.
No resulta extrafa esta observa-
ciéon en tanto que hasta ahora no
hemos introducido en el contenido
de nuestra ensefianza la dimensién
formal del desarrollo de los habi-
tos. Por otra parte, serd necesario
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insistir en el empleo de los proce-
dimientos de evaluacién como téc-
nicas adecuadas para el control de
las estructuras personales de habi-
tuacion y entender que desde el
primer dia del curso escolar el
maestro tiene que aplicar los es-
quemas de la observaciéon y sus re-
gistros cientificos para poder des-
pués, al término del curso, omitir
juicios y puntuaciones en estrecha
correlacion con el grado de perfec-
cionamiento de nuestros escolares.

b) Debian haberse sefialado ins-
trucciones concretas respecto a cri-
terlos cronolégicos o de instruc-
cién.—En este sentido hay que re-
conocer que la edad cronolégica en
ningun caso es criterio que por si
solo pueda decidir las promocio-
nes, ya que existen otros factores
de instrucciéon y personalidad que
indudablemente tienen una mayor
repercusion. No obstante, el ideal
seria lograr que todos los escola-
res promocionasen con el grado de
madurez perfectiva que reclaman
sus anos de edad cronolégica, dado
que nadie ignora que el desenvol-
vimiento nocional y habitual de la
personalidad guarda generalmente
un acentuado paralelismo con la
marcha cronolégica del escolar. Pe-
ro cuando esto no suceda asi, y no
es obligado ni absolutamente nece-
sario el que ocurra, las promocio-
nes deberan ser sancionadas de
acuerdo con criterios instructivos y
de rendimiento personal mucho
mas amplios que el mero dato cro-
nolégico.

¢) Dificultades de las pruebas
en las escuelas unitarias y en las
agrupaciones de dos y (res maes-
tros—Aunque es criterio de nues-
tra actual legislacién pedagdgica la
configuracién de la escuela prima-
ria por cursos de escolaridad, a na-
die le resulta extrano reconocer
todavia nuestras escuelas unitariz
y las agrupaciones de dos y fres
maestros siguen utilizando, por to-
da una serie de imperativos y cir-
cunstancias especiales, el tradicio-
nal sistema de secciones o grupos
para mejc‘);'e situm escolares
en razén su y progre-
s0. En estos casos las pruebas de
promocién resultar un ins-
trumento de compleja aplicacién si
el maestro no pone en juego su ob-
servacién v experiencia para reco-
nocer adecuadamente el curso que
corresponde a cada alumno.

En todo caso, ¢l maestro pondra

a prueba sus especiales dotes de

organizador y su funcién de con
trol para ocupar debidamente al
resto de los escolares mientras es-

t4 ocupado en la aplicacién singu- e_‘




lar de un tipo concreto de prueba,

d) En ocasiones el nivel de ex-
pectacion del maestro y la familia
no han correlacionado con el nivel
de rendimiento del alumno.—Algu-
nos maestros han considerado que
¢l nivel de sus alumnos es superior
en unos casos, e inferior en otros,
al que alcanzaron en la aplicacién
de las pruebas de promocion esco-
lar. Es conveniente hacer constar a
este respecto que muchas veces el
juicio docente y familiar estd limi-
tado por factores afectivos y que
el cardcter racional que acompana
a las pruebas se encarga de poner
de manifiesto esta limitacién para
demostrarnos una vez mas los pe-
ligros del coeficiente de subjetivi-
dad en nuestras apreciaciones.

A mi juicio, la causa principal de
la ausencia de correlacién entre el
nivel de expectacién del maestro y
¢l nivel de rendimiento de los alum-
nos hay que encontrarla en la falta
de adaptacién y entrenamiento de
nuestros escolares para el manejo
de estos instrumentos de control.
Realidad que de otra parte exige
del magisterio una mds reiterada
utilizacién de estos medios para

que, sin caer en el vicio de una
ensenanza que prepara para los
examenes, se estimen las pruebas

como eslabones educativos v sol-
ventes en la cadena del aprendizaje
discente. Unica férmula viable para
lograr una mayor correlacion en-
tre estos dos expresivos niveles.

e¢) Situacién especial de los alum-
nos que han de realizar las prue-
bas de promocién a segundo curso.

Distinguimos dos grupous diferen-
tes: los que han cursado la educa-
cion preescolar y los que tienen
acceso directamenie y por primera
vez a la situacién instructiva del
aula. En este caso sera necesario
cuidar la dosis de complejidad en
los contenidos de las pruebas vy
prestar atencion al alumno en cuan-
1o sujeto que debe ser ambientado
v preparado para la ejecucion ade-
cuada de estos instrumentos de con-
trol.

{) Necesidad de un cuadro mas
amplio de orientaciones y ejemplos.
Es muy justa esta peticién y la es-
timamos como particularmente ur-
gente en aquellos casos en que se
haya de realizar la evaluacién de
los aspectos habituales de la edu-
cacién.

g) Hacia una baremacién mds
lograda y objetiva.—A ella podre-
mos llegar después de la aplicacién
de las dos primeras versiones de
las pruebas promocionales; versio-
nes que no debemos olvidar tienen
caracter de experimento y ensayo
vy de las cuales el CEDODEP pien-
sa obtener un rico arsenal de orien-
taciones v sugerencias, al par que
atender a los datos rigurosamente
objetivos para retocar con los ar-
gumentos fiables de la practica los
sistemas de puntuacién y barema-
cion. De esta forma cuando la Di-
reccion General de Ensenanza Pri-
maria dicte el esquema de las prue-
bas que deben responder a los nue-
vos cuestionarios, podrd utilizar
con acierto el testimonio alcanza-
do en estas etapas preambulares.

12. Los problemas administrativos
y de organizacion.

Para mejor distribuir y aplicar
a nivel nacional las pruebas de pro-
mocion escolar convendria tener en
cuenta los siguientes extremos:

a) Es absolutamente imprescin-
dible que cada Jefatura de Inspec-
cion, v por los medios que estime
més conveniente, tenga noticia, lo
mas exacta posible, del niimero de
escolares existentes en su provincia
v que han de pasar por las pruebas
de promocidn segin los distintos
cursos de escolaridad primaria. Una
vez lograda esta importante fuente
de informacién deberdn notificarla
a la Tnspeccién General de Ense-
nanza Primaria para que el CEDO-
DEP disponga de los datos necesa-
rios v pueda iniciar la impresién
del numero de protocolos que se re-
quieran.

b) El Centro de Orientacion Di-
dactica remitird a cada Jefatura de
Inspeccion ¢l nimero de instruccio-
nes y protocolos solicitados con
tiempo suficiente para que pueda
gestionarse la remision a los des-
tinos concretos de las escuelas y
agrupaciones de la provincia,

c) En todo caso los protocolos
deberdn estar en poder de los maes-
tros a finales del mes de mayo para
que sea posible iniciar en equipos
docentes la especificacién de los
contenidos nocionales y habituales
de cada prucba y ser aplicadas des-
pucs en las fechas del mes de junio
que determine nuestra Direccién
General.




Por ARTURO DE LA ORDEN
Jefe de Estudios y Proyeclos

el significado de la

promocién educativa

La comprobacién del rendimiento es una vieja prac-
tica educativa en nuestras escuelas primarias. Pero
ahora la comprobacion anual del rendimiento se ha
convertido en una exigencia legal al fijar unos ni-
veles, cuya superacion debera controlarse para rea-
lizar la promocion anual de los escolares.

A partir del presente curso, y con la inevitabili-
dad de los fendémenos cosmicos, los maestros y di-
rectores de las escuelas primarias, y los padres de
los alumnos, habran de enfrentarse cada afio con el
problema de pasar 0 no pasar al nivel educativo
inmediatamente superior a mas de tres millones y
medio de nifios espafioles. Realmente, el problema ra-
dica en el grupo de escolares que por una u otra
razén no pueden promocionar de acuerdo con los ba-
remos establecidos. Este problema es universal y su
solucion, a mi modo de ver, no es posible en su plan-
teamiento actual; desborda los limites de sus térmi-
nos y exige un andlisis de la organizacion escolar
en su conjunto. En efecto, el fracaso de los escola-
res es solamente un sintoma de las dificultades ba-
sicas inherentes a la propia esencia de la escuela
graduada, en funcién del dominio por los alumnos
de cuestionarios y programas de asignaturas.

La promocion es un concepto y una técnica inti-
mamente ligados a la graduacién de la ensefianza y
a4 la homogeneizacién de los grupos de escolares. La
no promocién es el unico medio de agrupar a los
alumnos en niveles de instrucciéon y mantener la gra-
duacién de la escuela. Si queremos «auténtica» gra-
duacion y homogeneidad de los grupos, hemos necesa-
riamente de promocionar solamente a los escolares
que alcancen un determinado nivel. Pero entonces el
problema promocional seguir4 en ple como un in-
dice de que la actual organizacién escolar es inca-
paz de satisfacer las necesidades educativas de un
considerable niimero de alumnos.

Asi pues, las promociones tienen en su propia esen-
cia una servidumbre; llevan inherente la grave difi-
cultad de la no-promocién de aquellos que no alcan-
zan un nivel o no superan unas pruebas. La realidad
es que estos escolares son las victimas del sistema
de la graduacion y de las promociones, cuando la fi-
nalidad de la escuela primaria, obligatoria y gratui-
ta, es ayudar a cada uno de los escolares a lograr
el maximo desarrollo en el proceso perfectivo de sus
potencialidades personales y sociales.

Las promociones tal como se conciben en otros
grados de ensefianza no son, pues, aplicables al ni-
vel primario, y, en consecuencia, habria que arbitrar
un sistema que, atendiendo a las exigencias de la
graduacion, se presentase al mismo tiempo més como
un plan indicativo que como una barrera a saltar.

1 El sistema promocional selectivo.

Los defensores a ultranza del sistema de promo-
cion con criterios estrictamente selectivos, tal como
se ha venido interpretando en otros niveles de ep-
sefianza, y que lleva anejo el «fallon de un gran nu-
mero de estudiantes, justifican esta préctica alegan-
do que sirve diversos propésitos de orden pragméti-
co, cuya importancia, a su juicio, es evidente. Las
razones justificativas son:

— Mantiene los «standards» de la Escuela Gra-
duada.

— Reduce la variabilidad de los niveles de rendi-
miento dentro de cada curso, haciendo més fé-
cil la instruccién.

— Constituye un elemento de motivacion.

— Ofrece a los escolares lentos la oportunidad para
alcanzar niveles mads altos,

— Favorece el ajuste emocional de los alumnos al
colocarles en el lugar més idéneo para su apren-
dizaje.

Sin embargo, hay datos que evidencian que estas
pretensiones no son del todo ajustadas a la realidad.
El resultado de reclientes y responsables investiga-
ciones indican que:

1. La elevacién de los niveles, puesta de manifies-
to por un alto indice de no-promocién, no garantiza
un alto grado de rendimiento escolar. Una investiga~
cién llevada a efecto en las escuelas de Filadelfia (1)
puso de relieve que el establecimiento de normas y

(1) Report of the Division of Educational Research and the
resulis for the year ended. June 1033, Board of Education, School
District of Philadelphla. Pennsylvania, 1933,



niveles rigurosos no produjo resultados en orden al
mantenimiento de altos «standars» instructivos. Por
su parte, Caswell (2) enocntré en las escuelas estu-
diadas por él que las que tenian un menor indice de
no promocién eran las de més altos niveles de ren-
dimiento que habian alcanzado.

2. La homogeneidad de los grupos es una ilusion.
Las diferencias individuales siguen con la promocion
més rigurosa. En un estudio realizado por Akrid-
ge (3), los resultados parecian indicar que, en vez de
reducir la variabilidad en los grupos de alumnos, apa-
recia la tendencia hacia un progreso irregular de los
escolares, incrementando la heterogeneidad dentro
de los grupos.

3. El miedo motiva menos que el ézito. Pero, en
cualquier caso, jhasta qué punto es aceptable la mo-
tivacién por el miedo al examen y la frustracién?
M4ds bien afectan negativamente la personalidad in-
fantil. La ensefianza que depende del miedo al fra-
caso como fuente de motivacion del aprendizaje es
una ensefianza muy pobre. El aprendizaje que tiene
lugar como consecuencia del «miedo al suspenson es
negativo y desintegrado, y tiende a olvidarse y atro-
fiarse tan pronto se ha conseguido el propoésito que
lo motiv6. Esto explica la baja calidad del «aprendi-
zaje para los exdmenes», Pasados éstos, los cono-
cimientos se desintegran.

4, La mayor parte de los rechazados no progre-
san mds al no ser promocionados. El resultado de
las investigaciones de Cook (4) sefiala una clara ten-
dencia indicativa de que los alumnos que promocio-
nan normalmente alcanzan niveles de rendimiento
més altos en el aprendizaje posterior, que aquellos
que no promocionaron. Hay datos evidentes de que
la no promocién no ejerce el saludable efecto esti-
mulante del aprendizaje que se le atribuye. En ge-
neral, los efectos de la no promocién sobre el pro-
greso instructivo subsiguiente son negativos, Nada
asegura el éxito tanto como el propio éxito.

5. Los efectos de la no promocién no ayudan a
mejorar la adaptacién del nifio a la escuela y al apren-
dizaje. La idea de que no promocionar a un escolar
es un procedimiento eficaz de ayudarle en su adap-
tacibn a la escuela, ya que se le coloca entre sus
iguales en nivel de rendimiento, no parece tener mu-
cha consistencia. Aparte de apoyarse en la falacia
de gue existen unos niveles de rendimiento, el he-
cho evidente es que la no promocién ejerce una in-
fluencia negativa, desde el punto de vista de la hi-
giene mental, que anula todas las tedricas ventajas
de colocar a un no promocionado entre los de su
mismo nivel de rendimiento. Las investigaciones de
Bassett (5) apuntan que el «fallo constante, el desa-
liento y la carencia de experiencias discentes posi-
tivas, pueden conducir al escolar no s6lo a ciertos
desajustes emocionales, sino hasta el mismo borde
de trastornos mentales seriosw.

De toda esta argumentacién se desprende que la
préctica de la promocién escolar con criterios se-
lectivos, como es habitual en los niveles medio y su-

(2) H. L. Caswell and W, Foshay: Education in the Ele-
men School, American Book Co,, N. York, 1850,

(&3] H. Akridge: Pupil Pro Policles and Practices.
Contributions to Education, ntim. 691. Bureau of Publications,
'hsat:hcrs Dol Golu.mbls University, New York, 1937,

(4) kk: Gmuptnix and promotion and the Elemen-
ttlz 8¢I|Ml Univer. of Minnesota Press. Minneapolos, 1841,

Bassett: Echool Success an Element in Mental Health.
Jour ut the Nal. Educ. Ass. Vol. XX, pég. 15. 1931,

perior de la ensefianza, tendria consecuencias nega-
tivas en la ensefianza primaria, ya que la no-promo-
cién, ademdas de ser ineficaz para estimular el pro-
greso discente, puede ser, en muchos casos, antiedu-
cativa y peligrosa.

Los niveles como pauta organizativa y la promocion
como orientacién.

Hasta aqui he limitado el estudio a criticar nega-
tivamente la practica de la promocién—mejor de la
no-promocién, entendida selectivamente—como crite-
rio de perfeccionamiento del aprendizaje escolar. Sin
embargo, la solucién al problema de la no-promocion
no puede radicar en la supresion de todo intento pro-
mocional, ya que, como antes afirmébamos, la pro-
mocibén es una idea y una técnica radicalmente vincu-
ladas a la graduacién de la ensefianza, y sélo supri-
miendo la graduacién como criterio organizador po-
driamos prescindir de las promociones. Este es el
camino emprendido por algunas escuelas progresis-
tas en Estados Unidos, que, tras largos afios de ri-
gurosa practica de la graduacion, vuelven, enriqueci-
da su experiencia con las aportaciones de la ciencia
psicopedagégica, a situaciones escolares que recuer-
dan, en parte, los origenes no graduados de la ins-
titucién docente. La teoria del «progreso continuo»
del nifio, es decir, del desarrollo educacional inin-
terrumpido que cada escolar realiza a diferente rit-
mo y velocidad, y segiin modelos o paradigmas dis-
tintos, estdn ganando terreno y va derrumbandose lo
que un dfa fue dogma inconmovible: los grados o
niveles escolares y la homogeneidad de los grupos
en cada nivel. Esta claramente demostrado que «un
curso», es decir, un afio de desarrollo y educacion
es una cosa diferente para cada nifio, y, en conse-
cuencia, no puede ser estandardizado como norma
promocional de aplicacién generalizada. En realidad,
no existe nada que responde objetivamente a las ex-
presiones (nivel de primer o segundo o quinto cur-
s0), no son otra cosa gque categorias organizativas
de caracter estructural.

Ante este panorama surge la cuestién, jqué hace-
mos con nuestros niveles de rendimiento y con nues-
tras pruebas de promocién recientemente estableci-
dos? ;Cual es su sentido? ;Como convertirlas en ins-
trumentos tutiles para la escuela, evitando sus con-
traindicaciones?

En primer lugar, hemos de reconocer que la ne-
cesidad y oportunidad del establecimiento de niveles
y promociones estd fuera de toda duda. La escuela
espafiola estaba de hecho desorganizada, desverte-
brada y resultaba practicamente imposible generali-
zar una norma O principio aplicable a todo el sis-
tema, asi como establecer comparaciones entre los
alumnos de diversos centros. Incluso se carecia de
una terminologia organizativa comin. En sintesis, la
situacién era, en cierto sentido, cabtica.

Ahora bien, el establecimiento del curso como
unidad de estructuracién, la publicacién de unos ni-
veles y la exigencia de la promocién anual no sig-
nifica que hayamos de aceptar un concepto de or-
ganizacién y promociones, como el descrito mas arri-
za, cuyas consecuencias serian atn mas lamentables
que las derivadas de la situacién que estas nuevas
normas vienen a corregir. En efecto, los niveles de
rendimiento por curso tienen una finalidad precisa:
organizar y estructurar la ensefianza de acuerdo con
unos criterios claros, razonables y de aplicacién ge-
neral en todo el sistema educativo, dando a las es-



cuelas un marco de referencia para pautar en un
momento determinado el desarrollo instructivo de
los alumnos. Pero esto no quiere decir que hayan de
servir los niveles como unico cauce de clasificacion
y agrupamiento de los alumnos para el trabajo en
clase, que exigira maultiples formas de agrupacion.

En cuanto a las promociones, basadas en los nive-
les, es evidente que pueden constituir un valioso ins-
trumento para perfeccionar el aprendizaje de los
alumnos y la organizacion interna de la escuela, pero
siempre que se consideren la promocién y la prue-
ba correspondiente no como una mdquina de selec-
cionar a los alumnos, sobre los que gravitaré como
una «espada de Damocles», sino como un medio nor-
mal de orientacion de la ensefianza. En ningiin caso
la promocién puede ser un premio y la no-promo-
ciobn un castigo; si tal ocurriera habriamos desvir-
tuado los objetivos basicos de las promociones. Es
necesario evitar, pues, a toda costa, que se introduz-
can en la escuela primaria las facetas peores de la
ensefnanza media y su terminologia: suspenso, repe-
tidor, no pasa, etc. En la escuela primaria la pro-
mocion no puede ser otra cosa que la base para tra-
tar a cada alumno segun sus caracteristicas, su rit-
mo, sus fallos, su progreso y desarrollo. La promo-
cion sera entendida en la misma forma que se toma
la edad cronologica. Es natural que un nifio de seis
anos empiece a leer una cartilla y esté, normalmen-
te, con distinto maestro que uno de doce, que esta-

ra analizando la sintaxis de un parrafo. Pues bien,
también debe resultar un hecho natural que el alum-
no que no ha logrado aprender a dividir, pongamos
por caso, esté en el lugar de la escuela donde se
esta ensefiando a dividir, pero sin agregar a esta si-
tuacion completamente normal ninguna carga emoti-
va de caracter negativo, ni calificaciones inoportu-
nas. Promociones, si; pero no promocién selectiva,
sino orientadora y sin tonalidad valorativa.

Esta concepcion de las promociones por su ver-
tiente de orientacion, no impide que en un momen-
to dado el maestro o el director emitan un informe
sobre la clasificacion de los alumnos, sefialando el
nivel instructivo en que cada uno se halla, utilizan-
do como criterio los escalones por cursos estableci-
dos en los Cuestionarios Nacionales.

En resumen, la solucion que aqui se apunta es que,
ante todo, la escuela primaria debe ayudar a cada
uno de sus alumnos para que logren desarrollar al
maximo sus potencialidades. De este modo, los ni-
veles se convierten en un marco de referencia per-
manente y en un plan indicativo, vy no en una ba-
rrera a saltar.

Por otra parte, dado que la escuela primaria es
obligatoria y no selectiva, las promociones deben
constituir una guia, una orientacién para mejorar la
calidad del desarrollo de los alumnos, y no un me-
tro para medir, y, en su caso, rechazar por inutil a
un grupo considerable de escolares.




Las pruebas de promocion signi-
fican una fase en el proceso de sis-
tematizacién y, desde luego, de eva-
luacién de la ensefianza en nues-
tras escuelas. No en vano se insiste
una y otra vez en el verdadero sen-
tido de la educacién impartida en
las escuelas. La educaciéon no es
solo la accién de proporcionar bie-
nes de cultura a nuestros alumnos;
estos bienes son el medio v no el
fin, para desplegar una capacidad
superior de adquirir cultura. Y en
la escuela permanente de perfec-
cionamiento, a que se somete el
hombre para llegar a tal. La edu-
cacién ha de penetrar en lo més
profundo del alma infantil para que
no guede en mera instruccion,

Esta consideracién justifica el ti-
tulo del epigrafe de nuestro articu-
lo. Bien es verdad que basta con
una lectura superficial de los apar-
tados que contienen las pruebas de
promocién para percibir los tres
sectores: instrumental, nocional y
de habitos. Es decir, los rétulos que
resurnen la totalidad de las pruebas
sobre lenguaje con lectura y es-
critura, cdlculo operatorio en ma-
tematicas y dibujo; en segundo lu-
gar, los conocimientos de los diver-
sos sectores del saber, debidamen-
te estructurados y acompasados al
desenvolvimiento infantil, segin los
cursos; y, finalmente, lo que pu-
diéramos llamar habituacién, que
resume la verdadera tarea formal,
educativa, de la escuela.

Nada descubrimos con lo ante-
riormente dicho; sin embargo, si
queremos llamar, una vez mds, la
atencién del maestro para que pue-
da captar en conjunto la tarea de
Jla escuela como un quehacer de
formacién integral del nifio. La es-
cuela ha de formar hombres equi-
librados v por eso ha de cultivar
todos los sectores que conduzcan a
la verdadera formacién de la per-
sonalidad.

I. Aspectos integrantes de los con-
tenidos de ensenanza.

Los Cuestionarios Nacionales de
Ensefianza Primaria recogen el sen-
tido actual de la escuela y, consi-
guientemente, debe quedar refleja-
do en el proceso de evaluacion, en
las pruebas de promocién escolar.
Bien es verdad que la escuela ha
perseguido desarrollar y fortalecer
sistemdticamente, a partir de sus
propios elementos, las fuerzas in-
trinsecas del nifio, su pensamiento,
su voluntad.

Si la escuela ha hecho esto, pue-
de preguntarse, ¢entonces dénde es-
td el cambio? Pues bien, en que

contenido integral de las pruebas

de promocién:

instrumentos, cono cimientos y habitos
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Manuales Escolares

quiza la formacion del intelecto pre-
dominaba sobre todo lo demads. Los
conocimientos, por otra parte, es-
taban clasificados en materias ais-
ladas, que corrian paralelas; cada
materia tenfa su propio caracter, su
contenido independiente. El maxi-
mo esfuerzo se hizo al tratar de
concentrar las materias bajo una
cierta sistemética unitaria. De la
suma de esos sectores de contenido
de conocimientos, debia de resul-
tar un todo, pero ¢se llegaba wver-
daderamente a integrar ese todo?
Probablemente, no. Por otra parte,
los conocimientos se impartian co-
mo provisiones, como un tesoro,
una reserva, que no se conectaba
suficientemente con la vida misma.
Cada asignatura, cada sector, te-
nfa un cardcter aislado, de tal for-
ma que esas ideas, frecuentemente,
se habian borrado antes de que Ile-
gase la hora de aplicarlas.

Este es el cardcter integral que
debe darse a la ensefianza: una to-
talidad que se oponga a la simple
suma de partes diferentes e inco-
nexas. Sélo por este camino se pue-
de preparar al nifio para que se
siga desarrollando, formando, en
ultima instancia.

1.1. Sentido integrador del con-
tenido de cada curso escolar—En
los vigentes Cuestionarios Naciona-
les aparecen los contenidos de en-
sefianza como fases integradoras de
un proceso de desenvolvimiento. Se
han evitado los compartimentos
estancos y cada curso tiene un sen-
tido, pleno y diferenciado a la vez,
del que le precede y le sigue.

El maestro debe percibir con cla-
ridad los cinco sectores educativos
fundamentales de que consta cada
curso: las técnicas instrumentales,
las unidades did4cticas, técnicas de
expresién artistica, materias de ca-
riacter especial y habituacién. Res-
pectivamente enlazan con la adqui-
sicion de los medios de expresion,
comprensién y de relaciones numé-
ricas; el conocimiento de los secto-
res basicos de la naturaleza y la
vida social; la base para contem-
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plar y crear valores estéticos y des-
trezas operativas; el sistema de ac-
titudes, frente a valores utiles, vi-
tales, sociales, religiosos, etc., y fi-
nalmente el sector de habituacion,
que enlaza con todos los campos an-
teriores v busca el resaltar su va-
lor formativo, proporcionando pre-
disposiciones favorables en el cam-
po mental, social vy de destrezas.

1.2, La prueba de promocidn res-
ponde a un sentido integral—Cuan-
do el maestro procede a determinar
los items, cuestiones © aspectos
concretos de la prueba de promo-
cion, tiene que estar imbuido del
sentido unitario que la prueba tiene
que tener en cada curso.

La forma en que se redacten los
puntos concretos de la prueba, re-
cibe un influjo, no sélo de los epi-
grafes impresos que en ella figuran,
sino, principalmente, de la forma
en que se haya desarrollado el cur-
so. De la forma en que el maestro
ha interpretado los cuestionarios,
del programa que haya confeccio-
nado, de los libros de texto que ha-
yva puesto en manos de sus alum-
nos, en fin, del desarrollo del curso.

Si, por ejemplo, tiene que dar ca-
racter integral a las cuestiones de
lectura y escritura, fdcilmente lo
encontrard si la ensefianza ha sido
implicativa, en este sentido, de las
diversas facetas del lenguaje. Del
mismo modo los problemas que
plantee en matemadticas, procederan
de situaciones vitales, actuales, am-
bientales e interesantes, para enla-
zarlas con la vida misma. Al pasar
al sector de conocimientos, puede
dar un sentido unitario e integra-
dor, cuando la ensefianza se haya
desarrollado en una linea de tota-
lidad. Lo mismo ocurrird al elegir
los motivos de los sectores de la
expresién artistica, manualizacio-
nes, v en fin, en la ponderacién del
grado de madurez alcanzado en el
dominio de los hdbitos,

Pero quizd todo cuanto precede
se entiende mdés facilmente si bus-
camos algunos criterios que enla-
cen y den sentido a la totalidad de

1
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los sectores educativos de la escue-
la actual, y, por lo tanto, al que
debe tener la prueba de promocion.

II. El sentido de totalidad en el
programa escolar.

El reflejo que la ensenanza debe
tener en el procedimiento de su
evaluacién, esta implicado con el
meétodo, pero antes que con él, que
no es sino un medio, lo estarid con
la concepcién real de nuestra es-
cuela de hoy. Segan Spranger (1)
cuatro principios rigen en este sen-
tido integrador y de totalidad de la
escuela: de un lado el estudio del
medio ambiente; en segundo lugar,
el principio del trabajo; el princi-
pio de comunidad y finalmente, el
hacer despertar el mundo intimo
del nifio. Nosotros queremos enla-
zar estos principios, con la estruc-
tura del programa escolar espafiol,
v derivativamente con la que debe
tener la prueba de promocién,

2.1. El medio ambiente como de-
terminante del programa escolar.—
Desde los discipulos de Pestalozzi
se ha tendido a fomentar y profun-
dizar la estrecha relacién {ntima
del nifio con su mundo circundante.
Cuanto rodea al nifio produce los
impactos primeros en lo sensitivo
y lo afectivo.

La primera interpretacion del
mundo la da la madre, en la casa,
el hogar, ese ambito intimo y aco-
gedor. En efecto, la madre intro-
duce al nifio en el conocimiento, en
la significacién de las cosas coti-
dianas, mostrandolas, moviéndolas,
haciéndolas sonar, denominédolas.
Asi en esa intimidad se ligan el ni-
o, lo circundante y la madre. Las
denominaciones lingiifsticas estan
cargadas de un valor emotivo. La
fria observacién no tiene cabida en

(1) Spranger: Conferencia pro-
nunciada en el Congreso de Maes-
tros en Rottweil, el 9 de septiem-
bre de 1950.

la primera edad. De todo esto nace
la importancia de la lengua mater-
na, v la necesidad de seguir en su
cultivo andlogos cauces a los del
hogar, cuando el nifio llega a la es-
cuela. La observacién, conversacion,
la dramatizacién, el juego, el vo-
cabulario, estan, verdaderamente,
integrando al nifio y no permitien-
do que haya solucidn de continui-
dad entre la casa y la escuela.

Mas tarde se presenta un ensan-
chamiento de ese ambiente y pasa
a cubrir ¢l drea de la vencindad, la
calle, la poblacién en que vive, la
comarca o el terruno (Heimat para
los alemanes). Los conocimientos,
concretamente las unidades globa-
lizadas, los sectores diversos del
programa, tienen que integrarse en
esa relacidon, para que accedan al
nifio, sin rotura, sin distorsién, ni
artificio alguno. Aqui cobra pleno
sentido todo el 4rea de conocimien-
tos sociales, en su concepcién am-
plia, a la par que los matices apli-
cativos, actuales y operativos en el
conocimiento y dominio de todos
los sectores del programa.

Gracias a esta interrelacién, cuan-
to se ensefia en la escuela da lugar
a algo méas que un mero saber,
puesto que todo adquiere un sen-
tido, un tono, que ya nunca se aban-
donara, aungque luego se utilicen y
manejen en forma prosaica.

Este es el sentido integrador del
estudio del medio ambiente. El co-
nocimiento del mundo exterior vy
la relacién con el mundo interior
tienen que crecer simultdneamente.
Cuando empieza la instruccién, pro-
piamente dicha, la separacién de las
asignaturas es inevitable, pero ain
entonces deberia conservarse la re-
lacién emotiva con las cosas del
mundo vy alguna relacién de utili-
dad practica originaria y natural,

Esta linea sigue el desarrollo de
unidades didacticas, de la globali-
zacién a la sistematizacidén, pasan-
do por la diferenciacion de mate-
rias.

22. Sentido del «irabajo» en la
actividad escolar y el cardcter de
las pruebas de promocién.—El tra-
bajo dentro de la escuela tiene una
interpretacion diversa, y ha pasado
por varias alternativas. La protes-
ta mayor vino al contraponer es-
cuela libresca y escuela del trabajo,
o también, escuela activa y escue-
la del aprender. Desde el éangulo
del simple trabajo manual, Kers-
chensteiner ha expuesto de un mo-
do muy eficaz el contenido espiri-
tual v formativo del trabajo ma-
nual. Se trata de un trabajo de cul-
tivo espiritual independiente del
alumno.
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La verdad es que en el hombre
hay, desde su edad primera, una
notable tendencia hacia lo 1til. En
la cuna del espiritu del hombre se
hallaban verdaderamente el cuida-
do y perfeccionamiento de las plan-
tas, la crianza de los animales, la
invencién de herramientas y la ela-
boraciéon de los materiales. Estos
fueron los comienzos de nuestra ci-
vilizacién. Por eso tiene pleno sen-
tido que se familiarice a los alum-
nos con las ideas primitivas, prac-
ticas vy fructiferas del gémero hu-
mano. La verdad es que cualquicr
maquina moderna, por complicada
que sea, estd basada en pocas ideas
fundamentales, sencillisimas, encar-
nadas en la rueda, la palanca, el
piston, plano inclinado, etc. Es ne-
cesario que esos factores elementa-
les hayan sido comprendidos algu-
na vez intuitivamente.

Un riesgo es convertir la escuela
en granja o taller de produccién de
bienes de consumo, entonces se
pierde el espfritu de trabajo en el
sentido que acabamos de fomentar,
y, sobre todo, la ensefianza se des-
integra, se desequilibra, la forma-
cidén va no es integral.

Dentro del programa de nuestras
escuelas, hay una acepcién de este
sentido del trabajo, tanto activo
cuanto espiritual, La exigencia de
actividades complementarias, opera-
tivas, en todos los sectores de co-
nocimientos; la formacién en hdabi-
tos de utilidad, orden, disciplina,
conducta social; todo estd impli-
cando el trabajo, lo operativo, a
la base de nuestra ensenanza. Por
esto hay que hacer notar que las
pruebas de promocién tienen que
verse tefiidas, en el planteamiento
de cuestiones a resolver, de este
sentido activo, no libresco, ni me-
moristico, sino vivo y espiritual de
la escuela, buscando ese sentido de
captacién de lo 1itil y de los medios
en esta faceta que pudiéramos lla-
mar laboral de la escuela,

2.3. Proyeccién de la comunidad
en el programa escolar—Una de las
cuestiones mads llevadas y traidas,
desde hace algiin tiempo, es el te-
ma de la escuela y la comunidad,
la mutua interrelacién, y la forma
de interpretar la escuela para la
comunidad o la comunidad para la
escuela.

La escuela ha de ser vivida como
comunidad de colaboracién y con-
vivencia. Asf, los nifios experimen-
tan cémo se van formando los orde-
namientos obligatorios, y cémo sur:
ge un todo, que estd sobre todos
los individuos. El orden va nacien-
do de las necesidades de conviven-
cia, Hay una virtud hondamente



arraigada en el nifo, es el sentido
de la justicia. Este es el punto de
partida para llegar a interpretar en
la escuela una comunidad ordenada.

La forma de llegar a interpretar
este sentido comunitario cobra fa-
cetas interesantes en nuestro pro-
grama escolar. La labor de equipo,
los trabajos en colaboracion, la re-
presentacion de papeles y atribu-
ciones distintas, los proyectos y en-
sayos en torno a temas sociales (que
abundan en el Cuestionario), la pro-
gramacion de habitos de este mis-
mo nombre, en fin, una gama di-
versa de sectores de actividad con-
fluyen en esta vertiente.

Gracias al fomento de la concien-
cia de responsabilidad, que encuen-
tra apoyo en los nifios, pues sien-
ten asi su importancia, se llega
también a la convivencia o comu-
nidad ordenada. Hay que destacar
que este sentido social se favorece
cuando los papeles se distribuyen
segun las especiales aptitudes de
los nifios, llegando a un trabajo
coordinado en que se expresa una
voluntad comin. Se van estable-
ciendo normas validas para todos,
como una modesta introduccion a
un orden legal. Llega también a
cuajar el espiritu de solidaridad vy
sentimiento del honor.

Es ésta una de las tareas mads im-
portantes de la escuela en la épo-
ca que vivimos; la tecnificacion,
la especializacion, la masificacidn,
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acaba por hacer del hombre un em-
botado imitador, y hemos de edu-
car para que este hombre masa no
asfixie al hombre libremente res-
ponsable.

La prueba de promocion debe re-
flejar el resultado de las observa-
ciones del maestro en torno a los
habitos sociales y a las virtudes
éticas que condicionan la conducta
del nifo. Tiene también ocasién de
formular cuestiones que han sido
tratadas en sectores de conocimien-
tos y le permitan evaluar lo social.

24. El cultivo de los valores en
el quehacer escolar—Si queremos
buscar un aspecto integral en las
pruebas de promocion, tendremos
que considerar también la compren-
sion y cultivo de los valores. Ya
hemos visio los aspectos ambiental,
de trabajo y comunitario, pero hay
que engarzar todo este mundo ex-
terior y circundante con el desper-
tar del mundo intimo en el nino.

Bien es verdad que lo util y lo
técnico ha sido abordado en los de-
mas puntos de vista analizados, pe-
ro estos valores, con serlo, apun-
tan a otros muchos mas altos en la
escala axiolégica que pertenecen in-
tegramente al alma y no a las co-
sas. Hay que despertar al nifio pa-
ra que llegue a captar esa voz in-
terior del sentido de la vida. Pues
el alma es como una mina, cerca
de la superficie yacen los metales

de menor valor, y s6lo se explotan
para llegar felizmente a la profun-
didad, donde se encuentra lo no-
ble, el oro genuino.

Para esto hay que comunicar afec-
tividad, hacer que las cosas sean
vividas, vy no solo trabajadas, uti-
lizadas o comprendidas, y menos
aun, aprendidas. La educacién am-
plia la receptividad de los valores
en el ser joven, cosa que no hace
la mera instruccién. Aqui trascien-
de hasta lo profundo el auténtico
maestro, el que se detiene en el sa-
borear las cosas, en el matizar lo
vital de cuanto explica, para que
cale en el nino. Este es el saber del
maestro, la capacidad de hacer tras-
cendental lo mas elemental,

La extensa gama de valores en-
cuentra lugar en todas las tareas
escolares, desde lo meramente ins-
trumental (donde se da lo atil a la
par que lo bello), pasando por las
unidades y sectores de conocimien-
to, hasta los hdbitos propiamente
dichos, donde hay que saber hacer
vibrar al nifio. Finalmente, este as-
pecto del intimo despertar del al-
ma infantil, también puede provo-
carse desde el angulo de la compro-
baciéon de su rendimiento, cuando
cuestiones y temas se aborden con
una finura de espiritu que impreg-
ne de sentido humano a la tarea de
evaluaciéon, cuidando de no dejarla
en técnica burda, o en tarea ruti-
naria.

e
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las pruebas de promocién

y las diferencias del alumnado

Ya hemos dicho en otra ocasién que al sistema
promocional con su secuela de la repeticion o re-
probacién se le suelen hacer objeciones de la mas
diversa indole (1). Nada hay en esta vida que no
tenga su «pro» y su «contran; sin embargo, no se
puede negar y de ahf la razéon de su existencia, que
las promociones oficiales bien entendidas y no con-
fundidas con los exédmenes tradicionales, vienen a
constituir un instrumento muy valioso para la mejor
organizaci6n de las clases y agrupamientos escolares.

Desde el fondo de su probleméatica general pue-
den encontrarse reparos de fndole psicoldgica, so-
cial y pedagoégica, pero no nos vamos a referir aquf
a ellos de un modo explicito, sino tnicamente tra-
taremos ahora de las dificultades que encierran las
pruebas promocionales en su ejecucion cuando se
tropiezan con acusadas diferencias en el alumnado
al cual se aplican.

Principales diferencias individuales.

Cualquier pedagogia o psicologia pedagdgica nos
resalta que entre los escolares se dan unas varieda-
des cuantitativas y cualitativas, mads o menos obje-
tivamente apreciables, pero, de tanto peso para el
desarrollo de las facultades o proceso de aprendi-
zaje, que es indispensable un tratamiento diferencial.

No vamos a detenernos en aquellas diferencias in-
dividuales tan claras como el sexo, la edad o la ma-
durez educativa (2), ya que serfa obvio y, ademas,
en nuestro sistema promocional por cursos de esco-
laridad ya estdn implicitamente reconocidas. Lo que
si queremos subrayar es que aun dentro de las cla-
ses mas homogeneizadas, dentro de la misma edad,
dentro del mismo sexo, dentro de la misma madu-
rez o estimulos educativos, dentro de la misma clase,
las diferencias individuales se perciben rapidamen-
to (3). En la velocidad lectora en la dificil percep-
cién de signos graficos, en la lentitud de razona-
miento, en la dificultad para comprender conceptos,
en el ritmo de trabajo, en la facilidad para memori-
zar, en la fluidez de exposicién, etc., etc.,, para cada
escolar existen unas determinantes que raramente
coinciden de un alumno a otro.

Cuando se ha intentado sistematizar estas dife-
rencias inter e intra-escolares, las hemos visto re-
ducidas a:

1) Las que provienen de diferente desarrollo fi-
sico, principalmente en el aspecto sensorio-motriz.

(1} Pulpillo, A.: «Inscripcién, Evaluacién y Agrupamientos
escolaresy, Ed, Escuela Espafiola. Madrid, 1965, pdgs. 135 a 143,

(2) Garein Hoz, V.: «Principlos de Pedagogia BSistemitican.
Edit, Rialp, S, A. Madrid, 1960, pags. 253 a 318,

(3) Mory, F.: aEnsefianza individual y Trabajo por equipos».
Edit. Kapelusz. Buenos Aires, 1064, pag. 1.
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2) Las que se producen por diversa capacidad
mental.

3) Las que dimanan de distintos ambientes socio-
econdmicos,

Determinaciéon causal de estas diferencias.

Sabemos que estas diferencias provienen de la
herencia, que indudablemente equipa desde su gé-
nesis bio-psiquica al individuo, y del ambiente, que
aporta unas circunstancias ineludibles con potencia
suficiente para influir en el desarrollo de las facul-
tades o poderes mentales y en el crecimiento fisio-
légico (4).

Y de tal manera se intercorrelacionan ambos fac-
tores que es muy dificil ya a los seis afios distin.
guir qué aspecto del escolar corresponde a uno u
a otro, a pesar de que la Psicologia diferencial ha
pretendido averiguar qué diversidades se derivan
del substrato biologico de cada individuo, y cudles
provienen de las estructuras socio-familiares en que
nace y se desenvuelve.

De todos modos el pedagogo tiene que habérselas
con ellas como una realidad insoslayable y tener-
las en cuenta cuando sea preciso, de aqui el valor
que actualmente se le confiere a la individualiza.
cién del aprendizaje. Sin embargo, tampoco deben
exagerarse tales diferencias hasta el punto de con-
vertirlas en incompatibilidades para que convivan en
grupos los escolares, ya que en contraposicion es-
tan las semejanzas que tienen idéntico valor para la
educacion y la ensefianza (5).

Alcance y considerackon.

Para un buen tratamiento psico-diddctico es nece-
sario ocuparse del alcance y consideracién que en
determinados individuos pueden llegar a tener di-
chas diferenciaciones, porque en cuanto sean lo su-
ficientemente profundas para que un escolar no pue-
da seguir el curso normal de su clase, 0 que el he-
cho de tenerle en ella perturbe la marcha general
del resto del alumnado, ya hay necesidad de llevar-
le a una clase especial.

Bien conocido a este respecto el hecho demostrado
por la estadistica de que en toda cantidad suficien-
temente representativa, cualquier mediciébn que se
realice referida a esta aptitud o aquel rasgo, la cur-
va de distribucién normal nos separa a la gran masa
de individuos que estdn alrededor del promedio

(4) Kelly, W. A.: «Psicologia de la Educacidns. Edit, Morata.
Madrid, 1961, pags. 221 a 224,

(5) Titone, R.: sMetodologia Diddctican, Edit. Rialp, 8. A.
Madrid, 1960, pags. 381 a ;



(—e¢ y + o), de aquellos otros que caen muy a los
extremos (entre 3 y 4 o).

Con relaciéon a las diferencias que provienen de
causas fisicas, los deficientes sensoriales o motori-
cos, claramente se ve que requieren una considera-
cién aparte y, por lo tanto, el problema que nos
ocupa no va a tener relacién con ellos.

Por lo que hace a las diferencias de mentalidad
se viene admitiendo que hasta un Q. I. de ochenta
puede tolerarse en clases generales, si bien los es-
colares que no lo suben por encima de noventa se
vienen considerando como «retrasados» y que lle-
gan en algunos casos hasta un 10 6 12 por 100.

Y, en cuanto a diferencias determinadas por am-
bientes socio-culturales depauperados, también es to-
lerable y més corriente de lo que debiera ser encon-
trarnos con alumnos que llevan un retraso cultural,
con relaciébn a su edad cronologica, hasta de dos
afios y alin de tres.

Implicaciones pedagogicas.

Si todas estas diferencias, aparte las suficiente-
mente profundas, ha producido problemas pedagé-
gicos que han derivado hacia la formacion de cla-
ses paralelas y diferenciales, en aquellos grupos que
por su cuantia numérica de aulas y maestros lo
han hecho posible, jqué tendremos que decir cuan-
do se trata de aplicarles una prueba tan unitaria y
general como son las pruebas promocionales que se
han formulado, con la mejor voluntad?

Téngase en cuenta que todas nuestras escuelas de-
ben estar organizadas por cursos de escolaridad, y
el curso o afio de estudios es una unidad de orga-
nizacién y periodizacién que implica, més que nada,
un nivel de conocimientos, hdbitos y destrezas, al-
canzable y exigible, al menos en su apreciacion mi-
nima, por todos los escolares en cierto modo homo-
geneizados principalmente por su maduracién pe-
dagoégica.

Siendo asi, como es, claramente se deduce que los
ejecutores y supervisores de las promociones tienen
que tener presente una flexibilidad y adaptacién, que
sin desvirtuar por completo la finalidad de tales
promociones, no olvide tampoco esas diferenciacio-
nes tan naturales como dignas de ser consideradas
y admisibles.

Un caso que puede darse.

Vamos a pensar en una primera clase de un Gru-
po Escolar o Colegio que tiene ocho maestros y, por
lo tanto, dispone de los ocho cursos reglamentarios.
Pensemos en un ambiente también normal. La situa-
cién temporal es la de hoy, ahora, cuando ya se hi-
cieron a principio de curso las promociones y estén
proéximas, o por lo menos hay que ir pensando en
las que deberdn realizarse al finalizar junio.

No creo que se disparate pensar, también, que en
la citada clase se pueden encontrar los siguientes
tipos de escolares:

a) Alumnos de seis-siete afios que al empezar el
curso provinieron de escuelas de parvulos, y,
por lo tanto, estdn ya iniciados en la lectura-
escritura y el célculo.

b) Escolares de seis-siete afios que vinieron de la
calle sin instruccién ninguna, pero con un Q.I.
superior a 100,
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Nifios de seis-siete anos también de nuevo in-
greso y con un Q. I. entre 80 y 90.

Alumnos de siete-ocho afios que ingresaron en
la escuela sin instruccién ninguna, y habiendo
perdido, por lo tanto, inicialmente un afio de
escolaridad.

Alumnos de siete-ocho afios que el curso pa-
sado no promocionaron y que, por tanto, han
repetido.

c)

d)

e)

Mds diferencias pueden darse aun, pero con estas
tenemos bastante. Pues bien, todos ellos han segui-
do las mismas ensenanzas, han recibido los mismos
estimulos didécticos y estdn al parecer en las mis-
mas condiciones para realizar las préximas pruebas
de promocién. A pesar de todo esto, ja todos les
trataremos igual?, ;jtodos ellos realizardn las prue-
bas en las mismas condiciones?, (todos rendirdn por
igual?, ;de entre los grupos c), d) ¥ e) no resultaréan
otra vez mAas reprobados de los que fuera de de-
sear...? He aqui una serie de interrogantes que for-
zosamente flotaran en el 4nimo de mds de un maes-
tro, director o inspector.

Y eso que hemos tomado el caso que menos pro-
blemas encubre, porque si la misma consideracion
la llevamos al terreno de una Graduada de tres o
cuatro clases, y no digamos a una Unitaria, la com-
plicaciéon aumenta tan considerablemente que puede
llegar a revestir caracteres insospechables. Sin em-
bargo, todo tiene solucién si consideramos que la
promocién en sf ni es el problema fundamental de
la educacién e instruccién, ni tampoco hay que pre-
tender con ella resolver méas problemas que los pu-
ramente organizativos y de control de rendimiento,
inherente a ese cambio gradiente y progresivo que
lleva al escolar de una clase o curso a otro, lo que
nos vuelve a advertir de que la prueba de promo-
cion no tiene que confundirse de ninguna manera
con el examen de nuevo o viejo tipo con el que, més
que otra cosa, lo que se hace es crear dificultades
en el proceso formativo del escolar.

Las causas de los fracasos pueden estar fuera del
escolar.

— La inadecuaciéon metodolégica de un maestro
puede llegar a producir un retraso en el apren-
dizaje no imputable al alumno que lo sufre.

Las deficiencias o provisionalidades y cambios
de profesorado, sobre todo en los cursos me-
dios y superiores, pueden ser la causa de gran
nimero de reprobados o repetidores.

La clase de escuela, segin disponga de un solo
maestro para todos los cursos, o de un nume-
ro insuficiente de ellos puede influir también
en la promocién normal de los escolares.

La desasistencia social a que una escuela se
vea sometida puede provocar absentismo y de-
serciones en los escolares, que dificulten las
promociones normales,

A eliminar todas estas causas y a tener en cuen-
ta las diferencias del alumnado que antes hemos con-
siderado, y que evidentemente producen complica-
ciones de diverso orden a la hora de realizar las
pruebas de promocién, hemos de tender todos para
gue tan importante medida organizativa contribuya
de modo positivo al mejoramiento de nuestro sis-
tema escolar.
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El caso de la repetida reprobacion.

Pueden llegar los extremos de la reprobacién a
que un alumno no pueda ser promocionado ni al
final de un primer afio en un curso determinado ni
tampoco al siguiente. Esto puede darse mas proba-
blemente en los cursos medios (cuarto, quinto o sex-
to), o en los superiores, por las mas diversas causas,
interrupcion de la escolaridad durante un largo pe-
riodo, enfermedad, torpeza acusada, etc. ;Qué hace-
mos en este caso,...? No parece aconsejable ni pe-
dagogica ni psicolégicamente tenerle rezagado tan-
to tiempo, porque, ademass, experiencias fidedignas
han venido a demostrar que los escolares raramen-
te avanzan en sus conocimientos repitiendo cur-
505 (6).

Hay un indice, el de expectatividad de Bond, que
suele emplearse con diversos fines: la clasificacién
de escolares, la comparacion entre los progresos de
ungs materia determinada vy el desarrollo global del
nifio, y también para improvisar una promocién
que no pudo llevarse a cabo de otro modo. Dicho
indice estda formulado asi: [(Q. I.)x(Anos de Esco-
laridad)+1].

Es claro que los principales factores que deter-
minan toda promocién son estos dos: el nivel men-
tal ¥ los afos de estudio que lleva cursados el nifio.
Pues bien, el producto de ambos, afiadiéndole la uni-
dad para distanciar los datos, nos debe dar siem-
pre un resultado, si todo es normal, equivalente al
conseguido mediante una prueba de promocién, con
la ventaja de que asi se eliminan los inconvenientes
que para determinados sujetos lleva siempre inhe-
rentes toda prueba o examen.

En este caso concreto de la repetida reprobacién

(6 Varios: «Croupuig and pupil progress in the elementary

schooly. N. York, 1962, pag. 17
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creemos que este indice nos puede dar la clave de
una solucién, que ni compromete al sistema promo-
cional por cursos de escolaridad, ni tampoco conde-
na al alumno a permanecer varios anos en la mis-
mea clase.

Fs algo parecido a lo que se hace con los esco-
lares, que habiendo vencido con creces los afios de
escolaridad obligatoria, no se les puede expedir el
Certificado de Estudios Primarios porque no logra-
ron ni lograran los conocimientos exigidos, y en-
tonces se les extiende un Certificado de escolaridad
completa, que de una manera oficial, pero no satis-
factoria, es equiparable al primero.

Conclusién.

La finalidad de las promociones pudiéramos decir
que es triple:

a) Comprobar que un escolar posee el nivel de
conocimientos que corresponde a su edad.

b) Organizar y agrupar las escuelas de modo que
2, tarea docente resulte lo mas eficaz posible,

¢) Comprobar igualmente que éstas rinden racio-
nalmente lo que debieran rendir.

En escuelas normalmente organizadas y con esco-
lares también normales parece logico que la promo-
cion venga determinada por el seguimiento normal
de los cursos, es decir, que se llegue a la promo-
ciébn denominada «practican, pero esto es el «desi-
deratum» a que debemos aspirar para nuestras es-
cuelas, Mientras tanto, su buena organizacién acon-
seja la realizacién anual de las pruebas promocio-
nales, si bien en su ejecucién hay que salvar estos
inconvenientes que se producen ante escolares que
presentan esas «trabas» o sefiales de irregularidad
a que a lo largo de este trabajo hemos aludido.



Por CONSUELO SANCHEZ
BUCHON

Jefe del Departamento de Planificacidn

1. Los padres y la escuela.

Los padres tienen el derecho y
el deber de educar a sus hijos.

Este derecho y este deber de or-
den natural, por haber dado la vida
a sus hijos, tiemen que conocerlo
hondamente las familias, v a este
derecho y deber inalienables han
de ajustar su conducta hasta las
iiltimas consecuencias.

Los padres son los educadores
natos, «los primeros y obligados
educadores». La familia tiene prio-
ridad de naturaleza, y consiguien-
temente, cierta prioridad de dere-
chos en materia educativa respec-
to de las demés sociedades.

Pero, como la familia es socie-
dad imperfecta, porque no tiene en
si todos los medios para el propio
perfeccionamiento, de aqui que la
familia reclame, entre otros medios
educadores, la escuela.

Por consiguiente, los padres y
—los en parte delegados suyos—,
los maestros, han de laborar con-
juntamente en la educacién de los
hijos. Ambos se complementan, se
prolongan los unos en los otros.

La educacién «es obra necesaria-
mente social», lo cual exige varias
colaboraciones en variados secto-
res. Pero ninguna tan imperiosa e
insustituible como la cooperacion
familia-escuela, entre las que han
de existir unas relaciones estrechas,
sisteméticas, vitales y permanentes.

Sin esta colaboracién la educa-
cién no puede darse.

2. Las pruebas de promocidm.

Por todo cuanto acabamos de de-
cir, en la gran renovacién que hoy

se opera en la educacién Primaria
y al marcarse nuevas lineas a la
ensefianza, se ha tenido muy en
cuenta el derecho y deber de los
padres a la educacién de los hijos
y la necesidad de colaboracion fa-
milia-escuela, Y uno de los moti-
vos por el que se ha determinado
que los protocolos de examen de-
ban permanecer en la escuela, for-
mando parte del expediente de ca-
da alumno, es para que puedan ser
consultados por los padres,

Las pruebas de promocién se di-
rigen en un primer plano, a facili-
tar a la familia un medio claro y
expresivo de conocer: la situacion
del hijo dentro del grupo de la cla-
se, de poder comprobar objetiva-
mente su rendimiento escolar, de
juzgar con imparcialidad, a vista
de los resultados constatados en
su cuaderno de examen, si al hijo le
conviene o no ser promocionado al
siguiente curso.

La elaboracion detallada de las
pruebas de promocién ha buscado,
en todo momento, que el rendimien-
to de la formaci6én recibida por el
alumno, en el curso que termina,
quede reflejado en los impresos de
examen, no s6lo mediante la abs-
traccién de unos niimeros califica-
dores, que también se dan, sino en
la concrecién de unas respuestas de
tipo nocional, o mas aun, de un
hacer, e¢tc., que expresen de modo
directo el aprovechamiento adqui-
rido v el nivel alcanzado.

A la luz de esta finalidad, de dar
a conocer los resultados escolares
a la familia, se comprende mucho
mejor la estructura del cuaderno de
examen que no regatea detalles in-
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las pruebas de promocién escolar y

formativos, para poder juzgar, con
objetividad, en cualquier momen-
to, el nivel cultural del nifio y el
desarrollo de su personalidad. Por
esto se hacen constar, como preci-
sos, algunos extremos que, sin este
intento, pudieran parecer innecesa-
rios y hasta entorpecedores de las
pruebas.

Asi podemos apreciar que:

A) En cada protocolo se hace
un resumen correspondiente a las
técnicas instrumentales de la lec-
tura, escritura y calculo. De este
modo la familia tiene a la vista los
objetivos minimos del quehacer
fundamental de la escuela, y, pue-
de valorar mejor el nivel de sus
hijos, de acuerdo con un criterio
uniforme para todos los alumnos.

B) El alumno, no sélo consigna
en su hoja de examen los resulta-
dos de las operaciones, la solucién
de problemas, etc., sino que debe
copiar todos los enunciados e in-
dicaciones hechas por el maestro, a
fin de que puedan comprobarse
bien los resultados, los planteamien-
tos v los procesos de trabajo.

C) La lectura comprensiva, aun-
que parece dificil, también deja
constancia de cémo se ha efectua-
do, ya que los nifios han de copiar
en su hoja de examen, las 6rdenes
que, escritas por el maestro en la
pizarra, tendrdn que realizar en el
cuaderno. Por ejemplo «dibuja la
puerta de esta casan».

D) Las preguntas, que han de
ser contestadas con una rapida res-
puesta objetiva, también habrian de
ser copiadas de la pizarra, y, no
s6lo consignadas las contestaciones,
como pareceria mds sencillo.

[E) Hasta en la calificacion de
los habitos y destrezas, a excep-
cion de algunos que de ningin mo-
do pueden ofrecer constancia en
una grafia, se ha procurado que
en el impreso conste el ejercicio,
por ejemplo: establecer semejan-
za vy diferencias entre: «ldpiz, bo-
ligrafo, pluma», o, entre: «lluvia,
nieve, granizo», etc.

F) En los hdbitos morales debe
pedirse a los padres informacion
sobre las diversas actitudes obser-
vadas en casa, y, a este juicio fami-
liar, se unird el de maecstro, obte-
nido a vista de las observaciones
hechas en el d4mbito escolar.

Con estos ejemplos que hemos
aducido, con estas sencillas mues-
tras de cémo se han elaborado las
pruebas de promocién, creemos
se pone bien de manifiesto que en
todo momento se ha tenido en
cuenta la informacién que debe
darse a los padres v la colaboracién
que se les pide.

3, Necesidad de conocer los resul-
tades de las pruebas.

Es evidente que no basta el que
las pruebas hayan tenido, entre sus
finalidades, la de hacer muy par-
ticipes a los padres de la promo-
cién de los hijos. Es necesario que
¢l maestro se las dé a conocer,

A nadie se le oculta que son mu-
chas las familias que no saben edu-
car. Muchas las que ignoran sus
derechos y deberes, respecto de la
educacién. También existen padres
que, aun conociendo sus derechos

v deberes, no saben ejercitarlos, o
no se atreven a pedir aclaraciones
o explicaciones sobre el aprovecha-
miento del hijo. Y, hay familias
que no estan capacitadas para cola-
borar, ni ain para poder juzgar
de la cultura del nifio.

Todos estos variados fallos fa-
miliares, el maestro, como verda-
dero lider de la comunidad local
y como auténtico colaborador de
la familia, debe intentar salvarlos,
va que el ayudar a las familias en
el terreno cultural y sobre todo en
orden a la educacion de sus hijos,
es uno de los objetivos que se debe
proponer el maestro para promo-
cionar bien a los alumnos y para
completar la labor escolar.

Las pruebas de promocién son el
gran medio para lograr el interés,
la participacién y cooperacién de
los padres.

Es légico que las pruebas de pro-
mocién, que apenas cuentan un ano
de existencia, sean ain muy poco
conocidas de la familia. Es natural
que no sepan medir el gran alcance
que tienen y su repercusién en la
vida del hijo.

Por todo ello conviene que el
maestro se ponga en contacto con
las familias por medio de reunio-
nes que agrupen a los padres de
cada dos cursos. No deben ser gru-
pos masivos, a fin de facilitar el
coloquio y la intervencién perso-
nal. Y estas reuniones pueden ser
complementadas con entrevistas o
conversaciones particulares cuando
hiciere falta.

Nunca debe el maestro conside-
rar como pérdida de tiempo o como
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espacio que sustrae al nifo, la aten-
cion a los padres, para incorporar-
los més a la labor escolar. Estos
minutos que parece se quitan a la
direccién de la clase, los multiplica
en realidad, al aumentar las cola-
boraciones auténticas y certeras. De
otro lado, el educador realiza una
gran labor social y favorece el ejer-
cicio del derecho natural de los pa-
dres a la educacién de la prole.

El maestro debe enseiiar a la fa-
milia el detalle de las pruebas de
promocién, para que observe vy
compruebe:

a) Los aciertos o fallos de las
respuestas del nifio.

b) La situacién que le correspon-
de dentro de la clase.

¢) El lugar que alcanza respecto
del nivel debido.

e) La grave responsabilidad que
?ienen en la promocién de sus hi-
JOs.

f) La necesidad per parte de la
casa familiar de un ambiente que
facilite al hijo la promocién.

2) Lo serio que es para el nifio
el que no pueda promocionar, va
por la pérdida de tiempo que su-
pone, y mas aun, por el desajuste
emocional gue se puede producir
en ¢l hijo, al verse encuadrado con
escolares de edad inferior.

4. Consecuencias de las pruebas de
promocion en la familia.

Las pruebas de promociéon pue-
den ser—bien utilizadas—una gran
ocasion de hacer a la familia mas
responsable y colaboradora del que-
hacer escolar. Los padres se hardn
cargo, a vista de la calificacién y
sus resultados, de que ellos pue-
den y deben ayudar mucho al hijo
en su promocién, Y asf:

a) Se esforzarin para que la
asistencia del hijo sea regular.

b)Y Les procuraran un ambiente
que facilite sus trabajos escolares
v que no agobie al nifio con ocupa-
ciones caseras.

¢) Se interesardn por Su apren-
dizaje a lo largo del curso.

d) Las relaciones con el maes-
tro se estrechardn v las familias se-
cundaran lo mds posible las inicia-

_tivas de éste, etc.

En resumen, este instrumento de
las Pruebas de Promocion escolar
no serdn s6lo un examen que de-
clara si el alumno puede o no pro-
mocionar al curso siguiente; serdn
mdas bien un acicate para que el
nifio promocione y, lo que atn pue-
de ser de mayor interés, medio pa-
ra promocionar a la familia entera.



Por MARIA JOSEFA ALCARAZ
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problemas psicolégicos y sociales de las promociones

Le promocién representa en la vida del escolar,
de su familia, de la escuela y de la sociedad, aspec-
tos de gran interés que merecen ser estudiados.

El alumno ante la promocion escolar.

La promocién para el escolar significa en primer
lugar la necesidad de realizar una pruebas que per-
mitan valorar los conocimientos, en segundo lugar,
el resultado de esta prueba que le permitird o no
pasar a otro grado.

Existe numerosa bibliografia acerca de los proble-
mas que se plantean al utilizar los métodos de exa-
menes tradicionales: orales, escritos, tests, pruebas
objetivas. Todos ellos, sin excepcion, producen en el
alumno situaciones caracteristicas.

Si bien es cierto que la promocién no exige en prin.
cipio una valoracién de los conocimientos adquiri-
dos por el sujeto, sino que su fin es averiguar las
posibilidades del alumno en la nueva situacion, no
€S menos gue se precisa conocer estos conocimien-
tos por ser base de los que se pueden adquirir mas
adelante, ya que se deben considerar las tareas es-
pecificas del nivel al que va a pasar.

Antes de realizar las pruebas y durante las mismas
los alumnos viven en tension —m@as viva durante el
examen, pero- gque ha comenzado anfes—, que en mu-
chas ocasiones trasciende a sus familiares y a sus
maestros. Un modo de evitar esta tensién, o al me-
nos disminuirla, es que los ninos estén acostumbra.
dos & esta clase de pruebas y no se les dé una im-
portancia excesiva. Si el alumno a lo largo del curso
se, familiariza con las pruebas objetivas, por reali-
zarlas a menudo con ocasién de comprobar conoci-
mientos recientemente adquiridos, pierde el temor a
la. prueba de promocién y la realiza con suficiente
calma, sin angustia y sin tension, que permite un
resultado  valido, :

Al propio tiempo que se realicen actividades que
familiaricen a los alumnos.con la realizacién de prue-
bas objetivas, debe hacerse una labor de compren-
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sion del significado de las mismas, para lograr que
desaparezca de la mente infantil el fantasma de la
no aprobacién, que lleva anejo el sentimiento de
fracaso.

La finalidad de la promociéon no es aprobar o no
aprobar, sino averiguar el nivel & que corresponden
los conocimientos y las posibilidades del alumno,
y conseguir que forme parte de un grupo homoge-
neo que le permita lograr al maximo esas mismas
posibilidades que se han detectado en las pruebas.

El retraso escolar, €l no promocionar, es algo que
perturba al nino y despierta en él un sentimiento de
fracaso, de frustracion. La misma palabra retraso esta
mal empleada y da un sentido mas peyorativo al he-
cho de no promocionar. El que no promociona no
va hacia atras, se queda donde estaba y tiene més
tiempo para adquirir unos mismos conocimientos.

Si se tiene en cuenta gue en diferentes ocasiones
se ha comprobado que s6lo la mitad de los alum-
nos de una clase tienen la edad normal, que la cuar-
ta parte son alumnos con un ano escolar de retraso
y la ofra cuarta parte se divide entre los que tienen
una edad menor a la que corresponde al curso y
los que tienen mas de un afio de retraso escolar, po-
dria ser planteado el problema de la no promocién
desde un punto de vista muy distinto (1). No es que
el alumno fracasa, sino que sus posibilidades no le
permiten alcanzar el nivel sefialado, se queda por
debajo de él, pero el resultado responde a las con-
diciones propias del alumno, y no a las fijadas a
priori para todos sin distincion.

El nifio es un ser en evolucién que no puede ser
juzgado por unos resultados que solamemnte . com-
portan valoraciones de determinados saberes .o ad-
quisiciones. Repetir el curso se ha considerado, in-
justamente, como una sancién que se impone al alum-
no, y practicamente es una sancién injusta, ya que
se coloca al alumno en una situacidén desfavorable
para su recuperaciéon. En el rendimiento escolar in-

(1) Adam, José: Sante-rendement scolaire 1960, Bull des Eco-
les Primaires nim. 5 y 6, enerc y febrero 1062, phégs. 149-154,
174-188,

fluyen factores fisicos, cognoscitivos, afectivos y de
impulsividad que han de ser tenidos en cuenta al va-
lorar el resultado de las pruebas y decidir la con-
veniencia o no conveniencia de la promocién, Los
factores de personalidad llegan asimismo a anular
la influencia positiva de la inteligencia, e incluso la
vuelve negativa.

Son importantes las repercusiones sobre el equi-
librio afectivo y social de la no promocién o repe-
ticibn de curso, ya que un afio de escolaridad igual
al anterior, cuando no se modifican los métodos de
ensefianza para adaptarlos a las condiciones del nifo,
puede provocar disminucion de las facultades de ini-
ciativa, de aptitud, concentracion, interés en el tra-
bajo y sentido de la responsabilidad, entre otros. Por
el contrario, cuando el nifio ha superado con éxito
las pruebas se refuerza la confianza en si mismo y
el interés en el trabajo.

Problemas que se plantean en la Escuela,

Se tiende a considerar las pruebas de promocién
como un medio idéneo para valorar el rendimiento
escolar, entendiendo como tal la relacién entre la
edad de instruccién y la edad mental, y se llega por
muliiples razones a hacer de las mismas un ejercicio
en el que se mide tinicamente o esencialmente la me-
moria de los alumnos, Este es uno de los problemas
mas graves gue se le plantean a la escuela. Debe evi-
tarse por completo que la ensefianza se vea reducida
al contenido de la memoria. Ninguna memoria hu-
mana podréa adquirir y retener los conocimientos va-
riados y extensos de nuestra época. Es preciso que
la escuela tienda a desarrollar las posibilidades del
espiritu, cultivar la curiosidad, la iniciativa indivi-
dual y el interés por el trabajo, dejando en sus jus-
tos medios el contenido de la memoria, que es li-
mitado (2). La misién educativa de la escuela que

(2) Duffieux: Examens sans engoisse. L'Education Nationa-
le, mim,Z 27, 1961, pdgs. 11-12.

es desarrollar en los nifios el espiritu de iniciativa,
de cooperacién, de mutua ayuda, se contrapone a la
acumulacion del saber.

El peligro de la escuela es que pretenda dar co-
nocimientos en lugar de hacer que los nifios los des-
cubran, y que las actividades escolares lleguen a dar-
se con el fin de alcanzar el objeto de la superacién
de las pruebas de promocién, empobreciendo y de-
sequilibrando el contenido de los cuestionarios de
ensefianza.

Cuando no superan las pruebas de promocion el
profesor puede sentir un sentimiento de fracaso, du-
dar de su aptitud para la docencia, de sus métodos
de itrabajo. Si el profesor conoce el porcentaje nor-
mal de los resultados de las pruebas de promocion
escolar, puede deducir del porcentaje dado por sus
alumnos si es debido a un fallo de la programacién
de la ensenanza o de los métodos empleados, o si
responde a un resultado normal. Un pedagogo bel-
ga (3), considera que el maestro, ante los resultados
obtenidos por los alumnos, debe preguntarse si:

— los métodos que emplea son los adecuados;

— su ensefianza es suficientemente concreta, viva;

— qué procedimientos intuitivos emplea;

— sabe suscitar, después sostener el interés de
nuestros alumnos proponiéndoles un trabajo
atrayente, accesible, sin dejar de ser serio;

— sabe variar los ejercicios;

— tiene paciencia para ritmar su paso al de los
alumnos sin fatigarlos, y ddndoles tiempo para
el descubrimiento personal;

— sabe variar los ejercicios para que el esfuerzo
de los alumnos sea constantemente sostenido.

— ha previsto un modo de tratar los cursos que
hara para los alumnos una adquisicién perso-
nal y viva;

— sus alumnos son activos personalmente;

13) Marie, Frére: «Boulletin Ecol. Prim.», ntim. 2, oct. 1962,
pagina 36.



— cudl es el resorte de su actividad escolar;

— qué parte de sus lecciones estd reservada a la
actividad personal de sus alumnos;

— los deja esclavos del manual o les ayuda a de-
sarrollar un juicio personal;

— es para ellos el tutor vigilante, el gufa experi-
mentado.

El maestro debe saber también que la proporcién
de los retrasos y de los avances escolares, aumenta
a lo largo de la vida escolar, y que, de acuerdo con
las investigaciones realizadas por el Instituto Peda-
gégico de Parfs, se puede hablar de un retrasado
por cada tres nifios. Es necesario un estudio maés
detenido acerca de los medios pedagégicos apropia-
dos para los no promocionados, con el fin de favo-
recer la recuperaciéon, o al menos disminuir las po-
sibilidades de no promociones sucesivas.

Las promociones escolares y la familia.

La familia se ocupa muy distintamente de la pro-
mocién escolar de los hijos segin las diferentes cir-
cunstancias econdémicas y sociales, y muy especial-
mente, de la sociedad familiar.

La promocién en casi todas las circunstancias fa-
miliares supone una satisfaccion por parte de la fa-
milia, salvo que sea una base para exigir més al nifio,
para forzarle a dar un rendimiento mayor. El nifio
que ha superado con éxito las pruebas de promocion
¥y se ve acogido por sus familiares con las palabras
«tl debes hacer més» o «ti puedes hacer mésy», no
goza de su triunfo ya que supone la exigencia de
mayor esfuerzo. Los padres, por el contrario, pue-
den mostrarse indiferentes al éxito, lo que disminu-
ye el interés del hijo por realizar bien las pruebas.

En general son las familias en buena posicién so-
clal y econémica las que exigen més ante un buen
resultado. Las familias de clase modesta que aspiran
a lograr para sus hijos una mejor situacién, sobre-
valoran los éxitos y los fracasos.

En la promocién del alumno influyen ademds: su
situacién en la constelacién familiar, la presencia o
ausencia de la madre en el hogar, la normalidad
o anormalidad de la familia, la vivienda, condicio-
nes de trabajo, la distancia entre el hogar y la es-
cuela, el empleo de los ocios de la familia, y antece-
dentes familiares en cuanto a salud, cultura, educa-
cion.

El 80 por 100 de los fracasos escolares tienen su
origen en las condiciones familiares.

La escuela en estrecho contacto de la familia debe
llevar a conocimiento de los padres una debida com-
prension de los objetivos de las promociones esco-
lares, haciéndoles ver que no promocionar no repre-
senta una sancién, sino una confrontacién de las po-
sibilidades del educando con las exigencias del cur-
so siguiente, de la que se desprende la necesidad o
no de pasar al siguiente curso o de la permanencia
en el mismo para beneficio del alumno.

Para prevenir las dificultades o los fracasos esco-
lares que tienen su origen en la vida familiar:

— los padres deben dar ejemplo;

— debe haber paz conyugal;

— relaciones de amor y de confianza entre padres
e hijos.

— los padres deben seguir atentamente el trabajo
escolar del hijo e interesarse en todo lo que so-
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licite la curiosidad del nifio (tratar de respon-
der a las preguntas del hijo, proporcionarle me-
dios de trabajo, fomentar y no rechazar la cu-
riosidad del nifio);

que proporcionen un ambiente conveniente a las
actividades de estudio, con el fin que no las
abandonen (poder estudiar sin perturbaciones, a
ser posible aislado);

los padres deben saber sacrificarse, renunciar
¥y actuar con delicadeza;

el clima psiquico que rodea al nifio debe ser
sereno (desaveniencias conyugales, alcoholismo,
disputas);

los padres deben evitar toda comparacién en-
tre hermanos y hermanas (ti eres el peor, de-
bes imitar a tu hermano, no pareces de la fa-
milia);

deben colaborar en la obra de la escuela, con-
tactos familia-escuela (interesarse por la vida
de la escuela, aportar datos acerca de la vida
del nifio, acudir en demanda de consejo cuan-
do se plantee un problema con el hijo;
consultar en su caso un centro de orientacion
escolar.

Los padres deben procurar no culpar a la escuela
del fracaso de sus hijos, sino conocer y comprender
las circunstancias que no han hecho posible la pro-
mocion.

La sociedad ante las promociones. Problemas que se
plantean.

Desde el punto de vista social la promocion es
considerada como un paso hacla el éxito que se de-
sea & lo largo de la vida del sujeto. La sociedad con-
sidera la no promocién como el primer fracaso que
augura muchos més en el futuro. Hay que lograr,
igual que en la familia y en la escuela, una compren-
sién del significado de las promociones y darles su
justo valor. Los resultados globales pueden permi-
tir una reconsideracién de los métodos de ensefianza,
de los programas y sobre todo del estudio del nifio
como sujeto de la educacion. Un porcentaje elevado
de retrasos en comparacion con la distribuciéon nor-
mal, significa un problema a descubrir y resolver.

Si tenemos en cuenta que un retraso escolar de
dos o tres afios produce unas repercusiones impor-
tantes a lo largo de la vida del sujeto, impidiéndole
alcanzar el certificado de estudios primarios, no lo-
grando a la edad normal la adquisiciéon de la cali-
ficacién profesional, etc., y estas mismas circuns-
tancias retrasan la edad del matrimonio en la mayo-
ria de los casos, etc., etc., se comprueba una reaccién
en cadena que puede producir numerosas situacio-
nes desfavorables para el adulto.

La sociedad ha de conocer el significado de la pro-
mocion, sus objetivos y los resultados de la misma,
favorables o desfavorables, pero no considerar que
la no promocién es una situacién anormal, ocasio-
nada con motivo de que las pruebas las realizan alum-
nos no normales, sino que es una situacién normal
en un 30 por 100 de los alumnos que no deben ser
considerados desfavorablemente por ello. Una vez
comprendidas y asimiladas estas realidades, debe pro-
curar por todos sus medios proporcionar la adecua-
da ensefianza para cada uno, para que Se promo-
cionen dentro de niveles de acuerdo con sus posibi-
lidades.



Por ELISEO LAVARA GROS
Jeie del Departamento de Coordinacidn

“status madurativo*

y nivel

I. Introduccion.

Partiendo del supuesto de que «interesan mas ca-
bezas bien hechas que bien llenas», hemos de soste-
ner que la programacién y realizacién de los obje-
tivos educativos de un curso cualquiera, asi como
la evaluaciéon de las adquisiciones realizadas por los
alumnos en el mismo, deben fundamentarse en el
wstatus madurativo» del psiquismo infantil.

En efecto, «ninguna mente humana puede escapar
a las leyes de su estructura natural; las leyes de la
racionalidad —dice Rosmini, en su Loégica— no es-
tdn sujetas al arbitrio humano; podrin ser méas o
menos conocidas, pero no pueden dejar de proce-
der seglin su naturaleza... La inteligencia requiere
una nutricién adecuada a su desarrollo; sélo asi es
posible eliminar el mnemonismo» (1),

Al fijarnos especialmente en la evolucién mental,
como expresion genuina del «status madurativon del
nifio, no se nos escapa la simplificacion en que in-
currimos. En efecto, decir «status madurativoy vale
tanto como decir «personalidad y carédcter del nifion,
en los que juegan un papel capital, ademés de la
realidad fisica del mismo, su afectividad (emociones
y sentimientos individuales y sociales), intefigencia
(percepcién, memoria, imaginacién, lenguaje y pen-
samiento), y actividad (espontanea, habitual, volun-
taria... y atenta).

Se comprende, pues, la complejidad de la cuestion.
De ahi que nos centremos especialmente, aunque no
exclusivamente, en la evolucién de la inteligencia,
como condicién «sine qua non» para que los cono-
cimientos sean verdaderamente asimilados y no sélo
memorizados. Nos vamos a preocupar, pues, mas
del «modoyn, del como, deben poseerse los conoci-
mientos que en cada nivel correspondan, que de la
cantidad de los mismos, pues ésta nos viene dada
por los propios Cuestionarios, elaborados precisa-
mente teniendo muy en cuenta, entre otros, los prin-
cipios psicologicos.

2. Concepto de inteligencia.

Entre las multiples definiciones que de «inteligen-
cian se han dado, nos gusta particularmente aque-
lla que la considera como «capacidad para respon-
der -adecuadamente a situaciones nuevasy». No se nos
escapa su amplitud; tampoco ignoramos que una
respuesta inteligente debe siempre mucho a la «ex-
periencian; pero porque no debe menos a la «capa-
cidad» para aprovechar correctamente esa experien-
cia es por lo que aceptamos como valiosa esta de-
finicién.

Por ello si queremos que los conocimientos sean
uvitalmenten asimilados, es preciso que en su elec-
cién, enunciado, realizacién y evaluaciéon estén inti-

(1) Bonafede, G.: «Metodologia y didéacticas.
dores, nim. 95, diciembre, 1961.
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de conocimientos

mamente engarzados con la realidad en que vive el
escolar y que exijan la méaxima participacién del
mismo. Sélo asi, activamente, afectivamente y volun-
tariamente, los conocimientos se hacen propiamente
nuestros.

Pero la realidad se vive siempre de un modo par-
ticular, condicionado esencialmente por el grado de
madurez del sujeto. Serd preciso, pues, tratar de co-
nocer el «status madurativon del nifio y adecuar a
él los contenidos nocionales que le corresponden.

De un modo simple, podriamos decir que hasta al-
canzar el pensamiento reflexivo y logico, y, sobre
todo, el razonamiento formal, 1a mente infantil pasa
por el pensamiento intuitivo, global y préactico ini-
ciado a través de la percepcién y manipulacién de
las cosas.

2.1. En efecto, es correcto afirmar que durante
los dos primeros cursos de escolaridad el nifio per-
cibe globalmente, que su pensamiento se confun-
de con la actividad misma, y no puede mas que se-
guir el curso de ésta. De ahi la trascendencia del
activismo, a través del cual «plensa». Su mente ne-
cesita entonces objetos, movimientos, acciones (2).

Del pensamiento préctico al pensamiento reflexi-
vo no hay mas que un paso. En el adulto, la refle-
xi6n precede a la accién; en el nifio sucede al con-
trario: primero obra, y luego reflexiona sobre el
hecho. El desarrollo del pensamiento reflexivo se
afirma a los siete afios; es la edad de la «razbnm.

El principal obstficulo —dice Collin— que en el
nifio retarda la organizacién de sus pensamientos
en funcién de una situacién dada, proviene de su
egocentrismo. Cuando este disminuye, se despierta
la verdadera actividad intelectual. Parece que hacia
los cinco y seis afios el nifio es capaz de establecer
nexos piscolégicos y empleza a comprender los ne-
xos logicos. Hacia los siete afios, el nifio maneja ne-
xos logicos, psicolégicos y causales, entonces pro-
piamente comienza el pensamiento reflexivo.

Segiin Gesell, este periodo se caracteriza en sus
distintas edades as{: «Seis afios, edad de extremis-
mo, de tensi6n, de agitacién; siete afios, edad de cal-
ma, de absorcion en si mismo, de meditacién, en la
que aparece por vez primera la «interioridad», que
seré un rasgo dominante en el estadio siguiente» (3).

2.2. En un segundo perfodo que se extlende de
los ocho-doce, con dos fases claramente diferencia-
das (ochodiez y diez-doce afios) va desapareciendo
paulatinamente el egocentrismo infantil, a la vez que
el nifio se va haciendo capaz de cierto «esfuerzo» de
reflexién, v comienza a adquirir conciencia de las
operaciones de su espfritu.

Durante la primera fase sigue «almacenando» co-
nocimientos, pero empieza ya a ordenarlos y siste-
matizarlos. Poco a poco va prescindiendo del sopor-

(2) Lavara Gros, E.: «El principlo psicolégico de la xlohnusp
cién y el globalismo didéctico en el aprendizajes. VIDA EBCO-
LAR, ntim., 77, marzo, 1966,

(3) Osterrieth, P.: «Psicologian infantils. Edit. Morata. Ma-
drid, 1865, pAgs. 149-150,



te fisico, de lo concreto, y va elaborando conceptos,
que le permitird relacionar y «crear» razonamientos.
En esta segunda fase adquiere ya conciencia de su
propia inteligencia, que se torna mas dindmica.

He aqui las caracteristicas esenciales de esta eta-
pa: wocho afios, vedad cosmopolitan, de expansion,
de extravagancia, de interés universal; nueve afios,
edad de la autocritica, de la autodeterminacion de
las clasificaciones y de los resimenes globales, en
la que se manifiestan las transformaciones que lle-
van al individualismo mitigado de la siguiente eta-
pa... Diez afios, con su equilibrio, su buena adapta-
cion, su tranquila, su fuerte seguridad, su aire de-
senvuelto, constituye, verdaderamente, la cima de la
infancia, el momento de la plena expansién y la in-
tegraci6bn de las caracteristicas del nifio mayor. Ha-
cia los once afios puede situarse la primera etapa
de deslizamiento a la adolescencia, tanto por las
transformaciones intelectuales y fisicas que se esbo-
zan, como por cierta inquietud y agitacién que apa-
recen» (4).

2.3. Doce-catorce afios. Este proceso evolutivo cul-
minard hacia los doce afos. Serd4 ya capaz de cap-
tar el razonamiento formal. No es extrafio verle re-
flexionar, plantearse problemas, pesar el pro y con-
tra de las cosa, y opinar criticamente, etc. Se ha
dicho que wel nifio suspende su accién y pesa sus
ideas». «Adora el discutir, pero no hay modo de dis-
cutir con éln. Es 1a edad de la wcreacionn.

Recordemos ahora, de la mano de Gesell, y a tra-
vés de la citada obra de Osterrieth, las caracteristi-
cas generales de estas edades: «A los doce afios
toma cuerpo el interés predominante por si mismo,
que serd propio del joven adolescente; es una edad
de vehemencia y de razon en la que, aparecen modos
de pensamiento, de sentimiento y de accién que pre-
fizuran el espiritu adulto; es la edad por excelencia
en que se revelan las potencialidades futuras que la
educacién deberd respetar y aprovechar. A los tre-
ce, salimos de la infancia: el individuo se interioriza
e interioriza el mundo ambiente; se absorbe en sf
mismo, La actitud tipica de toda la infancia, ardien-
temente vuelta hacia el exterior, se invierte. El polo
interior se sobrepone, con el ensuefio, narcisista y
el ensimismamiento que expresan esa inversidn. Al
desentenderse del exterior el joven se sentird solo,
unico e incomprendidon (5).

3. Consecuencias pedagogicas.

En primer lugar, al admitir que los conocimien-
tos, las nociones, por si mismas no constituyen mas
que el aspecto material de la educacion intelectual
(la instruccién), a través del cual debe lograrse el
aspecto formal (formacion), de cuya sintesis resulta
aquélla, se desprenden las siguientes conclusiones:

3.1, Como las «cantidades» de conocimientos por
cursos han sido ya fijadas en los «niveles minimos»
y en los Cuestionarios, hemos de fijarnos especial-
mente en las «calidades» de esos conocimientos. Cues-
tion ésta tan trascendental no por faltar entre las
orientaciones recogidas en el prélogo de los Cues-
tionarios, y asi exigen que se ponga «especial cui-
dado para entender que las adquisiciones no son ex-
clusivamente nocionales, sino también, y muy espe-
cialmente, formales o educativas» (6).

(4) Osterrieth, P.: «Psicologia Infantils, Edit, Morata. Ma-
drid, 1065, pdgs. 140-150,

(5) Tbidem, phg. 178,

(8) Cuestionarios Naclonales, VIDA ESCOLAR, nums. 7071,
Junio-septiembre 1965,
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3.2. Para ello, debemos ensefiar y evaluar con-
forme al nivel. Es decir, conocer el nivel evolutivo
de la clase y wactuar conforme a las peculiaridades
tipologicas de cada edad, sin que por eso se tenga
presente, siempre y por doquier, y en todos sus al-
cances, las disposiciones y caracteristicas individua-
les de cada nifio» (7).

3.3. En consecuencia, serd preciso que cada cono-
cimiento sea suministrado a su tiempo, con su modo
propio y concediéndole su tiempo de asimilacion,
de suerte que se «digiera» correctamente y se trans-
forme en algo tan nuestro como nuestra propia car-
ne, que decia Séneca.

3.31. Durante los dos primeros cursos, es nece-
sario que todo conocimiento sea ofrecido apoyado
en un soporte «fisicon, real, concreto, inmediato, que
facilite su intuiciébn y manipulacion, para que, a tra-
vés de esta accion, el nifio vaya elaborando sus pro-
pias verdades y sus primeras relaciones. Es necesa-
rio también presentdrselo como algo practico, «utily
para él, aqui y ahora; y ofrecérselo en la misma for-
ma y organizacién con que se le ofrece en la vida
real; tunico modo de posibilitar su comprensién, y
asegurar su total participacién en algo que se le pre-
senta como natural.

332. Si estos dos cursos constituyen el campo
apropiado de la observacién y la intuicién, como
base de toda adquisicién, los cursos tercero, cuarto,
quinto y sexto van dando paso ya a una diferen-
ciacion entre los conocimientos. Si aquéllos eran
los cursos de las wadquisiciones», pues todo era
wnuevo» y todo debia adquirirse, éstos constituyen
el perfodo de «ordenacién y sistematizacién» por
excelencia.

Si importante era facilitarle una correcta adqui-
sicién, apoyada en el mayor numero posible de sen-
tidos, no menos importante va a resultar el ayu-
darle a ir ordenando relaciones, simples al princi-
pio, complejas luego. El apoyo en el lenguaje y en
los simbolos se va haciendo cada vez méds nece-
sario, pues el nifio va siendo capaz de pensar sin
tener que recurrir ni a la accion ni al soporte
fisico.

3.33 Esta sistematizacion sufrira una fuerte cri-
sis en los dos ultimos cursos. La escala de valores
del nifio va a variar; sus verdades, tan trabajosa.
mente adquiridas y sistematizadas, se le presentan
como insuficientes para darle una explicacion real
& las cuestiones nuevas que se le plantean. Somete a
revision todo su sistema y elabora nuevas estructuras.
La verdad le gusta ahora logicamente presentada. Es
capaz de establecer todo tipo de relaciones, y estd en
situacién de comprender la «simplicidad» de las asig-
naturas y de las verdades que contienen. Puede ya
exigirsele los més diversos tipos de razonamientos
y juicios sobre sucesos, acciones, personas 0 cosas.
Estd en situacién de hallar los distintos modos en
que pueda plantearse y resolverse un problema; con-
viene presentdrselos complejos. Su pasién por la lec-
tura es inextinguible, y es preciso encauzarla hacia
una lectura personal, objetiva, critica. Se entusias-
ma por las mateméticas y por todo lo que ponga
a prueba su espiritu creador.

34. Veamos ahora qué tipos de ejercicios pueden
ayudarle a asimilar més correctamente las nociones,
a la vez que le dan una superior formacién inte-
lectual al obligarle a poner en juego su capacidad
de observacién, de comprensiéon, de relacion... En

(7) Stocker, K.: a«Principlos de Diddctica Moderna». Edit. Ka-
pelusz. Buenos Aires, 1965, péag. 107.



una palabra, de uresponder adecuadamente a situa-
ciones imprevistas».

Sin pretender agotar la cuestién, sino fundamen-
talmente como recuerdo, recogemos aqui algunas
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formas de posible redaccion; forinas que se pueden
complicar enormemente en si mismas; por ejemplo,
si pedimos al nino que elija entre cinco respuestas
sugeridas la que cree verdadera, no hay duda que
la dificultad de la respuesta estara en funcion del

los distintos factores de la inteligencia y no se pu-
dieran resolver con el mero recurso a la memoria.
Cuestion ésta muy importante.

4. Conclusion.

Podremos creer que estos principios se han cum-
plido, referidos a un curso determinado, cuando,
aplicada una prueba experimentada como valida y
fiable, la superen un 75 por 100 de los nifios de
es5e Curso.

Si las ensefanzas en nuestros Colegios Nacionales
estuvieran bien coordinadas —supuesta la correcta
clasificacion de los escolares y adecuaciéon a sus
«status madurativon—, los resultados obtenidos en

las pruebas de promocién correspondiente a los dis-
tintos cursos en una Institucién determinada se ex-
presarian graficamente en «curvas ligadas» (fig. 1)
cses y no en «curvas cabalgadas» (fig. 2), que serian
tomdticas de clasificaciones, ensefianzas o
no bien coordinadas.

Frg.2

significado y «proximidadys de las sugeridas con
respecto a la que se pide:

Entre las mas conocidas tenemos:

a) Eleccion entre verdadero o falso.

b) De reconocimiento.

c¢) De recuerdo o evocacion.

d) Ordenar sucesos, fechas, etc.

e) Cumplimentar croquis, planos, mapas.
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Por VICTORINO ARROYO
DEL CASTILLO
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Introduccién.

Las Pruebas de Promocion por
Cursos comienzan a ser una reali-
dad. Ello obliga a que el paso de
un curso a otro, dentro de la esco-
laridad primaria, tenga las sufi-
cientes garantias de que el escolar
ha dominado las minimas exigen-
cias contenidas en los niveles para
poder promocionar,

Ya en su dia fueron fijados y pu-
blicados mencionados niveles mini-
mos de actividades y nociones para
cada curso de escolaridad. Estos
niveles minimos estian de acuerdo
con los Cuestionarios Nacionales
de 1954,

Por tanto, las Pruebas de Promo-
cién de curso estdn de acuerdo con
la estructura de dichos Cuestiona-
rios, respetando la libertad del
maestro y depositando en él una
gran confianza a la hora de formu-
lar los ejercicios y nociones, de
acuerdo con su actividad escolar y
las exigencias de los Cuestionarios.

Un andlisis detenido de las Prue-
bas de Promocién por Cursos, nos
llevarfa a considerar en las mismas
cuatro sectores. Un sector instru-
mental, integrado por lectura, es-
critura y célculo; un sector intelec-
tual, comprendiendo una serie de
conocimientos de tipo cultural; un
sector de hdbitos y destrezas, inte-
grado por un conjunto de activida-
des a realizar, y un sector de tipo
complementario, correspondiente a
expresiones y actividades de cardc-
ter estético.

A lo largo de estas pdginas va-
mos a hacer un estudio de men-
cionadas Pruebas, exponiendo Ia
ponderacién que en las mismas se
da al sector instrumental, bésico

y fundamental en la escuela pri-
maria.

Estructura de los niveles.

Las Pruebas de Promocién por
Cursos ya hemos dicho que estan
de acuerdo con las exigencias cul-
turales y educativas establecidas en
los niveles minimos. Estos nive-
les minimos fueron ya publicados
en la Revista VIDA ESCOLAR, nu-
meros 55-56 y 59-60.

Mencionados niveles minimos ya
hemos dicho también que estan es-
tructurados de acuerdo con los
Cuestionarios Nacionales de 1954,
aunque apuntando ya en su estruc-
tura a la radical reforma que ha
sufrido la ensefianza primaria con
la aparicién de los nuevos Cuestio-
narios de 1965.

Con los niveles minimos de ad-
quisiciones se pretendié dar un to-
que de atencién al magisterio es-
panol, con la intencién de que se
incorporase a una nueva trayecto-
ria metodoldgica y organizativa que
exigen los tiempos actuales, Por
otra parte, seflalan una cantidad
minima de saber y de saber con
cierto sabor para que fuera incor-
porada al haber cultural y educa-
tivo de los escolares.

La estructura, pues, de los nive-
les parten de unos principios sen-
cillos, pero que estaban un tanto
olvidados: el principio de la activi-
dad y el de maduracién del escolar.
Y por ello se disefiaron para cada
curso escolar y para cada materia
una serie de ejercicios a realizar,
de acuerdo con la estructura psico-
légica y capacidad del alumno.
Ejercicios intelectuales, sensoriales,
manipulatives, etc.,, que bien lleva-
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ponderacién del

sector instrumental

en una prueba de p romociénporcursos

dos desembocarian forzosamente
en la adquisicion natural de una
serie de nociones.

Se pretendia con ello huir de un
cierto memorismo en el que se ha-
bia caido en la escuela, en general,
quizds debido a una rutina impe-
rante; y, al mismo tiempo, se pre-
tendia vitalizar la organizacién de
la escuela, la tarea del maestro y
el aprendizaje del escolar.

Habia, pues, que cambiar radi-
calmente el trabajo escolar. Mas
que una apoyatura en el libro se
intentaba un apoyo en la realidad
circundante; mas que un aprender
nociones de memoria, se pretendia
un llegar a dominar conceptos y
nociones a través de variados ejer-
cicios y actividades.

Estructura de las pruebas de pro-
mocion.

Volvemos a repetir que las Prue-
bas de Promociéon por Cursos es-
tan de acuerdo con la estructura de
los niveles minimos, que respon-
den a exigencias de los Cuestiona-
rios de 1954, En afios sucesivos ten-
dra que variar la estructura de
las mencionadas Pruebas, adecudan-
dolas a la nueva estructura de los
nuevos Cuestionarios Nacionales de
1965.

Hemos dicho que un andlisis de
la estructura de las Pruebas de
Promocién, nos dan cuatro secto-
res que cubren el drea instructivo-
educativa de cada curso escolar.

1. Sector instrumental, integra-
do por la realizacion de variados
ejercicios en torno a la lectura, es-
critura y cédlculo. Técnicas funda-
mentales en la ensefianza primaria
y cuyo dominio abre las puertas

a los demds conocimientos y ac-
tividades. Un edificio no puede lle-
gar a construirse sin una técnica
y sin herramientas. La educacién
del hombre comienza con la acer-
tada utilizacién de unas técnicas
instrumentales, que vienen a ser
las herramientas de la edificacién
cultural v educativa.

2. Sector intelectual. Constituido
por una serie de ingredientes cul-
turales, de conocimientos, de no-
ciones, de conceptos, que deben im-
partirse en la ensefianza primaria
a lo largo de sus cursos de esco-
laridad obligatoria. Y referidos al
mundo de la naturaleza, al mundo
de lo social y al mundo de la tras-
cendencia. Tres tipos de conoci-
mientos que engloban todo el que-
hacer cultural de la escuela prima-
ria, en su doble vertiente de ejer-
cicios practicos y adquisicion de
nociones fucZamentales.

3. Sector de hdbitos y destrezas,
integrado por un conjunto de ac-
ciones a realizar e integrar en la
conducta y vida del escolar, pola-
rizadas en tres dimensiones: ha-
bitos operativos, mentales y socio-
morales. En este sector no se tra-
ta tanto de aprender unas nocio-
nes cuanto de saber hacer y com-
portarse de acuerdo con unas nor-
mas ya establecidas y adquirir una
determinada y eficaz forma de con-
ducta, mas cooperativa que com-
petitiva.

4. Sector complementario. Com-
puesto por una serie de realizacio-
nes, actividades y ejercicios mas
o menos de cardcter estético. Y
complementarios en el sentido de
que complementan, completan de
alguna forma la educacién del esco-
lar. El escolar ante el mundo de
la estética puede adoptar una pos-

tura contemplativa o ejecutiva. En-
tender y comprender una obra de
arte o realizar, con los medios ade-
cuados, una obra de caracter es-
tético.

He aqui, pues, disenado el conte-
nido de las Pruecbas de Promocion,

A principios del presente curso
escolar y con caracter de ensayo
se confeccionaron y aplicaron men-
cionadas Pruebas de Promocién pa-
ra cada curso escolar. A la termi-
nacién del presente curso escolar
seran nuevamente aplicadas, tanto
en las escuelas publicas como pri-
vadas.

Con ecllo se intenta facilitar al
magisterio primario un instrumen-
to util de trabajo escolar para va-
lorar su actividad durante el curso.

Ya hemos visto como la estruc-
tura de las pruebas es sencilla. Cual-
quier maestro, siguiendo las ins-
trucciones generales que se facili-
tan, no encuentra dificultad alguna
ni en la aplicacién ni en la valo-
racion de las mismas, una vez rea-
lizadas por los escolares.

No se trata de una prueba na-
cional ftnica, igual para todos los
escolares. Atendiendo a las posibles
diferencias por el sexo, la edad, el
ambiente y la personalidad de los
escolares, los maestros tienen ple-
na libertad para formular los ejer-
cicios y preguntas, dentro, claro
estd, de los limites impuestos por
las exigencias tantas veces dicha de
los niveles minimos de conocimien-
tos y actividades para cada curso
de escolaridad.

Es decir, que la proposicién de
ejercicios y nociones es de comple-
ta responsabilidad del maestro. La
formulacién de los mismos y la
acertada o no respuesta de los es-
colares ser4 no sélo un indice para
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la promocién escolar, sino también
un indice del aprovechamiento del
escolar y de la preocupacién y tra-
bajo del maestro.

El maestro podrd observar los
fallos y aciertos tenidos por sus es-
colares y algo le dirdn para la or-
ganizaciéon de su trabajo en el si-
guiente curso escolar., Habri, no
cabe duda, que reformar partes del
programa y hacer menos hincapié
en otras. Y todo ello sera en bene-
ficio del escolar y de la propia ac-
tividad del maestro, pues ésta es
la idea fundamental de las Promo-
ciones de curso.

Sectores de evaluacién,

En la escuela no sélo deben im-
partirse una serie de conocimien-
tos y realizar una seric de activi-
dades, Actividades y conocimientos
deben estar en funcién de la edu-
cacién del escolar. Esta se logra
mediante el adecuado equilibrio en-
tre el saber y el saber hacer; me-
diante el equilibrio adecuado entre
la educacién de la inteligencia, del
corazon y de las manos. Y ello no
sélo desde un punto de vista indi-
vidual, sino social.

Los sectores de evaluacién se
desprenden de la propia estructu-
ra de las Pruebas de Promocién, Ya
hemos dicho que estdn integradas
por cuatro sectores: el instrumen-
tal, intelectual, hdbitos y destrezas
y complementario. La evaluacién,
pues, corresponde a estos cuatro
sectores.

Se ha pretendido huir de la sub-
jetividad, en lo posible, para valo-
rar cada uno de estos sectores. En
unos puede realizarse esta valora-
cién por un procedimiento objetivo;



en otros, la evaluacion no podra
ser tan objetiva, pero si con una
cierta aproximaciéon de objetividad

En las instrucciones que se faci-
litan se dan las normas adecuadas
para calificar, para valorar las di-
versas partes de que consta cada
sector y al mismo tiempo se fija
un puntaje minimo que debe al-
canzar el escolar en el sector ins-
trumental para poder promocionar,

Atendiendo a dichas instruccio-
nes se evitard, en lo posible, todo
riesgo de subjetividad.

_ Ponderacién de los sectores.

Si nos preguntasemos cual de los
sectores anteriores a que hemos he-
cho alusién y que estan contenidos
en las Pruebas de Promocién por
Cursos, tiene un mayor peso en la
educacién de los escolares, dentro
de los limites v exigencias de la es-
cuela primaria, dificil seria su con-
testacién.

Sin adquirir un verdadero domi-
nio de las técnicas instrumentales
(lectura, escritura, calculo), no pue-
de accederse al campo de la cultu-
ra, de los conocimientos; sin tener
una instruccién bdsica, unas nocio-
nes fundamentales, es dificil lograr
una educacién general; sin haber
automatizado una serie de habitos
correctos y destrezas eficaces, que
se polaricen en una determinada
actitud y en un hacer y hacer bien,
es dificil conseguir una buena edu-
cacién; y, por ultimo, sin un cul-
tivo de la expresion personal de
caracter estético, emotivo, parece
ser que se malogra una auténtica
educacién,

Ahora bien, no nos engafiemos. La
escuela primaria es una etapa, fun-
damental desde luego, en la edu-
cacién del hombre. Pero la educa-
cién del hombre no sélo se realiza
en la escuela primaria. En esta eta-
pa primaria y fundamental y por
las condiciones psicolégicas del es.
colar, convendra hacer mayor hin-
capié¢ en un sector que en otro.

La mavor atencion debe prestar.
se, a nuestro juicio, al sector ins-
trumental, pues él es el que en de-
finitiva va a abrir las puertas a los
demds sectores. Si se tratase de en-
seflanza universitaria, el sector ins-
trumental tendria una ponderacion,
un peso diferente, en el conjunto de
los demds sectores que pueden in-
tegrar la educacién de un univer-
sitario.

Que se deba dar en primaria una
mayor ponderacién, un mayor pe-
s0, una mayor importancia, una
puntuacién superior al sector ins.
trumental, nos parece légico. Aho-
ra ello no quiere decir que se des-
cuiden o que desmerezcan los de-

mas sectores. A todos hay que
prestarles una atencién, pero una
atencion adecuada y dentro de la
estructura de cada curso escolar.
Si analizamos cualquiera de las
pruebas de Promocion de Curso,
por ejemplo la de Promocion al
quinto curso, nos daremos cuenta
de la ponderacion que tiene cada
sector.
Puntos

1. Sector instrumental:

Lectura oral ... ... ... ... ...
Lectura comprensiva
Dictado (ortogralia)
Redaction . e ses i
Caligrafia ... ... ... ... ... ...
Numeracion
Operaciones ... ...

Sistema Métrico Dl.mmal
PrOBIemas: o 5o o iniieh
Geometria . uiv vee wor saniine

B R apONL LWL W
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2. Sector intelectual.

Integrado por una Prueba
Objetiva de 32 preguntas,
en torno a Religién, Gra-
matica, Matematicas, Geo-
grafia, Historia, Ciencias
Naturales, Higiene vy For-
macion del Espiritu Na-
eronalic e v oo o 138

3. Sector hdbitos y destre-
zas:

En este sector se valoran
hébitos operativos, menta-
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les, morales y sociales, lle-
gando a alcanzar una pun-
tuaciéon de ... ... ... ... ... 15

4, Sector complementario:

Integrado por el dibujo, mu-
sica, canto y educacion fi-
sica, pudiendo alcanzar
una puntuacion total de ... 13

Analizadas las puntuaciones ma-
ximas de cada sector, vemos cémo
el que alcanza mayor puntuacién
es el instrumental. Ahora bien, no
es en manera alguna ponderacion
excesiva, sino equilibrada en el con-
junto de los demas sectores. Es co-
mo un togue de llamada para que
no se descuide este importante sec-
tor, pero al mismo tiempo tener
presente los demas sectores, sobre
todo el intelectual, que es el que
sigue en méaxima puntuacion.

Sumando conjuntamente los dos
tltimos sectores alcanzan una pun-
tuacién de 28 puntos, lo cual se
aproxima bastante a las puntua-
ciones anteriores. Ello quiere de-
cir que también se tienen en cuen-
ta a la hora de valorar su rendi-
miento.

Terminamos. La escuela no sélo
estd en funcion de ensenar a bien
leer, escribir v calcular, Pero di-
cha funcién es un cometido esen-
cial, basico y fundamental, cuyo do-
minio por parte del escolar le abre
unos horizontes insospechados de
educacion y cultura.



Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de
Manuales Escolares

ios items

sobre conocimientos sociales

pruebas de promocién escolar

No puede procederse a la formu-
lacion de los items correspondien-
tes a una prueba de promocién
sin haber captado antes plenamen-
te el sentido que se da a los di-
versos sectores del saber, en los
vigentes Cuestionarios Nacionales.
Toda la tarea escolar es un proce-
so que debe estar imbuido de un
sentido unitario. Esta es la razon
por la que insistimos una y otra
vez, en la novedad y cambio que
han supuesto los Cuestionarios. Asi,
la preparacién inmediata de la ta-
rea escolar, el desarrollo de wuni-
dades de ensefianza y finalmente
su evaluacién, deben tener una con-
cepcion paralela.

Tradicionalmente se vino aten-
diendo en la escuela, al saber frac-
cionado en una serie de asignatu-
ras, que no responden a las incég-
nitas mucho méds amplias que el
mundo actual plantea. Por otra par-
te, la dosificacion del saber en este
tipo de compartimentos que cons-
tituyen las asignaturas, no llenaba
las necesidades psiquicas del esco-
lar. Todo esto es causa importante
en la renovacién que se ha dado a
los cuestionarios en nuestras escue-
las.

Hubo que seleccionar entre el
creciente acervo cultural de hoy, to-
do lo que fuera verdaderamente
esencial en la escuela. De aqui na-
cieron los cinco sectores fundamen-

tales de conocimientos en que se
agrupan los distintos temas de es-
tudio.

Conocimientos sociales.

De entre estos sectores hay uno
que comprende unidades basicas y
realistas que proporcionan al nino
el conocimiento relacionado con la
naturaleza y la vida social; es este
un aspecto en que la escuela tiene
una responsabilidad notable e ine-
quivoca. Los problemas sociales,
mejor aun, las cuestiones sociales
asi entendidas representan una par-
te importante del programa escolar
que merece ensefarse y evaluarse
correctamente.

Vivimos en una etapa de multi-
ples relaciones causa-efecto. Un
acercamiento al estudio de los pro-
blemas sociales de hoy, requiere la
comprension de las diferentes fa-
cetas y ramificaciones de dichos
problemas; por tanto, un programa
que se organice en torno a amplios
problemas puede incluir asuntos de
diferentes ciencias sociales, consi-
guientemente, proporcionar a los
alumnos un conocimiento del mun-
do y sus habitantes mas amplio
que el que se conseguiria a través
de una sola materia.

El origen de esta denominacién,
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conocimientos sociales, en la escue-
la primaria, puede encontrarse en
la seleccién hecha del campo cien-
tifico ya sistematico de Ciencias
Sociales con propdsitos docentes.

Para lograr programas de este
tipo en la escuela primaria se han
de combinar temas de varios cam-
pos de conocimiento, en un mismo
programa. Extrayendo nociones de
todas las ciencias sociales relacio-
nadas con el estudio del mundo am-

biental, costumbres, instituciones,
comportamiento humano, relacio-
nes, etc.

Unidades diddcticas del proceso de
globalizacién y conocimientos so-
ciales.

Las unidades didéacticas que com-
prenden sectores globales del co-
nocimiento se agrupan en los tres
primeros cursos de escolaridad, ba-
jo el epigrafe de proceso de globa-
lizacion. Verdaderamente significan
y comprenden este sector que lla-
mamos de conocimientos sociales.

En cada una de estas unidades
a los nifios se les dard a conocer
cuanto se indique en relacién con
su propio ambiente: vida de las
plantas y animales que en su po-
blacién prosperen, historia del pue-
blo o ciudad, su geografia, clima,
forma de gobierno, autoridades que
lo rigen, instituciones que regulan
la vida administrativa de la pobla-
cién, interrelaciones entre las va-
rias personas y grupos, profesiones
y oficios que predominan, vivienda,
tipos de construccién, etc.; es de-
cir, todo cuanto afecte a la vida de
la comunidad.

Por este motivo el maestro debe
hacerse consciente del cardacter «to-
tal» con que debe imbuir al nifio
al exponerle estas unidades. Sdélo
asi cobra sentido este sector de co-
nocimientos, y sélo de esta forma
estard en condiciones de formular
los items correspondientes al redac-
tar las pruebas de promocidén.

Evaluacién de conocimientos
sociales. ?

Tras el establecimiento de las me-
tas u objetivos, como puntos del
Cuestionario, se sigue la necesidad
de comprobar al final del proceso
el grado en que los escolares han
alcanzado esas metas. Y debe en-
tenderse bien la prueba. No solo
en el sentido de comprobar o pro-
bar lo que los nifios saben, sino de



ver hasta qué punto lo saben y
cuantos y como lo saben.

Es imprescindible considerar tres
facetas del proceso educativo: los
propositos o metas, que figuran co-
mo unidades o puntos del cuestio-
nario, los medios o procedimientos
educativos empleados y, finalmen-
te, la evaluacién o valoracion de los
resultados.

El dltimo aspecto marca hasta
qué punto los procedimientos do-
centes empleados se adaptaron a
los fines, y por tanto pondra de re-
lieve la trayectoria diddctica del
maestro. Quiere esto decir que en-
contrard puntos que han sido com-
prendidos y asimilados por los
alumnos, pero habra otros deficien-
tes que deben rectificarse. Por esto
también resulta insustituible la eva-
luacién, desde el punto de vista del
profesor. Al mostrarle los aspectos
positivos y negativos de su ensefian-
za, tendra la oportunidad de mejo-
rar o corregir el aprendizaje de los
alumnos.

Bien es verdad que la prueba que
hace el maestro, en torno al apro-
vechamiento y formacién de sus
alumnos no es unica, ni puede de-
cirse que quede reducida a la prue-
ba de promocidén. La prueba de fin
de curso viene a resumir la tarea
del curso en si. Dirfamos que es
comprensiva de la serie de evalua-
ciones parciales que el maestro vie-
ne haciendo a lo largo del curso,
como parte misma del desarrollo de
la ensefianza. Cada vez que un alum-
no se manifiesta en torno a una uni-
dad didictica, con motivo de la serie
de ejercicios y actividades que és-
tas comprenden, permite un jui-
cio de valor del maestro, que hace
patente el grado de asimilacién de
los alumnos.

Pero hay un carécter peculiar en
la evaluacién de los conocimientos
sociales, precisamente por ese ca-
racter global a que aludimos una
y otra vez. En torno a estas unida-
des ha de darse la comprensién re-
lacionada, la asimilacién propia-
mente dicha, la formacién de ha-
bitos v la de actitudes personales,
individuales del alumno,

Las pruehns de promocion,

Como ya hemos dicho, las prue-
bas de promocién constituyen una
de las técnicas o procedimientos
valorativos para apreciar y diagnos-
ticar e] progreso del alumno. Se
aplican al final de cada etapa, en
este caso curso escolar, para deci-
dir si la maduracién del alumno le
permite promocionar. Pues bien,
dado este cardcter de resumen de

etapa, han de establecerse de modo
que sus items comprendan el ma-
yor numero de aspectos posibles, a
fin de que el juicio emitido sobre
el alumno sea comprensivo de toda
su formacién en lo social.

Partiendo de esta base sintética y
variada que debe darse a las prue-
bas de promocién, el maestro ha
de apoyarse en una serie de condi-
cionantes que podemos reducir a
tres:

a) Adaptacién al contenido ma-
terial ofrecido por el cuestionario
de unidades didécticas globalizadas
(nos referimos a los tres primeros
cursos de escolaridad).

b) Como se trata de nifios com.
prendidos en la edad de siete a nue-
ve afios, en los que predomina to-
davia un conocimiento de tipo sin-
crético, es decir, una forma de cap-
tar por globalizacién, los items de-
ben formularse en un sentido «to-
tal», es decir, no pormenorizado, ni
exigiendo detalles, pormenores, et-
cétera, que impliquen un andlisis
de los hechos. Esta tendencia a for-
mular preguntas concretas en ex-
iremo, debe suplirse por cuestiones
que exijan un poder relacionante,
permitiendo por otra parte compro-
bar la madurez.

¢) Una tercera apoyatura debe
orientar la confeccién de estos
items, usando técnicas que pongan
en juego toda la personalidad del
nifio; no se trata de lograr un re-
cuento de las nociones que el nino
adquirié en torno a la naturaleza
y vida social, sino mas bien de
conseguir de €l, actividades relati-
vas a este campo, que pongan de
relieve el conocimiento o dominio
que logré en conocimientos socia-
les. Permitirdn también reflejar una
conducta, consecuencia légica de
aquellas asimilaciones que fueron
integradas plenamente a su vida,

Igualmente se le hardn llevar a
cabo experiencias, se le dara opor-
tunidad para razonar y reaccionar
con criterio personal ante la pre-
sentacioén de ciertas cuestiones, emi-
tir juicios, opinar. Del mismo modo
tampoco los poderes de accién sen-
somotores quedardn al margen de
esta exploracién: imaginacién, vi-
da, conocimiento, adiestramiento,
actitudes, todo debe pasar y ser
comprendido en el sentido de estas
pruebas.

Formulaciéon concreta de los items
en las pruebas de promocidén.

Teniendo en cuenta cuanto veni-
mos diciendo, debemos sefialar que
las prucbas elaboradas por el maes-
tro alcanzan su maximo valor cuan-
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do se confeccionan con el fin de pro-
bar la comprensién, los conocimien-
tos y conceptos ensefiados, y no
simplemente los datos informativos.

Las frecuentes preguntas:
equién», «qué», «cuindo», «dénde»
y «cudntos», deben ceder el paso a
cuestiones mds reflexivas y profun-
das como las que exigen conocer:
«por qué», «por qué razéns, «cOmMo
sabemos», etc.

La abundancia de preguntas bre-
ves, inconexas, lleva a fomentar la
memoria, pero no a insertar cada
una de las cuestiones en los pro-
blemas con que estian relacionadas.
Entonces se logra informacién, mas
no formacién, ni tampoco ideas
fundamentales que sean el centro
y eje de cuestiones de mayor im-
portancia,

Siempre hay que tratar de po-
ner al alumno en situacién tal que
le haga definirse, opinar, individual,
personalmente; lo otro supone una
transferencia por calco, una res-
puesta tipo, una despersonalizacion
v un hacerle uniforme e incapaz de
afrontar situaciones nuevas, que son
las que a menudo la vida le va a
plantear.

a) De forma indiferenciada, y
sin aludir de momento a un tema
concreto de los cuestionarios de
unidades didacticas de los tres pri-
meros cursos, exponemos a conti-
nuacién una serie de items que pue-
den servir de orientacién para con-
feccionar las pruebas:

1. (Alimentos). — Pescado, leche,
grasas.

Di cudl de estos alimentos es més
apropiado para los nifios; cudl pa-
ra un habitante de clima frio; cual
para uno de regién célida.

2. (En la tienda)—En una tien-
da entra una madre con su hijo de
cuatro anos, quien lleva una pelo-
ta en la mano, que tira sobre una
piramide de vasos, haciéndolos caer
al suelo. Unos se rompen y otros
quedan desordenados. El depen-
diente se aflije, la madre no sabe
qué hacer.

¢Qué deberia hacer madre? ;Qué
debe hacer el dependiente?

3. (La localidad).—¢Sabrias decir
cémo se fundé esta localidad en
que vivimos? ¢Hace mucho tiempo?

4. (El vestido)—¢Por qué los
habitantes de pueblos calidos usan
vestidos de colores claros y los de
regiones frias visten de oscuro?

5. (La provincia).—Aqui esta el
mapa de nuestra provincia. Estan
indicados: la capital, los municipios
mas importantes y alguna aldea.
¢Sabrias decir en qué se diferencian



unos de otros, en los habitantes,
en el trabajo, en las casas?

6. (La provincia).—Seifialar en el
mapa de la provincia, con las le-
tras A, B, C, D cuatro municipios
importantes y preguntar: (El mu-
nicipio A se encuentra al Norte de
B. C. o D?

7. (Espafia)—Aqui tenéis el ma-
pa de Espafa. La carretera que une
Madrid y Barcelona, pasa por dos
capitales de provincia, di sus nom-
bres.

8. (Grandes inventos)—Si tuvie-
ras que premiar el invento de este
siglo, que crees ha beneficiado mads
a la humanidad. ¢En cual pensa-
rias? ¢Cudl es su autor?

9. (La orientacién y la brijula).
Aqui tienes el dibujo de una bri-
jula y de la Osa Menor. ¢Qué eli-
girfas para orientarte a las cuatro
de la tarde?

10. (El dia y la noche)—En Ma-
drid se hace de dia antes que en
Sevilla. ¢Sabes por qué?

11. (La oveja)—Si conoces algu-
nas industrias derivadas de la ove-
ja citalas.

¢Sabes en qué regiones predomi-
nan dentro de Espafia?

12. (Espaina).—;Sabes el recorri-
do aproximado del rio Ebro y del
Guadalquivir?

13. (Las macetas).—/Sabrias de-
cir dos cosas importantes que debe
tener una maceta para que viva la
planta que hay en ella?

Como puede apreciarse en todo
este tipo de preguntas, se trata de
eliminar al maximo el excesivo tra-
bajo memoristico, con el fin de que
el nifo ponga en juego el resto de
los poderes de accidén: inteligencia,

observacién, asociacion, diferencia-
cién, fluidez de vocabulario, razo-
namiento, etc.
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b) Refiriéndonos en concreto a
aspectos que pueden facilitar la re-
daccion de items relativos a un
mismo tema, ilustramos a conti-
nuaciéon el tema sobre: «El carte-
ro». Se implican los aspectos glo-
bales y no la definicién propia de
cartero, en torno a la cual no de-
ben plantearse las preguntas. Por
eso abunda lo relativo a las cartas,
sellos, etc.

1. En las cartas figura el nom-
bre de la persona a quien se escri-
be, la ciudad y otro dato mas. ¢Cual
es?

2. En las grandes ciudades, ade-
mas del nombre de la ciudad fi-
gura junto a este dato una cifra.
¢Sabes para qué?

3. El correo se distribuye por
todo el pais, gracias al Estado o a
las empresas particulares. Subraya
la respuesta verdadera.

4. Los sellos los imprime el Go-
bierno y se venden en unos esta-
blecimientos que se llaman. ............

5. ¢Para qué se pone la fecha en-
cima de los sellos que colocamos
en los sobres?

6. La correspondencia se traspor-
ta de varias formas: a pie, en ca-
miones, en tren. Di dos formas mads
de transportar la correspondencia.

7. En Espana circulan sellos de
correos de distinto valor. ¢Cuéantos
conoces de valor inferior a una pe-
seta?

8. A los carteros de los pueblos
se les llama rurales. ¢Sabes cémo

se les llama a los de las ciudades?
Di su nombre.

9. El cartero, ademéas de cartas,
distribuye paquetes que también
pueden mandarse por correo. No
todos cuestan igual de enviar. ;(Co-
mo aumenta el valor del envio, se.
gun el volumen que tienen o seglin
el peso?

10. ¢Para qué se pone la direc-
cién del que envia la carta, ademas
de la del destinatario?

11. Si no se encuentra la per-
sona a quien va dirigida la carta.
¢{Qué hace el cartero?

12. ¢Sabes alguna otra cosa que
se envie por correo, ademas de las
cartas vy los paquetes?

13. ¢Los carteros pueden abrir y
leer las cartas antes de entregar-
las a los destinatarios?

14. Las cartas se echan en unos
sitios preparados para este fin.
¢Sabes cémo se llaman?

Como puede apreciarse, la tarea
primordial del maestro al redactar
los items de conocimientos socia-
les en las pruebas de promocidn,
estd en saber captar el sentido ope-
rativo y relacionante de todas y
cada una de las ideas incluidas en
las diversas unidades. El riesgo ma-
yor esta en caer en lo memoristico,
o profundizar excesivamente, sal-
tando el nivel correcto del curso a
que corresponden, cuando tiene que
encontrar cuestiones miultiples en
torno al mismo tema. Cuanto ma-
yores hayan sido, en ntmero, las
formas de presentar la materia vy
el desarrollo de las actividades, tan-
to mayor sera la facilidad que en-
cuentre para proponer las cuestio
nes.



Por JULIO FUSTER
Director Escolar, Madrid,

evaluacién de destrezas, habitos y actitudes

1. Medicion y evaluacion.
Todo proceso educativo comprende tres etapas:

— determinacién de los objetivos a conseguir;

— puesta en marcha y practica de los medios en-
caminados a la consecucién de los objetivos
previstos; y

— evaluacién y medicion de los resultados, para
comprobar si los objetivos han sido alcanzados

Constituyen, pues, la evaluacion y medicién, una
parte importante de la educacién y ensefianza.

(Qué significan, pues medicién y evaluacién?

Medicién significa wel acto o proceso de determi-
nar la «cantidad» de algo».

Es un proceso cuantitativo que tiene por resulfa-
do un numero. La medicién lleva consigo recolec-
ci6n, tratamiento estadistico e interpretacién de da-
tos cuantitativos. En educacién la medida trata, por
medio de pruebas (tests estandardizados), expresar
mediante la manipulacién estadistica de los datos
numéricos de esas pruebas, un resultado cuantita-
tiva lo mds objetivo posible. Es, pues, necesario
para que la medida sea posible poseer un insiru-
mento de medida (test) y una wunidad de medida
con significacion precisa.

Evaluacién, en cambio, es el acto o proceso de
determinar el «valor» de algo.

La evalucién incluye, pues, analisis cualitativos.

Evaluaciéon es un concepto méas amplio que medi-
da. En comparacion con ésta la evaluacién aporta
datos referentes a aspectos cualitativos, que son ob-
servados por métodos y técnicas subjetivas. Para
controlar el rendimiento, se vale de pruebas o ins-
trumentos no tan rigidos como los tests, y que nos
dan una apreciacién mds completa, aunque menos
objetiva del rendimiento de nuestros alumnos.

Por otro lado, no todos los aspectos del proceso
educativo son susceptibles de una medida rigurosa,
y es preciso contentarse con encuadrar esos aspec-
tos en una escala de valores.
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El término evaluacién sugiere asi el empleo, tan-
to de tests y pruebas estandardizadas, como el em-
pleo de otros métodos, no tan rigidos, pero més ac-
cesibles al maestro (observacién continuada, encues-
tas, cuestionarios, sociogramas, etc.).

2. Destrezas, hdbltos y actitudes.

La educacion, tanto desde el punto de vista indi-
vidual, como social, consiste en efectuar cambios.
Estos cambios, traducidos en resultados de apren-
dizaje, podemos expresarlos con una doble moda-
lidad.

— adquisicién de conocimientos.
— adquisicion de destrezas, habitos y actitudes.

En toda evaluacién serd asi preciso tener en cuen-
ta esta doble vertiente; mas como en este mismo nu-
mero, en otros trabajos, han tratado ya de la eva-
luacién de los conocimientos, vamos a tratar aqui
solo de ese mundo méas movedizo y dificil que cons-
tituyen los habitos, destrezas y actitudes.

Los Cuestionarios exigen un tratamiento sistemé-
tico de la habituacion: los niveles y pruebas de pro-
mocion nos obligan a llevar a cabo una evaluacién
de estos aspectos educativos.

Nuestros cuestionarios tratan la habituacién bajo
tres aspectos:

— waspecto operativo, que se refiere principalmen-
te a las actitudes que es conveniente adoptar
ante los hechos u operaciones mas corrientes
de la vida escolary;

— waspecto social, que engloba el comportamiento
en grupom;

— waspecto mental, que computa todas las activi-
dades que para un buen desarrollo y empleo
de las aptitudes intelectuales conviene que se
automaticen.»



En este triple aspecto es, pues, conveniente eva-
luar la habituacién y asi lo exigen las pruebas ofi-
ciales de promocion.

Generalmente a las habilidades motrices (opera-
rativas), se las conoce con la palabra «desireza»; la
palabra «hdbito» se emplea para denominar habili-
dades mentales; la palabra «actifud» quedaria asi
reservada a la respuesta del nifo ante la escuela,
compafieros, vida, etc., es decir, al mundo de la con-
ducta (aspecto social y moral). Asi las empleamos
en este trabajo.

3. Plan de evaluacidn.
Todo plan de evaluacién abarca tres etapas:

1* De planificacion, consistente en:

— formular el propoésito de evaluaciéon (evalua-
mos principalmente, o para explorar, o para
diagnosticar o calificar);

definir y sefialar los objetivos que se desean
conseguir;

sefialar las técnicas e instrumentos de evalua-
cion.

Prictica de las pruebas y busqueda de datos.

3* Anilisis e interpretacion de esos datos.

3.1. Las técnicas de evaluacién accesibles al maes-
tro. Las técnicas y medios para evaluar la habitua-
cibn varian con arreglo a los factores a evaluarse
y con el nivel o curso a que se deba practicar el
examen, pero se pueden reducir fundamentalmente
g dos: «la observaciénu y w«el métaodo de los testsy.

El método mas sencillo y al alcance del maestro
es la «observacion directa del alumnoy.

Con las destrezas y muchos hdbitos asi ocurre.
Estas observaciones se registran como veremos en
fichas o listas de observacién y en escalas estima-
tivas.

Para evaluar destrezas y hébitos, asimismo se uti-
lizan diversas clases de tests, unas veces de tipo de
ejecucién, otras de tipo verbal; a veces se utilizan
tests de aptitudes.

Con las actitudes y aspectos efectivos, ademéas de
la observacion directa, se usan a veces técnicas mas
complejas, como cuestionarios, inventarios, sociogra-
mas, técnicas proyectivas, tests de personalidad, et-
cétera.

Veamos un poco maéas despacio como el maestro
puede utilizar estas técnicas e instrumentos, dete-
niéndonos principalmente en la observacién, por es-
tar mas al alcance de la escuela comun.
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4. Evaluaclién de las destrezas.

El desarrollo de las destrezas adquiere una gran
importancia en la vida industrial, artes manuales,
educacion fisica, expresion artistica, etc. Asimismo
en la ensefianza de la lectura, escritura o dibujo es
preciso el desenvolvimiento previo de destrezas.

Hemos dicho que el medio mas al alcance del
maestros es la observacion directa del alumno mien-
tras pone de manifiesto esa destreza.

Nos es conveniente diferenciar el proceso, del pro-
ducto.
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4.1. Por pruebas de ejecucién. Es observar al su-
jeto mientras realiza una tarea, durante el proceso
de su ejecucion. Se observa lo que el sujeto hace
y como lo hace.

Asi si quisiéramos observar, por ejemplo, las des-
trezas manifestadas al escribir, se observa la posi-
cion del cuerpo mientras el nifios escribe; la forma
de sujetar el boligrafo; la posicién del papel; mo-
vimientos de la mano; trazos y enlaces de las le-
tras, etc.

Durante el proceso de cualquier ejecucién se pue-
den evaluar diversos aspectos segliin nuestro propb-
sito; asf la velocidad, la precisién, los errores del
proceso, los errores en seguir las instrucciones, cémo
se regula el tiempo, etc.

42. Por el produclo. Otras veces las destrezas
pueden observarse con la evaluacién del producto.
En el ejemplo anterior se puede hacer un dictado
8 varios nifios, y evaluar la destreza para escribir
por el resultado, es decir, por la calidad de la es-
critura, analizando los factores que deseemos y es-
tableciendo nosotros una tabla de valores o puntua-
cién. Este producto también puede evaluarse com-
parandolo con los ejemplos de escalas normaliza-
das, como la de Ferndndez Huerta (escritura) o de
Garcia Hoz (dibujo).

Es posible aplicar y existen escalas de desenvolvi-
miento motor, ejemplo la de Walther, aplicable a
todas las edades a partir de los cinco afios, pero
por el material que exigen no son accesibles a la
escuela comun. Asimismo, para evaluar hdbitos ope-
rativos, hay fests de aptitudes motoras y tests de
habilidades mecdnicas.



5. Evaluacién de los hidbitos mentales.

Se incluyen en los cuestionarios como habitos men-
tales, las habilidades para recordar, analizar, com-
parar, contrastar, inducir, elaborar, etc., es decir,
desde las habilidades mentales més concretas hasta
las méas complejas.

Vamos a considerar muy brevemente una habili-
dad mental y ver como pueden utilizarse diversas
clases de pruebas, segiin el aspecto o factor que se
desee evaluar,

Sea la comprensidén e interpretacion de una lec-
tura. El tipo de prueba a aplicar dependera de qué
aspectos de la comprension e interpretacion desea-
mos evaluar:

1° Supongamos que es «la habilidad para tradu-
cir los simbolos escritos en palabras, frases, etc.».

Se requerird al sujeto que lea un pérrafo, y el
maestro anotard las observaciones en una ficha de
observaciones. Es decir, utilizamos la técnica de «ob-
servacién».

2° Supongamos ahora que deseamos evaluar «la
habilidad de interpretar las ideas expuestas en un
escritoy.

Se hard a los nifios leer silenciosamente el trozo,
y después podemos utilizar una prueba objetiva, por
ejemplo de eleccién muiltiple; también podria hacer-
se que el nifio conteste a una serie de preguntas
sisteméticas. Es decir, utilizamos la técnica de las
pruebas objetivas.

Tanto en una caso como en otro se pueden utili-
zar tests de aptitudes para evaluar las habilidades
mentales, Muchos de ellos se basan en el andlisis
factorial, mas hoy por hoy se salen del habito es-
trictamente escolar.

6. Evaluacién de las actitudes.

Toda educacién procura cultivar aquellas actitudes
que se consideran deseables para la vida. Una ac-
titud es una disposiciébn mental o emocional que nos

Escala de calificaciéon de un dibujo.

lleva a reaccionar favorable o desfavorablemente
frente a personas, cosas o situaciones. Se traduce
toda actitud en una conducta.

Garcia Hoz, a los efectos de evaluacién, considera
dividida la conducta externa en cuatro apartados:
conducta respecto a su maestro, respecto a los de-
mdas ninios, respecto a las cosas y todo lo que hace
referencia al modo general de portarse un escolar
(lo denomina tono de vida).

Observando de un modo continuo la conducta en
estos aspectos, sobre todo los positivos y dando una
nota a cada uno o expresando un juicio sobre ellos,
se puede evaluar esa conducta.

Es muy util llevar una ficha de observaciones, en
el cual cada maestro registre periédicamente los ras-
gos mas importantes de la conducta de sus alumnos:

— En la calle, cerca de la escuela.

— En la escuela, fuera del aula,

— En el aula.

— Con los demds nifios y con su grupo.

— Durante el recreo.

— En actividades extraclase (comedor, biblioteca,
etcétera).

7. La calificacion. Las escalas estimativas.

La manera mas simple y mas usada por el maestro
para evaluar una actividad o actitud es asignar una
nota global, bien durante el proceso de ejecucién o
al final de él, al producto obtenido. Estas notas sue-
len estar comprendidas o en una escala de cero a
cinco puntos o de cero a diez puntos.

Un grado mas perfecto es la escala estimativa. El
maestro prepara una lista de las etapas o dimen-
siones que deben ser observadas. En cada dimensiéon
usa una escala ascendente de valores, segiin el grado
de desenvolvimiento de la misma.

Veamos dos ejemplos:

7.1. Considerando un producto realizado: un di-
bujo libre. Supongamos que consideramos en él cua-
tro dimensiones y cinco grados en cada una.

Mediocre Bien Excelente
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 ]
1 2 3 b ]
12 puntos.

12 : 4 = 3 (si deseamos hallarla).

Si alguna de las dimensiones se considerara més importante que otra, la escala podria modificarse asi:

1.° Correccién en la forma ... ... ... ... o oo e vve ..

2.2 Adecuado empleo COIOTES ... ... «oo cov wrr wee ee i

3. Manifiesta originalidad
4° Limpieza ... ... ... < van A

Totali...ousiem v s

Nota media ... ... ... ... ...

1.9 Correceion en 18 TOTIME /o Gy a5 an Whhie Baiis he

2_0

4° Limpieza ... ... ...

Adecuado empleo colOT€S ... ... ..o vr e eer e
Manifiesta originalidad

O cviave von mnaomes

Para que una escala sea buena, es necesario que
contenga las dimensiones o rasgos mds importantes
de la destreza, hdbito o actitud a observar y cierta
precision en sus grados. Si dos o méds observadores
la aplican al mismo sujeto y obtenemos el promedio
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Mediocre Bien Excelente
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3
1 2 3
11 puntos.

de sus puntuaciones, la escala resulta més confiable.

7.2. Supongamos un nuevo, segundo, ejemplo. De-
seamos ahora calificar el hdbito de trabajo de los
nifios, descomponiendo éste en cinco factores y s6lo
con tres grados de valor.



Escala de calificacion de habitos de trabajo.

Rara- A me- Siem-
mente nudo pre
1° Escucha con atencion... 1 2 3
2° Sigue las instrucciones. 1 2 3
3¢ Emplea el tiempo ade-
cuadamente ... ... ... 1 2 3
4° Trabaja limpia y cuida-
dosamente ... ... ... ... 1 2 3
5° Principia y termina a
tlempo. i e ci e e 1 2 3
Total 8 puntos.
7.3. Los ejemplos anteriores son escalas estimati-

vas individuales, Vamos a ver a continuacion queé
puede hacer un maestro, por ejemplo, el de 5.° curso
que desee calificar respecto a algunos hahitos mora-
les y sociales a sus alumnos. La siguiente lista de
calificacién es una muestra de lo que puede hacerse
en este aspecto teniendo en cuenta que sélo indica-

Dado el poco espacio disponible, nos hemos dete-
nido especialmente, como indicamos en el método de
observacién y sus posibilidades de evaluacion, para
destrezas, habitos y actitudes. Mas no es tinico como
hemos dicho. Los tests en sus diversas variantes, las
técnicas sociométricas, los inventarios, cuestionarios,
el estudio de casos, etc., contribuyen a una mejor
evaluacion de los cambios educativos que se verifi-
can en nuesfros nifos. Las Escuelas con mds posi-
bilidades tienen un campo inmenso de aplicacién
con su utilizacion.
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Por VICTORINO ARROYO
DEL CASTILLO
Jefe del Departamento de Publicaciones

Introduccion.

Es de suponer que, a partir del proximo curso,
las pruebas de promocién incluyan la valoracién de
la formacién civico-social alcanzada por los escolares.

Lo cierto es que en las actuales pruebas, por adap-
tarse a los niveles minimos de exigencias y a los
Cuestionarios Nacionales de 1954, la educacién civica
y social parece ser incluida en la Formacién del Es-
piritu Nacional,

La valoracion de esta disciplina en mencionadas
pruebas de promocién estd incluida en el sector in-
telectual, formando parte integrante de una prueba
objetiva, conjuntamente con otras materias de en-
sefianza.

Nuevos cuestionarios.

Los Nuevos Cuestionarios de 1965 dan una mayor
importancia y peso a la educacién civica y social. Y
asi vemos coémo su contenido aparece estructurado
en cinco sectores. El primero referido a las técnicas
instrumentales de la cultura; el segundo, a unidades
diddcticas; el tercero, a técnicas de expresion artis-
tica; el cuarto, a materias de caracter especial y, el
quinto, a habituacion.

Dentro del cuarto sector, referido a materias de
caricter especial, se incluye Religion, Educacion Ci-
vica y Social, Practicas de Iniciacion Profesional, En-
sefianzas del Hogar y Educacién Fisica.

Por otra parte, los mismos Cuestionarios advierte
que a esta materia seguird un desarrollo independien-
te a lo largo de los distintos cursos de escolaridad,
y en una marcha correlativa al tratamiento de las
unidades diddcticas, fijaindose una hora semanal de
clase para cada curso, a excepcién del séptimo y oc-
tavo, que fija dos horas semanales.

El cuestionario de educacién civica y social.

La Educacion civico-social en los Nuevos Cuestiona-
rios constituyen una parte del Plan General de Edu-
caciéon Civica y Social, que se prepara por los or-
ganismos competentes para la Escuela Primaria.

la educacién civica y social

y su estimacién en cada curso de escolaridad

La estructura que presenta los Nuevos Cuestiona-
rios, en relacion con esta materia, es de una radical
novedad y trascendencia.

El desarrollo del Cuestionario de cada curso se
realiza a través de un determinado numero de uni-
dades didécticas, que estan desglosadas en dos gran-
des apartados: nociones y conocimientos, por un
lado; y, por otro, précticas sociales, habitos y ac-
titudes.

Y asi, por ejemplo, el primer curso de educacién
civica y social consta de seis unidades didacticas.

La primera unidad didactica se refiere a la escuela.

Las nociones y conocimientos, en torno a esta
unidad se desglosan en los siguientes apartados:

12 Organizacién del aula y de la escuela: alum-
nos, maestros, director, personal, ete.

2° Saber comportarse con el maestro y director:
saludar, hablar, pedir, obedecer, escuchar una orden.

3. Relaciones con los companeros: simpatia, amis-
tad, camaraderia.

4° Saber comportarse en la escuela: puntualidad,
entrada, salida, tareas, juegos.

Las practicas sociales, habitos y actitudes, se tra-
ducen en las siguientes actividades:

® Fomentar respeto por el orden general y habi-
tuarle al control de si mismo, ser ordenado en sus
movimientos y tareas escolares. Dramatizar: salu-
dor, hablar, pedir, escuchar, obedecer, agradecer.

® Habituarle y ejercitarle en ceder, conciliar, es-
cuchar, hablar con cortesia con los compafieros. Evi-
tar disputas.

® Habituarle a la puntualidad, al orden en las en-
tradas y salidas, a ejecutar sus trabajos, a participar
activamente en juegos.

Como puede apreciarse en esta unidad didactica
correspondiente al primer curso de educacién civica
y social, confluyen una serie de conocimientos y ac-
tividades, que también son actividades y conocimien-
tos de otras posibles materias del programa escolar.

Por ello, ya se advierte en los Cuestionarios que
wpara ser eficaz y contribuir a la realizacion de es-

tas finalidades no es suficiente el desarrollo estricto
de los Cuestionarios y Programas de Educacion Ci-
vica y Social, como un apartado independiente del
resto de las materias. Toda la vida y la actividad
escolar, bien orientadas, constituyen la mas com-
pleta vy permanente leccién de civismo; el ambiente
escolar, la organizacion, las reglas comunes, las for-
mas de convivencia y de relacion mutua, las opinio-
nes, hdbitos y costumbres y las formas de asocia-
cion propias de los alumnos, son el mas importante
material con que cuenta el maestro para iniciar a
los alumnos en la problemética de la vida social y
civican,

Evaluacion de la educacion civica y social.

A nuestro entender y en lo relativo a educacion
civica y social, no se trata tanto de adquirir un con-
junto de nociones, que puedan confluir en la unidad
didactica, como ya hemos dicho anteriormente, des-
de otra materia: Lenguaje, Historia, Geografia, etc.,
sino de adquirir una determinada actitud e incorpo-
rar a la conducta del escolar una serie de habitos
positivos. Y ello no se logra solo con conocimientos
y suministrando nociones, sino también con activi-
dades que se integren en experiencias vividas por el
escolar. Esto ultimo matiza, colorea y da un sentido
positivo o negativo a la actitud.

Por ello, no se trata tanto de un saber, sino de un
comportarse consigo mismo, con los demés y con las
cosas que rodean al escolar.

Pretender evaluar el nivel alcanzado por el alum-
no en esta materia es algo mas complejo, compli-
cado y dificil que si se tratase de puntuar objeti-
vamente la solucién de algunos problemas de ma-
tematicas o calificar una prueba objetiva de varias
preguntas, en el sector de conocimientos.

Por tanto, en esta materia concreta puede darse
una puntuacién al escolar, utilizando variados pro-
cedimientos que digan al maestro de la preparacion
y aprovechamiento del alumno.

Entre estos procedimientos se pueden utilizar los
siguientes:

® Observacion del maesiro: de las practicas so-
ciales, habitos y actitudes del escolar adquiridos a

lo largo del curso y en relacién con las exigencias

de los Cuestionarios.

® Proposicion de problemas de educacién cini
y social: y ver como responden los escolapf€c ¢ed |,
niendo presente que una cosa es lo que “ﬁ :
cerse en un momento determinado y 0}1‘%@"
cerlo efectivamente.

® Control de reacciones: Es decir, B,ﬁl:e ghecﬁbé
imprevistos gue pueden suceder en momentos-fi
terminados, controlar cémo reaccionan loi e‘sd‘é]aﬁx;m

® Fscalas de evaluacién.: donde pued atarke [
de acuerdo con una serie de rasgos a ¢ 1§tt:ar la ;
puntuacién que merece el escolar en cada unp de o

ellos, o

Escala de evaluacién.

Si seguimos tomando como ejemplo el primer
curso escolar de educacién civica y social, y anali-
zamos el contenido de los Cuestionarios, llegaria-
mos a determinar los objetivos esenciales que se
persiguen. Y como ya hemos dicho que no se trata
tanto de adquirir conocimientos, aunque sean im-
prescindibles, sino de lograr una buena conforma-
cibn de habitos positivos y una determinada acti-
tud, también positiva, nos fijariamos en las exigen-
cias establecidas en el apartado de practicas sociales,
hdbitos y actitudes, que en definitiva sefiala lo que
el escolar ha de integrar en su conducta.

Ello nos llevaria a disenar una serie de rasgos. Ras-




gos gue representarian los objetivos esenciales que
se pretenden conseguir e incorporar a la conducta
del escolar.

Mencionados rasgos, y desde un punto de vista
cualitativo, pudieran ser evaluados dentro de una
escala con cinco escalones o grados: Muy deficien-
te; deficiente; bueno; superior, y excelente. Y desde
un punto de vista cuantitativo, pudiera darse una
determinada puntuacién a cada escalén o grado.

Todo ello nos llevaria a disefiar una escala de eva-
luacién en relacién con la educacién civica y social
del escolar. Esta escala, no nos engafiemos, tiene
sus ventajas y sus inconvenientes, pero desde lue-
go son mucho més eficaces y seguras que la con-
cesion de una puntuacién al azar, 0 en un momento
de vacilacién o duda.

Hecho el andlisis del apartado de practicas so-

ciales, hdbitos y actitudes, del primer curso, pu-
diéramos concretarle en los siguientes rasgos, que
rogamos sean solo interpretados como un ejemplo:
orden en tareas escolares; obediencia; saber ceder
ante la opiniéon de los demds; respeto a los otros;
puntualidad; participacién en juegos; comportamien-
to en clase; ayuda a los demds; aseo y limpieza;
actitud con los demds; cortesia; comportamiento en
la calle; comportamiento con otras personas; con-
trol de si mismo, y ejecucién de tareas.

Con los ingredientes anteriores, y volvemos a re-
petir, a manera de ejemplo, se estd ya en condicio-
nes de elaborar una escala de evaluacién.

Por supuesto que existen otros procedimientos
méas o menos complicados, e incluso de representa-
cién grafica, pero la escala que proponemos puede
ser nutil y adoptar la forma siguiente:

By o) 41 ¢) o - Y
o L e s L Loy s e s )
1 £ S A L B
[ 23 5T P JLEOLBIR o e e e i s ere b
s Muy deficiente | Deficiente Bueno Superior Excelente
RASGO 0.2 o4 6 64 810
1, Control de si ... ... ... ... ... ...
2. Orden en tareas ... ... ... ... ...
8. Obediencia v v s e Wi dsa s
4, Sabe ceder ... ... ... ... .o oen .ol
5. Respeta a los demas ... ... ... ...
8. -Puntualidsed. . o caiiasn v s
7. Participa en juegos ... ... ... ...
8. Comportamiento en clase... ... ...
9. Ayuda a los demés ... ... ... ...
10, Aseo y limpieza ... ... ... ... ...
11, Actitud hacia los demas... ... ...
13. Comportamiento en la calle... ...
14. Comportamiento con otras per-
15. Realizacién de tareas ... ... .., ...
Puntuacion total ... ... ... ...
Puntuacion media ... ... ... ...
Aplicacién de la escala. Conclusiones.

La aplicacién de esta escala es sencilla. Basta con
calificar cada rasgo como excelente, superior, bue-
no, deficiente o muy deficiente y asignarle una pun
tuacién, de las que tiene asignada cada grado.

La puntuacién media se obtiene dividiendo la pun-
tuacién total de todos y cada uno de los grados, por
el nimero de rasgos, en este caso quince.

Supongamos, como ejemplo, que todos los ras-
gos fueran calificados con cinco puntos, en el gra-
do de bueno. La puntuacién total serfa de 75 pun-
tos, y la media, claro estd, de 5 puntos.
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1* La estimacién del rendimiento escolar alcan-
zado en la materia de educacién civica y social, por
su propia estructura, es algo mdas compleja que la
valoraciéon del sector de conocimientos.

2.* Esta complejidad puede quedar un tanto di-
luida por la utilizaciéon de procedimientos que in-
tentan eliminar, en lo posible, la subjetividad que
pueda tener el maestro en el momento de aprecia-
cion de dicho rendimiento.

3* Uno, entre tantos, de los procedimientos que
pueden utilizarse, de técnica fécil y sencilla, es la
escala de evaluacién, que a titulo de ejemplo he-
mos insertado mds adelante,



la consideracion del nivel religioso
en cada curso segun los aspectos
informativos y formativos

Por JOSE M. ESTEPA LLAURENS
Director del Secretariado Nacional de

Catequesis, de Ia

Comisién Episcopal
de Ensefianza

La formacién religiosa que se im-
parte en nuestras escuelas espano-
las responde al mandato del Sefor
a los suyos: «Id por todo el mundo
y predicad el Evangelio a toda cria-
tura.» (Marcos, 16,15); «id, pues, y
haced que todos los hombres sean
mis discipulos» (Mateo, 28,19).

Nosotros, educadores cristianos,
intentamos ser fieles a este man-
dato y pretendemos realizar esta
misién al interior mismo de los
centros escolares, buscando que alli
donde se forma el futuro ciudada-
no responsable de las tareas asig-
nadas por Dios a la sociedad terre-
na, alli se eduque también el disci-
pulo de Jesucristo o ciudadano ac-
tivo de la comunidad de la iglesia.
Esta preocupaciéon nuestra de que
el crecimiento educativo del miem-
bro activo de la ciudad terrena sea
asimismo formacién progresiva del
miembro activo del Cuerpo de Cris-
to que es la Iglesia, y ello sin que-
darse en mera yuxtaposicién, sino
en intima conexion vital de am-
bas "dimensiones de la persona hu-
mana, nos impele, entre otras razo-
nes, a insertar los aspectos especi-
ficos de la formacién del cristiano
dentro del marco pedagdgico de la
formacién del ciudadano, partici-
pando del indispensable andamiaje
de la accién educativa escolar, con
sus cuestionarios, sus programas,
su distribucién por cursos, sus
pruebas para la debida promocion,
etcétera,

¢Qué reflexiones nos sugiere el
problema de la consideracion del
nivel religioso informativo y forma-
tivo exigible para la debida promo-
cion a través de los cursos de nuces-
tra escolaridad primaria?

En primer lugar afirmaremos la
necesidad de considerar la tarea de
cada curso a la luz de unos princi
pios de base o de unas grandces
orientacicnes que sirven, deben ser-
vir, como cafiamazo comun en gue
s¢ lleve a cabo la realizacién de la
obra de la educacion de la fe cu-
rante todos y cada uno de los wur-
sos del periodo escolar,

Seguidamente indicaremos algu-
nag caracteristicas de cada una de
las etapas formativas del craci-
miento cristiano, las cuales nos ilu-
minan sobre los criterios o direc-
trices que puedan regir la promo-
cién por cursos respecto a la for-
macién religiosa.

Examinemos en detalle ambos
puntos de reflexion.

I. Principios de base de la forma-
cién religliosa orientadores du-
rante todo el periodo educativo.

Formacién religiosa cristiana o
catequesis de la fe es la transmi-
sién operante de todo lo que el Se-
nor ha querido decir o revelar a los
hombres, a fin de que, a través de
esta Palabra de Dios, los que se
han convertido a Jesucristo lle-
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guen a una edad religiosa adalta
en la Iglesia.

En el caso de que una persona
adulta no bautizada podriamos decir
que el proceso viene a ser el si-
guiente:

— conversién a la fe,

— iniciacién progresiva y vital en
el conocimiento del objeto de
la fe,

— bautismo,

— vida cristiana adulta en el seno
de la Iglesia.

Es decir, que después de una con-
versién inicial a la fe en Jesucristo,
el hombre, por medio de la instruc-
cién religiosa vital, adquiere una
madurez que le capacita para ser
llamado por Dios al bautismo y a
la entrada definitiva en la comuni-
dad adulta cristiana.

En nuestros pafses de tradicién
cristiana, donde los nifios son he-
chos desde su primer periodo de
vida humana participes de la con-
dicién bautismal de sus padres, el
proceso con que nos encontramos
es como sigue:

— bautismo,

— catequesis o instruccién reli-

giosa,

— vida cristiana en la Iglesia.

Esto es, por el bautismo, que le
es concedido en su primera infan-
cia, no por decisién y conversién
propia, ya que no tiene edad sufi-
ciente, sino por la fe de sus ma-
yores y de la comunidad cristiana
en que ha nacido, el nifio ha sido
engendrado a la vida de fe, a la
vida de gracia sobrenatural. Y por
medio de la instruccién catequéti-
ca debe acceder a una madurez
que lo introduzca en la vida adulta
de la TIglesia. Por consiguiente, al
interior de ese perfodo de instruc-
cién que llamamos generalmente
catequesis, el nifio tiene que asu-
mir su propia conversién; la con-
version radical o «vuelta a Dios»
basica que ha supuesto el bautis-
mo para su vida inconsciente de
nifio pequefio, tiene que hacerse
consciente y querida, tiene que ser
ratificada por el bautizado; éste tie-
ne que asumir su condicion de cris-
tiano y entrar total y libremente en
la vida de la Iglesia. En consecuen-
cia, podriamos afirmar que cate-
quizar o formar religiosamente a
un nifio bautizado de pais cristiano
es llevarlo del bautismo al acto
personal, consciente y libre, de fe.
De otra manera, si catequizar es
iniclar a la vida cristiana en la
Iglesia mediante una ensefianza viva
de los hechos y verdades de nues-
tra fe, catequizar a un nifio bauti-
zado es llevar a éste del bautismo
al acto personal de fe, inicidndolo



a la vida cristiana en la Iglesia me-
diante una ensefianza viva de los
hechos y verdades de nuestra fe.

Examinando con atencién lo que
hemos dicho acerca de la obra de
la formacién de nuestros alumnos
o catectimenos, se ve que se trata
de una tarea de educacién de la fe
cristiana y no de una mera instruc-
cién que asegure el conocimiento de
la doctrina. No se trata de mostrar
y hacer aprender al alumno resu-
menes nocionales de doctrina cris-
tiana, sino de que el catequista o
educador religioso (en nuestro
caso, el maestro nacional) cumpla
con lo que Jesucristo hizo v enco-
mendd a su Iglesia: proclamar la
Buena Nueva, enseniando a los hom-
bres a entenderla y a vivir segin
ella, transformdndolos en discipu-
los que den testimonio de Aquél a
quien siguen.

Las consecuencias mas inmedia-
tas de este gran objetivo pretendi-
do por la formacion religiosa nos
parecen ser los siguientes:

1. Aunque la preocupacién por
transmitir el saber religioso tiene
que estar siempre presente en la
Escuela, no puede, de ningin modo,
separar dentro de la tarea docente
escolar, la dimensi6n vital de la
dimensién cognoscitiva del Mensa-
je de la fe; la informacién no se
separa de la formacién; se ensena
el contenido de la fe educando en
el contenido de la fe. Y no como
dos tareas distintas, cuya consecu-
cién se buscard en dos tiempos se-
parados y, a veces incluso, por edu-
cadores distintos (el maestro, por
un lado; por el otro, el sacerdote
y los padres de familia).

2. En la instruccién vital de un
cristiano hay que saber dar lo esen-
cial, resaltando siempre su cardcter
de Buena Nueva, de Evangelio,

3. El Mensaje religioso se pre-
senta siempre, también en el am-
bito escolar, con dinamismo. Es el
llamamiento a una vida, la invita-
cién a una conversién o a una pro-
fundizacién de la conversion per-
sonal.

4. Toda ensefianza de iniciacién
cristiana es una ensefianza concre-
ta. La presentacion de las grandes
realidades de la fe no pueden re-
ducirse a una instruccién que co-
mience, transcurra y termine en la
explicaciéon y memorizacién de de-
finiciones doctrinales, sino como un
conjunto de actitudes, de hechos y
de personas que nos muestren el
Plan de Dios.

5. Esto es, la catequesis cristia-
na sigue el mismo método de Dios,
procediendo de los hechos concre-
tos a la doctrina implicada en los
mismos y de esta doctrina a su
realizacién en la vida. En conse-
cuencia:

a) Es una ensenanza que co-
mienza y encuentra su apoyo en la
Biblia. La Sagrada Escritura con-
tiene la predicacién del Sefor y las
narraciones de los primeros testi-
gos presenciales que se dedicaron
a la predicacion del Mensaje. Narra
toda la historia de la Salvacidn,
desde la creacion del mundo hasta
su final y muestra como todo se
ha cumplido en Jesucristo.

b) Es una ensefianza que parte
de la realidad del Mensaje salvador
celebrado en el culto litturgico de
la Iglesia. La Liturgia es un camino
eminente de la catequesis cristiana.
La instruccién catequética de un
cristiano tiene que participar de la
vida litargica, y llevar al catequi-
zando a entrar plenamente en la
realidad santa de la liturgia, que
debe ser viva, atrayente y funda-
mentalmente inteligible.

c¢) Es una ensenanza que se rea-
liza dentro de una comunidad de
cristianos. Esto es, resulta absolu-
tamente necesaria la existencia de
una comunidad, mas o menos am-
plia, de cristianos mayores que vi-
van conscientemente su fe, si se
quiere catequizar con hondura vi-
tal a un nifio 0 a un muchacho. De
aqui la necesidad de que la forma-
cién religiosa que se hace en la es-
cuela no esté desligada de la comu-
nidad cristiana y de sus influen-
cias, y de aqui, también, lo urgente
que aparece el revigorizar seria-
mente las parroquias v los grupos
cristianos en que los nifnos tienen
que crecer y educar la fe recibida
como semilla en el bautismo.

6. Nunca hay que olvidar tam-
poco que la catequesis cristiana
debe conducir al bautizado a la vida
adulta, prepariandolo para la vida
cristiana en el propio ambiente, lo
cual exige del educador un cons-
tante esfuerzo en tomar analogias
de la vida real del ambiente y en
hacer aplicaciones de la doctrina
a la situacidn concreta vital del ca-
tequizando.

7. Finalmente, respecto a las téc-
nicas didicticas y medios pedagd-
gicos que puedan emplearse, hay
que insistir en que todos ellos de-
ben ser juzgados a la luz de la fina-
lidad de la catequizacién; sélo son
buenos y aptos aquellos medios que
acrecientan la fe, desarrollan la
vida cristiana y educan la libertad
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espiritual; indudablemente sélo hay
un método por necesidad eficaz en
la formacién religiosa: la entrega
alegre, generosa, sincera y personal
a su tarea de educadores debida-
mente preparados y dotados de las
cualidades basicas.

II. Caracteristicas de las diversas
etapas vitales de formacién re-
ligiosa y la promoclén por cur-
s0s escolares,

Nos limitamos a sefialar algunas
caracteristicas mas sobresalientes y
las correspondientes orientaciones
catequéticas.

A. El nifio de sels afos: Se en-
cuentra como en medio de dos pe-
riodos: el uno, mds subjetivo, en
que se ha dado la toma de con-
ciencia psicolégica, viviendo en un
mundo de personas (animismo),
del cual el niio se considera el cen-
tro (egocentrismo), y con el cual
mantiene relaciones de orden afec-
tivo; el otro, que comienza a esho-
zarse, mas objetivo, en que se sale
ya del mundo de la admiracién un
tanto animista de las realidades,
para partir al descubrimiento del
mundo exterior con una nueva mi-
rada. Se intenta conocer, entender
el mundo. Y ello ya dentro de un
marco social mds amplio que el de
la célula familiar: la comunidad
escolar.

El formador religioso tiene como
misién, apoyandose en las riquezas
auténticas de esta edad, el hacer
pasar al nifio de una visién muy in-
fantil de la realidad religiosa a una
mirada méds amplia y objetiva de
la misma, que sirva de base para
las siguientes ctapas del crecimien-
to. En conjunto, el educador debe-
rd ser absorbido, desde el punto de
vista religioso, por la siguiente
tarea.

— despertar el sentido religioso,
cuando los nifios ingresan en este
afo escolar primero, por las razo-
nes familiares y ambientales que
sean, vacios de todo conocimiento
y sentido de las realidades sobre-
naturales.

— purificar el sentido religioso,
cuando el nifio ha sido iniciado en
las realidades religiosas cristianas
en el ambito de la familia, pero con
una orientacién adulterada, ya en
lo doctrinal, yva en las actitudes.
Entonces habra que podar, a veces,
un enorme ramaje de folklore le-
gendario, actitudes magicas, etc.

— profundizar el sentido religio-
80, cuando la familia ha puesto
acertadamente las bases que habra
que hacer progresar dentro de la



nueva comunidad de vida cristiana
que es la escuela.

En concreto, el criterio para la
promocién al curso siguiente no es
tanto la adquisicién en detalle de
los diversos conocimientos del Men-
saje cristiano que se prevee en el
cuestionario de religion del primer
curso cuanto la verificacion de la
existencia de este sentido religioso
personal, que ha debido ser desper-
tado, purificado, profundizado. El
sentido de la dependencia filial de
Dios Padre; el sentido de Jesucris-
1o, que nos ama hasta el extremo
v nos conduce hacia el Cielo; el
sentido de su presencia siempre en-
tre nosotros; el sentido de la ma-
ternidad de la Madre de Jesus so-
bre nosotros; el sentido de que los
que conocemos y queremos a Jesus
formamos una gran familia, en que
todos se aman y andan juntos ha-
cia la Casa del Cielo.

B. El nifio de siete ¥ ocho aifios:
Durante esos dos cursos, en que se
opera lentamente, pero con seguri-
dad, la transformacién de la men-
talidad subjetiva en mentalidad ob-
jetiva, y el acceso a la edad de con-
ciencia moral, las preocupaciones
dominantes del educador estriba-
Tan en

— que el nifo afiance su sentido
religioso de dependencia filial de
Dios y su relacién personal con Je-
sucristo, Mediador de nuestra Sal-
vacion.

— que el nifio conozca los ‘temas
fundamentales del plan de Dios, de
manera vital, como ya hemos di-
cho repetidamente, jerarquizada en
la importancia relativa de los mis-
mos, y sin perderse en las explica-
ciones secundarias. Tema vertebral
debe ser el conocimiento del Sal-
vador a través de los hechos cul-
minantes de su Obra que son con-
memorados o actualizados por la
Liturgia. Tema indispensable es la
manifestacién del Espiritu Santo,
que queda entre nosotros para ha-
blarnos interiormente de Jestas vy
ensefiarnos a cumplir lo que El nos
ha mandado. Tema necesario es la
Iglesia, la gran familia de los cris-
tianos.

— que el nifio sea iniciado en la
vida de los sacramentos, que le ha-
cen encontrarse con Jesucristo y le
incorporan de manera adulta en la
vida y en los gestos o signos de la
comunidad cristiana.

— que el nifio sea iniciado en la
oracién personal, haciéndole cobrar
conciencia de la necesidad de esta
relacién fntima con Dios Padre, por
mediacién de su Hijo y Salvador
nuestro,

— que en el nifio hayan sido

puestas las bases de una auténtica
formacién de su conciencia moral.

Siendo ya el nifio de siete y ocho
anos capaz de una ensefianza siste-
matizada de la fe, y no meramen-
te ocasional, sin embargo, la pro-
mocién por cursos, creemos que
hay que entenderla en relacién a los
objetivos que acabamos de sugerir,
que nos haran ver la madurez vi-
talmente alcanzada, no pudiendo re-
ducirnos a la comprobacién de la
adquisiciéon de conocimiento teéri-
cos o doctrinales.

C. El nifio de nueve a doce aiios:
Constituyen estos afos la fase de
madurez o plenitud de la infancia.
Es una etapa de objetividad, en
que el nifio vuelve su mirada para
el conocimiento del mundo exte-
rior, con predominio de la inteli-
gencia sobre la afectividad, v para
¢l conocimiento de los que le ro-
dean, especialmente los que for-
man con ¢l la comunidad infantil.
Es una edad de equilibrio fisico y
psicolégico, fase de consolidacion
de los valores propios de la infan-
cia, preparandose para dar el salto
a la vecina e inmediata crisis de la
adolescencia.

Es la etapa por excelencia para
la presentacion sistematizada del
Misterio de nuestra fe. Es la edad
tipicamente catequistica, en que los
conocimientos deberdn ordenarse,
jerarquizarse, sistematizarse, ser
explicados, estudiados y confiades a
la memoria. No hay que temer en-
cuadrar hondamente la formacién
religiosa de este periodo en el mar-
co escolar, si se saben evitar los
riesgos que acechan a esta tarea,

Porque, en efecto, los que son
puntos de apoyo indudables de la
psicologfa de esta etapa para po-
der educar la fe se convierten inevi-
tablemente en escollos que hay que
saber esquivar.

A esta edad el nifo tiende a re-
ducir el Mensaje religioso a un co-
nocimiento escolar. La religiéon pue-
de ser algo que se aprende, pero
que no necesariamente se vive, o
que a lo mas se vive de manera
conformista al interior de la comu-
nidad escolar.

A esta edad de confianza en la
inteligencia, el nifio tiende a redu-
cir el Mensaje de la fe a una reli-
gion natural y el mundo espiritual
a un mundo de cosas o de realida-
des emanipulables», cosificadas.

Va a tender a no creer sino lo
que ve; a poner todo en critica; a
confrontar lo que oye en clase de
religion con todo lo que ve o se le
dice en los otros ambientes.

Considerada en sf misma, dirfa-
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mos que esta fase del crecimiento
religioso es rica para la informa-
ciéon y es pobre para la formacién.
El educador, sin embargo, sacande
todo el fruto posible de estos pun-
tos de apoyo de la realidad psico-
légica del momento y procurando,
por lo tanto, una seria informa-
cion religiosa para sus alumnos de
nueve a doce afios, permanecera
siempre vigilante a los peligros de
que esta informacion se desvitalice,
se «escolarice», perdiendo virtuali-
dades espirituales absolutamente
necesarias en toda fase de madu-
racién del cristiano.

¢Cémo concebir, entonces, los ni-
veles que deben alcanzarse para la
promocion del alumno, desde el
punto de vista religioso, al curso si-
guiente? Creuo que aqui, mas que
en ninguna otra etapa, podra ate-
nerse el educador a los objetivos
que se marcan en los cuestionarios
nacionales, siempre que se discier-
na en su interior los contenidos
esenciales y se procuren guardar
las conexiones vitales que hemos
postulado ahora mismo.

D. El preadolescente de doce a
catorce ainos: Y llegamos al final
del perfodo escolar primario, que
no podemos tratar extensamente
para no alargar ya mas estas orien-
taciones. Intencionadamente, en
esta reflexion pedagdégico religiosa,
hemos incluido al alumno de once
a doce anos en la fase anterior.
Cuando el trabajo escolar se ha des-
arrollado con eficacia y el marco
disciplinar es suficientemente res-
petuoso de la personalidad de los
alumnos, creemos que a los once
anos se permanece con cierta faci-
lidad en el grupo religioso de los
diez anos. A los doce, ordinaria-
mente, comienza esta nueva etapa
original v diffcil, para cuya cate-
quizacién hay que tener en cuenta
mas que en ningin otro momento,
la psicologia de la edad y las con-
diciones ambientales del muchacho.
Es esta etapa que exige una nueva
manera de ser catequizado. Y, por
tanto, los criterios para la promo-
cién de cursos en lo religioso no
pueden ser los mismos de la fase an-
terior. Exciisesenos si, en razén de
la falta de espacio, nos limitamos a
indicar que la evaluacién de la asi-
milacién de conocimientos religio-
sos sistematizados que aparecen en
los cuestionarios no puede ser, de
ningin modo, directriz de promo-
cidén, si no se da al interior de una
accién educativa més compleja, en
que predomine la atencién forma-
tiva v de desarrollo de la persona-
lidad cristiana del preadolescente
sobre los aspectos informativos.



Por ELISEO LAVARA GROS
Jefe del Departamento de Coordinacién

principios fundamentales para la elaboracién

de una prueba de promocién

1. Campos a evaluar.

Sabemos que uno de los fines
esenciales de las Pruebas de Pro-
mocién es servir de reactivo para
evaluar el rendimiento escolar y
conocer el real estado educativo de
cada alumno.

Por ello, cuando intentemos ela-
borar una prueba adecuada, la de-
terminacién de sus «sectores» sera
el primer paso obligado. Determina-
cién que viene condicionada, 16gica-
mente, por los objetivos educativos
exigidos en los Cuestionarios Na-
cionales:

a) Técnicas instrumentales.

b) Nociones bésicas.

¢) Expresién artfstica.

d) Disciplinas especiales.

e) Habituacién.

El «peso especifico» de cada uno
de dichos sectores, en los cursos
respectivos, nos viene dado ya, de
algiin modo, por la «distribucién
semanal de materias por curso» que
s¢ recoge en la introduccién a los
citados Cuestionarios. Puede asi-
mismo deducirse de la lectura y es-
tudio de las «Instrucciones para
realizar las pruebas de promocién
en los diferentes cursos», pues és-
tas v los protocolos de las mismas
han sido elaboradas, légicamente, a
partir de aquéllos. Y asf, si en la
distribucién del tiempo semanal se
asigna al primer curso once horas,
por ejemplo, para el tratamiento
de las técnicas instrumentales, y
sélo dos y media para el trabajo
de las «unidades didacticas», mien-
tras que en los cursos 7° y 8° se
asignan, respectivamente diez y seis
horas, es légico que al evaluar las
adquisiciones de los alumnos de di-
chos cursos, los distintos sectores
de la prueba vengan «ponderados»

convenientemente, lo que explica
que mientras en las «Pruebas que
deben realizar los alumnos de pri-
mer curso para promocionar al se-
gundo» se recogen sélo 15 items de
«conocimientos», en las que se apli-
can a los de 2° para promocionar
al 32 son ya 20... y asi sucesivamen-
te hasta 40 en las correspondientes
a los ultimos cursos.

2, Eleccion de los items.

Tal como aparecen estructuradas
actualmente las pruebas cuyos pro-
tocolos preveen ya ponderados los
diversos sectores que las mismas
comprenden, empieza aqui la tarea
trascendental del Maestro.

En las Agrupaciones y Colegios
Nacionales, parece aconsejable que
el trabajo que ahora se inicia sea
realizado en equipo. Es, en efecto,
el tnico medio de dar coherencia
al sistema promocional de la Ins-
titucién, vy a la propia redaccion de
las pruebas. Aceptado este princi-
pio fundamental, veamos cémo po-
dria procederse.

El Maestro, que tienc va progra-
madas las disciplinas v actividades
que para su curso exigen los Cues-
tionarios, sabe bien que «peso» co-
rresponde en su curso a cada uno
de los sectores de objetivos. A par-
tir de ahi, reflexiona sobre qué pun-
tos le parecen imprescindibles, ba-
sicos, «mfnimos,, en cada sector
para poder considerar al nifio pre-
parado para iniciar con una cierta
garantia de éxito el recorrido que
el préximo curso le va a presentar.

De entre esos «puntos» eclige al
azar, objetivamente, el tema, ele-
mento, cuestibn o actividad que
permita evaluar hasta qué punto
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ha logrado ¢l nino poseer, asimilar
vitalmente, ese «minimo» exigido.
Minimo que traducido numérica-
mente sabemos ha de ser para po
der promocionar, por ejemplo, de
primer curso a segundo, de 10 pun
tos en lectura y escritura (conjun-
tamente) v otros 10 en calculo, v
conseguir globalmente una puntua-
cion minima de 40 puntos. Para
promocionar en los ultimos cursos
se exigira un minimo global de 45
puntos.

3. Redaccion adecuada.

Es capital; en cfecto, si es im-
portante la objetiva y acertada elec-
cion de los items, no lo es menos
la redaccién precisa de los mismos.

Resulta imposible recoger aqui
algo mds que una mera referencia
al problema. No hay duda ninguna
que la experiencia de nuestros maes-
tros, en la que queremos apoyar-
nos desde el comienzo de estas re-
flexiones, ha de facilitar la solucién
de esta grave cuestioén, ya que, por
complejo que parezca, es preciso no
renunciar a un particular tipo de
redaccién para los diversos items,
segun la edad de los nifos y la ma-
teria de que se trate; es posible
hallar «emodos propios» tanto para
el enunciado de un tema de «re-
daccién», o de una cuestién de «co-
nocimientos», como para solicitud
de un items de «dibujo», o de «habi-
tos y destrezas»; incluso para la
musica, la expresién artistica, o la
educacion fisica pueden y deben
encontrarse formas adecuadas, y
propias, para plantear sus elemen-
tos.

Dos principios parecen aqui esen-
ciales.



a) Es preciso que esos items es-
tén basados, no ya en su eleccién
que es imprescindible, sino también
en su redaccién, el «status» ma-
durativo del psiquismo infantil.

b) De acuerdo con ello el direc-
tor (y en su caso el Maestro), debe
coordinar el esfuerzo de sus Maes-
tros a fin de que los diversos ti-
pos de enunciados abarquen todas
las variedades posibles.

Si esto se realiza, acostumbramos
al nifio a la interpretacién perso-
nal y objetiva —que no estan re-
nidas— de las cuestiones que se le
plantean a la vez que fortalecemos
su confianza y enriquecemos su
formacién, al familiarizarle, a lo
largo de su escolaridad, con las mas
.diversas pruebas. Aun cuando no
pretendamos preparar para los exa-
menes, no hay duda ninguna que
les estamos facilitando, siquiera sea
indirectamente, una forma correcta
de enfrentarse a «situaciones» co-
rrientes en la vida de un escolar.
El no haber realizado estas expe-
riencias, ni siquiera intencionada-

«handicap», la desventaja real, con
que se encuentran muchos de nues-
tros escolares cuando son someti-
dos a algunas de estas pruebas, en-
tre las que no constituyen excep-
cién las que actualmente se reali-
zan para la obtencién de becas de
acceso a Estudios Medios.

4. Interpretacion de resultados.

Seleccionados los elementos, los
redactaremos —del modo mas ade-
cuado a la edad del sujeto y a la
«materia» objeto de evaluacién—
en una cartulina blanca de unos
21,5 cm. por 12,5 cm. aproximada-
mente, en la que recogeremos la
interpretacién de los resultados. Es-
to nos facilitard el archivo del ele-
mento que hemos considerado va-
lioso.

4.1. Puntuacién—Es el primer
paso en toda interpretacién. Si que-
remos corregir los posibles acier-
tos debidos al azar, hemos de te-
ner en cuenta los aciertos y erro-

posibles respuestas entre las que
elegir,

Asi, en una serie de 50 elemen-
tos, en la que se pide al alumno
que conteste sverdaderos» o «falsos,
si responde a todos ellos de idén-
tico modo, acertaria por azar un
determinado numero de los mis-
mos. Si le concediéramos, sin més,
dicha puntuacidn, es indudable que
no habriamos juzgado rectamente,
Precisamente, para evitar estos po-
sibles fraudes, es por lo que con-
viene corregir las puntuaciones da-
das. Para ello, utilizaremos la fér-
mula siguiente:

Errores
Puntuacién = Aciertos — —————
(n—1)

En la que sn», es el nimero de
respuestas sugeridas entre las que
tiene que elegir la correcta. Veamos
un ejemplo, si tenemos que, en la
prueba de «conocimientos», en la
que se pedia elegir una respuesta
entre cinco dadas, se han producido

mente, puede explicar, quizd, el res cometidos, y el nimero (n) de estos resultados:
Sujetos Aciertos Errores Omisiones Puntuacién corregida
A 34 6 0 34 — (6/5—1) = 3250
B 30 2 8 30 -(2/5—-1) =2950
(&) 33 3 4 33— (3/5—-1) =3275

Sera «C» el sujeto gue realizé ver-
daderamente mejor la prueba, abu-
sando menos del recurso al azar;
y no el «A», como parece a sim-
ple vista.

En el caso en que los items cons-
ten de méas de cinco sujetos entre
los que elegir, la correccién que re-
sulta es tan pequeila, que prac-
ticamente no vale la pena hallarla.
Si variase el nimero de elecciones
posibles de un sector a otro, ha-
bria que hallar las puntuaciones
parciales de cada sector, corregi-
das, v luego sumarlas en un total,
que seria el verdadero resultado de
la prueba.

4.2, Indice de dificultad (I. D.).—
Para conocer la verdadera dificul-
tad que supone la cumplimentacién
de un elemento cualquiera, basta
hallar el porcentaje de alumnos
que lo resuelven satisfactoriamen-
te. Es decir,

A
0.0, = * 100
n
donde:
I. D. = indice dificultad
A = aciertos
n = nimero de sujetos some-

tidos al item.

Si en nuestro ejemplo del item
niamero uno, 18 alumnos de entre
los 40 examinados, aciertan la res-
puesta correcta, tendriamos:

18
Lic D = x 100 = - 45;
40
I.D. = . 45

Para mayores precisiones pode-
mos utilizar el llamado «método
abreviado» (1). Se supone que las
maximas diferencias entre aciertos
y errores, referidas a cada elemen-
to, deben existir, légicamente, en-
tre las respuestas que a dicho ele-
mento hayan dado el 27 por 100 de
alumnos con mayores puntuaciones
en el total de las pruebas y el 27
por 100 de puntuaciones inferiores.
Son porcentajes admitidos estadis-
ticamente como los ideales para
una maxima discriminacién,

La férmula entonces seria:

a|+al
T B =
ng + Ny

(1) Yela Granizo, M.: Estadisti-

ca, IT. Apuntes Escuela Psicologia.
Madrid, 1960.
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donde:

serfa el nimero total de suje-
tos que dentro de ese 27 por
100 superior aciertan el ele
mento analizado;

a, = seria el numero de los que
aciertan entre el 27 por 100
inferior;

numero de sujetos comprendi-
dos en el 27 por 100 supe-
rior. En nuestro caso, 10.,8;
es decir, 11;

n; = También 11, pues es el 27 por

100 de 40.

Ay

i

ny

Suponiendo real el cuadro 3, ten-
driamos:

743 10

I D. = ———; — = 045;
n+1 22
ILD. = . 45

Para comprender bien el signifi-
cado de este I. D. recordemos la
tabla de valores que, en una distri-
bucién normal, en una campana de
Gauss, tienen los distintos 1. D., asi
como el porcentaje aproximado que
de los diversos tipos debe reunir
una curva ideal:



ELEMENTOS PORCENTAJE Limites extremos del I. D.
Muy:faciles: — 2 00 e shois o e 10 % 0,75 — 0,95
BACIIER - cevsiivns. svm awsiidiinies, as ‘wom ks 20 % 055 - 074
Normales: . i o Zis wee o 55 i 40 % 0,45 — 0,54
DHFCHEE .o i wsneim ows siew eia mee 20 % 0,25 — 044
Muy: diffeiles: aq s o e an b e 10 % 0,05 — 0,24

43. Modelo de ficha—Veamos,
desarrollado, como se cumplimenta
una ficha modelo y archivable:

(ANVERSO)

Objetivo: Promocién 5.°- 6.2

4 CONOCIMIENTOS

—= SECIOT 75 il ‘w7 ose 3% 5IRins5e) Pmiinrst (Eha s
— DHSCIPUNG. soviiive wowt oo cass wse s sws iwbis s¥e Geografia
— Referencia .o i oo Witiaia sve w55 wve. b Geografia Fisica
— Elemento numero ... ... ... . e e .
— Formas paralelas de la prueba: C-4/a C-4/b
— Numero de este elemento en las pruebas 4-10 4-17
Elemento:
Si arrojases un baldén en el rio Segre y no se hundiera ni detuviese, ¢sabes a qué mar u océano irfa a
parar?:
A Mar Cantébrico.
B Mar Mediterraneo.
C Mar Negro.
D Océano Atldntico.
E Mar Caspio.
(REVERSO)
CURSO N FORMA | 27%  ACIERTA ‘ A B| C D | E TOTAL || D,
ke a,=63% | 2 | 7| 1| 1 o 11
196566 ... ...| 40 a Il [f——_ .= —_— | - 45
a,:Z?%‘2|31.4[1 11
196667 .. ... r |
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En el ano 1966-67 realizariamos
las mismas operaciones, pero te-
niendo en cuenta el numero de ni-
nos (N). El 1. D. que nos resulta-
se podria ser acumulado al del afio
anterior y obtener la media de am-
bos, como nuevo I. D. Y asi segui-
riamos operando en anos sucesivos.

44. Andlisis de Ias respuestas
incorrectas.—A la hora de interpre-
tar las respuestas dadas a un ele-
mento que exige clegir la verdadera

entre varias sugeridas, resulta muy
interesante el analisis de dichas
elecciones. En principio hay que
dar a las respuestas incorrectas,
por lo menos a dos de ellas, tanto
atractivo casi como a la respues-
ta verdadera. Y asi «caen» los que
no la conocen exactamente. Indu-
dablemente, si le sugerimos cua-
tro respuestas absurdas y una ver-
dadera, la eleccion acertada no se-
ria significativa.

De este andlisis objetivo puede
partir el perleccionamiento de las
preguntas. Pues si una de las res-
puestas incorrectas resultase ele-
gida mas veces entre los alumnos
superiores que entre los inferiores,
serfa debido a una incorreccién en
la misma o en su redaccién, que
moveria a los alumnos mis inteli-
gentes a elegirla aun siendo erro-
nca. Esto no es frecuente, mas nor-
mal ¢s una distribucion asi:

(CUADRO 3)
ITEM NUM. N A| B | c D | E Omision Total
27 % Sup. 2 | 7 1 1 0 0 11
1 ——— ——_— | — ==
27 % Inf. 23 4 1 0 1
i |
Vemos claramente que la respues- ellos, podremos elaborar pruebas ba; no nos ha sido posible descen-

ta «E» es inoperante, pues sélo la
eligio uno de entre el grupo de los
27 por 100 inferiores. Poco valiosa
resulta también la respuesta «Co.
Las otras dos, «A» y «D», si que
resultan discriminadoras, pues han
sido elegidas varias veces. Mas ve-
ces, légicamente, por sujetos del
grupo inferior que del superior.

Vemos, pues, cémo este item
puede v debe ser perfeccionado pa-
ra sucesivas aplicaciones.

5. Validez y homogeneidad de Ia
prueba.

Como ya hemos dicho, una vez
que se juzgan valiosos los distin-
tos elementos, falta comprobar que
su reunién en una prueba da a ésta
validez, homogeneidad y fiabilidad.

En nuestro caso podemos valer-
nos del propio criterio del Maes-
tro. La prueba que, de un modo
general, proporcione resultados se-
mejantes al nivel de expectacion
del Maestro, puede considerarse va-
lida. La aplicacién sucesiva nos da-
ra su fiabilidad.

La aplicacion de este criterio a
los resultados de cada uno de los
asectores», nos permitird deducir
la homogencidad de la misma. Pues
no hay duda que dos pruebas, en
principio validas para discernir
quién puede promocionar o no, pue-
den tener distinto grado de homo-
geneidad interna. Lo ideal, como
hemos dicho, es la ponderacion de
estos sectores. Si esto se hace, y
se estudian las respuestas dadas
por cada alumno en cada uno de

cuvos sectores vayan a ser evalua-
dos con elementos cuya distribu-
cién particular formaria una ver-
daders «Campana de Gauss». La
prueba seria una prucba ideal si de
los resultados globales de los alum-
nos se originase una curva normal,

5. Archivo.

Realizado el andlisis de los items
conviene archivarlos cuidadosamen-
te por sectores, v, dentro de cada
sector, por su I. D, lo que permi-
tira su rapida utilizacion en un
momento dado. Conviene también
elaborar formas paralelas de esos
mismos elementos, para experimen-
tar con ellas v tener asi variantes
de idéntico valor.

Ademds de este archivo, intere-
santisimo, no muy dificil de cons-
truir, y siempre valiosisimo, puede
tenerse otro en el que se guarden
modelos completos de pruebas, ex-
perimentadas y aceptadas como va-
liosas ¥ homogéneas. Esto permiti-
rd la construccién rapida y eficien-
te de formas paralelas. Para ello
es suficiente que en la ficha de ca-
da elemento se haga constar a qué
numero de la prueba de promocion,
segun forma de la misma, corres-
ponde. Asi, en nuestro ejemplo, el
elemento numero 1 sera el nime-
ro 410, en la prueba «a»; y el 417
en la prueba «b», segiin se ve en
la ficha modelo.

7. Conclusién,

Hemos intentado exponer un mo-
do practico de elaborar una prue-

43

der a los altimos detalles, que es-
tamos seguros han de apresar y
cultivar cuantos quieran elaborar
sus propias pruebas.

Nos conformariamos con haber
despertado una pequefia inguiefud,
un pequeno deseo de conocer y am-
pliar estas cuestiones para conse-
guir que nuestras pruebas de pro-
mocidén sean elaboradas cientifica-
mente. Con esta intencion iniciamos
nuestras reflexiones y con esta in-
tencion las concluimos.
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las promociones de curso
en la escuela unitaria

Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe del Departamento de Material Escolar

I. Peculiaridades de las escuelas monodocentes.

Las escuelas de un solo maestro, denominacién que
engloba a las unitarias y a las mixtas, poseen unas
caracteristicas especificas que obligan, cuando se
abordan distintos problemas de organizacién esco-
lar, a graduar los puntos de enfoque de sus proble-
mas acomodando el dngulo de la visiébn a las par-
ticularidades esenciales de ellas.

Actuando de este modo podemos determinar qué
funciones escolares pueden exigirseles, por ser per-
fectamente realizables, y cudles quedan por encima
de sus posibilidades. Muchas veces, infravalorando
la fuerza de esta clase de instituciones docentes, se
descartan a priori objetivos que pueden ser alcanza-
dos normalmente. Esto sucede porque se comparan
a la misma escala dos términos de suyo desnivela-
dos: las tareas proyectadas para escuelas multido-
centes y los parvos medios de las escuelas unitarias.

Parece logico que la postura a adoptar no sea la
de renunciar a la ejecucién de la tarea, sino la de
reducir las dimensiones de ésta a la proporeién con-
siguiente con las posibilidades de la escuela de un
solo maestro. Esto es 1o que puede ocurrir con las
promociones de curso. Habré quienes opinen que
esta formula no es realizable en este tipo de escue-
las. Seguramente es que, los que asi piensan, no ha-
bran reflexionado sobre la manera de simplificar el
término desproporcionado hasta ponerlo a nivel del
otro. Creemos que las escuelas unitarias deben y
pueden organizar a sus alumnos por cursos y siste-
matizar el paso de unos a otros. Vamos a intentar
demostrarlo.

En general, los esquemas organizativos de la es-
cuela unitaria deben someterse a las siguientes adap-
taciones:

a) Simplicacion.—Las exigencias programaticas se
recortan y podan, dejando en el programa los con-
tenidos fundamentales.

b) Cualificacion—No s6lo se modifican los obje-
tivos cuantitativamente. El proceso de aprendizaje
varia también en el modo, operandose ciertas trans-
formaciones cualitativas.

¢) Personalizacion.—En esta formula organizativa
hay que dar gran peso a la accion personal del maes-
tro. Lo que en organizaciones docentes mas comple-
jas puede ser fruto de ordenaciones objetivas, aqui
habra de teper un tinte fuertemente subjetivo.

* 8

En este aspecto concreto de las promociones de
curso aspiramos a que todas las escuelas —sin ex-
cluir a las de maestro tinico— puedan situar a cada
uno de sus alumnos en el nivel que le corresponda
por su madurez y saber. Y, como exigencia prima-.
ria, que se familiaricen con los procedimientos de
calibrar el gradiente alcanzado por cada uno de los
escolares en el proceso de su desarrollo educativo e
instructivo. Con ello se logrard que el esquema de
la situacion del alumnado tenga unas bases unifor-
mes que permita la comparacién entre todos los
centros de ensefianza en funcién de unos términos
de evaluacién uniformados.

II. Los agrupamientos en la escuela unitaria.

Aparte de la problemética general que supone la
consideracién de los diversos factores que determi-
nan los agrupamientos en la escuela de un solo maes-
tro, debemos puntualizar los siguientes aspectos:

Los agrupamientos informales.—Es muy frecuente
que al establecer el maestro los grupos de sus alum-
nos lo haga en funcién de estimaciones puramente
subjetivas que producen unos cuadros heterogéneos,
muy dificiles de coordinar y comparar en la pano-
ramica de un sector administrativo escolar. La zona
de Inspeccién, por ejemplo.

Sabemos que los grupos en que se clasifican los
alumnos de muchas escuelas unitarias estan consti-
tuidos de una forma arbitraria, por lo que resulta
imposible establecer una equivalencia entre los del
mismo aparente nivel.

Véase en el grabado primero cémo los grupos pue-
den estar integrados por alumnos de muy distinto
nivel, por lo que no es posible homologar a los com-
ponentes de cada uno de ellos.

GRABADO 7°
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Grupos operativos y grupos promocionales.—De
aqui la necesidad de distinguir dos tipos de agru-
paciéon dentro de las escuelas, recomendacion que
es valida para todas, pero que cobra especial interés
en las de maestro unico.

En virtud de esta doble vision, podemos y debe-
mos aplicar sobre la misma escuela una férmula de
agrupamiento subjetiva y circunstancial, y otra per-
manente y objetiva, sin que exista entre ellas la mi-
nima contradiccion o roce.

Para facilitar el trabajo en las escuelas unitarias
o para ajustar el alumnado a los distintos maestros
en las graduadas, deben constituirse grupos operati-
vos, en los que el plantel de escolares se reparte en
funcién de unas exigencias particulares y transito-
rias. Son razones de indole funcional las que acon-
sejan que, en una escuela de ocho unidades, por ejem-
plo, la adscripcion de los alumnos a cada maestro
presente una particular fisonomia. Un caso, entre
muchos, puede ser el siguiente:

GRABADO 2°

A=) E

No es corriente que, en una escuela de ocho maes-
tros, tenga cada uno de éstos a su cargo alumnos
de un so6lo curso, a no ser que se acepte una mons-
truosa desproporcién en el nimero de inscritos en
cade clase.

Junto a esta agrupacion miultiple del alumnado
podemos situar la convencional y uniforme de los
cursos, en la que cada escolar se integra en aquel
grupo que le corresponde por su grado de madurez
y formacion. Este tipo de agrupacion debe tener va-
lidez general, y su interpretacion dard valores equi-
valentes en todas las escuelas.

Es muy importante que se tengan presentas estas
dos vertientes —sobre las gque no es necesario ex-
tenderse mas— a fin de poder afrontar con claridad
de juicio el problema de las promociones (1).

Tesitlura de cursos en la escuela unitaria—En el
punto de arranque de la estructura de la escuela

(1) Véase «Vida Escolar, num. 51-52
en las escuelas de un solo maestron

«El trabajo por cursos

GRABADO 3°
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unitaria se halla esta cuestion bdsica: (Puede la es-
cuela de un solo maestro impartir la ensefianza pri-
maria completa?., Es decir, ;deben desarrollarse en
ella los ocho cursos?

Consciente de las serias implicaciones que tiene
este problema, que necesitaria una mds extensa fun-
damentacién, me limito a exponer unos -criterios
con las reservas propias del caso.

1 Normalmente la escuela unitaria no puede
abarcar los ocho cursos. Razones de cardcter legal
y real hacen evidente este aserto (2),

2° Esto no quiere decir que, cuando las circuns-
tancias lo aconsejen, no pueda el maestro unitario
atender a escolares de estos cursos.

3. La Administracién debe velar para que los ni-
nos de escuelas unitarias no vean cerrado su hori-
zonte por la limitacion de la escuela existente en el
lugar de su residencia (3). Escuelas comarcales, En-
senanza a distancia mediante la acciébn combinada
de cursos postales, radiofonicos y televisivos, apli-
cacion de becas, etc, pueden compensar ventajosa-
mente la obligada mutilacién del ciclo escolar pri-
mario en este tipo de escuelas.

Estas consideraciones tratan de justificar uno de
los detalles que es necesario aclarar desde un prin-
cipio. El hecho de que en la escuela unitaria haya
que abordar formalmente sblo seis cursos, en la in-
mensa mayoria de los casos, supone una simplifi-
cacién del problema muy digna de ser anotada.

Topologia del alumnado—Interesa, en la modali-
dad de escuelas que venimos considerando, poder es-
tablecer una panordmica de la situacién del alum-
nado que permita una visiébn sinéptica de su dis-
tribucién, en orden a la clasificaciébn por cursos de
sus componentes. Para ello debe situarse a todos los
escolares en una representacién grafica expresada
por un cuadro de doble entrada,
aprecian en el grabado nam. 3,

B Wi/ A, 4
(2) Bf los cursos séptimo y octavo ,u § srroll’ﬂﬁ' maes
tros especlalizados, es 16gico que no .fses‘a ble__cyprir - im ‘pxl
gencias programéticas por sl maestrb 3’ pa?a _por

lo general en un ambiente que Ilmila ‘grﬁhd ] pmtbjli-
dades de la escuela. = DN

(3) La Recomendacién num. 52 a oS’JMim at dd- Instruc-

cion Publica sobre uLa organizacidn da’ c '-brlmarlq da
un =olo maestro», dei B. I. E., prescr ‘? mismo. “'*
” S/
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topologia del alumnado en una escuela equilibrada,
en una de bajo rendimiento, y en otra excelente.

Es evidente que de poder contar con una expre-
sién normalizada de este tipo se poseeria un precio-
so medio para evaluar el rendimiento de las escue-
las. Ahora bien, lo importante es contar con medios
lo suficientemente fiables para poder detectar el ni-
vel alcanzado por cada alumno, asi como con una
previa y convencional escala de conocimientos pro-
pios de cada escalon.

Hay que reconocer que no es tarea facil la de ads-
cribir cada alumno a un curso, asi como determinar
cuando deben franquear esa indecisa y difuminada
linea que separa dos cursos escolares. Y mucho mas
en la escuela unitaria, en la que todos los alumnos
forman un conjunto muy coherente, y en la que no
existen fronteras perceptibles entre los nifios de cada
grupo o curso (4).

Esto es lo que vamos a tratar de aclarar en las
lineas siguientes, exponiendo cudéles son, a nuestro
juicio, los puntos fundamentales que deben ser te-
nidos en cuenta por el maestro de escuela unitaria,
a fin de que pueda enfrentarse con el problema de
las promociones debidamente informado, y provis-
to de adecuados recursos operativos para resolver
esta compleja papeleta.

III. Las promociones.

Dos problemas intimamente ligados se presentan
en el proceso formal de la promocion:

1° Conocer con precision cudles son los conteni-
dos bésicos que constituyen la constelaciéon propia
de cada curso, y

20 Disponer de procedimientos fiables para deter-
minar si el alumno posee esos contenidos.

De aqui que, ante todo, el educador necesite tener
un esquema mental muy claro de lo que se consi-
dera como representativo de cada curso. Natural-
mente que este esquema debe estar reducido, en la
escuele monodocente, a sus lineas esenciales. La ela-
boracién del mismo no es cosa que pueda hacerse
de buenas a primeras, pero tampoco es empresa in-
asequible. Cuando el maestro se habitie a establecer
estos términos comparativos, realizard la estimacion
de las escalas promocionales de un modo natural y
sencillo,

Ahore vamos a ver como pueden concretarse los
procedimientos para cumplimentar el tramite for-
mal de la promocién. Estos pueden ser:

a) Estimacion subjetiva. El maestro conoce a sus
alumnos, sabe cudles son sus capacidades y posee
otros elementos de juicio que le permiten calibrar
bastante bien lo que es y sabe cada nifio. 8i, al mis-
mo tiempo, tiene una nocién clara del patrén que
determina los cursos, no le costard mucho trabajo
colocar a cada alumno en la casilla que le corres.
ponda. Este procedimiento simple, que a primera
vista puede parecer poco técnico, no deja de tener
categérica validez, 1o mismo que la tiene el diagnos-
tico personal y directo de un enfermo, realizado por
el médico, en relacién con el obtenido con la apor-
tacion de los variados recursos que ofrece la cli-
nica moderna.

(4) Véasa Enciclopedia de la Nueva Educacién, Cap. «La es
cuela unitaria». Pig. 344. Editorlal APIS.
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b) Comprobacion objetiva de las técnicas instru-
mentales. Se aplican unas pruebas realizadas por el
sistema objetivo para determinar si el alumno do-
mina las exigencias del curso desde el que promo-
ciona. Este procedimiento, si bien no constituye el
desideratum de la evaluacion, es bastante correcto,
especialmente cuando de la escuela unitaria se tra-
ta. El peso que estas técnicas poseen en el cuadro
de las materias de ensefianza permite establecer
unos hitos bastante definidores.

¢) Comprobacién objetiva de todas las materias
programadas. Es perfectamente realizable en las es-
cuelas de que nos ocupamos, ya que lo decisivo no
es el hecho de la prueba en sf, sino el contenido pro-
gramético que preside su aplicacién. Por tanto, si
el programa para escuela unitaria obtenido de los
Cuestionarios Nacionales es claro y funcional, no su-
pondra mayor dificultad el practicar las pruebas con
arreglo a las normas generales que se determinen.

La promocién insensible.—En las escuelas unitarias
la promocién de los alumnos no tiene apenas expre-
siones tangibles. El alumno sigue en la misma clase,
con el mismo maestro, en la misma o aproximada
relacién con los integrantes del grupo discente...
Tan solo un posible cambio de asiento o unas ano-
taciones en el libro de escolaridad pueden materia-
lizar el hecho del pase de uno a otro estadio del
proceso escolar,

Este detalle debe destacarse porque no deja de
tener significacién para el entendimiento de este tré-
mite administrativo-escolar. Puede el maestro cum-
plimentar el expediente promocional prescindiendo
de toda manifestacion externa, sin que por ello deje
de tener virtualidad el hecho. No obstante, a efectos
de cardcter social, es conveniente que se dé un tono
formal, tanto mas sensible cuanto mayor sea el gra-
do de madurez técnica alcanzado por la escuela.

Sin embargo, en la documentacion escolar debe
quedar constancia clara, aunque sea muy simple, de
los pases de curso y de los componentes de cada uno
de los cursos.

La madurez escolar como factor decisivo—Ya se
ha indicado que las promociones en la escuela uni-
taria necesitan contar con un patréon comparativo,
que no es otro que un programa o0 unos niveles de
exigencias especialmente preparados, particularmen-
te en orden a los grupos de materias del sector de
conocimientos que constituyen la temédtica mas com-
pleje y con mayores dificultades para su escalona-
miento progresivo. No cahe duda que las pruebas
que se formulasen tomando como base de las exi-
gencias los contenidos de los Cuestionarios Naciona-
les, resultarian disparatadamente exageradas para es-
cuelas de las caracteristicas que perfilan a las de
un solo maestro. De aqui la necesidad de simplifi-
cacién ya apuntada, que debe conjugarse con otra
féormula importante: aquella que nos permita eva-
luar los saberes de los nifios mds por su aspecto
cualitativo que por el cuantitativo. Porque interesa
especialmente apreciar el grado de madurez alcan-
zado por el escolar en orden a su capacidad para
integrar los conocimientos, antes que la propia po-
sesion de estos conocimientos. ¥ debe calificarse —en
relacién con el fin que aqui nos proponemos— casi
igualmente al nifio que sabe determinadas férmulas
para hallar el drea de diversas figuras geométricas,
que al que conociendo s6lo una, ha adquirido el ni-
vel de formacién matematica que le permite ,acce-
der con facilidad al aprendizaje de otras férmulas
en virtud de una transferencia de conocimientos.



Por AMBROSIO J. PULPILLO RUIZ
Secretario del C. E. D. 0. D. E. P.

la realizacién

de las

pruebas de promocién

Asi como los Cuestionarios Na-
cionales han sido formulados de
manera centralizadora, como corres-
ponde a una politica escolar plani-
ficada a nivel nacional, y consta en
ellos el inventario de los contenidos
a desarrollar curso por curso en
todas nuestras escuelas y colegios,
de acuerdo con unos principios psi-
co-pedagégicos fundamentales y por
lo tanto imprescindibles, para que,
sujctandose mas estrictamente a las
realidades concretas de cada am-
biente y cada tipo de escuela, pueda
después el maestro o director con-
feccionar su programa de activida-
des a realizar, igualmente se ha lle-
gado a la formulacién de unas prue-
bas de promocién, pese al artificio
de su generalidad, y también por la
politica escolar central, para que
de manera derivativa se llegue a su
realizacién adaptandolas a cada ti-
po de escuela, e inclusive a cada
escolar en particular.

Esto tiene el inconveniente de que
por muchas y atinadas que sean las
previsiones, se tropieza luego, dada
la riqueza de matices que ofrece la
realidad escolar, con una serie de
escollos y peculiaridades no sola-
mente imprevistos, sino imprevisi-
bles. Pero ofrece, en cambio, la
enorme ventaja de que unas nor-
mas minimas de concepcién y pro-
cedimiento tienen que ser seguidas
por todos en orden dirfamos a una
«standardizacién» y unificacién de
criterios y resultados que permitan
establecer comparaciones objetivas
a escala nacional, ya que de no ser
asi- caerfa otra vez nuestro sistema
en el defecto que al estructurar las
escuelas por cursos de escolaridad
se ha pretendido vencer: ese «ga-
limatias» o confusionismo que se
producia al pasar de una escuela
a otra o de un ambiente o region
a otros analogos.

Hacia una evaluacion objetiva.

Lo mismo se podria argiiir con
relacién a los baremos o evaluacio-

nes si s¢ hubieran dejado al arbi-
trio de cada maestro o director, y
no por falta de objetividad, sino
por el «encasillamiento» que nece-
sariamente se produce cuando esta-
mos inmersos y dedicados por en-
tero a una funciéon en un «hic et
nunc» naturalmente limitado. La
constatacion de resultados sélo se
logra al ampliar el horizonte o ale-
jarnos de nuestro punto exclusivo
de vista. Por otra parte, la evalua-
cion, y ello se pretende en defini-
tiva que sean las promociones, exi-
ge que cuando evaluemos objetiva-
mente evitemos a todo trance que
nuestras preferencias personales o
prejuicios subjetivos puedan llevar-
nos a afirmaciones o conclusiones
con las cuales no coincidan otros
evaluadores tan competentes y ob-
jetivos como nosotros desearamos
serlo.

La validez de los juicios y apre-
ciaciones estd en la precision y
exactitud con que éstos se adectian
a la realidad que es la verdad, y
la fiabilidad de nuestra mesura esta
igualmente determinada por la co-
incidencia de resultados con los
que también fueron comprobados y
logrados por otros observadores o
experimentadores.

Dificultad del problema que nos
ocupa.

Ahora bien, esto no es facil, ni
mucho menos, en el caso de las
pruebas de promocién, ya que se
trata de una apreciacién del apro-
vechamiento que va a tener reper-
cusiones en el alumno, en la propia
organizacion escolar y no olvide-
mos que también en la relacién fa-
milia-escuela o padre-maestro.

Por lo que respecta al primer
punto, estaran siempre latentes los
problemas de las diferencias de
alumnado, sé6lo homogeneizado en
cuanto al curso de estudios, a que
va hemos aludido en otro trabajo
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andlogo a éste. En cuanto a la or-
ganizacion escolar, hemos de tener
en cuenta que la realizacién de
pruebas de promocién estructura-
das por cursos de escolaridad no se
aviene en todos los casos con los
diferentes tipos de escuelas cuanti-
tativamente considerados. Y por lo
que hace referencia a la relacién
familia-escuela, hemos de tener en
cuenta la interpretacién que los pa-
dres pueden dar al hecho de la pro-
mocion o de la no promocion.

El maestro, en dltimo término, y
esto es también interesante, que
sabe del insustituible valor que tie-
ne la observacién permanente de
sus alumnos a lo largo de todo el
afio académico, tiende a poner en
duda la efectividad de unas prue-
bas que siempre se tienen que ha-
cer en lugar y tiempo restringidos.
Ahora bien, tenemos que conven-
cernos que ello no puede excluir ni
estd en conflicto con la organiza-
cién y establecimiento de pruebas
sistematizadas y periédicas con las
que s6lo se pretende dar el «es-
paldarazo» a su continua y eficiente
labor.

Las instrucciones generales,

Pero no es nuesitra intencién se-
guir con elucubraciones o conside-
raciones mas o menos tedricas, si-
no afrontar el problema en su as-
pecto practico o aplicativo. Pues
bien, nos encontramos ante unas
pruebas de promocién que com-
prenden todos los sectores educati-
vos que se incluyen en los niveles
de promocién, unos mas evaluables
que otros, pero todos ellos conside-
rados, ponderados e incluidos.

Para su realizacién se dictaron
unas instrucciones que siguiéndolas
Curso por curso no creemos gque
haya resultado demasiado dificil
para nadie la aplicacién que ya se
ha hecho. Las que se han redactado
para llevar a cabo las promociones
al final de éste serdn las mismas,
con las unicas variaciones que la
primera experiencia ha aconsejado.

El dato cronoligico como indicador
de la prueba que hay que aplicar
en cada caso.

Una confusién si se ha producido
en algunas ocasiones al estimar que
la edad cronoldgica del escolar po-
dria servir de dato suficiente para
aplicarle la correspondiente prue-
ba. Quienes asi lo hayan entendido,
guiados sin duda por el detalle de
que en los Niveles junto a cada cur-



so se indicaba una edad, por ejem-
plo, primer curso (seis-siete afios),
segundo curso (siete-ocho afios), et-
cétera, dato que también ha pasa-
do asi a los Nuevos Cuestionarios,
deben considerar que ese seria el
desideratum, Pero los que conoce-
mos la realidad de nuestras escue-
las sabemos que, como aparte del
factor edad del nifio hay que con-
tar con la escolarizaciéon y otros
presupuestos puramente personalis-
ticos, no se puede seguir este crite-
rio de modo general y hay mds bien
que atender a los cursos que el
alumno lleva asistiendo a la escue-
la. Es decir, que si bien la mayoria
de los nifios que estdn en la edad
de nueve-diez afos lo general es
que estén en el cuartc curso y que,
por lo tanto, haya que aplicarles la
prueba para ver si pueden promo-
cionar al quinto, nos encontrare-
mos, en cambio, con casos en que
por no tener en su haber nada mds
que tres cursos de escolaridad haya
que aplicar la prueba para promo-
cionar al cuarto. En todo caso, es-
timamos que el dato preciso que
determina el tipo de pruebas a
aplicar es el nimero de cursos que
el nino lleva realizados, so pena,
claro es, de que antes de ser esco-
larizado llegara ya a la escuela con
cierto bagaje de habitos y conoci-
mientos provenientes de una educa-
cién doméstica, o que por un nivel
mental superior el escolar se en-
cuentre adelantado en un afio o
mas con relacién a su edad. Es el
caso también de los escolares que
al ingresar han seguido ya la edu-
cacién pre-escolar.

Dificultades que provienen de los di-
ferentes tipos de escuelas.

Aunque el mimero de cursos que
un alumno lleva asistiendo a la es-
cuela es un dato independiente y
definido que se puede y se debe
tener en cuenta, sea el que sea el
tipo de escuela a la que asiste, es
indudable que asi como en el gru-
po escolar o colegio que cuenta con
ocho clases, una para cada curso de
escolaridad obligatoria, no existen
o no deben existir muchos proble-
mas para determinar el tipo de
pruebas a aplicar, en las escuelas
de menos de ocho clases, y no diga-
mos en las Unitarias, si que la pro-
blemaética es mas compleja.

Dejando, pues, aparte la escuela
de ocho clases por su escasa difi-
cultad y a la de una sola por su
excesiva complejidad, vamos a tra-
tar de los tipos que quedan inter-
medios entre ambos extremos.

La escuela de dos maestros o de dos
clases.

Lo légico parece ser que este tipo
de escuela esté organizada de mo-
do que una clase sea comprensiva
del ciclo basico, esto es, de los cua-
tro primeros cursos, y la otra del
ciclo complementario, o lo que es
igual, de los cuatro ultimos cursos.
La problematica es idéntica a la
de la Unitaria, aunque un poco mas
suavizadas las dificultades. De to-
dos modos, creemos que la aplica-
cién de las pruebas tiene que ser
individual o por grupos muy redu-
cidos. No olvidemos que los resul-
tados de las promociones tienen
que venir siempre expresados a re-
feridos a cada escolar en particu-
lar.

La escuela de tres clases.

También parece ser razonable
que estas escuelas estén organiza-
das de modo que las dos primeras
sean clases dobles, esto es, que una
acoja a los escolares de primero
y segundo cursos y la otra a los
de tercero y cuarto. La tercera cla-
se serd comprensiva del ciclo com-
plementario, como la segunda de
la escuela de dos maestros y de la
cual ya hemos hablado.

La realizacién de las pruebas en
las clases dobles o de dos cursos
tampoco debe ofrecer dificultades,
va que con dividirlas en dos seccio-
nes, comprensiva cada una de un
curso, y verificarlas simultanea o
consecutivamente, estd todo re-
suelto,

La escuela de cuatro clases.

Si estdn organizadas en clases do-
bles lo dicho anteriormente sobre
cllas no merece ser repetido. Es-
tas escuelas, a semejanza de las de
ocho clases, son las menos dificul-
tosas.

La escuela de cinco clases.

Lo normal es que estas escuelas

estén organizadas del modo si-
guiente:
Primera clase para el primer
curso.

Segunda clase para el segundo
curso.

Tercera clase doble para el ter-
cero y cuarto.

Cuarta clase doble para el quin-
to y sexto.

Quinta clase doble para el sép-
timo y octavo.

En esta organizacién con lo dicho
hasta aqui es suficiente.
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La escuela de seis clases.

Para reducir su problematica a
lo anteriormente expuesto debieran
organizarse asi:

Las cuatro primeras clases se
destinardn para cada uno de los
cuatro primeros cursos, Y las dos
ultimas como clases dobles para
quinto-sexto y séptimo-octavo.

La escuela de siete clases,

Con establecer en las seis prime-
ras los seis primeros cursos y re-
servar la dltima como doble para
séptimo y octavo esta todo resuelto.

Una consecuencia de todo esto.

Aprovechamos esta ocasion para
indicar que la organizacion de cla-
ses aqui expuesta es la mas apro-
piada (de modo corriente, claro es,
pues no ignoramos que cada escue-
la es un caso y en muchas ocasio-
nes no sera valida), no sélo para
la verificacion de las pruebas de
promocién, sino también para la
confeccion de programas y adop-
cion de textos, ya que unos y otros
tienen que acomodarse oficialmen-
te a los Cuestionarios Nacionales,
que como es bien sabido estan es-
tructurados por cursos de escola-
ridad.

El problema de las clases de acele-
raclén o adaptacion.

Este es, a mi juicio, como el caso
de las Unitarias, el problema mas
complicado, y podriamos decir que
en las clases de este tipo se acen-
tiia mas, ya que aqui el alumnado
esta afectado de un retraso ins-
tructivo o mental, segiin los casos,
en relacion no sélo con la edad
cronologica sino también con Jos
anos o cursos de escolaridad.

Es como cuando se crea una es-
cuela de varios maestros y en prin-
cipio hay que albergar en ella todo
un contingente de alumnado de lo
més heterogéneo, con escolariza-
cién no determinada ni datos pre-
cisos para partir de supuestos va-
lidos.

Quien esto escribe, y sin més
autoridad que la exclusivamente
personal, con el fin de no provo-
car reprobaciones masivas o de evi-
tar agrupamientos demasiado hete-
rogéneos, se atreve a aconsejar que
siempre que sea de alguna manera
posible se tenga en cuenta, como
punto de partida, el indice de ex-
pectatividad de Bond a que ya he-
mos hecho referencia en nuestro ar-
ticulo sobre «Las pruebas de promo-
cion y las diferencias de alumnado»,
inserto en este mismo numero.
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lisis de una experiencia

Durante el primer trimestre del curso actual, la
escuela primaria espafiola ha sido escenario de un
acontecimiento cuyas consecuencias pedagogicas y
administrativas pueden ser de capital importancia.
Por primera vez en la historia de nuestro sistema
escolar primario se aplicaron con carécter general
unas pruebas para la realizaciébn de las promocio-
nes con criterios uniformes.

La aplicacién de estas pruebas fue precedida de
una serie de estudios y discusiones tendentes a su-
perar las contradicciones que una tal medida pu-
diera implicar.

Las instrucciones remitidas por el CED.O.D.EP,
como base para la elaboracién y aplicaciéon de las
pruebas, tendian a evitar la rigidez de una prueba
nacional y su secuela, la posible orientaciéon de la
ensefianza en funcién de los exdmenes. Se preten-
dia, pues, flexibilizar los criterios promocionales de-
jando a maestros y directores un amplio margen de
libertad, en armonia con el principio pedagégico de
que la promocién debe constituir una guia, una orien-
tacibn para mejorar la calidad del desarrollo de los
alumnos, ¥y no un metro para medir y, en su caso,
rechazar por inutil a un grupo considerable de es-
colares.

El caracter experimental de este primer intento
nos obliga ahora a evaluar su impacto en nuestras
escuelas. Para ello el C.E.D.O.D.E.P,, a través de
su Departamento de Estudios y Proyectos, ha pla-
neado una investigacién, a fin de comprobar hasta
qué punto se han cumplido los objetivos o hipétesis
implicados en el ensayo general de las pruebas de
promocion.

Este estudio nos permitird, entre otras cosas, per-
feccionar el sistema promocional, hasta conseguir
un procedimiento flexible y adecuado desde el do-
ble punto de vista pedagégico y administrativo.

1. Objetivos gue se persiguen,

— Determinacion del grado de instruccién gene-
ral en el pafs, con respecto a los niveles de
rendimiento que sirvieron de base a las pruebas.

— Determinacién del indice de organizacién en
funcién de la distribuciéon de los alumnos por
cursos segun las edades.

— Situacion de las distintas clases de escuelas en
relacion con los dos objetivos anteriores.

— Clasificaciébn con el mismo criterio de las es-
cuelas por el sexo de los alumnos.
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— Situacion instructiva por regiones y ambientes.

— Estudio de la calidad de los «items» de las
pruebas y la forma de aplicacién, correccion,
calificacion e interpretacién en cuanto esto sea
puesto de manifiesto por los protocolos.

— Medidas para el mejoramiento de las instruc-
ciones en las proximas pruebas.

2. La muestra,

a) Criterios para estratificar la muestra—Se cla-
sificaron las escuelas en Nacionales y Privadas, y
dentro de cada uno de estos apartados, se dividie-
ron segun el numero de maestros y sexo de los
alumnos.

! De un solo maes-ﬁ ninos
tro

.................. niﬁas
De dos v tres‘ S

Nacionales..
maestros (1) .... {

ninas
| De cuatro y Cil'lcoh o8
maestros (1) .... | nifas

ESCUELAS

T,
-

; : inos
Privadas De seis v SIetes gt

maestros (1) ( ninas

nifos

De ocho o mds)
maestros (1) .... ! pifias
b) Niumero de protocolos—Se tomé un méximo

de 4.488 protocolos, repartidos proporcionalmente en-

tre las distintas provincias segin el ntimero total
de escuelas y clase de las mismas.

c) Esta muestra corresponde al uno por mil de
alumnos matriculados, segin los datos del Institu-
to Nacional de Estadistica, correspondientes al cur-
so 1963-64.

d) La distribucién de Centros y protocolos, obe-
dece a dos criterios diferentes, habiendo tenido en
cuenta factores cuantitativos.

Centros estatales—Como se ignora el nimero de
alumnos por Centro, se ha considerado una media
supuesta de treinta alumnos por unidad escolar.

(1) En las agrupaciones o grupos escolares mix-
tos se tomardn independientemente nifios y nifas.



Distribuidos los protocolos entre la totalidad de
los alumnos resultantes, se han obtenido los coefi-
cientes: 0,03; 0,07; 0,2; 0,1 y 0,5, correspondientes a
las diferentes modalidades de unidades escolares, fi-
guradas como criterios.

Aplicados estos coeficientes a las diferentes mo-
dalidades de Centros, se ha conseguido, por deter-
minacién al azar, el documentos nimero 1, que se
adjunta.

Los Centros de ocho o0 mAs secciones de algunas
provincias resultan afectados por la media supuesta
de treinta alumnos. Este dato es revelador de la me-
dia provincial de matricula escolar, por Centro y
maestro,

Centros no estatales.—Los 1.936 protocolos que co-
rresponden a estos Centros (uno por mil del total
de matricula) se han distribuido proporcionalmente
a los estratos considerados, tomando como media
de matricula treinta y cinco alumnos por aula.

Resultaron un total de cuarenta centros, distribui-
dos asi:

de maestro unico.

de dos o tres maestros.

de cuatro o cinco maestros.
de seis o siete maestros.
de ocho o més maestros.

18 Centros
4 Centros
5 Centros
4 Centros
9 Centros

Elegidas por insaculacién cuarenta provincias, y
habiendo determinado incluir a Madrid, resultaron
definitivamente las treinta y nueve que se seleccio-
nan en hoja aparte, por haberse repetido Madrid.

Con anteriores datos y determinados al azar se ob-
tuvo el documento nimero 2 que se adjunta, repre-
sentativo de los Centros seleccionados por provincia.

e) La eleccion de Centros, estatales y no estata-
les, se realizé utilizando tablas de numeros aleato-
rios, tomando como base las relaciones que facilita-
ron las Inspecciones Profesionales de Ensefianza Pri-
mario, o bien el nomenclator de escuelas, publicado
por el Ministerio de Educacién Nacional, para aque-
llas provincias que hubiesen realizado la promocion
de cursos en la totalidad de sus Centros.

f) Los cursos a que corresponden los protocolos,
en el caso de que no sean Centros de un solo maes-
tro, seguirdn el orden ininterrumpido de primero a
octavo, dentro del que quede establecido por Cen-
tros, de acuerdo con la eleccién del apartado cuarto.
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3. Situacion actual del estudio estadistico sobre
pruebas de promocion en la ensenanza primaria

Hasta el presente s6lo disponemos de la muestra
correspondiente a 18 provincias, de ellas 11 envian
la muestra de conformidad a la peticion hecha y
siete con ligeras modificaciones, por causas justifi-
cadas. Estas modificaciones fueron hechas observan-
do escrupulosamente las normas que se habian pre-
visto para tales casos.

Otras cinco provincias remitieron la muestra in-
completa.

Se han hecho analisis parciales de 17 provincias.
De dichos estudios pueden deducirse ciertas conclu-
siones provisionales:

1° En principio, parece aceptable el instrumento
establecido para la realizacién de las promociones
en la escuela primaria.

2 De las relaciones enviadas por las Inspecciones
provinciales, se deduce: que el 85 por 100 de los es-
colares espafioles efectuaron las pruebas de promo-
cion. Porcentaje muy alto, teniendo en cuenta que el
sistema estd en sus comienzos, lo cual justifica el
15 por 100 de abstenciones.

3¢ El Magisterio Nacional y privado ha respon-
dido bien, habiendo llegado a este Departamento pro-
tocolos realizados por los maestros en su totalidad,
ante la imposibilidad de hacerse con los impresos
necesarios para la prueba.

4° Salvo contadas excepciones, las pruebas han
sido puntuadas y evaluadas por los respectivos
maestros. Las anomalias afectan a escasos profesio-
nales que realizaron la prueba, no evaluando los re-
sultados. La promocién en estos casos dejé de efec-
tuarse,

5° En general, los items propuestos se ajustan a
los niveles minimos de promocién. Hay un pequeiio
tanto por ciento que son altos y otro pequefio por-
centaje que corresponde a niveles inferiores.

6.° Es necesario que los maestros cumplimenten
en su totalidad la diligencia final de promocién. El
dato numero del alumno en su grupo, es de gran
valor estadistico, ya que al situar de una forma rela-
tiva, la puntuacién obtenida por cada alumno permi-
tiria una primera apreciacion de gran valor en nues-
tro estudio.

Una vez ampliada la muestra se procederd a un
estudio mas amplio a fin de cubrir los objetivos fi-
jados y contenidos en el apartado nimero 1 de este
trabajo.



DOC. 1

Protocolos de las Pruebas de Promocion Escolar pertenecientes a Centros Zstatales, que deberan enviar
a este departamento las provincias que se indican, expresando el numero de cada uno de los Centros, con las

secciones correspondientes.

ESCUELAS GRADUADAS Y GRUPOS ESCOLARES

SECCIONES

De 2y 3 Ded4yb DebyT Msis de 8
Nifas Ninos Ninas Nifios Ninas Ninos Ninas Ninos Ninas Ninos TOTAL

UNITARIAS
PROVINCIAS

L e 11 2
Albacete i wiping DaEeaE e i T
Alicante ... ... ... ... ... .. .. 26
AIMeria (oo s aE dEe e s 26
Avila ... ... . o el e 14
BRAAJOZ iti oo 5o v i SR 34 2
Baleares ... ... ... ... .. .o 12
BEICOIONR i sa pea wegieas 26 18
BUurgos ... ... ... .o oo i ce e 12 24 4
CROBTES. 7w o uw sowl a5s i 30
CRAIZ ... oo vrevrs vreovee e 11
Oastellon vy i o G 15 5
Ciudad Real ... ... ... ... ... ... i}
COTdOBR s =oioain weins vee s 24 i
Coruna (La) ... ... coo v woe e 17 43 22
EHBNOH 01 it s i) =ed i ravi 2 21 2
CAOTOTIRC S wae) vay ekl saws 525 re 17 2
GYBNBAD or mraviem mien s amsmm 21
Guadalajara ... ., ... ... o 11 9
GRIDIZOO8! o) s s woes wy 12
Huelva ... ... 6 4
Huesca 6 17 6
Jaén o o 16 i
Lebn ... .. . 22 45 6
Lérida ... .. 20 17 +
Logrono ... L —— 10 5
TP o 355 v i i3 s o G 28 21
Madrid ... ... .. ... 3 21 13
MAIARR v oo sl 2o Welsr av & 22 8
Mureia ... ... ... .. .. ... ... 43
INBNRETR i v e e daes) mvas 5 20 8
Orense ... ... ... ... .. 25 22
ovieds . oo o e 45 17
Palencia S 4 17 5
Palmas (Las) ... ..o s e s 22
Pontevedra ... ... ... ... ... ... 37 27
Salamanca 3 28 5
Santa Cruz de Tenerife 23 2
Santander ... ... ... 6 24 3
Segovia ... ... 15 5
Sevilla: ... . e 15 12
Soria .. T N S O A 5 10 1
TALTRLONA wvoi v or wee soe w4 9
Teruel: o el iR s e s 11 9
Toledo ... ... ... ... ... ... .. 24 1
Nalenelg o oo o s as e ws 18
Valladolid ... ... ... ... ... .. 18 13
VIZCAYR o i i o 18 13
Zamora .. 21 11
Zaragoza ... 19 15
Ceuta ... ... ... ... v re e 3!
MoHUA oo i v s e wisn o 1

Totales ... ... ... ... ... 625 635 182

1 2 1 5 22
13 3 4 6 44

3 17 3 4 17 70
4 6 4 12 52
6 6 2 4 32
6 15 5 15 1
5 10 2 1 2 32
32 3 6 81 166

6 1 47

6 13 2 13 64
5 11 4 31 62
11 2 10 43

2 2] 4 30 8 59
9 11 4 25 60

3 1 2 88

10 7 42

6 1 7 33

14 2 5 43 5 90
1 1 1 23
4 3 5 2 15 41
9 1 3 17 40

3 1 2 35

15 B 5] 32 80

9 1 4 a7

8 4 2 1 36
7 1 4 27

2 5 56
14 26 26 8 9 75 64 259
11 5 3 33 82

4 22 3 22 94
2 1 1 11 43
9 2 5l
i 13 3 8 93
1 1 1 33

3 3 27 57

6 4 2 6
10 1 g 55

4 4 2 11 46
10 1 1 45

2 3 1 5 31
21 6 5 39 98

1 1 1 19

10 12 1 2 34
1 1 1 23
6 17 1 49
24 16 26 10 33 127
1§ 3 41

13 5 4 a1 90

3 4 1 1 41
16 4 15 69

1 1 1 4

1 1 1 4

155 297 259 50 a1 349 453 3.092




DOC. 2

Protocolos de las Pruebas de Promocién Escolar pertenecientes a Centros no Estatales, que deberén en-
viar a este Departamento las provincias que se indican, expresando el nimero de cada uno de los Centros, con
las secciones correspondientes.

ESCUELAS GRADUADAS Y GRUPOS ESCOLARES
SECCIONES

PROVINCIAS UNITARIAS De2y3 De4yb De 6y Mas de 8 Total
Nifias Ninos Nifas Nifios Nifias Nifios Nifias Niflos Nifnas Nifios

T 34 34
Alleante ..o s e s 33 33
Almeria ... ... ... ... ... 33 33
AV v i ina pins e iees 34 34
BRARIGE o ivos Zuan i v 36 36
Baleares ... ... ... ... ... 35 35
Barcelons ... ... e vesoes 34 34
Burgos ... ... 36 36
CRCBTBRY iiv v, vies 7 Wik 37 31
Cadiz ... ... ... ... ... .. 36 36
Castellon .. oo we 5w 34 34
La Corufia ... ... 34 34
Gerona ... ... 36 36
Granada oo ane e s 34 34
Guadalajara ... ... ... .. 33 33
Guipuzcoa ... ... ... ... ... 317 37
FYUBECR! 1.x iiv s ens e s 3 37
JAOD i o oo e 35 35
Logrofio ... ... ... ... ... 34 34
Madrid ... ... 34 37 71
Murels . i v s e a1 37
NAVEITR oo ne 5vs 857, oo 33 33
OTENEO v i ove sevismniin 34 34
Oviledo! - oy mi o 34 34
Palencia ... ... ... ... - 36 36
Las' Palmas ... i weses 34 34
Pontevedra ... ... ... ... 37 37
Salamanca ... S i 34 34
Santa Cruz de Tenerife. 33 33
Segovia ... ... .. .. 34 34
Sevilla ... 34 34
Soria ... ... ... .. .. .. 34 34
TAPTAGONA s wiowsvimnims 36 36
Tolodo i o aneaie 34 34
Valencia ... ... ... ... ... 37 37
Valladolid ... ... cconnaan 34 34
VIBORYR ~uv i i wvi vadi 37 37
Zamora ... . 37 37
ZAYBROTA ... ioiive e e 34 34

TOLalaE = VS Wiate: e 306 72 73 99 67 70 72 185 147 1.396

305
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ESCUELAS UNITARIAS, GRADUADAS, 'GRUPOS ESCOLARES, NO ESTATALES, elegidos y que enviaran
a este Departamento los protocolos de Promociones escolares, correspondientes a una de las U’n}dadaa Escola-

r

res 0 Secciones que se indican: &

ES_CUELAS GR&DUAD&S Y GRUPOS ESCOLARES

PROVINCIAS UNITARIAS 2-3 4-5 6-7 Més de 8
Nifias Nifos Nifas Nifios Nifias Nifos Ninas Ninos Nifias Nifios

Albacete ... ... ... ... ... .. .. 1
AHcante «u s ave i e R e 1

Y T e s e o M s 1

AVIIR o5 sy (ars) 2 se SaRUAIA aiatsya Wi 1

BAAGIOT cucinvy avsoess wan benlesn s v 1

BAIBATEE b ves b 700 iakl SEIISER CTANAT i 1

BAPCBIONS o muulbiies: (oo wer s i) v Wik 1

VIV NI g con 10 oRo e S ARCn G O G 1

CROBYEE 7y Bt 1ih Wae) W7 at 2 lusal i 1
Castelléon ... ... ...

COTIAR (Tl =00 wiay sin sesn ovie see aaes dne 1

(€.12) o) o - SR 1

GPADBHS o i wii v Gan swenny s 6k 1

Guadalajara ... ... ... ... 1

GRIDUZCOR a7 iz i wvn Bo ea e el o5 1
TIUBHOR (vl froi dan ais, et v dass whkl e 1

DR e, s B o ok B e e o 1

EOBTONY v 5w s ol avs 1

1T B e ol ) e 1 1
MUTCIR! = W5 o o e sosr 7o ae wve o 1
MBVATTR <0 vy i e Ssacieis ey ool fam v :

[

OTENSE ... o cov er wee eee een eae aen e 1

OB s s waliee i SRSt e wae wse S 1

PAIONCIA ... oo siv ipew compieen ositens el wis 1

Palmas: (IBB) o wis jig 55 fs e mev wae 1

Pontevedra ... ... ... ... vix ovs o o 1

Salamanca ... ... ... ... 1

Santa Cruz de Tenerife ... ... ... .. 1

BOROVIA L it el ean] el mea e ey 1

Seville oo o 7hd ST ieiaey e @i BeR 1

BOTIR /v win oiner wen) enar o 5 can)iment westuies 1

TAYTRRONI eyl s 1e bial Eoel was a bl s e v 1
TOIOA0 s, siullees fivis: rare: shaidivn wee wea| G 1

WRIBRCIA iosicve wnnivne swsniaws sawiaes ameisss 1
ValladoRd < i Ghs i s e W S G 1

WHBORYR il 57 vt duuiianst wasn s Saqs) weerise 1
ZATINOTE (e biis wmn el Waw: Jasay vl rere) eaniishe 1
ZATagoza ... ... ... 1

Total ... .o vev wssl vos wan ey ass aaleas 9 9 2 2 3 2 2 2 5 4
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“a la alegre sombra del arbol alegre”

A la alegre sombra de nuestro arbol hemos editado otro libro. Es el libro guia para el maestro.
También los maestros espanoles van a vivir a partic del proximo curso en el nuevo terreno
didactico que suponen los cuestionarios del Centro de Orientacion Didéactica. En ese terreno
nuevo, mas racional, nfas inleresante y fecundo en que transcurrird la ensenanza primaria
espanola, hacia falla también un nuevo libro que orienlase y ayudase al maestro de un modo
eficaz y practico, que permitiese un enriquecimiento auténtico de su actividad, desde el momento
de la programacion de sus clases, hasta el de la solucion concreta de cada punto clave de las
mismas.

Nosotros hemos colocado ese libro del maestro “a la sombra de todo el arbol*. O sise quiere,
abandonando la retdrica, en nuestro libro para el maestro esta recogido y explicado el material
del alumno, que libera al maeslro de la agotadora tarea de desarrollar de viva voztodos los

puntos del programa vy le permite dirigir fundamentalmente su actividad

e ordenar y controlar el aprendizaje que el nino consigue por si mismo, a través de
las paginas de libros activos y cuadernos de ejercicios.

e aclarar las dudas del nino y aplicar la adecuada ensenanza correcliva que precisen
SUS errores,

Los libros del “arbol alegre” proporcionan al alumno una autonomia en el aprendizaje. Una
mayor curiosidad por las cosas. El libro guia del maestro, acorde con las nuevas necesidades;
proporciona al que ensena la posibilidad de atender esa curiosidad del nino y conseguir una
educacién mas fecunda.,

El maestro es el resorte educativo mas poderoso.

“EL ARBOL ALEGRE"
DE EDITORIAL

Monte Esquinza,24
MADRID 4
Santalo,103

BARCELONA &
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se complace en comunicar al Magisterio que el Sr. Alvarez (autor de las
Enciclopedias de su nombre), en unién de un selecto equipo de autores,
dibujantes y asesores, ha terminado la confeccién de los textos correspon-
dientes a los cuatro primeros cursos de escolaridad, segin los

NUEVOS CUES

@ Estos textos, editados a TODO COLOR, confiamos que serdn’
dignos continuadores del clamoroso éxito que las Enciclope-
dias ALVAREZ obtuvieron en su dia.

@ Dos son las principales caracteristicas de los nuevos, libros:
Ajuste fiel a los Cuestionarios y sentido realista.

@ Para darles a conocer hemos hecho una reducida edicién
MUESTRA de los cuatro libros correspondientes a cada uno
de los 4 PRIMEROS CURSOS: Religién, Lenguaje, Matemd-
ticas y Unidades Diddcticas.

D

CallE: oo e Solicite con el adjunto
Localidad: ..o . .

PrOVINCIG v v e e, , solicita de MINON, S. A. pon un ejemplar de
Apartado 28 - VALLADOLID, un ejemplar de muestra de los UESTRA del curso que
cuatro libros correspondientes al curso (1) , segin esee, con el 50 ¢/, de

los NUEVOS CUESTIONARIOS, o reembolso-y con el 50 °/, de des-

cuento.

DESCUENTO.

(1) Ponga 1.°, 2.°, 3.° 6 4.°, segun los libros del curso que desee.




+TEXTOS MAGISTERIO

| i l

LOS CUATRO PRIMEROS CURSOS

DE ENSENANZA PRIMARIA, CONTESTANDO
PUNTO POR PUNTO A LOS CUESTIONARIOS
NACIONALES

® TOTALMENTE NUEVOS
® ILUSTRACIONES A TODO COLOR

® UN CONJUNTADO EQUIPO DE COLABORADORES
AL SERVICIO DEL MAESTRO

SOLICITE INFORMACION A:



NUEVOS

textos TEIDE adaptado
a Ios cuesnonarlos actuales

-
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atematicas
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'n‘tmétléa y geometrf " 4

teide - bori y 'tdnfes'fd, 18 -'barcelona, 6
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‘ ‘Para primero y segundo curso (6-7 y 7-8 aiios): Lectura, Lengua, Unidades diddcticas.- Pard

tercer curso (8-9 afos): Lectura, Lengua, Matematicas, Unidades diddcticas, Religién.- Pard
cuarto curso (9-10 afios) Lengua, Matematicas, Unidades diddcticas.-

l Cursos plan antiguo: Apto, Elemental
L R SR Y : e  CALICITE AATALACA
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