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diagnéstico y correccion
de las dificultades discentes

Las dificultades ortogrificas.

L_-\ mayor parte de los errores vriogrificos tienen cowmo
causa objetiva la falta de correspondencia entre la es-
critura y el sonido de las palabras. Pero desde el angulo sub-
jetivo, son los habitos y métodos defectuosos de estudio de
las palabras las que constituyen la causa principal de la:
snomalias ortogréficas. Un crecido nmimero de alumnos pro-
ceden asistemdticamente, de una manera poco eficaz al en-
frentarse con el aprendizaje de las palabras de ortografia
dudosa. Muchas veces, debemos confesarlo, esta incorreccidn
tiene su origen en una ensefianza inadecuada de la ortogra-
fia de uso.

Tratamiento correctivo.

Debido a las grandes diferencias entre los escolares, resulla
imposible determinar cudl o cudles sean los procedimientosx
més eficaces para el estudio ortogrifico de las palabraz en
que los errores son mids frecuentes. Sin embargo, la inves-
tigacion experimental ha puesto de manifiesto que las si-

guientes reglas sun de una indudable eficacia diddctica (véa
se el libro de Brueckner y Bond «Diagndstico y tratamiento
de las dificultades en el aprendizajen).

l. Consultar en el diccionario escolar el significado de lae
palabras en que los errores son mas persistentes. Al
consultar, el alumno se¢ fijard en la composicién silabire
de las palabras.

2. Pronunciacién de la palabra, primero en su totalidad
después, varias veces, silaba por silaba.

3. Deletreo oral de la palabra, sin mirarla, comprobando
después la exactitud.

I. Escritura de la palabra, pronunciando las silabas 2 me-

dida que se van escribiendo. Comprobacién de la ro

rreccion de la escritura.

Repeticién del paso nimero 4 por ires veces en eads

palabra nueva.

w

6. Al repasar las palabras dificiles, las fases 1 y 1 seran
repetidas cuantas veces se crea conveniente,
A. O, H.
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Vi escoiar

CLAUSURA DE CURSO

El dia 7 y en la Escuela del Ma-
gisterio Femenino, fue clausurado el
Curso organizado por el CEDODEP
sobre Direccién de Agrupaciones
Escolares.

Después de la conferencia de don
Victor Garcia Hogz, sobre las mani-
festaciones de la vocacién pedagd-
gica, intervino don Juan Manuel
Moreno Garcia, Director del CEDO-
DEP, exponiendo una breve sinte-
sis de la labor realizada durante el
curso, y por ultimo fue clausurado
el mismo por el Ilmo. Sr. D. Anto-
nio Gil Alberdi, Inspector General
de Ensefianza Primaria.

NUEVA PUBLICACION

Como ya se ha anuncicdo se estd
procediendo a la confeccion en im-
prenta de un manual gue recoge
todas las lecciones pronunciadas en
el curso sobre Direccion de Agru-
paciones escolares., Muy en breve
podrd disponer el Magisterio de
esta interesante publicacién.

CORRESPONDENCIA SONORA

Con objeto de facilitar informa-
cién a qQuienes se interesen por este
intercambio, se dan a conocer las
siguientes aclaraciones:

e Para implantar este servicio es
necesario la posesién de magneto-
fono.

@ Los documentos sonoros gue
se remitan deben tener una duracioén
breve. Diez o doce minutos como
maximo.

Se empleardn bobinas peque-
fias (10 cm. didmetro), en las que
quepa la cinta precisa, y la graba-
cién deberd hacerse a velocidad
lenta 9,5 cm. (3 3/4").

@ Se remitiran las bobinas como
«papeles de negocios», El franqueo
costarsd, alrededor de 3,50 pesetas.

& Un trozo de cinta puede ser-
vir para los sucesivos envios a los
corresponsales, ya que se aprovecha
el mismo material para distintas
grabaciones. Es por esto por lo que
resulta bastante econémico de man-
tener este servicio.

@ Las grabaciones podran conte-
ner relatos sobre las circunstancias
de los corresponsales, canciones lo-
cales, descripciones del ambiente,
recitaciones, etc.

@ A las cintas pueden acompa-
fiar postales, laminas, dibujos reali-
zados por los escolares..., a 1os que
hara referencia la grabacién.

@ Es conveniente que los corres
ponsales mantengan contacto de
modo permanente, aunque los in-
tervalos de la correspondencia se
hagan algo espaciados.

Departamentos del CEDODEP i8

® Alvaro Buj Gimeno, escribe en relacion con los cuadernos de
& 3
ejercicios y libros de trabajo.
® Sobre la proyeccion social de la escucla en ¢l contorno, infor-
ma Consuclo Sanchez Buchdn.

® Elisco Lavara Gros, escribe sobre temas relacionados con la
ot ’ » .
orientacién escolar y profesional en la escucela primaria.

@ Sobre las aplicaciones didacticas del proyector de vistas fijas,
informa Juan Navarro Higuera.

Concurso permanente 24

® Armando Fernindez Benito, continua cscribiendo sobre cxpe-
riencias de metrologia escolar.

26
® Sobre las aplicaciones de un Psicémetro para cscalas pedago-
gicas, informa Juan Azor Garrido.
Imformacion 28
® Se dan una serie de noticias, tanto nacionales como extranje-
ras, interesantes para el Magisterio primario.
Recensiones de libros 30

® De los libros recibidos en el CEDODEP y de olros que se con-
sideran interesantes para el Magisterio, se ofrece una breve resena.

Bibliograffa 32

@ Se incluye sobre ensefianza de la lectura una selecta bibliografia,
que completa la publicada en el numero anterior.

Pdginas de cublerta

® En la segunda de cubierta se ofrecen unas orientaciones diddcti-
cas sobre dificultades ortograficas.

® En la tercera se informa al Magisterio sobre un concurso de guio-
nes radiofénicos.

® Sc ofrecen en la pagina cuarta de cubierta unas interesantes pu-
blicaciones del CEDODEP.



necesidad y medios de conocer a
los alumnos como grupo

Por EMILIO UZCATEGUI

HAY pedagogos y metodélogos que creen que
es bastante el conocimiento general del nifo
o del adolescente que ofrecen las diversas ramas de
la psicologia; pero en realidad no es suficiente.
Ademas es indispensable un estudio especial de los
alumnos con quienes concretamente se tiene que
trabajar. La existencia de numerosas variaciones in-
dividuales imprevisibles de determinarse a priori,
pero seguramente presentes en cada sujeto hace in-
dispensable que ano tras ano el educador que desee
proceder a conciencia en su tarea realice un exa-
men investigador o estudio analitico de cada clase
con la cunal va a trabajar, tanto para la caracteriza-
cién tipica de cada alumno, cuanto para determi-
nar lo que la clase es como un todo. Tomamos aqui
el término clase para senalar al conjunto de alum-
nos que integran un grado, curso o seccion o que
por lo menos participan simultineamente en el es-
tudio de una asignatura.

“ste trabajo debe llevarse a efecto tan pronto se
conozea quiénes formarin una misma seccién o gru-
po homogéneo de alumnos. La razén estriba en que
es menester que el maestro o profesor se presente
a comienzos del ano con un conocimiento cabal de
los sujetos del aprendizaje y con una planificacién
previa de todas las actividades a ejecutarse que dosi-
fique y adapte el programa teérico general a las
posibilidades y circunstancias reales propias de ca-
da grupo y de cada nuevo periodo escolar.

ESTUDIO DEL GRUPO

Obviamente el estudio de la clase ha de ser lo
mas completo posible y, por esto, requiere del con-



curso del médico, del psicélogo y de la trabajadora
social, ya que el examen de cada sujeto precisa in-
tegralidad en los aspéctos biolégicos, psicolégicos y
gociales. El educador mismo completara los datos
de los examenes pedagégicos que son los que apli-
cara personalmente y, por iltimo, los analizara e
interpretara para establecer las condiciones gene-
rales del grapo con el que va a trabajar.

Conviene, pues, que el profesor conetruya el fisio-
grama o cuadro de los caracteres fisicos del alum-
no; el psicograma, esto es, la fisonomia psiquica
de cada préximo escolar o alummno suyo; el socio-
grama o conjunto de caracteristicas sociales, y el
gnosograma o perfil de los conocimientos e intereses
escolares, Y junto a esto, la caracterizacién del gru-
po como tal, con las medias y otras medidas de
tendencia central. sin olvidar tampoco las variacio-
nes que debera tomar en cuenta a través de su la-
bor educativa.

FISIOGRAMA

En cuanto a lo fisico se anotara la edad y se me-
dira la talla, el peso y el perimetro toracico, a lo
que puede agregarse la fuerza muscular y algunos
indices v coeficientes, preferentemente, el indice
vital. Especial interés tienen los sentidos, en par-
ticular las acnidades auditiva y optica. El examen
médico comprendera no sélo los aspectos clinicos,
de defectos, insuficiencias y patologismos corpora-
les, sino también antecedentes hereditarios. valores
dinamicos del proceso de crecimieno y maduracion
individual.

Segiin la hoja médica elaborada por Mira y Lé-
pez, el examen médico ha de comprender: a) cua-
dro genealégico, b) grificas de crecimiento y de
maduracién, ¢) somatotipia actual, d) datos fun.
cionales basicos como pulso, tensiones, respiras
cién, capacidad pulmonar, fuerza, examen ocular y
otorrinolaringélogo, orientacién y equilibrio, tiem-
po, ritmo, e) examen corporal sistematico que com-
prenda Ta piel, los sentidos, dentadura, aparato di-
gestivo, metabolismo, sistema endocrino, sistema cir-
culatorio, respiratorio, excretor, genital, locomotor,
neurovegetativo y nervioso central, homeostasis, f)
sintesis bioorientadora en la que se anotan cualida-
des y defectos fisiolégicos, predisposiciones constitu-
cionales, patologismos actuales, trabajos indicados
y contraindicados; observaciones marginales sobre
el tipo de personalidad y el caracter.

Indudablemente un cuadro tan completo es muy
dificil de elaborarse de una manera general y es
mas bien propio para institutos de orientacién pro-
fesional ; pero al menos, Ins principales de estos
* datos en cuanto afectan al trabajo y a la obra edu-
cacional seran siempre muy ventajosos de tomarse.

PSICOGRAMA

En el orden psiquico, interesan al educador la
edad mental, el cociente de inteligencia, desarrollo
moral y emocional, aptitudes especiales, atencién,

memaria, razohanitento, como también los diferen-
tes aspectos u orientaciones de la inteligencia, tales
como técnmica, espacial, verbal, abstracta, practica,
para el calculo, habilidad manual, aptitudes artis-
ticas, formas de reaccién. Todo esto corresponde
realizar a un psicélogo o a un especialista mas res-
tringido como seria un psico-téecnico. Por mucho
que es de suma importancia para el educador el co-
nocimiento de todos estos atributos psiquicos de cada
uno de sus alumnos, no esta dentro de sus posibili-
dades, al menos como caso general, la determina-
cién de estos factores, cosa que a la par que deman-
da mucho tiempo precisa de una preparacion y for-
macion técnica muy especializadas en el uso, cons-
truccion e interpretacion de escalas y tests.

Un tercer grupo de investigaciones o examenes a
los que ha de someterse el alumno es el relativo al
grado y calidad de su instruccién, el examen gno-
seografico o pedagogico que dara a conocer con res-
pecto a cada uno de los alumnos su dominio de las
técnicas fundamentales y su grado de informacién v
utilizacién de conocimiemios adquiridos en las prin-
cipales ramas del saber. Asi en cuanio a la lectura
ge determinars el grado de rapidez, la lectura pro-
sodica, el vocabulario y la comprensién. En escritura
sera menester conoeer la calidad, rapidez y exactitud
de la copia. También es valioso el conocimiento de
la aptitud ertografica. En lo que respecta al calculo
se estableceran las habilidades especiales para do-
minar las operaciones, la velocidad en calcular, la
facilidad para comprender, plantear y resolver pro-
blemas. Una informacién sobre las calificaciones con
que ha aprobado en la escuela primaria las dife-
rentes asignaturas, seguida de una investigacién so-
bre los grados de preferencia o disgusto por algunas
de ellas, tropiezos que ha encontrado en sus estudios
complementara la ficha gnoseogrifica, de instruc-
cion o pedagégica. La obtencion de estos datos es
ya de verdadera incumbencia y posibilidad del
maestro o profesor y es debido a esta circunstan-
cia que, por lo general, es casi la tinica informacion
que se requiere del alunino y con la que se contenta
el educador.

SOCIOGRAMA

Por ultimo, el sociograma o ficha social nos da
todo el conjunio de informes para juzgar en ple-
ritud y a cabalidad a un estudiante. Su elaboracién
corre a cargo de la visitadora o trabajadora social
que estudia las condiciones del hogar y del ambien-
te general en que vive el alumno. Deben anotarse
los datos mis esenciales acerca de la edad, domi-
cilio, imstruccién, trabajo, remuneracién y empleo
del tiempo libre de los padres, hermanos v de las
demas personas parientes o no que moran en el
mismo hogar ; las circunstancias del vecindario (ba-
rrio pobre, fabril, inundado de cantinas, prostibu-
los, casas de juego, etc.); los tipos de relaciones
sociales que frecuentan el hogar y que mantienen
los padres; descripcién de la vida familiar y de la
casa habitacién, particularmente en cuanto a como-



didades o incomodidades. a promiscuidad, ete.; el
sueiio v los esparcimientos de que puede hacer uso
el educando; el género, calidad, cantidad, frecuen-
cia, etc., de la ingestién de alimentos.

Este amplisimo y complejo cuadro de lo que es
cada niile o adolescente favorece su integro cono-
cimiento y, de consiguiente, la adopcién de medi-
das para eliminar los obstaculos y utilizar los fac-
tores positives; pero es demasiado utépico preten-
der que alguna vez se obtenga en debidas condi-
ciones de seriedad, credibilidad y totalidad ni si-
quiera la mayor parte de estos datos, lo cual no ha
de conducir a la posicién conlraria de prescindir
de ellos.

No habra una receta que dosifique exactamente
lo que puede lograrse en cada plantel o en cada
caso. Lo unico que puede aconsejarse es que cada
profesor procure obtener la mayor informacién
que le sea factible, de acuerdo con sus medios, re-
cursos v limitaciones; pero que la obtenga.

Hay, pues, necesidad de seleccionar un minimo
de informacién requerida v susceptible de obtener-
se ain en un plantel con las condiciones mas defici-
tarias, en que acaso es el profesor el unico que pue-
de realizar la tarea investigadora.

Sin mayor dificultad, el profesor puede tomar in-
formaciones con los fismos alumnos sobre sus ante-
cedentes familiares y las circunstancias que constitu-
ven su ambiente social y econémico. Tomara unas
pocas medidas antropométricas ¢ investigara por los

métodos sencillos 1a acuidad sensorial de la vista y
el oido. Recogera la informacién pertinente sobre
los antecedentes escolares, siquiera sea sirviéndose
de la libreta de calificaciones. Para la edad mental
v cociente de inteligencia, en asocio del profesor de
psicologia del colegio, empleara algunos de los tests
ideados con este fin, prefiriendo los colectives y
aquellos para los que no se exige preparacion y ma-
nejo especiales. Los de Binet, en cualquiera de sus
revisiones, son muy adecuados; pero demandan mu-
cho tiempo y experiencia, por lo cual no se puede
recomendar en estas condiciones. Tampoco le sera
dificil al profesor realizar unas cuantas investigacio-
nes complementarias para descubrir aptitudes y afi-
ciones particulares, preferencias y aversiones, lectu-
ras, juegos, deportes y hobbies predilectos.
Recogido todo el material individual, tan com-:
pleto como permitan las circunstancias de cada
plantel, el profesor debera realizar una tabulacién
de frecuencias y elaborar un cuadro que refleje las
tendencias centrales en las distintas caracteristicas
de la clase para adecuar sus ensefianzas y activida-
des al nivel medio, como también para dar algin
cuidado especifico a rasgos diferenciales sobresalien-

les que merezcan atencién aparte. v

En suma, lo esencial es que el profesor tenga el
conocimiento mas cabal de cada uno de sus alumnos
como individuo y de su conjunto como grupo con
el que hay que trabajar simultaneamente y a un
mismo ritmo,

El profesor ecuatoriano Emilio Uzcategui, Jefe de la

mision de UNESCO en Bolivia, es una de las personali-
dades cientificas mas destacadas de América Latina. Ha
fundado y dirigido la Revista Ecuatoriana de Educacion,
el Boletin de Educaciéon Paraguaya y recientemente, en
1963, el Mensaje al Ecuador Boliviano.

Autor prolifero, especialista en las técnicas de la escue-
la activa, ha publicado, entre otros, los siguientes estu-
dios: Paginas de Cultura y de Educacion (1953), Introduc-
cion a una Pedagogia Cientifica (1961), Fundamentos de la
Educacion activa (1963) y otros muchos trabajos mono-
graficos de sumo interés para los docentes.

Escribe hoy en VIDA ESCOLAR en torno a un tema
necesitado de continuas atenciones y revisiones: el cono-
cimiento de los escolares como grupo. Esta y otras cues-
fiones similares recaban --como ha dicho €l en varios
de sus ensayos educativos— una muy intensa capacita-
cion psicotécnica y pedagodgica del personal dedicado a la
noble tarea del perfeccionamiento humano.

5
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ENSERANZAS DE INICIACION PROFESIONAL

(7.° y 8.° Cursos Escolares)

Por ISIDORO SALAS PALENZUELA
inspector E. Permanente de las Ensedianzas de 1, Profesivns:

La Ley de 29 de abril de 1964 establece la escola:
ridad obligatoria hasta los catorce afios y viene de
este modo a sancionar una aspiracion hondamente
sentida por todos los docentes primarios y que con-
sideramos de capital trascendencia para nuestro pafs,
incorporado en este aspecto por la Ley al concierto
de la mayoria de las naciones civilizadas. Ello re-
presenta, sobrs todo para el Magisterio, un honor y
una responsabilidad a la vez ante la sociedad y ante
la Escuela.

Bueno serd que todos los que estamos implicados
en las tareas de educaciéon primaria, pensemos se-
riamente en el problema y aportemos nuestra leal y
entusiasta colaboraciéon para su solucién satisfac-
toria.

Por nuestra parte, intentamos en este articulo es-
bozar la Organizaciéon y contenido de los cursos 7.

y 8°, para en el préximo nimero de «Vida Escolary,

abordar la Formacidén de sus Maestros.

La Ley de Educacién Primaria de 1945 fijaba en su
articulo 18 los periodos de escolaridad, entre ellos, el
cuarto, sin declararle obligatorio, de los doce a los
quince afos. Se aludia a diversos aspectos de este
periodo en los articulos 11, 18, 23, 31, 37, 46, 51, 62,
63, 76, 109 y 112,

Desde el afio 1952 se han ido estableciendo en las
Escuelas Primarias clases de Iniciacion Profesional

en sus diversas modalidades: Industrial, Artes Gra-
ficas, Administrativa, Agricola y Artesana.

Se trataba de un problema de trascendental im
portancia en la educacién y de enorme proyeccion
social.

— Para «preparar, de verdad, para la vidan.

— Para enlazar la Ensefianza Primaria, con la Me
dia, Laboral y Técnica, sin solucién de continui-
dad por imperativo de bien social y de bien
comun,

— Para conseguir 1a base fundamental e insustitui-
ble de la formacién del técnico de grado medio.
que tanto necesitan y procuran conseguir ac-
tualmente todos los paises.

— Para hacer que toda la poblacién escolar espa
nola pueda disfrutar del inmenso biem de la cul-
tura acomodada a la Era en que vivimos, como
un derecho del individuo y un deber de la so
ciedad,

Concepto de la [niclacién Profesional.

Concebimos la Iniciacién Profesional como un in-
troducir en lo que es comtn a las diversas profe-
siones, cosa que, ademds de completar la formacién
general de los alumnos, contribuye a la emergencia
de sus posibilidades potenciales. Es 1a Iniciacién
Profesional parte integrante de la educacién general,
que, dando al alumno un adiestramiento primario v
una comprension inteligente del ambiente laboral que
le rodea, despertando sus aptitudes y vocaciones y
ejercitando prudentemente sus miisculos y sentidos,
facilite el desarrollo psicoffsico del educando.

No es que la Escuela abandone su tarea de formas-
cién integral de la juventud, sino que ha de preparar
su encuadramiento en la vida. Junto al nivel educa-
tivo de leer, escribir y contar debe prepararse para
el uso de las diferentes profesiones: agricultura,
industria, trabajos en madera, hierro, artes graflcas,
técnicas mercantiles, ensefianzas del hogar, artesania,
industrias rurales, etc.

De otro modo no podriamos quejarnos que llega:
dos los doce afios la familia sacase a sus hijos de la
Escuela, al no encontrar en ella lo que cabe esperar
a esa edad de la misma.

Se desarrollard la Iniciacién Profesional en los gra-
dos 7. y 8°, siguiendo estas tres etapas:

Una primera de estudio de vocaciones y aptitudes
de los escolares. Después un introducir en los diver-
sos grupos de profesiones mas en consonancia con
las mismas, para perfilar agquéllas. Finalmente, una
iniciacion en la préctica de la profesién adecuada
con instrumentos y medios sencillos y como aplica-
cion de la fundamentacién tebérica conveniente, for-
macion que habrda de continuar y completar en los
Centros profesionales y laborales o en la misma vida
en otros casos.

La Iniciacion Profesional debe considerarse com.o
coronacién de la ensefianza primaria y como princi
pio del aprendizaje profesional, que se consigue de
paso. La entendemos como culminacién de una for-
macion primaria de todos los espafioles y como ini-



cio de la especializacién de un sector més reducido
de ellos.

Avalan estos criterios multitud de acuerdos y re-
comendaciones internacionales: entre ellos las reco-
mendaciones numero 57, sobre «Formacién profesio-
naly (1939); nimero 60, sobre w«Aprendizajen (1942);
numero 87, sobre «Orientacidén vocacional» (1949); nu-
mero 88, sobre «Formacion profesional de Adultos»
{1950); el Seminario sobre «Educacion vocacionaln,
(Maryland, 19652); el Seminario Iberoamericano de
Ensenanzas Técnicas, celebrado en Madrid en 1956; el
Tercer Congreso Iberoamericano de Educacion, re-
unido en Ciudad-Trujillo en 1957.

. En los doce anos que funcionan sin obligatoriedad
los cursos 7.° y 8.° en la Escuela Primaria, pese a la
escasez de medios econdmicos y al plan provisional y
de ensayo, los resultados son satisfactorios: se ha
conseguido prolongar la escolaridad hasta los catorce
afnos en las Escuelas que lo tienen establecido; orien-
tar, encauzar e iniciar a los alumnos hacia su profe-
sion futura; procurar educandos con vocacion dirigi-
da y aptitudes cultivadas para los Centros profesio-
nales medios y para los oficios cualificados; intere-
sar a los padres de familia y a la sociedad en una
obra de reivindicacién educativa ciudadana; digni-
flcar moral y econétmicamente al Magisterio al asig
narle una funcién de responsabilidad social.

Al implantar desde ahora obligatoriamente los cur-
sos 1. ¥ 8.° para todos los espafioles que no sigan
otros estudios, se precisa tener en cuenta las expe-
riencias obtenidas y proyectar para la mejor promo-
cién total de la Escuela.

@
En primer lugar, creemos sin duda alguna, que el

ideal seria, como sucede en casi todo el mundo, que
el nifio esté hasta los doce anos en manos del Magis-
terio primario, especializado en la educacion de la
nifiez y conocedor de sus problemas especificos.

Los tipos de ensefianza han de estar adecuados psi-
cologicamente a las distintas etapas de la vida del
muchacho. No se puede ir contra natura, y son los
doce afnos, en la gran mayoria de los casos, cuando
h1a madurado la infancia y se inicia la adolescencia,
cambio radical en su desarrollo psicofisico y transito
del realismo a la objetividad, con caracteres bien
definidos y algunas veces antagoénicos a los de las
edades anteriores y posteriores, que no conviene des-
oir ni mutilar. A esa edad habria conseguido el nifio
la formacion integral que requiere todo hombre en
la primera fase de su educacion, estando en posesion
de la enserianza vital, que proporciona un conjunto
de conocimientos para que todos y cada uno de los
espafnoles afronten con consistencia humana la lucha
por la vida.

® Cabe entroncar a partir de este momento la En-
sefianza Primaria con las Medias y Laborales, aun
conservando en éstas y en los primeros afnos una pre
ponderancia en cuanto a las caracteristicas docentes
de aquélla. Pues es lo cierto que hasta la fecha el
84 por 100 de los espanoles no reciben mas formacion
que la primaria; y si el Plan de Desarrollo y el nivel

de vida hacen ver la necesidad de una mayor prepa-
racion en todos los ambientes, incrementando la
afluencia hacia las ensefianzas medias, atin quedarin
las dos terceras partes de la poblacién escolar hasta
los catorce afios con la Unica preparacién del Ma
gisterio.

Consideramos precisa una Ley de Bases de la edu
cacion que armonice todos los niveles docentes sin
interferencias que involucran y no benefician a nadie
El Decreto de 23 de agosto de 1957, declarando ané-
logos los periodos de Iniciaciébn Profesional y Pre-
aprendizaje de 1a Ley de F. P. L., y el Decreto de 4 de
mayo de 1960, estableciendo convalidaciones entre las
ensefianzas de Iniciaciéon Profesional y el Bachille-
rato General y Laboral, han beneficiado la coordi-
nacién que propugnamos.

.En la Ensefianza Primaria se hard una prepara.
cion general a todos los escolares hasta los doce afos
y en los cursos 7.° y 8.° se continuaran impartiendo
conocimientos tedricos y practicos acomodados a di
cha edad y en todas las disciplinas fundamentales
para conseguir una formacién integral que sirva de
base para continuar los estudios medios, si esa es
su vocacion, incorporandose al tercer curso del Ba
chillerato General o Laboral;, los estudios profesio-
nales, comenzando el periodo de aprendizaje, y do-
tando al resto de los alumnos de un bagaje cultural
y profesional para entrar en la vida del trabajo con
una cualificaciéon que le libere del peonaje inoperante

y sin razén de ser actualmente. ®

Hasta el punto en que podamos dar contenido efec-
tivo y realista a estos dos cursos, 7.° y 8.° —forma.
cién cultural e iniciacion profesiona), ._tﬂsTﬂimos—,
sin limitarnos a una instruccion aséptica, crecerd el
estado el mejor

prestigio del Magisterio y se habra
servicio al pais.




sugerencios diddcticas para el desarrollo de los niveles minimos de lectura

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO

Jele del Publicaciones,

Departamento de

Introduccién.

N el nimero 62 de Vina Escorar dabamos una
serie de normas para el desarrollo y consecu-
cion de los niveles de primero v segundo curso.
Hoy trataremos del curso tercero v cuoarto.
Teniendo en cuenta lo que se afirmaba en el an-
lerior articulo, antes mrlh'inn;u]n. £1 rl'hlt‘iq'-n con
los factores principales que desde un punto de vista
didactico interesaban desarrollar en el proceso de
la lectura, sugerimos las siguientes ideas para con-
seguir lo que va implicito en los niveles de lectura
I’n)l'l‘ﬂ-pulllht‘llh‘s- al tercero yocuarlo eursos de esco-
laridad primaria.

Tercer curso de lectura.

La exigencia de los niveles minimos viene mar-
cada por los siguientes aspeclos :

1. Lectura comprensiva (oral): «Lectura com-
prensiva de una narracion sencilla sobre un tema al
alcance de los ninos. que no exceda de cien pa-
labrasy :

a) Desarrollo del factor perceprivo (capacidad
para percibir detalles):

;Qué lleva Caperucita en el hrazo?
,'_I)i.:]lilt‘ esta el lobo?

;Qué hace aquel hombre?

; Como es aquella casita?

}

b) Desarrollo del factor verbal (manejo v com-
prension de palabras).

En este curso pueden realizarse mas= o menos los
siguientes ejercicios, bien con caracter oral o bien
hacerlo por escrito:

Reconocer el significado de palabras.
Interpretar el significado de frases.
|‘:\}||if';i1'it'lll de algunos giros del lenguaje.

¢)  Desarrollo del factor interpretativo (eleceion
v comprension de palabras en un contexto determi-
nado) :

Poner pruebas de verdadero o falso. para son-
dear la interpretacion de lo leido. sobre pa-
labras y frases,

Sustituir palabras por otras equivalentes,
Sustituir frases p o r olras que expresen lo
mismo.

Sobre un dibujo dindmico, por ejemplo el que
figura mas arriba, interpretar oralmente su

contenido,

d) Desarrollo del factor de razonamiento (habi-
“l]m[ para i]l"‘-l'llbril' rt‘l&lt'itlﬂ['.—i entre l;l- il‘]{‘.’l.- V
rulli-lhplu-.l

Ijemplos :

Carlitos come menos que Enrique. Enrique
come menos que [orenzo, Lorenzo come me-
nos que Felipe.

¢+ Quién es el que come mas?

Averigua el error

Don Venanciy dijo a Carlitos ecuande entra
'

\
ba en la rlase:



sBor que wcaen abrigo v bnfanda con
drs tan bueno que bain?

Pues vera msted - -respondié Carditos-
be mirado = reloj y marcaba un grada haje
(s 40

Solucion

#) Desarrollo del factor de velocidad (que tiene
una alta correlacién con la comprensién lectora v la
inteligencia) :

Con una cierta regularidad conviene realizar ejer-
cicios de velocidad lectora. El control es sencillo:
hasta contar las palabras leidas en un tiempo de-
rerminado.

Ahora bien, se debe respetar la correcta pronun.
ciacién de las palabras. Y también para que el
rjercicio sea mas perfecto, al final de la lectura rea-
lizar una prueba de comprension lectora, bien por
escrito u oral.

2. Velocidad: «Lectura con una velocidad mini-
ma de 70 palabras por minuto».

De acuerdo con lo anteriormente dicho, se debe-
ran realizar ejercicios de velocidad lectora hasta
que el escolar alcance y rebase dicha velocidad mi-
nima de lectura, bien entendido que la velocidad
no debe perjudicar ni a la pronunciacién correcta
ni a la comprensién de lo que se lee. En un prin-
cipio surgiran ciertos escollos, pero realizando sis-
tematica y periédicamente tales ejercicios, logra-
remos crear un habito que a la larga redundara en
beuneficio del escolar. Merece la pena realizar dichos
ejercicios.

3. Lectura silenciosa: «Ejercicios de lectura si-
lenciosa sobre rcalizacién de tres 6rdenes coneretas,
sencillas y de ejecucion sucesivay.

Ya va habiendo en el mercado libros de lectura
donde se introducen estos ejercicios de lectura si-
lenciosa (1); ahora bien, el macstro puede suplir
la carencia de estog libros con la confeccion de fi-
chas graduadas al nivel de los escolares de cada
curso.

Esta clase de lectura es una lectura basica, emi-
nentemente comprensiva v funcional, ya que el es-
colar lee para algo definido y concreto.

Ejemplo:

Pinta de negro la lanza de este
guerrero. Traza una cruz en
¢l easco que lleva en la cabeza
y luego haz un redondel en el
escudo.

(1) Véase Cuentos para leer y escribir. Libros 1ercero y
cuarto. Edit. Anaya. Salamanca, 1964.

Cuxrte curso de lectura,

La exigencia de los niveles minimos se reduce a
lo siguiente:

1. Lectura comprensiva (oral): «Sintesis oral de
las ideas de un texto de caracter informativo de
hasta 130 palabras».

E}l desarrollo de los factores que hemos mencio-
nado para el tercer curso puede hacerse en este
curso ampliando su dificultad. Y para ello nada
mejor que preparar uha serie de preguntas en torno
a la lectura que el escolar debera responder, bien
oralmente o por escrito.

2. Velocidad: «Lectura con una velocidad minima
de 90 palabras por minuto».

Todo le dicho anteriormente en relacién con este
nivel es valido para el cuarto curso, en el que se
anmenta la exigencia. Y volvemos a repetir: un
ejercicio de velocidad lectora debe contener una
correcta pronunciacion de lo leido v una inteligente
comprension del texto que se lee.

3. Lectura silenciosa: «Ejercicios de lectura si-
lenciosa sobre realizacion de tres o cuatro Srdenes
integradas en un texto mas complejo que el del
curso anterior».

Ejemplo:

A ves dibujada una Librica. Al dibujante se le
hia olvidado pintar ¢l huma que sale de Ja chime-
nea, Dibijalo ti. En ol blogue de La izquierda hay
la primera v tereera de la parte de
acriba las pintas de negroo v la segunda de la parte
de abajo. iguall va que < T fundido 1a luz v estan

~e s Ve alas

A ONCLRr S,

V ey tambicn unos pajaro~ volando. pues al que
ot naas alto o encierras dentro de un circulo, y
A que vuels mas cerea de Ja chimenea le haces en-
cime ana eruz. Fsta e para avisarle de que ne
= aeerngue tants, (2)

Con la realizacién de los ejercicios que hemos ido
diciendo y otros muchos que se le ocurriran al
maestro, lograremos uno de los objetivos fundamen-
tales de los niveles: una lectura eminentemente
comprensiva por parte del escolar.

(2) Ejemplo tomado de Historietas para leer y escribir.
Edit. Anaya. Salamanca, 1964.



Salto de longitud en carrera.—Pri-
mero y segundo niveles.

En las prucbas de promocion es-

colar y en los diferentes niveles de
adquisiciones por materias para las
escuelas primarias encontramos, en
los niveles propios de educacion fi-
sica para ninos, una prucba minima

(entre otras), a superar:

salto de

longitud en carrera. Las distancias
estan en 1,70 metros para el pri-

mer nivel y

2.1

| 1]

1,75 para el segundo.

Estudio previo.

Musno psfovico

El nino, a estas edades, es;:
todo ventanas al exterior; sen-
sitivo; se interesa por la natu-
raleza y por cualquiera de sus
fendmenos; intenta cogerlo to-
do; quiere todo lo que ve; ne
cesidad de afecto; necesidad de
sumision; necesidad de afirmar-
se; deseo de agruparse con los
demas, y desco de realizar ejer-
cicios fisicos y manipular.

OBIETIVOS A (
PRULBA,

OONSEGLE LR MEDEAN

1E ESTA

Potencia muscular; creci-
miento de fibras musculares;
conformacion osea; endureci-
miento; elasticidad, y capa-
cidad toracica.

LSHHICO S

Decision; imaginacion (por la
motivacion); espiritu compe-
titivo; espiritu de equipo; vo-
luntad; constancia; supera-
cion de obsticulos por si
mismo, y adaptacion al
grupo.

Realizacion,

NUMERD DE ALLUAMNUS

Realizar la clase con un mini-
mo aproximado de 40 o 50 no

seria excesivo. Es conveniente
no abusar del numero de
alumnos con objeto de poder
realizar una mejor correccion,
ensefianza, aplicaciéon y moti-
vacion de la prueba.

DISTRIBUCION.

El local puede ser clegido a
discrecion. Solamente es nece-
saria una normal amplitud pa-
ra que puedan moverse des-
ahogadamente un nuamero de
nifos aproximado al que he-
mos mencionado.

Siempre es conveniente usar
una distribucion que dé a la
clase orden, disciplina, espiri-
tu competitivo v que la haga
funcional. No es positivo for-
marles a todos en una sola hi-
lera v animarles al salto. Se
agolparian poco a poco en la
zona necesaria para la carre-
ra, v perderiamos toda eficacia.

Ante ello es conveniente dis-
tribuir a los chicos por equi-
pos. bien alejados de la zona
de salto. Solamente estaria en
ella el equipo al que tocara
saltar.

MATER A

Como se trata del salto de lon-
gitud, ¢l material que necesi-
tamos es sencillo. Sélo nos es
necesario un foso de saltos,
en el gque hava arena, tierra
blanda, serrin, viruta o trozos
de gomaespuma. Si no conta
mos con ¢l foso de saltos, po-
demos improvisar uno de ma-
nera sencilla: cavariamos una
zona del patio o jardin, hasta
dejar la tierva suficientemente
removida, Si no tuviéramos te-
rreno  apropiado, buscariamos
unos sacos de serrin o viruta
v los distribuiriamos en un es-
pacio de dos metros cuadra-
dos, aproximadamente,




EOUCACION FISICA ESCOLAR

Por FERNANDO M. CHICLANA

Profesor del Colexio «Gazteluetas.
Las Arenas. Vizcaya

Antces de iniciar los saltos pro-
piamente dichos, es prudente
que los chicos hagan unos ejer-
cicios suaves de gimnasia edu-
cativa, dirigidos por ¢l profe-
sor, sobre movimientos que
asemejen acciones de anima-
les u objetos méviles: avion,
tren, coche, «como si estuvie-
sen nadando», etc., 0 aspectos
parecidos.

Progresion,

Una vez colocados por equipos
se les explica lo que han de
hacer:

— Carrera de cinco metros,
para lo que marcamos en
el suelo dos trazos bien se-
fnialados: uno como seiial de
partida y otro como raya
donde hay que batir y no
se puede pisar.

— Para esta carrera de cinco
metros, debemos colocar
una marca a superar de
30 centimetros. Todos los
chicos la superardn y ten-
dran confianza para las pro-
ximas marcas. Estas se
iran aumentando progresi-
vamente, al igual que el es-
pacio sefialado para la ca-
rrera previa al salto.

— En el salto se debe enseiar:

— Carrera en progresién: co-
menzar lentamente para
finalizar con maxima rapi-
dez (crea habitos de disci-
plina y control).

— No pisar la ultima marca al
saltar.

— Batir con un solo pie.

— Lanzarse, no hacia adclan-
te, sino hacia arriba. Hay
que inculcar la idea de que
cl salto es un vuelo. (Apro-
vechar el incentivo para la
motivacion.)

— No se¢ puede caer sentado.

— Flexionar las piernas a la
caida.

Delectos nuis importantes.

En las succesivas realizaciones del
salto, tendrecmos ocasion de obser-

JeWe e e

var multiples delectos, Se han de
corregir con prontitud para no
crear habitos de imperfeccion, por
un lado, y evitar un accidente por
otro.

Hemos de corregir:

Carrcra lenta y sin brio, que cul-
mina en un salto pobre y defi-
ciente;

Cambiar c¢l paso durante la carre-
ra puede provocar una caida;
Pisar la raya desde la que han

de saltar;

Batir con los dos pies; y

Saltar hacia adelante y no hacia
arriba.

En los locales en los que se dis-
ponga de foso de saltos, hemos de
ser muy prudentes. Colocar siem-
pre ¢l liston, cinta o marca, a una
distancia que sepamos va a ser su-
perada por todos los chicos y que
ninguno, por pérdida de carrera,
miedo o desconfianza, pucda caer
fuera del foso. Podriamos encon-
trarnos con una muy facil lesion y
habriamos contribuido a la forma-
cion de una actitud negativa ante
el salto en posteriores ocasiones.

25 MoTIvacioN.

Como en toda actividad, aqui
también nos es nccesaria la moti-
vacion. Podemos verla desdge dos
puntos de vista: colocando g dis-
tancia a supcrar inicialmente corta
para que todos sientan la felicidad
de traspasarla, e irla aumentando
progresivamente. Por otro lado, po-
demos usar la puntuacion y hacer
un pequeno campeonato,

Como habiamos apuntado ante-
riormente, divididos los alumnos
enoequipos nos os mas facil organi-
zar el campceonato. En cada reali-
zacion del salto dariamos una pun-
tuacién. Al comicnzo scria  igual
para todos, ya que todos la supera-
rian. Mas tarde puntuariamos se-
gun la distancia superada. El equi-
po que mads puntos obtuviese du-
rante la sesién, habria ganado.

BRI S g



L Centro Internacional de la Infancia debe su

existencia a una iniciativa del Gobierno francés
y a la decision tomada por Fondos de las Naciones
Unidas para la Infancia. El Gobierno francés, de
una parte, y la F. I. S. E., por otra, asumen en
comun la responsabilidad de este organismo y con-
tribuyen a su mantenimiento.

Esta instalado en el «Chatean de Longchampy,
situado en e] interior del «Bois de Boulogne» (Ca-
rrefour de Longchamp, Paris, XVI¢). Se compone
principalmente de tres edificios separados por poco
trecho : el propio Castillo de Longchamp, de fabri-
ca muy bella y estupendamente conservado, donde
esta la Direccién, Biblioteca y otras dependencias
anejas, el «Pavillon de Maurice Gaud», que es un
edificio funcional para las salas de conferencias,
proyeccion, reuniones de grupos, etc., y olro pa-
bellon para laboratorio y experiencias sobre Pe-
diatria Aplicada. El acceso al Centro esta asegurado
y muy bien regularizado por medio de autocares
propios, que parten diariamente, con intervalos de
poco tiempo, desde la «Place de 1I’Etoil» y regresan
al mismo lugar. Mas, si este servicio, que es gratui-
to, no se quisiera aprovechar, puede tomarse el me-
tro al pie del Arco del Triunfo e ir hasta Puerta
Maillot, y desde aqui en taxi, partiendo del final de
la Avenida de la «Grande Arméey, se entra pronto,
bien por la Route de Madrid o por Allée de Long-,
champ, en el propio Castillo, sede del C. I. E.

[ios estatutos del C. I. E., establecidos en 10 de
octubre de 1949, precisan su misién: «favorecer en
los diferentes paises del mundo el estudio de los
problemas que se refieren a la infancia, la difusion
de nocienes de higiene y de puericultura y la for-
macién de personal especializado. En el momento
actual, su esfuerzo principal se dirige hacia los pai-
ses en via de desarrollo.

Este Centro esta regido por un Consejo de Ad-

12

instituciones

Por AMBROSIO J. PULPILLO

Secretariec del C. E. D, O, D, E, P

ministracion Internacional, que preside el profesor
francés Robert Debré, y cuyo Consejo se encuentra
asistido por un Comité Consultive Técnico, com-
puesto de expertos designados por los institutos es-
pecializados de las Nacione; Unidas, 0. M. S.,
0.A.A,0.LT,UNESCO,F.ILS E.y
Divisién de Asuntos Sociales de la O. N, U.

La administracion directa esta encomendada a un
Director General, el Dr. Etienne Berthet, y com.
prende los servicios que en el organigrama corres-
pondiente se indican.

El servicio de Ensefianza tiens como tarea prin-
cipal la de ayndar a los Gobiernes y Organismos in-
ternacionales en la formacion de personal médico-
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CENTRE INTERNATIONAL DE L'ENFANGE

sanitario, social y pedagégico que es necesario para
la proteccién de la madre y del niiio.

A tal efecto, desde 1950 a 1961, el C. I. E. ha-
bia celebrado ya 90 cursos de perfeccionamiento,
que han reunido a 2.587 participantes de 113 paises
diferentes, Estos cursos se siguen sucediendo anual-
mente y los participantes son becarios designados
por le C. 1. E. a propueta de los Gobiernos respec-
tivos y por la Organizacién Mundial de la Salud,

Los métodos que se emplean son muy diversos:

— Lecciones o conferencias dadas por especialis-
tas y profesores de distintos paises, seguidas
siempre de amplia discusién entre participan-
tes y conferenciantes.

— Circulos de estudio y trabajo de grupos.

— Exposiciones personales de los participantes
para conseguir una ensenanza mutual.

— Aportacion de documentos nacionales y per-
sonales tan variados o abundantes como re-
quieran los aspectos del programa.

— Visitas comentadas a centros, viajes, proyec-
ciones filmicas, ete.

La lengua de trabajo es el francés y la organi-
zacion de todo tipo de actividad esta perfectamente
asegurada y admirablemente llevada, principalmen.
e por:

Madame le Docteur Natalie P. Masse.
Madame le Docteur G. Congy.
Monsieur le Docteur J. Goujou.
Mademoiselle F. Bancel.

Cualquiera que haya gozado del trato exquisito
y de las atenciones de estas cuatro personalidades
francesas quedara definitivamente unido a ellas me-
diante el afecto y la amistad més sinceros. La co-
mida comin que se hace en el C. I. E. aprés-
midi» es un bello ejemplo de delicadeza y atencion
social dentro de un marco de la mas cordial con-
vivencia.

El servicio de Documentacién comprende una se-
lecta biblioteca, con mas de 9.000 obras y 1.200.000
fichas de referencia.

Las experiencias sobre Pediatria aplicada tienen
por objeto un mejor conocimiento de la epidemio-
logia, de la prevencién de enfermedades y el estudio
del crecimiento y desarrollo del nifio.

El informador que suscribe acaba de asistir en el
C. I. E. a un curso sobre «Desarrollo y comporta-
miento del nifioy para personal docente de nivel pri-
mario y medio, inspectores, profesores de centros
de formacién pedagogica y directores de estableci-
mientos escolares; que ha tenido lugar del 11 de
enero al 21 de febrere en Paris, con la participa-
cion de 23 paises y en el cual se han revisado todos
los problemas psicolégicos, sanitarios y sociales re.
lativos al tema antedicho. También se ha realizado
una sintesis de lo que debe ser la formacién de
maestros én cuanto a los aspectos estudiados. Desde
estas lineas quiere manifestar su reconocimiento al
personal directivo y auxiliar del C, I. E. y reiterar
el afecto a todos sus compaiieros de curso sin ex-
cepeion,




LECCIONES con MICROSCOPIO

i Los invisibles habitantes del agua

Cuatro o seis dias antes de explicar esta leccién
digamos a los niiios que lleven unas hojas secas, un
poco de heno o unas pajas. Que lo echen en un vaso
de agua y dejarlo asi hasta el momento de explicar
la leccidn. Al cabo de este tiempo se ha formado, en
la superficie del liquido, una fina telilla y el agua se
ha enturbiado.

Material.

— La infusién que tenemos preparada y, si es po-
sible, agua tomada de una charca en que esté
estancada, con algan trocito de alga filamentosa.

— Un cuentagotas.

— Varios cristales porta y cubreobjetos,

— Agua formolada v azul de metileno.

Motivacion.

Puede explicarse esta leccion al estudiar el agua
potable o al tratar de los microbios. La expectacion
se logra desde el primer momento. ¢Para qué hemos
echado las hojas secas, el heno o la paja en el agua?
¢Qué habra alli? Nos lo va a decir el microscopio.

Modo de hacer las preparaciones para la leccidn.

Primera—Tomemos con el extremo del cuentago-
tas un poquito de la telilla superficial de la infusién
y pongamosla en un portacbjetos echando encima,
con ayuda del cuentagotas, una gotita de agua de la
infusién y cubriéndolo con otro cristal.

Segunda—Echar otra gotita de agua de la charca
en otro portacbjetos anadiendo un trocito del alga
filamentosa. No poner cubreobjetos.

Tercera—Hagamos otra preparaciéon como la pri- #

mera; pero antes de cubrirla, afiadamos una gotita
formolada para matar y fijar los animalitos que haya
en ella y otra gotita, pequefia, de azul de metileno
para tefiir la preparacion.

Hagamos que los nifios tomen parte activa en es-
tas preparaciones diciéndoles los nombres de las sus-
tancias que empleamos y el contenido de cada pre-
paracién.

Observacion.

Coloquemos en el microscopio la primera prepara-
cion. (Aunque podemos ver los infusorios con pocos
aumentos, nos interesa mirarlos con el mayor nu-
mero de ellos que podamos conseguir con nuestro
microscopio.) Enfoquemos convenientemente y gra-
duemos con el diafragma la iluminacion, Hecho esto
y buscado por nosotros el lugar de méxima atencién
de campo microscopico, sujetemos la preparaciéon con
las pinzas e invitemos a los ninos a que se asomen
por la maravillosa ventana del ocular. Con toda se-
guridad se sucederan las exclamaciones. Segin van
mirando expliquémosles: Esos animalitos que corren
tanto, que se esconden entre las manchas verdes y
vuelven a aparecer se llaman paramecios. Las man-
chas verdosas son agrupaciones de algas., Para ellos
son verdaderos bosques en los que cazan los anima-
litos que constituyen su alimento. Los puntos y bas-
toncitos gue tanto abundan son bacterias. Podemos
ver, ademas, con un poco de suerte, vorticelas, que
son como campanitas sujetas a un alga u otra sus
tancia s6lida por un hilito que pueden arrollar en
espiral v, mas dificilmente todavia podemos encon-
trar alguna amiba (o ameba), que son casi transpa-
rentes y se mueven con lentitud deformando su

cuerpo.

Algas

__Bacterias

~ Filamento
de alga

— Paramecio

AGUA DE CHARCA




Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO

Maestro Nacional. Madrid.

Pondremos a continuacion la segunda preparacion.
¢De ddénde es este agua? Llamarles la atencion para
que sc¢ den cuenta de que los animalitos que apare-
cen en clla son idénticos a los que hemos visto en
el agua de la infusion. Agarrada al alga filamentosa
es facil que haya alguna vorticcla.

Colocada la tercera preparacion, en la que los ani-
malitos estan inmoviles y tefidos, ¢s ¢] momento de
que se puedan fijar cn detalles. Ayudémosles con
nuestra explicacién a que los vean. Los paramecios
tiecnen el cuerpo rodeado de muchas patitas (pestafias
o cilios), gracias a ellas se desplazan tan rapidamen-
te en el agua. Las vorticelas también ticnen pestafias
al borde de la copa. ¢Qué mds cosas vemos en el
paramecio ademas de las pestafias? Vemos una masa
granujienta en forma que recuerda la suela de una
zapatilla (se llama, como en todas las células, cito-
plasma) y en su interior una esferita mas oscura (¢l
nacleo). Las vorticelas, las amibas y los demas ani-
males unicelulares tienen sélo estos dos elementos.

Por ultimo miraremos de nuevo la segunda prepa-
racion, cuando esté evaporado casi totalmente ¢l agua
de la gota. Veran que han desaparecido todos los
animalitos que antes les divertian con sus movimicn-
tos. ¢Qué ha pasado? Llamarles la atencién sobre
pequenas bolitas que antes no se¢ veian, Al faltarles
¢l agua se han cnquistado en forma de pequefias cs-

Paramecio
dividiendose

Citoplasma
Nucleo
Boca

Cilios

AGUA TENIDA DE LA INFUSION

15

feras. Esos quistes se los lleva el viento y los dise-
mina por todas las partes. Cuando vuelven a tener
agua el quiste se disuelve y «reviven». Esta es la
razon de por qué al echar las hojas, el heno o la
paja en c¢l agua se ha poblado ésta de seres vivos.

Ideas para el estudio.

Los animalitos que hemos visto moverse en el agua
se llaman protozoos, es decir, los primeros animales,
los mas sencillos, ya que constan de una sola célula.
Se llaman también infusorios por obtenerse, como
hemos visto, siempre que se hace una infusion.

Los protozoos no tienen o6rganos. Se alimentan,
respiran y se mueven gracias al citoplasma. En la
reproduccién tiene una gran importancia el nucleo.
Se multiplican alargindose y partiéndose por medio
dando lugar a dos animglitos idénticos. Podemos,
pues, decir que no mueren, ya que Su cuerpo sigue
viviendo en sus hijos. Los paramecios s¢ reproducen
tan rapidamente que uno sélo puede, en un mes, ori-
ginar unos 268 millones. Todos ellos, excepto la ami-
ba, que lo hace englobando, mejor aiin, abrazando el
alimento con su citoplasma, se nutren con bacterias
que engullen por un orificio o boca. Respiran el aire
disuclto en el agua. (Si volvemos a mirar la primera
preparacion pasado cierto tiempo, veremos que, a
medida que les va faltando el aire en el centro de la
preparacion por haberlo consumido, los parathecios
se¢ desplazan a las orillas, dondc el agua es‘f{\ﬁ’,g_
contacto con ¢l aire para poder seguir haciendo vdt‘i;a‘,
activa.) Cuando les falta el agua se enquistan y, via- ~
jeros del viento, van a todas partes en espera de
hallar el maravilloso licor que les haga vivir de nuevo.

Ensenanzas.

1.2 En ¢l mundo microscopico sc da, lo mismo que
en los seres superiores, la lucha por la vida. Las al-
gas sintetizan la materia organica mediante Ia fun-
cion clorofilica. Las bacterias sc¢ alimentan dc la
sustancia organica, los protozoos de¢ las bacterias,
éstos, a su vez, son devorados por otros animales v
asi sucesivamente.

2.4 Jamas debemos beber aguas cstancadas, por-
que debido a los microbios que contienen, podemos
adquirir enfermedades. (Si tuvidramos necesidad de
hacerlo deberiamos filtrarla o, mcjor aun, hervirla
previamente.)

P s ¢

Poorcicias Ao amdie aon

Redaecion sobre lo que han visto y les hemos ex-
plicado de los protozoos ilustrandola con dibujos ori-
ginales hechos por los nifios de lo que han observado
por el microscopio. Pueden servirles de orientacion
los que acompanan a este trabajo.

Que los nifos hagan preparaciones con el agua
del grifo v comprueben que en ella no hay bacterias
ni protozoos por estar filtrada y desinfectada. Pro-
blemas graduados tomando como base el dato de la
asombrosa multiplicacion de los paramecios.



el coleccionismo en la escuela

un museo escolar arqueolégico

oN innumerables las facetas que presenta el colec-
S cionismo entre nifios y adultos: filatelia, numis-
matica, cromos diversos, postales, vitolas, banderines,
revistas, minerales y vegetales, etc., son unas cuantas
de las numerosas manifestaciones de esta aficién
que se Inicia en la infancia.

Y también es cierto que muchas firmas editoria-
les y empresas comerciales de variados productos
han sabido crear un sistema de publicidad aprove-
chando esta tendencia infantil, con el laudable pro-
posito, a la vez, de mostrar a los nifios, de forma
viva y atrayente, unos conocimientos de historia,
geografia, arte, ciencias y otras materias que han
suministrado material abundante y excepcional para
su aprovechamiento en la escuela.

Y nosotros, como la mayor parte de los maestros,
nos hemos beneficiado de esta aptitud infantil y asi
podemos gisponer de un archivo formado por con-
siderable nimero de fotografias, grabados y dibujos
de todas clases, recortados de diarios y revistas; co-
lecciones de maderas, de semillas, de fibras textiles,
de minerales... y de un Museo Arqueolégico, ;por
qué no?

Hace bastantes afos, allé por el 1934, que empeza-
mos 8 interesarnos, mdas bien como simple curio-
sidad, por ciertos hallazgos arqueolégicos recogidos
incidentalmente en distintos parajes de este término
municipal: alguna moneda, hachas del Neolitico y
poco més, que pasaron a engrosar nuestra «mesa
revueltan,

- Y ha sido recientemente, de pocos afios acé, cuan-
do por simple casualidad, aquella curiosidad de un
principio se transformé en aficién al realizar diver-
sas excursiones en compaifiia de algunos amigos y
compaiieros. Pudimos descubrir con cierta sorpresa
que en nuestro término existian numerosos yacimien-
tos que podrian datarse en 5.000-4.000 afios de anti-
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Por FERMIN BELDA CARBONELL

Maestro Nacional. Munera (Albaccte),

gliedad y un poblado tal vez ibérico, de considerable
extensioén.

Consecuencia de la expuesto: aprovechar la ten
dencia al coleccionismo apuntada al principio y ma-
nifestada en esta ocasiéon por pequefios y mayores

Nuestros alummnos, acompafiados por nosotros, y
otras veces por su cuenta y razén, nos han traido 2
la escuela abundancia de material: hachas, restos de
vasijas, lascas de silex, molinos de mano, monedas.
etcétera, de tal forma que nuestra sala de clase pre-
senta un aspecto un tanto anacrénico, con cajas y
paquetes por todos los rincones, en espera de una
proxima clasificacion en vitrinas y anaqueles ade
cuados.

Veamos ahora las posibilidades de nuestro Museo
en cuanto se reflere a estos dos aspectos:

a) Proyeccién de la Escuela hacia afuera.
b) Labor dentro de la Escuela.

2} Proyeccidn de la Escueds hiacie  aduens

Muchisimos adultos de ambos sexos y de todas las
clases sociales y medios culturales se han interesado
por estas cosas. La Arqueologia y la Prehistoria se
guirdn siendo estudiadas y ensefiadas por especia
listas, pero nosotros habremos contribuido a vulga
rizar unos conocimientos que constituyen el origen
de la humanidad.

En general, estas modalidades de actividad esco
lar y post-escolar en nuestro circulo de ambito local
incita a todos, y especialmente a muchos antiguos
discipulos, a un nuevo acercamiento a la Escuela,
que en ocasiones se manifiesta en forma de ayuda
desinteresada y espontdnea. Los comentarios popu-
lares se suceden y se habla de la escuela en tertu-
lias y corrillos; creo que es un buen principio para



que se haga popular —en el sentido que sea— nues-
tra labor escolar; esto demostrard que los maestros
no somos unos desconocidos para nuestras gentes
méas inmediatas. Pueden existir otros medios para
lievar la Escuela a la calle, a la tertulia, a la familia,
pero si a nosotros la casualidad o la curiosidad nos
ha deparado éste, ¢por qué vamos a desaprove-
charlo?

b Labo demro de v Escuela

Esto ya es una cosa estrictamente particular vy
nuestra. Nos corresponde a nosotros, 1os maestros,
disponer y encauzar el aprovechamiento del mate-
rial de nuestro Museo, de forma que la actividad
de coleccionismo —ladica en cierto modo— se trans-
forme en VER, PENSAR y HACER,; es decir, en
otra actividad mas formalista, ya de acuerdo con
las ensefianzas que debemos impartir y los fines de
la escuela.

Claro que no pretendemos inflar un globo a costa
de la Prehistoria o de nuestro Museo, pero tampoco
debemos despreciar el gran valor que se puede sa-
car de ello. Nuestros nifios ven y tocan los instru-
mentos, armas, vasijas, etc., que poseyeron los hom-
bres primitivos y estos periodos prehistéricos —con
unos cuantos nombres y fechas discretamente inter-
calados en la linea del tiempo— quedaran grabados
en sus mentes con un esfuerzo minimo; y de la misma
forma, ya por simple deducci6én, conoceran sus cos-
tumbres, sus vestidos, su vivienda, sus sociedades
tamiliares o tribales, en fin, creo que asimilaran una
visiébn tan clara de aquellas Edades remotas como
no podria lograrse con los manuales de que dispone-
mos. Se me podrian hacer diversas objeciones. Una,
que la utilidad de nuestro Museo se reduce solamen-
te a lo que tiene relacién con unas cuantas lecciones
de Historia. Habia de ser asi, y creo que, ya puesto
en marcha este Museo, vale la pena conservarlo y
defenderlo. Pero también creo que en muchisimas
lecciones podriamos establecer una relacion-paralelo
y desviar la ensefianza hacia donde mejor nos con-
venga. He aqui dos ejemplos:

! S cobre . minas: localizacion
materia ) _ > aleaci6n
estafio “. on Espafa; antes, ahora
MONEDA . { Roma nos dio...
origen romano .
) t dimos a Roma...
y universal en la
. uso . L. otras monedas
4 ! vida de relacion |
teri ( silex o otros minerales o
ma erlae pedernal% piedras utilizados
GUIARRO'origen ) lugar | nuestro pueblo
TALLADD ! tiempo | 5.000-4.000 afios
( defensa ( guerra: la guerra y la paz
uso : ;
{ lucha ;caza: especies que cazaban

Estos esquemas, en modo alguno pretenden sefia-
lar una pauta o concretar una cuestiéon; podrian ha-
ber sido diferentes y servirfan igual, no para una
leccién sino para muchas; a cada uno de nostros
corresponde estudiar el caso particular, variar los
puntos de vista, ampliar detalles, rellenar lagunas.

La otra objecion a que hacia referencia puede ser
ésta: para preparar y desarrollar una leccion de
cualquier clase 0 materia en nuestras escuelas no se
precisa un museo. Ciertamente trabajamos sin mu-
seos, sin laboratorios, sin estimulos, sin material,
pero... (qué no haria este pobre Magisterio olvidado
y abandonado si pudiera disponer de comprension,
calor y material?

Y no se trata so6lo de esto, sino que nuestros alum-
nos mantienen correspondencia con nifios de otras
provincias, intercambian fotograffas, dibujos, ideas,
y esta relacién de inestimable valor humano y social
que, comprendo no es ninguna novedad en nuestras
escuelas, nosotros se la debemos a nuestro Museo,
otra razén importante que nos encarifia con él.

Asi, pues, ya que hemos tenido la ocasién de ini-
ciar este Museo Escolar Arqueolégico creemos una
obligacién mantenerlo vivo, porque en numerosas
ocasiones dard vida y actividad a nuestras ensefian-
zas y esto es lo mas importante al fin y al cabo.

Para terminar, quiero expresar desde aquf mi gra-
titud a cuantos Museos Provinciales estdn prestando-
me una ayuda inestimable y muy especialmente al
director general de Ensefianza Primaria que, median-
te la subvencién concedida de 5.000 pesetas, ha hecho
posible llevar a la préctica una idea que en principio
se nos antojara demasiado ambiciosa.
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Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales
Eseolares.

El material escolar a que ahora nos referimos va
dirigido al uso individual del alumno y reviste face-
tas muy peculiares. También son de uso personal
los manuales de estudio, pero la polaridad profesor-
alumno no cuenta en el mismo grado en los cuader-
nos de ejercicios y libros de trabajo.

® & @

Indudablemente los cuadernos de ejercicios son
un complemento necesario de los libros de estudio.
Los elaborados hasta ahora tienen caracter indepen-
diente o estdn en relacion con determinados textos.
En uno y otro caso, y salvo excepciones, podriamos
caracterizarlos de la forma siguiente:

a) Presentan un repertorio de ejercicios que co-
rresponden a una determinada materia.

b) Recorren el temario de la asignatura aumen-
tando progresivamente el grado de dificultad y, por
tanto, exigiendo cada vez mayor esfuerzo en el
alumnoe.

¢) El mayor porcentaje de cuadernos se centran
en los correspondientes a materias instrumentales:
escritura, cdlculo y dibujo; en menor niimero estan
los destinados a ejercicios de lenguaje. Puede decir-
se que el resto de materias apenas cuentan con cua-
dernos en el mercado de material escolar.

d) Normalmente los ejercicios que incluyen son
una reiteracion de los presentados al final de cada
leccion en las enciclopedias. Siguen un esquema logi-
co que olvida, a menudo, las leyes del aprendizaje®

e) El aspecto material suele estar bastante des-
cuidado. La encuadernacién es pobre; sencillos fas-
ciculos en papel de baja o mediana calidad. Las
Alustraciones son malas o estén ausentes.

f) Los cuadernos de ejercicios son material fun-
gible en toda la extension de la palabra. Su estruc-
ture y valor diagnostico y correctivo para el estado
de formacién del alumno, son tan escasos que se

cuadernos de ejercicios y libros de trabajo
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suelen hacer desaparecer una vez que se han wrelle-
nado». Cuando se conservan se hace por su aspecto
externo, sobre todo si tienen valor caligrafico o con-
tienen dibujos bien repraducidos o iluminados por
el alumno. '

® o @

Los libros de trabajo constituyen el auténtico ma-
terial escolar de ensefianza individualizada. Se ela-
boran en estrecha dependencia de los libros de estu-
dio y guardan perfecta correlaciéon con la estructura
de estos manuales escolares.

Pudiéramos caracterizarlos asi:

a) El repertorio de ejercicios y actividades es
completo, abarcando todo el temario y siguiendo la
estructura del libro de estudio correspondiente.

b) El grado de dificultad en los trabajos que se
proponen no so6lo estd graduado, sino que es un
paso hacia la ensefianza programada, es decir, las
secuencias siguen la estructura de la materia, se
pormenorizan, y la comprobacién del grado de asimi-
lacién de la materia se hace de modo sistematico.
Normalmente se incluyen periddicamente ejercicios
gue recapitulan y condensan los ya realizados por
el alumno.

¢) Los tipos de libros de trabajo son tantos cuan-
tas son las materias que comprende el programa. Se
presentan por cursos de escolaridad en correspon-
dencia con los textos de estudio.

d) En la elaboracién de estos manuales se tiene
en cuenta no sélo la estructura de la materia de en-
senanze, sino muy especialmente las caracterfsticas
psicolégicas de los alumnos a que va dirigido. Ma-
durez, motivacién e interés son factores que dan la
pauta en la confeccioén. Teniendo en cuenta las leyes
del aprendizaje, facilitan el ejercicio, la recapitula-
ciébn y conducen progresivamente al éxito.

e) El aspecto material estd muy cuidado. Distin-
tos tipos de letra, contrastes, espacios blancos, sen-
cillas y sugestivas ilustraciones, reproducciones a
todo color, etc. La encuadernacion es fuerte y las
cubiertas bien concebidas, conteniendo grabados muy
sugestivos.

f) Por tratarse de métodos de ensenanza indivi-
dualizada, permiten progresar al alumno en los ejer
cicios, en la misma medida en que su madurez y
grado de asimilacion lo permiten. Son un testimonio
del modo de progresion, «tempon y especiales apti-
tudes del nifio.

e & 0

En suma, todo indica que el paso de los cuadernos
de ejercicios a los libros de trabajo es de carécter
positivo, y resultante del progreso hecho por la
psicologia y didacticas especiales en los ultimos
anos.



Nos es muy grato volver sobre este punto de la proyec-
cidn social de la Escuela, y, sobre todo, por responder a
las amables peiiciones que se nos han dirigido para que
se desarrolle y defalle las cuatro sctividades que, coma
ejemplo, proponiamos en el nimero 66 de VIDA ESCO-
LAR: Asociaciin de padres.—Asoclacién de antignos alum-
nos.—Clubs escolares.—Clubs post-escolares.

Hoy nos vamos a ocupar, hasta donde el espacio’lo pery

mita, de la primera actividad de las citadas.

sobre la proyeccion social
de la escuela en el contorno

Jefe del Departamento de Planificacion.

Asociacion de padres.

A nadie se le puede ocultar que la colaboracién
entre padres y Escuela sea una de las mas interesan-
tes vy beneficiosas en todo orden para el quehacer
escolar y la promocién cultural del contorno.

El alumno no es un ser aislado. Hace relacién a
la familia y a la Escuela. La familia y la Escuela,
que van dando su impronta al escolar, necesitan co-
nocerse, avanzar juntos, apoyarse, conformar su ac-
tuacion sobre el nino.

Es preciso mantener con energia y reforzar la auto-
ridad familiar por la Escuela y la autoridad del maes-
tro-educador por los padres. La familia y la Escuela
no pueden olvidar que la educacién es una, que los
principios y criterios que la rigen son unos, y que la
autoridad debe de ser una. Si se dividen las opinio-
nes o autoridad la educacion est4 en quiebra y se
corre el riesgo de desintegrar la méas o menos inci-
piente personalidad del discipulo, O gue la labor do-
cente se parezca en mucho a la tela de Penélope, en
la que se deshacia por la noche lo que durante el
dia se confeccionaba.

De aqui la necesidad, no s6lo de un conocimiento
v relacion cualquiera entre padres y maestros, sino
de que exista una asociacion, entidad vigorosa de
padres, que en didlogo con la Escuela potencien el
quehacer educativo.

Potenciacién que viene dada:

De un lado porque los padres suministran al
maestro:

— Datos preciosos sobre el modo de ser y reaccionar de

los hijos y sobre las dificultades que surgen de la ac
cion conjunta nifio-familia, nifio-ambiente,

— Una orientacién eficaz que deriva de los distintos pues
tos profesionales y del trabajo de los padres.

Por CONSUELO SANCHEZ BUCHON
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De otro, porque la familia recibe, por parte del
maestro-educador, una.cultura, g, impulso, pars la-edu-
cacion de sus hijos, que asegura y acreclenta la reci
bida en la Escuela. n

Ambos se prolongan respectivamente Ios unos en
los otros.

De este modo, se multiplica grandemente el brazo
de la potencia educadora.

(Como organizar esta asociacion de padres?

Previamente hemos de decir que la asociacion de
padres de familia en la Escuela es el resultado es-
pontianeo de unas relaciones entre padres y maestro,
No un comienzo de relaciones.

La Asociacion es como una letra de cambio a unos
tres afos vista, porque siempre lo primero en la in.
tencién es lo nltimo en la educacién. Y si la Asocia-
cibn no crece por sus pasos, muere pronto,

Elapas del proceso.

Estas relaciones anteriores a la entidad Asociaciéon
pasan por tres etapas diferenciadas.

La primera es la de un interés individual, que pu-
diéramos decir bastante egoista. Buscan la relacién
para beneficiarse.

En la segunda etapa estas relaciones evolucionan
hacia la amistad. Amistad con los maestros, amistad
entre las familias.

La amistad desemboca en la tercera etapa, que es
a la que vamos: la cooperacién verdadera. Coope-
racién que hace surgir espontaneamente la Asocia-
cién y dentro de ella los Clubs o equipos de activida-
des diversas por medio de las cuales la familia presta
su valiosa ayuda al maestro-educador en favor de la
comunidad-Escuela y del contorno. A la vez amplia
¥y certeramente recibe el apoyo maestro-educador.

Dejamos, por falta de espacio, para el proximo na-
mero las técnicas de cada una de estas etapas.



orientacién escolar y profesional
en la escuela primaria

Por ELISEO LAVARA GROS
Jefe del Departamento de Coordinacién

2 Ceonceploe de OUrientacion Escolar.
L A XXVI Conferencia de Instruccién Publica, con-
vocada por la UNESCO y el BIE, en Ginebra,
en julio de 1963, precisd6 —tras un analisis de la
evolucién histérica de la misma— lo que puede es-
perarse hoy de la Orientaciéon y preconizé un con-
junto de medios, que analizaremos mas adelante, a
fin de hacerla verdaderamente eficaz. Pero es preciso
no olvidar la génesis de dicha Conferencia, que quizéa
explique la preponderancia dada a la orientacién pro-
fesional (1).

Sin penetrar en las diversas organizaciones que
los servicios de orientacion presentan actualmente
en el mundo, y basados en la premisa esencial de que
la Orientacion primera debe darse en la escuela, y
ésta servir de fundamento a toda orientacién pos-
terior, pasaremos a analizar el concepto actual de
Orientacién (2).

Se suele contraponer, en un analisis simplista de

(1) «L'organisation de l'orientation scolaire et professionellen,
XXV1 Conference International de Instruction publique, Gene-
ve, 1863.

(2) Marzl, A., e Chiarl, 8.: «L'orlentamento scolastico e profes-
glonale in Italla e nel mondo». Roma, 1960.

los términos, la Orientacién Escolar a la Profesional,
entendiendo la primera como la orientacién hacia la
eleccion y desarrollo de determinados estudios, mien-
tras que la segunda harfa referencia a la proble-
mética que el mundo del trabajo plantea.

Si este punto de vista puede tener algo de acepta-
ble en cuanto se refiere a la segunda cuestién, no
puede admitirse, sin més, para la primera.

Mejor nos parece, aunque tampoco sea exacto, el
criterio que sostiene la existencia de una sola ORIEN-
TACION, en la Escuela, la ESCOLAR, siendo entonces

la profesional no mas que una faceta de aquélla.

Nosotros entendemos por Orientacidn Escolar aquel pro-
ceso que conduce al nifico —beneficiado de la ayuda ¥y
educacién adecuada— hacia el paulatino conocimiento
de si mismo —intereses y aptitudes personales— hacia
el despertar y maduracidn de su autoevaluacién, de su
sutocritica... Es decir, hacia el dominio de la autodeter-
minacién, fundada asimismo en un recto conoclmiento de
las posibllidades actuales y futuras que la realidad so-
clo-cultural le ofrece.

Todos los consejeros orientadores coinciden en
afirmar ese wconjunto de esfuerzos realizados para
preparar a un joven para las grandes elecciones de
su existencia» (3), es el resultado de un trabajo sos-
tenido, progresivo y complejo, que se inicia desde
el mismo momento de ingresar en la escuela,

As{ entendida la ORIENTACION ESCOLAR, esta
mos aludiendo a un aspecto esencial de la educacion,
y, por ello no puede admitirse que sélo convenga a
determinados sujetos. No se puede pensar, a priori,
que ciertos alumnos no plantearian nunca problemas.
La necesidad de una orientacién se presentarid for-
zosamente para todos a méas o menos largd plazo
y con una agudeza tanto mas acentuada cuanto me
jor dotado esté el sujeto. ¥ aunque no podemos pro
fundizar en la sugestiva problematica que una orien
taciéon del escolar plantea en el bachillerato, no hay
duda que, contra lo que suele afirmarse, sigue ne
cesitando de ella, y cada vez mas, sobre todo si pro
cede de estratos sociales inferiores y aspira, con ap
titudes y voluntad para ello, a elevarse a planos su
periores. Sin el apoyo de profesores y orientadores
le habria de ser muy dificil conseguirlo, maxime
cuando la familia, por su «alejamiento» y falta de
preparacién, no est4 en situacién de desempefar el

(3) Goutet, Plerre: alLe pére et la mére devant l'orlentation
de l'enfants. L'Ecole des Parents, ntim. 2. Febrero 1065.




papel de soporte y de guia, tan indispensable al ado-
lescente.

En sintesls, «la resoluclén por el individuo de su pro-
plo problema de orientacién supone que, hablendo alcan-
zado un nivel de madurez suficlente en su desarrollo fi-
sico, intelectual y afectivo, haya asimilado bien una doble
informacidn: r un lado sobre si mismo, su personali-
dad, sus posibilidades reales; por otro, sobre el medio
Su wu-econdmico y el mundo del trabmn en que 5é¢ vVa a
insertars (4). El primero de dichos aspectos corresponde,
sin duda a la Orientacién Escolar, siéndole también pro-
plo el segundo, siquiera sea como co d)lmantaclén esen-
cial de la tarea educativa. Otra cuestién, y distinta, es
sl estd la Escuela en situacidn de poder desarrollaria
plenamente, para ello es preciso partir del concepto de
Orientacién Profesional.
praofesional  coimmo  peobbema

La  orientacion

dagogico

e

La orientacion profesional, cuyo actual auge fue
intuido ya a principios de siglo por algunos hombres
clarividentes, ha evolucionado desde un primer con-
cepto que, apoyandose en las exigencias sociales y
en el conocimiento psico-métrico del sujeto, trataba
de satisfacer la capacidad de absorcién que ofrecian
las distintas profesiones en un momento dado, has-
ta llegar en la actualidad a considerar los problemas
«humanos» tan importantes o més que los derivados
de las simples «capacidades» y «capacitacionesn.

En efecto, tras las experiencias casi exclusivamen-
te psicométricas que realizaron los EE, UU. en la
primera guerra mundial... y hacia 1930, como con-
secuencia de su crisis econémica, empieza a com-
prenderse que no son sé6lo los problemas de «apti-
tudes» los que interesan estudiar. Y asf se van uti-
lizando, cada vez mds, métodos y técnicas que se
habian declarado como valiosos en el estudio de
la personalidad.

Desde entonces, desaparece el concepto de hombre-
maquina, y empieza a valorarse la orientacién pro-
fesional como problema humano en el més amplio
sentido.

Para Pieron, «La orientacién profesional es una
tarea social destinada a guiar a los individuos en la
eleccion de la profesiéon, a fin de que sean capaces
de desarrollarla eficazmente y sentirse satisfechos,
asegurando, a la vez, por la diversidad de eleccio-
nes, la satisfaccién de las necesidades que la socie-
dad presenta en un momento dado».

Vemos claramente, junto al problema individual,
la exigencia social que toda orientacién profesional
debe satisfacer,

(4) Beznec, Gastdn:
tlon Natlonale, ndm.

«Pour une mellleure orientationn. Educa-

19, mal 1964, pdgs. 5-7.

Si las nuevas direcciones de la orientacién profe-
sional (5) insisten tanto en la trascendencia de la
wsatisfaccién» del trabajador con su trabajo, y es-
tando ésta en funcién tanto de:

A) Las posibilidades que se le ofrecieron, seglin
capacidades y circunstancias.

B) Su caracter y personalidad.

C) Su educacién.

No podemos, por menos que volver a considerar
la importancia de la educacion en el desarrollo y
encauzamiento de las aptitudes, actitudes y nivel de

aspiraciones.

a) En efecto, un problema a considerar en toda
orientacién profesional es el de la dotacion personal
del educando. Es decir, sus aptitudes.

Se distinguen dos grandes grupos de aptitudes: el
«nivel» general de inteligencia, y las aptitudes espe-
ciales.

El «nivel» general juega un papel trascendental en
el comportamiento de las personas. El nos da el
upeso especificon de los sujetos; nos dice si nos en-
contramos ante un potente «focon o ante una débil
«velitan, Parece que guarda una estrecha relacién
con el medio (6), siendo todavia méas notable dicha
relacion referida a las aptitudes especiales.

Las aptitudes especiales nos muestran el «perfily,
es decir, el diverso modo de manifestarse esa inteli-
gencia general, ese upeso especificon.

Ni qué decir tiene gque «niveles» idénticos pueden
manifestarse con diversos «perfiles».

b) Pero si importante es tener en cuenta las ap-
titudes naturales del sujeto, mayor importancia tie-
ne el considerar detenidamente su w dad».
Hasta el punto de que autores hay gue Raceén | e.ella
el unico punto a considerar.

Claparéede aumentaba en dos ent,eros (en una as
cala de 0-10) la puntuaciéon obtenida por el spjet‘b
en los diversos factores aptitudinales, cuando- di-
chas actitudes iban a ser puestas al serviciq yna
profesién intensamente sentida,

¢) Finalmente, el «nivel de asplraclonea»--dé'[f nifio,
v de sus padres, constituye una nueva y compleja
probleméatica a tener en cuenta.

En nuestro proximo nimero intentaremos analizar
las cuestiones wexternas» que condicionan dJecisiva-
mente el consejo orientador.

«Nuovi indirizzi nell’orientamento professio-
nale, in l'orlentamento scolastico e professionale in Italia e nel
mondo», pag. 440. Edit. Frattelll Palombi. Roma, 1960.

(6) Le niveau intellectual des enfants d'Age escolaire. Presse
Universitaires, «Travaux et Documentss. Cahiers, ntim. 13 et 23.

(5) Gemelli, A.:

21



aplicaciones diddcticas
del proyector de vistas fijas

Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe del Departamento de Material Didietico

el proyector de transparencias

En los momentos presentes el proyector de vistas
fijas ocupa un destacado lugar en el equipo de ma-
terial de las escuelas. Un conjunto de cualidades fa-
vorables a su empleo ha hecho que este aparato se
constituya en el instrumento preferido para la pre-
sentacion de imdédgenes a los escolares, Y esto por
diferentes razones, de las que enumeramos las mas
importantes:

Singular; fuerza intuitiva de las imagenes
proyectadas.

Buena luminosidad y claridad de percepcion
de los detalles de los fologramas.

Sencillez y comodidad de manejo.

Economia de adquisicion y entretenimiento; y

Abundancia de material proyectable.

Pese a la simplicidad de empleo de este material,
su manejo exige la posesion de una cierta técnica,
que no es posible ni conveniente explanar en estas

« DPaginas, Pero es recomendable que quienes hayan
de usar un aparato de este tipo procuren informarse
en alguna publicacién adecuada de los requisitos
que exige la correcta aplicacién escolar (1).

Tres aspectos importantes vamos a esbozar en es-
tas lineas, tratados en capitulos sucesivos:

A) El material proyectable.
B) Técnica de la proyeccion.
C) La instalacion,

(1) Puede verse el folleto uLos medios audiovisuales en la es-
cuelan, publicado por el C. D. O. D. E.
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A)

EL MATERIAL PROYECTABLE

Clases de documentos

Dos clases fundamentales de documentos cabe se-
nalar:

— Las diapositivas-lamina, en las que cada docu-
mento constituye un motivo en cierto modo inde-
pendiente. Un repertorio de estas diapositivas sus-
tituye con ventaja a las clasicas laminas, cuya estruc-
tura recuerdan. Mapas, graficos de biologia, de cir-
culacién vial, ete. El maestro proyecta la transparen-
cia pare presentar ciertos aspectos graficos de la
leccion. Esta forma tiene un caracter estético por-
que la funcion se reduce a mostrar las representa-
ciones incluidas en la lamina.

— Las diapositivas seriadas. En esta clase de do-
cumentos se forman series con varios fotogramas
sobre el mismo asunto. Estos tienen entre si una
ilacion que les da caracter unitario, resultando como
un documental. Este tipo de diapositivas resulta muy
interesante por la secuencia que existe entre las ima-
genes y porque permite ir fraccionando las ideas
para su presentaciéon. Poseen un sentido dinamico y
vivo.

Aspectos temiticos

Las series de diapositivas pueden ser de distin-
tos tipos. Resumidamente las podriamos clasificar
asi:

Docentes, mediante las que se tratan asuntos de
los programas escolares.

Informativas, que brindan noticias o ideas sobre
temas vitales del mundo o de la sociedad.

Recreativas, con cuentos, historietas, dramatizacio-
nes, etc.; y

De control, para apreciar los resultados de la ac-
cion instructiva.

Caracteres de las diapositivas

Para que el mensaje gue se busca proporcionar
por este medio tenga la maxima eficacia, no basta
con cuidar el contenido de los documentos, Ademas
han de tomarse en consideracion los siguientes as-
pectos:

— Belleza, eligiendo siempre material con walores
estéticos.

— Plasticidad, conseguida en virtud de la fuerza vi-
sual de las imadgenes.

— Dramatizacion, procurando que las ideas tengan
un ensamblaje en forma de historia, cuando se
pueda.

Ademas de estos caracteres generales, para que
sean eficaces los fotogramas de cada serie deben
paseer estas cualidades:

— Ofrecer una légica secuencia de ideas en los de la
misma serie.

— Presentar pocas ideas en cada uno de ellos. El ex-
ceso de contenido resulla contraproducente.

— Extremar la claridad y el vigor expresivo del di-
bujo; y

— Evitar el tamafio pequefio en los rétulos y en los
detalles del documento visual.
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F/_g. 2

experiencias de metrologia escolar

Como vimos en el trabajo anterior, el rectangulo
constituye la figura basica, aperceptiva, que nos sir-
ve para inducir el drea de cualquier otro paralelogra-
mo y del tridangulo.

Estas adquisiciones a las que hemos llegado cul-
tivando las destrezas de medir, dibujar, recortar y
comparar, han de fijarse mediante la repeticién de
problemas reales donde las unidades de medida sean
mayores (darea de la sala de clase, del patio escolar,
de parcelas rurales, etc.,, que adopten las formas es-
tudiadas). El entrenamiento del calculo operacional
puede continuarse con problemas tomados de ma-
nuales escolares o propuestos por el Maestro. En
todo caso, las féormulas que condensan el proceso
operatorio son ya para el alumno expresiones vivas
que resumen una serie de actividades en las que €l
fue iniciado y dirigido precisamente para redescu-
brir ¢l método seguido por quienes las formularon.

En la Escuela tiene valor positivo descubrir Medi-
terraneos. Servir al nifio las nociones ya elaboradas
y acabadas, abrigando la ilusion de que las aprende
porque las memoriza, repite y aun aplica es senda
didactica ineficaz y trasnochada.

Siguiendo, pues, esta linea de situar al alumno en
¢l camino del redescubrimiento, motivindole para

Por que avance por él, intentaremos programar las acti-
ARMANDO vidades para la induccién del drea de otras figuras.
FERNANDEZ

BENITO Area del trapecio.

Maestro del PRIMER PROCEDIMIENTO.

C. E. D. O. D. E. P,

— A la vista de los alumnos v auxilidndose de re-
gla y escuadra, el Maestro construird en el en-

3 cerado un trapecio cualquiera, sobre el que tra-

' zard la altura y la paralela media.

i — Sobre una cuerda tirante tomard las medidas

I/p de ambas bases. Efectuada la suma de las mis-

mas en dicha cuerda, doblard ésta por su punto
medio haciendo coincidir los extremos.

— Superpondra el segmento de cuerda tensada so-
bre la paralela media, patentizando la igualdad
de ambas medidas.

— Evidenciard la nocién que se desprende de las
anteriores actividades: la paralela media es

F}y_ 7 igual a la mitad de la suma (semisuma) de las

longitudes de las bases.

} paralele | media

B ;
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— Trazara las perpendiculares desde los cxtremos
de la paralela media a la base del trapecio (fi-
gura 1)

Invitard a los alumnos a:

— Construir sobre cartulina otro trapecio de bases
y altura dadas.

— Sirviéndose de la regla y la escuadra, trazar la
paralela media y las perpendiculares desde los
cxtremos de ésta a la base.

— Colorear los pcqueiios triangulos que ha deter-
minado el ejercicio anterior.

-— Recortar el trapecio.

— Sujetarle sobre la mesa en posicion vertical v
apoyado sucesivamente sobre sus dos lados pa-
ralelos o bases (B y b).

— Efcctuar un nucvo corte para scparar los trian-
gulos coloreados.

— Mediante un giro de 180 grados colocar los trian-
gulos en la posicién indicada en la figura 2.

Observar que:

— Se ha formado un rectangulo cuya superficic cs
cquivalente a la del trapecio.

— La altura del rectdngulo ¢s la misma del tra-
pecio.

— La base del rectiangulo es igual a la paralcla
media del trapecio.

Por lo tanto:

Arca del rectéangulo ......... = base X altura.
Arca del trapecio equiva-
valente al rectangulo ...... = paralela media X altura.

Pero como ya hemos experimentado que la parale-
la media es igual a la semisuma de las bascs, el drea
del trapecio adoptarid cualquiera de las siguientes
expresiones:

A=pm. xh
(B +b)
A=—r———Xxh
2

SEGUNDPO PROCEDIMIENTO.

Se invita a los alumnos a:

— Dibujar sobre cartulina un trapecio de bases y
altura dadas, empleando la regla v la escuadra.
(En este segundo trabajo el trapecio puede ser
rectangulo.)

— Recortar el trapecio construido.

— Sujetarle en posicién vertical apovado sucesiva-
mente sobre ambas bases y verificar la oportu-
na notacién (B y b).

— Medir cuidadosamente en mm el lado inclinado
y sefalar su punto medio.

— Unir dicho punto medio con el vértice del angu-
lo recto superior del trapecio, conforme se in-
dica ¢n la figura 3.

— Efectuar un corte por el segmento que une am-
bos puntos. o W

— Colorcar cl triangulo que se ha forru'ac!b"al veri-
ficar el corte. , \

— Mediante un giro de 180 grados, dalacar dicho )
triangulo en la posicion indicada ¢ \la figura 4. &

N

Observar que: )

— Al verificar el corte del trapecio éste ha quedado
dividido en dos figuras: un tridngulo v un tra-
pezoide.

— La suma de las dreas de estas figuras ¢s cquiva-
lente al areca del trapecio. Al disponer las figuras
citadas en la posicion seiialada en la figura 4,
componen un tridngulo cuya altura es la del tra-
pecio v cuya base es la suma de las bases de
dicho trapecio.

Recordar que ¢l drea del triangulo se calcula por
la férmula

Pero como la basc del tridngulo que hemos cons-
truido esta formada por las dos del trapecio, del
que proceden, su drea sera:

(B+bh (B+Db)

A - X h
2 2




L A aplicacién de la Estadistica a la Educacién
estd alcanzando metas de enorme interés cien-
tifico.

No obstante, hace falta una unidad «universal» de
medida, que al homogeneizar los resultados estadis-
ticos, permita un analisis matematico de los fend-
menos experimentados en Pedagogia.

Hasta hoy, los diversos intentos practicados en
tal sentido, han tropezado con el inconveniente de
adoptar sistemas de medida, cuyo denominador co-
mun es el de obtener resultados heterogéneos.

Estas consideraciones hicieron meditar al autor
de este trabajo en la posibilidad de establecer una
medida, «de cardcter universaly, integrada a su vez
por cierto nimero de divisiones, de igual valor es-
pecifico.

La medida habia de ser de la especie de los «actos
pedagogicosy; y de tal naturaleza que los resultados
conseguidos tuvieran la virtualidad de dejarse tras-
cender en su significado, sin la posible subjetivacion
de su representaciéon formal. También era muy con-
veniente respetar los criterios actuales aplicados en
las nfedidas pedagégicas,

Un estudio detenido de la «rapidez de escrituran
me permitié percentilar dicho acto en unidades com-
pletamente homogéneas, que al identificarse con cada
wsigno representado», parecia ser la solucion defi-
nitiva del problema planteado.

En efecto: La amplitud del acto considerado es
de un valor de doscientos signos por minuto. Era
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PSICOMETRO PARA
ESCALAS PEDAGOGICAS

Por JUAN AZOR GARRIDO
Maestro Nacional. Madrid

fdcil imaginar que el valor central fuese 100, y que
identificado el signo con la unidad de medida, su-
cesivas correlaciones podrian demostrar la utilidad
y acierto del sistema elegido.

Faltaba comprobar si en la practica se confirmaba
la hipétesis adoptada. Realizadas las pertinentes
pruebas y comprobado que las dispersiones del acto
de escritura respondian exactamente a la divisién cen-
tesimal, quedaba demostrado que los signos graficos
(letras o nimeros) escritos o calculados en un minu-
to, se identificaban con las divisiones del centil.

Tenfamos un acto «netamente pedagégicon y una
medida «de la misma especie del acton, cuyas divi.
siones centesimales, y de idéntico valor numérico,
se identifican con las letras escritas en un minuto;
siendo, por consiguiente, aptas para la medida de
la funcion trascendente que corresponde al signo.

La consecuencia préctica de este trabajo es el poder
ofrecer hoy a los lectores de VIDA ESCOLAR un apa-
rato al que he denominado PSICOMETRO, cuya fi-
nalidad es calificar toda clase de ejercicios, pruebas
o tests, con una rapidez del cien por uno, una obje-
tivacion absoluta en las apreciaciones y la total eli-
minaciéon de los posibles casos de copia de los exa-
minandos,

El PSICOMETRO es apto para calificar tanto las
materias instrumentales (escritura, lectura, célculo
y dibujo), como las materias formativas y comple-
mentirias (asignaturas).

Las calificaciones las expresa en deciles, a fin de



mantener la tradicional calificacion de 0 a 10, refle-
jada em Cartillas de Escolaridad, Libros de Califi-
caciones, etc.

Un dispositivo especial permite la utilizacion de
una sola prueba como tests colectivo, o bien la re-
peticién de la misma como prueba paralela.

Las posibles «copias de examen» son detectadas

por el PSICOMETRO, que s6lo califica las autoelabo-
radas por el alumno.

Otras aplicaciones del psicometro pedagdgico.

I Obtencion de indices numéricos, representativos
de’

a) Estado cultural de cualquier grupo de alum-
nos (Escuela, Instituto, etc.).

b) Rendimiento profesional de un Maestro o Pro-
fesor.

¢) Cociente del rendimiento profesional y los afios
de servicio.

Il Clastficacion de alumnos de la Campafia de Pro
mociom Cultural.

En treinta minutos pueden clasificarse 100 alum-
nos, en los cuatro tipos siguientes:

a) Analfabeto absoluto.

b) Analfabeto relativo.

¢) Redimido o neolector,

d) Apto para el Certificado de Escolaridad.

1tl. Kzxamenes para la obtenciém del Certificado de
Estudios Primarios.

Cada tres minutos se puede obtener la calificacion
de un alumno, manteniendo el sistema actual de exa-
menes. Una ligera modificacibn o mejor adaptacion
del sistema actual permitiria un rendimiento mayor.

IV Pruebas de promociom escolar.

Permite el PSICOMETRO la calificacion en una
hora de los alumnos que integran los diferentes cur-
sos de ensefianza primaria de una Unitaria, Gra-
duada o Grupo Escolar. Programados los niveles
minimos con valor nacional podrian -establecerse
pruebas objetivas idénticas para todos los Centros
de Primaria. El PSICOMETRO permite veintitrés
soluciones paralelas de una misma prueba.

V Maquina de ensefiar.

Con programaciéon adecuada, el PSICOMETRO
PARA ESCALAS PEDAGOGICAS es una -auténtica
«méquina de ensefiar»; pues la autocorreccion de las
respuestas es instantdnea, y el proceso seguido para
la obtencién del resultado cierto, despierta en el
alumno el maximo interés, eliminando todo vestigio
de aburrimiento o fatiga.

Cualquier programacion es apta para ser utilizada
por el PSICOMETRO sin mas que acomodarla a una
clave numeérica.

Vi Obtencion de datos estadisticos.

Para inspectores y estadistas de la Educacion, el
PSICOMETRO serd el instrumento basico de su pro-
fesi6én, entre otras razones:

— Por permitir el tratamiento matemﬂtico de sus
resultados. |

— Por el fundamento cientifico de su concepcmn

— Por el rigor pedagégico y objetivo de su sistema____
de calificacion.

— Por la universalidad de las valoraciones.

— Por su sencillo manejo (puede ser utilizado' por
un nifio de siete afos).

— Por su funcionalidad (puede utilizarse en. la mas.
apartada Escuela Rural y sus posibles averias)las
puede reparar cualquier Maestro).

— Por su precio de costo (asequible a cualquier
Centro de Ensefianza).




informaciéon

i

Segunda lengua en la escuela primaria

El parlamento de Finlandia ha apro-
bado recientemente una ley que hace
obligatoria la ensefianza de una segun-
da lengua en la escuela primaria; esta
lengua puede ser una segunda lengua

nacional o una lengua extranjera. En
ln «escuela civican, que forma el ciclo
superior de la enseflanza primaria, los
alumnos pueden igualmente aprender
dos lenguas extranjeras. (B. I. E)

Escuelas para subnormales

En Palencia ban sido inaugurados re-
cierrtemente dos unidades escolares para
ni#z os subnormales, capaces para setemnta
alez anos, dependientes del Consejo Es-

colar Pririario de la Asociacion de Pa-
dres de Niitos Subnormales, y subven-
cionados con las ayndas que annalmen-
te adjudica el Fondo para la aplicacidn

del principio de
dades.

igualdad de

oportui-

Escuela de

padres

L.a Federacién internacional de las es-
cueclas de padres invitados por el Go-
bicrno belga organiza, para los dias 24
al "=27 del préximo mes de mayo, una
conferencia internacional sobre ¢l tema
«Transformaciones y  dificultades  ac-
tuales de las relaciones y de la educa-
cigry familiar en las diferentes civiliza-

clones», que comprenderd estudios acer-
ca de la evolucién del papel del padre
y de la madre en las relaciones familia-
res; efectos de la industrializacién y de
las Inigmciom‘s‘ sobre estas relaciones:
efectos de las transformaciones actua-
les de las concepciones educativas sobre
¢l desarrollo del nino; acctédn educativa

del agrupon v de la «eolectividady; la
television, instrumento de relacion per-
sonal con otro en el ambiente familiar y
en ¢l internacional; educacién de la se-
xualidad, v cleccién y formacién de los

educadores. (L'E. N.)

La Educacion

Fisica en la escuela primaria

El pleno de la Junta Nacional de Edu-
cacidn Fisica aprobd recientemente la
corrcesion de estimulos a los Maestros

nacionales v a las Escunelas de primera
ensefianza que dediquen preferente aten-
cion a la Edncacion Fisica, a conceder

en metdlico y en material  deportivo,
por wi importe de cinco millones de
pesetas.

Beecas para

el extranjero de la Fundacion March

E1 Conscjo del Patronato de la Fun-
dacidn «}uan March» ha ﬂ?l“obado la
sigiiiente convocatoria:

2 .

T_as «Becas de Estudios en e} Extran-
jero Fundacién Juan March, afie 1965»,
seran adjudicadas a los espafioles que
reriniendo, a juicio exclusivo de los Ju-

rados  scleccionadores, las  condiciones
adecuadas, deseen realizar fuera de Es-
pafa un trabajo, estudio o investigacién
de relevante interés relative a alguna de
las Siglzi{,‘t’}tf" ramas

Grupo I: Estudios téenicos ¢ indus-
triales. Gruno II: Cicncias matemds
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cas, fisicas y quimicas. Grupo II: Cien-
cias Naturales y sus nplicncicmci- Gru-
po IV: Ciencias médicas. Grupo V'
Ciencias jurfdicas, sociales v economt
cas. Grupo VI: Ciencias sagradas,_fl]("
séficas e histdricas. Gruvo VIl: Litera-

tura. Grupo VIII: Bellas Artes.



Normas para publicaciones infantiles

La Conusién de Informacién y Pu-
blicaciones Juveniles ha expuesto su
programa de actividades para 1965, que
comprende: un curso para diplomados

de Prensa Infanul, subvenciones y es-
timulos a editoriales de prensa y lite-
ratura infantl, reuniones con editores,
campafia contra la violencia en los me-

dios de informacidn y redaccidn de unas
normas organicas sobre informacién in-
fantil y juvenil.

Prolongacidn

de la escelaridad obligatoria en

Al .
Francia

El peviodo de escolaridad obligatoria,
que  anteriormente  estaba  fijado  en
Francia desde los seis basta los catorce
diios, es decir, un ciclo de ocho afos,

serd ampliado hasta los dieciséis, con
diez afios de escolaridad. No obstante,
esta prolongacion no tendra efecto, le-
ga!mente, hasta el comienzo del curso

de 1967, es decir, para la generacion de
nifios que babiendo cumplido la edad
de seis afios en 1959, alcanzardn la de

catorce afios en 1967. (B. I E.)

Reforma de

la Ortografia en Francia

En Francia ha sido presentado al
Ministro de Educacidn Nactonal un
informe acerca de las modalidades de
una simplificacién eventual de la or-
tograffa francesa; en 114 paginas se ex-
ponen en primer lugar las razones de
esta simplificacién y sus modalidades
progresivas de aplicaciones. El objeto
ha sido climinar de la ortografia fran-

cesa las dificultades gratuitas que re-
cargan inttilmente la memoria, hacer
la ortograffa mds clara, mds racional,
sin desfigurarla y sustituir tanto como
sea posible el orden al desorden.
Rehusando toda concepcidn abstrac-
ta, la comisién ha tenido en cuenta la
ctimologfa, las relaciones familiares en-
tre las palabras, la historia, la evolucidn

y las tendencias de la lengua. Ha rte-
nido todos los elementos de mnforma-
cién y ha trabajado sobre la realidad
ortografica actual con el cuidado de
respetar la fisonomia general de la len-
gua y de no crear entre el francés de
manana y el de hoy una intolerable

ruptura. L’E.N.

Adopeion de

libros de texto en Italia

Del primero al 12 de junio en toda
escuela elemental italiana los maestros
procederin a la eleccion y a la adop-
cidn de los libros de texto para el afio
escolar 1965-1966. El Ministro de Ins-
truccion Publica, en una circular, ha
publicado las oportunas instrucciones re-
cordando cuanto la ley di:pone en esta
materia. De un modo particular la cir-
cular insiste en tomar todas las pre-

canciones para evitar que en la opera-
cion de seleccion de textos puedan in-
fluir elementos o intereses distintos de
los explicitamente diddcticos vy ednca-
tivos.

Hasta abora los libros de texto para
la escuela elemental bhan sido adquiri-
dos a través de bonos que el Estado
donaba gratuitamente a todos los alum-
nos en el momento de la inscripcidn.

Los editores deberin enviar a la di-
reccion diddctica copia de las muestras
de los libros de texto a razdn de cinco
ejemplares por cada texto publicado.
Después de la adopcidn, un ejemplar
de los libros elegidos se reservard para
uso del maestro en su clase; el resto
serin retirados por la casa editora, en
caso negativo serin asignados a la bi-
blioteca del maestro. Dir. Sc.

Formaeién

de educadores para deficientes en los Estados Unidos

Seglin una disposicién reciente, nu-
merosos colegios y universidades ofre-
cerdn durante el curso académico ac-
tual, becas de estudios y otros subsidios
pata la formacién de educadores para

nifios deficientes. Cinco grandes cate-
gorfas de especializacién han sido pre-
vistas: deficiencias de la palabra, del
oido y de la vista; debilidad mental y
perturbaciones afectivas. Ademds, mas
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de doscientos cincuenta diplomados se
beneficiardn por parte de cuarenta y
sels instituciones de ensefianza supe-
rior de becas de estudios para especia-
lizarse en la educacién de sordos. B.LE.



RECENSIONES

Lo que ensefia Jesucristo

EINADO, F.: Lo que enseita Jesw.
cristo. Granada, 1964. 61 pags.

Con la aparicion de este interesante
y valioso libro tiene el Magisterio una
orientacién clara y precisa para la ense
fianza de la religidn, y todos, mayores y
yequenos, docentes y no docentes, un
compendio maravilloso de nuestra am.
bién maravillosa religién.

Caracteristicas nds relevantes de esta
cbra:

Claridad y sencillez con que se expo-
nen los mis profundos temas teoldgicos.
evitando palabras de dificil comprensiénr
para el nifo.

Llama la atencién una novedad en
aste género de libros: Un carecismo sin
preguntas; sélo las verdades escueras y
enumeradas. La respuesta es unica, la
regunta multiple. La verdad es siem-
pre la misma, la manera de llegar a
ella puede ser diferente; depende, mu-
cha veces, del momento y las circuns
tancias. Por eso las preguntas las for-
mulard el maestro, que, al variar la for-
ma, comprueba si lo aprendido es tan
solo rutinario.

Formato mayor que el usual. Es un
acierto; el nifio gusta de poseer libros
grandes, los estima mis.

El texto por una sola cara. Intere-
sante cualidad didactica. Ademas de fa-
cilitar su uso ayuda al aprendizaje. Es-
ta comprobado que se nos queda mas
grabado lo visto a la derecha. La parte
izquierda se dedica, a veces, para algu-
na ensenanza especial, que merece mar-
co visible; otras, para que el nifio re-
llene algunos datos, con lo que se con-
signe que el escolar haga el libro mas
suyo, mas querido y, por lo tanto, maés
querida su doctrina.

Libro de meditacién: la exposicién
de las verdades, a manera del Kempis,
en la mayora de los apartados, es apto
para meditacion de personas mayores.

Consecuentemente este libro es il
para la vida escolar y postescolar. Doble
ventaja: el nifio observa que es un li-
bro utilizado por su papa y al nifio
agrada parecerse a los mayores; el pa-
dre utiliza el libro que usé en la infan-
cia y jcudnto nos agrada a los mayores
el libro de nuestra nifiez!

Partes de la obra: Estda dividida en

tres t'upilu]ns tan estrechamente  entre-
lazados que su mera exposicién es re-
sumen de lo que debe ser nuestra vida
religiosa; tres puntos de meditacion y
examen cotidiano : Nuestra vida para
con Dios (1), Por Jesucristp nuestro
Seior (11}, En el Espiritu Santo (1II).

Antecede a estos tres capitulos una
pagina :  Verdades necesarius; solucién
para aquellos casos en los que por fal-
ta de tiempo tan scélo debe ensenarse
lo realmente necesario.

Felicitamos a don Fernando Peinado,
autor de esta obra, al misme tiempo
que agradecemos su valiosa colaboracién
en el campo de la Ensenanza Primaria.

Ramon Gonzirez Diaz

Psicologia de la familia

MUNOZ ESPINALT, C.: Psicologia de
la familia. Ediciones Toray, S. A.
Barcelona, 1957, 1.* edicién, 112 pag.
de 18x12 em.

El autor, que tiene otros trabajos de
parecido alcance psicoldgico al que es
objeto de esta resefia, intenta ahora «va-
lorar y ordenar, con la exactitud y es-
quematizacion de un balance, la psico-
logia de la familian bajo el siguiente
sumario :

— La formacién de la familia: los

padres.

— La expansién de la familia: los

hijos.

— La evolucion de la familia: la

emancipacién de los hijos.

— La complejidad de la familia: los

intereses y afectos.

— La armonizacién de la familia:

convivencia y congeniar.

Es curioso el test (dibujo de una pa-
reja; hombre y mujer) que se incluye
para conocer la reaccién psiquica pre-
matrimonial, asi como el que se anade
para medir el desarrollo o nivel mental
de los hijos, también a base del dibujo
(nifio y casa) come una nueva moda-
lidad del Goodenough). Para prejuzgar
si los nifios o nifias en «edad critican
enfocaran bien o mal su juventud, pro-
pone la seleccion por simpatia de dos
cuadros entre seis (influencia del
Szondi).

El capitulo de los intereses y afectos,
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asi como el de la convivencia y el con-
geniar estan expuestos para demostrar
que en una familia, normalmente consti-
tuida, el aspecto favorable que se ofrece
a cada uno de sus miembros es infini-
tamente mayor que los conflictos que se
pueden producir; casi las satisfacciones
espirituales que se derivan del amor, la
ilusion maternal y el espiritu fraterno,
son de un valor inconmensurablen.

i P

Psicologia del nifo

AGAZZIL. A.: Psicologia del nino. Edit.
Marfil. Alvoy, 1965. 4.* edicion. 220
paginas.

Mucho hay que agradecer a la Edito-
rial Marfil por el esfuerzo que viene
realizando al publicar en lengua espa-
fola una serie de manuales de Psicolo-
gia y Educacion..

Esta Psicologia del Nino, debida a
la prestigiosa firma del profesor Aldo
Agazzi, recoge en su cuarta edicion, los
problemas generales de una Psicologia;
la vida psiquica del nifio; la valoraciom
y medida de la inteligencia; la proble-
mitica de la educacién de deficientes y
retrasados, y recoge multitud de ejerci-
cios de cardcter préctico.

Toda la problematica anterior estd tra-
tada en una doble vertiente: por un la-
do, se destacan las caracteristicas esen-
ciales desde un punto de vista psicolo-
gico, y, por otro, se dan ideas y suge-
rencias para la educacién apropiada en
cada momento. Nadie mejor para resol-
ver esta doble cuestién que el profesor
Agazzi, psicologo y pedagogo.

Se trata de un manual sencillo, prac-
tico y de un gran rigor cientifico. Util
para padres, maestros, psicélogos, peda-
gogos y, en general, para todas aquellas
personas embarcadas en tareas de edu-
cacion y ensehanza.

V. A.

Mes de Maria

HNO. RODRIGUEZ, Manuel: Mes de
Maria para ‘escolares. Ediciones del
Magisterio Luis Vives. Tuy, 2.* edi-
cién. 1943, 198 pags. de 10x15,5.

Se trata de un libro que ha de pres-
tar al Magisterio inestimable ayuda en
las actividades marianas del mes de ma-
yo. Escrito en lenguaje directo, vivo y
personal, armoniza en su estructura la
grandeza del tema y la psicologia de los
escolares.

A. F. B.



Practicas de caracterclogia

d

ROSETTI, 1.: Prdcticas de caracterolp-
dla religiosa. Edit. Marfil, Alcoy, 1965.
t.¢ edicidn, 192 pags.

l.a estructura  fundamental de  esta
orientador y educa-
tivo sigue los estudios realizados por
Heymans vy Le Senne, relacionados con
lo~ elementos constitutivos del cardcter,
a 1raves de los principios de actividad,
emotividad v resonancia de las impre-

obra de  cardcter

slones.

Deseribe lox diferentes caracteres y su
posibilidad educativa y de orientacién
religiosa. Dedica un capitulo especial a
los rasgos diferenciales de nna psicolo-
gia de la mujer y del hombre.

[a idea bisica de este libro es poner
en manos de directores espirituales, sa-
cerdotes, educadores y de aquellas per-
sonas encargadas de orientar y dirigir a
otras, fundamentalmente en el plano
religioso v eduacativo, una serie de cone-
cimientos expuestos de una manera sen-
cilla y prdctica y fundameniados con un
cierto rigor cienlifico.

Cada tipo caracteroldgico : mnervioso,
sentimental, colérico, etec., se trata en
una doble perspectiva: en un plano hu-
mano, describiendo sus caracteristicas
psicolégicas y sus posibilidades de edu-
cacién, y en un plano espiritual, desta-
cando sus disposiciones para la vida re-
ligiosa.

En resumen, una obrau muy interesan-
te para sacerdotes y educadores.

V. A.

El magisterio

MUNOZ ALONSO, Adolfo: El magis-
terio comp forma de vida. Ediciones
del Magisterio Luts Vives. Santiago
de Compostela, 1962.

En esta obra el profesor Mufioz Alon-
so ofrece una coleccién de articulos pre-
viamente publicados en revistas especia-
lizadas. El titulo del libro es el co-
rrespondiente al articulo que encabeza
¢l volumen. El resto de los capitulos
(La verdad de las palabras, Ambito de
la Didactica, Ambito de la Educacién,
Ambito psicolégico del nifio y Ambito
Escolar del nifio) sélo de una manera
indirecta pueden considerarse aludidos
por el titulo. No obstante la heteroge-
neidad de su contenido, la obra tiene
cierta unidad derivada fundamentalmen-
te de la unidad de criterio del autor
frente a la realidad educativa y sus
problemas.

La obra no es una filosofia de la
Educacién en el sentido aceptado de es-
tudio sistematico de la esencia, fines y
causas de la cducacién; pero no cabe
duda de que es un intento de filosofar

sobre la educacion. Mejor atn, yo diria
que trata fundamentalmente del estudio
filoxofico de clertos aspectos, no de la
educacién como idea. sino de la reali-
dad educativa.

Como dice Aldo Agazzi en su Drillan-
e prologo el libro resulta «una obra no
de planteamiento, sino de verificaciones
v justificacion filoséfica, entendida no
como  sistemaltizacién, sino como refle-
sicn primaria, como hiasqueda llevada so-
bre el hiecho para sorprender la teologia
v axiologia deontolégicasy.

En sintesis, Mufoz Alonso aporta una
contribueién notable al estudio profundo
de los temas educativos en el estilo agu-
de v brillante que le caracteriza.

A, 0. H.

La Vida

MUNICH, M.: La Vida, libro de re-
zos, Sociedad de Edueacion Atenas,
5. A. Mayor, 81. Apartado 1.096. Ma.
drid-13. 1964, 195 pdgs. de 13x19.

La Coleecidn «Jévenes» pone en ma-
ny de los adolescentes espafioles esta
obra traducida de! original «Cherche
Dieu au village» por Angel Rodriguez
Carrasco. Un libro que no es un cate-
cismo, pero traza con linea poética y
sencilla el itinerario que, iluminado por
la Luz verdadera, hace posible vivir con
plenitud.

Confidencias con mi madre

BERSINI, Francesco: Confidencias con
mi madre. Sociedad de Educacién Ate-
nas, S. A, Mayor, 81. Apartado 1.096.
Madrid-13. 1964, 130 pags. 13,5x19.

Otro nuevo libro de la Coleccién
«Jovenesy, terso y ameno, que ensefia a
los muchachos cudntos de sus problemas
se aclaran y resuelven sélo con abrir
su corazén a mamay.

Traducido del original italiano «Devo
proprio parlarne a mia madre» por el
P Paulino Calle, C. P.

Yo vivo aqui

SERRANO DE HARO, Agustin: Yo
vivo aqui. Libro de lectura activa pa-
ra el primer curso de Geografia e
Historia. Editorial Paraninfo. Melén-
dez Valdés, 14. Madrid-15. 1964, 108
péags. de 14 x20.

La diestra pluma de Serrano de Haro
nos deleita con este libro, que se un
nuevo acierto del autor. La seleccién de
los temas, la diafanidad de las nociones,
la limpia y atrayente ejecucién de las
ilustraciomes, comstituyen excelentes ni-
cleos aperceptivos para encauzar la ob-
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servacién del propio medio donde el
nifo vive, propiciando una ensefianza
activa de la vida social en consonancia
con las exigencias de la estructura di-
ddctica mas actual.

Misa Mariana

ANO. GUTIERREZ DE LA ARENA,
IFrancisco : Mise Mariana. Ediciones
del Magisterio Lauis Vives. Santiago

de Compostela, 8 pigs. de 10x15.

En consonancia con el actual movi.
miento renovador litdrgico, este librito
brinda al pueblo la participacidn activa
en el Santo Sacrificio del Altar, ofre-
ciendo una linea meldédica popular, de
ficil aprendizaje vy no exenta de senti-
da piedad.

El acompanamiento, original del maes-
wro Sacristin Ramos. se ofrece en fas-
ciculo aparte.

i Firmes!

CASTANEDA, Paulino, y ARADILLAS
Arturo: Firmes! Editorial Atenas,
S. A. Mayor, 81. Madrid-13. 1964, 196
pags. de 10,5x19.

El libro estd dedicado a los jévenes
que desde todos los rincones de la Pa-
tria acuden al cumplimiento del servi-
cio muilitar. Escrito en un estilo diafano
y atrayente, enfrenta al soldado con sus
problemas y necesidades espirituales,
guiandole en la busqueda de doctrina y
orlientacién precisas.

Un libro muy adecuado para ser dis-
tribuido en el cuartel y para ser leide
y comentado en las clases de adultos de
nuestras escuelas.

El lenguaje

BLECUA, José Manuel, y CARPINTE-
RO, Heliodoro : El Lenguaje. Edicio-
nes El Ruisefior y la Rosa. Libreria
General. San Miguel, 4. Zaragoza.
1961-63.

Bajo este titulo se presenlan los ma-
nuales escolares correspondientes al Cur-
so de Ingreso, Primer Ciclo y Segundo
Ciclo. Textos muy completos, cada uno
de los cuales, en cuidada graduacién,
abarca: Antologia de prosa y verso. Dic-
cionario escolar. Teoria de la Lengua
Espariola (a la que se llega por induc-
¢ién a través de miiltiples ejercicios).
Curso de Dictados. Refranero espanol.
Trabalenguas, curiosidades y juegos de
palabras.

El esquema didactico seguido en la
confeccién de estos textos les califica co-
mo eficaces auxiliares del Maestro y
alumno en la dificil tarea del Lenguaje.

A. F. B.
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ensefnanza

de la

lectura

Método global.

D

Donnay, Jacques: La fonction de glo-
balisation et ses applications a l'en-
seignement en premiére année d'Etu-
des. Liége. Editions Desoer, 1951, 298
paginas.

Dorrrens, R. y Marcammaz, E.: Llap-
prentissage de la lecture par la métho-
de globale, 4.* ed. Paris, Neuchilel.
Delachaux et Niestlé, 1951, 11 pags.

— L’insegnamento della lettura col me-
todo globale. Milano, Ed. Giannasso,
1959, 83 pags.

F

Franssen, Madame; Saint Viteux, J.:
«Lecture globale - Conseils aux débu-
tantsy. Moniteur, nim. 10, juin 1963,
pags. 299.301.

G

«Globalismo (Il)». Scuola di Base, ntm.
2, aprile-giugno 1954, pags. 3-22.

Grawez, Lydie: Méthode précise et éx-
perimentale de lecture globale en ra-
pport avec létude du milieu. Livre
du maitre. Liége. Ed. Desoer, 1949,
39 pags.

H

HenoricH, Charles: Como enseiiar a
leer por el método global. Buenos
Aires. Kapelusz, 1959, 83 pags.

— L’enseignement de la lecture par la
méthode globale, 2.* ed. Liége. De-
soer, 1953, 62 pags.

M

Marcairaz, Emilia: «La ensefanza de
la lectura por el método global». Ana-
les. Montevideo, enero-marzo 1960,
nams. 1 al 3.

Mawar, L.; Burry, C.; Bromez, F.:
La lecture globale @ Pécole populaire.
Braine-’Allaud (Bélgica). Editions de
I'Education Populaire, 1949, 112 pags.

R

Ramos Gonzirez, Sebastian: La pric-
tica del método global; la ensefianza
de la lectura y la escritura desarrolla-
da en 75 clases. Buenos Aires. L. Las-
sesarre, 1951, 188 pags.

S

Sarrt Vireux, J.; Fransen, Madame:
«Lecture Globale - Conseils aux Debu-
tantsn. Monireur des instituteurs et
des Institutrices Primaires, nim. 1,
sept. 1962; nim. 2, octobre 1962, pa-
ginas 37-44; nim. 3, nov. 1962, pagi-
nas 78-84; niam. 4, dic. 1962, pags.
121-124; niam. 6, feb. 1963, pags. 178-
182: num. 9, mai 1963, pags. 283-285.

Secers, J. E.: La ensefianza de la lec-
tura por el método global. Buenos Ai-
res. Kapelusz, 1950, 298 pags.

Perturbaciones en la lectura.

A

AnDREY, B.: «La dyslexien. Les Cahiers
de I’Enfance inadaptée, nim. 4, jan-
vier 1961.
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«Aspects pédagogiques de la dyslexien.
Les Cahiers de UEnfance inadaptée,
mai-juin 1961, num. 8.

BrescHi, F.: «lLa dislexian. Histonium
para el Maestro, niim. 21. Buenos

Aires, mayo 1963.

— «Algo mds sobre la dislexia, sus cau-
sasp. Histonium para el Maestro, ni-
mero 22, Buenos Aires, junio 1963.

C

CHassacnt, Claude: «La réeducation
des dyslexiquesn. L’Education Natio-
nale, nam. 9, 27 février 1964, pagi-
nas 11-12.

D

Deuant, A.: «Le probleme des dysle-
xiesn. Bulletin des Ecoles Primaires,
nim. 9, mai 1964; pags. 268-280; ni-
mero 1, september 1964, pags. 14-19;
nim. 2, octobre 1964, pags. 50-52:
nim. 3, novembre 1964, pags. 86-89;
nim. 4, décembre 1964, pags. 106-109:
nim. 5, janvier, 1965, pdgs. 139-143;
nam. 6, février 1965, pags. 178-180.

DeLcourt, M.: «Le retard en lecture
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MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

PRIMER CONCURSO

SOBRE

GUIONES RADIOFONICOS

El C. E. D. O. D. E. P., deseoso de fomentar el cultivo de las
nuevas técnicas educativas, convoca un concurso de guiones ra-
dlofénicos bajo las siguientes bases:

i.—Los originales se referiran a los siguientes temas:

LA SEMANA SANTA.

LA FIESTA DEL LIBRO.

SANTIAGO DE COMPOSTELA Y EL ANO SANTO.
EL DIA DE LA HISPANIDAD.

LA NAVIDAD

El nivel escolar sera el de nifios de diez a doce aiios.

2.—Los textos se escribirdn en la forma habitual para esta clase
de originales, indicdndose los efectos musicales o de ambien-
tacién que exija el desarrollo del tema. La duracién mdxima.
teniendo en cuenta voces y efectos, serd de ocho minutos.

3.—El plazo de admision terminari el dia 30 de septiembre
de 1965, debiéndose remitir los originales al C. E. D. 0. D. E. P.
(Pedro de Valdivia, 38, 2.°), sin firma y encabezados por
un lema, que figurarda en el sobre cerrado que acompaiie v
contenga nombre y datos personales del autor.

4,—Cada autor podra remitir originales sobre uno o mas de los
titulos anunciados.

5.—Una Comision designada por este organismo seleccionaréd los
trabajos premiables y publicara oportunamente el fallo.

6.—Los originales premiados quedardn de propiedad del
C. E. D. 0. D. E, P,, que hard de ellos el uso que considere
mas adecuado.

7.—El autor de cada guién seleccionado serd retribuido cen la
cantidad de 1.000 pesetas.



1

PUBLICACIONES

‘Centro de Documentacién y Orientaci6n Didéctica de Ensefianza Primaria.

EL MUSEO

DE CIENCIAS NATURALES
EN LA

ESCUELA PRIMARIA

REFLEXIONES PEDAGOGICAS
. SOBRE
| LA HISTORIA DE LA ESCRITURA

DIDACTICA BREVE

|

30 Pts. KR e

20 Pts. 25 Pts.

@® Ofrecemos cinco obras interesantes para todo el
Magisterio.

@ EIC. E D. O D. E. P. se preocupa de la forma-
cion de los maestros.

@® Solicite un ejemplar con el 25 % de descuento.

] JJ")

!
Pedro de Valdivia, 38 2.° izqda. Madrid - 6.

' Pedidos al Administrador del C. E. D. O.D.E. P.
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