§ . .“

i
i | el T i

DlRECCION GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA n°

1-’_;.—..__— & .- ﬁ AN | by Dol U e AR W e




ORIENTACION |
DIDACTICA

Contar con los dedos.

UCHOS escolares, incluso en los grados avanza-

dos de la escuela primaria, recurren a procedi-
mientos inadecuados al enfrentarse con la realizacién
de operaciones aritméticas. Entre estas técnicas y mé-
todos de trabajo incorrectos e ineficaces ocupa un lu-
gar destacado, por su frecuencia, el «contar con los
dedos», 0 sin apoyo material alguno, para hallar la
suma, la diferencia o el producto de cantidades. Ta-
les procedimientos resultan siempre lentos y poco
seguros. A veces, sirven al nifio para efectuar ope-
raciones con pequefias cantidades, pero son totalmen-
te inaplicables en el cédlculo con cantidades relativa-
mente grandes.

El método de contar con los dedos es mas fre-
cuente en las sumas que en el resto de las operacio-
nes, pero también es utilizado en la resta y en la
multiplicacién.

Diagnostico,

Las causas de estas anomalias radican, generalmen-
te, en la falta de conocimientos de las «tablas», en la
incomprension de la operacién en si misma, e inep-
titud para sumar acumulativamente arrastrando su-
mas parciales y en dificultades para pasar de una
a otra decena.

El diagnéstico puede llevarse a efecto simplemente
observando estrechamente a los escolares mientras
realizan las tareas ordinarias de cdlculo o encomen-
déndoles otras especificas con este objeto.

En cuanto al prondstico, normalmente, no suele

diagndstico y correccion
de las dificultades discentes

ser grave; pero si estos habitos defectuosos quedan,
con el tiempo, firmemente establecidos y asegurados,
pueden dar lugar a la operacién de una incapacidad
compleja para el célculo, que exigiria un tratamien-
to correctivo altamente individualizado para su eli-
minacion.

Correccion,

Para desarraigar el habito incorrecto habria que
atacar sus causas.

Ante todo, es preciso que el alumno aprenda las
tablas o combinaciones basicas de las operaciones.
Para facilitar la memorizacién de estas combinacio-
nes, el maestro ayudara al alumno a descubrir gene-
ralizaciones utiles. Por ejemplo, para la suma:

1) Al afiadir 1 a cualquier nimero, el resultado
serd el nimero inmediato superior de la serie.

2) Al invertir los términos de la operacién, la
suma no cambia.

3) Si 343 esigual a6, 4+ 3 serd igual a 7, por-
que 4 es uno mas que 3.

4) Sumar 9 a un ntimero es igual que sumarle 10
y después quitarle 1.

5) Si sumamos 0 a un ndmero la suma sigue sien-
do igual al ntimero.

Otro tanto podriamos hacer con la resta y la mul-
tiplicacion.

Ademas de aprender las combinaciones bésicas de
un modo racional, resulta muy 1til también la reali-
zacion de ejercicios graduados de sumas acumula-

tivas.
A. O. H.
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vida escolar

Vipa EscoLArR es una revista de
todo el Magisterio y para el Magis-
terio. Queremos que sea una buena
revista y que en ella colaboren
Maestros, Directores, Catedraticos,
Inspectores y cuantos sientan una
inquietud educativa, Viba Escorar
abre sus paginas a todo el Magis-
terio para, entre todos, hacer una
" revista de todos.

®

Ante lo nueva estructura, en
cuanto al formato y contenido, de
VIDA ESCOLAR, el Magisterio no
debe permanecer impasible. La re-
vista es una cosa nuesira y como
nuestra debemos opinar y sugerir.
Queremos una revista mejor. Y,
por ello, esperamos una sana criti-
ca constructiva. Se pueden dirigir
cuantas observaciones, comenia-
rios, opiniones, sugerencias, etc., a
la Direccién de este Centro. Espe-
ramos vuestra colaboracién para
hacer una revista eficaz e intere-
sante para el Magisterio.

®

Si la revista Vioa EscoLar no lle-
g8 a tu escuela escribe rapidamen-
te al Departamento de Publicacio-
nes de este Centro y rapidamente
seras atendido. S6lo un ruego:
Consignar con claridad y exactitud
vuestra direccion.

L]

Es deber del Magisterio perma-
necer al dia con cuanto se relacio-
na con la metodologia escolar. El
fondo de publicaciones de este
Centro estd creado para eso. Soli-
cita un ejemplar con el 25 por 100
de descuento.

®

En breve se publicarédn los nue-
vos Cuestionarios Nacionales para
la. Ensefianza Primaria. Se encuen-
tran en un proceso de revisién y
ajuste. Serdn Cuestionarios nuevos

para exigencias nuevas. El Centro.

facilitard orientaciones de caracter
gl_idéctico para su puesta en préc-
ica,

®

Si necesitas alguna informacién
relativa a metodologia escolar, mo
vaciles en consultar a este Cemntro.
Este Centro ha sido creado para
servir al Magisierio y en él encon-
trards ayuda, orientacion y consejo
en tu quehacer profesional,

@

@ De las publicaciones del CEDODEP continta informando Victo-
rino Arroyo del Castillo.

® Alvaro Buj Gimeno escribe sobre enciclopedias y libros por
materias. !

® Sobre la proyeccién social de la escuela en el contorno informa
Consuelo Sanchez Buchén.

® FEliseo Lavara Gros escribe sobre orientacién profesional y es-
colar en la escuela primaria.
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Tomds Callejo Guijarro, Maestro Nacional, inicia una serie de ar-
ticulos sobre el microscopio, ttil del trabajo escolar,

Concurso Permanente ‘ 22

@® Miguel Teixidd, Director de Agrupacién, escribe una sintesis de
leccién desarrollada en un Centro de Colaboracién Pedagégica, en torno
a la respiracién.

23

® Sobre diferentes modalidades de estufas en la escuela informa
Javier Lagar Marin, Maestro Nacional. )

24

® Y Armando Fernandez Benito, Maestro Auxiliar Jel CEDODEP,

escribe sobre experiencias de Metrologia escolar.

Mutualidades v Cotos escolares 26
Se informa al Magisterio sobre el seguro de dote infantil y de
premios adjudicados. :

-

Informacidn . 27

Se brinda al Magisterio una seric de noticias re'acionadas con el
movimiento pedagégico en Espaifia y en el extranjero.

Recensiones de Libros 29

De los libros recibidos en este Centro, tanto para maestros como
para escolares, se hace una breve resefia de los mismos para cono-
cimiento del Magisterio.

Bibliogralia : ' ' » 30

Para aficionados y estudiosos de la Pedagogia se incluye una amplia
bibliografia relacionada con la problemética educativa de la Escuela y
de la familia.

Paginas de Cubierta

® En la segunda de cubierta se dan una serie de orientaciones de
caracter didActico para corregir defectos de aprendizaje en la arit-
mética. :

® En la tercera de cubierta se informa acerca de las bases del
primer Certamen Nacional de Dibujo Infantil.

® Y en la cuarta de cubierta se ofrece al Magisterio una muestra
de las publicaciones del CEDODEP.



promocion docente y actualizacion

EN todo el ambito nacional se aprecia de modo
real y ostensible el extraordinario afan, no sdélo
de renovacién, sino de una auténtica y profunda pro-
mocion de caracter integral, en todos los 6rdenes y
aspectos de la vida espaiola.

Con el juego de estos tres vocablos, podriamos rea-
lizar combinaciones y permutaciones cuyas conse-
cuencias nos plantearian el problema bajo otros as-
pectos y condiciones y, en consecuencia, con diferen-
tes resultados. Si los tres se encuentran en intima
correlacién, parece ilégico su dispersion, vy mucho
menos el tenerlos en olvido, o lo que es peor aun,
que vengan a discrepar en los supuestos que poda-
mos plantear respecto a cada uno de ellos.

La actualizaciéon tiene el significado de realizarse
en el momento que se habla, aunque no sea con la
perentoriedad cronolégica que marca el reloj, pero
si conviene no distanciarse mucho del calendario,
puesto que ya no tendra razén de ser su actitud de
presente. Por esto mismo, el actualizar posee el sig-
no de la novedad que siempre tiene una cierta atrac-
cion y, ademas, se situa entre los polos opuestos de
lo ya pasado y de un futuro incierto, siempre espec-
tante.

La promocion tiene la idea de que todo puede ser
motivo de un incremento de accién y, también, de
una superacion para elevar a la persona.

Al situar la educacion entre estos dos términos,
significa su afan de saber recoger e interpretar unas
inquietudes de superacién, que en este caso tiene la
sociedad para alcanzar una meta superior, bien de
orden material, o espiritual, o ambas cosas a la vez.
Tcdo ello sin una ténica anacrénica que no tenga los
signos de la trayectoria actual, ni se haya incorpora-
do a este momento vital.

El problema planteado significa que de los tres
términos nos hallamos en posesién de dos de ellos,
la promocién, harto visible y apreciable por las actua-
les inquietudes de nuestro pueblo, apelando al pro-
ceso educativo como medio y fin para su logro. En

Por ANTONIO GIL ALBERDI

Inspector general de Ensefianza
Primaria

e e e s o s

cambio, no resulta ya tan facil la incégnita de su
actualizacion y puesta al dia la perfecta sincroniza-
cién de estos tres aspectos.

El hecho mismo de la exposicién del tema, nos
indica que en verdad nos hallamos un tanto distan-
ciados de cuanto constituye la realidad europea del
momento actual, ya que Espafa, por razones geo-
graficas, histéricas y de otros 6rdenes, no se encuen-
tra integrada plenamente en esta parcela mundial
Esta distancia inicial contada en el momento pre-
sente mutatis mutandi podriamos compararla con
lo que constituye el espacio en el campo fisico, don-
de éste se halla valorado por los factores tiempo
y velocidad. Es decir, que en nuestro caso promo-
cional, la rapidez ejecutoria y el factor tiempo, son
principios fundamentales para recuperar el «espa-
cio» que nos separa de otros pueblos europeos. Pero
esto, sélo nos seria de escaso valor si no tuviésemos
en cuenta la trayectoria, en funcién del factor vec-
torial, con signos de finalidad tanto personal como
nacional.

Respecto a la velocidad, sin trayectoria ni plan
alguno, bien sabemos los multiples ejemplos que
nos ofrece la naturaleza donde el movimiento que
carece de objetivo, meta y trayectoria, de bien poco
sirve si no que, al contrario, su energia se pierde
no sélo en el aspecto de actividad actual y poten-
cial, sino que llega hasta las mas intimas fibras de
la desilusion personal y al aplanamiento, al adver-

tir lo innocuo del esfuerzo empleado.
En cuanto al tiempo, los multiples factores cam-

biantes del mundo actual basados en una proyec-
cibn de realidades técnicas, nos lanzan a todos a
limitarlo y a reducirlo en todas nuestras activida-
des, como si de continuo nos halliremos batiendo
nuestros propios récords. Y es que con estas dos
integrantes de tiempo y velocidad, se sabe que son
poderosas palancas para el fin que nos proponemos.

Politicos, fil6sofos, educadores y, la misma Iglesia,
han repetido mil veces céomo al Estado no le corres-



ponde mas que el proteger y promover el problema
educativo, mas ahora vemos que aungque conviene
actie en el primer caso, poco le queda que hacer
respecto al segundo, ya que la propia sociedad se
adelanta en muchas ocasiones a sus proyectos, y
atn los perfecciona, y aqui es donde debe prestar
toda su atencién el Estado para ejemplarizar mas
y mas su actuacion, de tal modo, que cuanto reali-
ce, sea ejemplo vivo en todo orden técnico, de or-
ganizacién y proyeccién futura, recogiendo las an-
sias y afanes del factor social y perfeccionidndolo en
cuanto sea posible, o corrigiendo sus imperfecciones
si las tuviere.

Esta misma exaltada promocién docente que ad-
vertimos, no pocas veces se desorienta, se desvia vy,
en algunos casos, se desorbita planeando proyectos
que no se hallan al alcance de sus medios y posibi-
lidades, por lo cual el Estado debera trazar :e an-
temano unas amplias normas genéricas de caracter
técnico, poniendo en las mismas sus criterios de ac-
tualizaciéon imperantes, con una gran agilidad con-
ceptual elaborativa, al propio tiempo que con gran
sencillez en su exposiciéon para ser lramitadas, que
vendran a ser de gran ilusién y aliento para com-
penetrarse mas y mas con los diferentes grupos so-
ciales e incorporarlos a esta promocién que esta
sobre el tapete respecto al ser o no ser de nuestra
Patria.

Por lo que afecta al problema de la actualizacion
vemos que se halla sostenido por estos tres pivotes
basicos: la técnica, la socializaciéon y la economia.
La técnica se aplica aqui con caracter de especia-
lizacién docente; la socializacién como incremento
de relaciones humanas y promocién social y lo eco-
némico con un sentido de elevar el nivel de vida,
partiendo siempre de aquellos estamentos situados
en su mas baja condicidn y categoria.

La trayectoria educativa ha.cambiado de signo vy,
hoy, se mira de modo especial al aspecto interpre-
tativo de que la educacién, como perfeccionamiento
del hombre viene a ser rentable y, en consecuencia,
constituye una empresa de notorio porvenir que
debe ser mirada y aun cuidada con especial aten-
cién. A su vez, esta empresa educativa se halla alen-
tada en este momento por una especie de mistica
social. Los periodos histéricos cambian la mistica
en sus {mpetus y actuaciones, y hoy se puede ase-
gurar que en todo el mundo, sin distincion de reli-
gién, politica y raza, se tiene esta impresiéon gran-
diosa de la educaciéon, considerada como una espe-
ranza salvadora capaz de resolver no sélo los pro-
blemas nacionales, sino los familiares e individuales.
Y es que la persona se siente un tanto aniquilada
por el impetu arrollador de una técnica desorbitada

y una desintegracion social. Todo ello debe evitarse
para salvar unas creencias y una interpretacién vi-
tal que serenen, tranquilicen y den felicidad al hom-
bre. Por esto mismo, el mundo entero se ha lanzado
a una carrera desenfrenada para encauzar y actuali-
zar esta promocién docente y alcanzar el bienestar
y la paz que tanto ansfa.

Si bien es verdad que la educacién puede inter-
pretarse con caracteres empresariales, no menos
cierto es que también lleva en si los mejores prin-
cipios y realidades de una ejecutoria limpia y rapida
de justicia social bajo el principio de igualdad de
oportunidades, interpretadas casi con signo teoldgi-
co, ya que opera segun los medios y el esfuerzo que
el propio sujeto realice. De aqui que en este proce-
so tiene que prepararse forzosamente un reajuste
distributivo de puestos en las distintas formaciones
y diferentes estudios. Seria una insensata mendaci-
dad que las clases sociales subdesarrolladas tuvie-
ran unos exiguos porcentajes en los centros superio-
res, mientra que sus hijo o hermanos incrementaban
notoriamente los indices de analfabetismo.

El endiosamiento de la técnica ha sido y es perju-
dicial por sus excesos y extralimitaciones, llegando
en sus interpretaciones y realidades a verdaderas ac-
tuaciones totalitarias, con francos caracteres y sig-
nos despectivos para los problemas humanos.

La técnica en general, pero de modo especial la
docente, tendrd muy en cuenta, frente a los proble-
mas que tiene planteados la escuela espaiola, los
principios siguientes:

1o Sabra respetar la intimidad de la personalidad
del escolar, asi como también la del medio familiar
y la nacional.

2° Aun formulando y actuando sobre juicios ob-
jetivos, debe considerar las excepciones que siempre
surgen en todo problema humano.

3o Se acomodard a la realidad y ritmo promo-
cional del medio ambiente.

40 No se aislard en su torre de marfil y recogera
los deseos, afanes e inquietudes de los diferentes
grupos y estamentos sociales.

5.° Actuard no con métodos importados, sino con
técnica propia elaborada y forjada en la realidad
histérica, ambiental y social de nuestro pueblo.

6° Debe estudiar a fondo los grandes problemas
actuales de cardcter nacional sobre proceso migra-
torio, ruralismo, industrializacién, turismo, elevacién
del nivel de vida, promocién docente, etc.

Si estos principios los coordinamos con los fun-
damentos basicos de los vocablos antes expuestos,
podemos mirar el porvenir docente espaiiol con cier-
to optimismo y alegria.




principios basicos de la
individualizacion del trabajo

Por CARLETON WASHBURNE

- UE puede hacer un maestro para adaptar su
- trabajo a las diferencias que existen entre los
ninos? He aqui la pregunta que nos hacen no ya
los maestros que tratan de ensayar nuestro sistema,
sino los que desempenan los grados de nuestras

propias escuelas.

Sabemos que en una clase de cuarto grado, por
ejemplo, hay ninos que no tienen mas aptitud para
determinados quehaceres que aquella que pudieran
tener los clasificados en segundo o tercero, y que
en cambio hay otros en el mismo grado cuarto que
pudieran hacer en algunos aspectos lo que corres-
ponde a los de quinto o sexto, A los capacitados
para un cierto rango de labor habra que darles
tareas analogas con independencia de su situaciéon
general en la escuela, sin que la organizacién del
trabajo caiga en un estado cadtico. Son muchos los
maestros preocupados en la resolucion de este pro-
blema.

Para los mas enterados de la cuestion, el remedio
radica en sustituir parcialmente el libro por el
hacer escolar, requiriendo, temporalmente al me-
nos, a cada nino a que realice una unidad de tra-



bajo y a que éstas se sucedan rigurosamente, pero
permitiendo que cada alumno siga el ritmo que su
capacidad le consienta, evitando que los mas aptos
se vean entorpecidos en su marcha por los mas
tardos, empujados con violencia por los demas.

Pero la verdadera adaplacién de la escuela a las
exigencias individuales del nifio no significa mera-
mente la posibilidad de que cada uno siga la mar-
cha de sus aptitudes. Significa también desenvolvi-
miento de la originalidad infantil, de sus creadores
impulsos, de sus iniciativas, de su emocién, y sobre
todo del sentimiento de responsabilidad no sélo pa-
ra si mismo, ni aun para el grupo o la escuela a
que pertenece, sino jara con su pais y co:. la hu-
manidad.

Las materias en que deseamos que cada nifio tra-
baje por su cuenta deben ser individualizadas. No
hay otro modo de lograr la expresion de las dife-
rencias individuales cuando se trata de alcanzar un
nive] comiin. Ahora bien, esas materias en que los
nifiog pueden legitimamente diferir o en que nos-
otros deseamos patentizar las diferenciae pueden y
deben ser socializadas, y las clasificaremos en gru-
pos de «actividades creadorasy.

;Cémo puede un maestro dar los primeros pasos
en la realizacién efectiva de ambos tipos de tra-
bajo?

Grados especificos de la instruccion
individualizada

Es indispensable confeccionar el indice de temas
sobre los cuales crea el maestro que no pueden los
nifios realizar un trabajo persomal. Esto requiere
una competencia y habilidad en el maestro no vul-
gares; quien no se siemta capaz de acertar con
una coleccion de temas elaborada por él mismo o
por compaiieros de prestigio consagrado, no debe
intentar el ensayo. En ese cuestionario, han de ir
claramente consignados log temas sobre los cuales
han de trabajar los nifios, pero su uso sera exclu-
sivo del maestro y por ninguna razén se pondra
el programa en manos de los alumnos. Este primer
paso es fundamental en la organizacién del trabajo
individual en la escuela.

La confeccién de tal lista de motivos indica a
los maestros, no ya sélo la marca a seguir en las
ocupaciones de los escolares, sino la demarcacién
clara entre lo que debe ser materia de trabajo en
comiin o para todos y lo que purde ser objeto de
un quehacer individual; esto es, cntre lo que igua-
la a los nifios y lo que legitimamente los distingue.

Tests diagnosticos

El segundo paso en la individualizacién de la
ensefianza es la formacién de «lests» o fichas de
trabajo, que contengan y agoten los temas que apa-
recen en el indice previamente confeccionado.

Estos «iests se diferencian sustancialmente de

los cuestionarios de examen, en (ue éstos no dicen
mas que lo que el nifio sabe en una determinada
materia, mientras que los «tests» expresan lo que el
nifio es capaz de aprender en cada cosa. Un examen
dice al maestro, tosca e imprecisamente, el estado
de su clase como un todo, mientras que una serie de
«tests», a desarrollar por cada nifio, expresa la
situacion exacta personal de éste,

No es preciso que todos los nifios de una clase
acepten los «testsy al mismo tiempo. Cada cual
toma la asignacién de trabajo cuando estd en con-
diciones de hacerlo y la termina cuando ha vencido
las dificultades o puntos en que se sinti débil. En
cambio, si es conveniente que el maesro redacte en
formas diversas el contenido de un misme «test»
para que las cuestiones no se conviertan en tépicos
contrahechos que se transmitan con rutina de unos
nifios a otros. Unas veces debera lograrse que para
respuestas equivalentey las preguntas iguales se ha-
gan en términos distintos ; otras, habra de procurar-
se que a preguntas iguales se den respuestas dife-
rentes por la interpretacién personal de cada nifio.
Claro que esto es mas facil cuando se trata de ma-
terias tales como la aritmética, lenguaje formal,
gramatica, que de historia, geografia, ciencias na-
turales,

La importancia y valor de los «tests» diagnésticos
no necesita ser encarecida. El maestro que intente
ensayar el sistema de trabajo individual sin haberlo
confeccionado con acierto y sin aplicarlo habilmen-
te no hara otra cosa que dar un paso en la oscu-
ridad.

Necesidad de un material de ensenar
autoinstructivo v autocorrectivoe

El tercer paso en este proceso de autoinstruceion
consiste en proveer a los mifios de materiales que
puedan manejar y -consultar para su labor personal.
Esto no se puede pedir a los maestros que lo hagan
porque supone incluso la redaccién de libros v la
construceién de instrumentos adecuados.

Este material no sélo se propone suministrar ele-
mentos de informacién al nifio que ha de trabajar
por su cuenta, sino que habrd de posibilitarle la
autocomprobacion, Autoeinstruccién v antocorree-
cién son la esencia del sistema de trabajo individual,
va que si el nifig no tiene donde consultar o no
es capaz de hacerlo, y si no ha de darse cuenta
de que el trabajo que realiza esta bien o mal. toda
nuestra organizacién se vendria abajo o consistiria
en un quehacer de utilidad ficticia,

Resultado de un programa individualizado

Los tres pasos que han sido descritos brevemente
como esenciales a un plan de ensefanza individua-
lizada son realizables por cualquier maestro y en
cualquier lugar; cuando se trate de clases grandes
o pequefas; de nifios de cualquier pais; de escue-



las de ciudad o rurales; de maestros que hagan el Cuando se han adoptado estas tres determinacio-
ensayo aisladamente o en colaboracién en una es- nes, el trabajo escolar tendra forzosamente que
cuela desempeiiada por varios maestros. adaptarse a las diferencias individuales de los niiios.

CURSO SOBRE DIRECCION DE GRUPOS ESCOLARES

Carleton Washburne, creador del sisiema escolar de Winnetka, significativo
representante de la educacién nueva, escribe hoy en las paginas de "Vida Es-
colar” en defensa de la tesis pedagogica de la individualizacion. Su formacion
en la Universidad de Chicago y en la de Stanford, y el ejercicio de la profesién
docente primaria en el condado americano de Los Angeles, marcaron ya con ca-
racteres /1rmes su futura vocacion de didacta y planificador de la instruccién.

Desde 1919 a 1945 Washburne ensaya su sistema en las escuelas de Wmnetka,
suburbio de Chicago. Alli comprende, por erperiencia personul. que cada esco-
lar constituye un caso peculiar e irrepetible. necesitado de un proceso diferen-
ciado y adecuado de instruccion. Su sistema constituye la creactéon de un am-
biente y una técnica de trabajo que permile a cada alumno progresar siempre
en consonancia con sus especificos poderes de accion.

La lectura de uno de sus mejores escritos —"”Adjusting the schoolm to the
child” ( Adaptacion de la escuela al nino)— podra capacitar a nuestro magisterio
en el principio diddctico de la individualizacion y su aplicacion a la escuela
primaria.

En 1952 publica Washburne un ensayo sobre la educacion progresiva —"What
is Progressive Education?”— en donde expone las ventajas de una ensefianza de
cara a las necesidades mdas urgentes de la sociedad actual.

La mayor parte de sus obras han sido editladas por la The John Day Co. de
New York; de ellas se han traducido al castellano. ”La Escuela, Individualizadg”
(Losada, 1951) y "El Sistema de Winnetka en la practica (Madrid, Publicaciones
de la Revista de Pedagogia).

ORGANIZADO POR EL CENTRO DE DOCUMENTACION Y
ORIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Del 8 de marzo al 2 de abril del afio en curso se realizard en
Madrid, organizado por el Centro de Documentacién y Orientacién
Did4ctica de Enseifianza Primaria, un curso sobre DIRECCION

DE GRUPOS ESCOLARES.

[ ]

Lecclones y Conferencias, a cargo del personal técnico
del C. E. D. O. D. E. P,, catedrdticos, expertos y diversos
especialistas en Ciencias de la Educacién.

Destinado a futuros Directores de Grupos Escolares,

' Directores en ejerciclo, estudiantes de la seccién de Pe-

dagogia, magisterio y educadores en general.

Un programa de 38 lecciones estructuradas para capaci-
tar en sus quehaceres técnicos a quiencs corresponde la ..
misién directiva de los centros docentes.

Las actividades del Curso se realizardn en la Escuela del
Magisterio Femenino de Madrid, Avenida Islas Filipinas,
niimero 3. Horarfo: de 7 a 9 tarde.

INSCRIPCIONES en C. E. D. O. D. E. P, Pedro de Val-
leiﬂ, 38- Madl’ld - 6. -
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educacion musical en la escuela: sugerencias
diddacticas sobre los niveles minimos

Por ANTONIA PRADILLA IBANEZ
Inspectoras de Ensefianss Primaria

Sl‘N aludir al interesante aspecto de la colabora-
ci6n eficacisima que la musica presta a la solu-
cién de algunos problemas educativos, es necesario
recordar el influjo que ejerce en la educacién de la
imaginacién, la inteligencia y en el campo moral.
Estimula al negligente y templa la vehemencia de
énimo. Ejerce un influjo sobre la vida psfquica del
nifio, prepardndose de este modo para valorar con
precisién las distintas creaciones artisticas, a mode-
rar sus impulsos, a refinar sus modales: la musica
e8 fuente de elevados sentimientos.

Si la escuela pretende agotar todas las dimensiones
educativas que pueden acceder a un arménico des-
envolvimiento del nifio, habrd que atender con es-
pecial cuidado a la educacién musical.

Dos premisas que no pueden olvidarse

Para desembocar en una correcta y clara didéctica
de la musica nos parece interesante establecer pre-
viameate dos afirmaciones, que orientardn una co-
rrecta actitud educativo-musical.

a) Instintivamente el nifio ama la miisica; casi
nos atrevemos a decir que en la escala de preferen-
vias infantiles, el gusto por la mitsica y el canto aps-
Tece entre los tres primeros puestos. Podriamos de-
mostrar esta tesis con argumentos psicoldgicos, que
omitimos por quedar fuera de lugar en este articulo
al que queremos dar una vertiente sumamente pric
tica.

Deciamos que el nifio ama’ la musioa, y més atn,
podemos afirmar sin riesgo de error que, salvo casos
excepcionales de nifios con anomalias auditivas, todos
estén bien dotados musicalmente, manifestando inte-
rés por la musica y sensibilidad para ella.

b) Esta acusada aptitud para la musica, puede
desaparecer a lo largo de tres crisis, que suelen pro-
ducirse alrededor de los tres y cuatro afios, en las
proximidades de los nueve y finalmente hacia la pu-
certad.

Los niveles de adquisiciones en el campo musical

De Jas dos premisas que anteceden fécil es colegir
dos aplicaciones:

a) No puede olvidar el educador que desde los
primeros afios de vida escolar, cabe tenderse hacia
una educacién musical. El hecho de que nuestros

niveles ofrezcan metas que tlenen su comienzo en el
tercer curso, se debe a que la atencién musical en
los primeros momentos de vida escolar s6lo se dard
en forma esporddica, ocasional.

b) El educador habrd de poner su maxima aten-
clon didactica para cuidar su actuacién en los mo-
mentos que hemos sefialado como cruciales y peli-
grosos para la seguridad de la aptitud musical.

Seg(in esto, el nifio de tercer curso (momento en
que damos comienzo en la escuela a la educaci6én
musical propiamente dicha) esté4 en peligro de apar-
tar para siempre su aficién del arte que nos ocupa.
La forma en que al actividad educativa se imparta In-
fluird positiva 0o negativamente en el sentido de su-
perar este bache o agudizarlo; todo dependerd de la
orlentacién del maestro.

Como logros minimos sefialan los niveles en este
tercer curso al que estamos aludiendo, conseguir el
que el nifio llegue a «repetir un fragmento musical
previamente entonado por el maestro». Esta meta ha
de ser el resultado de una serie de précticas previas
que formarén el desmenuzamiento de la tarea edu-
cativa en el campo musical.

Recursos diddcticos

Se impone en un principio advertir que el maestro
establecer4 ante los alumnos la forma de emitir los
sonidos. )

Emisién de sonidos: La postura correcta del cuer-
po es la erecta; a ser posible las manos se manten-
drdn detris; no debe sacarse el pecho ni encogerse;
se recomienda avanzar un poco el ple derecho.

Para proceder a una vocalizacién correcta es muy
conveniente comenzar la educacién de la voz invi-
tando a emitir un sonido unico, sin integrarlo en
ninguna melodia. Los seguidores del insuperable mé-
todo Ward utilizan para este fin la silaba NU, que
sl bien en un principio puede despertar en la dis-
ciplina de la clase cierto desorden o falta de serie-
dad, los nifiog 1a siguen luego con verdadero respeto;
este fonema ofrece la enorme ventaja de obligar a
producir el sonido con toda limpieza y nitidez; por
esto lo recomendamos. .

Debe sostenerse el sonido con clerta duracién man-
teniendo su altura exacta. Puede valerse el docente
de alglin medio que podria ser un gesto de la mano,
por el que se indique que la altura de este sonido
estd detenida sin posibilidad de variarse. Es una for-
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ma imperceptible de unir el movimiento del cuerpo rales, entonar canciones en una tesitura que se mueva

a la emision de sonidos, 1o cual estd en la via de la entre el DO de la 3 octava y el MI de la 4.*. Por
educacién ritmica, ello han de evitarse sonidos mas agudos que puedan

Hemos advertido que la vocalizacién tiene que ser dafiar la garganta de los nifios. Tampoco conviene
perfecta y que los sonidos han de emitirse con cla- caer en el error opuesto, bajar sisteméticamente la

ridad y sin esfuerzo gutural alguno, al que los nifios tesitura de las voces, 1o cual produce uns especie de

suelen ser adictos. Olvidar este precepto podria pro- encallecimiento de éstas y con ello la imposibilidad

ducir no s6lo dafios fislolégicos y mala educacién de alcanzar puntos mds alto: de la escala, :

de la voz, sino también resultados antiestéticos. Valga como ejemplo la cancién que acompafiamos
El alumno de este curso puede, en términos gene- a continuacién: -

El lmrlomo ha pasado -
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Si las practicas empiezan en una tesitura correcta, y se oye a la vez a sl mismo, esté romplendo la
es f4cil conseguir la elevacién de los tonos; no cuesta armonia del conjunto.
a los nifios esfuerzo ni violencia siempre que proce-
damos de forma gradual y cuidada. No proceder por Canciones
saltos es la recomendacién didictica a este respecto.

Estimamos que el respeto a estas normas que ve- Las canciones no pueden ser elegidas al azar. Re-
nimos exponiendo y que ampliaremos en nimeros cordemos que se debe proceder gradusimente. Por
sucesivos, ayudars a organizar eficazmente las clases esto las canciones escolares de los primeros cursos
de musica y canto. Los alumnos educados bajo estas estaran exentas de dificultades musicales, como son
directrices concretas y elementales estardn en con- la abundancia de alteraciones y cambios frecuentes
diciones de integrar coros infantiles de agradsble de tonalidad; el proceder por intervalos disjuntos de
audicién, . excestva distancia (saltos de séptima, por ejemplo).

Sefialan los niveles como precepto para es‘a edad Tampoco son recomendables en el curso que estamos
el canto en coros a media voz. Vale la pena subrayar analizando Ilos fragmentos que se apoyan en sinco-
esta advertencia ya que corrientemente los nifios po- pas y contratiempos de dificil solucién. Es prudente
nen toda su «energia fisiolégica» en la entonacién huir de lo que pudiera constituir algiin escollo en
de canciones corales. Contra este vicio hay que lu- una interpretacién que no por ser inicial puede apa-
char: los nifios cantaran siempre a media voz y sin recer menos perfecta.
esfuerzos. Para conseguirlo es preciso inculcar a los Sirvan las composiciones que aquf exponemos no
pequefios la conviccién de que el coro serda de cali- como modelos, pero sf como orientacién que pueda
dad s6lo cuando cada miembro de él consiga oir la ayudar a los docentes a selecclonar con aclerto las
voz de su compafiero, no la suya propia. Quien canta oportunas canciones para sus escuelas.
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Aptas para el perfodo que estamos analizando son peligro de los nifios de esta edad a perder el gisto
las canciones de corro y gesto. No deben ser largas; por la miisica, 1a seleccién de las canciones debs
la brevedad de las composiciones contribuye 8 man- hacerse con culdado y exquisito gusto. Los nifios de-
tener afinada la voz; asf 10s nifios no tendrdn opor- ben cantar a media voz, evitando el afdn corriente de

tunidad de ofr melodias mal entonadas. Dado el gritar.
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OR obra y gracia de la entrada de los niveles

minimos en nuestras escuelas, que han de basa-
mentar la programacion de las tareas didacticas y po-
sibilitar una mas eficiente y calibrada promocién
escolar por cursos, han surgido con nuevo vigor en
nuestra actualidad pedagégica los conceptos de hdbhi-
tos, destrezas y capacidades.

Hay que reconocer que siempre constituyeron
éstos preocupacién primordial de la auténtica peda-
gogia. A cada paso, en la Historia de la Educacién,
nos encontramos con reflexiones de este tipo. Quin-
tiliano decia que los malos habitos adquiridos en la
infancia son punto menos que imposible de deste-
rrar, pues «lo que llegd a endurecerse con algun tor-
cimiento mas facil es romperlo que enderezarlo» (1).
Por esto, los maestros preferimos recibir a un dis-
cipulo ignorante que a uno medio instrufido por los
malos habitos que haya podido adquirir, ya que es
mas féacil ensenarles de nuevo que hacerles olvidar
lo que aprendieron mal. Y Virgilio exaltaba en un
exametro: «jTanto vale en los nifios la costumbre!»

En otro momento histérico, en el siglo xvi1, Locke
queria formar con su «disciplina» el completo «gent-
lemen», es decir, el hombre que sabe desempefiar
bien un oficio, que se halla en condiciones de ocu-
par un cargo de responsabilidad social, «que ha
viajado y aprendido muchas cosas por directa ex-
periencia mas que en los libros... Es un individuo
que no tiene una cultura rigida, sino un saber s&-
lido, 1til para la vida, ..en quien no se malogran
las buenas maneras, fruto de gentileza de 4nimo y
de urbanidad en el trato exterior» (Dante Morando).

Es un hecho incontrovertible que el maestro ha
tenido siempre presente en su quehacer escolar el
cultivo de habitos y destrezas, En ultima instancia,
¢acaso la lectura, escritura y célculo no son hébitos
intelectuales? (Y no es educar un habituar sugestivo,
inteligente y atrayente en la via perfectiva?

Lo que si ha ocurrido con harta y lamentable fre-
cuencia es que el maestro ha procurado sus obje-
tivos con un abuso de las facultades intelectuales
del discente en detrimento de sus destrezas manua-
les, operativas y de relacién, con lo cual se aboca
irremediablemente en el intelectualismo pedagdgico.
Si ensefiamos para la vida, hemos de procurar que
nuestros alumnos sean diestros, en primer lugar, en

(1) Instituciones Oratorias, I, 3, 12.
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aquellas actividades que «mas» y «antes» han de
presentarse en su trayectoria vital; sin que quiera
esto significar un menosprecio hacia la jerarquia de
valores u olvido de los valores de transcendencia, los
cuales conservaran siempre su categoria de fines,
perfectamente compatibles con los objetivos inme-
diatos y préximos.

El cultivo de las destrezas en la Escuela Primaria
ha de ser reconsiderado seriamente por nosotros. No
podemos conformarnos con la existencia de los Tra-
bajos Manuales en los Cuestionarios Nacionales, ni
con las manualizaciones propias de las clases de
Iniciacion Profesional. Desde el primer curso existen
posibilidades amplias para el cultivo de las destrezas.
Sobre todo si tenemos bien en cuenta que las des-
trezas tienen mas de actividad que de mero conoci-
miento, por lo que son superiores educativamente a
éstos y los implican, al mismo tiempo que los supe-
ran en motivacion al ser mas interesantes para los
ninos. «Las actividades forman; los conocimientos in-
forman».

En Vipa EscoLar, num. 5556, se nos dice que «los
niveles en hdabitos y destrezas se refieren a las dis-
posiciones que el alumno alcanza gracias a un tra-
bajo escolar concebido y realizado de una forma ac-
tiva, motivadora y sistemdtica». La enorme impor-
tancia que revisten los habitos morales, sociales, hi-
giénicos —conducta del nifio en la escuela, en la casa,
en la calle, en lugares publicos—, los habitos de eco-
nomia y de utilidad y, en fin, los habitos mentales,
sugieren abundante temario para trabajos pedago-
gicos.

Serfa un paso de gigante en la historia de nuestra
Escuela la aparicién, junto al programa de instruc-
ci6én, del programa de destrezas, impartido de ma-
nera sistemdtica. Se comprende facilmente que las
caracteristicas esenciales de esta actividad van a'go
divorciadas de la sistematizacién, y que en un gran
namero de casos el aprendizaje seria esporddico. No
obstante, el cultivo de destrezas es susceptible de
ser sometido a sistema en aquellas que el «uso» v
la «frecuencia» han consagrado como elemento fun-
cional de primerisima importancia en nuestra So-
ciedad.

Poseemos ya la debida orientacion por medio de
los niveles minimos publicados ultimamente. Ahora
es tarea nuestra reforzarlos y adaptarlos en la prac-
tica, buscando la adecuacion de las destrezas con las
necesidades del medio. Ldgicamente, no se han de

_La adquisicion de destrezi,,. |a Escuela Primaria

cultivar las mismas en un ambiente maritimo que
en uno comercial, o rural, turistico, industlfial...’ _

Muchos hdbitos v destrezas han de surgir practi-
camente como fruto de los ejercicios y actividades
complementarias de las distintas materias de ense-
fianza. Asi, tendran cabida en la Geografia, la inter-
pretacion y realizacién de planos, mapas y relieves;
en Historia, los graficos, esquemas, lineas _de tiem-
po, coleccionismo; en Matematicas, el manejo dc‘ los
instrumentos de trazados geométricos, medidas, cdlcu-
lo, interpretacién espacial; las Ciencias de l'ft Natu-
raleza ofrecen vasto margen en manualizaciones y
preparacion de aparatos y dispositivos de pbsen_ra-
cién y experimentacién. Una importancia primordial
a este respecto revisten los Cotos Escolares.

Pero consideradas en si mismo, independientes de
las materias de estudios tradicionales, podriamos ha-
cer una clasificacion de destrezas en:

Personales.
Sociales.
Administrativas.
Mecanicas.
Artisticas.

6. Localizadoras.

G
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Por VICTORIANO OJEDA AGUILERA
Macstro Nacional
Villaharta (Cdrdoba)

. Personales—Aqui tendrian cabida las d1_351rez.as
fisicas, musculares, defensa personal, practicas de
higiente, aseo y vestido, atar y desatar, empaquetar,
mecanografia...

2. Sociales—Trato y relaciones, colnvivcncia., adap:
tacion, técnica de la discusic’mr trabajo de equipo, di-
versiones, practicas de sOCOITISINO...

3. Administrativas.—Contabilidad elemental, orga-
nizacion, clasificacién y manejo de ficheros, gestio-
nes de oficinas, llenar impresos, redacta}" textos te-
legramaticos, redaccién de documentos diversos...

4. Mecdnicas—Manejo de instrumentos de uso fre-
cuente, de tijeras y alicates, practicas sent.nllas de
arreglo de objetos, instalaciones y accesorios eléc-
tricos...

5. Artisticas.— Hacer bocetos sgncillos, disenos,
croquis, relieves, decoracién, manejo de masas, ro-
tulacion, canto coral...

6. Localizadoras.—Interpretacion y mapf:jo de to-
da clase de planos y esquemas; orientacion por ‘]us
diversos procedimientos; localizacién de CdlfLCIUS,
casas, departamentos; buisqueda de huellas; senales
de circulacion...




Por FERNANDO M. CHICLANA

Profesor del colegio «Gaztelueta»
Las Arenas. Bilbao

Orientaciones diddcticas sobriniveles de educacion fisica

Aqui intentamos hablar un poco
de los saltos con aparatos, y con-

distribucién es susceptible de ser
adaptada a cualquiera de ellos.

|2

10 6 12 metros antes de llegar al
obstéaculo.

oy

el posible fallo del saltador. Por to-
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»
_ Al «batir» en el trampolin, ha- do ello es necesario que nuestra han realizado; caida aparatosa de
. G b . cretamente de su empleo en los dos Dado que los alumnos tenderian los pies a la vez. actitud sea esta: los compaiieros que han saltado an-
Saltos con aparatos.—Pri ; : PSS : q cerlo con p p s 4
mero y segundo niveles. primeros niveles de ensenanza pri- 33?3;1 m:l :13;1“: Sca(i’;ga;? rilgz: _ Apoyar simultineamente las ma- — Colocarse frente a la direccién tes que €l; caida propia.
maria. Técnicamente deben ser in- Fabainrgs gsivamente hacia e‘f B nos sobre la parte superior del del salto de los alumnos. Debe- Por ello es necesario: explicar
N la ensenanza pr.imaria fija- terpolaflos en la Clas‘? de Glnzm.tma o Egstg; conseguir anular la cll)ls potro. :;1(1’3 ocupar la parte izquierda yerhal y grificamente el salto; rea-
mos nuestra atencién no sélo Educativa, y més bien el ultimo = . = & o equerida para el __ Inculcarle la necesidad de abrir el aparato. lizar algunos ensayos previos con
en la adquisicién de conocimientos lugar, ya que los alumnos deben <alto. es conveniente formarlos en las piernas cuanto pueda. — Seguir con atencién la carrera y los alumnos de mejores condiciones
teéricos de indole informativa, sino llegar a su realizacion después de e flilera 0 POF grupos, 8 uflicienfe- La caida deBe hucerla cou sue- las fases del salto (sobre todo al fisicas; no permitir el salto si la
mente alejados de la zona del salto. vidad, sobre la colchoneta o sue- comienzo para dar confianza al carrera previa no es correcta; ejer-
: - : saltador). cer la ayuda en las primeras reali-
lo removido, flexionando las pier- B
__ Recibir al chico con ambas ma- zaciones; sefialar a cada alumno
nas, para mas tarde, y de manera
- . : 1 . nos: la izquierda bajo el sobaco que la deficiencia del salto ha sido
3. Material. casi inmediata, adoptar la posl )
cién correcta de «en pie. y la derecha en la muifieca o an- ocasionada por esta o aquella in-
- 1 Podemos realizar saltos con: po- tebrazo; ejerciendo un ligero im- correccién en alguna de las fases.
( % s /% tro, caballo, plinto. . pulso l;lacia arri}m g h?cla Do
" : . otros, hemos salvado el posibie
Siempre necesitamos: trampolin, _ o accidente .
colchoneta Defectos mas importantes. ’ 5 Motivacién
/ ’ D. otivacion.
: . Se debe tener en cuenta los que . ,

, ; ; o teresan viva-
{ U e e e cxponcmos a continaacion, para ¢ L
. caballo y el plinto deben tener di- rregir la actitud incorrecta del Resistencia al salto. en estas edades, pero €s muy nece-

mensiones adecuadas a esta edad alumno en la realizacion del salto: Es muy posible que en un grupo saria la motivacién. Se nos ocurre
Puede bien usarse el potro normai :10 l;gg C(tm ambos ples;:,‘; l:::;z; social de poblacién aproximada a la  exponer un hecho comprobado ex-
, L , | Ay as ente carrera; par ) g R
también en la realizacién de clases una sesién de «calentamiento» en la colocado en la minima altura. T co del obstdculo; batir dos veces en el GHE anGLAbATLOS, EAEDNTE LS alum perimentalmente: dividimos a los
practicas. que, de una u otra manera, hayan mo deciamos arriba, en todas las P he dos ma nos que se resisten a realizar el chicos en tantos grupos iguales co-
; S ’ ocasiones deb ilizada 1 - trampolin; no apoyar Tas Go¢ salto. Su actitud nos puede venir mo se nos ocurra. En una clase de
En el ambito de 1a educacién fi. Podido ejercitar todas las partes del €0€ ser uulizada ia €0 . salt olo lado, vy caer : . &
: foe ki tendok ad cuerpo, sobre todo los brazos, pier- YICHATABIPOMN, Las et titud rigida L
sica escolar, los métodos adecuados ’ ; ’ s t d d de pie en actitud rigida. negativa simple, pero rotunda; llan- d & viceversa. Cada
para conseguir un desarrollo armé- 4% ¥ las regiones dorsal y abdomi- 1O, SR8 aparalos acecuacos, : ri nfi i e
e acionil v hropresivaidel nal. De esta manera el salto del Pedemos improvisar usando como to; carrera sin brio ni confianza, ;pno de estos grupos formaran un
. hua C(})’rrll)o gtil instruma;letlg aparato provoca dos finalidades y POtre un alumno, el mdas alto y que desemboca en desercién antes cquipo. Una vez divididos en estos
gel e it FnDs de em leaerlos cubre dos objetivos. Uno de tipo fuerte, si es posible de otros nive- Avuda de llegar al aparato. equipos, asignamos una puntuacion
A magera ;istem ivice A trI:lvés do fisico como culminacién de los ejer- les superiores. El caballo y el plin- ‘ ME d e T Pero estas y otras actitudes simi- 2 los saltos, se'gl.’m estén bien, regu-
adn nb dedad edud c di cicios al traspasar un obstaculo ma- to pueden ser muy bien reemplaza- § del positiva, IMPUsIaLe s lares son adoptadas por los alum- lar o mal realizados. Cada alumno,
ey e‘} ass e a] ke ﬁue nos:i Ic- ferial, y otro de tipo psiquico al dos por un pupitre bipersonal, so- bor del maestro como ayudante en  © o encia de algunos Por tanto, al saltar, conseguird una
.altt?.ndiexldl:l)e aol guve o ‘deglos © ' Vencer el alumno, con el absticulo bre el cual no intentariamos supe- el salto. Forilo gcnees., lO_S alum- 3 hos manifestados claramente du- Puntuacion y asi mismo cada equi-
titucién interea.:.esn;CiS;r:ctisfisﬁ?é]ass; su posible timidez, indecision inac- ri:lgién, sino m({;\s bien una progre- 28151 %Llagi ein ;’35 a;%t;;;O%iegozlzz rante la realizacién de la sesién: PO El equipo que consiga mas pun-
' i » : ’ sion en apoyaduras sobre el mis- ’ : tos vence.
de cada una de ellas para poder tividud, Apakia, aouia, cic. mo (Fig. lp) yo bien un salto en al- manos, etc., como hemos visto an- f:iiﬁfel:xﬁ}:lcadm:l 11)or e dfl Tustraciones: J. A. Longobard
satisfacerlas. tura simplemente (Fig. 2). teriormente al describir los defectos } 108 lderes del grupo no o Hfizgcients. S8 S SR EEE A
Actualmente, la educacion fisica la REALIZACION mas frecuentes. En prevision de un
tenemos traducida en estamentos . posible accidente, debemos perma-
perfectamente delimitados: Gimna- 4 Técnica. i necer al lado del aparato cada una
- sia Educativa, Juegos Infantiles edu- |. Numero de alumnos. | de las veces quel vaya aP ser fran-
cativos, Predeportes, Atletismo, De- . . . El tema que vamos a desarrollar, queado por un alumno. Fero nues-
portes: Baloncesto, Balonmano, Ba- enTz?t;gcllg:f desealurggo;iirellcg ;‘Ud%s_ y dentro de la gama de saltos posi- tra actitud no puede Ser pasiva ni
~lonvolea, etc. Cada uno de estos gemos realiza¥ la gclase con 40 6%0 bles realizables con los aparatos, es embarazosa. En el primer caso el
' estamentos requiere una técnica es- i, que su nuim ei'o Lot lavcedl » el del salto de potro con piernas accidente podri'a produmrs_e ante
pecial, graduacién de intensidad y CEsIvo. abiertas. nuestra presencia sin rEmedlo algu-
aplicaciones distintas a cada nivel, | ; no por nuestra parte. En el segun-
para que contribuya eficazmente a 2 Distribucién. (L1 BIIIRG Hea | FecesR Ty hacerle do tal vez ocasionemos mas peli-
L e erncldn e Ios finss. . esta serie de recomendaciones: gro del que realmente existe, al des-
Podemos usar cualquier local. La — Tomar carrera progresiva desde conocer la mejor forma de prevenir L




aplicaciones diddcticas
del magnetéfono (Il)

Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe del Departamentio de Material Escolar

B) DE CARACTER ESPECIAL

Idioma extranjero,

El empleo del magnetéfono con esta finalidad es
insustituible. Los «laboratorios de idiomas» se fundan
esencialmente en la grabacién magnética. Tales insta-
‘aciones requieren unos aparatos especialmente adap-
tados. Sin embargo, un magnetéfono corriente puede
prestar valiosos servicios para corregir la pronuncia-
cién.,

Clase de musica.

El magnetéfono es un «espejo del sonidow», lo que
especialmente para las clases de musica, tanto si se
trata de lecciones de solfeo y de musica convencional
como en los ensayos de los coros.

La posibilidad de poder escuchar permite corregir
los errores y buscar la forma mas correcta de actuar,
El aprendizaje de canciones es particularmente rapido
y perfecto con esta ayuda.

Correcion de trastornos del lenguaje.

La utilizacion de la grabacion magnética tiene espe-
cial aplicacién en los siguientes aspectos:
— Para que el alumno escuche, bien pronunciadas,
las palabras en que €l encuentra dificultad.
— Para auto-correccion.
— Para registrar los progresos obtenidos.

Perfeccionamiento de la diceion,

Diversos ejercicios que contribuyen a favorecer la
correcta utilizacion y pronunciacién de las palabras

pueden ser preparados y grabados en el magnetéfono.
La audicién de emisiones vocalicas bien pronunciadas
y la escucha de las propias de los alumnos para com-
pararlas y corregir los defectos son actividades que
pueden ayudar mucho a conseguir una expresion ver-
bal correcta.

Examenes orales grabados.

En ciertas ocasiones conviene hacer exdmenes de
tipo verbal, bien porque la materia a comprobar asi
lo exija, bien porque interese completar pruebas de
cardcter escrito. Las preguntas y respuestas van que-
dando registradas y pueden escucharse a posteriori
cuantas veces se desee.

Correspondencia sonora.

Se estd realizando en algunos paises un género de
correspondencia sonora utilizando grabaciones mag-
néticas. Facilmente se comprende el interés extraordi-
nario que encierra esta clase de comunicacion, que
permite dar a los intercambios de documentos una
viveza infinitamente superior a la del género epistolar
escrito.

La correspondencia sonora puede tener caricter na-
cional o internacional.

servicio

de
correspondencia
sonora

Las escuelas que deseen establecer el servicio
de uCorrespondencia Sonoran podran comuni-
carlo al C. E. D. O. D. E. P., indicando su di-
reccion postal.

Viba Escorar publicard los anuncios de las
escuelas que deseen practicar esta aclividad,
a fin de que puedan establecerse los contactos
oportunos.
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la escuelq,
laboratorio pedagédgico

Por ARTURO DE LA ORDEN
Jefe del Departamente de Estudios y Proyectos

En la bibliografia pedagoégica norteamericana son
muy frecuentes las alusiones y referencias a la es-
cuela como «laboratorio de aprendizaje»n. Esta ex-
presion refleja la voluntad de hacer la ensefianza ac-
tiva en grado maximo, convirtiendo las situaciones
de aprendizaje en trabajos personales de los alum-
nos a los cuales se concibe como pequefios investi-
gadores, profundamente interesados en su tarea y
plenamente sumergidos en la busqueda de respues-
tas y soluciones a problemas que sienten como pro-
pios, como parte de su mundo, de su ambito vital.
Como resultado de este proceso, el escolar se instru-
ye, desarrolla su inteligencia y su personalidad toda,
en una palabra, se educa. Esta concepcion de la es-
cuela, como reaccion ante la realidad educativa de
la escuela tradicional, justica el titulo de «laborato-
rio de aprendizaje» con el que intenta caracterizarse.

Pero la escuela que se perfile para un futuro pré
ximo no puede limitarse a ser un laboratorio de
aprendizaje para el alumno, sino que debe empezar
por serlo para el maestro; ya que sb6lo la escuela
que cumple este requisito puede llegar a ser fuente
de estimulacion positiva, permanentemente renova-

da, para el educando. Es decir, que la escuela, al

mismo tiempo que educa al escolar, enriquece la
personalidad del educador incrementando no sélo
su experiencia humana y profesional, sino sus co-
nocimientos pedagodgicos. En este sentido, preferi-
mos, pues, hablar aqui de la escuela como «labora-
torio pedagoégico mas bien que como «laboratorio
de aprendizajey.

ACTITUD DEL MAESTRO ANTE SU TAREA.

Para lograr convertir la escuela en un auténtico
laboratorio del saber pedagégico no es necesario dis-
poner de complicados aparatos de medida o de en-
seflanza. Cualquier institucién educativa puede as-
pirar a este objetivo. Es verdad que cuanto mas
completo sea el equipo psicodidactico tanto mayo-
res seran las posibilidades de exactitud y extension
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de las experiencias; pero la dotacién material en
este orden no es condicion esencial.

El requisito imprescindible para asegurar la fe-
cundidad de la escuela como instrumento de per-
feccién pedagoégica del maestro, es su actitud ante
la tarea que realiza. En efecto, todo acto de apren-
dizaje escolar es un hecho observable y constituye
una situacién experimental, en la que el educador
controla, o puede controlar, un gran numero de fac-
tores o variables. Si el maestro, al contemplar el
desarrollo de la clase al ensefiar y al comprobar el
rendimiento, lo hace con un minimo de atencion
hacia las reacciones de los alumnos, tiene en cuenta
los factores controlables de la situacién y analiza
criticamente los resultados, cada actuacion escolar
se convertir4 para ‘él mismo en una auténtica lec-
ci6bn de pedagogia. Pero, ademas, si esta actitud de
basqueda, de apertura, de alerta a lo que realmente
sucede a su alrededor, es mantenida sistematica-
mente, se toman notas precisas y se comparan si-
tuaciones y resultados, las conclusiones alcanzadas,
ademds de constituir para el maestro una valiosa
gufa de accién, pueden ser de validez general y sus-
ceptibles de generalizaciéon. El educador educando,
actuando, investiga y contribuye no sélo a su per-
feccionamiento profesional, sino al progreso de la
ciencia pedagobgica.

Este es el sentido del titulo «la escuela, laborato-
rio pedagégico». En la escuela, como en las probe-
tas y aparatos de un laboratorio; constantemente se
producen reacciones, cambios, procesos, ante la vis-
ta del educador. SOlo es necesario para conocerlos,
comprenderlos y usarios adecuadamente en la prac-
tica futura, preocuparse permanentemente de ob-
servarlos, sistematizarlos y tratar de desentrafiar su
sentido. Con esta actitud llegar4 un momento en que
el docente, al planear su ensefianza, insensiblemen-
te lo harda de modo tal que, de hecho, planifique
también una investicacion tan modesta como se
quiera, como expresion de la voluntad decidida de
encontrar soluciones a los problemas educativos con
que tropieza en su actividad diaria.



el microscopio, 0til del trabajo escola
’:
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Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO

Maestro Nacional.
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Madrid

L inicroscopio es un poderoso a

4 faltar en ninguna escuela. Nos refe

mico, meramente escolar. Comprendien

safio curso a muchos Grupos Escolares
microscopio de pocos aumentos.

o mg?nncl)o(el trgt:zpé con el r_rlicroscgpfjgscuela exige un elemental conocimiento
del m constitucién, manejo y Cllld*a técnica para hacer las preparaciones,
propongo en este trabajo dar unas § yulgarizacién por si pueden ser ttiles a

mis compafieros. La limitacién de espacik i :
: ; icho que estas ideas se ha
sintetizar al maximo. h yan tenido que

Clases de microscopios
Electronicos y dpticos.

‘ Los primeros en vez de luz empleaprro de electrones para atravesar o refle-
jarse en la preparacién y son una magmnquista de la ciencia actual; pero su em-

pleo no tiene nada que ver
con los fines de la escuela
primaria.

Los Opticos pueden ser:
simples (con una sola len-
te convergente: las lupas),
y compuestos (con dos sis-
temas de lentes).

Partes del microscopio
compuesto

Tubo o6ptico (va enne-
grecido por dentro, lleva a
un extremo un sistema de
lentes de corta distancia
focal llamado objetivo y
en el extremo opuesto otro
sistema de lentes de mayor
distancia focal llamado
ocular); platina (para co-
locar las preparaciones);
espejo de iluminacién; tor-
nillo para el enfoque (en
los modelos mas econdémi-
cos suele faltar); soporte
de los anteriores elemen-
tos (fijo o movil), y pie
(bastante pesado para que
el aparato conserve siem-
pre un equilibrio estable)
(Fig. 1).

(Cuando se les ensefie a
los nifios su constitucion
debe hacerse de una mane-
ra analitica desmontando
las piezas que sean suscep-
tibles de ello segiin los mo-
delos.)

a ensefianza de las Ciencias que no debia
fo es, a un microscopio sencillo, econé-
gportancia el Ministerio distribuyé el pa-
ifica lupa binocular que no es sino un

Marcha de la luz en el
microscopio

Supongamos un objeto
AB (Fig. 2) colocado de-
lante del objetivo a una
distancia un poco mayor

que la focal. Dibujando la marcha de los rayos vemos que nos da una
imagen A’B’ real invertida y mucho mayor. Esta imagen es la que vemos
a través del ocular, que hace el oficio de lupa, aumentdndola considera-
rablemente, dandonos de ella la imagen A”B”, virtual y derecha.

Aumento del microscopio

Puede calcularse a ojo poniendo una escalita de graduacién conocida
junto a la preparacién para verla a la vez que ésta y poder darnos una
idea del aumento; pero hay una férmula exacta para deducirle (1). El
aumento es mayor cuanto mas largo sea el tubo 6ptico y mas pequeiias
sean las distancias focales del objetivo y del ocular.

Técnica del microscopio

Para observar las cosas con el microscopio debemos: hacer la prepa-
racién del objeto a observar; iluminar convenientemente la preparacion;
enfocar ésta debidamente para ver con claridad los detalles.

Céme hacer las preparaciones

Las preparaciones hechas en la escuela y para la escuela no encierran
dificultades. Sin embargo, debemos saber que: hay cosas que pueden ser
observadas sin una preparacién especial (pequefios insectos, aracnidos,
etcétera, y sus apéndices, glébulos rojos de la sangre, pequeias algas,
hongos microscépicos, etc.); hay otras que es necesario hacerlas trans-
parentes (tejidos animales y vegetales, rocas, etc.).

Para observar las primeras, es decir, las que no necesitan preparaciéon
especial, se colocan en el portaobjetos (laminita de cristal de forma
rectangular, que puede adquirirse en el comercio o proporcionarselas en
la escuela misma, como hacemos nosotros, cortando con una ruedecilla
los vidrios rotos de las ventanas). Algunas preparaciones deben cubrirse
con otra laminita de cristal mas fino (cubreobjetos).

Las segundas necesitan ser cortadas en secciones finisimas. Para ello
existe un aparato llamado microtomo; pero en la escuela, a falta de él,
podemos usar una cuchilla de afeitar, cuanto mas fuerte mejor, ensayan-
donos previamente en lograr cortes lo mas finos posible. Una vez conse-
guido esto la preparacion se: fija para que mantenga su forma (para
ello se sumerge en formol al 10 por 100 o en alcohol); colorea (para hacer
mas visibles ciertos detalles); aclara (para hacerla mas transparente), y
monta (colocandola entre el porta y el cubreobjetos).

Como estos procesos necesitan una mas amplia explicacién, que cae
fuera de esta sintesis, remitimos al lector al libro de Aurelio R. Charentén
«El microscopio en la Escuela, su construccién y aplicaciones» (2), donde
encontraran expuesto de una manera clard y sencilla el modo de llevarlos

a cabo con éxito.

[luminacion

Si se trabaja de dia se coloca el microscopio frente a una ventana de
tal forma que el espejo sea fuertemente iluminado por la luz que entre

AN |
(1) A = —— . Siendo A el aumento, I la distancia entre los focos del objetivo

h f1 x 2
y del ocular, y f1 y f2 las distancias focales de estos sistemas, respectivamente, y d 26

centimetros, minima distancia de visién distinta de un ojo normal,
(2) Aurelio R. Charenton: «E1 microscopio en la Escuela, su construccién y aplica-

ciones». Editorial Estudio de Juan Ortiz, Madrid MCMXXXII,
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por ella, aunque no es conveniente que le dé el sol directamente. Tantc
en este caso como si se trabaja con luz artificial se mueve el espejc
convenientemente para que concentre la luz en el orificio de la platina,
donde colocaremos la preparacién, que de esta forma sera atravesada pot
los rayos luminosos que entrardn seguidamente en el tubo Gptico.

PUBLICACIONES
DEL CEDODEP

Enloque

Si después de iluminada la preparacién aplicamos el ojo al ocular de
nuestro aparato lo maés fécil es que sélo veamos el gran circulo blanco
del campo microscépico. Para ver la preparacion debemos subir o bajar
el tubo, alejandole o acercdndole a la misma, mediante el tornillo, si le
tiene, o por friccién sobre la vaina que sujeta al tubo si carece de él,
hasta el punto en que todos los detalles los veamos con la méxima
claridad.

Aplicaciones del microscopio en la escuela

Debemos utilizar el microscopio en las lecciones sobre: pardsitos del
hombre, los animales y las plantas; los infusorios; los pelos, plumas y
escamas de los animales; las células y tejidos; la sangre y su circulacién:
constitucién de la rafz, tallo y hojas de las plantas; elementos de las
flores, polen y évulos; algas, hongos y liquenes; constitucién de los mine-

rales y cristalizacién, etc.

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO
Jefe del Departamento de Publicaciones

El objetivo fundamental de este libo es el de fa-
cilitar a los maestros noveles la compleja tarea de
organizar adecuadamente los diversos elementos in-
tegrantes de la actividad escolar, con un eriterio de
actualidad y eficacia,

El libro esa dividido en cinco partes fundamen-
tales :

I. Junto con el prélogo de presentacién se ofre-
ce un Decdlogo de ética profesional del maestro
novel; y se brindan ideas y sugerencias para el es-
tudio de la comunidad local.

II. En esta parte se analiza la organizacion de la
escuela y del trabajo escolar, conteniendo un con-
junto de ideas practicas en torno a los siguientes
problemas :

o Criterios para clasificar a los escolares por
cursos.

o Necesidad, utilidad, tipos, caracteristicas y
ejecucion de programas escolares.

o Horarios escolares, graficas y desarrollo de
una jornada escolar.

o Distintas clases de material didactico v nor-
mas pricticas para su utilizacién.

@ Preparacion y ejecucién de] trabajo por parte
del maestro, Correccién, cuadernos de tra-
bajo.

o Comprobacién de los resultados obtenidos,
mediante variados tipos de pruebas y tests.

@ Disciplina escolar y diversos medios para con-
seguirla.
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® Variados aspectos administrativos relaciona-
dos con la admisién de escolares, cartillas de
escolaridad, certificado de estudios primarios,
presupuestos, inventarios, documentacién ge-
neral de la escuela y los relativos a protec-
cion escolar.

ITI. Se estudian en esta parte las actividades
complententarias, sobre todo en lo que se refiere a:

® Los trabajos de los nifios en casa.

@ Lecciones fuera de las escuelas, visitas, ex-
cursiones, ete,

® Instituciones pedagégico-sociales,

@ Proyeccion social, por medio de las relaciones
escuela-familia, veladas teatrales, charlas, con-
ferencias, etc.

IV. En esta parte se incluyen diferentes anexos,
que pueden ser utiles eficaces de trabajo:

@ Cuestionarip sintético para el estudio de una
localidad.

® Niveles aproximados de posesion de las téeni-
cas instrumentales de cultura, segiin la edad
de los nifos.

® Aspectos fundamentales en las tareas de la
escuela primaria.

® Instrucciones para la preparacion de ence-
rados,

® Modelos de ficha escolar.

® Diferentes muestras de variados tipos de Prue~
bas Objetivas.

V. Y, poriiltimo, se incluye una selecta biblio-
grafia relacionada con escuelas de un solo maestro,
educacion y ensenanza, cultura general y revistas
pedagogicas nacionales.



enciclopedias y libros por materias

Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales

Escolares

N el proceso de evolucién de manuales escolares

puede deslizarse un malentendido que conviene
poner de manifiesto. Las enciclopedias son malas, se
suele decir; hay que hacer manuales por materias.
Huelga sefalar que la afirmacién no puede ser ca-
tegérica. Es mas, si por libros de materias enten-
demos el mismo contenido y estructura de la enci-
clopedia desglosado materialmente, encuadernado en
varios volumenes, es evidente que no hay cambio ni
ventajas. Veamos el sentido correcto que puede dar-
se a esta transformacién.

La enciclopedia escolar tradicional responde, co-
rrientemente, al esquema de los epitomes, restime-
nes, de las materias del programa. Se trata de una
exposicion magistral, enunciativa, repertorio cientifi-
co de los contenidos de conocimiento. Son enuncia-
dos que se limitan a reducir en cantidad el conte-
nido total de las disciplinas, y quiza no han variado
en esencia respecto de los vetustos manuales de
Comenio («Orbis sensualium pictus») o de Lulio
(«Doctrina puerily). Cuando mas se han perfeccio-
nado con grabados e ilustraciones multiples. Otro
paso hasta llegar a la actualidad, v éste es mas im-
portante, supone el wafiadirnm al final de cada «lec-
ciény una serie de ejercicios; ejercicios escalonados
en dificultad, pero que no alcanzan a enlazar total
¥y progresivamente con la estructura de cada lecciéon.
El alumno «aprende» su leccién, la ha estudiado y ya
puede realizar ejercicios que completen su actividad.
Se trata de ejercicios gsuplementarios» que «prueban
si el nifio sabe aplicar lo gue ha estudiadoy.

Los estudios de la psicologia del nifio, la pedagogia
experimental y la didéctica general y especial, nos
permiten saber el momento de madurez del alumno
que es propicio para el aprendizaje de las diversas
materias de ensefianza. Pero no es sélo esto. Nos
ayudan también a reproducir en la exposicién el pro-
ceso de descubrimiénto de las diversas verdades cien-
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tificas: el que tuvieron que realizar los hombres de
ciencia. Modalidad muy distinta a la de exponer en
forma magistral, autoritaria y erudita el saber. Ese
proceso euristico, de investigacién, de descubrimien-
to es el que tratan de llevar a la prédctica los mo-
dernos manuales de ensefianza, con las necesarias
restricciones en materias que no pueden seguir fiel-
mente este procedimiento, por su indole especial,
pero en todo caso tratando siempre de despertar el
interés, mantener la atencién y hacer una ensefnanza
verdaderamente activa.

Veremos méds adelante cémo los textos programa-
dos vy maquinas de ensefiar tratan de recorrer ese
proceso, teniendo en cuenta todos los factores alu-

didos.

.

Si los libros por materias han de ser el paso in-
termedio entre el manual tradicional y los textos
programados, seran un instrumento mejor, un paso
de perfeccionamiento, en este proceso de evolucion,
Y para esto deberan:

a) Romper la estructura uniforme y exposicién
homogénea, para atender a la diversidad exigida por
la estructura noética de cada asignatura.

b) Intercalar los ejercicios a lo largo de la ex-
posicién, en cada tema, reclamando, a menudo, la
intervencion de la reflexion, auxiliando a la memoria
y facilitando al alumno la correcta asimilacién.

c¢) Permitir una mayor pormenorizaciéon y desglo-
samiento de la materia, sin preocuparse por el vo-
lumen que alcanzaria el manual, como ocurriria si
hubiese que encuadernarlo todo en conjunto. Asi
pueden abundar ejercicios, notas, grabados, comen-
tarios, lecturas de ampliacion, ete.

d) Normalmente estos manuales serdn elaborados
por especialistas, por distintos autores, que se dedi-
can exclusivamente a una asignatura. El fruto de su
experiencia docente se centra en una sola disciplina
resultando el texto de una mayor perfeccion.



proyeccioéon
social de la
escuela

en el
contorno

r CONSUELO SANCHEZ BUCHON
Jefe del Departamento de Planificacion

A escuela, aun sin salir del recinto escolar, siem-

pre tiene una gran proyeccién social. Es indu-
dable que un pueblo sobre el que la escuela ha ac-
tuado durante unos diez afios ya no debe ser el
mismo.

No obstante, la escuela, hoy menos que nunca, pue-
de limitarse a la tarea propiamente docente dentro
de las clases, sin mds extensién que el plan de estu-
dios vigente.

El maestro tiene un obligado campo de accién, que
comprende a los nifios como alumnos, a los padres
£en razén de padres de esos alumnos como coopera-
dores en la educacién de sus hijos, y a esas mismas
familias ya consideradas como familias, ya como
individuos que prestan colaboracién a la escuela en
funcién del bien comin.

En consecuencia, la escuela, precisando mis, el
maestro, tiene ante s{ un amplio campo de activi-
dades: educador de un niimero de nifios, orientador
£ instructor de un nimero de padres y orientador
y educador de una masa social.

Vemos asf al maestro dando y dandose al contorno.

Pero hemos de ver otro panorama, a esa sociedad
dando, vy dédndose a la escuela, al maestro. Unos a
otros.

Esta simbiosis es el objeto de la tarea del maestro
£en el contorno escolar.

(Como realizarla?

Si él se da a los nifios y los estimula para que
actien por iniciativa propia. Es decir, si logra que
sus alumnos sean en la escuela los verdaderos actores
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y €l se reserva el papel de autor, la escuela, podemos
decir, marcha sola. Los nifios se auto-forman y se
auto-instruyen y el maestro orienta, tutela y promueve
esa formacién e instruccién.

La escuela al funcionar asi da al maestro un am-
plio margen de tiempo y serenidad para poder en-
tablar didlogo con las gentes del contorno y conse-
guir colaboracién y ayuda, de unos en funcién de sus
hijos, de todos en funcién de hermandad.

En esta labor escolar el maestro también tiene que
hacer de los padres actores, de los vecinos actores,
y él continuar siendo el autor.

El principlo de subsidiariedad.

El secreto de este sistema es la aplicacién del prin-
cipio de subsidiariedad. Principio que el maestro debe
tener siempre muy presente. Lo que puede hacer el
nifio que lo haga el nifio. Lo que pueden hacer los
padres que lo hagan los padres. Lo que pueden hacer
los vecinos que lo hagan los vecinos. Lo que sélo
puede hacer el maestro lo tiene que hacer el maestro.

Y asf, preguntarfamos: ¢quién puede en la escuela
pasar lista, disponer el material, llevar ciertas cuen-
tas? ¢Quién puede ser el bibliotecario, hacer el in-
ventario, etc.? ¢(Quién puede llevar a la escuela datos
que interesen y hacer entrar en las casas nuevas
ideas que promocionen? Es claro que todo esto lo
pueden hacer aquellos nifios més preparados.

Hay que ensefiar a los alumnos a manejar libros,
confeccionar fichas y hacer un gran numero de tra-
bajos como los sefialados. Hay que darles cometi-
dos adecuados, con iniciativa, decisién y responsabi-
lidad, y exigir esta responsabilidad orientando y
enderezando la iniciativa y haciendo reflexionar so-
bre la decisi6n.

De este modo la escuela se renueva, se actualiza,
potencia lo que siempre ha sido lo mejor pero que
ahora, por el signo de los tiempos, es imperiosa ne-
cesidad: la formacién integral del nifio, la forja de
una personalidad culta, responsable, menos egoista,
méas preocupada por el bien comin, mas pujante. Y
un maestro mas libre de menudencias y de trabajos
de inferior nivel, para poder ocuparse en otros mas
propios de su ministerio magistral. Actividades de
un radio de influencia méas honda, mas noble, mas
extensa.

A modo de ejemplo indicamos alguna de estas ac-
tividades que son de la competencia del maestro y
por las que la escuela promueve eficazmente a cuan-
tos la rodean.

— Asociacion de p-uhps. Con los que se estrechan los
lazos de volaboracion. Por los que la familia
recibe una cultura y orientacion para la edurcacion

de los hijos.

— Asociacion de untiguos alumnos. Por la que se pro-

longa la labor oriemtadora de la Escuoela y se les
'.l_\'ll(':l en  sn 1'nnlfllu:I[]:| ;llllu-rurm:u'il‘ln socio-
cultural.

Clubs escolares. En los que a los nifios se les
ensena o ser responsables y se les empuja suave-
mente a suo auto-educacién e instroceion.

- Clubs post-escolares. Que facilitan toda ayuda para
completar la labor escolar que recibieron, para
scentuar lo que entonces fue miés débil, para
potenciar lu promocién persopal, el trabajo en
comin, la responsabilidad social y donde se pro-
cura la alegria v ¢l hacerles mas felives.



orientacién escolar y profesional
en la escuela primaria

Por ELISEO LAVARA GROS

Jefe del Departamento de Coordinacitn

ODA orientacién escolar, en el sentido mas am-

plio de la palabra, presupone un conocimiento
profundo de la problematica que la educacion bésica,
por un lado, y la vida profesional, por otro, pre-
sentan. De ahi que iniciemos el presente trabajo, que
hemos de desarrollar en numeros sucesivos, con el
planteamiento general del problema:

I. Edueacién general y formacién profesional:
relaciones y problemas

El andlisis de las relaciones existentes entre dos
términos exige un concepto previo de los mismos.

Para no perdermos en disquisiciones, aceptaremos
la definicién que de educacién da Santo Tomads, «la
conduccién y promocién de la prole al estado per-
fecto del hombre, en tanto que hombre, que es el
estado de virtudn. Siglos méas tarde, y aunque desde
distinto punto de vista, Rousseau postulard idéntico
fin, con lo que «en vano la fortuna le mudard —a
Emilio— de lugar», pues en cualquier circunstancia
sabrd seguir siendo un «hombre», Es decir, educar
vale tanto como coadyuvar al autodesarrollo de hom-
bres cabales, que sepan comportarse adecuadamente
en la vida; y aqui vemos ya el matiz «socialy de
dicha formacién, matiz que se acenttia si pensamos
en la necesidad de que toda educacién prepare para
una adecuada formacién profesional.

Por formacién profesional entendemos la adquisi-
cién de las actitudes, capacidades, destrezas y nocio-
nes bdsicas, que permiten calificar en determinados
oficios a quienes las poseen,

A) Relaciones:

Histéricamente, son tan intimas sus relaciones gque
entre los pueblos primitivos, y los primitivos ac-
tuales, se identifican. Cuando la sociedad se com-
plica, surge la especializacion, surgen las profesiones,
y con ellas los problemas de orientacién y seleccidn.

Socialmente, hay que recordar que los problemas
de trabajo no son, contra 1o que comunmente se
cree, tanto problemas de capacitacién profesional,
cuanto de situaciéon afectiva de los sujetos. Problema
capital : la satisfaccion de uno mismo con su oficio,
unico medio de garantizar una utilizacion racional
de los recursos humanos.

{Qué sucederia con la educacién si habiendo for-
mado seres bien eguipados no llegase a utilizar sus
capacidades?... La educaciéon no llena su finalidad
—como ha hecho notar E. Benavides— si no facilita
a los educandos los medios para obtener en la so-
ciedad el lugar que deben ocupar por el trabajo y
por el propio esfuerzo; es decir, tiene un contenido
personal y social a la vez.

Pedagodgicamente, una correcta educacién debe pro-
porcionar al sujeto la reflexibn necesaria para en-
frentarse acertadamente a los problemas que la vida
v el mundo encierran. Un espiritu critico, sincero,
humilde, observacién, activo... virtudes «generales»
gue han de facilitar la adquisicién de los hdbitos,
capacidades y destrezas exigidos por una profesion
determinada. Una buena educacién debe sefialar el
camino maés alld de la escuela; debe orienfar adecua-
damente. Pero este es otro problema, que trataremos
mas ampliamente.

B) Problema:

1. Garantizar una buena educacién bésica. Es una
preocupaciéon mundial:

En la escuela:

— Revisién de cuestionarios y programas.
Revisién de métodos.
Prolongaciéon de la escolaridad.
Establecimiento del «ciclon vocacional.

Extraescolar: Educaciéon de adultos.

2. Se aspira a la «continuidad» educativa entre las
diversas ensefianzas. Y a la educacién permanente.

Seria aconsejable cumplir la escolaridad obligato-
ria, continuar con el ciclo vocacional, e iniciarse pro-
fesionalmente ya en las agrupaciones, ya en las es-
cuelas concentradas, ya en centros laborales autori-
zados, a fin de que nadie empezara a trabajar sin
una cierta orientacién profesional, evitdindose asi los
riesgos morales y profesionales que hoy viven nues-
tros waprendices».

3. El fin de la formacién profesional, en sentido
estricto, formacién de obreros calificados, woficialess,
técnicos de grado medio, etc., cae fuera de la Escuela
Primaria, que cumple su misién si orienta con acer-
tada visién del futuro, sin que esto suponga desco-
nocer las posibilidades gue una iniciacion profesional
tal como hemos apuntado anteriormente encierra.



la respiracion

Sintesis de la leccion desarrollada por don Miguel Teixidé Ortiz, director de In

.\thli!:h'il;tl aCastells Comass, en el Centro de Colaboracién, celebrado en lgualadas
Barcelona), bajo la presidencia de dofia M2 Amparo Rahola, Inspeciora de Zona.

NINOS DE LOS CURSOS 2° 6 3»°
MATERIAL,

Una ldmina mwural del aparato respiratorio. Dia-
positivas adecuadas. Dos papeles, tamano octavilla,
en blanco o azul celeste por una cara y gris o ne-
gro por la otra.

PRIMERA Fas)

Reclamar la atencion de los alumnos, es decir,
despertar su interés. No considero indispensable in-
dicar un motivo determinado. Cada Maestro utili-
zara los recursos que estime mds procedentes.

Una vez indicado el tema procederemos a dibujar
en el suelo del patio de recreo o en el vestibulo de
la Es_.‘cuela, un sencillo esquema del aparato respi-
ratorio.

SEGUNDA | \SE.

Dispondremos los alumnos como indican los pun-
tos del grabado. Sefialaremos a cada uno su situa-
cién y el nombre del érgano o parte de él que re
presenta: Fosas nasales, boca, laringe, traquea, bron-
quios, pulmoén.

Indicaremos que los papeles representan el aire.

Entregaremos al nifio primero, que representa la
entrada en las fosas nasales, los dos papeles dobla-
dos, de forma que la parte externa sea la de color
azul celeste 2 blanco. Este primer nifio entregara
los papeles al segundo, éste al tercero, etc., al tiem-
po que el Maestro explica: «Con la inspiracién el
aire entra por las fosas nasales, pasa a la laringe, a
la traquea...»

Al llegar a los bronquios, el ultimo nino, situado

en la traquea, entregard un papel a cada uno de los
que se encuentran en la entrada de los bronquios.
Estos lo irdan pasando al siguiente hasta llegar al
pulmén correspondiente.

Una vez en el pulmén los alumnos irdn desdo-
blando lentamente el papel. El Maestro sigue expo-
niendo la marcha del aire, la oxigenacién de la san-
gre, mientras el aire se carga de un gas, llamado
anhidrido carbonico, y se convierte en aire viciado.

Durante esta explicacién el «papel-aire» va doblan-
dose por la cara opuesta de forma que al salir quede
con la parte gris o negra al exterior. En el camino
de salida los papeles se desvian y el aire viciado es
expulsado por la boca. Este acto recibe el nombre de
espiracion.

Los anteriores movimientos pueden repetirse va-
rias veces. Permite, incluso, cambiar los ninos de
lugar, para que se identifiquen con los demas or-
ganos. Los alumnos no suelen cansarse. Queda esto
comprobado hasta con nifios mayores de nueve afos.

Es frecuente que alguno se lamente de no haber
actuado, ya que su colocacién en el pulmén no es
ordenada. Entonces el Maestro les hara observar
que también la sangre, que no recibe oxigeno para
convertirse en arterial, se lamentaria, si pudiera ha-
blar, de haber quedado postergada.

Esto dara pie para entrar en la higiene de la res-
piracién, y dar las consabidas normas: Respirar aire
puro. Ventilar las habitaciones. Realizar ejercicios
metodicos de inspiraciones profundas. Gimnasia res-
piratoria, ctc.

Con una ldmina mural a la vista 0 mediante pro-
yecciones, revisar todo lo expuesto y terminar con
un sencillo resumen escrito y un elemental dibujo
esquematico.




estufa eléctrica de
300, 500 y 800 watios

Por JAVIER LAGAR MARIN

Maestro Nacional de Mayans
Manresa-Barcelona

N algunas escuelas de maestro tinico y sobre todo

de ambiente rural, es posible que entre los nu-
merosos problemas que la escuela tenga, el frio sea
uno de ellos.

Si el presupuesto de calefaccién se agotd a media-
dos de enero, si la estufa de lefia o carb6n se rompio
y no hay posibiidad de arreglarla este curso, si el
clima de la localidad es benigno y no vale la pena
encender la estufa total por una hora de la mafana
al entrar, si necesitas una fuente de calor en cual-
quier momento de forma rapida y limpia (como, por
ejemplo, para disolver la cola de carpintero, tan util
en los trabajos manuales), o mejor aun, si deseas
calentar la leche que tomaran los nifios con verda-
dera delectacién en estos dias invernales, te aconsejo
que construyas esta pequena estufita eléctrica que
estd ideada para que nifios de once afios en aldelnte
[a monten bajo tu direccién y se vayan aficionando
a esta rama tan maravillosa de la Fisica como es la
Electricidad.

Los dibujos son suficientemente explicativos y no
llevan medidas porque éstas son variables a voluntad
de conformidad a los materiales que encuentres, De
todas formas, te doy un ligero resumen de la cons-
truida en mi escuela, detallandote las piezas nume-
radas:

Num. 1—6 tiras de fleje (embalaje) de hierro de

16 cm. largas.

» 2—12 tuercas (exagonales) de hierro para
tornillos de i/4 pulgada de didmetro.
3—12 arandelas de hierro. Ntim. 6—Trozo de plancha méarmol exagonal de

»  4.—3 varillas de hierro roscadas a 1/4 pulga- 100 mm. lado y 12 mm. gruesa.
da de diametro y 40 mm. largas. » 721 aisladores de porcelana.
»  5—3 varillas de hierro roscadas a 1/4 pulga- » 82 resistencias niquelina espec!ales de 300
da de didmetro y 200 mm. largas. y 500 watios y para el voltaje de la es-
cuela o sitio de uso.

Las varillas de hierro roscadas, arandelas, tuercas
_ y resistencias de niquelina se encuentran en cual-
L1, ' quier ferreteria. E1 mdrmol no es dificil cortarlo y
[ taladrarlo si dispones de sierra de metales y berbiquf

§ A de mecanico. De todas formas cualquier lapidario o
marmolista te lo puede proporcionar.

La particularidad de esta estufita es que dispone
de tres gradaciones de capacidad calorifica. Si conec-
tas el punto A y el C dispones de 300 watios. Si co-
nectas el B y el C dispones de 500 watios, y si co
e nectas el C, el A y el B dispondras de 800 watios.
i . doiel TR Esta particularidad la hace muy utilitaria. Ademas
8 ' por apoyarse en tres puntos tiene una perfecta es-
tabilidad, igual que para apoyar sobre ella cualquier
recipiente.

Te garantizo el éxito y el entusiasmo de tus nifios
«uando la vean funcionar por vez primera,.. si dis-
nones de energia eléctrica en tu escuela.

-
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experiencias de

metrologia escolar (lll)

AREAS

A medida de superficies es una de las activida-

des mas educativas y de mayor interés practico
que podemos realizar en la escuela. Aun cuando ya
sabemos que esta medida es indirecta, el calculo
para lograrlo se apoya en la medicion directa de
distintos segmentos rectilineos (base, altura, lado,
apotema, radio, etc.).

Y aqui sube ¢2 punto la tan reiteradamente postu-
lada precision en las mediciones, puesto que los
errores encerrados en los datos se multiplican en
el célculo de las correspondientes &reas.

Como ejercicios previos a la soluciéon de problemas
sobre 4reas en los que se incluyen los datos, y que
estimamos tienen valor como actividad de entre-
namiento en la fijacién de férmulas y aplicaciéon de
las mismas, entendemos que los nifios deben reali-
zar ciertas actividades que progresivamente les con-
duzcan a la comprensiéon de dichas férmulas me-
diante la observacién, medicién, dibujo y manuali-
zacion.

Y sin mas, pasamos a indicar algunos esquemas
de estas actividades:

Area del reetdugule.

Trazar con pintura indeleble sobre el pavimento
de la clase, y en lugar adecuado y visiblz, un metro
cuadrado que incluya un decimetro cuadrado en
uno de sus angulos. (Puede realizarlo el maestro.)
Para la intuicién del centimetro cuadrado, cada
alumno puede dibujarle en su cuaderno.

'— Observar el pavimento de una habitacién em-

baldosada.

— Construir sobre cartulina, utilizando regla y

cartab6n, un rectangulo que mida (por ejem-
plo) cinco centimetiros de base y tres de al-

tura,
— Recortar el rectangulo.

— Apoyarle sobre la mesa en posicién vertical de.

manera que descanse sobre el lado mayor, a
fin de fijar los conceptos reales de base y al-
tura. (En el dibujo, la base es convencional,
puesto que la figura no se apoya.)

— Sefialar en el lado base (b) y en el que toma-
mos como altura (k) las divisiones correspon-
dientes a los centimetros,

Por ARMANDO FERNANDEZ BENITO
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— Por estas divisiones, utilizando escuadra y car-
tabon, trazar paralelas a la base y altura.

— Contar los centimetros cuadrados en que ha
quedado dividido el rectangulo (figura 1).

Frg. 1

— Inducir la operacién aritmética adecuada para
calcular ¢l area, mediante la relacién entre el
resultado y los datos:

Area Base Altura

I5cm* Scm. 3 cm.

— Expresion literal de la férmula (A = b X h).
Area de un paralelogramo no rectdngulo.

Utilizando regla, compéas y limbo graduado, el
maestro construye en el encerado, a la vista de los
alumnos, un paralelogramo como el de la figura 2,
en el que trazard la correspondiente altura interior-
mente.
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Invitara a los alumnos a construir uno seme-
jante, dando las medidas de los lados (en cen-
timetros) v del angulo comprendido.

Recortar la figura.
Cortar nuevamente por la altura trazada.
Transportar el tridngulo resultante, de manera

que se forme un rectangulo.

— Los alumnos comprobaran que:

Area

— el rectangulo formado tiene la misma base
~y altura que la figura primitiva;

— sus superficies son equivalentes.

Induccién de la fé6rmula del drea de un para-
lelogramo cualquiera (A = b X h).

Medir la altura y, aplicando la férmula, calcu-
lar el area del paralelogramno construido.
Comparar los resultados obtenidos por los alum-
nos. Las posibles diferencias procederan de fal-
ta de precisiobn en el trazado y medida de la
altura. (Recordar que a los milimetros cuadra-
dos les corresponden dos cifras decimales a
continuacién de los centimetros cuadrados, que
hemos tomado como wunidad.)

del trigngulo.

Tomar un trozo de cartulina de poco grueso, o
papel de dibujo, y doblarlo por la mitad.
Sobra la cartulina doblada trazar un tridngulo
cualquiera, de manera que uno de los lados
esté contenido en el doblez.

Colorear la superficie del tridngulo.

Recortar cuidadosamente dicho tridngulo man-
teniendo la cartulina doblada (figura 3).
Desdoblar el tridngulo y volver a cortar si-
guiendo la linea del doblez. Han resultado dos
tridngulos iguales.

Juntar los tridngulos de manera que compon-
gan un paralelogramo.

.....

— Observar que la superficie de uno cualquiera

de los triangulos es la mitad de la del paralelo-

gramo resultante,

Recordar la operacién aritmetica necesaria para
hallar la mitad de una magnitud.

Inducir la férmula del d4rea del tridangulo:

bxh
(A = 1
2

Separar ambos triangulos.

Tomar en cada cara de uno de los triangulos
base distinta y trazar las correspondientes al-
turas con el cartabén y la escuadra.

Efectuar cuidadosamente las medidas, apre-
ciando hasta los milimetros, y calcular el area
de cada cara.

Comparaciéon de los resultados. (De esta com-
paracion se deducira la conveniencia en la pre-
cision de las mediciones.)




MUTUALIDADES y
COTOS ESCOLARES

s uno de los fines primordiales de la Mutualidad
Escolar. Mediante la prictica de la previsién, a
través de esta institucién complementaria, la infancia
y la juventud valoran las pequefias cosas, se habitdan
a nobles hibitos y de forma sencilla y prictica, ac-
tuando en cooperacién, piensan en el futuro y se com-
penetran con la importancia y el valor del seguro y el
mutualismo. Y, en general, con la idea de] mafiana.
El articulo 6.° del Reglamento oficial de la Mutua-
lidad, establece que, segin los medios de que dispon-
ga la institucién, dedicard por lo menos el 51 por 100
de las aportaciones de los afiliados al Seguro Dotal.
Su eficacia educativa y econémica es muy destacada,
tanto por su influencia en la formacién del hombre del
futuro, como por los resultados pricticos de alcance
econémico que puede conseguir. Por é] se hace posi-
ble, mediante las aportaciones acumuladas durante los
afios de la infancia y de la juventud, el disponer de
un capital que permita al hombre iniciar, con relativo
desahogo, una existencia independiente cuando co-
mience a vivir por su cuenta. Nadie ignora que, al
contraer matrimonio, al establecerse en un arte, co-
mercio u oficio, al emprender un negocio que ha de
asegurar un porvenir, necesita el joven un capital que
no siempre puede obtener ficilmente y que, buscado
con los apremios de una urgente necesidad, suele resul-
tar costoso. La institucién del SEGURO viene a re-
solver llanamente el problema, por medio de la com-
binacién indicada, utlizando al efecto las ventajas de
los primeros afios de la vida, en los que por ser mis
largo el plazo diferido, la acumulacién resulta mis
beneficiosa.
Las tarifas de] Seguro establecen el valor de cada
peseta seglin la edad del asegurado, a capital reser-
vado o a capital cedido.
~ El Seguro es a capital reservado cuando el valor de
la dote se computa para devolver al ocurrir el falleci-
miento del titular, si es antés de cumplir los veinti-
_cinco afios y no se ha rescindido el contrato, la totali-

dad de las imposiciones y de las bonificaciones. Es a
capital cedido cuando ese valor se calcula sobre la base
de no hacer, en ningiin caso, devolucién alguna de las
imposiciones. Asi, por ejemplo, a la edad de cuatro
afios, una peseta supondria a los veinticinco, dos pese-
tas ocho céntimos en el primer caso, y dos pesetas
veintiiin céntimos en el segundo.

El Estado, deseando premiar y fomentar la virtud de
la previsién en los nifios, consigna, ademds, cantidades
para bonificar los seguros dotales que se contraten en
el Instituto Nacional de Previsién, por los mutualistas,
alcanzando este beneficio a cuantos realizan imposicio-
nes a partir de los tres afios.

Las cantidades abonadas por este Seguro, desde su
implantacién, a los afiliados que han cumplido la edad
dotal, rebasa la cifra de 92.000.000 de pesetas.

El capital dotal se hace efectivo a los veinticinco
afios. Pero puede rescindirse a los veinte, con la con-
siguiente disminucién en la dote constituida.

UN COTO PREMIADO

La Comisién Nacional de Mutualidades y Cotos Es-
colares de Previsién, aparte los premios anuales ordi-
narios, tiene establecido uno especial, para honrar la
memoria de don Antonio Lled, su anterior Secretario,
cuya pérdida fue un rudo golpe para estas instituciones.
Se destina al Coto, con preferencia forestal, de mejor
actividad, y este afio se ha adjudicado al Maestro di-
rector del Coto forestal-agricola “Andrés Majén”, don
Juan de Dios Gonzilez Liria, de Vélez Rubio (Alme-
ria), por unanimidad. Se le han concedido 5.000 pe-
setas, “en atencién a su destacadisima labor en la di-
reccién del Coto de referencia, a cuya obra, asi como
a la divulgacién de la importancia pedagégica y social
de estas instituciones, viene entregade desde hace mu-
chos afios”.

Por excepcién, y por los méritos de otro concur-
sante, €] Maestro director don José Manuel Palacio
Pociello, de Cregenzdn (Huesca), en su Coto de mo-
dalidad agricola-fruticola “San Martin”, se le ha con-
cedido un accésit de 2.000 pesetas.
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informaciéon

Seceion de Pedagogiv en by Universidad de Valenecia

Por Orden de 11 de diciembre de
1964 («Boletin Oficial del Estado» de
12 de enero de 1965) se crea la Sec-
cidn de Pedagogia en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de
Valencia, que viene a unirse a las ya
creadas de Madrnd y Barcelona, encar-

gadas de formar a los especialistas en
la rama de la Pedagogia.

Esta nueva Seccién era una vieja as-
piracién valenciana que vefa desplazar-
se a numerosos ]6venes fuera de la
ciudad para seguir su vocacién peda-

gbgica.
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El Centro Profesional de Ensefianza
Postal del S.EU. inicia a partir de fe-
brero un nuevo curso preparatorio del
examen de ingreso en la Facultad de
Filosofia y Letras.

Esti concebido este examen especi-
ficamente para los maestros de Ense-
fianza Primaria vy destinado a dar ac-

ceso a los mismos en la Universidad.
Consta el examen de los signientes

ejercicios:

Traduccion de latin (con dicciona-

rio). )
Traduccion del francés (con diccio-
nario ).

Ejercicio de interpretacion y redac-
cion de un tema cultural.

El curso con wvistas a la preparacion
del mencionada ingreso comprende un
conjunto de temas, apuntes adicionales,
explicaciones y orientaciones & cargo en
su totalidad de calificados profesores
en las distintas materias.

Curso de Orientacion eseolar v profesional

A los candidatos no se les exige
ningtin titulo al presentarse al concur-
so de ingreso en el primer afio; deben
tener entre los catorce y los dieciséis
aflos; para ingresar en la formacién

profesional (se exige el bachillerato),
diecinueve afios como méximo. No obs-
tante, se conceden dispensas de edad
por los rectores, desde los trece afios
hasta los diecisiete afios en el primer

afio, y hasta los veintidds afios como
miximo en la formacién profesional.

L'EN.

Condiciones de ingreso en Jas Kscuelas normales en Francia

El Instituto de Psicologia Aplicada

Orientacion escolar y profesional gue

abril, a cargo de prestigiosas profeso-

y Psicotecnia ba iniciado wn curso de  se desarrollard del 18 de enero al g de  res especializados.

Préstamos bancarios a establecimienties privados de ensefianza v a hibliotecas en la Argentina

Los facilitan los Bancos de la Nacién,
Industrial, Hipotecario, oficiales y mix-
tos de provincias y pueden obtenerlos
los establecimientos de ensefianza pri-
maria, secundaria, profesional o técnica

media, y bibliotecas populares, especial- -

mente los situados en zonas de escasos
recursos. Tienen preferencia los creados
o por crear que se dediquen a técnica
agropecuaria, industrial o minera.

Los centros de ensefianza pueden ob-
tener hasta un mdximo del 8o por 100

a

de la inversién comprendiende la suma
tope de dos millones para edificios, y
las bibliotecas un 50 por 108 de la co-
rrespondiente inversidn hasta el miximo

de un millén. (Inf. Ed.).

Estudios realizados por hijos de obreros v campesines

El Institato francés de la opinion
priblica realizd wna escuesta a ‘mz:liqm'—
nientos jovenes de dieciséis a veinticua-
tro afios, babitantes de diferentes loca-
lidades, acerca de los estadios realizados.

Los bijos de agricultores respondie-
ron: 64 por 100 ensefianza primaria;
23 por 100 ensefianza general o estu-
dios técnicos; 11 por 100 ensefianza me-
dia; 2 por 100 ensefianza superior.
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Los bijos de los obreros estudiaron.:
53 por 100 ensefianza primaria; 34 por
100 ensenanza general o estudios técni-
cos; 11 por 100 bachillerato; 2 por 100
ensefianzd superior.



Lengua extranjera en las escuelas primarias del Reino Unido

A partir del afio escolar 1g64-65 los
alumnos de determinadas escuelas in-
glesas ban empezado a estudiar una
lengua extranjera ——genemlmente el
francés— a4 la edad de ocho afios.

Un programa piloto ha sido elabo-
rado, en especial para la ensefianza oral,
con la ayuda de la Fundacion Nuffield.
El Ministerio aporta toda wna gama de
medios anxiliares de ensefianza que jun-

to con los nuevos manuales y textos
escolares, permitird a los escolares al fi-
nal de cinco afios de estudios primarios
bablar, leer y escribir en francés sin

ninguna dificultad. (L'Act. Péd. Et.).

Conferencia

de la OCDE acerea del {inanciamiento de la educacion

La Organizacién de Cooperacién y
de Desarrollo Econdémico celebré en

Paris, del 21 al 24 de septiembre de
1964, una conferencia consagrada al

«Financiamiento de la ensefanza en
vista del desarrollo econémicon. (B.LE.)

Segunda lengua en la escuela primaria

El parlamento de Finlandia ba apro-
bado recientemente una ley gque bace
obligatoria la ensefianza de una segun-
da lengua en la escuela primaria; esta

lengua puede ser una :egunda lengua
nacional o una lenguna extranjera. En la
«escuela civican, que forma el ciclo
superior de la ensefianza primaria, los

alumnos pueden igualmente aprender
dos lenguas extranjeras. (B.ILE.)

Institutos pedagogicos profesionales

En Hesse (Alemania) y con el fin de
paliar la falta de maestros primarios,
han sido creados cuatro Institutos pe-
dagoglcos profesionales para formar
maestros cspecmhzados en las dtsc1p11-

nas artisticas, manuales y técnicas de
las escuelas de ensehanza general. La
educacién de los estudios es de cuatro
anos y los candidatos para ser admiti-
dos deben estar en posesmn del cerufi-

cado de fin de estudios de ensefianza
media o justificar una formacién equi-

valente. (B.L.E.)

Instituto de Investigaciones Pedagégicas de Berlin

El Instituto de Investigaciones Peda-
gogicas de Berlin, constituido por pe-
dagogos, psicilogos, juristas, economis-

tas y estadisticos en un trabajo en co-
; y

mén sobre problemas de la educacion,

bace mds de un afio que comenzo su

del profesor

labor, bajo la direccién

Helmut Becker.

Proyecto de

reforma de la ensenanza en Grecia

'Ha sido aprobado por el Consejo de
Ministros griego una reforma de la
ensefanza que comprende la gratmdad
«de la ensefhanza a todos los niveles, in-
ecluida la Universidad; la extensién del

sistema de becas, modificaciones radi-
cales en la orgamzacmn de la ensefanza
(n1od1f1cac1on del plan de estudios prl—
marios, divisién de la segunda ensefian-
za en dos ciclos, supresidon del examen

de admisién en la Universidad después
del bachillerato); creacién de un insti-
tuto pedagégico encargado de estudiar
el perfeccionamiento de la formacién de
los maestros. (B.LE.)

Allabetizacion por TV. en Brasil

~ En Brasil ban tenido lugar una serie
j»experzmental de setenta y ocho progra-
mas_filmados que han sido aplicados
.4 setecientos analfabetos. Las clases fue-
“instaladas en fdbricas, cauarteles,
1es, escuelas y salas de rewnion de
s clubs y sindicatos. Al finalizar

este curso experimental un 8o por 100
de los adultos sabian leer vy escribir.
Actualmente se sigue wn curso televi-
sado de seis meses para debutantes, que
permite obtener el certificado de alfa-
betizacion, y un curso avanzado para
los gue ban seguido la fase experimen-
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tal; los adultos perfeccionan sus cono-
cimientos en lectura y escritura y apren-
den diversas nociones de aritmética, geo-
grafta, bistoria, ciencias, educacion ci-

vica y sanitaria. (B.ILE.)



RECENSIONES

Diecionario de Pedagogia

Diccionario de Pedagogia Labor. 2 to-
mos. Editorial Lab or. Barcelona,
1964. XXXI+900 paginas.

El desarrollo y la complejidad al-
canzados por las ideas pedagégicas y
la practica educativa haclan sentir, ca-
da vez con mayor urgencia, la necesi-
dad de un instrumento que facilitase a
los educadores y a los estudiosos de la
pedagogia del mundo de habla espafiola
una norma o guia en orden a la clasifi-
cacién de los conceptos basicos y del
significado de los términos més usuales
dentro del ambito pedagépico, Para sa-
tisfacer esta necesidad ha salido a la luz
el Diccionario de Pedagogia Labor. Esta
obra, fruto de la colaboracién de. un
crecido nimero de pedagogos espafioles
y dirigida y prologada por el doctor Gar-
cia Hoz, es completamente nueva y ori-
ginal. No se trata, como su nombre pu-
diera inducir, a creer, de una reedicién
actualizada del viejo Diccionario de Pe-
dagogia Labor, que respondia a las pre-
ocupaciones educativas de la tercera deé-
cada del siglo.

El nuevo diccionario, a través de sus
cerca de mil quinientos articnlos, cons-
tituye una sintesis clasificadora de las
ideas fundamentales en Teologia y Filo-
sofia de la Educacién, Psicologia peda-
gégica, Sociologia y economia educati-
vas, Historia de la educacién, Problema.
tica de la didictica general y especial,
y Orientacién de los alumnos, Organi-
zacién, Administracién y Legislacion es-
colar, Estadistica aplicada a la Pedago-
gia y Educacién comparada.

Cada articulo va acompafiado de una
breve, pero selecta referencia bibliogra-
fica' que facilitara a los lectores intere-
sados en cada tema, la ampliacién de
sus conocimientos mediante el recurso
a las fuentes adecuadas.

Dada la amplitud temaética y la diver-
sidad de autores podia pensarse que el
Diccionario de Pedagogia Labor carece
de unidad. No obstante, puede afirmar-
se que la obra responde a una concep-
cién orginica y estructurada de la Edu-

cacién y de la Pedagogia, que garantiza
la unidad radical del libro en medio de
su aparente heterogeneidad.

En cada uno de los dos tomos se in-
cluyen un indice alfabétice de colabo-
radores en la obra y otro de los articu-
los contenidos en ella para facilitar su
localizacidén,

En sintesis, se trata de un libro bési-
co, tanto para los educadores en ejer-
cicio, cuanto para los estudiosos de la
Pedagogia, quienes podrin encontrar en
€l los términos clave de la ciencia y la
practica educativa de nuestros dias y las
ideas o realidades a que hacen referen-
cia, tratados con rigor cientifico y per-
fectamente ordenados para garantizar sa
asequibilidad.

A. 0. H.

Estadistica Elemental

SANCHEZ BUCHON, Consuelo: Esta-
distica Elemental aplicada a la Peda-
gogia. Public. 1. Teresiana. Madrid,
1964.

Esta obra consta de diez interesantes
capitulos. Los dos primeros estan dedi-
cados a presentar una idea clara del va-
lor de la medida en Pedagogia experi-
mental y a dar una nocién general del
concepto de Estadistica.

A partir del capitulo tercero se va ana-
lizando de una forma ordenada y sis-
tematica toda la problemitica de la es-
tedistica descriptiva, com multitud de
e]emplos y variedad de ejercicios de apli-
cacién : .ordenacién de datos, su repre-
sentacién gréafica, medidas de tendencia
central, de variabilidad, individuales,
curva normal y correlaciones, estudiando
diversos coeficientes como el de regre-
sién, contingencia y otros.

El capitnlo décimo estd dedicado a
la exposicién de los problemas funda-
mentales 'y generales de la estadistica
muestral, problemas y métodos de mues-
treo, elecciénm, errores muestrales, fiabi-
lidad, - valor. y diferencia de medias y
cilculo sobre el error de los estadisticos.
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Se incluye un apéndice con Tabla de
nfimeros aleatorios, para elegir los casos
de la muestra, y Tablas de cuadrados,
cubos, raices cuadradas y cibicas de los
mil primeros niimeros naturales..

Tgualmente se incluye una selecta bi-
bliografia para aquellos a quienes inte-
rese profundizar més en la temdtica de
la Estadistica aplicada a la educacién.

Se trata de una obra fundamental pa-
ra la iniciacién en los variados temas
de experimentacién a nivel escolar. Ca-
da capitulo lleva a su final una serie de
ejercicios aplicativos, cuya realizacién re-
forzard Jos conocimientos adquiridos.

En sintesis : se trata de una obra ele-
n ental, escrita en un lenguaje -claro,
sencillo, comprensible y con un elevado
rigor cientifico.

V. A.

Historietas

ARROYO DEL CASTILLO, Victorino.
Historietas para Leer y Escribir. Edit.
Anaya, S. A. Tlustraciones, J. Carme-
na., 112 pégs. 23 x 19.

Libro de trabajo del alumno, para es-
colares de ocho a nueve afios. Su autor
ha sabido conjugar en bella y fecunda
sintesis los valores que pueden hallarse
en libros de esta indole.

Alternan los més variados e intere-
santes ejercicios em torno al desarrollo
del lenguaje y al aprendizaje y perfec-
cionamiento de la lectura y escritura.

Actividades graduadas que estimulan
la observacidn, el ingenio, el juicio y
que, ademas, entretienen agradablemen-
te al nifio.

Entre otros tipos de ejercicios desta-
camos: «Lee y contestay, «Lee y obser-
van, «Lee y construye». Rompecabezas,
problemas de lenguaje, crucigramas, nu-
migramas. Recitacién de canciones, le-
trillas y .villancico de delicioso estilo
infantil originales del. autor. Ejercicios
de redaccidn, de velocidad lectora, de
dramatizacién. Juegos, comstrucciones,
etcétera.

Los variados dibujos que preaenta el
libro aclaran, completan e inducen a dx-
versas manipulaciones.

Otro valor gue puede sefialarse es la
fuerte motivacién lectora que ofrecen
muchas de sus paginas a todo color imi-
tando ios tebeos. .

A cstos méritos se afiade el de las ex-
c-"entes condiciones materiales: papel
muy buaeno, impresién _auy clara y una
rica variacién de dibujos a tode color.

En suma, un libro de trabajo muy
bueno para el alumno y por el jue feli-
citamos al autor. o

C. 8. B.
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DE DIBUJO

Con el propésito de fomentar en los nifios la aficion a lus
Bellas Artes en un campo de tanto inlerés y proyeccidon
como es el del dibujo y la pintura, la ‘Red de Emisoras
Jdel Movimiento, en colaboracion con el SEM y bajo patru-
cinio del Ministerio de Educacién Nacional, convoea este
cerlamen artistico a través de su programa «Ondas esco-
laresw, que se transmite cuatro dias por semana por Las
emisoras regionales y provinciales de esta Red, dirigido o
lo infancia escolar.

BASES

Fase regional

1.* Podrin tomar parte en este vertamen todos los ni-
fios espaioles de ambos sexos que asi lo deseen y estén
comprendidos en la edad de los seis a los doce afios.

2. Los dibujos serdn alusivos a los temas educativos
que se desarrollen en el programa «Ondas escolaresn du-
pante los meses de febrero y marzo del presente curso radio-
fonieo. Cada concursante puede presentar uno o cuantos
dibujos desee sobre uno o mis temas de los tratados en
los guiones radiofdnicos del programa,

3% A fin de contar con una norma general para el
montaje de las exposiciones que s¢ celebren con motive
de este certamen, se cstablecen las siguientes medidas obli-
gitorias para todos los trabajos que se presenten: 21.5x3L5
centimetros, medidas equivalentes a una hoja de las de-
nominadas tamanio folio. :

t.* Se deja a libre eleccién de los artistas infantiles ¢l
método a emplear en su obra, que puede ser indistinta-
mente a plumilla, a tinta china, de uno o varios colores;
dibujo iluminado con lipices de color, aguada, acuarela,
pastel o cualquier otro medio de dibujo o pintura que
clijan los concursantes.

5% Al dorso de cada obra presentada a concurso debe-
cin figurar los signientes datos: mnombre y apellidos del
autor del dibujo, edad, domicilio y escuela o colegio don-
de cursa sus estudios,

6. Los dibujos han de ser enviados por correo o entre.
endos en mano en la Emisora de la REM de la provincia,
region o comarea donde resida ¢l concursante o. en su de-
feeto, a las mas préximas. Estas emisoras son: La Yoz de
Madrid, La Voz de Valladolid, La Voz del Principado de
Astu-ias, en Oviedo: La Voz de Cantabria, en Santander;
La Voz de Palencia; La Voz de Tedn: Ta Vae dn Viea:
In Voz de El Ferrol; La Voz dr Guipfizcon. v <n- Se-
bastiin: La Voz de Alava, en Viteria; La Voz de Nava-
rra, en Pamolona: Ta Voz de Catalufia, en Barcelonn; La
Voz de la Costa Brava, en Palamds: La Voz del Medite-
rrineo, en Tarragona; La Voz de Castellén: La Voz de
Terimta pm Vilaneiae T Von do Alicewta: T Va= de Ex-
tremadura, en Céceres, y La Voz de Andalucia, en Cor-
doba.

7.8 Un Jurado idéneo nombrado al efecto y en el que,
aparte de las representaciones que el director de la emisorn
REM resnertiva estime convenientes, fipurard una revresen-
taciin del SEM y de la correspondiente Inspeccién Provin-
cial de Ensefianza Primaria, calificard los dibujos que le
havan sido presentados y otorgard los premios aue para s
dambito tenga estahlecidos, después de haber realizado una
exposicion piblica con todos o una seleccién de los tra-

INFANTIL

hajos que se hayan presentado. Al efectuar la valoracion
de méritos determinativa del fallo, este jurado tendra en
cuenta, junto a Ja calidad intrinseca de la obra, la edad de
su autor, asi como los otros valores de espontaneidad, in-
ventiva, originalidad, etc.

Fase nacional

8. La fase nacionmal del certamen se celebrard entre
todos los nifios de uno y otro sexo que hayan sidé distin-
guidos con premio en cada fase regional celebrada. Estos
premiados compelirin en una eliminatoria final para deter-
minar los vencedores absolutos, a los que se adjudicarin,
por orden de méritos, los premios siguientes:

1. Premio extraordinario del excelentisimo sefior Mi-
nistro de Educacién Nacional al mejor dibujo presentado,
consistenle en upa beca para estudios medios, a seguir
en la localidad que interese al premiado, de 25.000 pe-
setas.

2.° Premio del ilustrisimo sefior Director General de En.
sefianza Primaria al mejor dibujo presentado por un nifio,
consistente en una_beea para estudios medios, a seguir en
la localidad que interese al premiado, de 15.000 pesetas.

3.2 Premio del ilustrisimo sefor Director General de Be-
Nas Artes al mejor dibujo nresentado por una nifia, consis-
tente en una beca para estudios medios, a seguir en la loca-
lidad que interese al premiado, de 15.000 pesetas,

1. Meneién de honor al dibujo que siga en orden de
méritos, del Servicio Espanol del Magisterio (SEM), dota-
da con 5.000 pesetas.

92 La eliminatoria final a que hace referencia la base
anterior se celebrard del siguiente modo:

a) Cada emisora convocard en una fecha determinada »
los premiados de cada concurso regional para que se per-
sonen en sus estudios a fin de hacer exhibicion de sus
méritos artisticos por medio de un ejercicio prictico, con-
sistente en la realizarién de varios dibujos

h) Este ejercicio serd presenciado por representaciones
de la Emisora SEM ¢ Inspeccion de Ensefianza Primaria,
que certificarin ser el ejercicio obra personal del concur-
sante.

¢} Los temas para estos dibujos serdin ignales para 10-
dos los concursantes al ohjeto de que, mis tarde, el jurado
nacional pueda estimar comparativamente el conjunto de
méritos que le lleve a otorgar estos premios nacionales. te-
niendo siempre en cuenta, junto a lo demds. el factor edad,

M) Estos originales, acompaiados del dibujo que gand
el premio. <erdn enviades por cada emisora al Servicio Cen-
tral de Programacién de la REM, a fin de constituir el
jurado nacional que haya de determinar los premios fi-
nales.

10. El plazo de admisién de dibujos parn In fase re-
zional se cerrarfi el dia 5 de abril; las exposiciones v e!
fallo do los concursos regionales habrin de realizarse an-
tes del 25 de abril. y el ejercicio eliminatorio final entre
campeones se efectuard antes del 30 del mismo mes para
aue el in=ada nacional dicte fallo definitive en la semann
d=1 3 al 9 de mayoe,

11. Ta informacién referida g este certamen. ademés d»
cer transmitida por las emisoras REM dentro del programa
«Ondas escolaresn, se publicard. siempre que sea posible,
en T1 nrensa diaria v. de modn fijo, en la publicacién
semanal «Servicios», érgano del SEM.
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