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ADVERTENCIA
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone que la revista

se identifique con los puntos de vista del autor, el cual responde de sus afirma-

ciones a todos los efectos.
La Direccior.

CONCURSO PERMANENTE

Es deseo de VIDA ESCOLAR, que viene manifestindose desde la propia fun-
dacién del C. E. D. O. D. E. P., el que sus piginas estén abiertas siempre a la
colaboracidn de todos, inspeciores, profesores de escuelas del Magisterio, directo-

res de agrupaciones y maestros en general,

A tal efecto se vienen estableciendo, y continuaremos en esta ruta miemntras
contemos con la autorizacién de la Direccién General de Ensefianza Primaria y
nuestras posibilidades lo permitan, una serie de concursos entre los cuales estd vi-
gente el denominado «Permanentes, y al que vamos a hacer una modificacién en
el sentido de que la extension de los trabajos enviados para él se alarguen basta
seis folios mecanografiados a doble espacio, incluyendo los gréficos o dibujos ex-
Plicativos que se precisen, y para lo cual bastars que nos indiquen su lugar apro-

piado y el disesio del mismo, si el autor prefiere que sean realizados agui en el
Centro.

Solamente queremos hacer una recomendacin a los posibles concursantes, y

€s que preferiremos siempre los trabajos que se revistan de un cardcier meds pric-
tico que especulativo.

Por lo que respecta a los estudios y conclusiones que se lleven a cabo demtro
de la dindmica de los centros de colaboracidn, si bien segin la nyeva reglamenta-
cin se exige abora que sea lg propia Direccidn General Ig que convoque corcur-
S0s anudles para premiar los mejores trabajos realizados por los mismos, VIDA
ESCOLAR acogeri con agrado el que todos aquellos otros estudios que, a
de la Inspeccion, merezcan ser dados a conocer,

cacion en estas piginas, lo que haremos a med
disponible para ellos. '

J2icio
nos sean enviados para su paubli-
ida que vayamos temiendo espacio
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RECONOCIMIENTO

Para el C. E. D. O. D. E. P. se abre ahora una nueva etapa. Seis
cursos en crecimiento constante, venciendo las dificultades que todo
desarrollo lleva consigo, han bastado para elevarle a la categoria
de organismo en plena madurez y eficiencia. No vamos a hacer un
balance de sus realizaciones que han tenido la suficiente divulgacién
para llegar al conocimiento hasta de los mds remisos: ahl estdn sus
publicaciones, sus concursos y cursos de perfeccionamiento, sus reu-
niones e intercambios de puntos de vista, no sélo entre nosotros sino
hasta fuera de nuestras fronteras, las colaboraciones y asesoramientos
aportados a la polftica escolar de nuestro pals, efc. Y, si es verdad que
las obras son las mejores medidas para calcular la magnitud de las
empresas, el que sea aficionado a los ndmeros puede fécilmente obte-
ner el resultado. Aunque no cuenten las tentativas frustradas, los an-
helos malogrados ni las metas que, atn habiende puesto el mejor em-
pefio, no han sido logradas por circunstancias ajenas al propio Centro.

Lo que si queremos consignar es que los objetivos que desde el
mismo momento de su nacimiento se asignaron al C, E. D, O. D. E. P,
de «facilitar, impulsar y perfeccionar la actividad de las escuelas pri-
marias», ni un solo instante hanh sido olvidados, ningln esfuerzo ha
sido ahorrado en su consecucién, ni el mds minimo desaliento ha cun-
dido en sus afanes. Mas, serfa Injusto dejar de reconocer que fodo
ello ha tenido un promotor, un cerebro claro y penetrante, un alen-
tador infatigable, un espiritu entregado por entero y con amor a su
misién, como ha sido su director desde su fundacién hasta ahora,
Adolfo Maillo Garcia, quien a su enorme produccién personal ha
sabido unir una labor ingente en el dmbito de su actuacidn directivo-
organizadora y conjuntada del Centro, tan digna de loa por lo reali-
zado como mucho mds ain por el horizonte y las amplias perspectivas
que ha dejado abiertas para los que le sucedan, pues, si alguien ha
dicho que la verdadera fuerza del pedagogo estd en lo que sugiere
mds que en lo que hace o manda hacer, en Adolfo Mafllo este aserto
estd plenamente logrado.

En el momento de su partida para el Ministerio de Informacién y
Turismo, donde va a desbrozar campos yermos y abrir nuevos ca-
minos para la Cultura Popular de Espafia, los que le conocemos y
hemos trabajado con él, desde ésta su querida revista VIDA ESCOLAR,
le reafirmamos la promesa de seguir adelante en su noble empefio
de mejorar la Escuela Primaria por los mismos pasos que ¢l ha dejado
indeleblemente trazados y le manifestamos el deseo de que en los ve-
nideros afios de su nueva tarea obtenga, cuando menos, la cosecha de
unos frutos similares a los que nos ha dejado como preciosa herencia
aqui en el C. E. D. O, D. E. P. y que tenemos el deber sagrado de con-
servar y si es posible acrecentar.



Paginas selectas

APORIAS Y DIFICULTADES DE LA ESCUELA PRIMARIA

La mentalidad abstracta caracteristica del racionalismo dieciochesco que, no obstante tefiirse
fuertemente de coloraciones roménticas en el primer tercio del siglo XIX, siguié impulsando
las velas del mito del progreso, crey6 que con generalizar la institucién escolar, dotada de tan
espléndidas posibilidades, bastarfa para cambiar la faz de los pueblos mediante el perfecciona-
miento palingenésico caro al optimismo liberal.

El error que esta perspectiva supone no ha sido percibido hasta hace poco tiempo, cuando
se ha descubierto el desfasamiento que casi siempre se da entre los ritmos evolutivos de las
estructuras mentales y polfiticas en relacién con las estructuras econémicas y sociales. Es evi-
dente que el impulso fundamental para los cambios histéricos procede de los estratos intelec-
tuales, cuya misién critica y creadora les lleva a considerar imperfectas las realizaciones he-
redadas y a planear otras nuevas, mis acomodadag a lo que cada €poca considera como el estado
humano mejor.

Pero esta faena de pensadores y filésofos, si en los tiempos del llamado “Antiguo régimen”,
es decir, hasta finales del siglo XVIII, era el resultado de las reflexiones de un pufiado de
hombres, dispersos por media docena de paises cultos, y con muy contadas ocasiones y medios
de comunicacién entre sf, a lo largo de esta centuria empieza a robustecerse gracias a la apa-
ricién de las “Gacetas”, primera manifestacién de lo que luego iba a llamarse “el cuarto poder”.
Estos portadores y creadores de opinién piblica, que en sus comienzos se limitaban a difundir
noticias, con un propésito de mera informacién, pronto empezaron a contagiarse del espiritu
mesidnico y progresista caracteristico de la época, lo que originé un ensanchamiento del grupo
de gentc{zs capaces de pensar y actuar en el sentido que marcaban las reflexiones de los espi-
ritus criticos.

Los periédicos son en el “siglo de las luces” los solicitos sembradores de las ideas bdsi-
cas de la utopia liberal, creacién y justificacién, a la vez, de la burguesia ascendente, en cuan-
to clase social animada de un “ethos” nuevo. La Prensa es asi el portavoz de los ideales pro-
gresistas del siglo XVIII, que, surgidos en los cerebros de los creadores de mitos politicos
e histéricos, encontraban propicios hogares de didlogo y discusién en los “salones” iltimos
subproductos de la vida cortesana en la época absolutista, y en los ‘“clubes”, verdaderas es-
cuelas de filosofia y de accién politicas (12).

Pero el nlimero de personas que podian leer entonces los periédicos impresos era muy es-
caso. Por consiguiente, para ensanchar el drea de difusién de las ideas que entonces se consi-
deraban salvadoras, era necesario multiplicar las escuelas a fin de que contingentes cada vez
mayores de poblacién contribuyesen eficazmente a la “revolucién” politica y cultural que la
burguesia consideraba imprescindible,

Pero el retraso que la evolucién de las estructuras econbémicas y sociales tiene siempre
respecto de la visiones y proyectos de los pensadores habia de dificultar extraordinariamente
la acci6bn de la escuela primaria en cuanto instrumento de elevacién y promocién humana.

Aunque el andlisis sociolégico, inevitablemente esquematizante y simplificador, acostum-
bra a dividir la historia de los pueblos occidentales en tres periodos, a partir del Renaci-
miento:

1° La sociedad estamental, que corresponde a la época del nacimiento de los Estados,
de la monarquia absoluta y del despotismo ilustrado (siglos XV-XVIII).

2° La época de la sociedad de clases. Auge de la burguesia y nacimiento y desarrollo
del proletariado (1800-1950).

3° Epoca de la sociedad de masas. Movilidad social, geogrifica y profesional extraor-
dinarias, flexibilizacién o ruptura de las fronteras entre las clases sociales (desde 1950 en ade-
lante) (13) y, aunque es cierto, en lineas generales, que el nacimiento y desarrollo de la es—

(12) En relacidn con el papel socioldgico de los «salonesy. véase Karl Mannheim: Ensayos de Sociologia de la Cultura. Aguilar, 5. A. de
Ediciones, 1958, pigs. 257 y 280-281. .

(13) Para un andlisis de las relaciones sociolégicas entre clases, cultura y escuela primaris, véase. Adolfo Maillo: Problemas de Educaciom
Popular, en la educacién en la sociedad de nuestro tiempo. Publicaciones del C. E. D, O. D. B. P. Madrid, 1961, pag. 81 y sigs.



cuela primaria coincide con el orto de la sociedad de clases (nos referimos a su consagra-
ci6n institucional, ya que funcionalmente existia desde mucho antes, como hemos tenido oca-
si6n de indicar), no lo es menos —y esto es lo que no suelen tener en cuenta los manuales de
Historia de la Pedagogia— que la institucién escolar, su programa y la formacién de sus maes-
tros eran el producto de la mentalidad caracteristica de la segunda mitad del siglo XVIII y,
por exigencias estructurales inesquivables, sélo podia crecer y desarrollarse con plena vitali-
dad alli donde las estructuras socioeconémicas, influidas poderosamente por las dos revolucio-
nes casi coetineas, la polftica y la industrial, hubiesen alterado las organizaciones tradiciona-
les originando ambientes semejantes al de las ciudades progresivamente industrializadas del
Occidente curopeo. Donde esto no ocurria, es decir, en los paises que seguian entregados a
un tipo de mentalidad tradicional y a una organizacién social de cariz feudal o estamental,
la escuela primaria se abria paso a duras penas y, en la mayor parte de las ocasiones, arras-
traba una vida linguida, como le ocurre a toda institucién que no se acomoda a las exigen-
cias del medio en que vive.

Tal era el caso en las zonas rurales de los pueblos de Europa y en la casi totalidad de
los territorios coloniales, excepcién hecha de las ciudades surgidas al amparo de funciones po-
liticas y administrativas o del trifico comercial. En ambos contextos la escuela primaria era
una institucién “forastera”, en el sentido literal del término; esto es, ajena al mundo de ocu-
paciones y anhelos caracteristicos de la vida rural y, en su caso, de la vida primitiva.

La cultura elemental es una herramienta de adaptacién profesional y social. En los ambien-
tes cuyo horizonte de ideales y exigencias no rebasa la 6rbita de un trabajo corporal rudo y
de unas relaciones de dependencia que, por su antigiiedad y su estabilidad, se consideran am-
paradas por “tabies”, el universo de los simbolos literales que dan acceso a la cultura, enten-
dida al modo occidental, carece de justificacién y no puede despertar otros deseos profundos
que aquellos cuyo objetivo final es la emigracién de los lugares donde la existencia individual
y colectiva aconseje o exija el uso cotidiano de las “tres erres” como instrumento de adapta-
¢ién social.

(Accidn Suc;a; de la Escuels, por Adolfo Maillo. Mcnografias del progecto principal de Educacién. UNESCO.
pags. 11 a 13,

»
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LA PEDAGOGIA EN LA FORMACION DEL MAESTRO

EULALIA MARTINEZ MEDRANO

Profesora numeraria de Pedagogia de la Escuela del Magisterio
de Huesca.

El maestro tiene como misién educar debida- yes y normas educativas, evitando asi que el dia

mente a las nuevas generaciones, debiendo ser
€] no s6lo informador sino formador de gran-
des personalidades y caracteres. Esta es la ta-
rea que le confian la Familia, la Iglesia y el Es-
tado. Estando, en cierto modo, la grandeza fu-
tura de los pueblos en manos de estos forjado-
res de almas, es evidente, que siempre serd poco,
el cuidado que pongamos en las Escuelas del
Magisterio para procurar una adecuada forma-
cién pedagbgica a nuestro alumnado.

No puede la ciencia pedagégica crear dotes
si el alumnado carece de ellas, pero si perfec-
cionar en alto grado las existentes y, sobre todo,
mostrar en forma sistemé&tica los principios, le-

de mafiana caminen al azar en el ejercicio de su
magisterio.

Nuestra Ley vigente, en su titulo IV, al ha-
blar de la formacién del maestro determina que
se desarrolle un ciclo de estudios de cardcter
profesional, con los siguientes grupos de cono-
cimientos teéricos y précticos:

A) Preparacién fundamental y aplicada de
las ciencias generales de la educacién.

B) Conocimiento amplio y razonado de las
técnicas pedagbgicas y de sus aplicaciones en
la metodologia y organizacién escolar.

C) La historia de los principales sistemas
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educativos y muy especialmente los de origen
espafiol.

D) Las pricticas Escolares en las Escuelas
Ancjas ¢ incorporadas a las Escuelas del Magis-
terio.

E) La ampliacién o formacién en cuanto a
aquellas materias, que puedan o deban ser ob-
jeto de la especializacién del Maestro para re-
gentar el cuarto perfodo de graduacién, o las
Escuelas de Patronato o de régimen especial (1).

Al plasmarse estas directrices en los actuales
cuestionarios de Magisterio han quedado agru-
padas lag asignaturas asi: La Filosofia, en sus
tres partes: Psicologfa, Légica y Etica, en el
primer curso. La Ontologia y la Psicologia Pai-
dolégica, en el segundo afio. Asignaturas éstas
que dependen de la citedra de Filosofia. La Pe-
dagogia General e Historia de la Educacién, en
un solo curso, que es el segundo afio de carre-
ra, y la Metodologia y la Organizacién Esco-
lar, en el filtimo; materias que le incumben al
profesor de Pedagogia.

Si revisamos las précticas escolares nos en-
contramos con esta distribucién: “Tienen que
asistir como minimo a diez sesiones completas
los alumnos de primer curso, a quince los de
segundo y a veinte los de tercero” (2).

Este es el estado actual de la formacién pe-
dagégica de los futuros maestros. Magnifica en
su concepcién, pero en la préctica nos encon-
tramos oon dificultades insuperables a las que
urge poner solucién si queremos que nuestras
Escuelas y nuestra pedagogia esté al nivel que
les corresponde, Disponemos de un profesora-
do competentisimo, con una ¢xtraordinaria cul-
tua y una auténtica vocacién docente. Es lis-
tima que por falta de tiempo no puedan reali-
zar plenamente esos bellos ideales formativos
con que quieren adornar a su alumnado.

Hagamos una revisién critica de nuestros ac-
tuales programas:

A) Juzgo muy acertado:

1. Que los estudios filoséficos precedan
cronolégicamente a la iniciacién pedagégica, ya
que ademés de la subordinacién general de toda
Ciencia a la Filosofia, nuestra disciplina se su-
bordina de un modo especial por recibir de “La
Ciencia de las Ciencias” su orientacién teleolé-
gica. y metodolégica,

2°  Que los estudios de Ontologia sean simul-
tineos en el segundo afio a los de Pedagogia
General, ¢n cuya disciplina ocupa un lugar pre-
eminente la Problemitica Ontolégica.

3° Que la Psicologia General, que se utilizé

(1} Ley de Bducacién Primaria. Titule IV, cap. II. art. 5.°
{2} Estatuto de las Escuelas del Magisterio. Art. 42,

en el primer afio, pase a tomar un matiz préc.
tico y especifico en la asignatura “Psicologiy
Pedagégica y Paidolégica” (2.° curso).

4.° Interesante que se haya unido al estudio
de la Ciencia Pedagégica el de su evolucién His-
térica, porque se penetrard més en el meollo de
la cuestibn educativa al poder comparar el pre-
sente con el pasado, destacando su' progresivo
avance, a lo que se une ¢l conocimiento critico
y causativo de los éxitos y fracasos, en ¢l cam-
po educativo, de unos sistemas u otros.

5.° También el situar la didictica y organi.
zacion escolar en ¢l Gltimo curso de la carrera
nos ofrece un doble interés: de una parte, el
profesor dispone ya de una base pedagégica a
la que asir sus nuevas ensefianzas, establecien-
do unos nexos firmes, De otra, ¢l que esta asig-
natura esté tan ligada con la prictica escolar y
sea estudiada en un periodo en que ya ¢l alum.-
nado se siente plenamente avocado a esa escuela
que dentro de poco va a regentar, presupone
que su problemitica es seguida con vivo entu-
siasmo y aprovechamiento.

B) Sin embargo, en la realizacién de nuestra
misién nos encontramos acuciados por la
falta de tiempo. Veamos:

1° ;Cémo es posible desarrollar detallada-
mente en un solo curso y con un mismo horario
dos textos: Pedagogia General y Diferencial e
Historia de la Educacién y de sus Instituciones
en sentido Universal y con especial detenimien-
to en los de origen espafiol? Se llega a revisar
todo el programa, pero sin poder distraer tiem-
po para intercalar esa serie de trabajos mis for-
mativos afin que las mismas lecciones habitua-
les, cuales son: lectura y comentario en clase
de los pasajes y pedagogos mis destacados, con-
ferencias preparadas y dadas por los alumnos
dentro de la teméitica de la asignatura, -ealiza-
cién de trabajos de ampliacién por medio de
Equipos de Trabajo. ¢ No deseamos una completa
formacién? ¢Por qué no habituarles e .iniciarles
en estos sistemas de estudio més de acuerdo con
el sentido formativo, con la personalidad y con
la altura intelectual de los que ya estudian una
especialidad? Pero si el programa ya nos pre-
ocupa debido a su extensién, ¢ cémo vamos a in-
tentar ampliaciones y paradas?

2° Referente a la Did4ctica, y més especial-
mente a la Metodologia, hay dos asuntos que
conviene sean revisados: primero, cada asigna-
tura de las que componen los cuestionarios de
Magisterio tiene en su programa unas lecciones
dedicadas a metodologia de aquella materia. Mas
luego en la disciplina de Didactica se incluye
una extensa Metodologia Especial. ;Por qué ra-
z6én dos veces? Y en segundo lugar, admitido
ya que solamente debe programarse una vez, no



creo que haya duda de eleccién; debe ser el ca-
tedritico de Pedagogia quien asuma la respon-
sabilidad metodolégica, porque quién sino €l ha
cursado dos afios de psicologia en la Facultad,
quién sino €] ha tenido que aprobar otros dos
cursos de Metodologias, a qué otro profesor se
le han exigido una afio de Pricticas de Escuela
y otro de Pricticas de Normal antes de poder
opositor sino al Profesor de Pedagogia? Y por
Gltimo, se da el caso de estudiar Metodologias
en el primer curso de la carrera y, sin embargo,
la primera asignatura pedagégica la tienen en
el segundo afio.

3° Otra cuestién palpitante es la de poder
coordinar las lecciones teéricas con las aplica-
ciones escolares. Deberia establecerse un mayor
paralelismo entre las teorfas de citedra y las
pricticas de la aneja. Y ;quién debe dar las lec-
ciones modelo al alumnado: la Directora de la
Aneja, las Maestras de la Aneja, el profesor de
Pedagogia?

4° Las Practicas nos presentan este panora-
ma: que son escasas. Y, ademads, que se realizan
solamente en la Escuela Aneja, que es graduada
y esti perfectamente organizada, y como ademais
actian siempre como didactas, pero no asumen
vivamente los demas problemas escolares de ad-
ministracién, relaciones sociales, influencia so-
bre €l medio ambiente, relaciones con la inspec-
cién, conocen una porcién de las actividades y
responsabilidades del Maestro. ;Qué saben de
los problemas de la Escuela rural, que es donde
en gran nimero van a ir después que aprueben
su oposicién? §Cémo realizarin una influencia
social y cultural sobre el ambiente que circun-
da a la escuela?

5° ¢Qué dias y qué horas, dado el exceso
de lecciones de Pedagogia, se pueden dedicar a
la aplicacién de Test y Escalas y a la comproba-
cién de representacién estadistica de sus resul-
tados?

6> ;No seria interesante que salieran de las
Escuelas del Magisterio, si no sapientes, al me-
nos si iniciados en Pedagogfia del Parvulo? ¢En
las especialidades de la Iniciacién Profesional?
¢En la Pedagogia de Anormales? De esta forma
no serfan los textos los que facilitan el triunfo
en las Oposiciones de Escuelas de régimen espe-
cial, sino aquella eficaz imiciacién que recibie-
ron en su carrera de Magisterio.

7.° El Estatuto de las Escuelas del Magiste-
rio dice en su articulo 39 (3): “Toda la obra
formativa de la Escuela del Magisterio ha de
tener como fin principal formar y fomentar en
el alumno la vocacién...”. Y cabe preguntarse:
éa los catorce afios, que es cuando realiza su
ingreso en la Normal, tiene un nifio claridad de

(3) Estatuto de las Escuelas del Magisterio. Art. 39.

su vocacién? ;Y a los diecisiete, que la termina,
lo consideramos con madurez suficiente para
cargar con la responsabilidad de una clase y
afin més trascendente, con la responsabilidad de
influir positivamente sobre la sociedad circun-
dante?

C) Convendria una renovacién de estudios del
Magisterio concebida de tal forma que se

consiguiera: '

1° Que cuando el alumno realizase el ingre-
80 tuviera méis madurez y también una base cul-
tural mis extensa, para no tenerse que preocu-
par tanto de su formacién humana y dedicarse
mis de lleno a su especializacién como maestro.

2° Al menos un afio méis de escolaridad, que
permitiera formarle mejor pedagégicamente.

3.° Una mayor atencién a las précticas, pres-
cribiendo més dias de asistencia a la escuela, lo
que permitiria a las Direcciones de Anejas poder-
se moVer en su programa con mayor soltura, y
exigir pricticas en escuelas diversas: rural, uni-
taria, graduada, parvulos, anormales, etc.

4° ;Puede una Escuela del Magisterio fun-
cionar desahogadamente con un solo profesor
de Pedagogia? Si pensamos bien, es una escue-
la especial v un solo profesor tiene a su cargo
la multitud de asignaturas y matices educativos.

5° Las materias que un maestro debe conocer
pueden agruparse asi:

a) Pedagogia General y Diferencial; Histo-
ria de la Educacién y de sus instituciones, con
detencién en las espafiolas.

b) Psicologia Pedagbgica y Didactica Gene-
ral y Especial.

¢) Organizacién escolar, Administracién y
Legislacién.

¢Un solo profesor de Pedagogfa puede desen-
volver este trabajo con solo dos afios?

No es un disparate pensar en un profesor
mas de Pedagogia; con ello, ademéds de quedar
mejor atendido el alumnado, se daria una solu-
cién a esas promociones de licenciados en Pe-
dagogia, los cuales, a partir de las recientes fu-
siones de Normales, han visto mis reducidas
afin sus posibilidades de entrar en el Escalafén
de Escuelas del Magisterio.

6.° Si se dispone de un curso més, de un in-
greso con mayor madurez y de una reduplica-
cién de profesorado, se obviarian las dificulta-
des v se lograria nuestro ideal: “Tener tiempo
suficiente y base psicolégica apta para formar
mejor pedagbgicamente a nuestro alumnado”.
Nuestros programas se desarrollarian desaho-~
gadamente y el alumno serfa consciente de su
vocacién al realizar el Ingreso.



EXPERIENCIAS DE METROLOGIA ESCOLAR

(1)
Medicién de dngulos.

Todos los profesionales sabemos que las sencillas

normas que presiden el manejo correcto del transpor-
tador o limbo graduado son inmediatamente captadas
por el alumno en las primeras explicaciones. Sin em-
bargo, son frecuentes las vacilaciones, especialmente
en el encerado, cuando el nifio ha de medir 4ngulos
cuyo vértice apunta hacia la derecha, arriba o abajo.
St el transportador no es de doble entrada y el an-
gulo a medir es obtuso, la situacién vacilante se con-
vierte, a veces, en perpleja.

Esta observacién nos hace desembocar en una afir-
macién, no por archisabida menos digna de tener pre-
sente: a medir se aprende midiendo. Y este gerundio
implica una amplia ejercitacién sobre &ngulos de dis-
tintas aberturas y posiciones, empleando la adecuada
técnica de medicién: coincidencia rigurosa del vérti-
ce del &ngulo que se trata de medir con el centro del
semicirculo; superposicion rigida del radio cero sobre
uno de los lados del 4ngulo; lectura exacta de los
grados correspondientes en el punto en que el otro
lado corta a la semicircunferencia del limbo.

Comprendemos la redundancia en el empleo de ad-
jetivos como “rigurosa”, “rigida” y “exacta”. Pero
hemos querido cargar el acento sobre ellos por esti-
mar que la precisién no sélo es fundamental en todo
ejercicio de medida, sino suscitadora de h&bitos de
inestimable valor educativo.

Estimacién aproximada de éngulos.

El Maestro dibuja en la pizarra varios angulos en
distintas posiciones y pide a los alumnos que estimen
“a ojo” su valor. Las respuestas son anotadas en un
cuadro ad hoc. Medidos posteriormente los 4ngulos,
se consignan las desviaciones correspondientes a di-
chas apreciaciones.

Suma de dngulos,

Son muy oportunos los siguientes ejercicios:

a) Comprobar que la suma de los cuatro 4ngulos
{nternos de un cuadrilatero vale 360°.

Se entrega a cada nifio un trozo de cartulina y se
le invita a que:

— dibuje un cuadrilatero cualquiera;

-— trace el arco cortespondiente a cada &ngulo in-
terior, cuidando que todos tengan el mismo ra-
dio y que los arcos trazados no se corten;

— numere los angulos del 1 al 4;

Por ARMANDO FERNANDEZ BENITO
Maestrp de 1a Escuela-Piloto del C. E, D, O. D, E, P.

— recorte cuidadosamente los cuatro &ngulos y los
disponga sobre la mesa uno a continuacién de
otro de manera que tengan un lado comin.

Verificado el ejercicio, el nifioc comprobara que la
suma de los cuatro &ngulos es igual a un circulo =
= 360°,

b) Comprobar que la suma de los tres angulos
internos de un triangulo cualquiera vale 180",
Se sigue un proceso semejante al indicado en a).

.~

c) Comprobar que el angulo externo de un trian-
gulo vale igual que la suma de los dos internos no
contiguos.

Procediendo como en los anteriores ejercicios, la
comprobacién consiste en superponer la suma de los
recortados angulos internos 1 y 2 sobre el externo 3.




Ejercicios doblando un papel.

Supongamos que carecemos de semicircalo graduado
compas. Por medio de sencillos ejercicios papiro-
Héxicos podemos construir angulos “notables”, siem-
pre que procedamos con precisién en los desplegados:

Partimos de media cuartilla de papel. Do-
blandola de manera que coincidan los bor-

des, tenemos una recta, es decir, un angulo
llano (180°).

Volviendo a doblar el papel, obtendremos dos
angulos iguales, puesto que coinciden su-
perpuestos. Cada uno de ellos valdra la
mitad del anterior (90°).

Si nuevamente doblamos el papel de manera
que un lado del angulo recto coincida con
el otro, habremos formado dos éangulos
iguales, cada uno de los cuales vale la mi-
tad de un recto (45°).

Tomamos la otra media cuartilla. Iniclamos
levemente un doblez para marcar el punto
medio de un lado (O). Se intenta con su-
cesivos plegados suaves que OB coincida
exactamente sobre OF y AO sobre OF.

UTILIZACION DEL MATERIAL

Logrado este "ajuste”, doblamos definitiva-~
mente. El angulo obtenido es de 60",

A . 0 s
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Si sobre el sngulo manualizado de 90° colo-
camos el de 60°, de manera que coincidan
los vértices y un lado, podremos marcar en
aqué! la diferencia = 30°,

Empleando idéntico procedimiento con los
de 60° v 45°, se obtiene el de 15°.

Colocando en posiclén de suma los de 60" y
15°, se formara el de 75°.

Realizados estos ejercicios, cada alumno puede com-
probar la precisién de los mismos midiendo con el

transportador los distintos &ngulos que ha ido obte-
niendo.

DIDACTICO PROPORCIONA-

DO POR EL MINISTERIO A LOS GRUPOS ESCOLARES

Con redoblada satisfaccién comprobamos que
un elevado ntimero de centros oficiales de ense-
flanza primaria han recibido recientemente un
magnifico material didictico para facilitar la ta-
rea del maestro.

Creo que seria un contrasentido que nosotros,
los maestros, que pretendemos educar a nues-
trog alumnos en las virtudes civicas, careciéra-
mos de €sta: la gratitud a quienes han hecho po-
sible esta ayuda a nuestra labor docente.

Y como el agradecimiento se muestra mis con
obras que con palabras, y los hechos estin exen-
tos del peligro de la adulacién que tienen las
palabras, mostraremos, para beneficio de quie-
nes se aprovechan de las ideas pricticas de los
demis, lo que hemos hecho en el Grupo Escolar
“Victor Pradera” a los pocos dias de haber re-
cibido el material.

El equipo de metrologia ha sido confiado al
_maestro de Iniciacién Profesional sefior Riera,
que asesora a los demds en el manejo de los apa-
ratos, asesoramiento que por lo demés casi no
es mecesario, gracias al manual que acompafia al
material.

En lag clases de aritmética ha empezado ya en
forma normal a utilizar los diversos aparatos,
logrando que la ensefianza del sistema métrico
no sea un llenar de niimeros abstractos las ca-
bezas de los nifios, sino de algo palpable para
€] con sus pesas y medidas.

Como el Grupo estd enclavado en plena ciu-

JOSE A. TAVERNER LINARES
Director del G. E. «Victor Pradera». Barcelons.

dad, hemos proyectado hacer una excursién al
campo para utilizar el equipo agrimensor.

Asesorados por el sacerdote jesuita padre
Clemente Bartra, S. J., especialista en did4cti-
ca de primera ensefianza, utilizamos el magne-
tofén en lag clases de lectura. El maestro graba
previamente un determinado trozo de lectura a
la velocidad y con entonacién que de momento
desea alcancen sus discipulos. Después, en cla-
se, los nifios siguen en silencio la lectura que
reproduce el magnetofén. Seguidamente los
alumnos imitan lo escuchado, pero al unfsono
con el magnetofén, que, puesto a un volumen
conveniente, domina el murmullo de toda la
clase, leyendo a media voz. Sélo graciag a este
aparato ahora el maestro puede ensefiar la co-
rrecta entonacién a toda la clase sin la improba
labor de leer en voz muy alta, atender a la dis-
ciplina de la clase, controlar y prestar ayuda a
los que mis lo necesitan, y todo esto simulti-
neamente.

También presta este aparato gran utilidad en
grabaciones musicales, de cuyas realizaciones se
encarga el sefior Silva, maestro del Centro, muy
experto en esta materia.

Por razones muy especiales este Grupo Esco-
lar dispone ahora también de un nuevo apara-
to, completamente nuevo en Espafia, muy ftil
para las clases. Se trata del “Vu-Graph”, espe-
cie de proyector-pizarra, que hace todo el servi-
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cio de ésta, con las siguientes ventajas: Se es-
cribe de cara a los alumnos, sobre una superficie
borizontal moderadamente iluminada, y lo es-
crito se proyecta en una pantalla ordinaria colo-
cada a espaldas del maestro y frente a los alum-
nos. La luminosidad de la proyeccién es tal que
no cs mencster oscurecer la clase, Al igual que
en la pizarra ge puede borrar y volver a escri-
bir, sin el inconveniente del polvo de la tiza
Como se escribe sobre una banda de papel de
acetato, éste se enrolla en uno u otro sentido,
pudiéndose retirar un instante de la vista de la
clase cuanto se ha escrito en la superficie ilu-
minada, y asi queda la pantalla libre para otro
trabajo. Esta cualidad de la posibilidad de vol-

Fuera de

ver a proyectar lo que se ha retirado anterior-
mente, segin lo que requiera el curso de la ex-
plicacién. La previa preparacién de dibujos,
grificos y esquemas no presenta ya dificultad.

En suma, es una pizarra con cualidades de
proyector de opacos y transparentes; su volu-
men, como el de una méiquina de escribir por-
tatil.

Ya que 21 Ministerio de Educacién Nacional
muestra con hechos tanto interés en proporcio-
nar medios a los maestros, estamos seguros que
no caerd en saco roto la sugerencia que le ha-
cemos de dotar a los centros oficiales de ense-
flanza con este aparato de indiscutible utilidad
para nuestra labor docente y educativa.

Date pava leccioned

EL PERIODICO EN LA ESCUELA

E} temario de deliberaciones sobre prensa pe-
dagégica, convocado, en la segunda quincena del
pasado mes de julio, por el Instituto Municipal
de Educacién y cuyas deliberaciones tendrin lu-
gar en Madrid, en los dias finales del préximo
mes de octubre, y que desde el primer momento
despert5 en nosotros una acentuada curiosidad,
sefiala, en el capitulo 11, apartado b), un epigra-
fe que dice: “Prensa en general”, suponiendo
que ha de querer referirse, en sus rasgos espe-
cificos, al 4mbito escolar propiamente dicho.

A tenor de lo expuesto, quiero desenvolver
aqui esta cuestién, sin que pretenda constituirla
en novedad, pues bien sé que multitud de edu-
cadores llevan con sigular habilidad, a la temi-
tica escolar, la prensa de cada dia, entresacando
de la misma ideas y principios muy substancio-
gos y de un contenido formativo tan hondo como
humano y que es dificil superar en ¢l campo
de la inicial formacién social del muchacho.

A mi sencillo modo de entender, el problema
de la prensa diaria en las escuelas podria justi-
ficarse tomando como base una serie diversa de
circunstancias, en las que se encierran princi-
pios claros ¢ incontrovertibles. Son, entre otros,
la originalidad del procedimiento, debido al cual
el muchacho recibe con gusto manifiesto los di-
ferentes conocimientos que pretendemos incul-
carle, ya que sobre romper los moldes de la tra-
dicional ensefianza de cada dia, presentamos las
ideas con la espontaneidad que surge de lo im-
pensado, no por ello menos interesantes, con un
sentido de novedad y de variedad que atrae y
aviva su interés y su atencién; no hay duda que
la prensa rompe toda monotonia, ya que cada
dia nos ofrece un tema nuevo, una inquietud o
algo que siempre es novedad.
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Con habilidad podemos incluso cautamente ex-
citar la vanidad del muchacho, haciéndole sen-
tirse orgulloso de la Patria que le cobija, al evi-
denciarle los progresos técnicos o de cualquier
orden, conseguidos, siempre con esfuerzo y mé-
todo, por sus conciudadanos. Es, ademds, de una
evidencia absoluta, que nuestro comentario tras-
cenderd, después, al seno familiar de cada uno.

Nunca deberemos olvidar que la prensa fue
siempre en la escuela (y hoy acaso mas que nun-
ca) elemento valiosisimo en lo que hace referen-
cia a la formacidén cultural, educativa y social
de nuestras juventudes, por cuanto encierra,
también, de elementos instructivo y cientifico.

También es un hecho, no menos evidente y
conocido por todos, como la mayoria de los ni-
fios de nuestras aldeas viven en un claro aisla-
miento, impuesto por las circunstancias, sin que
su innata curiosidad por las cosas del mundo
llegue hasta ellos. Viven sélo su vida, reducida
y monétona, ajenos a cuantas preocupaciones o
inquietudes se suceden a su alrededor. Su circu-
lo de conocimientos, en este orden, queda limi-

. tado, a lo més, a una concepcién vulgar y rudij-

mentaria de la vida, casi siempre la misma, de
los pueblos cercanos, sin acaso llegar a com-
prender, ni giquiera preocuparse, de una multi-
plicidad de problemas, muchos de los cuales in-
cluso pueden ofrecer intima conexién con los
que ellos mismos desenvuelven.

Es a mi entender, vuelvo a repetir, de una
necesidad absoluta el llevar el periédico a la
escuela. En las clases de adultos nunca se de-
biera prescindir de la lectura diaria de la pren-
sa, haciendo uno o varios comentarios, durante
quince o veinte minutos, de lo mis saliente y
destacado que la vida actual, con sus perfodos



de inquietud o de calma, puedan ofrecer al mu-
chacho (hombre futuro), al que hemos de inten-
tar inculcar un amplio y bien fundamentado
conocimiento de las relaciones entre las nacio-
nes y los hombres, conocimiento que se debe
llevar @ la escuela, siempre con tino y ponde-
racién.

Reed, que siempre sinti6 una preocupacién
hondfsima por la vida en sociedad del mucha-
cho, afirma que constituye un deber de todo
educador iniciarle, ayudarle y hacerle compren-
der que tiene una serie de privilegios (y deberes
también) que ha de procurar cumplir estricta-
mente, por ser nficleo fundamental de una so-
ciedad constituida. Del mismo modo Wesley
alude con reiteracién al trato social y a la con-
vivencia humana. Y si a todo ello afiadimos el
no por manoseado menos eficaz principio de que
es urgente llevar la vida a la escuela, o, dicho
de otro modo, sacar la escuela a la luz de Ia
vida, qué medio mis eficaz que el periédico,
amplfsimo ventanal desde donde vemos los de-
talles y circunstancias por las que ¢l mundo atra-
viesa y, ante las cuales, como ley inexorable, el
muchacho ha de reaccionar en un futuro que no
le es muy lejano?

Si lo que denominamos “conocimientos socia-
les” han de ser hoy fuente de estudio en las es-
cuelas, ;jcémo prescindir de elemento tan valio-
so como es la prensa de cada dfa? Y si, junto
a ella, pudiéramos servirnos de la radio, televi-
8ién, folletos y cartels de divulgacidn, cine, etc.,
mucho mejor todavia. “Si alglin rasgo caracte-
riza al presente espafiol —decfa nuestro minis-
tro en el “Dia del Maestro”— es el rapido pro-
greso de transformacién que afecta a nuestra
sociedad y que de modo evidente se manifiesta
en la industrializacién, en el trasiego demogra-
fico, en el deseo general de complementar nues-
tra vieja economia agraria con otra de moldes
nuevos v con unos medios de cultivo mucho mis
eficaces”. Y afiadia: “La prensa de cada dia nos

da a todos profundos testimonios de este pro-
greso”™. R

"

He ahi, brevemente enunciados, los puntos
esenciales de transformacién de un pais, cuya
trascendental importancia ha de ser reconocida
por todos, y he ahi el instrumento fundamental
de que podemos servirnos para inculcar en nues-
tros alumnos un tan ambicioso programa de rea-
lidades: la prensa. Varios y llenos de curiosi-
dad son los temas que a cada dia nos ofrecé;
unos, aunque limitados al ambiente nacional, nos
han de servir para formar un juicio puramente
objetivo del trabajo, capacidad y poder creador
de cuantos ponen sus afanes y empefios por me-
jor servir a la Patria. Otros perfilarin las in-
quietudes y facetas de un mundo —con su mul-
tiplicidad de problemas—, muchos de los cuales
nos es necesario considerar y analizar, derivin-
dolos hacia sus posibles consecuencias e inten-
tando enlazarlos con aquellos que por su afini-
dad o su contraste ofrezcan alguna relacién con
los de la propia Patria e incluso con los del mis-
mo lugar donde se vive, Es claro que todas estas
circunstancias y detalles que aqui tratamos de
esbozar exigen del educador dos actividades pre-
vias de gran relieve e interés: 1.* La de saber

scleccionar la informaciébn més apropiada para
desenvolverka con interés, gracia, vivacidad y
sana ponderacién, sin caer en la rutina de la
unilateralidad. Sin olvidar nunca que la mfs es-
pecifica labor del maestro y més acusadamente
del rural es la de circunscribirse a los principios
del bien y de la verdad. No es misién de la es-
cuela tampoco el dividir, sino establecer lazos
de armonia y convivencia humana; de amor y de
paz. Esta seleccién de noticias es asunto que
nos presenta un marcado interés: respecto del
suceso, diremos que despierta siempre una muy
rara y extrafia curiosidad e interés en el mu-
chacho, pero deberemos desterrar resueltamente
el crimen pasional o la informacién que pueda
suscitar un mal ejemplo. S{ debemos leer y co-
mentar la informacién politica, al objeto de ir
orientando al nifio, de modo sucesivo, en esta
faceta tan trascendente de su vida. Desenvolve-
remos con habilidad y sencillez, y dentro de la
capacidad adquisitiva del muchacho, lo que lla-
marfamos politica internacional, poniendo de re-
lieve las distintas relaciones que puedan existir
entre las naciones o bloques del mundo.

Los articulos doctrinales, debidamente anali-
zados, pueden ser importante fuente de saber y
de actividad intelectual; las noticias de interés
general, los comentarios desapasionados y sin-
ceros, la critica sana y objetiva del arte, libros,
literatura, teatro, etc., ser4 aprovechada para in-
culcar en nuestros muchachos la substanciosa
idea de que, junto al mundo del trabajo mate-
rial, existe el que de manera callada y silenciosa
realiza ¢l hombre de ciencia, literatura, arte; el
del intelectual que, dia tras dia, arranca con su
perseverante esfuerzo nuevas facetas al saber,
de muchas de las cuales nos podremos servir
con eficacia en sus aplicaciones, o de activida-

des que procuren a los hombres un bienestar co-
lectivo.

Hay otras secciones del periédico que siem-
pre despiertan. singular interés en el nifio: son
los viajes, con las descripciones llenas de viva-
cidad y color, que les sugestionan; son los pai-
sajes, los rios helados, la selva africana, los mo-
numentos del mundo, el terremoto y los volca-
nes, v, junto a ello, el lapén, el mujik, el indio,
etcétera. O cuadros de costumbres o la fauna
mas variada, etc. No olvidaremos, en el medio
rural, el comentario que sobre la marcha de los
cultivos y del campo nos hace, en un dia de-
terminado, el cronista de turno, circunstancia
que deberemos, ademds, aprovechar para crear
“ambiente” de simpatia y de afecto reciprocos
entre los habitantes de la urbe y de las zonas
rurales.

En segundo lugar, no serian solamente las ra-
zones expuestas la que por si solas justificarian
esa necesidad urgente de que la prensa debe ha-
cer su aparicién en la escuela, ya que algunas
més, y no menos trascendentes, pudiéramos ob-
jetar, entre otras, aquélla que sobre pretender
hacer del muchacho un hombre preparado y
consciente de sus deberes en la vida social le
fuera, a la par, orientando y formando hasta con-
vertirle en un hombre adaptado a su medio,
creando en él inquietudes y afanes por mejorar
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y resolver los problemas de su propia localidad.
Intentaremos hacer del joven un hombre tole-
rante, de arménica convivencia, humana, univer-
salista, que no un aferrado cultivador del am-
biente local o un tozudo oposicionista a cuanto
considere que no puede inscribirse en los cerra-
dos limites de lo que abarca su propio pensar
y sentir. No olvidemos jamis que el maestro
estd en ¢l pueblo no para desquiciar concien-
cias y crear recelos, sino para servir al bien y
a la verdad; para orientar y capacitar al mu-
chacho en los trabajos y actividades dignas, para
hacerle sentir los latidos vigorosos de una hu-
manidad que se debate sumergida en una multi-
plicidad de dificiles y complejos problemas. La
escuela es centro de una formacién integra, sin
vaciedades, a la que hemos de llevar el saber y

EL SOCORRISMO

1. DEFINICION Y CONCEPTOS DEL SOCORRISMQ

1. Frecuentemente son empleadas las palabras
socorrismo y socorrista sin precisarlas, y de ahi el
porqué de que debamos tener un concepto claro de
las mismas.

2. Ser socorrista es, en presencia de un lesio-
nado, hacer a tiempo el acto preciso, abstenerse
de todo ofro desordenado, no hacer més que lo
que sea necesario e impedir un comportamiento pe-
ligroso por parte de los ignorantes.

3. El porvenir de un accidentado depende, en
principio, de la prontitud y calidad de los primeros
cuidados y también de un transporte adecuvado has-
ta el Hospital.

4. El socorrismo es una técnica que se adquiere
y que se perfecciona tras unos conocimientos ted-
ricos y ejercicios practicos repetidos, tales como
conduccién de camillas, colocacién de apésitos, en-
tablillado de un miembro, etc., pero es también un
estado de espiritu con deseo de servir, solo o en
equipo, hasta conseguir la méxima eficacia.

5. El papel del socorrista se ejerce en circuns-
tancias muy diversas: en la familia, en el centro de
trabajo, en la calle, en el campo de deportes, en las
calamidades publicas y, en fin, en la vida de to-
dos los dfas; es un papel de cuidados de urgencia
que forma parte de la educacién del hombre mo-
derno, que debe rendir grandes servicios a sus con-
ciudadanos (Vieux y Jollis).

1. CONSEJOS GENERALES SOBRE PRIMEROS
AUXILIOS SANITARIOS

1. Se llama primer auxilio o primera ayuda, al
cuidado de emergencia que se debe prestar a una
persona lesionada o gravemente enferma, para evi-
tar la muerte, aliviar el dolor, contrarrestar el “shock”
y evitar lesiones secundarias, hasta que la asisten-
cia médica pueda ser lograda. La necesidad impe-
riosa de prestar ayuda ante muchas clases de le-
siones, cuando la asistencia médica no es inmedia-
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los problemas humanos, para que el maestro, con
habilidad, los desenvuelva en su alcance y con-
sccuencias.

Peribdicos, revistas, folletos, ilustraciones nog
servirin muy bien a los fines que exponemos; el
mismo material utilizado pudiera ser muy bien
aprovechado y servirnos més tarde para dar
vida y actividad en la escuela, ya que, con or-
den y bien clasificado, pudiera ser destinado
para la formacién de un archivo escolar, efica-
cisimo medio de ayuda para multitud de lec-
ciones que en la escuela debemos desenvolver.
Esta cuesti6én integraria otro tema y muy bien
pudiera ser objeto de estudio en alguno de los
préximos centros de colaboracién; nosotros, y
si Dios nos da animo, le intentaremos desenvol-
ver préximamente,

EN LA ESCUELA

tamente posible, lleva al deber de que cada per-
sona pueda, en el momento necesario, presfar una
asistencia adecuada y salvadora, hasta la Ilegada del
médico o hasta que la persona lesionada pueda ser
llevada a una clinica de urgencia o al domicilio del
doctor.

El primer auxilio no se ensefia para reemplazar al
médico o al cirujano, sino solamente para proteger
al paciente hasta que el auxilio médico o quirdrgico
representado por el médico o el ayudante técnico
sanitario, pueda ser logrado.

El primer auxilio, prestado correctamente, en mu-
chos casos puede restablecer la respiracién, cortar
o disminuir una pérdida de sangre, proteger la in-
feccién de heridas o quemaduras, inmovilizar frac-
turas o dislocaciones, prevenir o moderar el “shock”,
disminuir el dolor y conservar las fuerzas del pa-
ciente para que, cuando el auxilio técnico llegue, el
lesionado pueda recuperarse lo més pronto posible.

2. Los objetos o fines principales de la primera
ayuda son:

a) Mejorar las condiciones para no arriesgar la
vida del lesionado.

b) Protegerlo de las infecciones y complicacio-
nes.

¢) Prevenir lesiones secundarias.

d) Hacer que el paciente esté tan confortable
como sea posible, para conservar sus fuerzas.

e) Transportarlo a donde se requiera, de tal
manera que no se complique la lesién o se dafie al
sujeto, y sin molestarle mas que lo absolutamente
necesario.

3. Cuando una persona estéd lesionada, el pres-
tarle los primeros auxilios supone evitar que suceda
como antes, que muchas personas morfan por falta
de ese primer auxilio; por tanto, para evitar tal ne-
gligencia, el mayor nimero de personas debe ad-
quirir dichos conocimientos.

4. El socorrista, o persona que preste ayuda, de-
beré hacer, con cuidado, tranquilidad y dominio so-
bre si mismo, un examen répido del o los lesiona-
dos, para determinar la naturaleza de las lesiones



y dedicarse al que més urgentemente requiera sus
cuidados; comprobar si hay hemorragias, si la res-
piracién es normal, si hay heridas, quemaduras, frac-
turas, “shock”, efc.; para examinar a la persona le-
sionada, no debe causarle sufrimientos innecesarios
que le hagan empeorar de su lesién. Si ésta es en los
brazos, piernas o cuerpo, cortar la ropa con tijeras
o navaja, preferentemente a través de las costuras.

5. El socorrista o auxiliador cuidard con calma
y tranquilidad de alejar a los espectadores y curio-
sos de los alrededores del paciente, llevindolo a
donde tenga aire para respirar y aisldndolo, si es
posible; si la vida peligra, actuard inmediata y de-
bidamente, y en todo momento procurara la maéxi-
ma comodidad o confort para el paciente, hacien-
do lo necesario, pero nada mas.

6. Si no es absolutamente necesario, antes de
prestarle el primer auxilio, no movera a la persona
hasta que tenga uvna idea clara de su lesién, no pe-
dird que intente realizar algin movimiento innece-
sario del cuerpo o mizmbros y cuidara de que la
parte lesionada esté en una posicion tan normal
como sea posible sin tratar de reducir las fracturas,
ni corregir la deformacién del miembro; las fractu-
ras y dislocaciones deben ser inmovilizadas con los
materiales més adecuados o improvisados.

7. En la mayor parte de las ocasiones debera
desatarle la ropa ajustada, especialmente alrededor
del cuello, pecho y cintura; si el rostro del paciente
estd enrojecido y congestionado, levantar su cabeza
y poner debajo de ella algo para que quede semi-
incorporado, y si su rostro estd palido, poner la ca-
beza al mismo nivel del cuerpo, sin almohada algu-
na. Si vomita, poner la cabeza de lado, de tal ma-
nera que lo arrojado no se le introduzca en el apa-
rato respiratorio y le ahogue; quitarle la dentadura
postiza, si la tiene, y sacarle el tabaco, chicle u otros
elementos extrafios que pudiera tener en la boca;
ver si su lengua esté hacia adelante y no en la parte
posterior, en cuyo caso, con el pafiuelo, se cogera
de su punta y se hard una traccién.

8. Nunca se intentard dar agua u otro liquido
a una persona que esté sin sentido, pues puede en-
trar por la traquea y ahogarle; si el paciente esta
consciente, o sea, que se da cuenta de lo que su-
cede, y no tiene una herida abdominal, darle toda
el agua que desee, pero despacio y a sorbos.

9. A una persona lesionada gravemente no debe
permitirsele que se ponga de pie, y mucho menos
caminar, pues ello puede causarle la muerte; debe-
ré quedar en reposo horizontal, cubierta con man-
tas y poniendo otras debajo de ella para resguar-
darla del frio del suelo, y si no se tienen, podrén
utilizarse los asientos de un coche, abrigos, etc.

10. Siempre debe animarse al paciente quitan-
dole importancia a su lesién, y nunca se le informa-
r& de las desgracias que hayan podido sufrir sus
famikiares al mismo tiempo que él; si necesita ca-
lor, los calentadores (eléctricos, botellas contenien-
do agua, bolsas de goma, etc.) deberén ser envuel-
tos en pafios o telas, sin que estén nunca en contac-
to directo con la piel, y si no estdn demasiado ca-
lientes, pueden colocarse cerca del cuerpo del lesio-
nado, pero debajo de las ropas.

11.  Si no se tiene botiquin y hay fracturados o
personas que sangran, improvisar torniqueles, tabli-
ilas, camillas, etc., pero siempre recordar que un so-
corrista no puede intentar ni debe hacer cirugla, que
solamente puede realizar el técnico sanitario, Hay
que saber qué es lo que hay que hacer y hacerlo,
pero nada més.

12. Cubrir todas las heridas con vendajes com-
presivos o gasas estériles, si se poseen; no tocar
con los dedos o instrumentos el interior de la heri-
da, y solamente podrd extraerse un cuerpo extrafio
utilizando una gasa estéril, pero si estd encajado,
no intentar moverlo.

13. Tampoco se debe intentar nunca la reduc-
cién de luxaciones o dislocaciones de huesos, labor
que corresponde al médico.

14. Cuando el paciente se haya de trasladar a
una camilla, hacerlo cuidadosamente, evitando mo-
vimientos bruscos, y antes de colocarle sobre ella,
comprobar, incluso tendiéndose uno mismo, que
estd bien armada y que es resistente. '

15. En resumen, en presencia de un lesionado:

SE DEBE HACER:

1.» Reconocimiento.

2.° Primeros cuidados. |
3.° Abrigarlo. ‘
4.° Cabeza baja.

5.2 Evacuarlo en smbulancia o vehiculo ligero.
6.° Ingresarlo en un hospital.

NO SE DEBE HACER:

1. Mover a un herido sin antes habernos dado
cuenta de sus lesiones mediante un répido examen;
cambiarlo de camilla ni moverlo méas que lo estric-
tamente imprescindible.

2.° Tocar y hurgar en las heridas.

3.° Despegar los restos de vestido pegados a
la piel quemada. Abrir las ampollas.

4.° Dar alimentos o liquidos a los heridos de
vientre o inconscientes.

5.° Poner torniquetes, si no es absolutamente
indispensable.

6.° Poner almohadas ni levantar la cabeza, o
incorporar a los que sufran desvanecimientos.

7.2 Tocar la parte de las compresas que han de
quedar en contacto con las heridas.

8.° Tocar a un electrocutado que esté en contac-
to con e} cable.

9.° Poner los vendajes excesivamente apre-
tados.

.

(Tomado de la Cartilla de Primeros Auxilios Sani-
tarios DG-2.—Presidencia del Gobierno. Direccién
Genera!l de Proteccion Civil. Madrid, 1964,

11



2

LA ENERGIA ELECTRICA EN ESPANA

Imtroduccion

La era atomica, cuyo umbral esti marcado en la Histo-
ria con el signo trigico de Hiroshima y Nagasaki, se
convirti6 en una bella esperanza bajo el lema “Atomos
para la paz”. Una fuente de insospechada energia, que
revolucionard la técnica y la produccién, se anuncia en
un horizonte cuya plenitud acaso alcanzarin a vivir nues-
tros alumnos de hoy.

Pero la vigencia de la encrgia eléctrica, que caracteriza
nuestra época, serd larga y de prolongado ocaso cuando
éste se inicie, De {a miyma manera que el humo del car-
bén rubrica todavia el cielo de importantes zonas indus.
triales o las aspas de viejos molinos rompen la quietud
de algfin apacible paisaje.

El nifio de hoy, desde que se levanta hasta que se acues.
ta, a2 no ser en medios muy primitivos de vida, esti sir-
viéndose de la electricidad incluso para el confort y el
empleo del ocio,

Por lo tanto, siempre serd interesante en la escuela un
recorrido “contra corriente” que nos lleve desde la humil-
de lmpara, el televisor, 1a lavadora o el motor que im-
pulsa el torno del taller, hasta los gigantescos vasos mol-
deados en nuestra orografia, donde el agua pujante del
rio se amansa preparindose para el salto de atleta mito-
1égico,

Estimamos que, para completar estas lecciones, el Maes.
tro debe recurrir a referencias concretas de localizacidn,
produccién y consumo que le permitirin, en comin tra-
bajo con sus alumnos, establecer comparaciones y relacio-
nar fendémenos geograficos y sociales. Mediante una ade-
cuada graduacién, seleccionara los datos oportunos al nivel
de cada curso.

Estos datos han sido tomados, en su casi totalidad, de
la Memoria que, con el titulo “Estadistica sobre embalses

Por ARMANDO FERNANDEZ BENITO

y produccién de energia hidroeléctrica”, ha editado la
efatura de Servicios Eléctricos de Obras Piblicas. Se
refieren a 1962 y estin totalizados en 31 de diciembre de
dicho afio, .

Unidades empleadas

kW  kilowatio.
MWh megawatio-hora = mil kWh.
GWh gigawatio-hora = un millén de XWh

Provincias productoras y conswmidoras

Las principales fuentes de energia hidroeléctrica se con.
centran en la mitad norte de Espafia. De la total produc.
ci6n anual de 15.961.100 MWh, mas de Ja mitad corres.
ponde a seis provincias, cuyos saltos recogen, en su ma.
yoria, aguas procedentes de la cordillera Cantibrica,
colectora de la Espafia hiimeda:

PRODUCCION RIDROELECTRICA POR PROVINCIAS

Unidad: MWh
Tdrida...........civiiiiinnnn 2.344.314
Orense.......ooovvivinnvevnans 1.506.166
Zamora............ eeeees ... 1.484.383 | 8.831.000
Huesca..... N 1.291.447
Salamanca................ . 1.242.024
Oviedo....oovvvevrvinneennanas 962.666

Produccién total de Espafia..... e 15.961.100

A esta filtima cantidad han de afiadirse los 7.100,000 MWh
de produccion termoeléctrica, lo que arroja una total pro-
duccién nacional de 23.061.100 MWh==23.061,1 GWh.

ENERGIA ELECTRICA DISTRIBUIDA SEGUN USOS POR 1AS CINCO PROVINCIAS DE MAYOR CONSUMO

dati eidad ' U las Alumbrado pablico
PROVINCIA Usos domésticos Ysos comerclales Usos ln:i-untﬂales sos agticol lum pil
Barcelona. .....c.cevevvvenss 298.539 351.282 1.817.952 108 40.582
Madrd........cooovvenannn . 508.291 205,062 741.813 1.975 36.751
OviedO.coiiniivesnnnnnnnennn 47.262 26.838 1.287.564 12 10.390
Vizcaya........covviniannn.. 141.432 29.104 1.132.984 117 12.592
Guiptizcoa........ N . 56.299 17.091 828.996 3 8.532

Observamos que en e} cuadro nacional de distribucion
de energia eléctrica van en cabeza las cinco provincias
que reciben también la mAis fuerte corriente emigratoria
del pais, 1o que viene a demostrar la correlacién entre
consumo de electricidad-industria-censo laboral,

El gasto en los distintos consumos parciales (a excep-
cién de usos agricolas) viene determinado en gran parte
por ¢l dominante “usos industriales”, que influye en los
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deméas: concentracion demografica —> usos domésticos ¥
comerciales —» alumbrado phiblico. La elevacion del nivel
de vida (consumo de electrodomésticos) y el enclave pe
riférico de las factorias, que implica el diario desplaza-
miento hacia las mismas de grandes masas laborales, uti-
lizando “Metro”, tranvias, trolebuses y trenes de traccion
eléctrica, aumentan considerablemente el consumo de ener-
gia en estas provincias industrializadas.



La mitad de la energia eléctrica consumida en Espafia

para usos industriales se acomoda a la siguiente distribu-
¢ién, expresada en porcentajes:

Qtros usos

industriales

Electroquimica............. eenea. 12,97
Electrometalirgica................. 8,62
Siderurgia........................ 8,51 49,77
Traccibn eléctrica.................. 7,10

Cementos, cales y yesos............. 6,35

Industrias textiles................. 6,22

Iimbalses

Por su excepcional importancia para el desarrollo eco-
némico del pais, la politica de construccién de pantanos
constituye una de las principales inquietudes del Estado.
Grandes son, en efecto, los beneficios que reportan estas
costosas obras hidraulicas:

a) Moderan el curso de los rios, impidiendo tanto el
estiaje prolongado como los riesgos catastréficos por des-
bordamiento, facilitando, por lo tanto, el riego regular de
superficies agricolas.

b) Hacen posible la instalacién de saltos de agua, prin-
cipal fuente de energia eléctrica.

Esta preocupacién del Estado por impulsar la produe-
cion hidroeléctrica mediante la construcciéon de presas y
centrales queda cristalizada en la siguiente grafica, expre-
siva del proceso ascendente de la capacidad de nuestros
embalses :
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La capacidad de embalse c¢n final del afio 1962 estd supe.
rada hoy por la entrada en servicio, a partir de aquella
fecha, de varios pantanos, euyo ritmo de construccion ques
da patente en estas cifras:

Capacidad de los embalses en final del
aflo 1962.

................ 22.330,1
En construeci6n en 31-X11-62........... 10.888 9
En proyecto en 31-XI1-62.............. 24.257,8

El siguiente cuadro resume el nimero de embalses, con
expresién de su capacidad y distribucién en las cuencas
hidrogréficas peninsulares:

Superficie Capacidad
CUENCas delactencs oo cobatss
Km® balses I;;'
1 Norte de Espaiia..... 52.448 44 1.990,7
2 Duero.............. 77-235 29 2.965,3
3 Tajo..coooviunnnn... 55.05I 32 4-259,4
4 Guadiana..... 50.552 22 3.172,5
5 Guadalquivir........ 58.987 27 2.832,5
6 Sur......oviiin..., 18.601 7 136,0
7 Segura...... N 16.263 14 872,2
8 Jucar............... 42.801 28 ¥.515,2
9 Ebro........... 85.783 86 4-350,3
10 Yirineo Oriental. . ... 16.980 6 214,1
Canaras............ — 47 21,9
Bgleares............ —_ — _—
TorALES......... 483.701 342 22.330,I

La capacidad total de nuestros embalses seria equivalente
a la de un gigantesco cubo que midiese 2,816 Km de arista.

wy sts’z——i

L

DISTRIBUCION POR CUENCAS MIDROGRAFICAS Y RIOS DE

LAS MAS IMPORTANTES PRESAS CONSTRUIDAS Y EN

CONSTRUCCION, ATENDIENDO A SU CAPACIDAD DX EM-
BALSE

Cvanca hidregrafica
Pantanes construides
Ifem enconstreccion &

Centroles hridroelectrices
con potencia superiora
100.000 kW
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Construidas en 31-XI11-1962

Capacidsd “apacidsd
CUERNCA - Rio CUENCA R Rie
Hwt Hm*
NORTE EBro
1 Bércens...... 341,5 Sil. 1 Canelles............ 716 N.Ribegeszana
P Grandas de Salime. . 266 Navia. 2 Ebro.............. 540 Ebro.
3 Bao.......coii.n.. 238,3  Bibey. 3 Yesa.............. 470 Aragén.
DUERO PIRINEO ORIENTAL
1 Ricobayoo Esla.... 1.184 Esla. o Sau 177 Ter.
2  Santa Teresa....... 496 Tormes. En construccion
3  Barrios de Luna. ... 308 Luna. en 31-XT1-1962
NORTE
Tajo <
1 Buendia........... 1.571 Guadiela, I Belesar............ 645 Mifio.
2  Gabriel y Galén..... 924 Alagém.
pefias ; DUERO
3  Eatrepeflas......... 8ot Tajo. 1 Cernadilla.......... 255 Tera.
CUADIANA 2 Aguilar de Campoo . 246 Pisuerga.
y Cjara............. 1.670 Guadiana. T
2 Orellana........... 824 Guadiana, VA] o -
3 Garclade Sola...... 480 Guadiana. 1 Valdecafias........... 1.429 ajo.
GUADALQUIVIR GUADIANA ,
1t Tranco de Beas..... 500 Guadalquivir, T ZGjar..........e 723 Zujar.
2 Bembézar.......... 347,4  Bembézar. GUADALQUIVIR
3 Jéodula........... 342 Jéndula. 1 Izndjar............ 980 Genil.
SUR 2  Guadalmena........ 307,5 Guadalmena,
1 Conde de Guadal- . Jocar
............ 8 T . . .
horce 6 urén 1 Contreras......... . 880 Cabriel.
SEGURA 2 Tous.............. 412 Jtcar,
1 Cemajo............ . 472 Segura. EBRO
2 Fuensanta......... 230 Segura. I Mequinenza...... .+ 1.530 Ebro.
2  FlGrado........... oo Cinca.
Jocar 4
r Alarcdn........... . 1.1I2 Jitcar. PIRINEO ORIENTAL
2 Generalisimo. ..... . 228 Turia. 1 Susqueda.......... 215 Ter.

POTENCIA INSTALADA Y FPRODUCCION ELECTRICA POR CUENCAS HIDROGRAFICAS

POTENCIA INSTALADA (kW)

PRODUCCION ELECTVICA (GWAR)

CUENCA

Hidrdulica Térmica Hidraulica Térmica
Notte.ousivi it i et iiiie e 1.513.024 848.428 4.143,4
DUETO. etve i e 962.656 14.665 2.924,6
Y 1 T A 293.521 21.036 1.032,8
Guadiana..................oiii i, .338 105.050 277
Guadalquivir......oooo i e e 254.738 268.826 651,5
1 L .265 85.675 323,9 7.108
S ¢ T . 495 285.972 204
Jbear ... 402.547 22.176 1.386,3
D 4« T 1.484.715 245.732 4.827
Pirineo Ordental............................ .864 304.449 181,9
Baleares..............c.ooiivii i 100 68.978 0,4
Canarfas...................cooiiiiin.. .099 41.793 8,2

5.204.362 2.312.780 15.961 7.100

TOTALES....... Cerecenaesans 7.517.142 kW 23.061 GWh

La utilizacién de la potencia total instalada (7.517.142
kilowatios) ha sido durante el afio 1962 de 3.068 horas.
El producto de ambas magnitudes arroja los 23.061 GWh,
produccién eléctrica nacional del referido afio, que supone
una media de 742,2 kXWh por habitante.

El avance de la produccién eléctrica en Espaiia sigue un

ritmo al que, legitimamente, hay que calificar de acelerado.
En 1963 se llegd a los 25.000 GWh. Para 1964 esti pre-
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visto alcanzar los 29.000; en 1965, los 32.000; em 1966,
los 35.500, y los 40.000 en 1967.

La conducciéon de esta gigantesca energia reticula el
suelo espafiol en una inmensa red de cables que avanzan
a través de los distintos paisajes peninsulares. Solamente
las lineas de tensién igual o superior a 30.000 voltios mi-
den 5.828 kilometros, distancia aproximada a la que salvan
los barcos que atraviesan el Atlintico viajando de Cadiz
a Nueva York,



FICHAS PARA LA ENSENANZA INDIVIDUALIZADA

DAVID BAYON
Director de Grupe Escolar, Segovia.

Hace ya varios cursos llevé a cabo, en clase, trabajos algo continuados sobre ensefianza individuali-
zada. De aquella labor se public6é una breve reseiia en el numero de mayo pasado de Viba EscoLar.
En dicha resefia hacia también mis comentarios y apreciaciones, de tono francamente optimista, acerca
del gran valor y eficacia que la ensefianza individualizada puede tener en el trabajo escolar.

Ahora vuelvo a ocuparme, también con propésitos de alguna continuidad, de esta ocasiéon del tra-
bajo individualizado. Quiero ocuparme y, en cuanto me sea posible, preocuparme. Es decir, trabajar y
dedicarle al trabajo algunas reflexiones que a uno se le vayan ocurriendo. Y, por supuesto, cada vez
méas convencido y seguro del excelente resultado de la ensefianza individualizada.

Individualizar la ensefianza es darle al alumno los medios para que, en el estudio, trabaje por su
cuenta, con arreglo a sus capacidades y a su ritmo de trabajo. Y, en consecuencia, lo fundamental es
una guia escrita que camine al estudiante a hacer su labor de la manera mas eficaz posible.

Y el instrumento mas idéneo, al menos que veamos por ahcra, es la ficha escrita. Y eso es lo que
me he puesto a hacer: fichas para trabajo individualizado.

Las fichas redactadas, no éstas, ni cualesquiera otras que se pretenda hacer, no son, no pueden ser,
en su origen, una cosa concluida. Estan, pudiéramos decir, en una nrimera etapa de elaboracién, casi de
gestacién, como seres Vvivos que casi son.

PRINCIPIOS QUE HE QUERIDO TENER EN CUENTA AL REDACTAR LAS FICHAS:

1. Presentar las nocienes lo mas sencillas y sim ples posible para que el nifio pueda realizar su auto~
instruccion. ,

2. Ofrecer trabajos de aplicacidn de las nociones adquiridas.

3. Dar medios de autocontrol para que el nifio compruebe sus rrogresos.

ALGUNAS OBSERVACIONES:

No es cosa facil el desmenuzar cada contenido gque vamos a ofrecer en sus elementos més simples.
Los conceptos que usamos para nuestro gobierno, y aun los que van expuestos en nuestras lecciones ha-
bituales, requieren, para ser ofrecidos en esta ensefanza individualizada, un analisis muy laborioso y
concienzudo. Ademas de que, en esta simplificacién, ge llega a limites en que la misma simplicidad es un
obstaculo en el aprender. Se ve pronto que hay nocjones que sa'en ganando al ser presentadas varias,
simultaneamente.

Asi que, en esta atomizacién que preconiza la Ensefianza Programada, no he llegado al limite, y
si alguna vez lo alcanzo es para presentar luego, simultineamente, dos o tres nociones que, sirviéndose
unas a otras de términos de comparacién, faciliten su captacién por el estudiante.

Una primera etapa en donde el alumno prueba sus fuerzas y sus capacidades es en los ejercicios de
aplicacién. Alli es donde empieza a ver si tuvo acierto al captar la nocién que se le ofrecia.

Claro esta que estos ejercicios de aplicacién son jgualmente propios de la ensefianza colectiva, y de
alli es de donde fueron surgiendo como etapa obligada de cada leccién.

Lo que si es nota diferencial de la Ensefianza Programada es el empefio en ofrecer al alumno el medio
de comprobar inmediatamente los aciertos o errores que tuvo. Es decir, los adelantos que va consiguien-
do en su trabajo.

Y ésta es cuestion que dara mucho que hablar, pues, de momento, no es cosa que se presente facil-
mente hacedera.

Esto sin dejar de reconocer que es de suma trascendencia el acertar a darle al estudiante un recurso
rapido de confirmacién de sus éxitos y de sus progresos.

Los del grupo de Winetka parece que ven esta cuestién Facilmente resuelta. A la vuelta de cada hoja
ofrecen al alumno las contestaciones a cada pregunta, y el nifio ira alli a comprobar si acerté.

Acaso sea ésta una soluciéon demasiado facil. En fin, de esto habra también que hablar bastante, has-
ta llegar a encontrar solucién un poco segura para caminar.

Por ahora no he llegado a otra solucién que el dar yo contestaciones ciertas cuando el nifio cree que
ya hallé la suya y viene a confrontarla con la verdadera. .

Y ya, una apreciacién mia acerca de la situacién en que se encuentra esta cuestion de la ensefianza
individualizada y de la ensefianza programada: -

Creo que, por ahora, mas que teorizar, nos urge realizar, Por varias razones: Primera, porque la teo-
ria anda ya bastante elaborada, al menos entre algunas minorias de profesionales. Segunda, porque a las
gentes que no han hecho, aunque no sea mas que pequefias pruebas, no se les ocurren mas que obje-
tivos triviales, y alejadas totalmente de la realidad. Como, por ejemplo, ésa de que en la enseflanza in-
dividualizada se suprimen las relaciones, tan necesarias, entre maestro y alumno. Cuando lo que sucede
es que aumentan. Por lo menos las verdaderas, las individuales, las personales.
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CONCURSO PERMANENTE

LA - METEOROLOGIA EN LA ESCUELA

Se ha hablado y escrito muchas veces de la con-
veniencia de considerar “las cosas del tiempo™ en
ia escuela, por constituir tales atenciones un medio
extraordinariamente eficaz para despertar y des-
arrollar la curiosidad sobre los fenémenos atmos-
féricos y con ello el espiritu de observacién y de
investigacion. Al mismo tiempo, se ha insinuado la
instalacién de un pequefio observatorio meteoro-
l6gico en la escuela para un mejor y mas sistema-
tico estudio de tales fendmenos meteoroldgicos. Sin
embargo, nos hemos esforzado menos en hundir-
nos en el terreno de la pura concrecion y sefialar
precisamente c6mo podemos montar lo mas didac-
tica, rapida y econémicamente un observatorio para
después iniciar un tanto sistematicamente nuestras
observaciones y, poco a poco, ir despertando entre
nuestros alumnos su curiosidad, su innata tenden-
cia a la observacién e investigacién sobre los fe-
némenos atmosféricos. Hasta aqui el primer mo-
tivo. Veamos el segundo: el del valor formativo
< informativo de estas actividades.

Desde un punto de vista puramente formal, las
diarias reflexiones sobre las “cosas del tiempo”
—como las llama el sefior Garcia de Pedraza, en
su articulo “El observatorio meteorolégico en la
Escuela Primaria”, publicado en el nimero mono-
grafico 35-36 de Vipa EscOLAR, a quien debo el
haber iniciado estas tareas—contribuyen, como po-
<cas otras actividades a desarrollar las preciosas
potencialidades de la atencién, observacién e in-
vestigacién. Todos sabemos que nuestras escuelas
son, o por lo menos debemos intentar hacerlas,
centros donde lo educativo y lo formativo sea lo
esencial, y, por ello, deducimos todos facilmente
que un observatorio, s6lo por su valor formativo,
justitica indiscutiblemente su presencia en nuestros
centros docentes, Pero ademas de su contribucién
al desarrollo formativo, las actividades que lleva
consigo nos proporcionardn una buena dosis de
contenido informativo. Por un lado nos llevara
paulatinamente a un conocimiento bastante exacto
y duradero de los mas diversos fenémenos atmos-
féricos por operar con realidades evidentes y de
un modo insistente. Por otra parte, nos proporcio-
nari numerosas informaciones: acerca del agua
caida en un determinado dia, temperaturas, grado
de humedad, etc..; a la larga, vientos dominantes
en la localidad, tipo de tormentas, cantidad media
pluviométrica, temperatura media... Incluso en los
nicleos rurales, donde no existe ninguna estacién
oficial meteorolégica, los datos recogidos, en espe-

MARINO CUERDA MENENDEZ

Licenciado es Pedagogla y maestro nacional de La Felipa (Albucete).

cial los referentes a la Iluvia, trascienden del am-
bito escolar; no me es raro recibir, de vez en cuan-
do, visitas de agricultores pidiéndome algunos da-
tos sobre el agua caida el dia anterior o durante
un temporal pasado. A veces, es el hijo el que
saca el registro e informa al padre. Una ligera re-
flexion sobre lo que os digo os hara ver que tales
afirmaciones no son puras “teorias”, sino evidentes
realidades.

I. Sugerencias para la instalacion del
observatorio.

Para la instalacién de nuestro pequefio observa-
torio, segin nuestras experiencias, parece recomen-
dable lo siguiente:

Una vez que ya nos hemos organizado por com-
pleto en nuestra esciela y marchamos normalmen-
te, primera quincena de octubre, por ejemplo, po-
demos interrumpir por unos dias —tres o cuatro,
segiin veamos— la marcha normal de un determi-
nado grupo de nifios, dando paso a un conjunto
de actividades previas a la instalacién, con fines
informativos, acerca de los diversos fenémenos at-
mosféricos y con fines constructivos sobre los di~
ferentes aparatos. A este conjunto de actividades
le hemos llamado “complejo”, por desenvolverse al-
rededor de los tres conceptos caracteristicos idea-
dos por los pedagogos rusos Blonsky y Pinkevich:

“Naturaleza” —en nuestro caso el estudio de la
atmé6sfera—, “produccién” —aqui la construccién
de aparatos— y “sociedad” -—aqui unas ligeras

consideraciones sobre la poblacién rural—, la im-
portancia que ejerce sobre ella el factor climati-
co, la Hermandad Sindical de Labradores y Ga-
naderos, etc. En rigor, de lo que se trata es de
dar unas nociones previas sobre los conceptos que
vamos a manejar con ocasién de nuestras obser-
vaciones, y de construir los aparatos precisos. Cada
uno, pues, puede disponer este paso previo como
crea mas conveniente,

De lo anterior se deduce qué es lo que hemos
de explicar o proponer en esta primera fase, pre-
via a la instalacion, recogida e interpretacion de
datos. No obstante, digamos alguna.cosa mas. Res-~
pecto a lo que hemos llamado “naturaleza” es
aconsejable proponer el estudio de los meteoros
aéreos, eléctricos, acuosos, luminosos, asi como la
manera de llevar el cuaderno o registro meteoro-



16gico. Respecto a lo que hemos denominado “con-
cepto-produccién”, proponer la construccién de
un pluviémetro, una veleta v un higrémetro. En
cuanto a “sociedad”, dar una idea de lo que he-
mos indicado anteriormente.

Abora veamos cémo programar este contenido.
Para evitar interrumpir la marcha normal de los
otros grupos o secciones, el contenido que nos pro~
ponemos dar debemos ajustarlo al horario; es de-
<ir, colocar dentro de los espacios horarios de tra-
bajo maestro-alumno, un trabajo de tal indole,
verbigracia: una experimentacién acerca de c6mo
se forma el rocio, y en el tiempo dedicado a tra-
bajo auténomo, una redaccién sobre meteoros acuo-
sos, un problema sobre lluvias o cualquier otro
tipo de trabajo supervisado. Por las tardes debe
proponerse la construccién de los aparatos.

il. Sugerencias sobre la construccion de los
aparatos.

El pluviémetro puede confeccionarse adquirien-
do dos latas, de las cuales, la que constituira el
cuerpo superior, ha de tener 16 centimetros de dia-
metro. Una lata de este tipo, no es dificil adqui-
rirla, puesto que existen muchos envases de con-
servas que tienen esta dimensién. La de abajo,
para que ajuste con el cuerpo superior, debe ser
un poco mas estrecha. En este segundo cuerpo
pluviométrico colocaremos una botella, a ser po-
sible, que sea de ancha base y de cuello estrecho
para evitar la evaporizacién. Para darle cierta fi-
jacién podemos rodearla con unos tres o cuatro
centimetros de yeso: esto lo conseguiremos colo-
cando la botella en el cuerpo segundo y a conti-
nuacién echando yeso bastante fluido alrededor de
ella, teniendo la precaucién de retirarla cuando el
yeso se ha hecho un poco mas sélido y ha que-
dado el hueco preciso. La lata de arriba hemos de
agujerearla con un clavo bastante grueso. El plu-
vidmetro debe colocarse en un lugar donde el agua
caiga sin dificultad. En cuanto a la probeta, total-
mente necesaria para medir el agua caida, se pue-
de construir solicitando, de alguien que tenga una
probeta oficial, la capacidad de un litro de agua
pluviométrica; vertiéndola sucesivamente sobre un
frasco ir sefialando con tinta china capacidades
idénticas.

Veamos ahora el higrémetro o aparato para
medir el grado de humedad del aire. Puede servi-
ros uno de esos frailecillos que se ponen y quitan
la capucha. Pero como deseamos hacerlo nosotros,
no sélo para evitar gastos, sino para que los alum-
nos tengan una completa idea de tales aparatos,
es aconsejable su construccién. Veamos: “Sobre
un tablero se fija lo mas tirante posible un cabello
largo desengrasado; uno de sus extremos se suje-
ta con unas pinzas y el otro a una polea en cuyo
eje va soldada una aguja que puede recorrer un
semicirculo graduado. Cuando el tiempo estd hi-
medo el cabello se alarga y un pesito que cuelga
de la misma poleita hace que ésta gire en una di-
recciéon moviendo la’ aguja sobre la escala. Si el
aire es seco, el cabello se encoge y tira de la po-
lea en sentido contrario” (1). Una vez construido
es preciso afinarlo; para ello es preferible tomar la

{1} Seaisz., Pernando: «El método de proyectos en la escuela rurals.

indicacién de otro higrémetro cuya exactitud se hu~
biera comprobado. No existiendo esa facilidad pae~
de escogerse un dia sereno y bueno, sin exceso de
sequedad y humedad y fijar ahi la indicaci6n de
bueno. Teniendo en cuenta este dato, anotar: Sece,
viento, bueno, ventoso, humedo y lluvia, o simple-
mente los subrayados. El higrémetro debe colo-~
carse en un lugar seco y ventilado.

La veleta, por su facil construccién, creemos que
no necesita explicacién.

En cuanto al termémetro, lo mejor es solicitar
una colecta entre todos los nifios de la clase; dado
el valor de un termémetro, la aportacion individual
serd muy exigua.

IHI. Normas sobre el registro o cuaderme
meteorolégico.

A) Ha de registrar los datos el alumno encae-
gado de llevar el cuaderno de rotacién. En la re-
cogida de datos puede acompaiiarle el compaiiero
que al dia siguiente deba llevarlo.

B) Tales anotaciones, en los dias de sesion
doble, deben hacerse al comienzo de cada sesiém;
en los de sesién (nica, ademas de las anotacio-
nes de la mafiana, si se quieren seguir las obses-~
vaciones vespertinas, puede el nifio llevar el cua-
derno a su casa y anotar hacia las tres de la tarde
los datos mas interesantes,

C) Contenidos a registrar: a) Diariamente:
1.° Respecto a los meteoros aéreos: Si el viento no
mueve las hojas ni desvia la direccién vertical del
humo, “calma”; si las mueve, “flojo”; si mueve las
ramas, “moderado”; si troncos no muy gruesos,
“fuerte”; si derriba troncos gruesos, “huracanado”.
2.° Respecto a los meteoros eléctricos: Si los hay,
relampagos, rayos o truenos. 3.° Respecto a los me-
teoros acuosos: Clases de nubes, camulos, cirros,
estratos o nimbos; si poca niebla, “nieblina”; si mu-
cha, “niebla”; si lluvia fina, “llovizna”; si mucha,
“lluvia”; si violenta, "chaparrén”. A continuacita
debe anotarse la cantidad recogida en el pluviéme-
tro. Asimismo se anotara si se diese nieve, gra-
nizo, pedrisco, rocio o escarcha. 4.° Respecto a los
meteoros luminosos: Arco iris, corona en el Sol o
en la Luna. 5° Respecto a la temperatura del
aire: Grados que marque el termémetro. Las tem-
peraturas deben tomarse a la sombra, pues hablar
de temperatura al sol es una inexactitud, ya que
un termémetro colocado al sol no mide la tempera-
tura, sino la radiacién solar. 6.° Respecto a la hu-
medad del aire, lo que marque el higrémetro. 7.* El
sefior Pedraza aconseja este apartado que, a nues-
tro juicio, resulta muy interesante: el de la feno-
menologia. En él puede anotarse cuando se ha
advertido por primera vez la apariciéon y desapa-
ricién de las aves emigrantes; cuando han comen-
zado los cantos del ruisefior y del cuco...; cudndo
comienzan a aparecer y desaparecer las primeras
hojas, flores y frutos. b) Mensualmente debe ano-
tarse el viento dominante, los dias de mayor o me-
nor precipitacién, cantidad de agua recogida y tem-
peratura media.

Una vez que los nifios se han acostumbrado a
tales observaciones no exigen ni cinco minutos y,
sin embargo, {cuantos beneficios educativos repor-
ta un observatorio y sus atenciones!
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MUTUALIDADES Y COTOS ESCOLARES

IMPORTANCIA PEDAGOGICA Y SOCIAL DE LA
MUTUALIDAD

Estas instituclones complementarias, incluidas por
la Ley de Bducacion entre las de caracter social,
cooperan de forma extraordinaria a la formacién
completa de la infancia, iniciandola en la realizacién
de ciertas practicas de convivencia y de asistencia
reciproca, pensando siempre en los dias venideros,
meta a la que se encamina toda la obra escolar.

El gran socidlogo don Severino Aznar expone al
destacar la importancia del mutualismo escolar: “La
previsién convertida en costumbre es una escuela de
energia, una fuente de virilidad, un yunque donde se
forma el caracter, una de las fuertes lecciones de los
que hacen hombres”,

Don Alvaro Lopez Nafiez, que tanto colabor6é a
través de toda su vida para que estas obras se hicle-
ran realidad, indic6: “La Mutualidad Escolar, como
tantos otros recursos pedagdgicos puestos en manos
del Maestro, es un instrumento de accidén que la vo-
luntad e inteligencia del educador han de animar y
hacer fecundo. Y la previsién ha de enseflarse a los
escolares en forma practica, que les proporcione los
medios necesarios para defenderse contra las adver-
sidades y riesgos que de continuo acechan al hombre”.

Es bien conocida la importancia de la cooperacién,
que despierta interés por las obras de beneficio ge-
neral. Los mutualistas han de colaborar en las tareas
que requieren las actividades de la asociacién. Surgen
iniciativas, elaboran proyectos y realizan trabajos que
en todos los casos despiertan vocaciones y descubren
las posibilidades que para las actividades thuras exis-
ten en la infancia y juventud.

La Mutualidad Escolar, con todas las realidades
que su desarrollo requiere, contribuye a formar en el
alumno mutualista una conciencia social, moral y pro-
fesional que coopera a formar caracteres fuertes, me-
todicos y ordenados, dispuestos siempre a abordar
con éxito los obstaculos que pueden presentarse en
la vida adulta al actuar en la sociedad.

Mas de 18.000 Mutualidades constituidas, con mas
o menos realidades de elevado valor formativo, crea-
das tanto en la escuela urbana como en la rural, son
el mejor exponente de la importancia de estas activi-
dades de prevision y mutualismo.

El Coto, obra econémico-educativa.

Por la cooperacién de numerosos Ayuntamientos y
Entidades locales y provinciales, las Mutualidades
y Cotos Escolares de Prevision, implantados en miles
de centros docentes primarios, constituyen hoy infini-
dad de patrimonios escolares, que al mismo tiempo
que son verdaderos instrumentos educativos, propor-
cionan importantes recursos econémicos.

La extension de los Cotos agricolas, forestales y
mixtos asciende a mas de 3.100 Ha.

El nimero de colmenas pobladas en los Cotos api-
colas es de 1.091.

Los de modalidad avicola disponen de 3.838 galli-
nas, y los de otras actividades ganaderas tienen en
total en su patrimonio varios cientos de animales, en
las sigulentes especies: ovejas, cerdos, vacas, cone-
jos, etc.

La estadistica demuestra que estas asociaciones
complementarias de la tarea docente escolar arraigan
lo mismo en los centros urbanos que en los rurales.
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Y su cooperacion a la formacién de la infancia es tal
que por ello es obligatoria la practica del mutualismo.

Las modalidades de los Cotos que se resefian se-
guidamente justifican su implantacién, tanto en el
campo como en la ciudad. Para ello es suficiente que
el Maestro se lo proponga e interese asistenclas y
colaboracién de toda indole.

Cotos Nimero
Agricolas ... ... ... ... ... 257
Apicolas ... ... ... ... ... 333
Artisticos ... ... ... ... ... 30
Avicolas ... ... ... ... ... 111
Canaricolas ... ... ... ... 7
Colombofilos... ... ... ... 2
Cunicolas... ... ... ... ... 29
Forestales... ... ... ... ... 763
Fruticolas... ... ... ... ... 67
Ganaderos ... ... ... ... 7
Industriales ... ... ... ... 103
Labores ... ... ... ... ... 68
Mixtos... ... ... ... ... ... 573
Piscicolas... ... ... ... ... 3
Sericicolas... ... ... ... ... 36

ToTAL ... ... ... 2.389

El Seguro de Dote Infantil.

Constituye esta modalidad de la previsién el fin
esencial y primero de las Mutualidades Bscolares,

Segiin establece el articulo 6.° del Reglamento de
la Mutualidad ha de destinar siempre, como minimo,
el 50 por 100 de sus ingresos al Seguro Infantil.

Por esta practica de la prevision es posible, me-
diante las aportaciones acumuladas durante los afios
de la infancia y de la juventud, disponer de un capi-~
tal que permita al hombre iniciar una existencia in-
dependiente cuando comience a vivir por su cuenta.
Nadie ignora que al contraer matrimonio, al estable-
cerse en un arte, comercio u oficio, al emprender una
actividad que ha de asegurar un porvenir, se precisa
un capital que no siempre puede obtenerse facilmente
y que, buscado con apremios urgentes, suele resultar
muy costoso. La institucién del Seguro viene a resol-
ver llanamente el problema, por medio de la combi-
nacién indicada, utilizando al efecto las ventajas de
los primeros afios de la vida, en los que, por ser mas
largo el plazo diferido, la acumulacién resulta méas
beneficiosa.

Cesiones municipales.

Conforme a la Orden de la Direccién General de
Administracién Local de 4 de febrero de 1954, las
Corporaciones Locales de todo rango deben facilitar,
en la medida de sus disponibilidades, parcelas de te-
rreno y subvenciones para el desarrollo de las Mu-
tualidades y los Cotos.

El Decreto del Ministerio de la Gobernacién de
27 de mayo de 1955 (Boletin Oficial del Estado de
14 de julio), por el que se aprueba el Reglamento
de Bienes de las Entidades Locales, dispone:



“Articulo 90. 1. Parte de los bienes comunales
podra ser destinada a estos fines:

a) Pormacién de un Coto Escolar para recreo,
ensefianza experimental y aprovechamiento, en su
caso, de los alumnos que concurran a las Escuelas
Nacionales y Municipales.

b) Formacién de un Coto Municipal de Prevision
para auxiliar a los habitantes necesitados del término
en sus adversidades econémicas.

2. El Instituto Nacional de Colonizacién, al ha-
cer la adjudicacién de las fincas a los Ayuntamientos,

sefialard la extension que de ellas haya de ser desti-
nada a dichos Cotos sociales.

3. Ena cuanto al régimen de ambos Cotos, se estark
a lo previsto en el articulo 85".

El articulo 85 establece que correspondersd al
Ayuntamiento pleno la aprobacién de los planes ge-
nerales para la distribucién y aprovechamiento de los
bienes comunales, y a la Comisién Municipal Perma-
nente la aplicacién de aquéllos y de las ordenanzas
reguladoras del disfrute, asi como la resolucién de
las incidencias que con motivo de éste se produjeren.

COMISION NACIONAL DE MUTUALIDADES Y COTOS
ESCOLARES DE PREVISION

Bases para el premio "Alvaro Lépez Ninez" 1964

La Comisién Nacional de Mutualidades y Cotos
Escolares de Previsién, para conmemorar el XXV Ani-
versario de la Paz, convoca su premio "Alvaro Lé-
pez Nufiez”, cifiétndose este afio, con caréicter extra-
ordinario, a la dimensién social que a la Escuela
corresponde, con arreglo a las siguientes

BASES:

1 Se designa como tema: “PRINCIPIOS SOCIA-
LES EDUCATIVOS EN LA ESCUELA PRIMA-
RIA. LABOR Y ACCION SOCIAL Y ECONOMI-
CA DE ESPARNA DURANTE LOS VEINTICINCO
ANOS DE PAZ".

2* Se aspira a un libro de lectura escolar, en el
que se expongan, se comenten y se ilustren las reali-
dades logradas por el Estado espaiiol en los campos
de la Seguridad Social, del mutualismo escolar y pre-
visién infantil, y en todo cuanto haya contribuido a
la creacién. de riqueza y consiguiente elevacién del
nivel social y econémico de la vida espafiola.

Dentro de la libertad de inspiracién e interpreta-
ciéon de cada concursante, la Comisién Nacional pre-
tende conseguir un libro pedagégico de lecturas ins-
tructivas y formativas para nifios de doce a catorce
afios, que puedan servir a los Maestros de eficaz ins-
trumento de trabajo y facilite a los escolares el cono-
cimiento racional, metédico y ordenado de la pros-
peridad espafiola alcanzada bajo el signo de Franco.

3* El trabajo podra ser de caracter unipersonal
o en colaboracién, y se presentar4 por triplicado, es-
crito en folios a maquina, a doble espacio, por una
sola cara, sin exceder de 100 como maximo. Se pre-

sentari sin firmar y bajo un lema que figurars en la
cubierta y primera pagina del trabajo y en el sobre
que lo contenga.

El mismo lema se fijard tambi¢n en un segundo so-
bre, de menor tamafio, que contendrd una
con el lema del trabajo, nombre y apellidos, firma y
ribrica y domicilio del concursante o concursantes, en
su caso. Los dos sobres cerrados ir4n dentro de un
tercero, en el que se escribira: "PARA EL CON-
CURSO P 10 “ALVARO LOPEZ NUREZ"
1964. Sefior Secretario de la Comisién Nacional de
Mutualidades y Cotos Escolares de Previsién. Calle
Valenzuela, 5. Madrid-14".

4* Los originales se entregardn en la Secretaria
de la Comisién, calle Valenzuela, 5, Madrid, hasta el
dia 31 de diciembre de 1964. También podran enviar-
se por correo certificado, dentro del mismo plazo.

5% El premio consistird en la entrega de 25.000

setas y en la adquisicién, con cargo a la Comision

acional, del nimero de ejemplares de la obra equi-
valente a 10.000 pesetas, en caso de que el autor la
edite antes del 31 de diciembre de 1965.

6.* El fallo correspondera adoptarlo a la Comi-
sion Nacional de Mutualidades y Cotos Escolares de .
Previsién y sera inapelable. El concurso podra ser
declarado desierto si, a su juicio, ninguno de los tra-
bajos presentados reuniese condiciones para el premio.

17.' No se mantendrd correspondencia con los se-
fiores concursantes, como no sea para la devolucién
de los trabajos presentados. Transcurridos tres meses
de la publicacién del fallo, podran ser destruidas las
plicas y los originales no reclamados por sus autores.

Madrid, 30 de abril de 1964.

"LA OBRA DE LAS MUTUALIDADES Y COTOS ESCOLARES ES, EN PRIMER TERMI-
NO, UNA MAGNIFICA EXTENSION DE LA ESCUELA. UNA MAGNIFICA EXTENSION QUE
NOS SITUA YA ANTE LAS REALIDADES QUE HEMOS DE TENER EN CUENTA PARA ES-
TOS MOMENTOS QUE SE AVECINAN, EN QUE LA OBLIGATORIEDAD DE LA EDAD ES-
COLAR ALCANZARA HASTA LOS CATORCE AfOS, COMO UNA INICIACION A LO PRO-

FESIONAL."

"LA REALIZACION DE ESTOS COTOS ESCOLARES, ESTOS MISMOS EJEMPLOS
VIVOS QUE HEMOS PRESENCIADO EN LA VISITA A LA EXPOSICION HECHA, SON
UNA DEMOSTRACION DE LO MUCHO QUE PUEDE ALCANZARSE EN ESTA LINEA Y EN
ESTA DIRECCION." (Del discurso del Excmo. Sr. Ministro de Educaciédn
Nacional, don Manuel Lora Tamayo, en la imposicidn de la medalla de Oro
de la Mutualidad al presidente de la Diputacidén de Valencia.)
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COMISION NACIONAL DE MUTUALIDADES Y COTOS
ESCOLARES DE PREVISION

Concurso extraordinario entre ninos mutualistas, con motivo de los

veinticinco afios de paz

Para asociarse al jubilo con que se conmemoran los
veinticinco afios de paz bajo la capitania de Franco,
y para contribuir, de algin modo, a la participacion
activa de los niflos mutualistas en estas efemérides
hispénicas, la Comisién Nacional de Mutualidades y
Cotos Escolares de Previsién abre un concurso con
caracter extraordinario para la adjudicacion de pre-
mios, con arreglo a las siguientes

BASES:

1.* Se adjudicaran diez premios a los nifios y ni-
fias que ejecuten un trabajo escolar ilustrado sobre un
tema en el gue la idea de lo social en la Espafia de
Pranco aparezca enlazada con la significacion y acti-
vidades de las Mutualidades y Cotos Escolares de
Prevision establecidos, a ser posible, en la Escuela
donde el escolar se educa.

2* La cuantia de cada uno de los premios sera
de dos mil pesetas: mil para incrementar los ingresos
del nifio premiado en la poliza dotal del Instituto Na-

cional de Previsién, y otras mil para que disponga
de ellas libremente.

3* Podran tomar parte en este concurso todos los
nifios y nifias de las Escuelas Primarias de Espaiia,
sin més condicién que ser mutualistas activos y venir
cumpliendo, por consiguiente, los preceptos reglamen-
tarios de la Mutualidad y el Coto, donde lo hubiere.

4.* Los trabajos originales —juntamente con la so-
licitud del interesado y la declaracion del Maestro
haciendo constar que el nifio es alumno de la Escuela
de su cargo— podran enviarse a la Secretaria de la
Comisién Provincial de Mutualidades y Cotos Esco-
lares de la provincia respectiva, hasta el dia 31 de
octubre del corriente afio.

Las Secretarias provinciales, con el informe que
proceda para cada nifio mutualista concursante, remi-
tiran los trabajos presentados a la Secretaria de la
Comision Nacional de Mutualidades y Cotos Esco-
lares, antes del dia 15 de noviembre.

5.4 El fallo del concurso correspondera adoptarlo
a la Comisién Nacional de Mutualidades y Cotos Es-
colares de Prevision y sera inapelable.

Madrid, 30 de abril de 1964.

MEDIOS AUDIOVISUALES

LOS MODERNOS MEDIOS

DE COMUNICACION Y SU

EMPLEO EN LA ENSENANZA

Desde no hace poco tiempo se viene hablando del
positivo valor que poseen ciertos instrumentos técni-
cos para difundir las ideas que a través de ellos circu-
lan. A nadie se le escapa el notable poder que en-
cierran los modernos medios de comunicacién. Y tam-
bién a muchos les parece indudable que aplicados
estos medios a la ensefianza hayan de resultar igual-
mente valiosos. Las proyecciones fijas y cinemdticas,
la grabacién del sonido en disco y en cinta magnéti-
ca, la radio y la televisién, se vienen ponderando
como idéneos elementos de instruccién y educacién,
es decir, como 4giles medios instrumentales en ma-
pos del maestro.
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Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe de Material Didactico.

Ahora bien, temo que los lectores arguyan —y con
mucha razén— que la mayoria de las escuelas no dis-
ponen de material de esta clase y que, cuando le po-
seen, no obtienen de él esos resultados sorprenden-
tes que destacan los defensores de la aplicacién do-
cente de estas ayudas técnicas.

Por conocer bien las circunstancias que imperan en
nuestra realidad escolar, no me parece extrafio que
muchas veces se tilde de utépicos a quienes hablan
de introducir en la ensefianza sensibles cambios es-
tructurales o instrumentales. Poderosas razones abo-
nan la tesis de los escépticos, asi como la extrafieza
de los tradicionalistas.



Ahora bien. Los momentos actuales parecen ser
altamente propicios para desarrollar una campafia en
favor de la aplicacién pedagégica de las ayudas audio-
visuales. Y rogamos a los maestros espafioles que lean
estas lfneas presten atencién a este hecho, que cada
dfa se ird mostrando con mayor evidencia.

Desde las pdginas de Vipa EscoLAr trataremos
de cuestiones relacionadas con este problema, procu-
rando atender primordialmente los siguientes as-
pectos:

— Divaulgacién de las caracteristicas y posi-
bilidades de los distintos apartados que pueden
emplearse en la escuela.

— Publicacién de trabajos didicticos en los
que se incluya la utilizacién de algunas ayudas
andiovisuales.

— Creacién de un clima propicio para la pro-
gresiva difusién de estas técnicas.

CONOCIMIENTO DE LOS
APARATOS

De intento se va a prescindir de exposiciones de
cardcter tedrico, no porque se estimen innecesarias,
sino porque consideramos que son inoperantes cuan-
do se trata de iniciar una obra tan realista como la
que se va a emprender. Las disquisiciones més o me-
nos especulativas han de ir en su lugar, que no es
precisamente las pdginas de esta revista.

Es conveniente puntualizar, ante todo, que en este
articulo sélo deseamos hacer un llamamiento y brin-
dar un anticipo de lo que se pretende que sea esta
seccién de la revista. Por ello:

— Aspiramos a despertar un interés gene-
ral en favor de la aplicacidn auténticamente es-
colar de los medios audiovisuales.

— Y rogamos comprensién para la forma en
que se va a actuar, que ha de ofrecer indudables
lagunas. Posiblemente los entendidos encontra-
rin pobre esta documentacién y los wo inicia-
dos bhailarin puntos que les extrafien por no fa-
miliares. A unos y a otros pedimos tengan en
cuenta la dificultad de mantener un nivel equi-
libratlo para tan gran nimero de lectores.

UN AUXILIAR EFICAZ

Que los medios audiovisuales son eficaces puede
atestiguarse con multiples argumentos:

a) Porque se ha demostrado experimentalmente
la ventaja que supone el empleo de ayudas de esta
indole.

b) Porque es de dominio general la influencia
producida de modo informal por los actuales medios
de comunicacién (cine, radio, televisién, etc.).

c¢) Porque los propios educadores pueden’ apre-
ciar empiricamente el valor de estos elementos cuan-
do se utilizan con un minimo de adecuacién peda-
gégica.

Puede asegurarse que un empleo racionalmente
concebido y aplicado convencerd a cualquiera que
tenga alguna duda.

UN ELEMENTO ASEQUIBLE

Es natural que se piense que una escuela pobre, .
tradicionalmente desprovista hasta de los ttiles mis
modestos, no es el campo més apropiado para hacer-
le objeto de innovaciones que parecen demasiado
atrevidas. Pero la dotacién de medios, en general, que -
se estd llevando a cabo desde hace unos afios es ur-
argumento que cabe esgrimir ante los pesimistas y
que tiene inequivoco valor como sintoma. Aparte de
ello:

— Durante el curso 1963-1964 se ha distribuido
una respetable cantidad de aparatos (proyectores de
vistas fijas y magnetéfonos, principalmente), que han
alcanzado a varios miles de escuelas.

— En el curso que comienza se incrementard la
dotacién de elementos y es de esperar que en los su-
cesivos se vaya cubriendo totalmente el equipo de
material audiovisual hasta lograr que cada escuela ten-
ga, por lo menos, un proyector de vistas fijas y un

APLICACION DIDACTICA

.

magnetéfono, Tan es asf, que actualmente lo que
preocupa no es la existencia de aparatos, sino el pro-
blema de su adecuada y usual utilizacién.

— Las aportaciones de indole local son cada vez
mds viables. Autoridades, entidades sociales y fami-
liares son fécilmente convencidas para que ayuden a
la adquisicién de estos aparatos, cuyo valor docente:
captan muy bien.



— Los propios aparatos son cada vez més perfec-
tos (ello es una demostracién de su mayor rendimien-
to, muy convincente) y su precio se hace mds ase-
quible.

De aqu! que nos sintamos optimistas y, como con-
secuencia, nos permitimos esta afirmacién:

La posesidn de aparatos audiovisuales por parte
de las escuelas ya no es un sueiio. Es una realidad
inmediata, para la que bay que estar preparados.

LAS AYUDAS AUDIOVISUALES
EN LA ESCUELA

El amplio y diverso campo de la formacién hu-
mana ofrece varios sectores bastante bien definidos
para la aplicacién de las ayudas audiovisuales. Es f4-
cil distinguir los siguientes:

1. La influencia informal de Jos medios comuni-
cativos audiovisuales. Ya he aludido a ello y creo
que no es necesatio descubrir a nadic la gran fuerza
con que actian sobre los individuos y sobre la masa
los medios instrumentales anteriormente citados.

2. La accidn periescolar. Producida cuando se
emplean como elementos coadyuvantes de la obra
educativa, peto con un cardcter complementario de
la funcién docente propiamente dicha. Esta es la for-
ma rods corriente de utilizacién, actualmente, en la
mayorfa de los casos. Se realizan demostraciones con
el material auxiliar paralelas a la tarea escolar, pero
sin un entronque profunde con la misma.

3. La integracidn en la did4ctica pura. Es la for-
ma mds correcta de empleo dentro del 4mbito peda-
gégico. Actualmente la menos utilizada y, sin duda
alguna, la que ha de producir una mayor transforma-
cién en los modos de ensefianza y en el estilo ma-
gistral,

Este dltimo procedimiento de empleo entrafia no
pocas dificultades y exige cubrir variados y comple-

PREPARACION DE DOCUMENTOS

jos objetivos. No obstante, es el camino que ofrecc
las mayores posibilidades y por ¢l hemos de enrum-
bar nuestros pasos. No creo necesario tratar de argu-
mentar en defensa de esta tesis. Sin embargo, cuanto
vayamos exponiendo en estas pdginas tendrd como
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finalidad la pretensién de llegar a convencer a los
lectores de que sélo esta manera de concebir y apli-
car las ayudas audiovisuales puede llegar a transfor-
mar, en ¢l sentido que ambicionamos, la técnica do-
cente. Es de esperar que quienes atentamente sigan
estos modestos intentos acabarén siendo convencidos
aplicadores de tales recursos.

EL FACTOR HUMANO

No serfa necesario repetir una vez mds la siguien-
te afirmacién, que se admite como axiomdtica por
todos los que postulan la aplicacién didéctica de es-
tos elementos: Los medios audiovisuales no pueden,
en ningtin caso, sustituir al maestro. Son, sencills-
mente, «amediosw que amplian el radio de accién del
educador.

Ahora bien, precisamente por su caricter de ins
trumento y por la complejidad de los ingenios que
se manejan es necesario que el docente domine a la
perfeccién las técnicas convenientes.

La introduccién de estos medios en la escuela exi-
ge unos maestros debidamente preparados para apli-
carlos con el mayor rendimiento. Del mismo modo
que en otros aspectos de la vida la aparicién de ins-
trumentos perfeccionados lleva aparejado el proble-
ma de la capacitacién del personal que ha de utili-
zarlos, en el orden académico se necesita un profeso-
rado impuesto en la aplicacién de estas técnicas. Los
aparatos por si solos carecen de virtualidad. Son las
manos de quienes los usan las que les dan vida y
productividad.

Paulatinamente iremos dando algunas ideas acerca
de todos estos problemas, que permitirdn a los do-
centes hacerse la debida composicién de lugar.

Por el momento, basta con sefialar como puntos
de partida las siguientes afirmaciones;

a) Todo maestro actual debe recibir una prepa-
racién suficiente para servirse correctamente de estas
ayudas audiovisuales.

5) Un determinado nimero de ellos habri de
adquirir una capacitacién superior, ya que el volu-
men v la complicacién que presentan estas técnicas
aplicadas exigen la presencia, al menos en las gran-
des unidades escolares, de algunos especialistas que
conozcan los diferentes aspectos que se advierten en
la utilizacién docente de los medios audiovisuales,

Claramente se comprende que es necesatio domi-
nar —singularmente por los que pudiéramos lamar
especialistas— los campos que a continuacién se ex-
presan:

a) Conocimiento elemental de los aparatos, de
su manipulacién mecdnica y de su entretenimiento
v conservacion.

b)  Aplicaciones diddcticas de cada uno de los
medios y posibilidades que encierran dentro de la
obra magistral,

¢) Preparacién de material de paso, al menos de
aquél que sea posible realizar en la propia escuela.
El que los maestros sean capaces de producir los
documentos que se pasan por los aparatos constitu-
ve una de las mayores posibilidades de los medios
a que venimos aludiendo.



Pretende la Direccién General de Ensefianza Pri-
maria facilitar al personal de ella dependiente la de-
bida preparacién para el empleo de las ayudas audio-
visuales. El material que se estd distribuyendo debe
ser empleado al méximum de sus posibilidades. Para
ello se arbitrardn los procedimientos que se conside-
ren mds idéneos, a fin de poner a punto este factor
humano del cual depende siempre el éxito final de

cualquier empresa.

Por lo pronto, el C. E. D. O. D. E. P. asume la
tatea de ir ayudando, dentro del reducido marco de

—
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sus posibilidades, a cuantos deseen imponerse en e}
manejo de estos medios diddcticos. Las péginas de
esta revista, las consultas directas, los concursos que
se convoquen, las indicaciones a través de los centros
de colaboracién pedagégica y cuantas iniciativas se
consideren viables serin puestas al servicio de una
empresa que estimamos trascendente y decisiva.
Confiamos en que durante el curso que comienza

podrén iniciarse otros procedimientos de capacitacién

que permitan a cuantos maestros lo deseen adquiris
la adecuada preparacién técnica.

ESPANA

II CONGRESO NACIONAL
DE PEDAGOGIA

En Salamanca, durante los dfas
28-31 de octubre, y organizado por
la Sociedad Espaiiola de Pedagogia
(Instituto “San José de Calasanz™),
se va a celebrar el III Congreso Na-
cional de Pedagogfa, que versaria
sobre el tema: “Planteamiento del
sisterna espafiol en funcién de las
necesidades econémicas y sociales™.
Se desarrollard en cuatro ponen-
cias:

1.* Formacién y seleccién del
profesorado.

2.* Promocién del alumno.

3.* Técnicas de educacién y or-
ganizaciéon escolar.

4* Polftica y economfa de la
educacion.

La informacién correspondiente
puede obtenerse dirigiendo la co-
rrespondencia a:

Secretaria del Congreso. Instituto
ge_d[;ed-agogia. Serrano, 127. Ma-

rid-6. :

INSTITUTO SUPERIOR
DE CATEQUETICA

Aprobada por la Comisién Epis-
copal de Enseiianza la constitucién
del Instituto Superior de Catequé-
tica, como filial del Secretariado
Catequistico Nacional, ha empezado
ya su funcionamiento.

No pretende dicho Instituto igua-
lar los titulos o diplomas que con-
ceda con los de una Universidad
Pontificia. Esta, por decirlo asf,
tiene cardcter internacional; el Ins-
tituto Superior de Catequética le
tiene nacional y, por ende, superior
g. las Escuelas Diocesanas Catequis-
icas.

La finalidad del Instituto Supe-
rior de Catequética es intermedia
entre la Pontificia y las Escuelas
Diocesanas. La escolaridad y las
materias que se cursan Sson supe-
riores a éstas. pero de menos dura-
cién y extensién que aquélla.

LOS PLANES DE ESTUDIO DE
ENSENANZAS TECNICAS

De acuerdo con lo establecido
por el articulo 9.° de la Ley de Re-

ordenacién de las Ensefianzas Téc-
nicas, antes de 1 de octubre de
este aiio deben darse a conocer los
planes de estudio de los cursos bé-
sicos de las Escuelas Técnicas Su-
eriores, las convalidaciones de es-

s cursos con los actuales Selecti-
vo e Iniciacidn, y los planes de es-
tudio de los cursos de adaptacion y
preparacién de las Escuelas Téeni-
cas de grado medio que han de im-
plantarse ya en el curso académi-
co 1964-65.

Estos planes de estudio y conva-
lidaciones han sido ya informados
por la Junta Superior de Ensefianza
Técnica, y, posteriormente, dictami-
nados por el Consejo Nacional de
Educacidn.

ESTUDIOS UNIVERSITARIOS POR

CORRESPONDENCIA ORGANIZA-

DOS POR EL CENTRO PROFESIO-

NAL DE ENSERANZA POSTAL
DEL S. E. U.

Es éste el tercer curso de estu-
dios de Filosoffa por corresponden-
cia, especialmente dirigido a los
Maestros que, en razén de su situa-
cién profesional, se ven impedidos
para tener libre acceso a la Univer-
sidad.

A partir de 12 de septiembre y
hasta el 10 de octubre se halla
abierto el plazo de matricula en es-
tos cursos que organiza el Centro
Profesional de Enseflanza Postal
del S. E. U.. ya con una experiencia
y medios realmente considerables.

Este curso, que dari comienzo en
el mes de octubre, comprendera los
dos aflos de Comunes de Filosoffa y
Letras, remitiéndose a los alum-
nos envios periddicos con lecciones,
ejercicios y todo tipo de orientacio-
nes para la buena marcha de los es-
tudios.

Se trata de un auténtico servicio
que el Sindicato Espafiol Universi-
tario brinda a todas aquellas perso-
nas con decidida vocacién por se-
guir una carrera superior; y ya se

uede decir que tal servicio ha cua-

jado en una fecunda realidad de
auténticas posibilidades_de promo-
cién para cualquier persona.

Todo tipo de informacién puede
obtenerse dirigiendo la correspon-
dencia a:

Centro Profesional de Enseilanza

Postal del S. E. U. Glorieta de Que-
vedo, 7. Madrid-10.

DOS NUEVOS PREMIOS LITERA-
RIOS EN BARCELONA

Se ha hecho publica la convoca-
toria de dos nuevos premios litera-
rios, de ensayo o investigacién, cu-

a creacién fue notificada durante
a velada literaria de la noche de
Santa Lucia, el 13 de diciembre del
pasado afio. y cuya primera edicién
serd fallada en el presente, en la
misma fecha, en la que se otorgarin
los restantes premios de literatura
catalana, como son el “Aedos™,
"“Folch y Torres”, etc.

L.os premios ahora convocados,
dotados ambos con 25.000 pesgtas.
son el “Antoni Balmanya”, .gobre
problemas pedagdgicos y de educa-
cion en nuestro tiempo y en nues-
tro pais, y el “Nova terra”. sobre
historia, vida o problemas del mun-
do del trabajo.

CONCURSOS ESCOLARES

La Delegacién Nacional de Ju-
ventudes tiene convocados actual-
menie cuatro concursos: los de mé-
rito entre grupos escolares y agru-
paciones de escuelas, por una par-
te, y. por otra, los de periddicos
murales y cuadernos de rotacién.

Las convocatorias anteriores
constituyen el cauce apropiado pa-
ra afianzar las antiguas y siempre
eficaces relaciones entre los eduea-
dores y la Organizacién Juvenil.

CENTROS DE COLABORACION
PEDAGOGICA

Durante el pasado curso, y a juz-
gar por las consultas y trabajos re-
cibidos, se han desarrollado am-
pliamente las tareas propuestas pa-
ra los C. C. P.

Entre las muchas recibidas, al-
gunas de verdadera valfa, destaca
el periddico ciclostilado “Paideia”,
que recoge las actividades desarro-
Nladas en el C. C. P. de Dofia Mencia
(Cérdoba). Por su calidad pedagé-
gica, gusto literario y acertada dis-
{ribucién de su contenido. merece
el mas célido elogio de todos cuan-
{0os nos preocupamos por las tareas
educativas.
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EXTRANJERO

PROYECTO PRINCIPAL SOBRE
EXTENSION Y MEJORAMIENTO
DE LA EDUCACION PRIMARIA
EN AMERICA LATINA (UNESCO)

La extension de la educacidn pri-
maria gratuita obligatoria consti-
tuye una de las necesidades de maés
urgente atencién en América Lati-
na. En una poblacidén total calcula-
da en 210 millones de habitantes,
hay, aproximadamente, 52 millones
- de nifios de cinco a catorce afios de
edad. Alrededor de 25 millones de
nifios estdn inseritos en escuelas
primarias, atendidas por cerca de
700.000 maestros, de los cuales sélo
el 40 por 100 tiene preparacidén
profesional, existiendo un déficit
de casi medio millén de maestros.

Con el cbjeto de estimular y cola-
borar en la solucién de este proble-~
ma, la IX Conferencia general de la
UNESCO, celebrada en Nueva Delhi,
aprob6 uun Proyecto Principal, de
diez afos de duracidn, para  ser
puesto en marcha con la coopera~
cion de los Estados miembros inte-
resados y de la Organizacidn de los
Estados Americanos. La ejecucién
del Proyecto comenzdé en 1958. Sus
objetivos especificos son: el fomen-
to del planeamiento sisteméatico de
la educacién; la preparacién de
maestros, y. el perfeccionamiento
del magisterio en ejercicio; la revi-
sién ‘de planes y programas de es-
tudios y de textos escolares, y el
entrenamiento de dirigentes y es-
pecialistas de educacién.

" 'Mediante a yuda proporcionada
por la Sede y por la Oficina Regio-
nal de la UNESCO para el Hemisfe-
rio Occidental y frecuentemente con
lIa-colaboracion de Gobiernos o ins-
tituciones de la regién y de fuera

de ella, se realizan cursillos, semi-
narios y reuniones para maestros,
directores supervisores y personal
especializado en campos tales como:
planeamiento de la educacién; or-
ganizacidn y supervision escolar;
estadistica educacional; documenta-
cidon pedagodgica, y construcciones
escolares. A menudo participan en
estas actividades, y en otras simila-
res, un grupo de especialistas del
Proyecto Principal, asi como exper-
tos de la Organizacién que trabajan
en los programas nacionales de
Asistencia Técnica.

RADIO Y TELEVISION ESCOLAR

En el Centro Regional de Docu-
mentacién de la Academia de Lille
se han desarrollado unas importan-
tes jornadas dedicadas al estudio de
la radio y televisidn escolar.

Tuvieron como finalidad confron-
tar la opinién de unos 40 profeso-
res que segufan emisiones de radio
y televisién escolar de matemaéticas
con la de los profesores y téenicos
responsables de estas emisiones.

M. Lafarge, director del C. R. D.
E. P. de Lille, tras haber anunciado
notables cambios en los programas,
sefialé la necesidad de completar el
equipo de material escolar con re-
ceptores de televisién y radio, asi
como con magnetéfonos.

VIAJES DE ESTUDIO
En 1964. unas 130.000 personas

van a poder viajar y estudiar en el
extranjero, con ayudas de bhecas y

bolsas de viajes. Las posibilidades
Serdn, poco MAs o menos, las mis-
mas en 1965.

Sobre todas estas “bolsas”, se en-
cuentra detallada informacién en
la 15.* edicién del Manual de la
UNESCO “Estudios en el extranje-
ro 1964".

- PARA MAESTROS

AMO, MONTSERRAT DEL: La hora del
‘cuento. Servicio Nacional de Lectura.
Madrid. 104 pdgs. 17 X 24 cm.

_ Montserrat del Amo es aufora de una
extensa coleccion de libros para nifios,
todos ellos matfizados de un exquisito
gusto literario y muchos de los cuales
%:!a:n merecido galerdones muy estima-
- Dbles.
Aqui quiere darnos, v lo ¢consigue, un
tratamiento pedagdgico de la lectura de
los euentos, con observaciones muy ati-
nagas sobre el tiempo, lugar y ambiente
. en que deben hacerse este tipo:. de lee-
© turas. Hay también un capltulo” muy
*.-interesante sobre el mundo circundante
del nifio, las diversas formas de narra-
- ¢ién y ofros asuntos con la lecturs re-
jacionados, para terminar el libro con
una seleccion de textos sobre narracion
oral:En - definitiva, ‘estamos ante una

todas aquellas personas que.se in-
tienen algo gue ver con la
 de nuestros nifics. .
IDIER : El- psicodmma qn&titioa i
- en el nifto.. Editorisl Paidos. Buenos.

%

- borar la teorfa

cacién: de ' extraordinario interés -

Alres, 1964, Traducecidn de M. Laffite
vy J. Juncal. 204 pdgs. 16 X 23 cm,

L.0s ya célebres estudios de J. L. Mo-
reno sobre el psicodrama estdn produ-
clendo una tan extensa bibliografia co-
mo la produjo en su tiempo Rorschach
con su psicodiagnéstico o Szondi poco
después ¢on su famoso test.

e aqui una importante muestra de
ello, en este caso un concienzudo exa-
men de Didier Anzieu, (%ue comprende
la exposicidn histérico-critica del méto-
do y al mismo tiempo el intento de ela-
la téenica que servirdn
para la aplicacién del mismo a prepi-
beros y adolescentes,

Una de las consecuencias que se de-
rivan de esto es la-de que el psicodra-
ma, tanto como un método de psico-
diagndstico, es, a la vez, una forma de
adiestramienio en la espontaneidad, que
debiera constituir una de las finalida-
des de la escuela.

Quizd pudieran sacarse también con-
clusiones educativas al considerar el
sentido que para Moreno tiene el tér-

mino “rol” y la diferencia existente

entre las dos formas de juego que los
ingleses denominan -“{)lay‘? Y. “game’,
ast como en la ,con

“mole playing” y. “play acting” -

raposicién” entra

XVII CONFERENCIA INTERNACIO-
NAL DE INSTRUCCION PUBLICA

La Comisién Mixta UNESCO-BIE
ha desarrollado en el pasado mes
de julio la XVII Conferencia, cuyo
orden del dia comprendid los tres
puntos siguientes:

a) Alfabetizacion y enseflanza de
adultos. )

b) Ensefianza de las lenguas vi-
vas en las escuelas secundarias.

¢) Il examen de los informes
de los Ministerios de Instrucziom
Publica sobre el movimiento educa-
tivo 1963-64.

Se ha seflalado, asimismo, que la
Conferencia de 1965 versard sobre
“la organizacién de la investigacién
pedagégica™ y sobre “educadores
en el extranjero”.

ORGANIZACION DE LOS PADRES
ENLAT. R B8

El Ministerio de Instruccién Pa-
blica de la RSFSR cita, a titulo de
ejemplo, uno de los disiritos de
Moscu en el que la organizacidn es-
colar y extraescolar de los padres
son muy activas.

Se ha creado un Consejo unido a
la Administracién escolar del distri-
to, asf como Comités de ayuda a los
padres en las empresas. Por otra
parte, las Facultades de las “cien~
cias de la educacién” contindan
desarrollando sus actividades entre
los padres.

Es preciso citar también la crea-
cién de un Consejo de maesires ju-
bilados que participan en la forma- -
cién pedagdgica de la familia, asi
como “centros de cultura pedagégi-
ca”, que hacen su aparicién en el
seno de las grandes empresas; a las
representaciones locales de la So-
ciedad de Pedagogia, que organizan
numerosas reuniones especialmente
dedicadas a los padres.

Las implicaciones entre las teorias de
Freud, de Bergson y de Moreno, ex-
puestas en este libro con bastante cla-
ridad, son otros puntos de reflexidn.

Por uliimo; una serie de experiencias
v eoncluslirmes, acompafiadas ‘de biblio-
grafia y demds datos, llenan la mayor
parle de este trabajo de Anzieu, que
comsideramos de bastante Interés pana
todos aquellos pedagogos, 'psi-célogos Y
socitlogos rue se hallen atraidos de al-
guna mamners por el sociograma -y la
sociometria. . : :

CorcuEra Y GuzMAN: Reglas de orto-
grafia y ortografia sin reglas. Edita- .
do por los propios autores. Bilbao,
1963, 271 pégs. 12 X 19 om.

He aquf una nueva ortogratia que se
desarrolla bajo- el signo de los dog mé-
todos que indiea su titulo. La primera
parte, que 86lo se fundamenta en lag
mds generales reglas ortogrificas, pre-
senta 1a novedad de acompafiar exten-
sas listas de palabras primitivas y de-
nvgg_las que se prestan a dudas orto-
gréficas, .

En cuanto a la parte destinada a la
ortografia sin reglas, lleva como predm-
hulo -un estudio psicolégico basado em

< la obra. de H. B. Reed. Es original la
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elagificacion que hace de letras ma~
yores y menores con relacién a su di-
ficultad ortogrdfica. Los textos para el
ejercicio de los alumnos estdn bien com-
puestos, por lo que la amalgama de
{érminos dificultosos no aparsce muy
ariificiosa, El vocabulario estd hecho
con arreglo al estudio realizado en el
Instituto de Pedagogfa San José de Ca-
lasanz, bajo la direccién de dom Vietor
Garela Hoz, quien prologa este texto
oriegrifico.

La segunda parte también se ve en-
riguecida por un extensc vocabulario
y familias de palabras, Las nuevas nor-
mas de prosodia y ortografia de la Real
Academia y unos ejercicios sobre el se-
seo y el ceceo coronan el texto que se
comenta y que, como todos los instru-
mentos diddcticos, su éxito depende del
mejor o peor uso que se haga de él,

DELEGACION NACIONAL DE JUVENTUDES :
Temarios y gulones para cursos de
instructores elementales. Editado por
el Gabinete de Informacién Juvenil.
Madrid. 156 pdgs. 16 X 23,5 cm.

La Delegacién Nacional de Juventu-
«es, en su incansable tarea de facilitar
a los maestros los conocimientos bési-
©08 'y hébitos suficientes para que pue-
dan lograr la condicidn de instructores
elementales, tiene establecido un régi-
men de campamentos interprovinciales
en los que reciben las consiguientes en-
geflanzas. Aqui se ofrece un temario
muy completo sobre formacién eivica y
politico-social, pedagogia, educacién fi-
sica, técnicas de organizacién reli-
gion, que no solamente es un {ndice de
las cuestiones a tratar, sino que estdn
desarrolladas del modo més practico y
sucinto posible cada una de ellas,

MaiLro, A.: Accidn social de la escuela.
UNESCO. América Latina. Monogra~
fias del Proyecto Principal de Edu-
caeién, Enero, 1964, Santiago de Chi-
le. 100 pédgs. 14,5 x 22,5 cm.
Durante mucho tlempo ham venido

amamantdndose los principios y doetri-

nas pedagogicas en la Filosofia como
gl-a;dpsre&lg@ todas las loienaﬁifafi dEl di%ho
e Spalding segun €l cu toda peda-
gogia supone una filosofia™ ha tenido
antes y después de él una vigencia
fuerte y honda. Lo mismo podriamos
decir del impacto del sicologismo en el
campo de la clencia de la educacidn,
prineipalmente & partir de Rousseau.

Dilthey pretenderd asentar los funda-

mentos de la p ogia en las verda-

«des un tanio precarias de la politica.
Mas, como era de esperar, tras las

aseveraciones de Krieck, le tocard el

turno en la privanza del reinado del he-
cho educativo a la sociologia. Durkeim
nos vendrd a asegurar nada menos que

“la pedagogia depende més directa-

mente de la sociclogia que de cualquier

otre eiencia”, de tal mamera que del
mismo modo que no existe ninguna so-
ciedad que en su misién no haya con-
siderado como esencial el cultivo de la
edueacién en sus miembros, tampoco
puede haber una educacién que no sea

“a radice” social. Y es que la realidad

social es como la estructura forzada de

todo lo humano que tiene unas coorde-
nades espaclo-temporales de las cuales

00 se puede escapar totalmente, de tal

manera que casi siempre se confunden

. formas sociales con realidades histéri-

cas, Y lo mismo si miramos al pasado

que si consideramos el presente, fdofl-
mente- llegaremos a da conclusion de

que lo social es como una- apertura a

la actualidad.

Por iotra ega:rte, un sociélogo de la ta-
1a de Alfredo Weber ha construldo una
teorfa sobre la contextura histérica, en

virtud de la cual hay tres movimientos:

<l proceso social, el proceso de la civi-
lizacién 'y el proceso cultural, que al
entelazarse y compenstrarse constitu-

ven mada menos que la totalidad de 1o

vida del hombre,
Todo este. comentario ha sido susci-

tado por ila lectura de este libro de
Adolfo Malillo, tan lleno de ideas y de
sugerencias que, como €l mismo dice
en la introduceién, rebasa -—yo digo
que muy ampliamente— el contenido
que viene expresado por su titulo.

Es una obra que refleja del modo
més actual, con arrollador impulso de
innovacién, el entronque entre sociolo-
gla y pedagogia, con tal atrevimiento
Y aclerto a Ja vez, que no es exagerado
suponer que tendrd que hacerse indis-
pensable su conocimiento para todo
aquel que hoy se preocupe de estar al
dia en estas cuestiones.

Todos los puntos que en este libro
se lratan, desde la adecuacién de la es-
cuela a su ambiente hasta las relacio-
nes entre las instituciones educativas
v la sociedad cambiante, pasando por el
planeamiento de la aceién escolar, estdn
tefildos de un realismo sociolégico in-
confundible. La preocupacién por dis-
tinguir y unificar, a un tiempo, 1as de-
nominadas escuelas rurales y urbanas,
aduciendo argumentos que se basan en
la fuerza de las actuales ayudas audio-
visuales, en el cinematdgrafo y en los
modernos medios de informacién de
masas, vienen a demostrar que el mun-
do actual tiende a borrar las diferen-
cias entre las formas de vida que tu-
vieron wciertos nucleos otrora arriados,

ero que hoy, gracias gl desarrollo de
las comunicaclones,
han urbanizado.

La escuela, que como gTUPO convi-
vencdal ha nacldo por las exigencias so-
ciales, ve de dfa en dia aumentar en
pujanza todas aquellas instituciones de
tipo subsidiario que tienen un matiz
eminentemente social: el estudio de la
comarca, la ecologia y el servicio so-
cial escolar como anexo 4 la escuela,
vendrin a resolver ciertos problemas
que estan pidiendo a gritos la atencidn
de los pedagogos y la intervencién de
la politica escolar.

Una vision prospectiva como final
obligado corona este libro, por demds
enjundiose y alecclonador.

MARCOS, A.: Nuevo Registro Escolar.
Editorial Cristo Rey. Valladolid. 35
péginas. 19,5 X 28 em.

El autor de este Registro ha querido
que, del modo més prietico y funcio-
nal, ¢l maestro disponga de un sencillo
Registro de matricula y asistencla, Lle-
va, ademds de los datos personales de
cada alumno 'y de los casilleros corres-
pondientes a la asistencia diaria, espa-
cio suficlente para consignar la edad
cronolégica, de instrueceién y mental,
con los consiguientes coeficientes para
ser registrados en primeros de ocurso.
En los demés meses se consignaran las
puntuaciones correspondientes & cada
diseiplina escolar. final hay espacio
para una grafica de asistencia y otra
de calificaclén, asf como para el regls-
tgo die entrada y salida de correspon-

lencia.,

MORALES, JuaN L.: El nifio en la cullura
espanola. Editado por el proplo autor.
Madrid, 1960. Cuatro tomos en ires
volumenes (bercero con dos volime-
nes), de 984, 1.313, 875 y 725 pég{é—
mas. 17 X 25 om, respectivamente,
Bs una excepocional enciclopedia de

todo . lo Telativo al pro

higlénico, terapéutico y asistencial del
nifo espafiol.

Comprende también historias biold-
gicas de autores que han dedicado su
vida y vocacién al servicio de la infan-
cia, incrustaciones relacionadas con el
cuidado materno, juguetes, vefranes,
bellas artes, puerkc
leyes de (Pfrobwoién de la madre y al
nifio, producecidn bibllogrifica, ete., de
tal maners concebido que le hacen in-
dispensable en toda biblioteca de mé-
dicos, pedagogos, socidlogos y cuantos
estudlosos en general se Interesen por
los problemas del mifio. El tomo primero
comprende una biograffa pedidirica de

practicamente se

lo méds exbenso

greso biolégico,

ura, hagiografia,-

l e imaginarse puede,
Jjunto con la legislacién protectora de la
infancia en Espafia y en los Gonvenios
internacionales, :

El mifio y las bellas artes, con gran
profusién de grabados, las referenciss
iiterarias, los juicios paremioldgicos,
costumbres y cantos, juegos y jugue-
tes; todo ello recopilado con paciencia
¥ escrupulosidad poco corrientes, cons-
tituyen el segundo tomo, :

Un tercer fomo, descompuesto en dos
volumenes, con el indice bibliografico
mds extenso sobre puericultura, orde-
nado alfabéticamente y por especialida-
des y afecciones de los distintos apara-
tos y sistemas de la tfisiologfa del nifio,
sirven de colofén a esta voluminosa
obra que, ademds, ha sido llevada a
cabo sin escatimar ninguna clase de es-
fuerzo, puss desde el contenido hasta
sus condiciones mateniales parecen in-
mejorables.

Ropricur RoJAs, Jost Marfa: Pedago-
gla y Metodologia general. Edit. Be-
dont. Medellin, Colombia, 1961.

He aqui un buen texto para Escuelas
del Magisterio que encierra dentro de 1a
elementalidad propia del caso una fun-
damentacion pedagdgica, diddctica 7y
organizativa puesta al dia y dejando
a un dado las alusiones propias al pals
donde ha sido publicado, puede -ser
ser uillizado en -cualquier parte.

Las cuslidades del educador, las ca-
racteristicas del escolar, las teorfas go-
bre el juego y cuantos temas aqui se
tratan, a pesar de su sencillez no care-
cen de rigor cientifico,

El capifulo dedicado a la ficha esco-
lar, asi como los correspondientes a las
clasificaciones 'y promociones, no son
enos interesantes. Y las nociones so-
bre métodos, procedimientos y formas
diddeticas estdn tan clarmente expues-
tos que fdcilmente los aspirantes al
Magisterio que beban de esta fuenbs
las asimilaran sin gran esfuerzo. :

Unos apéndices sobre observaciones
practicas completan el texto, que cree-
mos es muy aprovechable por el fin
propuesto : desarrollo del programa ofi-
(ﬁyial para Escuelas Normales de Co-
ombia,

Repéres. Revue européenne pour l'ex-
pansién des recherches éducatives et .
socigles, Publicacién trimestral del
ngti-tumo Pedagégico Nacional . Fran-
ol . :

Han aparecido los numeros 1 (emero
a marzo) y 2 (abril a jumio) de 1964.

Es una, revista que viene a satisfacer
la necesidad de inftercambio en las in-
vestigaciones pedagégicas de los dife-
rentes paises y cuyo cuadro de cola-
boradores no puede ser més promebe-
dor. Bl estudio de la renovacién de los
programas escolares, de la adaptacién
de los métodos, formacion y perfecclo-
namiento de los maestros, asi como la
utilizacién de las técnicas modernas de
difusién de las ideas, constituirdn el
fondo de sus trabajos. o

Cada numero presenta cuatro partes
fundamentales: Problemas generales,
Bducacién comparada, Crénicas e In-
formacion, oomz§>1etén'dose con un su-
mario a1 prineipio y unos resumenes de.
todo el contenido al final, traducidos al
ingilés, espafiol, italiano y alemén. Los
problemas generales son tratados bajo -
estas tres Tubricas: el espiritu y el mé-
todo, la educacién y la vida, y sobre
1o vivo.

En el numero 1 se estudia la ense-
fisnza media, la adolescencis y la ins-
truceién civica en Francia y se inserta
un estudio: de educacién wcomparada
por Frank Bowles sobre el acceso a la
ensefianza superior. En el 2, las mate-
miéticas modernas, la reforma de la en-
gsefianza en Italia y las perspectivas unﬁ
la televisién ofrece a la ensefianza. El
capitulo de educacién comparada trata
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de los exdmenes, medios de orientacion
v de seleccion, por el doctor Egger,

En definitiva, puede decirse que te-
memos ante nosobros una revista que
se hard indispensable para todos los afi-
cionados a la investigacién pedagégica
¥ al conocimiento de las modernas co-
rrientes educativas,

PARA ESCOLARES

QUERALTO GARRIGS, F.: ;Dibujemos!
Editorial Durben. Barcelona. Colec-
eion de 12 cuadernos de 15,5 x 21,5
centimetros.

Coleccidn de 12 cuadernos en los que,
& base de dibujos semcillos y significa-
Hvos, unos en negro y otros a varios

colores, se desea que el nifio adquiera
este bello arte de la expresién. Se des-
tinan a escolares que ya poseen algu-
nos conceimientos geométricos, puesto
que se pretende que a base de las dis-
tintas lineas y formas se llegue a ur
dibujo natural y representativo,

SABUGO Y GONzALEzZ: Problemas escola-
res Everesi, Edit, Red. Comercial del
Noroeste. Ledn, 1962. 250 pégs. 16 X
X 22 ¢om., y tres cuadernos para el
alumno de dos grados primero, se-
gundo y tercero, respectivamente; és-
tos con 32, 34 y 36 pdginas, repec-
tivamente.

Es una coleccién de ejerclcios prac-
ticos que van desde el conocimiento

mds elemental de los primeros name-
ros hasta la proposicion de problemas.
sobre proporeiones, tantos por clento,
numergs denominados del Sistema Mé-
trico Decimal, dreas y volimenes, sin
dejarse otros relativos a Fisica, a la di-
visibilidad y hasta los quebrados y rai-
ces. Bstd dividido en dos garhes: la
primera, para la proposicién de los pro-
blemas y ejercicios, y la segunda, des-
tinada a la solucidn de los mismos, am- -
bas partes con numeracién paralela de
ejercicios y con clerta separacién para
uno y otro grado, seglin se ve clara-
mente en los cuadernos anexos,

La finalidad de los autores ha sido
unicamente la. de proporcionar un pron-
tuario de féacil manejo y utilizacién:
préctica,

A. PuLPILL®.

CONCURSO DE PRENSA, RADIO Y TELEVISION

La Cruzada de Proteccidn Ocular, en su deseo de
difundir la necesidad de cuidar y vigilar nuestros
ojos, convoca su IV Concurso Nacional que se re-
gird bajo las siguientes

BASES

1. Podrén optar a los premios los articulos pe-
riodfsticos, guiones de radio, guiones de TV, foto-
grafias y chistes, que se publiquen o radien en cual-
quier periédico, emisora de radio o TV de Espafia
desde el 1 de septiembre hasta el 31 de diciembre

de 1964, difundiendo aspectos varios relacionados -

con el cuidado de la vista, la proteccién de los ojos
y la correccién de los defectos visuales. -

2. De cada uno'de los articulos periodisticos, fo-
fograffas o chistes se presentardn cinco ejemplares
en 'sus fextos impresos, pegados en hojas de papel
tamafio folio, firmadas por el autor, que hard cons-
tar a mdquina su nombre, apellidos y domicilio, asi
como el titulo y fecha del periddico o revista en que
se publicd su trabajo.

3. Los guiones radiofénicos o de TV deberén pre-

sentarse, asimismo, por quintuplicado ejemplar, es--

critos @ maquina a una sola cara y a doble espacio,
en papel tamafio folio, con la firma del aufor, que
haréd constar a méquina su nombre, apellidos y do-
micilio. Debera adjuntarse, ademds, un certificado de
~ la ‘emisora correspondiente, indicando la fecha, hora
y programa en que fueron fransmifidos.

4. Los trabajos deberén remitirse a “Cruzada de

Proteccién Ocular”, calle de Balmes, 16, 5.°, 2.2, Bar-
- celona-7, con la indicacién "Optante al Premio de Pe-

riodismo”, o guién de Radio, efc. .

5. El plazo de admisién finalizaré a las doce horas

~ del sébado 9 de enero de 1965.

i 6. Se crearan los siguientes premios: '

: premio, para prensa y radio, dotado con
ssetas; segundo. premio, para prensa o ra-
.con:15.000 pesetas; tercer premio, para
dotado con 5.000 pesetas; primer pre-
Jotado con 15.000 pesetas; segundo

premio, para TV, dotado con 10.000 pesetas; un pre-
mio Unico, para la mejor coleccion de fotogra-
fias, 5.000 pesetas; un premio Unico, para el me-
jor chiste, 5.000 pesetas; un premio Unico, para eb
mejor articulo redactado por un maestro nacional y
que se haya publicado en Servicio, Vida Escolar, El
Magisterio Espafiol y Escuela Espafiols, 5.000 pesetas.

7. las fotografias deberdn captar la imagen de-
personajes de la actualidad politica, artistica, depor-
tiva, etc., y en la que éstos lleven gafas.

8. Todos los articulos que se publiquen y guiones.
que se radien, siempre y cuando se ajusten a las pre-
sentes bases, serdn premiados con 250 pesetas cada
uno. Este importe serd abonado a partir del dia 15
de enero de 1965.

9. Asimismo, todas las fotografias que se nos en-
vien y que se ajusten a las bases serdn premiadas.
con 50 pesetas cada una. Como en el anterior apar-
tado, el importe seré abonado a partir del 15 de ene-
ro de 1944,

10. Formarén parte del Jurado calificador, entre:
otras personalidades de la prensa y radio, don Jaime-
Delgado, delegado provincial del Ministerio de Infor-
macién y Turismo; don Esteban Bassols Montserrat,
delegado de los Servicios de Régimen Interior y de

'Relaciones Piblicas del Exemo. Ayuntamiento de Bar- -

celona; don Antonio Martinez Tomés, presidente de
la Asociacién de la Prensa de Barcelona, actuando
como secretario don Juan Vifias Bona, director de
la Cruzada de Proteccién Ocular.

11. El fallo se hard piblico en la segunda quin-
cena del mes de febrero de 1965.

12. La participacién en este concurso implica la
aceptacién de las bases y del fallo del Jurado, que
seré inapelable.

13. Los premios no podran ser declarados desier~
tos ni subdividirse.

14. Los trabajos premiédos quedarén de propie-

~dad de la Cruzada. Los no premiados serén devueltos

a peticién por escrito de los interesados, si lo solicitan
antes del 31 de marzo de 1965.

. Barcelona, agbsfo de 1964. .
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TEMARIO PARA LOS CENTROS DE COLABORACION PE-

DAGOGICA DURANTE EL CURSO

1 964-65

Introduccidn

Al iniciar un nuevo curso, y siempre con ansias
de perfeccionamiento, se siente la necesidad de con-
siderar algunos de los problemas trascendentales
-que la ensefianza primaria tiene planteados.

Entre ellos, y como verdadero movimiento mun-~
«dial, destaca el que da consistencia a la nueva co-
rriente educativa de los cuestionarios y programas.
Nunca como hoy se ha dejado sentir la necesidad
«de contar con programas adecuados. Nosotros no
‘podlamos, ni debiamos, quedar el margen de ese

“movimiento”.

Por otra parte, si por primera vez en la historia
de nuestra escuela contamos hoy con unos “nive-
les minimos”, que permitirdn una aplicacién méas
practica de nuestros cuestlonamos y daran a nues-
tra escuela ese caracter de “nacional” con que de
antiguo se califica, es hora ya de que todo el Ma-
gisterio vibre y sienta la necesidad de abordar con
altura y fundamento un estudio experimentado de
nuestros cuestionarios y programas.

Nuestros cuestionarios actuales piden una ac-
tualizacién, El tiempo muerde hoy méas profunda-
mente que nunca, y son muchos diez aflos para no
admitir que precisan “ponerse al dia”. Pero eso
seria poco si olvidasemos la trascendencia y pro-
blematica que presenta la confeccién de un progra-

tema

1. Plznes nacionales, cuestionarios, programas vy

niveles.

2. Cuestionarios nacionales: finalidad y carac-
teristicas.

3. Criterios generales en la confeccién de pro-
gramas.

4. Programas escolares y factores ambientales.
5. Lalocalidad y la matizacién del programa es-
colar.

6. Fl programa de actividades que reclaman los
niveles,

7. Memorismo, activismo y utilitarismo en el

programa.

8. Sectores del programa: trabajo colectivo e
individual. -

9. La técnica de grupds en la elaboracién de
o programas. ;
10. EIl programa para la ensefianza globahzada.

11, Los proyectos y el trabajo por equipos en el
programa.

ma adecuado que armonice por igual la politica pe-
dagégica del pais y las necesidades vitales del nifio,
segin el medio en que vive y previsiblemente vi-
vira.

Por otra parte, si nuestros C. C. P. son magni-
ficos medios de divulgacién e “investigacién ope-
racional”, como vienen demostrando desde su crea-
cién, no puede extrafiar a nadie la designacién del
presente temario como objeto de trabajo para el
curso préximo,

Pero para que los estudios permitan obtener las
reflexiones valiosas a que aspiramos, parece opor-
tuno sefialar unas breves y elementales orienta-
ciones:

1> Se debe tener presente la finalidad prac-
tica que con estas ponencias se persigue. Importa
menos una honrada erudicién, con ser interesante,
que una visidén real, experimentada, del problema.

2.~ No puede olvidarse ni la condicién de los
nifios que han de recibir la accién objeto de estu-
dio ni el ambiente social en que han de moverse,
ni el valor de una ensefianza activa y vital y, so-
bre todo, el que nuestros nifios serdn adultos en
1975 en un mundo l6gicamente muy distinto al que
nosotros vivimos, y para el que debemos prepa-
rarles.

rio

12. Las unidades de trabajo y su programacién.
13. La instruccién programada.

14. El programa de Lenguaje (lectura-escritura).
15. El programa de la Matematica y el Calculo.
16. El programa de las Ciencias Sociales.

17. El programa de las Ciencias Naturales y Fi-
sico-Quimicas.

18. El tratamiento formal de la habituacién y ex-
presién.

1 19. El cultivo de los Valores en el programa es-

colar,

20, Horarios y programas.

21. El programa de la escuela de un solo maestro.

22. El programa en la escuela mixta.

23. El r}rograma de la escuela agrupada.

24. El programa de la escuela urbana.

25. El programa escolar segiin las edades -del
nifio.

3
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DEL REGLAMENTO DE CENTROS
DE COLABORACION PEDAGOGICA

Kuiwe ven ane eee . Cer ess aee een ce eee .
Artfculo 13. AI comienzo de cada curso Ia Direccién General de Ensenanza
Primaria, a propuesta del C. E. D. O. D. E. P. y de la Inspeccién General, hard
ptblico el temario de estudios para los centros de colaboracidén pedagdgica, que se
completard con las cuestiones de caricter provincial que sefiala el Consejo de Ins-
peccién y con las que dentro de cada zona y comarca estime conveniente el ins-
pector respectivo.

Articulo 14. El temario mencionado en el articulo anterior dard la debida
importancia a los asuntos preferentes de inspectores y maestros, en orden al pro-
greso incesante de la ensefianza.

Para estimular el funcionamiento de los centros, la Direccién General convo-
card concursos anuales para premiar los mejores trabajos realizados por los
mismos.

Articulo 15. En el plano provincial cada inspector es el director nato de los
centros de colaboracién pedagégica de su zona, y él, teniendo en cuenta las ne-
cesidades de la mayoria de las escuelas y las aficiones y posibilidades de los maes-
tros, sefialard la cuestién o cuestiones que durante el curso estudiardn los centros
en su jurisdiccién, dentro del temario redactado por el C. E. D. O. D. E. P. y
la Inspeccién General, asi como el asunto o asuntos de las actividades varias, que
completardn el programa de las sesiones del curso.

Articulo 30. Los datos recopilados y seleccionados, asi como los estudios que
hayan sido objeto de andlisis y deliberacién en las reuniones conjuntas de los cen-
tros de colaboracidén pedagdgica, se enviardn al C. E. D. O. D. E. P. e Inspec-
cién General, organismos que los someterdn a un examen comparativo para selec-
cionar los que, en razén a su interés general, deban ser publicados con dmbito na-
cional.

Articulo 32. En la primera quincena de octubre de cada afio los Consejos de
Inspeccién remitirdn al C. E. D. O. D. E. P. una copia de los trabajos realizados
por los centros de colaboracién pedagégica durante el curso antetior, con las ob-
servaciones que consideren pertinentes, y a la Inspeccién Central una crénica de
las sesiones con las observacmnes y propuestas que juzguen necesarias para su
progreso y perfeccionamiento...

SUSCRIPCION POR UN ANO A “VIDA ESCOLAR”

(Diez niameros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... ... 175 ptas.
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 250 ptas.
Para los restantes paises ... ... ... ... ... 350 ptas.

Precio del niimero suelte ... ... ... ... 25 ptas.




PUBLICACIONES

del Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de Ensefianza Primaria.

ALVAREZ RODRIGUEZ Y OTROS

SOBRE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
EN LA ESCUELA PRIMARIA

116 paginas. Precio del ejemplar: 40 pesetas,

_ Estdn_aqui compendiados los aspectos mds importantes de la ensefianza de las
Ciencias Fisico-Naturales v ello desde un punto de vista mds prictico que tedrico.

Se pretende con esta publicacién llamar la atencidn de los educadores acerca del

importante contenido de ésta materia de ensefianza, que viene arrastrando en
nuestras escuelas cierta dejadez o minusvalfa. La manualizacién y experimentacién

ocupan agul un lugar preponderante.

ILDEFONSO TELLO

LA ENSENANZA
DE LA MECANICA
Y DE LA
HIDROSTATICA
EN LA ESCUELA
PRIMARIA

62 péaginas, Precio del
ejemplar: 30 pesetas.

Fl propdsito de este librito
es el de ofrecer un medio ficil
para la experimentacién fisica
en la Escuela, sobre todo, en
lo que a Mecdnica e Hidrosta-
ticz se refiere, ¥ con el dnimo
de que la labor educativa do-
cente, en su aspecto fundamen-
tal, sea congruente con el pro-
ceso cientifico actual.

CUESTIONES
DE DIDACTICA
Y ORGANIZACION
ESCOLAR

375 pégs. Precio del

JULIA MORROS

EL MUSEO
DE CIENCIAS
NATURALES EN
LA ESCUELA
PRIMARIA

56 paginas. Precio del
ejemplar: 30 pesetas

Es una exposicién breve, pero
muy prdctica, en la que se su-
ministran al maestro los dates
necesarios para el estableci-
miento del pequefio museo es-
colar, Con ello se pretende im-
primir a la ensefianza sobre
Ciencias de la Naturaleza el
signo de activismo que las més
modernas exigencias metodold-
gicas postulan para esta clase
de aprendizaje,

ADOLFO MAILLO

C-E‘D‘O'DE-P

T. ALVIRA Y OTROS

LA INICIACION

AGRICOLA EN
LA ESCUELA
PRIMARIA

112 péaginas. Precio del
ejemplar: 40 pesetas.

He aqui un importante estu-
dio sobre suelos ¥ cultivos,
que ha sido completado con
otros trabajos de parecido con-
tenido que fueron premiados
entre todos los que se presen-
taron para estudio en los Cen-
tros de Colahoracién del curso
1960-61, referidos a la ense-
fianza de las Ciencias Natura-
les en la Escuela Primaria, y
cuyo tema especifico es el de
Ia iniciacién agricola.

ejemplar: 90 ptas. LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DE NUESTRO

TIEMPO

Este libro wviene a plantear la problemitica de la educacién dentro de las
preocupaciones, los anbelos y las necesidades de nuestro tiempo.
He aqui algunos titulos de los capitulos de este libro, que bablan por si mismos
y perfilan el émbito de lo pedagégico de modo barto diferente de como lo bacian
las wiejas reflexiones librescas: De la pedagogia de la angustia a la pedagogia
de la esperanza, La educacion desde la perspectiva sociolégica, Problemas de edu-
cacién popular, Psicologia del espaiiol y educacion pars la convivencia, la fa-
milia y la educacion, etc.

Precio del ejemplar: 125 pesetas,

Las lineas fundamentales de
la Didéctica y de la Organi-
zacion  escolar en  substan-
ciosas y documentadas expo-
siciones a cargo de los auto-
res wmds competentes em estas
materias. Un  libro  impres-
cindible para la formacidn
bisica de los maestros, los
estudiantes de Pedagogia vy
los  perticipantes en toda
clase de oposiciones en el
campo de la Enseiianza Pri-
marid.

Pedidos al Administrador del C. E. D. O.D. E. P.
Pedro de Valdivia, 38 2.° izqda. Madrid - é.
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