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Introduccion

El actual proceso de Reforma tiene como principal objetivo la mejora de la calidad de la
ensefianza. Esta calidad ha de verse potenciada mediante la autonomia pedagdgica de los cen-
tros y el trabajo en equipo del profesorado.

Un curriculo abierto, como es el establecido por el Ministerio de Educacién con caracter
general, demanda a los equipos educativos reflexionar y tomar decisiones para adecuar este
curriculo al contexto concreto de cada situacion educativa.

La elaboraci6n de proyectos curriculares supone para los equipos educativos ejercer la auto-
nomia pedagdgica que les asigna la LOGSE, y proseguir su formacion continuada a través de la
reflexion sobre la practica.

En la etapa de Educacion Infantil, la elaboracién de proyectos ha constituido una préctica
bastante generalizada, no siendo ésta la primera vez que los centros reflejan de forma explicita
sus planteamientos. Ya en 1987 el propio Ministerio de Educacion publicaba una seleccién de
proyectos educativos que habian puesto en marcha los centros participantes en el Plan
Experimental de Educacion Infantil desde 1985. En aquel momento un proyecto educativo o un
proyecto de centro inclufa los aspectos organizativos y los pedagdgicos.

La situacion actual afiade, a este proceso, el disponer de un curriculo' que, aunque abierto,
recoge las lineas educativas basicas para esta etapa, los principios psicopedagdgicos en los
que se fundamenta y una descripcion de los diferentes elementos curriculares. El curriculo de
Educacion Infantil estd sirviendo de guia para sistematizar las reflexiones sobre la préctica edu-
cativa en esta etapa.

En el proceso actual de elaboracion de proyectos curriculares esta inmersa toda la
Administracion educativa, esto es, los equipos docentes, los érganos de coordinacion y de
direccion de los centros, la inspeccidn educativa, los equipos de orientacidn educativa y psico-
pedagdgica, los centros de profesores, los centros de recursos y los distintos responsables de
la Administracion.

" Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacién Infantil
("BOE", n.? 216, de 9 de septiembre de 1991).




¢;Qué pretende este documento?

Este documento aporta ejemplos concretos para ilustrar cémo algunos centros han interpre-
tado el curriculo, cémo lo han integrado en su practica educativa, qué aspectos han asumido en
mayor medida y en cudles necesitan profundizar.

En ningdn caso se ha pretendido aportar modelos uniformes o rigidos para que los demas
centros sigan o apliquen. Desde el convencimiento de que es el proceso lo auténticamente enri-
quecedor, en este documento aparecen proyectos que reflejan practicas educativas en continua
reflexion y mejora.

Se presenta la experiencia educativa de ocho centros de Educacion Infantil. Estos centros
transmiten, a través de sus proyectos, practicas educativas de extraordinaria riqueza, su modo
de educar, sus formas de organizarse y de tomar decisiones, su funcionamiento como equipo,
etc... reflejados en los distintos elementos del curriculo. Es necesario tener en cuenta que esta-
mos en el inicio de un proceso, y s6lo después de algunos afios de poner en practica su
Proyecto curricular, cada centro podrd ir consolidando sus decisiones actuales y la forma de
expresarlas.

En definitiva, el objetivo principal de este documento es proporcionar al profesorado de los
centros, y al conjunto de la Administracion educativa, ejemplos que enriquezcan el proceso de
elaboracién de los proyectos curriculares, es decir, el andlisis, el debate y la reflexion educativa.

Proceso seguido

Al tomarse la decision de que la Reforma del Sistema Educativo comenzase por la Educacion
Infantil, y siendo consciente el Ministerio de Educacién de la necesidad de elaborar materiales
curriculares para el apoyo de los equipos educativos, la Direccién General de Renovacion
Pedagégica inici6 en noviembre de 1990, a través del Servicio de Ordenacion de Educacion
Infantil, un proceso de apoyo y seguimiento de algunos proyectos curriculares.

La finalidad de esta actuacion era, por un lado, comprobar en la practica la viabilidad de las
orientaciones que se iban ofreciendo sobre proyectos curriculares y, por otro, poder ofrecer
ejemplos concretos al resto de los centros.

A partir de unos criterios propuestos por la Direccion General, se pidio a las Direcciones
Provinciales que seleccionaran un centro que estuviera dispuesto a emprender este proceso. En
enero de 1991 se inicid el trabajo con 21 centros, en las siguientes provincias: Albacete,
Asturias, Avila, Badajoz, Baleares (3), Burgos, Caceres, Cantabria, Ciudad Real, Cuenca,
Guadalajara, Huesca, Logrofio, Murcia (2), Salamanca, Toledo, Valladolid y Zaragoza.

De estos primeros centros, ocho han terminado el proceso siguiendo los ritmos previstos.
Los demds, por diversos motivos, han continuado sus proyectos de manera independiente.
Desde estas paginas el Ministerio quiere agradecer el esfuerzo realizado por todos ellos asf
como la ayuda que han proporcionado los asesores y asesoras de las Unidades de Programas
Educativos de las Direcciones Provinciales implicadas.

Tras un perfodo de formacion sobre el curriculo y de reflexion sobre los proyectos previos
que tenfa cada centro, la elaboracion de los proyectos curriculares ha sido realizada, en su
mayor parte, durante los cursos 91-92 y 92-93.

El Servicio de Educacién Infantil ha ido facilitando propuestas y documentacion sobre los




elementos curriculares, y ha organizado actividades formativas para los asesores de las
Direcciones Provinciales y las coordinadoras de los centros.

Asimismo, los equipos docentes han sido visitados por las asesoras del Servicio de
Educacion Infantil y han contado, en la mayorfa de los casos, con el apoyo de asesores de las
Unidades de Programas Educativos, o de los Centros de Profesores, responsables de
Educacion Infantil.

La valoracién que hace el Ministerio de este proceso es muy positiva. Por un lado ha sido un
proceso formativo para los centros participantes, ya que, después del analisis conjunto del
material entre todas las personas implicadas en el documento, los proyectos han ido matizén-
dose, adecudndose al curriculo, expresando mejor cada equipo su practica educativa.

Por otro lado, ha sido enriquecedor para la Administracion central, ya que se han podido
incorporar a las orientaciones generales para la implantacién de la Educacion Infantil algunos
de los aspectos recogidos en los proyectos. También ha sido positivo para las Direcciones
Provinciales, que han adquirido experiencia en la elaboracion de proyectos curriculares, y que
pueden disponer de un centro para orientar a otros equipos.

Después de este trabajo podemos afirmar que el proceso de elaboracién de proyectos curri-
culares es laborioso, pero rentable, es decir, es (til para revisar la practica y mejorarla, asi como
para progresar en la cohesion del propio equipo educativo.

Se presentan ocho proyectos curriculares que, por limitacion de espacio, no se han podido
publicar en su totalidad. El documento consta de dos partes.

En la primera de ellas, se exponen tres proyectos completos. Uno de ellos comprende toda la
etapa, esto es, con sus dos ciclos. Los otros dos corresponden a centros de segundo ciclo.

La segunda parte del documento se compone de cuatro apartados correspondientes a los
cuatro principales elementos del Proyecto curricular: Adecuacion de Objetivos, Secuencia de
Contenidos, Decisiones Metodoldgicas y Acuerdos para la Evaluacién. De cada elemento se
presentan distintas opciones o formas de planificarlos tomadas de los restantes proyectos que
han intervenido en el proceso.

;Como son estos proyectos?

Podriamos definir algunas caracteristicas, que son extensibles a todos los proyectos que
estan elaborando en la actualidad los centros de Educacion Infantil;

Cada proyecto es tnico, es decir, valido tan s6lo para el centro que lo ha elaborado.
Adecuar el curriculo al contexto supone hacer un curriculo propio, tomar decisiones para
una determinada situacion educativa, que no son trasladables a otras situaciones.

Asi vemos que estos proyectos son variados entre si, tanto por el proceso en el que
han sido elaborados, como por el producto que en este momento han conseguido. Unos
centros han utilizado su proyecto anterior como punto de partida, otros han empezado de
nuevo, siguiendo un procedimiento més deductivo. Algunos han optado por trabajar en
paralelo algunos elementos, otros han elaborado sucesivamente un elemento tras otro.
Entre sus diferencias puede observarse que algunos incorporan reflexiones tecricas y
otros llegan a acuerdos muy concretos.

Otra caracteristica de los proyectos es que reflejan los acuerdos de un equipo. Es
decir, no hacen explicitos todos los aspectos de la vida de un centro, sino aquellos en




los que se ha llegado a acuerdos en el equipo educativo. Dichos acuerdos se completa-
ran a medida que el proyecto se aplique y evalde.

Por todo ello, es fundamental considerar los proyectos como /nacabados. Hay aspec-
tos poco consolidados en la vida de los centros y cuya introduccion en el curriculo es
novedosa. Nos referimos, por ejemplo, a la incorporacion de los temas transversales,
todavia poco presentes en los proyectos, o a las medidas de individualizacion de la
ensefianza y las adaptaciones curriculares, o incluso, al desarrollo de la evaluacion.
Todo proyecto debe estar abierto a sucesivas remodelaciones que vayan incorporando
nuevos aspectos a la vida de los centros.

A continuacién comentaremos brevemente algunas consideraciones relativas a cada uno de
los elementos de los proyectos curriculares que se exponen en este documento.

La adecuacidn de los objetivos

Los equipos educativos han adecuado los objetivos generales, teniendo en cuenta el decreto
de curriculo de la Educacion Infantil, a 1as caracteristicas y necesidades derivadas del contexto
de cada centro.

Los centros cuyo proyecto se expone en este documento estan ubicados en barrios de nivel
socioeconémico bajo y con pocos recursos culturales, lo que mueve al profesorado a desarro-
[lar una ensefianza innovadora que compense las carencias de esos entornos.

El proceso seguido para la adecuacion de los objetivos ha sido el siguiente:

— Reflexion sobre los objetivos.
— Anélisis del contexto.
— Adecuacidn de los objetivos al contexto.

Antes de realizar la adecuacion, los centros se han familiarizado con los objetivos propues-
tos en el decreto realizando algunos ejercicios previos (por ejemplo identificar el desarrollo de
las capacidades y analizar la presencia de las dreas en cada objetivo, o relacionar los objetivos
generales de la etapa con los de las dreas, o bien compararlos con sus objetivos anteriores al
decreto).

El andlisis del contexto es realizado de diversas maneras, asi por ejemplo:

e EI C.P. Zalfonada hace un analisis socioldgico que forma parte de su Proyecto educativo
presentando los valores prioritarios y los objetivos generales del centro como factores que
orientan el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

e EI C.P. Villalegre y la E.I. San Bernardo analizan su contexto desde el entorno, la familia y
el propio centro, extrayendo de este estudio unos aspectos que utilizan como criterios de
desarrollo en su contexto.

e EI C.P. Rodriguez de Valcarcel y la E.I. El Pilar analizan el contexto desde las coordenadas
del alumnado, de las profesoras y también del centro, exponiendo las circunstancias que
dan lugar a las necesidades educativas de sus alumnos y alumnas.

La adecuacidn de los objetivos se realiza, en general, empleando comentarios anexos para
destacar los aspectos de los objetivos que les parecen prioritarios en su contexto, sugiriendo




contenidos para trabajarlos, metodologfa adecuada 0 referencias para la evaluacion. En el caso
de las escuelas que imparten los dos ciclos de la etapa, se expresan comentarios para cada uno
de ellos.

El C.P. Villalegre ha optado por una nueva redaccién de los objetivos del decreto introdu-
ciendo matizaciones que recogen las necesidades de su alumnado.

La E.I. San Bernardo y el C.P. Zalfonada optan también por una nueva redaccién de los obje-
tivos y efecttian asimismo comentarios anexos a esa redaccion (en el caso del centro San
Bernardo, consideran los objetivos de ambos ciclos para hacer una formulacion de objetivos
comun a toda la etapa).

Algunos centros han realizado también la adecuacion de los objetivos de las 4reas (C.P.
Zalfonada y C.P. Villalegre).

El C.P. Rodriguez de Valcarcel incluye unas conclusiones al proceso de adecuacion de obje-
tivos en las que sefiala la gran interrelacién que han observado entre los distintos elementos del
proyecto. Esto plantea la necesidad de mantener la coherencia entre todas las decisiones que se
tomen. Recordemos que abordar un elemento supone la revisién de los acuerdos tomados con
respecto a los otros.

La secuencia de contenidos

El decreto de curriculo de Educacion Infantil enuncia los contenidos que deben ser aborda-
dos por el conjunto de la etapa, presentdndose agrupados en éreas o ambitos de experiencia.
Sin embargo no prescribe ningdn tipo de secuencia ni organizacion de los mismos. Este hecho
permite que ante un mismo curriculo, los centros puedan tomar distintas decisiones, con enfo-
ques adecuados a sus objetivos y a su trayectoria pedagégica.

Este elemento curricular, la secuencia de contenidos, consiste en decidir en comn cuando
van a ser trabajados los contenidos a lo largo de la etapa, en sus dos ciclos, y de qué manera
conviene agruparlos y organizarlos entre si, de forma que se favorezca su aprendizaje. Estas
decisiones deben tomarlas los equipos educativos teniendo en cuenta la adecuacién al contexto
de los objetivos y contenidos.

Un primer paso en este elemento es la distribucion de contenidos. Hay que decidir qué
contenidos van a trabajarse de forma intencional en un ciclo y en otro, 0 en ambos. En el caso
del Proyecto de la E.I. EI Pilar se presentan diferenciados los contenidos de los dos ciclos. El
resto de los proyectos de este documento han realizado la distribucion al mismo tiempo que
han adecuado los contenidos del segundo ciclo.

El equipo del C.P. Zalfonada ha optado por secuenciar los contenidos del segundo ciclo en
tres niveles. Ademds ha interrelacionado los contenidos de conceptos con los procedimientos y

actitudes dentro de cada drea.

Un segundo paso en este elemento del proyecto es la organizacién de los contenidos.
Esto conlleva agrupar segun diferentes criterios, los contenidos de las dreas, para orientar en
mayor medida la programacion y el trabajo préctico en el aula. Esta organizacién puede hacerse
en torno a “ejes” tomados de Ia practica educativa como lo han realizado en los centros de El
Pilar, Rodriguez de Valcarcel, Ruiz de Alda y La Encarnacién.

El equipo de la Escuela EI Pilar ha seleccionado ejes de diverso tipo. Al ser un centro que
acoge a nifios y nifias de 0 a 6 afos, han organizado unos ejes para el conjunto de Ia etapa, y
otros especificos para cada uno de los ciclos. Unos estén basados en su préctica educativa,
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como los talleres, rincones y rutinas. Otros se han seleccionado a partir de algunos conte-
nidos procedimentales y capacidades: exploracion, expresion motriz y oral, autonomia y socia-
lizacion.

En todos los proyectos puede observarse la estrecha relacion que existe entre los contenidos
y el resto de las decisiones del Proyecto curricular; por ejemplo, el equipo del C.P. Ruiz de Alda
realiza su organizacion de contenidos relacionando las capacidades que previamente han priori-
zado, con las situaciones de su préctica educativa (talleres y rincones, psicomotricidad y activi-
dades de la vida préctica, corro de lenguaje, y salidas). En este proyecto podemos observar
cémo una decision en la adecuacion de los objetivos y una practica metodoldgica configura la
organizacion de los contenidos.

La conexi6n entre la organizacion de los contenidos y las decisiones metodoldgicas puede
comprobarse en el proyecto del C.P. La Encarnacidn, a través de lo que denominan
“Actividades-eje” que constituye una préactica afianzada ya en el centro.

En el proyecto del C.P. Rodriguez de Valcarcel, puede observarse, igualmente, como la orga-
nizacion de los contenidos a partir de situaciones de aprendizaje (entrada, asamblea, etc) estd
estrechamente interrelacionada con los acuerdos metodolGgicos y con las decisiones de eva-
luacion.

Decisiones metodoldgicas

En el decreto de curriculo se sefialan unos principios metodol6gicos, que se consideran ade-
cuados para la organizacién del proceso de ensefianza y aprendizaje de la etapa de Educacion
Infantil. Sin embargo no se prescribe ningtin tipo de método por lo que puede optarse por dife-
rentes practicas educativas igualmente idéneas. Esto puede comprobarse en los diferentes
ejemplos expuestos en este documento.

Se sugiri6 a los centros que al elaborar este elemento del Proyecto curricular, realizasen un
analisis previo de los principios metodoldgicos de la etapa, para que esta reflexion contribuyera
a aclarar su significado y para que éstos conceptos fueran comunes, comprendidos y comparti-
dos por todo el equipo. Esta reflexién ha servido de base para tomar decisiones sobre las actua-
ciones concretas.

Puede constatarse en los diferentes proyectos curriculares la diversidad de opciones meto-
dol6gicas que, partiendo de unos principios comunes, ofrecen una gran riqueza.

Por ejemplo, el C.P. Villalegre introduce en sus criterios de adecuacion el hecho de la inte-
gracion de minorfas étnicas. Este aspecto prioritario en su proyecto les lleva a elegir una meto-
dologfa que favorezca principalmente la interaccién de nifios y nifias de diferentes etnias y eda-
des en aulas abiertas, compartiendo los espacios, y organizando los principios metodologicos
en torno a su propuesta de “método de proyectos”.

El C.P. Gonzalo de Berceo expresa su concepcion de cada uno de los principios, y a partir de
este analisis toma una serie de decisiones concretando su propuesta metodoldgica en rincones,
talleres y actividades de gran grupo.

En esta misma linea se sitda la Escuela Infantil EI Pilar, y el C.P. Zalfonada. De manera
esquemética abordan cada principio desde la doble via de la reflexion y los acuerdos del equi-
po, concretando algunos compromisos consensuados por todos.




Las profesoras del C.P. Rodriguez de Valcarcel parten de sus acuerdos previos, en los que se
reafirman en la practica que vienen desarrollando, integrando en ella aspectos concretos del
curriculo.

Interesa resaltar que a través de las distintas decisiones tomadas acerca de los aspectos
metodoldgicos en estos proyectos, pueden entreverse practicas educativas de una gran riqueza.

Las decisiones metodoldgicas, al igual que los restantes elementos del Proyecto curricular,
deben estar sometidas a un continuo proceso de revision y actualizacion, incorporando aspec-
tos segdn los resultados obtenidos de la evaluacion del proceso de ensefianza (1o que ensefia-
mos y como lo ensefiamos) y del aprendizaje de los nifios y nifias.

Acuerdos para la evaluacion

La evaluacion es tratada por los equipos desde las coordenadas del qué, como y cuando
evaluar y de las fases de Evaluacion Inicial, Evaluacion Continua y Evaluacion Final, segdn dis-
pone el decreto de curriculo y la orden de evaluacion en Educacion Infantil®.

Todos ellos analizan el proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje, as/ como
también se plantean la evaluacién de su propio Proyecto curricular.

Los centros exponen al iniciar este apartado del proyecto unos acuerdos consensuados y
definen como entienden la evaluacion y qué caracter va a tener en su centro. Estos acuerdos
constituyen la base de sus decisiones posteriores.

La mayoria de los centros se encuentran en fase de elaboracién de la evaluacién como ele-
mento final de su proyecto, sobre todo en relacion con los informes que en la orden de evalua-

cion se especifican.

También contindan elaborando indicadores o criterios que abordan de diferentes maneras
segun las caracteristicas de cada proyecto. Los indicadores o criterios de evaluacion describen
los aprendizajes que cada centro considera que deben alcanzar, como minimo, sus alumnos y
alumnas al final de la etapa (aunque algunos centros los emplean como referentes también para
la evaluacion continua). Los indicadores son, por tanto, un instrumento evaluador que los cen-
tros elaboran con el referente Ulfimo de las capacidades, teniendo en cuenta alguno de los

siguientes elementos:

— Los valores o principios que representan su linea educativa y que forman parte de su Proyecto
educativo.

— Los aspectos sefialados en sus objetivos a partir de la adecuacion al contexto.

— Los contenidos reflejados en la secuencia, siguiendo la organizacién de las 4reas o bien esco-
giendo otra diferente.

— La programacion de unidades diddcticas (contenidos trabajados).

El documento también incluye algunos de los instrumentos que utilizan los centros para eva-
luar y que han sido disefiados por el equipo educativo o bien por el equipo de atencion tempra-
na que atiende el centro. Estos instrumentos en su mayorfa estdn actualmente en fase de revi-
sidn, ya que los equipos son conscientes de que deben adecuarse al resto de decisiones toma-
das en el Proyecto curricular, y, por otro lado, a la orden de evaluacion citada anteriormente.
Los instrumentos que se adjuntan, elaborados por distintos centros, son los siguientes:

2 QOrden de 12 de noviembre de 1992 sobre Evaluacin en Educacion Infantil (“BOE” de 21 de noviembre de
1992).

11
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- — Cuestionario de entrevista inicial a las familias.
~ — Guia de observaci6n del perfodo de adaptacién.
— Informe del periodo de adaptacidn.
— Anecdotario.
— Hojade segunmlento de entrevistas a Ia familla
— Cuadro de evaluamén continua.
— (Guia de observacidn ‘p;fra la evaluacmn continua.
— Informe anual. :
— Pautas para famlllas
~— Informe para familias. i
— lterns de evaluacion del proceso de ehseﬁanza
— Informe final.
— Indicadores de evaluacién.

CONCLUYENDO

Este documento puede ser utilizado por los equipos docentes como material de consulta a la
hora de tomar decisiones curriculares y expresarlas en su proyecto. Asimismo puede ser (til
para seminarios y grupos de trabajo que estén trabajando sobre proyectos curriculares.

Si el documento sirve como aportacion para la reflexion, para el contraste de opiniones y
para fomentar el intercambio de experiencias entre los centros educativos, habra cumplido su
objetivo.

La elaboracion de un proyecto es un medio para la reflexion pedagégica, la formacion conti-
nua y la cohesion del equipo educativo de un centro. Interesa recalcar que el valor de un
Proyecto curricular estd en el proceso que se pone en marcha.

Pero... squé significa valorar el proceso?:

e Significa, en primer lugar, establecer las condiciones para que este proceso pueda reali-
zarse. Esto es, constituir el equipo de ciclo o etapa, concretar la organizacion interna del
mismo para facilitar esta tarea y decidir el tiempo que el equipo va a dedicar a su realiza-
cion.

e Significa, igualmente, poner, entre todos, los medios para que el proceso avance, planifi-
cando el contenido de las reuniones, tomando decisiones al finalizar cada una de ellas,
cumpliendo los acuerdos consensuados y pidiendo ayuda en caso necesario.

 Finalmente, significa no sobrevalorar los aspectos formales del proyecto y poner los
medios para ir evaludndolo y mejorandolo periédicamente.

Es necesario que el profesorado estime la utilidad de elaborar su propio proyecto, y lo consi-
dere una oportunidad de mejorar la practica y la coherencia educativa del centro y, en definitiva,
la calidad de la ensefianza. Hacia este objetivo se dirigen las actuaciones del Ministerio de
Educacicn, principalmente a través del Servicio de Inspeccion Técnica.

Nos gustaria animar a todas las profesoras y profesores de Educacién Infantil que estdn
inmersos en la elaboracién de proyectos curriculares, y dedicarles este documento. También
queremos reconocer la entusiasta colaboracion y participacion activa de los asesores y aseso-
ras de los Centros de Profesores y de las Direcciones Provinciales que han impulsado la refor-
ma de la Educacion Infantil durante estos altimos afios. Sin su apoyo este documento no habria
sido posible.

Servicio de Ordenacion de Educacion Infantil
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Adecuacion de objetivos

Referidos al Centro

La Escuela Infantil estd ubicada en el extrarradio de la ciudad. Es una zona deprimida, de un
medio socio-cultural bajo. Los recursos que en este barrio existen son muy deficientes.

La escuela estd bien dotada, con recursos y medios suficientes que posibilitan la educacion
integral de los nifios que a ella asisten.

Este Centro depende de la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha, mas concretamen-
te de la Consejerfa de Sanidad y Bienestar Social. Tiene un convenio con el Ministerio de
Educacion y Ciencia, existiendo en él dos ciclos: 0/3 con personal de la Junta y 3/6 con perso-
nal del M.E.C. También hay en el Centro empleados de limpieza y cocina para atender las nece-
sidades que se generan.

Los objetivos prioritarios del Centro son la atencion educativa y la asistencial de los nifios y
las nifias que a él asisten.

Referidos a los alumnos

Los nifios y las nifias que llegan a esta Escuela Infantil provienen de un medio muy bajo. Un
30% de ellos son del barrio y el 70% restante provienen de otras zonas de Albacete también
desfavorecidas.

La situacién econémica de la gran mayorfa de familias es deficitaria; existe un alto indice de
paro, tan s6lo el 15% de las familias tienen estabilidad econdmica pero de renta baja.

EI'30% de los nifios tienen problemas familiares.
Existe programa de integracion en la Escuela. También, tenemos nifios y nifias que, adn no
siendo de integracidn, necesitan ser atendidos por el Equipo de Atencién Temprana.

Referidos al profesorado

Hasta ahora hay estabilidad del profesorado en el Centro. El grado de coordinacion del equi-
po docente es bueno y efectivo. Los apoyos son suficientes en la Escuela y gracias a ellos se
llevan a cabo gran cantidad de actividades y talleres que serfa imposible realizar de otra forma.

Criterios para
la adecuacion
de objetivos
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La formacion inicial de las educadoras del Centro es heter6gena; cuatro de las integrantes
son profesoras de E.G.B. —tres de ellas especialistas en preescolar—; el resto tienen F.P.1 en
|a rama de Jardin de Infancia y una de ellas F.P.2.

Todo el equipo esta en continua formacion, recibida a través del M.E.C. mediante la Asesoria
de Educacion Infantil del C.E.P.-y de la Junta de Castilla-La Mancha, mediante cursos.
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Objetivos
generales
de etapa

A la hora de adecuar los objetivos generales de la Educacion Infantil vamos a tener en cuenta
los criterios de adecuacién que anteriormente hemos sefialado.

Partimos de los objetivos generales de la etapa y hacemos comentarios anexos a cada uno
de ellos, teniendo también como referencia los objetivos generales del primer ciclo para que en
esta adecuacion se vean representados los dos ciclos.

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formandose
una imagen positiva de si mismos, valorando su identidad sexual, sus capaci-
dades y limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo habitos basicos de
salud y bienestar.

* Asumiendo este objetivo para nuestra escuela, consideramos que, tanto en el dmbito escolar como fami-
liar, debemos hacer hincapié en los habitos de cuidado, alimentacion y limpieza. Aprovecharemos para
ello las posibilidades que ofrece la escuela como bafios, Utiles de limpieza, confort, comedor ... para que
los nifios y las nifias que tengan carencia de ellas puedan encontrar en la escuela la ocasion de disfrutar
de ello, al fiempo que adquieran, sus hdbitos de uso.

* En el ciclo 0/3 reforzaremos los desplazamientos por el suelo (marcha, carrera, salto), as actividades de
juego fisico para favorecer un buen control dindmico general, evitando los comportamientos temerarios.

b) Actuar de forma cada vez mds auténoma en sus actividades habituales, adqui-
riendo progresivamente seguridad afectiva y emocional y desarrollando sus
capacidades de iniciativa y confianza en si mismos.

* Serd un objetivo primordial en nuestra escuela, ayudar a los nifios a que tengan una imagen ajustada de
si mismos, fortaleciendo su autoestima y confianza en ellos mismos.

* Dar gran importancia al afecto, al reforzamiento de conductas positivas, a las muestras de confianza, serd
un objetivo que el equipo trabajard paralelamente con las familias, motivando a éstas para que también
se consiga en el seno familiar.

* Favorecer el juego en el exterior en todas sus manifestaciones durante toda la etapa, ya que los nifios y
las nifias de nuestra escuela cuando son pequefios estan siempre en casa.

* En el ciclo 0/3 destacamos las rutinas como las actividades mds id6neas para promover la autonomia y

la autoestima. Nos proponemas que los nifios y las nifias sean capaces de manifestar cierto control en
sus frustraciones y que intenten superar dificultades.

c) Establecer relaciones sociales en un dmbito cada vez mas amplio, aprendien-
do a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y aporta-
ciones con los de los demas.

* Esta escuela se plantea como objetivo el trabajar con las familias para que ayuden a conseguir que sus
hijos se sientan, en primer lugar, miembros de las mismas, dadas las peculiaridades que las caracteri-
zan. Lo hacemos mediante reuniones, escuela de padres, efc.

* Valoramos la consecucion de habitos en estos nifios y nifias, trabajando con las familias para que en sus
casas tengan las mismas consignas que en la escuela y den las mismas respuestas a las actitudes mani-
festadas por los nifios y 1as nifias.

* Implicamos a los nifios y las nifias en todas las actividades de la escuela, tanto de su aula como de otras
aulas, talleres y espacios externos.




* En el ciclo 0/3 favorecemos especialmente el juego, la mdsica, las rutinas: tanto en grupos de iguales
como de diversas edades.

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos y con sus iguales, res-
pondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad v desarro-
llando actitudes de ayuda y colaboracién.

* En esta escuela nos proponemos crear un clima de carifio para posibilitar una situacion de sequridad y
confianza entre las personas adultas y los nifios y las nifias, y entre ellos mismos; dedicando especial
atencion a ayudar a superar en los nifios y las nifias del ciclo 0/3 los temores y miedos.

™ Destacamos la importancia que el afecto tiene para estos nifios y nifias, por su edad Y por su proceden-
cia de ambientes en los que, a veces, no se favorecen las relaciones de carifio.

* En esfa escuela queremos que los nifios y las nifias se sientan miembros de la misma, fomentando la
relacion con los adultos del centro, y con los nifios y las nifias de su aula y de otras. Intentamos que
vivan y capten una buena relacidn con la escuela, las educadoras, y su familia.

* Favorecemos las relaciones interclases y de nifios y nifias de distintas edades para que éstos conozcan
las normas, caracteristicas y relaciones de toda la escuela, de todos sus espacios y de todos los elemen-
tos personales.

* Nos proponemos favorecer y valorar el trabajo de los nifios y las nifias en gran grupo y pequefios gru-
pos, para que desarrollen y potencien las actitudes de colaboracion, ayuda, cooperacidn y solidaridad.

* Nos proponemos también integrar en la escuela y en el aula a nifios y nifias que por su deteriorada situa-
cion familiar se inhiben de toda relacion con los demés.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificando las caracteristicas y propiedades mas significativas de los
elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen
entre ellos.

* En la adecuacién de este objetivo priorizamos el siguiente aspecto: desarrollo de actitudes de curiosidad
e investigacion hacia su entorno.

* Daremos prioridad al cuidado y respeto de plantas y animales dentro del aula, iniciando estas actitudes
ya en el primer ciclo.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitu-
des de respeto, interés y participacion hacia ellas.

" Este objetivo general se llevaréd a cabo de acuerdo con la programaci6n conjunta de fiestas por parte del
equipo docente y las familias.

* Implicaremos a los abuelos y otros familiares para recopilar las tradiciones orales, referidas a canciones,
retanilas, etc.

" En el ciclo 0/3 los nifios y las nifias participarn en todas las actividades tradicionales que organice la
Escuela, en la medida de sus posibilidades.

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbdlicas que ofrecen
el juego y otras formas de representacion y expresion.

Consideramos que este objetivo general es de gran importancia para los nifios y las nifias de nuestra

escuela. Lo asumimos tal como estd afiadiendo las siguientes matizaciones:

" Ofrecer a nifios y nifias materiales variados y en cantidades suficientes para facilitar la expresion de su
realidad més cotidiana.

* Las salidas serdn también el eje para que los nifios sean capaces de representar la realidad vivida a tra-
vés de la musica, el lenguaje, la pldstica, la expresion corporal y la I6gica-matemética.
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* Los nifios de 3 a 6 afios utilizardn la casita que tenemos construida-en el paﬁo para desarrollar alli su
fantasia e imaginacion mediante el juego simbélico.

* En el ciclo 0/3 pensamos que el juego simbdlico —sin olvidar las demés formas de representacion de la
realidad— serd el eje de la programacion.

h) Utilizar el lenguaje oral de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicacion habituales para comprender y ser comprendido por los otros,
expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la cons-
truccidn de significados, regular la propia conducta e influir en la de los
demads.

* Nos proponemos fomentar el lenguaje y la expresion en todas sus facetas, déndole gran importancia a la
comunicacién entre la educadora y cada nifio o nifia, entre ésta y el grupo de nifios y nifias, y entre éstos
entre si.

* Nos proponemos que los adultos se comuniquen con los nifios y las nifias méds pequefios por medio de
las expresiones que ellos precisen (gestos, miradas, mimica, etc) para fomentar habitos de comunica-
cion,

* Estamos atentos a los mensajes que emiten los nifios y las nifias a través del llanto, miradas, uso de las
manos, actitudes y gestos, verbalizando sus demandas y dandoles respuesta.

* En el ciclo 3/6 utilizamos elementos que estimulan la expresion, realizamos asambleas para posibilitar
que los nifios y las nifias se desinhiban y puedan comunicarse con los demas.

* Las educadoras y adultos de la escuela respetamos y asumimos los comentarios, reflexiones, ideas y
sugerencias de los nifios y las nifias, tanto en la asamblea como en otras actividades.

* Ofrecemos modelos lingiifsticos correctos para que los propios nifios y nifias vayan corrigiendo de
forma natural su expresién. Los nifios y las nifias deben lograr unos aceptables habitos de comunicacidn
con los demds: guardar turno, cuidar el tono de voz, etc.

* Nos proponemos lograr la total coordinacion con el equipo de atencidn temprana, especialmente con Ia
logopeda, para ayudar a los nifios con problemas de lenguaje.

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion
de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manifes-
taciones artisticas propias de su edad.

* Favorecemos la diversidad expresiva para que los nifios y las nifias conozcan las distintas formas de
representacion y sepan utilizar sus recursos y técnicas mas variadas segun sus intereses, motivaciones y
|a situacién en que se encuentren.

* Trabajamos este obietivo en el ciclo 0/3 utilizando los recursos més bésicos en estas edades, especial-
mente la misica y expresion corporal (favoreciendo la expresion gestual); utilizamos las nanas, retahilas
y canciones breves acompafiadas de mimica.

* También introducimos el uso de recursos como la tierra, el agua, la harina, la pintura de dedos, plastilina
y ceras para la experimentacién sensorio-motriz en el primer ciclo; continuando con éstos y otros recur-
sos de forma mds sistematica en el segundo.




Secuencia de contenidos

Para |a Secuencia de contenidos hemos tomado dos tipos de decisiones:
1. Distribuir los contenidos en los dos ciclos.

2. Organizar los contenidos en ejes a partir de los procedimientos.
Elegimos los contenidos procedimentales porque:

* Son fundamentales para el nifio y la nifia de estas edades.

* Se pueden y deben trabajar con distintos métodos y diferentes situaciones.
* No estan sujetos a que su consecucion sea en un tiempo determinado.

* Implican procesos de accion por parte del nifio y la nifia.

* Llevan consigo una mayor y mejor planificacion de las actividades.

* Son la base para desarrollar paralelamente los contenidos actitudinales y con-
ceptuales.

A continuacion se presenta la distribucion de contenidos y los ejes organizadores.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

A Identidad ?yautono;nia personal

1. El cuerpo humano y la propia imagen

|

CONCEPTOS

i

ACTITUDES

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

— El cuerpo humano.

* Segmentos y elementos del cuerpo.
* Caracteristicas diferenciales del cuerpo.
* |magen global del cuerpo humano.

— Sensaciones y percepciones del propio cuerpo.
* Las necesidades basicas del cuerpo humano.
* Los sentidos y sus funciones.

— Sentimientos y emociones propios y de los
demds, y su expresion corporal.

PROCEDIMIENTOS

— Exploracion e identificacidn de las caracteristicas y cuali-
dades del propio cuerpo.

— Utilizacion de los sentidos en la exploracion del cuerpo e
identificacion de algunas sensaciones.

— Manifestacion y regulacién de las necesidades basicas en
situaciones cotidianas.

— Utilizaci6n de las posibilidades expresivas del propio
cuerpo —miradas, gestos— en situaciones diversas.

— Manifestacion progresiva de los sentimientos, emocio-
nes, vivencias, preferencias, intereses, etc.

— Exploracion e identificacion de las caracteristicas y cuali-
dades del propio cuerpo, tanto global como segmentaria-
mente y de las diferencias y semejanzas con los otros.

— Utilizacién de los sentidos en la exploracion del cuerpo y
de |a realidad exterior e identificacion de las sensaciones
y percepciones que se obtienen.

— Manifestacion, regulacién y control de las necesidades
bdsicas en situaciones cotidianas asf como en situacio-
nes ocasionales.

— Utilizacién de las posibilidades expresivas del propio
cuerpo en situaciones diversas.

— Manifestacion y regulacién progresiva de los sentimien-
tos, emociones, vivencias, preferencias, intereses, etc.

— Percepcion de los cambios fisicos propios y su relacion
con el paso del tiempo.

— (usto por explorar y descubrir su cuerpo.

— Confianza en las posibilidades propias para realizar ta-
reas que estén al alcance del nifio.

— Actitud positiva ante las demostraciones de afecto de los
adultos y de los demas nifios.

— Aceptacion y valoracion ajustadas y positivas de la propia
identidad, y de sus posibilidades y limitaciones.

— Confianza en las posibilidades propias y en la propia
capacidad para realizar aquellas tareas que estén al alcan-
ce del nifio.

— Valoracion y actitud positiva ante las demostraciones de
afecto de los adultos y de los demds nifios.

— Aceptacion de las diferencias de los demés evitando discriminaciones.

24




DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

A ;Iden!idé:ﬂ y autonomia personal |

2. Juegoy movimiento

| | concepTos |

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
— Posturas del cuerpo y movimiento en el espacio y en el tiempo.
— Nociones bésicas de orientacién en el espacio y el
tiempo.

— Exploracion de las posibilidades motrices del propio =~ — Exploracion de las posibilidades y limitaciones motrices
cuerpo en situaciones lidicas y de la vida cotidiana, con del propio cuerpo en situaciones lidicas y de la vida coti-
ayuda del adulto. diana.

— Adaptacion de los ritmos bioldgicos propios a las =~ — Adaptacion de los ritmos biol6gicos propios a las
secuencias de la vida cotidiana. secuencias de la vida cotidiana, y del propio ritmo a las

necesidades de accidn de los otros.

— Adaptacion del tono y la postura a las caracteristicas del =~ — Control activo y adaptacion del tono y la postura a las
objeto, del otro y de la accidn. caracteristicas del objeto, del otro, de la accion y situa-

cion.

— Adquisicion progresiva de habilidades motrices nuevas, = — Coordinacién y control corporal en las actividades que
en las acciones ladicas y de la vida cotidiana y domés- implican tanto el movimiento global como segmentario y
tica. la adquisicion progresiva de habilidades motrices nue-

vas, en las acciones lidicas y de la vida cotidiana y
doméstica.

— Coordinacion y control de las habilidades manipulativas
de cardcter fino y utilizacién correcta de los utensilios
comunes.

— Descubrimiento y progresivo afianzamiento de la propia
lateralidad, desarrollandola libremente en situaciones de
la vida cotidiana y de juegos corporales.

— Desplazamientos en el espacio real: el nifio en relacion =~ — Situacidn y desplazamientos en el espacio real: el nifio en
con los objetos y con los deméds. relacion con los objetos y con los demés.

— Confianza en las propias posibilidades de accion.
— Gusto por el ejercicio fisico y el riesgo cantrolado.

— Valoracion de las posibilidades que se adquieren con la mejora en la precision de los

movimientos.
— Placer al aprender habilidades nuevas. — Iniciativa por aprender habilidades nuevas.
— Actitud positiva y aceptacion de algunas normas elemen- ~ — Aceptacién de las reglas que rigen los juegos fisicos y
tales de juegos. ajuste a ciertas normas bdsicas.

— Actitud de ayuda y colaboracion con los compafieros.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

Al A Identldad v autnnnmia personal

| 3 La act.-wdad y !a wda cal.'d.-ana

5 PHIMEFI CICLO SEGUNDO CICLO

X Q — |as distintas actividades de la vida cotidiana; de juego, domésticas, de cumplimiento de rutinas, de resolucion de tareas... y
= sus requerimientos.
o
§ | — Normas elementales de relacion y convivencia.

- l'"'_t

— Regulacion progresiva del propio comportamiento en - — Regulacion del propio comportamiento en situaciones de
situaciones de rutinas diarias y juego. juego, rutinas diarias y tareas.

— Planificacitn secuenciada de la accion para resolver una
tarea sencilla y constatacion de sus efectos.

&3 | | — Colaboracién y ayL'lda con los iguales y con los adultos ~ — Coordinacidn, colaboracion y ayuda con los iguales y

% para pedir con confianza la ayuda necesaria en el con los adultos, pidiendo con confianza la ayuda necesa-

= momento adecuado. ria en el momento adecuado.

a

§ — Regulacion de la propia conducta en funcién de las peti-

& ciones y explicaciones de otros nifios y nifias, y adultos e
influencia en la conducta de los demds: pidiendo, dando,
preguntando, explicando...

— Hébitos elementales de organizacién, constancia, aten-
cion, iniciativa y capacidad de esfuerzo en la propia acti-
vidad.

— Iniciativa y autonomia progresiva en las tareas diarias y | — Iniciativa y autonomia en las tareas diarias, en los juegos
en 10s juegos. y en la resolucién de pequefios problemas de la vida coti-
diana y doméstica.
— Actitud de ayuda y colaboracién. — Actitud de ayuda, colaboracion y cooperacion, coordinan-
do los propios intereses con los de los otros. ;
w
L
§ — Aceptacién de las posibilidades y limitaciones propias y
= ajenas en la elaboracion de las tareas.
. << |

— Elaboracion del trabajo bien hecho, reconociendo los
errores y aceptacion de las correcciones para mejorar sus
acciones.

— Actitud positiva hacia las experiencias de la vida cotidia- =~ — Actitud positiva hacia la regularidad de las experiencias
na. de la vida cotidiana.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

A. Idenhdad y a;lloﬂomfa personal

PROCEDIMIENTOS I CONCEPTOS

T

ACTITUDES

4 EI r;mdado de uno mismo

PRIMER CICLO ] ~ SEGUNDO CICLO
— Lasalud y el cuidado de uno mismo. - — Lasaludy el cuidado de uno mismo.
* Higiene y limpieza en relacion al bienestar perso- * Higiene y limpieza en relacion al bienestar perso-
nal, nal.
* Alimentos y habitos de alimentacidn. w * Alimentos y hdbitos de alimentacion.

* La enfermedad: el dolor corporal.
* Acciones que favorecen la salud.

— Limpieza, cuidado e higiene de las dependencias del = — El cuidado del entorno y el bienestar personal.
Centro y de otros habitats de su entorno proximo (casa,
parque).
— Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo, e =~ — Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y |
iniciacion en Ia realizacién auténoma de las mismas. realizacién auténoma de los habitos elementales de
higiene corporal, utilizando adecuadamente los espacios
y materiales.

— Colaboracion y contribucién al mantenimiento de la lim-
pieza del entorno en que se desenvuelven las actividades

cotidianas.

[ — Inicio en los habitos relacionados con la alimentacion y = — Habitos relacionados con la alimentacién y el descanso,
el descanso, utilizacién progresiva de los utensilios, y utilizacion progresiva de los utensilios, y colaboracién en
colaboracién en las tareas para la resolucion de estas las tareas para la resolucion de estas necesidades bési-
necesidades basicas. cas.

— Utilizacion adecuada de instrumentos e instalaciones para f

prevenir accidentes y evitar situaciones peligrosas.

— Gusto por un aspecto personal cuidado y por desarrollar las actividades en entornos limpios y aseados.

— Iniciacidn en las normas de comportamiento estableci- = — Aceptacion de las normas de comportamiento estableci-
das. : das durante las comidas, los desplazamientos, el descan-
S0y la higiene.

| — Actitud de tranquilidad y colaboraci6n hacia las medidas que adoptan los mayores en situacién de enfermedad y pequenos |

accidentes.

— Valoracion de la actitud de ayuda y proteccion de familiares y adultos en situaciones de higiene y enfermedad.

&



DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

- B. Area del Medio Fisico y Social

1. Los primeros grupos sociales

PROCEDIMIENTOS

CONCEPTOS

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

— Principales grupos sociales de los que es miembro: fami-
lia y escuela.

La familia:

* Los miembros de la familia; relaciones de paren-
tesco.

La escuela:
* Los miembros de la escuela: nifios y adultos.

— Hébitats relacionados con el grupo familiar y escolar.
La vivienda:
* Dependencias de la casa.

| Laescuela:

* Dependencias de la escuela, sus usos y funciones.

* Caracteristicas de la propia clase. Rincones, zonas
y espacios que la configuran.

— Principales grupos sociales de los que es miembro: fami-
lia y escuela.

La familia:

* Los miembros de la familia; relaciones de paren-
tesco, funciones y ocupaciones.

* Tipo de estructura familiar (familia nuclear, con
padres separados, adoptivos, sin hermanos, con
un solo progenitor...).

* El propio lugar en la familia.

* Pautas de conducta y normas bdsicas de convi-
vencia.

La escuela:

* Los miembros de la escuela: nifios y adultos.
Funciones y ocupaciones.

* Pautas de comportamiento y normas bésicas de
convivencia.

— Hdbitats relacionados con el grupo familiar y escolar.
La vivienda:

* Distintos tipos. Dependencias de la casa y sus fun-
ciones. Tareas cotidianas del hogar.

* (Caracterfsticas y ubicacion de la propia vivienda.
La escuela:

* Diversos tipos de edificio. Dependencias de la
escuela, sus usos y funciones.

* Caracteristicas de la propia clase. Rincones, zonas
y espacios que fa configuran.

— Primeras vivencias del tiempo: tiempo de descansar, tiempo de casa, tiempo de desplazamiento, tiempo de escuela...

— Utilizacion de estrategias de actuacion auténoma y adaptada a los diferentes grupos a los que se pertenece (familia, clase,

escuela...).

— Iniciacion a la discriminacién de comportamientos y acti-
tudes adecuados o inadecuados en los diversos grupos a
los que se pertenece.

— Discriminacién de comportamientos y actitudes adecua-
dos o inadecuados en los diversos grupos a los que se
pertenece y uso contextualizado de las normas elementa-
les de convivencia.

— Qrientaci6n en los espacios habituales, uso correcto de sus dependencias y autonomia en los recorridos mas frecuentes.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B Arsa del Medio Fasn;u vSmal

1 Las pnmeros yrupas soc.-ales (canlmuacmn}

PROCEDIMIENTOS

| B

ACTITUDES

PHIMEH BICLU SEGUNDU CICLU

— Percepcion de las modificaciones y alteraciones de obje-

tos y personas en sus espacios habituales, por el paso |
del tiempo y la influencia del tiempo atmos- |

férico.
— Realizacion progresivamente auténoma de las rutinas = — Realizacion progresivamente auténoma y anticipacién en |
familiares y escolares, habituales y cotidianas. las rutinas familiares y escolares, habituales y cotidianas.
— Percepcion de la secuencia y de la simultaneidad en acti-
vidades escolares.
— Realizacion de tareas o encargos sencillos. — Realizacidn responsable de tareas o encargos sencillos.

— Interés por participar en la vida familiar y escolar, y por asumir pequefias responsabilidades y cumplirlas, con actitudes de
afecto, iniciativa, disponibilidad y colaboracién.

— Defensa de los propios derechos y opiniones con actitud
de respeto hacia las de los otros (compartir, escuchar,
saber esperar, atender...).

— Valoracién y respeto ajustado a las normas que rigen la
convivencia en los grupos sociales a los que se pertenece
(normas de uso de un objeto, normas de cortesfa...) y
participacion en el establecimiento de algunas de ellas.

— Inicio de la autonomia en la resolucion de situaciones =~ — Autonomia en la resolucién de situaciones conflic-
conflictivas. tivas.
— Inicio de la tolerancia hacia la espera. — Tolerancia hacia la espera de determinados aconteci-
mientos.

— Respeto por la diversidad de sexos, de roles, de profesio-
nes, de edades, etc.

— Respeto y cuidado por los espacios en los que se desen-
vuelve la actividad propia y de los objetos que tales espa-
cios contienen.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B Areadel Medio Fisicoy Social

2. Lavida en sociedad

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

CONCEPTOS

]

— La comunidad y su entorno.
* El propio entorno.

— Lacomunidad y su entorno.

* Formas de organizacién humana segln su ubica-
cidn en distintos paisajes.

* Paisaje rural y paisaje urbano. Distintos tipos de
paisajes. Influencia del tiempo atmosférico.

* La intervencion del ser humano en el paisaje (cul-
tivos, urbanizacion, deterioro...).

* El propio entorno: caracterizacion y elementos gue
lo integran. Funciones de algunos de ellos.

— Necesidades, ocupaciones y servicios de la vida en
comunidad. Los servicios como bienes de todos.

* Los trabajos de los hombres y mujeres. La trans-
formacion de algunos productos.

* Los servicios relacionados con el transporte.
* Los servicios relacionados con el consumo.

* Los servicios relacionados con la seguridad y la
sanidad: algunas personas e instituciones impli-
cadas.

* Normas elementales de seguridad vial.

* Espacios para el ocio y cultura; posibilidades que
ofrecen,

* Costumbres, folklore y otras manifestaciones cul-
turales de la comunidad a la que se pertenece.

Los medios de comunicacion.

* Distintos medios de comunicacién y su utilidad
como instrumentos de ocio y como difusores de
acontecimientos sociales.

— Las formas sociales del tiempo.

* Dias de la semana y tipos de dias (festivos, labo-
rales...).

* |Las estaciones y algunos hechos relevantes (vaca-
ciones, Navidad...).

PROCEDIMIENTOS

— Observacion y atencién a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del nifio.

— Observacion guiada de algunos elementos del en-
torno.

— Observacion y atencion a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del que el nifio forma parte o
de aquellos que se relatan a través de los medios de
comunicacian.

— Contribucion a la consecucién y mantenimiento de
ambientes limpios, saludables y no contaminados.

— Observacion guiada de diversos elementos del entorno
para conacerlo y establecer relaciones de diverso tipo.

— Observacidn de las modificaciones que se producen en
los elementos del paisaje y en la vida de las personas por
el paso del tiempo, el clima y la intervencion humana.
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ACTITUDES

2 La vida en saien' (antinua:ﬂn)

PRIM

| — Respeto y cuidado de elementos del entorno a su alcance.

— Interés por conocer su entorno.

— Respeto y cuidado de los elementos del entorno y valora-
cion de su importancia para la vida humana.

— Interés por conocer las caracteristicas del propio entorno.

~ — Interés por conocer y participar en algunas formas de

organizacion social de su comunidad.

— Valoracion ajustada de los factores de riesgo de acciden- |

tes existentes en su entorno.

~ — Valoraci6n de los ambientes limpios no degradados ni

contaminados.

31



DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

~ B. Areadel Medio Fisicoy Social

3 Los objelos

_ B

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLD
— Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, pre- = — Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, pre-
sentes en el entorno. sentes en el entorno.

* Objetos habituales: piedras, juguetes, palos, uten- * (Objetos habituales: piedras, juguetes, palos, uten-
silios, productos y otros elementos tecnoldgicos silios, productos y otros elementos tecnoldgicos
relacionados con las necesidades y actividades relacionados con las necesidades y actividades

§ cotidianas. cotidianas.
% * Algunos atributos, color, tamario. * Conocimiento de algunos objetos no habituales:
5 imanes, lupas...

i O

* Los atributos fisicos de los objetos.

— Funciones y utilizacién de los objetos cotidianos ligados -~ — Funciones y utilizacion de los objetos cotidianos en rela-
a la satisfaccion de sus necesidades. cion con el aseo, la comida, la manipulacion de objetos
(tijeras, sierra, lima...), las tareas cotidianas del lugar y

otros.

— Exploraci6n de objetos a través de los sentidos y acciones como apretar, dejar caer, calentar, soplar, volcar.

— Produccion de reacciones, cambios y transformaciones
en los objetos, actuando sobre ellos y observando los

resultados.
— Anticipacion de algunos efectos de su propia accion ~ — Anticipacion de los efectos de las acciones propias y aje-
sobre los objetos. nas sobre los objetos.
w)
o
Lz-_l — Utilizacién y manipulacion de objetos diversos de forma convencional y original.
§ — |dentificacién de las sensaciones que producen y las emociones que se experimentan en relacion con los objetos.
=1k
€
~ g — Construccion de artefactos, aparatos o juguetes sencillos
en funcion de los propios intereses y de objetivos previa-
mente fijados.
— (Observacidn e inicio a la clasificacién de algan objetoen - — Observacién y clasificacién de los objetos en funcién de
funcion de sus caracteristicas basicas. sus caracteristicas y de su utilizacion y ubicacion en la
vida cotidiana.
— Utilizaci6n ajustada de aquellos objetos que motivan la
colaboracion y la cooperacion con [0S otros.
— Actitudes positivas y valoracidn del uso adecuado de los objetos.
— Actitud positiva por compartir los objetos de su entorno familiar y escolar.
g — Curiosidad ante los objetos e interés y gusto por su exploracion.
= e Respeto y cuidado de los objetos propios y colectivos.
&
< |

— Valoracién ajustada de los factores de riesgo de accidente
en la manipulacién de objetos, evitando situaciones peli-
grosas.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisicoy Social

4. Animales yp;'antas

PROCEDIMIENTOS | CONCEPTOS

| |

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
__ Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno. — Los seres vivos: animales y plantas del propio en-
* Algunos animales del entorno. torno.
* Algunas plantas (arbol, flor...). * Caracteristicas generales de los seres vivos; dis-
tintos tipos de seres vivos; semejanzas y diferen-
cias.

* Animales y plantas en medios distintos.
* Animales y plantas del propio entorno. Funciones.

* Cambios (evolucion, ciclo vital) que se dan en los
seres vivos en el curso de su desarrollo.

— Animales y plantas en paisajes lejanos de interés para el
nifio. Distintos tipos de paisaje natural.

— Relaciones entre los animales, las plantas y las personas.

* Relacion de interdependencia y equilibrio (conser-
vacion del medio, repoblacién...).

* Relacion de utilidad (compafifa, alimentacion...).

* El papel de las personas en los cambios, recupera-
cin y conservacion del medio natural.

— (bservacidn, tanto esponténea como sistematica, y descubrimiento de los diversos elementos del paisaje natural, de las
caracteristicas y comportamiento de algunas plantas y animales del entorno.

— Discriminacidn de algunos animales y plantas atendiendo =~ — Discriminacion y posterior clasificacion de algunos ani-
a sus caracteristicas fisicas. males y plantas segun el medio en que viven y determi-
nadas caracterfsticas fisicas y/o funcionales.
— Percepcion e identificacion de las diferencias y semejan-
zas entre algunas plantas de diferentes medios.
— Observacion directa y guiada del ciclo vital de alguna
planta y de algan animal, y establecimiento de relaciones
con el paso del tismpo.

— Cuidado de algtn animal o planta, asf como de sus dependencias.

— Observacién de los diferentes tipos de relaciones que
existen entre los animales, las plantas y las personas.

— Contribucidn a la consecucion y mantenimiento de ambientes limpios, saludables y no contaminados.

— Valoracion de las necesidades de que exista una relacién
equilibrada entre los animales, las plantas y las personas.

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia los animales y plantas como primeras actitudes para la conservacién del medio natural.

— Interés por conocer las caracterfsticas y funciones de los
Seres vivos.

— Iniciativa en la asuncion de pequefias responsabilidades y encargos relacionados con el cuidado y la conservacién de los

animales y plantas.
— Placer y gusto por las actividades al aire libre y en la naturaleza,
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

-~ C. Areade Comunicaciony Representacion
1. Lenguaje oral
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
| — Ellenguaje oral y las necesidades y situaciones de expre- = — El lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expre-
sidn y comunicacion mas habituales. sién y comunicacion més habituales.
* Diferentes necesidades de comunicacion y voca- * Diferentes necesidades de comunicacion y voca-
o bulario correspondiente a ellas. bulario correspondiente a ellas.
o . . . . . . .
5[ * Distintas situaciones comunicativas en/con dife-
§ rentes contextos, interlocutores, contenidos, ins-
S trumentos e intenciones.
— Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y
terminar una conversacion.
— Textos orales de tradicién cultural (canciones, romanzas, cuentos, coplas, poesfas, dichos populares, refranes, efc.).
— Comprensi6n de las intenciones comunicativas de adul- = — Comprension de las intenciones y mensajes comunicati-
tos y de otros en situaciones comunicativas. vos de adultos y de otros en situaciones comunicativas.
— Produccion de mensajes referidos a informaciones, nece-
— Produccion de mensajes referidos a informaciones, nece- sidades, emociones y deseos mediante la expresion cor-
sidades, emociones y deseos mediante Ia expresion oral poral, la fBﬂhZaCIOﬂ qe pinturas y dibujos, el lenguaje oral
y corporal, o cualquier otro medio de expresion.
— Utilizacién adecuada de frases sencillas de distinto tipo
— Iniciacion en la utilizacién de frases sencillas. (aﬂrma}wgs, negatlvas’, !nterrogatwlas, admirativas); de
|as variaciones morfoldgicas y términos que hacen refe-
rencia a género, nimero, lugar, tiempo, persona; y de una
pronunciacion y estructuracion clara y correcta.
— Evocacién y relatos de hechos y acontecimientos de la = — Evocacion y relatos de hechos, cuentos, incidentes y
4 vida cotidiana. acontecimientos de la vida cotidiana debidamente orde-
% nada en el tiempo.
= — Utilizacion de las normas que rigen el intercambio lin-
@ glifstico (prestar atencion, guardar turno...), usos del did-
= logo y participacién en conversaciones colectivas como
== forma de interactuar con los otros.
— Utilizacidn de las sefiales extralingiiisticas (entonacidn, gesticulacién, expresion facial) para atribuir y reforzar el significado
de los mensajes que se reciben y transmiten.
— Utilizacion adecuada de las formas socialmente estableci-
das para relacionarse con los demas.
— Iniciacién en la comprension y reproduccién de algunos | — Comprension y reproduccion correcta de algunos textos
textos sencillos de tradicion cultural. de tradicidn cultural (trabalenguas, adivinanzas, refranes,
canciones de corro y de comba, cancio-nes para sortear,
etc.), individual y colectivamente.
— Produccion de textos orales sencillos segun la estructura
formal de rimas, canciones, pareados, adivinanzas...
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

G Area de Comunicacidn y Representacidn

1. Lenguaje oral (continuacidn)

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
— Reconocimiento y valoracin del lenguaje oral como ins- = — Reconocimiento y valoracién del lenguaje oral como ins-
trumento para comunicarse. trumento para comunicar los sentimientos, ideas e intere-

ses propios y conocer 0s de los demés.

— Iniciativa e interés por participar en situaciones de comunicacién oral de diverso tipo (colectivas, didlogos, narraciones,

explicaciones, de juego).

cibe.

— Interés y esfuerzo por mejorar y enriquecer las propias producciones lingiiisticas.
— Interés por las explicaciones de los otros (adultos, nifios) y actitud de curiosidad en relacién con las informaciones que re-

— Actitud de escucha en los didlogos con el adulto. — Actitud de escucha y respeto a los otros en didlogos y

conversaciones colectivas, respetando las normas y con-
venciones sociales que regulan el intercambio lin-
guistico.

— Atencidn e interés hacia los textos de tradicion cultural.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

T AeadeComucacinyRepressntacir

2. Aproximacidn al lenguaje escrito

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

CONCEPTOS

— La lengua escrita como medio de comunicacidn, infor-
macion y disfrute.

— Los instrumentos de |a lengua escrita: libro, revista, periddico, cuento, cartel, etiquetas, anuncios y otros.

PROCEDIMIENTOS

— Interpretacion de algunas imagenes. — Interpretacion de imagenes, carteles, grabados, fotografi-
as, efc, que acompaiian a textos escritos, estableciendo
relaciones entre ambos.

— Comprension y produccion de imagenes debidamente
secuenciadas (ordenacion cronoldgica de fotografias,
historietas graficas, en soporte magnético, etc).

— Atencién y comprension de cuentos y narraciones senci- ~ — Atencién y comprension de narraciones, cuentos y otros
llas. mensaijes leidos por un adulto o un compafiero mayor.

— Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de
expresion gréfica (dibujos o sefiales convencionales, por
ejemplo).

— Percepcion de diferencias y semejanzas sencillas en pala-
bras escritas.

- — |dentificacion de algunas palabras escritas muy significa-
tivas y muy seleccionadas que hagan referencia al entor-
no habitual y cotidiano del nifio (por ejemplo, el propio
nombre).

— Utilizacion de algunos conocimientos convencionales del
sistema de la lenqua escrita (linealidad, orientacion
izquierda-derecha, posicién del libro, funcion de las ilus-
traciones, posicién y organizacién del papel, etc.).

— Produccién y utilizacion de garabatos para transmitir - — Produccion y utilizacion de sistemas de simbolos senci-
mensajes muy simples. llos (cenefa, signos iénicos, diversos garabatos) para

ACTITUDES

B

transmitir mensajes simples.

— Valoracion de la utilidad del lenguaje escrito como
medio de comunicacién, informacion y disfrute.

— Gusto y placer por ofr y mirar un cuento que el adulto lea al nifio o al grupo de nifios.

| — Cuidado de los libros como un valioso instrumento que tiene interés por sf mismo y deseo de manejarlos de forma auto-

noma.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

~ C. Areade Comunicacion y Representacion

CONCEPTOS |

PROCEDIMIENTOS |

| |

ACTITUDES

3. Expresidn plastica

PRIMER CICLO ’ SEAGUNDO CICLO

— Materiales dtiles para la expresion plastica.

— Diversidad de obras pldsticas que es posible producir y
que se encuentran presentes en el entorno: pintura,
escultura, programas de television, peliculas, fotogra-
fias, dibujo, ilustraciones diversas...

— Iniciacidn en la produccidn de elaboraciones pldsticas.  © — Produccidn de elaboraciones plésticas para expresar
hechos, sucesos, vivencias, fantasfas y deseos.
— Iniciacién en la utilizacion de las técnicas basicas de = — Utilizacidn de las técnicas basicas de dibujo, pintura,
dibujo, modelado... ' modelado, collage, de la creacion de imagenes, etc.
— Iniciacién en la exploracién y utilizacién de algunos =~ — Exploracion y utilizacion de materiales especificos e ines-
materiales para la produccién pléstica. pecificos para la produccion pléstica (ceras, témperas,

barro, agua, harina...).

— Empleo de algunos utensilios basicos. — Empleo correcto de los utensilios plasticos basicos y
afianzamiento en el movimiento para conseguir precision
en la realizacian,

— ldentificacion de la figura humana. — ldentificacion y representacién de la figura humana en la
obra pléstica en su conjunto y diferenciacion de las dis-
tintas partes y segmentos corporales.

— Percepcion de los colores primarios. — Percepcion diferenciada de los colores primarios y sus
complementarios, asi como el contraste oscuro/claro.

— Atribucién o identificacién del tema de alguna obra plés-
tica,

— Creacion y modificacion de imagenes y secuencias ani-
madas utilizando aplicaciones informaticas.

— Iniciacion en la interpretacién de algunos de los diferen- ~ — Interpretacién de diferentes tipos de imagenes presentes
tes tipos de imdgenes presentes en su entorno. en su entorno.

— Disfrute con las propias elaboraciones plasticas y con las de los otros.
— Gusto e interés por las producciones propias.

— Respeto a las elaboraciones plasticas de los demés.

— Interés por el conocimiento de las técnicas plasticas
bésicas y actitud proclive a la buena realizacion.

— Cuidado de los materiales e instrumentos que se utilizan en las producciones plasticas.

— Valoracion ajustada de la utilizacion de la imagen (televi-
sidin, cine, efc.).
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

~ C. Areade Comunicacion y Representacion
4. Expresidn musical
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
— Ruido, silencio, musica, cancién.
W
= — Las propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano, de instrumentos musicales.
%
= . =
= — Canciones del folklore, canciones contemporéneas, dan-
zas populares, baile...
— Discriminacién de algunos contrastes sencillos; imitacién | — Discriminacion de los contrastes basicos: largo-corto,
de sonidos habituales muy cotidianos. agudo-grave, fuerte-suave, subida-bajada; imitacion de
sonidos habituales.
— Imitacién de algtin ritmo y canciones sencillas. — Interpretacion de un repertorio de canciones sencillas
siguiendo el ritmo y la melodfa.
w
(==
% — Participacion en el canto en grupo y respeto a las indicaciones gestuales que lo modulan.
=
g — Exploracién de las propiedades sonoras del propio cuer- | — Exploracion de las propiedades sonoras del propio cuer-
= po y de objetos cotidianos. po, de objetos cotidianos y de instrumentos musicales y
o- produccion de sonidos y ritmos sencillos.
— Iniciacion en la participacion de danzas sencillas. — Participacion en danzas sencillas con iniciativa, gracia y
precision de movimientos.
— Utilizacién adecuada de instrumentos musicales para
acompanar el canto, la danza, el movimiento. 1
— Disfrute con el canto, el baile, la danza y la interpretacion musical.
% — Actitud relajada y atenta durante las audiciones seleccionadas y disponibilidad para escuchar nuevas piezas.
=
l_ 4 . .
= — Valoracion e interés por el folklore del ambiente cultural
al que pertenece.
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G ea e Comumianiny Reprsanacin

DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

| | concepros [

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

g

3. Expresidn corporal

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Control del cuerpo: actividad, movimiento, respiracion,
reposo, relajacion.

— Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar y comunicar sentimientos, emociones, necesidades.

— Descubrimiento y experimentacién de los recursos bésicos de expresion del propio cuerpo (movimiento, sonidos, ruidos),
individualmente y en grupos para expresar los sentimientos y emociones propios y de los demés.

— Utilizacion con intencionalidad comunicativa y expresiva - — Utilizacion con intencionalidad comunicativa y expresiva
de las posibilidades motrices de los gestos. de las posibilidades motrices del propio cuerpo:

* Interpretacion de nociones de direccionalidad con
el propio cuerpo.

* Desplazamientos por el espacio con movimientos
diversos.

* Mantenimiento del equilibrio en diversas situacio-
nes de actividad corporal.

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento
de los otros.

— Imitacion y representacion de situaciones, personajes e historias sencillas, reales y evocados, individualmente y en peque-
fios grupos.

— Interpretacion y representacion de algtin personaje aten-
diendo a sus estados emocionales, su vestuario y aspecto
fisico.

— Disfrute con la dramatizacion e interés por expresarse con el propio cuerpo.
— Interés e iniciativa por participar en representaciones.

— Gusto por la elaboracién personal y original en las acti-
vidades de expresion corporal.

— Atencién y disfrute en la asistencia a las representacio-
nes dramaticas.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

£ c i_}\';ega.del)c’érliunisaﬁiﬁn y Representacion

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

6. Relaciones, medida y representacion en el espacio

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLD
— Algunas propiedades de los objetos: color, tamafio,... — Propiedades y relaciones de objetos y colecciones: color,
forma, tamaiio, textura, etc; semejanza y diferencia, perte-
nencia y no pertenencia.

— Cuantificadores béasicos; todo/nada, lo mismo/ diferente,
unos/varios, etc.

— El nimero:

* Unidad. Aspectos cardinales y ordinales del nu-
mero.

* La serie numérica. Los primeros ndmeros.
— La medida:

* Situaciones en que se hace necesario medir; compara-
cién de magnitudes.

* Unidades de medida natural (mano, pie, brazo,...) y
arbitrarias (cuerda, tablilla, recipiente...)

* Introduccién a la estimacién y medida del tiempo
(mucho rato, poco rato; répido, lento; dfa, se-
mana...)

* |nstrumentos de medida del tiempo (reloj, reloj de
arena, de agua...).

— Formas, orientacion y representacion del espacio.

* Formas planas: circulo, cuadrado, rectdngulo,
tridngulo.

* Cuerpos geométricos: esfera, cubo.

* Las formas y cuerpos en el espacio: arriba/abajo;
sobre y bajo; dentro, fuera; delante, detrds; lejos, |
cerca; derecha, izquierda; cerrado, abierto...

Propiedades y relaciones de objetos y colecciones.

— Comparacion de objetos. — Comparacion de distintos objetos en funcién de sus pro-
piedades.

— Agrupacion de objetos segtn color y tamafio. — Agrupacion de objetos en colecciones atendiendo a sus
semejanzas y diferencias.

— Verbalizacion del criterio de pertenencia o no pertenencia
a una coleccion.

— Ordenacion de objetos atendiendo al grado de posesion
de una determinada cualidad.

— Utilizacion de los cuantificadores adecuados para referir-
se al grado de presencia de una determinada cualidad en

objetos y colecciones.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Area de Comunicaci6n y Representacidn

6. Relaciones, medida y representacidn en el espacio (continuacion) |

PRIMER CICLO . S'EGUNDO CICLO

PROCEDIMIENTOS

El niimero.

— Comparacion de colecciones de objetos: igual que,
Menos que, Mas que.

— Aplicacion del ordinal en pequefias colecciones ordena-
das.

— Construccion de la serie numérica mediante la adicion de
la unidad.

— Utilizacion de la serie numérica para contar elementos y
objetos de Ia realidad.

— Representacion grafica de la cuantificacién de las colec-
ciones de objetos mediante codigos convencionales y no
convencionales.

— Resolucidn de problemas que impliquen la aplicacion de
sencillas operaciones (quitar, afiadir, repartir).

La medida.

— Comparaciones (mas largo que, més corto que ,...).

— Exploracion del tamafio de objetos. — Exploracion del tamafio de objetos mediante la unidad de
referencia elegida.

— Estimacién de la duracion de ciertas rutinas de la vida
cotidiana en relacién con las unidades de tiempo (dia,
semana, hora), y ubicacion de actividades de la vida coti-
diana en el tiempo (dia, noche, mafiana, tarde, semana,
festivo...).

— Utilizacidn de los instrumentos de medida del tiempo
para estimar la duraci6n de ciertas rutinas de la vida coti-
diana.

Formas, orientacion y representacion en el espacio.

— Situacion y desplazamiento de objetos en relacién a uno
mismo, en relacion de uno con el otro, de uno mismo en
relacion con los objetos.

— Utilizacién de las nociones espaciales basicas para expli-
car la ubicacién propia, de algdn objeto, de alguna per-
sona.

— Exploracidn sistemdtica de algunas figuras y cuerpos
geométricos para descubrir sus propiedades y establecer
relaciones.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

~; Helcias, medida y representacidn en el espacio onuciﬁ | |

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Gusto por explorar objetos. ~ — Gusto por explorar objetos, contarlos y compararlos, asf
: como por actividades que impliquen poner en practica
conocimientos sobre las relaciones de los objetos.

‘ — Apreciacién de la utilidad de los ndmeros y de las opera-
{‘ ciones en los juegos y problemas que se presentan en la
vida cotidiana.

w
{ N
=i
=
=
=
(@]
<C

- — Curiosidad por descubrir la medida de algunos objetos e
' interés en la medida del tiempo.

- — Interés por mejorar y precisar la descripcion de situacio-
nes, orientaciones y relaciones.
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LA EXPLORACION 0/3

: Explaraéién del cuerpo, objetos y entorno, a través de los sentidos y acc‘iones. L

PROCEDIMIENTO

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

d) Observar y explorar activamente su entorno inmediato y los elementos que lo configuran y, con la ayuda del adulto, ir elaborando su
percepcidn del entorno atribuyéndole alguna significacion.

CONCEPTOS
— El cuerpo.
— El entorno.

— Diferentes tipos de objetos, natura-
les y elaborados, presentes en el
entorno.

— Funcién y utilizacion de los objetos
cotidianos.

— Algunos animales y plantas de su
entorno.

ACTITUDES

— Gusto por explorar y descubrir su
CLErpo.

— Interés por conacer su entorno.

— Respeto y cuidado por los elemen-
tos del entorno.

— Interés y curiosidad por explorar
objetos.

— Gusto por manipular objetos.

— Respeto y cuidado de los objetos
asf como por compartirlos,

— Curiosidad, respeto y cuidado
hacia los animales y plantas.

— Placer y gusto por actividades al
aire libre.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Descubrimiento del adulto.

— Exploracidn y descubrimiento de las manos.

— Exploracién de objetos: méviles, sonoros, de movimiento.
— Exploracién y descubrimiento de los pies.

— Descubrimiento de las posibilidades sonoras de los objetos a través de acciones sobre
ellos: tirarlos, golpearlos.

— Exploracion del entorno cercano: aula, dependencias de la Escuela mediante desplaza-
mientos auténomos (gateo, marcha).

— |dentificacidn de la propia imagen en el espgjo.

— Exploracion e identificacién de las partes de la cara: pelo, 0jos, nariz, boca.

— Manipulacién y contacto libre con materiales continuos: el agua.

— Dbservacidn espontanea de animales del aula: peces, tortugas, pajaros, caracoles.
— Manipulacidn y exploracion espontanea de objetos a través de los sentidos.

— Exploracion y descubrimiento de distintas partes del cuerpo: culo, barriga, brazos, pier-
nas.

— Exploracién de objetos de forma convencional y original.

— |dentificacion y seleccién de objetos interesantes o preferidos.

— Observacidn y exploracion de las dependencias de la escuela y patio.
— Observacidn dirigida de animales y plantas.

— Manipulacién y contacto libre con materiales continuos: la arena.

— Manipulacion y exploracion de las caracteristicas de materiales continuos: agua y arena,
mediante el uso de distintos objetos.

— Exploracion y descubrimiento de distintas partes del cuerpo: cuello, espalda, cejas, len-
gua, dientes.

— Descubrimiento del sexo: nifio o nifia.

— ldentificacion de las caracteristicas de los objetos: tamafio, sonido, color, tipo de mate-
rial.

— Clasificacion ‘de los objetos en funcién de sus caracteristicas bésicas: tamafio, sonido,
color, tipo de material.

— Qbservacidn del entorno social y natural mediante salidas.

— |dentificacion de las caracteristicas de los animales del aula.

— |dentificacion de las caracteristicas de los animales a través de imagenes.
— (uidado de plantas.

— Qbservacidn de animales y plantas en las salidas.

44




EXPRES]ON MOTRIZ Y ORAL 0/3

Adquisicidn, desarrollo y construccion de las modalidades de expresion motrizy oral.

PROCEDIMIENTO

en el comportamiento de los otros.

h) Comunicarse con los demés utilizando el lenguaje oral y corporal para expresar sus sentimientos, deseos y experiencias, y para influir

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

CONCEPTOS

— Sentimientos y emociones propios
y de los demds, y su expresion cor-
poral.

— Posibilidades expresivas del propio
cuerpo.

— EI lenguaje oral y situaciones de
expresion y comunicacion mas
habituales.

— Textos orales de tradicion cultural.

.

ACTITUDES

— Confianza en las posibilidades pro-
pias.

— Disfrute con la dramatizacion e
interés por expresarse con el pro-
pio cuerpo.

— Reconocimiento y valoracion del
lenguaje oral como instrumento
para comunicarse.

— Actitud de escucha y respeto al
adulto en didlogos.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Descubrimiento y experimentacion de los recursos bésicos de expresion: gestos, mira-
das, sonrisas, llanto.

— Establecimiento de relacion con el adulto.

— Emision de balbuceos.

— Emisi6n de primeras silabas con intencion expresiva.

— Establecimiento de intercambios comunicativos a través de juegos orales (cuct-tras).

— Produccién de mensajes referidos a necesidades y deseos mediante la expresién corpo-
ral.

— Imitaci6n de sonidos realizados por el adulto y otros compafieros.

— Emisién de primeras palabras con intencién comunicativa y expresiva.
— Utilizacidn de las posibilidades expresivas de los gestos.

— Emisién de palabras-frase con intencién comunicativa y expresiva.
— Emision de frases sencillas con intencion comunicativa.

— Identificacién de objetos con palabras.

— Utilizacion de la entonacidn para dar mayor énfasis a la comunicacion.
— Utilizacion de la expresion oral y corporal para realizar demandas.

— |dentificar acciones expresandolas oralmente.

— Produccién de mensajes referidos a acciones realizadas o hechos a través de la expresian
oral.

— Expresion oral de sentimientos y vivencias.
— Utilizacion de la expresidn oral de forma creativa.
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EL ASEO 0/6

PROCEDIMIENTO

 Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y realizacion auténoma de los habitos elementales de higiene corporal utilizando ade-
cuadamente los espacios y materiales adecuados.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

a) Identificar y expresar sus necesidades basicas de salud y bienestar, y resolver auténomamente algunas de ellas mediante estrategias y
actitudes basicas de cuidado, alimentacion e higiene.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo..., adquiriendo habitos basicos de salud y bienestar.

CONCEPTOS

— El cuerpo.

— Sensaciones y percepciones.

— Pautas de comportamiento.

— Vivencias del tiempo.

— Diferentes necesidades de comuni-
cacion.

— Higiene y limpieza en relacion con
el bienestar corporal.

ACTITUDES
— Confianza en sus posibilidades.

— Interés por participar en tareas coti-
dianas.

— Iniciativa & interés por participar en
situaciones de comunicacion.

— Gusto por un aspecto personal cui-
dado.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Utilizaci6n de los sentidos en la exploracidn de la realidad exterior (el agua).

— Iniciacion a la higiene personal (lavado y secado de cara y manos).

— Iniciaci6n al uso de instrumentos e instalaciones higiénicas (wéter y lavabos).

— Iniciacion a la regulacion de hébitos higiénicos (control de esfinteres).

— Manifestacion, colaboracion y contribucion a la higiene personal (control de esfinteres).
— Uso auténomo de los instrumentos e instalaciones higiénicas (water y lavabos).

— Regulacién y control auténomo de su higiene personal (control de esfinteres, aseo de
manos y cara, limpieza de dientes, higiene nasal).
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EL JUEGO 0/6

Exploracion de las posibilidades y limitaciones del propio cuerpo en situaciones lidicas y de lavida cotidiana.

 PROCEDIMIENTO

e) Regular paulatinamente su comportamiento en las propuestas de juego, de rutinas y otras actividades que presenta el adulto, disfrutan-
do con las mismas y utilizdndolas para dar cauce a sus intereses, conocimientos, sentimientos y emociones.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o imaginados y expresarlos mediante las posibilidades sim-
bélicas que ofrece el juego y otras formas de representacidn y expresion.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

CONCEPTOS
— Posibilidades expresivas del propio
CUErpo.

— Distintas actividades de la vida
cotidiana.

— Textos orales de tradicion cultural.

— Normas elementales de relacion y
convivencia.

— Zonas, rincones y espacios de
juego.

— Diferentes tipos de objetos.
— Funcién y utilizacion de objetos.

— Sensaciones y percepciones del
propio cuerpo.

— Posturas del cuerpo y movimiento
en el espacio y en el tiempo.

ACTITUDES

— Confianza en las posibilidades de
accion.

— Iniciativa para aprender habilidades
nuevas.

— Aceptacidn de reglas de juego.
— Actitud de ayuda y colaboracidn.
— Iniciativa y autonomia en juegos.

— Respeto y cuidado por los espacios
de juego.

— Actitud positiva para compartir los
juguetes y objetos.

— Curiosidad ante los objetos.
— Respeto y cuidado de juguetes.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Seguimiento visual de méviles.
— Utilizaci6n de las manos como elementos Itdicos y de expresion (Ej. cinco lobitos)
— Qbservacion de la propia imagen en el espejo.

— Utilizacion alternativa de las dos manos para sostener objetos (paso de un juguete de una
mano a otra).

— Utilizacin de los pies como elementos lidicos.

— Descubrimiento y experimentacién de los recursos lidicos y expresivos del movimiento
corporal (Ej. Aserrin-aserrdn, Din-don, Cu-c(, los caballitos).

— Exploracién de objetos a través de los sentidos y acciones (Ej: apretar, dejar caer).

— Situacion y desplazamiento de uno mismo en relacion a los demas y con los objetos
(Que te pillo, Juego del escondite)

— Imitacién gestual (Ej. Palmitas, Pon-pon, A la buena ventura).

— Situacién y desplazamiento de objetos en relacion a uno mismo y en relacién de uno con
otro (encontrar juguetes escondidos, arrastrar juguetes).

— Iniciacion al juego simbdlico.
— Utilizacién correcta de utensilios comunes.

— Utilizacion y manipulacién de objetos de forma convencional y original (pequefias cons-
trucciones).

— Utilizacion de sefales extralingiisticas (entonacion, gesticulacion, expresidn facial) para
atribuir y reforzar el significado de los mensajes que se reciben y transmiten (Ej. cancio-
nes con mimica).

— Exploracion sistemdtica de algunas figuras y cuerpos geométricos para descubrir sus
propiedades y establecer relaciones (Ej. juego heuristico).

— Comparacion de distintos objetos en funcion de sus propiedades (Ej. casitas, coches).

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento de los otros (iniciacién al
corro).

— Imitacion de roles en el juego simbdlico.

— Agrupaci6n de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas y diferencias (juegos
de construccion).

— Exploraci6n de las posibilidades y limitaciones motrices del propio cuerpo en situaciones
ludicas y de la vida cotidiana (Ej. juegos libres, juegos en sillas).

— Iniciacion al ritmo (canciones y danzas sencillas).

— Discriminacion de comportamientos y actitudes adecuados o inadecuados al grupo (jue-
gos colectivos).

— Uso de instrumentos musicales sencillos de acompafiamiento (tambor, timbales).

— Utilizacion de estrategias de actuacion auténoma y adaptada a diferentes situaciones (jue-
gos reglados).
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Establecimiento de las primeras relaciones con adultos y nifios, asf como la orfentacion, uso y autonoma en los espacios de laesouela,

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

¢) Relacionarse con los adultos y otros nifios, percibiendo y aceptando las diferentes emociones y sentimientos que se le dirigen, expre-
sando los suyos y desarrollando actitudes de ayuda y colaboracion.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos y con sus iguales respondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la
diversidad y desarrollando actitudes de ayuda y colaboracién.

CONCEPTOS SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Sentimientos y emociones propios | — Conocimiento (primer contacto) de la escuela (nifios, padres y madres).
y de los demds.
— Nociones basicas de orientacién en | — Adaptacion progresiva al medio escolar (horarios reducidos y presencia familiar).

el espacio y en el tiempo.

I lae SeraRas a iy, | Exploracion de materiales de la escuela.

L , — Orientacién en los espacios (patio, clase, y otras dependencias escolares).
— Pautas de comportamiento y nor-

mas bésicas de convivencia. — Adaptacién a horarios més prolongados (presencia familiar s6lo durante la hora de las
— Caracteristicas del medio escolar: comidas).

zonas y espacios que lo configuran.

— El lenguaje oral y las necesidades
de comunicacion y vocabulario
correspondientes a ellas.

— Sustitucion progresiva de la presencia familiar por elementos transicionales.
— Introduccién a hdbitos de descanso (siesta).

— Incorporacidn plena al ritmo escolar (horario completo).

ACTITUDES

— Valoraci6n y actitud positiva ante
las demostraciones de afecto de los
adultos y de los deméds nifios.

— Confianza en las posibilidades pro-
pias y en la propia capacidad para
realizar las tareas y conductas pro-
pias del medio escolar.

— Iniciativa y autonomfa en las tareas
diarias, en los juegos y en la reso-
lucion de los pequefios problemas
de la vida escolar.

— Actitud positiva hacia la regularidad
de las experiencias de la vida coti-
diana.

— Interés por participar en la vida

escolar y asumir pequefias respon-
sabilidades.
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AUTONOMIA Y SOCIALIZACION 0/6

 Utlizaci6n de estrategias de actuaci6n auténomay adaptada a los diferentes grupos a los que pertenecen.
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b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos bésicos, sus caracterfsticas, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de forma cada vez mas auténoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Actuar de forma cada vez més auténoma en sus actividades habituales, adquiriendo progresivamente sequridad afectiva y emocional y
desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en si mismos.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

CONCEPTOS

— Sentimientos y emociones propios
y de los deméds y su expresion cor-
poral.

— Principales grupos sociales de los
que se es miembro: familia y
escuela.

— Distintas necesidades comunicati-
vas y vocabulario correspondiente
a ellas.

ACTITUDES

— Aceptacion y valoracion ajustada y
positiva de la propia identidad y de
sus posibilidades y limitaciones.

— Valoracidn de las diferencias, de la
identidad y caracteristicas de los
demds, evitando las discriminacio-
nes.

— Actitud de ayuda, colaboracién y
cooperacion, coordinando los pro-
pios intereses con los de los otros.

— Interés por participar en la vida
escolar y familiar y por asumir
pequefas responsabilidades y
cumplirlas, con actitudes de afecto,
iniciativa, disponibilidad y colabo-
racion.

— Reconocimiento y valoracién del
lenguaje oral como instrumento
para comunicar los sentimientos,
ideas e intereses propios y conocer
los de los otros.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Exploraci6n e identificacion de las caracterfsticas y cualidades del propio cuerpo.

— Manifestacién y regulacién progresiva de los sentimientos, emociones, preferencias,
etc...

— Comprensién de las intenciones comunicativas de adultos y de otros nifios en situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Adaptacidn de los ritmos bioldgicos propios a las necesidades del grupo.

— Coordinacion, colaboracidn y ayuda con los iguales y con los adultos, pidiendo con con-
fianza la ayuda necesaria en el momento adecuado.

— Regulacién de la propia conducta en funcién de las peticiones y explicaciones de otros
nifios y adultos e influencia en la conducta de los demas: pidiendo, dando, pregun-
tando...

— Utilizacion de las formas socialmente establecidas para relacionarse con los demds.

— Imitacion y representacion de situaciones y personajes sencillos atendiendo a sus esta-
dos emocionales (individualmente y en pequefios grupos).

49




LA COMIDA 0/6

‘_'I:‘f‘ ) j§ :f._;;fj‘ PI'I‘IGEBIMIENTO

Ha‘hzfos relac:onados can Ia ahmentacsﬁn y utillzaclén progreswa de Iﬂs utensulms; y co[abaramén en Ias tareas para Ia r&snlucrén: de esta :
necesidad basica. |

OBJETI\I'D GENEHAL DEL PRIMER BICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos bésicos, sus caracteristicas, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de forma cada vez mds auténoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

b) Actuar de forma cada vez mas auténoma en sus actividades habituales adquiriendo progresivamente sequridad afectiva y emocional, y
desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en s mismos.

CONCEPTOS SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Alimentos y habitos de alimenta- — Utilizacion de los sentidos en la exploracidn de la realidad exterior: biberones, comida
cidn, semisélida.
— Necesidades basicas del propio | coordinacion de habilidades manipulativas: introduccion de comida en trozos, utilizacion
cuerpo. de las manos para comer.

— Primeras vivencias del tiempo.

. sy . — Iniciacién al uso de utensilios comunes: cuchara, tenedor, plato; liquidos en vaso.
— Funciones y utilizacién de los obje-

tos. — Iniciacién de hdbitos relacionados con la alimentacion: ponerse babero, sentarse a la
— Necesidades de comunicacion y WO,

vocabulario correspondiente. — Utilizacion progresiva de los utensilios de alimentacion: uso de la cuchara (alimentos
=) Propiedades y re|aciones de Obje_ SBmISOlldOS). manejo de‘ lened()r.

tos. — Progresidn en hdbitos relacionados con la comida (requlacién de la propia conducta):
— Cuantificadores bdsicos. pedir las cosas, no levantarse.

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento de los ofros: autonomia en los
desplazamientos para ir al comedor.

ACTITUDES

y — Utilizacion adecuada de los utensilios de alimentacidn: cuchara, tenedor.
— Aceptacion de las normas de com-

portamiento establecidas durante | — Coordinacion y control de las habilidades manipulativas de cardcter fino: dominio de

las comidas, los desplazamientos. bebida en vaso.

— Interés por participar en la vida | — Colaboracion en las tareas para la resolucion de las necesidades basicas: iniciacion en
escolar. servir el pan a sus compafieros.

— Respeto y cuidado de los espacios | — Ultilizacion adecuada de las formas socialmente establecidas para relacionarse verbal-
(comedor, pasillos...) mente con los demés: pedir con correccion las cosas.

— Utilizacién y manipulacion de objetos diversos: iniciacitn del cuchillo.
— Hébitos relacionados con la alimentacion: comer toda clase de alimentos.

— Utilizacién auténoma de distintos objetos en funcion de sus propiedades; uso correcto y
discriminado de los cubiertos.

— Planificacion secuenciada de la accién: reparto de servilletas, pan, agua.
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TALLER PSICOMOTRICIDAD 0/6
AR ~ PROCEDIMIENTO

L

Utilizacion de las posibilidades expresivas del propio cuerpo en stuaciones diversas,

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos basicos, sus caracteristicas, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de forma cada vez més auténoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formandose una imagen ajustada de si mismos y valorando sus
capacidades y limitaciones de accidn y expresion.

CONCEPTOS SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— El cuerpo humano: segmentos y | — Inicio del equilibrio en sucesivos momentos de su desarrollo madurativo: control cefdli-
elementos. co, sedentacion, gateo, rodar sobre su cuerpo, primeros pasos con ayuda, ponerse solo
— Posturas y movimientos del cuer- de pie.

po.
— Nociones basicas de orientacion en
el espacio y en el tiempo.

— Desplazamientos auténomos por el espacio con movimientos diversos: caminar, subir
escaleras arrastrandose y con apoyo, correr, alternar los pies para subir la escalera.

— Normas elementales de relacion y | — Mantenimiento del equilibrio y descubrimiento y experimentacion de los recursos bési-
convivencia. cos del propio cuerpo: atrapar una pelota con las dos manos, dar saltos, andar de punti-
Ilas y talones, botar una pelota y recogerla, equilibrio en el banco sueco, volteretas con

ACTITUDES ayuda, subir y bajar escaleras sin apoyo, trepar, carreras de saltos y obstéculos, saltos

CON pies juntos.
— Aceptacion de sus posibilidades y

limitaciones. — Ajuste del propio movimiento al espacio, a los objetos y a los movimientos de los otros:
— Gusto por el ejercicio fisico y el circuitos, juegos con aros, botar una pelota y recogerla, posiciones abiertas y cerradas,
riesgo controlado. juegos con cuerdas, correr a cuatro patas, juegos de carretillas, juegos con pelotas.

— Valoraci6n de las posibilidades que
se adquieren con la mejora en la
precision de movimientos.

— Iniciativa para aprender habilidades
nuevas. — Interpretacion de nociones de direccionalidad con el propio cuerpo y con objetos: itinera-

— Actitud de ayuda y colaboracion rios, juegos de picas y ladrillos, juegos de botar pelotas.
con los comparieros.

— Respeto y cuidado de espacios y
materiales.

— Utilizacién con intencionalidad comunicativa y expresiva de las posibilidades motrices
del propio cuerpo: imitacion de situaciones, objetos y personajes, representacion de
alguin cuento.
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OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

i) Descubrir diferentes formas de comunicacién y representacion, utilizando sus técnicas y recursos mas basicos y disfrutar con ellas.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar
diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad.

CONCEPTOS

— Segmentos y elementos del propio
CUBrpo.

— Imagen global del propio cuerpo.

— Las distintas actividades de la vida
cotidiana.

— Pautas de comportamiento y nor-
mas basicas de convivencia.

— Materiales Utiles para la expresion
pléstica.

— Diversidad de obras plasticas.

ACTITUDES

— Iniciativa y autonomia en las tareas
diarias.

— Disfrute con las propias elaboracio-
nes pldsticas y con las de los otros.

— Qusto e interés por las produccio-
nes propias.

— Respeto a las elaboraciones plésti-
cas de los demds.

— Interés por el conocimiento de las
técnicas plasticas basicas.

— (uidado de materiales e instrumen-
tos.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Utilizaci6n de los sentidos en la exploracion del cuerpo y de la realidad exterior e identifi-
cacion de las sensaciones y percepciones que se obtienen (pintura de dedos, ceras grue-
sas, masas para modelado).

— Exploracion y utilizacion de materiales especificos e inespecificos para la produccion
pléstica (papel —arrugar, rasgar—, uso de pegamento, rotuladores).

— Utilizacién y manipulacién de instrumentos de produccién plastica de forma libre (mode-
lado, picado, y dibujos libres).

— Percepci6n diferenciada de los colores primarios y sus complementarios (experimenta-
cion y exploracion de colores).

— Utilizacién de las técnicas bésicas del dibujo, pintura, modelado, collage y estampacio-
nes.

— Produccion de elaboraciones plésticas libres y dirigidas para expresar hechos, sucesos,
vivencias, fantasias y deseos.

— Utilizacion de distintas técnicas materiales y de pintura (pintura soplada, témperas).
— Creacion y modificacion de imégenes y secuencias (troquelados de cuentos).

— Utilizacién y manipulacion de instrumentos de produccién pléstica de forma dirigida
(plastilina, barro, papel, tijeras).

— Utilizaci6n de técnicas que requieran la coordinacion y control de las habilidades mani-
pulativas de caracter fino (plegado, cosido, recortado con tijeras).

— |dentificacion de la figura humana en las realizaciones plésticas (dibujo, pinturas, mode-
lados).

— Representacion voluntaria de la figura humana a través de la expresion plastica (dibujo,
pintura, modelado).

— Diferenciacion de las distintas partes y segmentos corporales en las realizaciones plasti-
cas.

— Planificaci6n secuenciada de las acciones para realizar una produccion plastica.

— Coordinacidn con los iguales para realizar producciones plasticas en comdn.
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i) Descubrir diferentes formas de comunicacion y representacion utilizando sus técnicas y recursos més basicos, y disfrutar con ellas.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los recursos y medios a su alcance, asf como apreciar
diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

CONCEPTOS
— Sentimientos y emociones.
— La comunidad y su entorno.

— El lenguaje oral y las necesidades
de comunicacion.

— Textos orales de tradicion cultural.
— Canciones, danzas.

— Posibilidades expresivas del propio
CUerpo.

ACTITUDES
— Aceptacion de su propia identidad.
— Confianza en sus posibilidades.

— Interés por conocer las caracteristi-
cas de su entorno.

— Valoracion del lenguaje oral.

— Atencidn e interés hacia los textos
de tradicidn cultural.

— Disfrute con el canto, danzas, dra-
matizacion.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Atencion y comprensién de la narracion o lectura del cuento realizada por la educadora.
— |dentificacion de los personajes y elementos del cuento.

— Comprensidn de las imagenes secuenciadas de la narracidn.

— Representacion de las situaciones descritas en el cuento.

— Interpretacion de canciones relativas al cuento.

— Participacion en el canto en grupo.

— Comprension y reproduccién de adivinanzas y poesias relativas al cuento.

— Relato del cuento respetando la secuencia.

— Produccitn de imégenes secuenciadas que reflejan la narracidn.

— Produccién de los mensajes orales relativos a cada secuencia,

— Utilizacidn de simbolos gréficos para acompafiar las imagenes secuenciadas.

— Realizacitn de danzas sencillas.

— Utilizacion de la técnica de las sombras para representar la secuencia del cuento.

— Utilizacidn de diversas técnicas pldsticas para la realizacién de murales relativos al
cuento.

— Produccitn de simbolos gréficos de forma libre.
— Produccion de sencillas graffas.

— Elaboraci6n del cuento troquelado con las secuencias trabajadas.
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OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de comunicacidn habituales para comprender y ser comprendi-

do por los otros, expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construccién de significados, regular la propia

conducta e influir en la de los demés.

CONCEPTOS

Situaciones de comunicacion.
Normas de relacién y convivencia.

Relaciones por medio del lenguaje
oral.

El propio entorno.

ACTITUDES

Establecimiento de las normas de
relacin y convivencia entre todos.

— Aceptacidn y valoracion de la pro-

pia identidad.

— Actitud de ayuda, colaboracion y

cooperacion.

Defensa de los propios derechos y
opiniones con actitud de respeto.

Autonomia en la resolucion de
situaciones de conflicto.

Iniciativa e interés por participar en
situaciones de comunicacion oral.

Interés y esfuerzo por mejorar y
enriquecer las propias produccio-
nes lingiifsticas.

Actitud de escucha y respeto a los
otros en didlogos.

Hébitos de atencidn, escucha y
guardar turno.

Interés y respeto por las explicacio-
nes de los companeros.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Regulacion del propio comportamiento en situaciones diarias: sentarse en la alfombra.

— Comprensién de las intenciones comunicativas de adultos y de otros ninos en situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Distribucion y organizacion de espacios y materiales entre ellos.

— Qbservacién y atencion a manifestaciones y acontecimientos contados en el grupo.

— Participacion motivadora de todos los nifios y nifias.

— Manifestacion progresiva de los sentimientos, emociones, vivencias y preferencias.

— Evocaci6n y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana.

— Utilizacion de senales extralingiifsticas (entonacion, gesticulacién) para atribuir y reforzar
el significado de los mensajes que se reciben y se transmiten.

— Acogida de materiales nuevos y ubicacion en los espacios correspondientes.

— Planificaci6n secuenciada de la acci6n para resolver una tarea sencilla y constatacion de
sus efectos.

— Distribucion de las actividades en rincones y talleres.

— Regulacion de la propia conducta en funcion de las peticiones y explicaciones de otros
nifios y adultos e influencia en la conducta de los demas (resolucion de conflictos).

— Observacion y comentario sobre las cualidades, actitudes y acciones de los personajes
de los cuentos.

— Utilizacion adecuada de frases sencillas de distinto tipo: afirmativas, negativas, interroga-
tivas y admirativas.

— Utilizacién adecuada de variaciones morfoldgicas y términos que hacen referencia a
género, nimero, lugar, tiempo, persona.

— Pronunciacién y estructuracion clara y correcta de las frases utilizadas.

— Producci6n de textos orales sencillos: inventar historias, adivinanzas, poesas.
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~ PROCEDIMIENTO

Observacion, tanto esponténea como sistemtica, de algunos animales y plantas, descubriendo caratersticas y semejanzas. Observacion
directa y guiada del ciclo de algdn animal, asf como cuidado de animales y plantas del rncén. s :

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cuidado, identificando las caracteristicas y propiedades més
significativas de los elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

CONCEPTOS

— La actividad de la vida cotidiana y
Sus requerimientos.

— Diversas formas de representacion
y expresion.

— Los seres vivos, animales y plan-
tas: caracteristicas, funciones y
cambios.

— Relaciones entre animales, plantas
¥ Personas.

— Animales y plantas en paisajes leja-
nos.

ACTITUDES

— Respeto a normas del rincon esta-
blecidas en la asamblea.

— Autonomia e iniciativa en las activi-
dades diarias.

— Curiosidad, respeto y cuidado
hacia animales y plantas.

— Interés por conocer los animales y
plantas.

— Iniciativa en la asunci6n de peque-
fas responsabilidades: formacion
de equipo para el cuidado y res-
ponsabilidad de animales y plantas
asi como la limpieza y cuidado del
rincan.

— Placer y gusto por las actividades
al aire libre.

— Valoraci6n de la necesidad del
equilibrio entre animales, plantas y
personas.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Ubicacitn en el aula del rincon de los seres vivos.

— Discriminacién de animales y plantas segtin su medio y caracteristicas para decidir cus-
les se ponen en el rincon.

— Observacion y descubrimiento de las caracteristicas de algunas plantas y animales de
clase;

* Incorporacidn de animales de distintos medios y su comida al rincén.
* Incorporacion de semilleros y semillas diversas.

* Anotacion de las observaciones realizadas de forma sistemaética de animales y plantas:
cantidad de comida.

— Observacion directa y guiada del ciclo vital de alguna planta y algtin animal y estableci-
miento de relaciones con el paso del tiempo:

* Seguimiento del ciclo vital del gusano de seda.
 Seguimiento del nacimiento y desarrollo de las semillas.
* Secuencia de estos procesos en papel.

— Percepcion e identificacion de las diferencias y semejanzas entre algunos animales y
plantas de diferentes medidas:

* Asociaciones de animales y plantas con su hébitat.

* Realizacion de salidas a lo largo del curso para la observacion “in situ” de animales y
plantas segdn la época del afio.

* (Qbservacion indirecta (imagenes, fotografias, peliculas) de animales de otros contex-
tos lejanos pero significativos para los nifios —animales de la selva—.
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OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

g) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cuidado, identificando las caracteristicas y propiedades mas
significativas de los elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

CONCEPTOS

— Sensaciones y percepciones del
propio cuerpo.

— Nociones béasicas de orientacion en
el espacio y en el tiempo.

— Diferentes tipos de objetos.

— Funcidn y utilizacién de los obje-
tos.

— launidad.

— Unidades de medida natural.

— Las formas y cuerpos en el espacio.
— Formas planas.

— Propiedades de objetos.

— Semejanzas y diferencias.

— Cuantificadores basicos.

— La serie numérica, los primeros
nameros,

— Unidades naturales y arbitrarias.
— Cuerpos geométricos.

ACTITUDES

— Curiosidad ante los objetos e inte-
rés por su exploracian.

— Actitud positiva y valoracion del
uso adecuado de los objetos.

— (Gusto por explorar objetos, contar-
los y compararlos, asi como rela-
cionarlos.

— Apreciacién de la utilidad de los
nimeros y de las operaciones en
juegos y problemas que se presen-
tan en la vida cotidiana.

— Curiosidad por descubrir la me-
dida.

— Interés por mejorar y precisar la
descripcidn de situaciones, orienta-
ciones y relaciones.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Manipulacion libre de objetos.
— Clasificaciones de objetos atendiendo al color, tamaiio, forma, textura.
— Seriaciones de objetos.
— Aplicaci6n del ordinal en pequefias colecciones ordenadas.
— Comparacion de colecciones de objetos: igual que, menos que, mas que.

— Utilizaci6n de las nociones espaciales bésicas para explicar la ubicacion propia y de
algun objeto.

— Representacion de formas planas.
— Comparacion de distintos objetos en funcién de sus propiedades.
— Agrupacién de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas y diferencias.

— Utilizacién de cuantificadores basicos para referirse al grado de presencia de una deter-
minada cualidad en objetos y colecciones.

— Construccion de la serie numérica mediante la adicion de la unidad.

— Representacion de la cuantificacién de las colecciones de objetos.

— Exploracion del tamario de los objetos mediante unidades naturales y arbitrarias.
— Iniciacion a la medida del tiempo.

— Exploracion sistemética de algunas figuras y cuerpos geométricos para descubrir sus
propiedades y establecer relaciones.
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Decisiones metodoldgicas

A 1a hora de desarrollar nuestra metodologfa, tenemos en cuenta que la Escuela Infantil
acoge nifios y nifias que proceden de ambientes socioculturales bajos, con problemas familia-
res y ambientales.

El equipo decide que en esta escuela se debe primar, por encima de todo lo demés, la afecti-
vidad. También, y debido a la baja autoestima de los nifios y nifias favorecemos un buen clima
de seguridad y confianza en donde pueden jugar, relacionarse, descubrir, experimentar,
manipular, observar, expresarse, tener sus ritmos de aprendizaje, ensayar..., siempre ayudados y
reforzados positivamente por todos los adultos de la escuela.

Favorecemos:

* El juego, como punto de partida de todas las experiencias y actividades de los nifios y las
nifias: juego libre, simbdlico, que favorezca las relaciones, los juegos de exploracion, de
lenguaje, de l6gica; juegos de expresion corporal, de plastica, musicales, de relacion...,
juegos motivadores que generen proyectos de aula o aulas.

* |a diversidad, entendiendo que cada nifio o nifia es (nico, distinto a los demas tanto
fisica como intelectualmente, y que por lo tanto los intereses y necesidades de los mis-
mOos No son iguales.

* Un ambiente que garantice las condiciones de higiene, seguridad y bienestar general ya
que los nifios tienen carencia de ellas.

* | as salidas, para que los nifios y nifias amplien sus experiencias y conocimientos del
entorno que les rodea, asi como de los elementos que lo conforman. Salidas motivadoras
y generadoras de proyectos de aula; salidas complementarias de proyectos o simplemente
salidas que favorecen la autonomia y determinados habitos.

* El respeto por los intereses de los nifios y nifias a la hora de llevar a cabo cualquier acti-
vidad, utilizando, al mismo tiempo, otras estrategias que le motiven para la realizacion de
otras actividades.

* | a globalizacién, para permitir al nifio establecer el mayor nimero de relaciones posi-
bles en sus actividades y conocimientos.
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¢ |a coordinacion de todos los adultos que intervienen en la labor educativa: equipo
docente, equipo de atencion temprana, personal no docente y familias.

Aprendizaje significativo

Dice Ausubel: “De todos los factores que intervienen en el aprendizaje, el mds importante
consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigiiese ésto y enséiiese consecuentemente”. Novak
afirma en este sentido: “Averiguar lo que el alumno ya sabe significa identificar elementos que
existen en el repertorio de conocimientos del alumno que sean relevantes para lo que esperas
ensefar o, en palabras de Ausubel, identificar los conceptos inclusores pertinentes que ya exis-
ten en la estructura cognitiva del alumno”.

El equipo de la escuela asume y se identifica con estas dos reflexiones sobre el aprendizaje
significativo de Ausubel y Novak.

Tener como principio metodoldgico el aprendizaje significativo permite adecuar mejor los rit-
mos de aprendizaje de los nifios y nifias y por lo tanto facilita la construccion del conocimiento
pudiendo desarrollar facilmente la resolucién de problemas y transferir lo aprendido a situacio-
nes nuevas. Daremos gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al método del ensa-
yo y error, a la actividad por medio de la observacion, manipulacidn, experimentacion..., siem-
pre con una actitud favorable; consideramos importante, también, la memorizacion.

Partiremos, por lo tanto, de los conocimientos previos de los nifios y las nifias, de sus inte-
reses y motivaciones, del “error”.

¢Como lo llevaremos a cabo?

— Entrevistas a las familias. La informacion obtenida de los padres y madres en las
entrevistas individuales, previas al inicio del curso, sobre la familia y el nifio o la nifia, la
tendremos en cuenta a la hora de llevar a cabo nuestros proyectos.

Ejemplo: En el tema “la familia”, dadas las caracteristicas de los nifios y nifias que asisten a estos centros,
y en concreto al nuestro, la familia estard compuesta por las personas que viven en el entorno familiar; es
decir; familias tradicionales o monoparentales; o abuelos, e incluso la “familia” de nifios que vienen de la
“casa-cuna”.

— Periodo de adaptacion. Nos parece importante, en este periodo, centrar la observa-
cion de nifios y nifias en los temores que expresan ante la separacion de sus familias,
asi como los blogueos e inhibiciones que puedan manifestar y el comportamiento de los
nifios durante las actividades. Analizar qué tipos de relaciones presentan estos nifios y
nifias y con quien.

— Al iniciar una actividad, partiremos de la observacion de nifios y nifias para conocer en
qué momento evolutivo estdn, y por medio de actividades iniciales y en |a Asamblea
valoraremos los conocimientos previos de los nifios.

— Partiremos, o tendremos en cuenta, el “error” de manera positiva como estrategia para
conocer los procesos de aprendizaje de los nifios y en qué momento se encuentran.

— Através del juego libre, asambleas, salidas, “una fiesta”,... podremos saber qué intere-
ses y motivaciones tienen los niflos y nifias para programar las actividades.




— Al presentar una actividad nueva explicaremos a los nifios el porqué y para qué de esas
actividades, implicandonos junto con ellos en las mismas.

Globalizacion

Entendemos la globalizacién como un conjunto de estrategias y procedimientos que llevan al
Nifo y a la nifia a establecer el mayor nimero de relaciones posibles entre sus conocimientos y
que por tanto son capaces de generalizar los aprendizajes en distintas situaciones.

* Pensamos que el nifio o la nifia aprende “mas y mejor” cuando es capaz de establecer rela-
ciones mdltiples entre los conocimientos previos y aquello que ha de aprender.
Procuramos que todo ello le resulte a la vez nuevo y conocido; asf lo nuevo le aportard
conocimiento y lo conocido le permitird establecer relaciones.

* Consideramos que tener en cuenta la globalidad del nifio o la nifia supone atender a su
individualidad, tan importante en estas edades y por lo tanto dar respuesta a la diversidad.

" Entendemos que globalizar no es la suma de actividades en torno a un tema; ya que si no
permitimos que el nifio o la nifia ponga en marcha el mayor ndmero de relaciones posi-
bles, los aprendizajes serdn mecénicos, no sirviendo més que para el olvido.

" La globalizacion la llevaran a cabo los nifios y las nifias a partir de proyectos de aula, rin-
cones referenciales, actividades motivadoras, talleres, y salidas...; ya que es la mejor
manera de atender a las necesidades, intereses, ritmos de aprendizaje y diversidad de los
nifios y nifas de nuestra escuela.

( \_“El gusano de seda” / \

— Salida al patio para conocer los arboles de morera.
— Llevar al aula, al rincon de los seres vivos, los huevos de las mariposas del afio anterior.

— Conforme vayan naciendo los gusanos, haremos el seguimiento segtn las edades, de la evolucion
de este ciclo.

— Pondremos en marcha el proyecto de aula sobre los gusanos de seda:
* |0s pequefios: Observando y partsclpando junto con los adultos en todo el proceso del ciclo.
* Los mayores: Seguimiento del proceso.
Limpieza y comida.
Recogida de datos en papel.
Libro del proceso.

— Todo el proceso del ciclo de los gusanos de seda se trabajard en la Asamblea, en Experlencras en
Plastica en el bloc de lenguaje escrito en Ia biblioteca y en el rincén de seres vivos.

Este proyecto daré lugar a que el nifio o la nifia ponga en funcionamiento mecanismos de
relaciones y dé lugar a otros proyectos de aula, encadenados. Estos proyectos unas veces 10s
Proponen los nifios, otras los adultos, pero siempre partiendo de una motivacion por parte de
todos.

En esta escuela partimos casi siempre del cuento tradicional como eje globalizador, de donde
surgen las motivaciones para llevar adelante proyectos de aula, y sobre todo actividades de
Pequefio y gran grupo. Son, como vemos, ejes aglutinadores de ciclos. Es una experiencia que
consideramos muy positiva y que da lugar al conocimiento y relacion continua de pequefios y
mayores; nifios y personas adultas.
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Actividades, experiencias y procedimientos

En esta escuela asumimos la reflexion: “la actividad fisica y mental del nifio es una de las
principales fuentes de sus aprendizajes”. Asimismo, consideramos que en Educacion Infantil
los procedimientos serdn el eje de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Pensamos que debe existir una interaccién entre educador/nifio y nifio/nifio para llegar a
lograr acuerdos sobre las actividades a desarrollar, actividades que unas veces propondran los
nifios y nifias partiendo de sus intereses y motivaciones y otras veces serd la educadora o el
educador quien las provoque para subsanar lagunas, enriquecer conocimientos... etc.

La interaccion educador/nifio facilita que los nifios y nifias sepan el porqué de las activida-
des y el para qué de las mismas.

Son los nifios —junto con los adultos— los que proponen, organizan, participan y llevan a
cabo las actividades.

No buscamos la accion por la accion en los nifios y las nifias, sino la construccion de
esquemas de conocimientos a la hora de realizar las actividades y por ello pensamos —como
antes apuntdbamos— que en estas edades son fundamentales los procedimientos, aunque sin
olvidar contenidos conceptuales y de actitud.

Para esta escuela el juego es el recurso metodol6gico més importante, asf como los cuentos
tradicionales como ejes motivadores de actividades. Unos juegos serén libres, otros dirigidos,
o decididos por los nifios. De cualquier modo nosotras no intervendremos en el juego libre.

Atendemos a los ritmos de las actividades sin prisas, sin angustias y teniendo en cuenta que
la actividad debe terminarse cuando los nifios y nifias decidan, no cuando nosotras lo impon-
gamos.

Favorecemos estrategias de manipulacion, observacion, experimentacion, descubrimiento e
investigacion segun edades.

Consideramos la Asamblea como el momento méds importante del dfa; la del inicio para
CONOCEr Sus intereses, experiencias, proponer actividades y la del final de la jornada para verba-
lizar todo lo sucedido en el dia. Son fundamentales las decisiones de la Asamblea para estable-
cer normas con los mayores; proponer actividades de acuerdo con sus intereses, lo que nos lle-
vard a proponer salidas, proyectos de aula, fiestas, etc.

Los nifios realizan el juego libre cuando sienten la necesidad del mismo, teniendo el espacio
en el aula o fuera del ella para no interrumpir las actividades de los demds.

Programamos actividades de aula, ciclo y de etapa mediante el juego tradicional, filminas,
videos, sombras, dramatizaciones, guifiol, fiestas, salidas..., etc.

Clima de seguridad y confianza

Pensamos que en esta escuela es imprescindible que exista un buen clima de seguridad y
confianza en donde todas las personas adultas estemos implicadas para crearlo, valorando
positivamente a los nifios y nifias, dandoles confianza para poder favorecer la autoestima, que-
riéndoles, escuchandoles y atendiendo individualmente sus requerimientos, necesidades,
dudas, angustias...




El clima de sequridad y confianza es imprescindible para el bienestar fisico y psicoldgico.

Para ello:

— Las personas adultas nos ponemos de acuerdo en nuestra actuacién, mediante normas,
reuniones, decisiones.

— Acondicionamos los espacios cuando es necesario para responder a las necesidades de
los nifios.

— Utilizamos todos los espacios de la escuela para favorecer la autonomia y las relaciones
con todos los adultos.

— Mimamos el periodo de adaptacion.

— Hacemos entre todos una escuela “viva”, abierta, en donde los nifios, familias, educado-
res y adultos seamos felices.

Espacios, materiales y tiempos

Todos los espacios de la escuela son espacios educativos que motivan la interaccién, la
autonomia, el movimiento y las actividades.

Todas las personas adultas de la escuela asumimos esta reflexi6n para favorecer el desarrollo
integral de los nifios y nifias.

En esta escuela los nifios de primer ciclo estdn en el primer piso, teniendo esta ubicacion
ciertos inconvenientes pero, también ventajas, ya que es una zona més tranquila, con menos
fuidos, con espacios al aire libre —terrazas amplias— y cuando comienzan a andar y a tener
cierta autonomia, con ayuda de los adultos, aprenden a bajar escaleras y COmo consecuencia de
ello aprenden antes a ser autonomos en sus desplazamientos. El gran problema es la evacua-
cion ante una emergencia, pero el disefio de la escuela impide hoy por hoy cambiar estos es-
pacios.
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Los espacios estdn distribuidos de a siguiente manera:

- Plantabaja ~ Plantaalta - Enel patio
— Entrada. 5 aulas. — Tenemos 1550 m?,
— Despacho de direccion. Galerfa. —  Arenero.
— Servicios nifios. Un servicio comin de nifios y | — Juegos de patio:.
—  Salas de estimulacidn. ninas. e Columpios.

— Pasillo.

—  Aula nifios 5/6 anos.
— Aula de usos miltiples.
— Comedor de nifios.

— Comedor, sala de juego y reu-
niones de adultos.

— Cocina, officce y despensa.
— Lavadero.

— Servicio adultos.

2 servicios dentro de aulas.
2 terrazas al aire libre.
Servicio de adultos.

Cocina para elaborar bibero-
nes, papillas..., etc.

e [structuras metdlicas.
Banco jardin.

Tubos de colores.
Servicios.

» Fuente.

Casita construida del tama-
fio de los nifios para realizar
juego simbélico.

e Arboles.

En cuanto a los materiales son de uso colectivo en los dos ciclos, asi como |os que existen
en el salén de usos multiples.

Estan establecidas normas de utilizacién de materiales y espacios, segun las necesidades de
cada grupo. Damos gran importancia a los habitos de cuidado, conservacion y recogida del
material, asf como a la disposici6n de los materiales en los espacios adecuados.

Las educadoras de aula, de acuerdo con su programacion, planifican los tiempos de desa-
rrollo de las capacidades expresadas en los objetivos. Los tiempos seran:

Grupo de 0 a 2 afios Grupo de 2 a 6 anos
— Entrada/saludo. — Entrada/saludo.
— Desayuno. — Desayuno.
— Actividades. — Asamblea.
— Descanso o juego libre. — Rincones y talleres.
— Actividades. —Recreo.
—  Aseo. — Rincones y talleres.
— Comida. — Aseo.
— “Siesia, — Comida.
—  Aseo. — Aseo.
— Actividades. — Siesta/descanso.
— Despedida. — Despedida.

Existen tiempos de actividades comunes que generalmente se hacen al comienzo de la
mafiana. Pueden ser de gran grupo, o grupo mediano, segun el tipo de actividad.

Trabajo en equipo

El equipo pedagdgico de la escuela se retine semanalmente, los martes, de 4 a 6 de la tarde.
El resto de los dias trabajamos 1 hora en aula, sin alumnado.

En las reuniones de equipo se trabaja sobre, programaciones, decisiones de actividades co-
munes, andlisis y debate de documentos y Ia resolucion de problemas que puedan plantearse.




Existe y funciona una coordinadora que lleva a cabo la planificacion de tareas, reuniones,
recaba informacicn, articulos, libros a debate e informa sobre asuntos puntuales. La directora
del centro plantea, en las reuniones de equipo, situaciones o problemas de funcionamiento del
centro para entre todas tomar acuerdos o decisiones.

Se decide en equipo e individualmente la formacién personal por medio de cursos, proyec-
tos de trabajo y seminarios que organiza el Centro de Profesores.

Tenemos una educadora sin tutorfa cuyas funciones son:
— Colaborar en el comedor para desayunos.

— Apoyar las aulas primer ciclo.

— Ayudar en el taller de la casita.

— Atender la siesta del segundo ciclo.

— Cubrir las ausencias de educadoras de aula.

Relacidn con padres y madres
Los padres y madres —més las madres— participan activamente en la escuela en:

— Asambleas informativas de padres y madres de nifios nuevos.
— El Perfodo de adaptacin.

— Asambleas generales de temas importantes para la escuela.
— Entrevistas iniciales con educadoras de aula.

— Reuniones de aula.

Colaboran también, en porcentajes mds pequefios, en:

— Salidas.

— Fiestas.

— Talleres.

— Escuela de padres y madres.

No obstante existe una relacion diaria entre madres, padres y abuelos con las educadoras.

Esta relacion la valoramos positivamente ya que la informacion que se da y recibe repercute
favorablemente en los nifios.

Se invita a los padres y madres de los nifios y nifias a poder estar presentes —como obser-
vadores— en las aulas de sus hijos cuando lo deseen.

Agrupamiento del alumnado

Decidimos que los agrupamientos son homogéneos en primer ciclo, teniendo siempre en
Cuenta el desarrollo psicoldgico de los nifios, y la diversidad; pudiendo intercambiar nifios de
acuerdo con su nivel madurativo.

En el resto 3/6 afios los agrupamientos son flexibles, siguiendo también criterios de edad,
Pero mediante agrupamientos mixtos: 3/4 afios, 4/5 afios y 5/6 afos.

En momentos concretos hay agrupamientos de gran grupo, grupo mediano y grupos inter-
clases segtin el tipo de actividad.
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Seleccion de material editado

El equipo de la escuela decide —hoy por hoy— no utilizar materiales editados y continuar
basando nuestra metodologia en Proyectos de trabajo y programaciones conjuntas 0/6 afios.

Las educadoras elaboramos los materiales necesarios que requieren las programaciones de
actividades.

Cuando es preciso completar las actuaciones de aula evaluamos materiales que estdn en
linea con nuestra metodologfa, aunque es un material mas de consulta e investigacion —como
libros, articulos y otros documentos— los que debatiremos y utilizaremos para completar,
reflexionar y evaluar nuestro trabajo y nuestra actuacion en el aula.




Acuerdos sobre la evaluacion

El equipo de la Escuela decide que la evaluacién tiene que ser ante todo:

e Util, que ayude a mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

* Realizable, eligiendo estrategias o instrumentos a nuestro alcance.

* Flexible, que se pueda adaptar al desarrollo de las capacidades de cada nifio o nifia.

* Coherente con todos los planteamientos del resto del Proyecto curricular, en primer
lugar, con nuestros objetivos.

* Procesual ya que forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

* Democratica que todo el equipo participe en los temas de decisiones de este proceso.
¢ Adecuada al medio escolar donde se aplica el proceso de evaluacion.

¢ Definida, mediante una planificacion clara y adecuada de su proceso.

Y ——— ]

Evaluacidn inicial Evaluacion
¢Qué evaluamos? del Proceso

El nivel madurativo, el grado de desarrollo de las capacidades y el nivel de conocimientos 1€ €NSeflanza
que los nifios y nifias llevan a la Escuela. y aprend iZﬂjB

¢Como evaluamos?

A través de las siguientes técnicas e instrumentos de evaluacion:

1. Entrevista con padres y madres. En los primeros dias de septiembre, siguiendo los
indicadores del ANEXO, cada educadora recoge informacién de las familias acerca de los
aspectos mas relevantes de sus hijos.

2. Observacion sistematica. Se realiza durante el periodo de adaptacion en las siguien-
tes situaciones:

a) Observacién individual.
b) Observacion en grupo:

— Relacién nifio/nifio.
— Relacién nifio/adulto.
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Basicamente, realizamos las observaciones en la asamblea y utilizando grabaciones. Estas
observaciones se recogen en el diario personal del nifio, y en la ficha de observacién del perio-
do de adaptacion.

En el caso de nifios y nifias con necesidades educativas especiales orientados por el Equipo
de Atencién Temprana, se dispone, ademés, de una valoracion psicopedagogica.
;Cudndo evaluamos?

Antes del inicio del curso y durante el periodo de adaptacion.

Evaluacion continua
¢Qué evaluamos?

El desarrollo del proceso de ensefianza/aprendizaje a través de las distintas programaciones
0 unidades didécticas, teniendo en cuenta que esta escuela trabaja los mismos ejes de conteni-
dos, graduados segun el desarrollo madurativo de los nifios, en toda la etapa.

;Como evaluamos?
Mediante las siguientes técnicas € instrumentos:
1. Observacion directa y sistematica

a) Registro de la educadora. Se anotan las distintas situaciones y actuaciones del
grupo, asf como los comportamientos ante actividades de ensefianza/aprendizaje. Es
decir se hace grupal, sobre las propuestas colectivas.

Ejemplo 1.—Ante una actividad propuesta se valorard la respuesta de l0s nifios y nifias ante
ella; se evaluaré si los nifios, en su gran mayorfa, la llevan a cabo, o sf —por el contrario— la acti-
vidad estd disefiada con niveles muy altos para ellos y hay que bajarlos.

Ejemplo 2—ASAMBLEA. Observacion individual y colectiva de la expresion oral de los nifios
y nifias, de la adquisicién de hébitos de comunicacion y de la participacian.

b) Diario individual de cada uno de los nifios y nifias. Se anotan las adquisicio-
nes, progresos de los nifios o la no superacion de objetivos propuestos.

c) El observador externo. Esta persona se encarga de observar directamente las acti-
tudes, respuestas de nifios y adulto/tutor en el desarrollo de actividades y vida del
aula.

d) Grabaciones. Se graban las asambleas, momentos o espacios significativos
(Rinc6n del juego simbélico) etc.

2. Observacion indirecta

Se valoran las producciones de los nifios y nifias mediante las fichas que elaboran las
educadoras para evaluar sus adquisiciones.

¢Cuando evaluamos?
Durante todo el desarrollo de los cursos del ciclo, haciendo mayor hincapié al finalizar las
programaciones.
Evaluacion final
¢Qué evaluamos?
El desarrollo de las capacidades que nos habiamos propuesto. Basandonos en los objetivos




y contenidos disefiamos unos indicadores de evaluacién que concretan en sus aspectos basi-
cos las capacidades que hemos trabajado en cada uno de los ciclos.

A partir de nuestra adecuacitn de Objetivos Generales de la etapa, extraemos los aspectos que consideramos prioritarios
de cada objetivo.

a) — Conocer su cuerpo
— Controlar su cuerpo
— Rutinas
— Hébitos: Limpieza e higiene
Alimentacién

b) — Autonomfa
— Autoestima (trabajo con padres)
— El juego
— Relaci6n social

t) — Relaciones:
« Entre nifios de la clase
« Interclases
« Con adultos
— Concliencia de pertenencia al grupo
— Normas de relacitn
— Trabajo en grupos
— Actuacion en su grupo de iguales
« Actitud del nifio y de la nifia en el grupo
« Participacion del nifio y de la nifia en el grupo

d) — Manifestaciones de sentimientos de:

 Afecto

= Ayuda

« Colaboracidn

« Cooperacion

« Solidaridad

« Confianza

» Seguridad

e) — Curiosidad, observacién, exploracidn, investigacién del entorno y relacion entre los elementos.
— Conocer su entorno:
» Conceptos basicos
« Caracterfsticas y cualidades

f)  — Conocer:
« Costumbres
= Folklore
« Tradiciones

) Evocacitn de aspectos de la realidad mediante:
» Materiales
« Juego simbdlico
» Salidas
» “|acasita”

h) — El lenguaje y su expresion en todas sus facetas
— Desinhibirse en la asamblea
— Respetar las ideas y comentarios de los nifios
— Hébitos de comunicaciin: respeto, turnos, tonos de voz
— Expresidn de sucesos, historias, experiencias

i) — Distintas formas de representacién
» Musical
— Corporal
— Mimica
— Gestual
— |magen
* Recursos y técnicas
* Habitos de cuidado, respeto y recogida de materiales
* Trabajo individual y en grupo




;Cdmo evaluamos?

Mediante las mismas técnicas enumeradas en la evaluacion continua y a través de unidades
did4cticas que recogen los aspectos sefialados en nuestros indicadores de evaluacion.

¢Cuando evaluamos?

Al finalizar el primer ciclo (tercer trimestre) y al finalizar el segundo ciclo (tercer trimestre)

Documentos
de evaluacion

Informe a las familias

Dadas las caracterfsticas de este Centro: nivel sociocultural y econdmico bajo, ratio reducida,
buena participacion de las familias en la escuela, consideramos oportuno que la informacion
sobre la evaluacion se lleve a cabo, en primer lugar, de forma oral, intercambiando con los
padres la informacién recogida de los nifios y nifias, al tiempo que se valoran los materiales
producidos por los mismos en las distintas fases de su desarrollo, también trimestralmente se
les entrega un breve informe escrito segan se prescribe en la Orden de Evaluacion.

Informe anual

— Recoge el grado de consecuci6n de los objetivos a través de la evaluacion de los conteni-
dos secuenciados y trabajados en las unidades didécticas correspondientes.

— Se realiza mediante un cuadernillo en los que los colores (tipo seméforo) rojo, naranja y
verde, indica el grado de consecucion de los objetivos y contenidos.

VERDE - conseguido
NARANJA - en proceso
ROJO - no conseguido

— También se incluye un apartado de observaciones en el que la educadora sefiala otros
aspectos destacables.
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Evaluacion
del propio
proyecto

Informe final

Recoge el nivel de consecucitn de los objetivos generales de cada uno de los ciclos. Para
evaluar cada objetivo general al finalizar cada ciclo nos basamos en los indicadores sefialados,
que nos informan del grado de desarrollo alcanzado por cada uno de los nifios y nifias.
¢ Qué evaluamos?

La validez del contenido de nuestro Proyecto curricular, es decir, los aspectos positivos y
negativos que hemos comprobado.
¢;Como evaluamos?

Mediante Ia reflexion y el andlisis de las observaciones realizadas al llevar a la practica el
Proyecto curricular, extraemos las conclusiones mds oportunas tanto para modificar aspectos
concretos como para confirmar su validez.
¢ Cuando evaluamos?

Al finalizar cada ciclo, y revisiones parciales al finalizar cada curso.

Tenemos en cuenta las circunstancias especiales de cada curso: nifios, practica docente,
organizacion de las aulas, etc.




ANEXO 1

(1 ENTREVISTA INICIAL A LAS FAMILIAS\
4 e =

Al hacer esta entrevista procuraremos:
® Que estén presentes el padre y la madre.
® Hacerla en tono de conversacidn.
o Hacerla los primeros dlas de septiembre.
[J DATOS PERSONALES

Nombre y apellidos

Fecha de nacimiento

Nivel en el que se integra
Domicilio

¢Necesita quedarse al comedor?
¢ Necesita quedarse a la siesta?

(] DATOS FAMILIARES
* Padre y madre

— Nombre

— Profesion, horario de trabajo, lugar

— Hermanos: nombres, lugar que ocupa entre ellos
— Familiares o personas que conviven con el nifio
— ¢Es laprimera vez que va a la Escuela?

— ¢Donde y con quién ha estado anteriormente?

(J HABITOS

1. Alimentacion
— ¢Cuantos comidas hace al da? ;A qué horas?

| S

N
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a — ;Tiene problemas de comida? ;Cudles?

— ;Tiene alergia a algdn alimento o necesita algo especial?
— ¢Quién le da de comer?

— ;Come s0l0?

— ;Usa algin cubierto?

2. Sueifio

— ¢ Duerme solo?

— ¢ Cudntas horas duerme?

— ¢Duerme con luz o a oscuras?

— ¢ Quién lo acuesta?

— ¢Tiene algln objeto para dormir?
— ¢Tiene un ritmo regular de suefio?
— ;C6mo se despierta?

3. Higiene

— ¢Con qué frecuencia lo bafian? jDisfruta?
— ;Tiene alguna alergia?

4. Control de esfinteres

— ¢En qué momento se encuentra?
— ;Sesienta en el orinal 0 en el water?
—  ¢Qué horarios tiene?

[J VIDA RELACIONAL

1. Espacio donde habita

— Tipo de vivienda
— ;Tiene una habitacién para él/ella solo?

2. Relacidn con las personas adultas

— ¢Con quién convive habitualmente?

— ;COmo es esa convivencia?

— ¢Con quién juega?

— ;Se premia o castiga su comportamiento? ;Como?
— ;Se relaciona sin problemas con otros adultos?

3. Relacion con otros nifios y nifias

— ¢Se le saca de paseo a lugares dénde hay otros nifios?

— ;Se relaciona con los nifios en esos lugares?

— ;En dénde esta con nifios mas a menudo, en la calle o en casa?
— ¢ Van nifios a su casa a jugar con él o ella?

4. Relacion con los objetos y el espacio

— ;Con qué se entretiene el nifio o la nifia?
— ;Se le proporcionan objetos variados?
— ;Los busca él?

— ;Estén a su alcance?
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— ¢ Qué preferencias tiene?

(] NIVEL MADURATIVO

1. Lenguaje

¢A qué edad comenz6 a emitir las primeras palabras?

¢Usa gestos para pedir las cosas?

¢Habla claro?

¢Es charlatén?

¢S¢e le habla con lenguaje adulto o se utilizan sus mismas expresiones?
¢ Tiene algtn problema de comunicacion, de expresion?

Desarrollo motor

¢Ha gateado? ;A qué edad?

¢A qué edad inici6 la marcha?

¢Tiene una marcha segura?

¢Tiene dificultades en el movimiento?
¢Se sube a sillas, mesas, etc?

¢Le gusta usar aparatos de movimiento?

[ ASISTENCIA A OTROS GENTROS

— ¢Ha asistido a otros centros?

— ¢Desde queé edad?

— ¢Durante cudnto tiempo?

— ;Se encontraba a gusto?

— ¢Qué cambios observa en su hijo o hija al incorporarse a la escuela?
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ANEXO 2

(\ ((FICHA DE OBSERVACION DEL PERIODO DE ADAPTACION )

* ¢Ha participado la familia en el proceso?
* ¢C6mo han vivido los padres y madres este momento?
— Tranquilos
— Angustiados
— Con interés
— Desinteresados
* ¢Se han llevado los tiempos como se proponian?
* Cuando los padres y madres desaparecfan, los nifios y nifias se quedaban:
— Tranquilos
— Lloraban
— Tristes
— Contentos
* ¢Se sentfan los nifios seguros en los espacios en los que estaban?
* ¢Se han relacionado con personas adultas, con otros nifios y nifias?

* (C6mo se han sentido los nifios y nifias una vez terminado este proceso?

wan adaptado a la escuela?

~
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Elaborando el Proyecto curricular

El Colegio Pablico Rodriguez de Valcércel, ubicado en el barrio de Gamonal, es un centro
antiguo, remodelado en los Gltimos afios, que acoge poblacion infantil de nivel socio-econémi-
Co medio bajo.

El equipo de Educacion Infantil llevamos una serie de afios mejorando nuestra practica,
Intentando acercarnos a los principios del nuevo curriculo, siempre desde una perspectiva de
acuerdo y consenso.

El C.E.P, a través de la asesora de Educacién Infantil, nos ha ayudado en la realizacion de
nuestro Proyecto curricular.

Punto de partida

Partimos de nuestro modelo de trabajo, analizando lo que hacemos, buscando alternativas
€n equipo; lo que implica avanzar despacio porque la diferencia de opinién, es decir, “el con-
traste de ideas pedagdgicas”, es motivo de debate y, por tanto, de formacicn.

Descubrimos en nuestro proyecto, previo al planteamiento de la reforma curricular, las
Siguientes necesidades:

* Incorporar a nuestros objetivos las capacidades menos asumidas.
* Integrar los contenidos poco trabajados.

® Mejorar la observacion en el aula.

* Buscar estrategias en los agrupamientos de nifios y nifias.

Acuerdos tomados

La elaboraci6n del Proyecto curricular es considerada por el equipo como instrumento de
trabajo ya que nos ayuda a reflexionar sobre nuestra practica educativa y a abordar aquellos
Puntos que creemos estdn menos presentes en el aula como, por ejemplo, la coeducacion.

Desde el cuestionamiento de los distintos temas y aspectos avanzamos, esto nos exige una
actitud positiva hacia la construccion de nuestro proyecto, y la implicacion de todas las per-

———
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sonas que componemos el equipo. La actuacién del equipo viene enmarcada por los siguientes
criterios asumidos:

e | atoma de decisiones se hace de forma conjunta, con intercambio y discusion de los dis-
tintos puntos de vista, que finalmente se traducen en acuerdos y decisiones concretas.

e La participacién del equipo en distintos programas de formacién (grupos del C.E.P, pro-
yecto de talleres, aulas abiertas...)

Eleccion del método

Valorando en equipo las diferentes formas de iniciar su elaboracion, elegimos trabajar
siguiendo el orden de las cuatro decisiones curriculares:

1~: ‘ ‘Adecuacién de objetivos.
2.’ Secuencia de contenidos.

3. Decisiones metodoldgicas.
4 Decisiones de evaluacion.




Adecuacion de objetivos

Elementos del contexto
El equipo analizé aquellos elementos del contexto que confieren identidad a nuestra escuela:
* Los nifios y las nifias:

Proceden de un medio social bajo, con pocas inquietudes culturales. Algunos se trasladan
al finalizar 1a etapa infantil a otros centros.

Utilizan el servicio de comedor un elevado ndmero de nifias y nifos.

Las familias suelen responder positivamente a las convocatorias de reuniones y activida-
des que se organizan.

* El equipo docente:

Integrado por siete personas, cuatro de las cuales son estables. La llegada de nuevas per-
sonas conlleva un tiempo de adaptacion entre todas, aunque hay una via de comunicacion
abierta, flexible y facilitada por la estabilidad de la mayoria.

¢ E| centro:

El principal problema que surge es la coordinacion con niveles mas inmediatos, dado que
se tienen distintas prioridades y metodologia.

Andlisis de los objetivos

Realizamos un andlisis previo de los objetivos generales, lo que nos ayudé también a si-
tuarlos.

Adecuamos e hicimos més significativos los objetivos tras reflexionar sobre las preguntas
que se indican a continuacion:

— ¢ Este objetivo se relaciona con otro?
— ¢Los refundirias en uno?

— ¢Matizarfas algtn aspecto del objetivo?
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— ;Lo formularias de otra manera?
— ¢ Priorizarfas algln aspecto del objetivo?

Nos planteamos qué son los objetivos en teoria y qué son en Ia practica del profesorado.
Generalmente, lo asociamos con algo que llamamos progreso del grupo y del alumno. En este
sentido, discutimos la diferencia entre los objetivos tal como aparecen en el Decreto de curricu-
lo, en términos de capacidades, y la adquisicion de destrezas y habilidades basicas.

Q’asos para adecuar los objetivos al cunlsth

— Comprension del objetivo.

n

— Comentarios sobre la adecuacion del objetivo.
— Puesta en comdn.
— Matizacion y redefinicion del objetivo.
— Sugerencias para otros apartados curriculares:
e metodol6gicos
¢ de contenidos

\__® de evaluacion. 54

Objetivos

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formandose
una imagen positiva de si mismos, valorando su identidad sexual, sus capacidades
y limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo hébitos bdsicos de salud y bie-
nestar.

Comentario:
* |magen positiva
Consideramos necesario para nuestros alumnos y alumnas trabajar 1a imagen positiva de su cuerpo y
de sf mismos. Les ayudaremos a aceptarse como son;
* Reforzando lo que hacen bien.

* Cuidando las expresiones (no identificar “ser pequefio” como negativo).

* Ayudéndoles a valorar lo que tienen y sus posibilidades (ejemplo: sentidos, valorar que tenemos
ofdos..., para...

* Teniendo en cuenta la influencia ejercida por las actitudes de los demas en la creacion de la imagen
positiva.

* Ayudandoles a que reconozcan sus limitaciones.

¢ Habitos de salud y bienestar

En este aspecto es de gran importancia la colaboracion con la familia especialmente en lo relacionado
con:

* Buscar actuaciones en el aula que incidan directamente en la creacion de estos hébitos.

* Valorar tanto el bienestar psicoldgico como gl fisico.

e |dentidad sexual

Nos planteamos trabajar sobre la diferenciacion e identificacion como nifio y nifia sin estereotipos
sexistas.




b) Actuar de forma cada vez mds auténoma en sus actividades habituales, adqui-
riendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y desarrollando sus capaci-
dades de iniciativa y confianza en si mismos.

Comentario:

* Colaboracion familia-escuela

Consideramos importante la colaboracién con las familias para que desde cada casa se incida también
en el desarrollo de la autonomia. En algunas familias hay demasiado proteccionismo y en otras la auto-
nomia es fruto de cierto abandono.

¢ Autonomia

Creemos que favorecemos su autonomia a partir de medidas como las siguientes;
* Estableciendo “rutinas”, que le permiten conocer qué hay que hacer, dénde, con qué, con quién...
* Proponiendo trabajos en los que deban tomar iniciativas.

* Incluyendo aspectos de aseo personal en el colegio (lavado de manos, mantenimiento de aseos lim-
pios...).

* Cuidando la adecuacion del aula: disposicion a su alcance de materiales, perchas...

* Creando un ambiente de seguridad en el que se sienta querido por sus iguales y por las personas
adultas.

* Valorando las pequefias cosas que se saben hacer bien en el grupo.

C) Establecer relaciones sociales en un dmbito cada vez mds amplio, aprendien-
do a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y aportaciones
con los de los demads.

Comentario:

* Las relaciones sociales
Estas relaciones se basardn en la ayuda, colaboracién, cortesfa, generosidad, participacion...
* |a coordinacion escuela-casa

Es importante para que exista una continuidad en las normas de actuacion comunes, pues en algunas
ocasiones se presentan diferencias de criterios entre la familia y la escuela.

¢ Socializacion

La favoreceremos en los tiempos dedicados al trabajo en talleres (encuentro con otros nifios, nifias y
adultos) y también buscaremos otros tiempos y estrategias que desarrollen el aspecto social del nifio y
la nina:

* Juego colectivo (patio).

* Asamblea (gran grupo) para conocer los intereses y actividades de los demés.

* Juego simbdlico.

* Utilizacion del nombre cuando se dirigen a otro.

* Periodo de adaptacion

Cuidaremos con especial atencion este periodo disefiado para darle seguridad ante la ampliacién de su
mundo relacional y la separacion de lo que conoce.

d) Establecer vinculos fluidos de relacion con los adultos y con sus iguales, res-
pondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y desarrollando
actitudes de ayuda y colaboracion.
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Comentario:
e Afectividad

Este objetivo presenta un grado de exigencia mayor ya que se refiere al establecimiento de relaciones
afectivas.

Por otro lado nos encontramos con una caracteristica propia del nifio de esta etapa: el egocentrismo,
que dificulta el establecimiento de relaciones entre el alumnado.

Asimismo algunas actuaciones por parte de las familias, tienden a suplir las relaciones afectivas por
medio de objetos materiales deseados por los nifios (consumismo).

El Centro proporciona al alumnado relaciones con personas adultas que pertenecen al mismo ambito
(otros profesores, personal no docente...); amplidndose éstas cuando, de forma ocasional, colaboran en
el aula otros adultos no pertenecientes al mundo escolar (familia, personas pertenecientes a institucio-
nes: policfa, médico...)

e Establecimiento de vinculos

Favorecemos las relaciones con las personas adultas y con sus iguales:

* Organizando el aula de forma que facilite la colaboracién y permita manifestar sus sentimientos.
* Estableciendo propuestas de trabajo en equipo.

* Qrganizando talleres (favorecen las relaciones entre iguales y otros adultos).

* Presentando a otras personas que trabajan en el Centro.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificando las caracteristicas y propiedades mas significativas de los ele-
mentos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

Comentario:

e Entorno inmediato

Un primer punto de partida es que los alumnos y alumnas conozcan el entorno inmediato (también
algunas profesoras lo conocemos de forma superficial). Para ello nos planteamos:

* Consideramos lo que hay: barrio obrero e infraestructura deficitaria (parques, zonas verdes...)

* Partiremos de lo mds cercano, su calle, su barrio y trataremos de despertar su sentido de pertenen-
cia, con el consiguiente compromiso de cuidado y respeto.

* |a escuela debe adoptar una actitud compensadora ante estas carencias, integrando en los proyectos
de aula contenidos referentes al medio ambiente: viveros, trabajo con animales, salidas al mercado,
al centro cultural y convivencia con otro colegio.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitu-
des de respeto, interés y participacion hacia ellas.

Comentario:
e Participacion social

Tendremos en cuenta que la mayoria del alumnado ha nacido en la ciudad, mientras que sus familias
son del medio rural por lo que suelen pasar los fines de semana y vacaciones en sus pueblos respec-
tivos.

Creemos conveniente incidir en:
* |a celebracion de las principales fiestas tradicionales de su barrio (Candelas y Titos).

* La recuperacion de otras fiestas que se celebraban en el colegio, principalmente en el dmbito rural:
“Jueves de todos”.




* Animarlos a participar en todas aquellas otras fiestas (carnavales, cabalgata de Reyes...) u otros actos
culturales que se celebran en el barrio (recordar si hay una obra de teatro en algtn centro cultural...)

* Recuperar y trabajar dichos, poemas, canciones, juegos tradicionales... propios de su entorno.

U) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbélicas que ofrecen el juego
Y ofras formas de representacion y de expresion.

Comentario:
* Representacion

En general, se ofertan experiencias orientadas hacia la representacion (dramatizacién, rincon del juego
simbolico,...), ademds nos proponemos incidir mas en la evocacion mediante: fotos, videos, trabajos
realizados en otros cursos...

El juego simbdlico adquiere gran importancia porque les permite, entre otras cosas, representar todas
las acciones de la vida, asumiendo y dando salida a los distintos roles de las personas que le rodean.

® Expresion
Para trabajar este aspecto las profesoras nos documentaremos sobre técnicas que favorezcan la imagi-

nacién, que incidirdn en la creacidn de nuevas situaciones mas estimuladoras.

Realizamos el dlbum de la clase, donde se recogen distintas situaciones (fiestas, salidas, trabajos...) a
lo largo de su estancia en la Escuela Infantil. También utilizamos videos para este objetivo (evocacion).

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicacion habituales para comprender y ser comprendido por los otros, expre-
sar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construccion de
significados, regular la propia conducta e influir en la de los demds.

Comentario:
* El lenguaje

Se trabaja en distintas situaciones, como las siguientes:

* asamblea,

* rincones,

* juegos,

* patio.

Enfocados hacia la adquisici6n de:

* hébitos (turnos...),

* diccion,

ampliacion de vocabulario,

comprension,

comunicacion de ideas, sentimientos,...

Pero creemos necesario para su correcta utilizacion por parte de los nifios y nifias:
* Estimular el lenguaje espontaneo entre el alumnado y, también, con las profesoras.
* Introducir el uso de un nuevo medio escrito: el peri6dico.

* Evitar que usen un lenguaje infantil, favorecido en algunos hogares.

* Ofrecer el lenguaje correcto frente a algunos defectos de diccién y construccion, unas veces propios
de la edad, pero otras, fruto del entorno social de procedencia.

" Insistir en las normas de comportamiento establecidas (no hablar todos a la vez, escuchar al otro,
hablar para todos...) para que se conviertan en habitos.

*

*

*
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i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion
de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manifestaciones
artisticas propias de su edad.

Comentario:

¢ Manifestaciones artisticas

En el aula se trabaja la expresion oral y la expresion artistica (trabalenguas, cuentos, refranes, pintura,
modelado, manualidades, etc,)

Nos cuestionamos diversificar y enriquecer este ambito, buscando otras estrategias que lo desarrollen
(expresion corporal, guifiol, creacidn e interpretacion de codigos...) y apreciando la dificultad que éstas
presentan, tanto para los nifios y nifias como para nosotras mismas (exigen un aprendizaje y una acti-
tud desinhibidora).

También creemos necesario que aprecien las distintas manifestaciones artisticas del mundo que les
rodea, de lo cotidiano:

* musica,

* carteles, fotos de distintas publicaciones,

* ilustraciones de cuentos,

* guadros...

y el desarrollo del buen gusto y la armonia en cualquier actividad que desarrollen.

Tomamos las siguientes decisiones para desarrollar el aprendizaje de este objetivo:

» Desarrollar técnicas teatrales, de guifiol, mimica...

e Aumentar el nimero de sesiones de teatro empleando diversas técnicas.
 Realizar alguna salida a una sala de exposiciones.

o |ncidir en las ilustraciones de los cuentos, fotograffas, medios audiovisuales...

Conclusiones

Constatamos la incidencia repetida de algunos aspectos metodolégicos en los distintos
objetivos, lo que nos confirma la importancia de la interrelacion entre los elementos del
Proyecto curricular.

Estos aspectos son:

¢ |a organizacion del aula (descentralizacion como favorecedora de la autonomia, creacion
de un clima de bienestar...)

e |a actitud de las profesoras (respeto del nifio y la nifia, dar participacion, aceptar sus
sugerencias).

e | acolaboracion familiar (trabajar conjuntamente distintos aspectos de Educacién Infantil).

e | 3 reflexion sobre nuestro papel en las actividades (aceptar el ensayo-error, valorar lo que
saben y dicen, las tareas no deben ser muy estructuradas...).

* Promover interacciones de los nifios con sus iguales y con los adultos (talleres, encuen-
tros con otro centro).

Aparecen también acuerdos referidos a contenidos y programas. Sobre ello decidimos que
se pueden concretar en:

e Elaborar programas de: salud, coeducacion y medioambiente.
» Formarnos sobre estos temas y sobre técnicas expresivas (quifiol, dramatizacion...).




Secuencia de contenidos

La distribucion de los contenidos curriculares por ciclos se ha realizado a la vez que hemos
ido adecuando al segundo ciclo el conjunto de los contenidos.

Hemos intentado recuperar nuestra préctica educativa, e incluir en ella los distintos conteni-
dos del curriculo. Por ello hemos acordado organizar los contenidos en torno a unos ejes o
Situaciones de aprendizaje en el apartado de metodologia.

En cada una de estas situaciones de aprendizaje se han priorizado algunos contenidos pro-
cedimentales y a partir de ellos se han incluido los otros contenidos relacionados con ellos.
Ademés, se han recogido en un apartado, algunas matizaciones sobre el trabajo con estos con-
tenidos a lo largo del ciclo, lo que puede facilitar la programacién posterior,

Se han disefiado, por otra parte, unos bloques teméticos para desarrollar los objetivos
Propios de la Religién con el alumnado cuyas familias han optado por ello.

Cada uno de estos bloques engloba diferentes contenidos. Son éstos:

— El cuerpo humano, creacién de Dios.

— Expresion del hecho cristiano mediante las habilidades del nifio.
— Sentido cristiano de la actividad diaria.

— La salud como experiencia y regalo de Dios.

— Dimensidn cristiana de las relaciones sociales.

— Animales y plantas, creacion de Dios.

— Colaboraci6n en la accién de Dios y del hombre en la naturaleza.

— Representar en los diversos lenguajes (verbal, plastico, musical, corporal) la fe
cristiana descubriendo los sentimientos y actitudes religiosas que contienen.
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Los ejes que aglutinan los contenidos son:
o Entrada

Asamblea como... * punto de encuentro

* reguladora de conductas

* organizadora de |a actividad
*

motivadora del juego colectivo
e Juego simbdlico

« Proyectos globalizados son planificados por el equipo, e integran los temas transversales del
curriculo. Surgen a través de la experiencia de los nifios y nifias.
En relacién con: * el nifio (cuerpo, hébitos, salud...)
* afamilia
* su entorno inmediato (escuela, barrio, ciudad)
* la vida animal y vegetal.

» Programa de Desarrollo Perceptivo-Ldgico Matematico
* QObjetos y colecciones
* El ndmero
* La medida y su representacion

* Programa de Estimulacidn de Lenguaje
* (Gestual
* Oral
* Escrito
* Talleres
* musica
* psicomotricidad
* plastica
* cuento
* destrezas

K * ocasionales: paz, objetos...




‘SOUR 02UI2 0 011BND SO| B 8UALL
-eAIsalbold uelodiooul as sepe|fial sapep
-INJOB U0 SBPEZI[BLLIOU SSUOITBNYIS SB

‘saiped s0| 8p UpIoeledss B| B 0JUENI
Us SBWOUQINe SeW ajuswenlsalfiold
£ S8|qIx8|} SBUI URIABS SEPRIUS SB| SOUR
sa1] ap seulu A soulu So| U0 ugiaejal uj

(92014 ‘| "bojg)

*SBURIPI}0D SaPEPIAIOE Ua pepiau
-B)nuis | A BI2USNDAS B 8p UQIadadied —

(€ 001d 'L "bojg)

'$3)uan)
-3J) SBUW SOPI1I092] SO| U9 BILIOUOINE
£ sejouapuadap sns ap 0]231109 0sn
‘S9|eN}Iqey So19edsa SO| U8 UDIJBUBL() —

(€ ou0) ‘| "boig)

“*B|anas3 ap odwsai) ‘ojuaiiuezeld
-sap ap odwialy ‘esed ap odway ‘rein( ap
odwsai) ‘1esueassp ap odwal ‘1awod 8p
oduwal| :odwsai |ap SBIOUSAIA SBIBWI] —

TvI120S A 00ISIH 01G3IN 13 Il -¥3HY

(G 20id ‘| "boig)

018 ‘sasalelul ‘sejoualageld
‘SIQUBAIA ‘SBUOIT0WA ‘SOJUSIWIUAS SO]
ap enisalfiold uoioeinbial A ugiaeisajiuely —

(€ -ouog ‘| 'bojg)

‘[esodi09 ugisaidxa ns A Sewap so|
ap A seidoid sauoioowse A soUBILINUAS —

YINONOLNY A AYQILN3A! | Y3V

(22014 | "baig ‘I|| easy)

"Sellap Soj U0J as
-IBUOIOB|A) BJRd SBPID3|qRISa 8JuaLRIoos
SBUWJO0) S| 8p BPENIAPR UQIJRZI|II —

(G 2014 ‘| "bojig ‘|| ealy)

"SBIIBUIPJO A S3[ENJIRY S8IBj0ISA
K Saiel|iwe) Seunnl se| Ua ugioediorue
A ewougine ajuateasalfiold upioeziieay —

(1 0014 ‘¢ 'bojg ‘| easy)

'seale] A SelIRIp SBUNNI ap SaU0IJeN)iS Ua
ojuaiwepodwod ojdoid (ap ugloenfisy —

VAVHINT

07919 T30 0HLNA SINDIIVZILYN

SOOINILNOD SOHL0

T
|
1
I
)
I
|
)
1
|
1
1
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
|
1
)
1
1
1
1
I
|
1
1
1
1
I
1
1
i
I
1
I
1
1
I
I
|
1
1
!
I
I
1
|
1
1
1
I
1
1
I
1
1
1
1
|
1
|
|
I
|
I
|
1
)
1
)
1
1
1
I
I
1
[
{
1
I
1
1
1

SOLN3INIa3I04Hd

SOQIN3LNOD

IrvZIaN3ddy 30 NOIQVNLIS

SOpIUaU0T 3p BIIU3NI3S &/ 3P 0//041ES3(]

89




‘(""saU019e1|dX8 ‘asel) B| B 0Aode Z0A
ap 0UO)) [ejuaLLIBpUN) S8 S3PEPA SeIse Ua
oulu |ap alenBus) |e Josajoid [ap okode |3

(G 10¢ ‘| 'boig)

‘0aiisinb
-Ul| oiqueasaiul | uejnbial anb sajeioos
$8U0IJUBALOY A Sellou se| opueladsal
‘SBAI128]00 Sau0|oesIaAu0d A sofiojelp us
$0.10 SO| B 0jadsal A eYanasa ap pnnay —

NOID
-YIN3S3Hd3H A NOIDVIINNINOD ‘1l -YIdY

(Z 10y ‘| bojg)

("1apuaie ‘IeJ
-50s9 Jaqes ‘1eyonasa ‘Ijsedwog) soiio
S0| eloRY 018dSal 8P pNyNJe LOJ sauolu
-1do A soydalap soidoid so| op esusjeq —

TVI100S A 0JISI4 0103 T3 *1I VIV

(v 1ov ‘¢ boig)

'$aU0I0e

sns Jelolaw eied $au012231109 SB| 8p

uogioeidace A $810419 SO| 8p OjuaILLIIOU
-098J ‘0yday uaiq ofeqes) [ap UQIOEIORA —

(¢ ou0 ‘¢ ‘bojg)

"BIJUBA

(G "201d | “boig ‘||| ealy)

'S0J10
$O| UOJ Jenjaeiajul 8p BULIO) OWOJ SBA
-1123|09 $8UOIJBSISALOD Us ugiordioied

0JJU3NJU3 3p OJUNg

‘Seld i A oBojeip |ap sosn ‘(** ouJn) JepienBe " OWo9
-ugliadxa ap uQloeZ(|eal Bl 8p sgndsap ~1AI03 A UDIIRIE! 0 SEIETREERD SRR — ‘uglouate Jejsaid) oansinbul| olquiealsul
BO|UIESE B| B UBA SOUE SAl) p SOUIU SO VINONOLNY A QYQIINAQI | Y34y | |8 usbili anb seuou se| ap ugloezijin — VITNYSY
SOOINILNOD SOHL0 SOLNIINIAII0Hd
07212 130 0HLN3A SINOKIVZILYIN

SOQINILNOD

3rvZIONIdY 30 NOIJYNLIS

SOpIU3jU0d ap I1UaNIas el ap 0j|0Liesaq

90




(¢ 001 | "boig)

"BIOUBAIAUOD 8P S3[BJUSLLB|3
SBWLIOU SB| 8P OpEZI|enixajuod asn A 89
-aus)lad as anb so| e sodnifi sosiaAIp 0|
Ua SOpengapeul 0 SOPenJape sapnyjjoe
A sojusiweyoduwio ap UglaeUIWLASIQ —

(¥ 2014 ‘¢ "bojg ‘| ealy)

“*0puedl|dxe ‘opuejunbeid
‘opuep ‘opuaipid :SeLWap $o| 8p EJINPUOI sejanpuod ap eiopenbay o
B| U8 BlOUAN|jU] 8 Soynpe A soulu SO -+ owWos
ap sauoloel|dxa A sauojoied se| ap UQIo
-Unj U8 janpuod eidoud e ap ugiaenbey — YIT9NYSY

"SOUB 00U19 A 0JJeNd 'sal} U09
UQIIR[8I U8 “"*"0UIN] ‘BYINISS ‘UQIDUA)R
ap opelf Jofew opuaibixa eA as A 'Bfile|
SPW S BA|qUIESE B| ‘djudwenisaibold VID0S A 0JISI4 OIQ3N 13 Il *Y3dY

T
|
|
I
I
I
|
I
1
I
I
I
I
|
I
I
|
|
I
I
!
|
!
I
I
1
I
I
1
I
1
I
I
I
|
|
1
!
|
!
|
!
|
|
!
!
|
|
I
!
I
|
I
|
|
|
|
1
1
|
1
!
I
|
|
1
I
|
|
I
1
I
|
I
i
I
]
I
!
!
1
|
!

SOpIU3)UOI 3P BIIU3NISS Bf 3P 0//041ESa(




(v 10y '} "boig)
"SBAJJOI[JU0D $8U

-0I0BNYIS 8P UQION|0SA) B Ua BILLOUOINY —
(£ 2014 '}, "ojg)
*S0]|19u8s sobleaus

0 Seale] ap 9|qesuodsal ugioezi|eay —
(z oo °| "boig)

‘ueinf
-)Ju0d | anb soloedsa A Seuoz ‘sauoauly
'ase|o eidoid B| 9p SEIIIS|ialoRIR) —

%1308 A 0J1SI4 013N 13 71l “V3HY

(1 0V ‘¢ ‘boig)

‘B2l)s9Wop A
BUBIPI0D BPIA B| 9p Sewa|qold souanbad
ap uglonjosal | ua A sobanl so| ua ‘sell
-Ip SBAIE) SB| UA BJWOUOINE A BANBIIU| —

(9 107 ‘Z "bojg)
*S0Jaueduiod

$0| U09 UQIorI0qe|0a A BpnAe 8p PNy —
(z 107 | ‘boig)

"0UIU [9p BIUBI[e
|e ug1sa anb sejonpuod A seale) sejjanbe
Jezi|eal eied pepioeded eidoid | ua

(2 70y 'L "boig || ealy)

“uaual}
-U09 so1oedsa saje} anb sojalqo soj A eid
-04d PEPIANJR B| 8AjaNALSSAP as anb so|
us soloedsa so| Jod opepind A ojadsay —

(G o014 ‘¢ "bojg ‘| esly)

‘pepIAIOe Bidold B) Ua 0ZIanjsa ap pep
-19eded A eAIJRIOIU| ‘UQIOUSJE ‘BIOUBISUOD
‘uploeziuebio ap $s|ejuawa|a SONQEH —

(2 201d '€ 'bo|g ‘| BRIY)

pepiaijae ey ap eiopeziuebig o

'Se||8 'S0}03)3 SNS 8P UQIdL)

ap eun epeo us ugioeziuedio e| A selep A seydosd sapepiiiqisod Se) U9 EZURJUG) — -BISU0D A ‘B||12U8S BAIR) BUN J9A|0SA) Eled e

SBUIINJ SB| UgJeZII0LB)UI djUaLUBAISaIb0l] YINONOLNY A QYQILN3AI | Y34y UQIJJB B| 3P BPBIOUSNIAS LQIJBDYjIURld — VIT4INVSY
RS A ~ SOOINILNOD SOHLO _ SOLNIINIO3004d Biat” .
ud_u 130 OHIN3Q SINOIOVZILYIN a . : " g B IryzZIaN3ddy 30 NOIJVNLIS

. soaiNaiNed V

SOpIU3JU0I 3P BI2UANIBS B| 3P 0]/041ES3(]




LUUEIT
-1|dwna |3 ua sjusLiI0lB}sOd (Sewlou
ap uoiaelly A uQIoeaId B| US BJIPIOUI 8S
‘gluajediound soue oJiena A sail So| Y

"0Al328|09 0Ban( ap
Sejoualiadxa sa|diynw ap saAel e Lelod
-100U] 8S SEAI98|09 seulou A sejfia) se

*

(z ou0 ‘s “bojg)

'SapepISadaU ‘saunioowa ‘so)
-ugiLwnuas Jeajunwod A Jesaidxa eied od
-13na oido.d |ap Seaisaldxa Sapep!|Iqisod —

(6 ‘901d ‘| “bojg)

*SeZUBRUIAIPE ‘Sopealed ‘sauoio
-UBD ‘SeUULI 9P [BULIO) RINONASE B| UNBBs
S0|(19U3S S3|BI0 SOJX3] 8p UQIJINPOId —

(€ ou0g ‘| "bojg)
(018 ‘sauelel ‘sasejndod soyop

..mm_acu ‘sojuang ‘sezuellol ‘sauold

-UBD) [BIMN9 UQIIPRL} 8P S9[eI0 SOX8| —

NOID
-Y1IN3S3dd3H A NOIQYIINNINOD ‘Ml -v3dv

(z 19y ‘g "bojg) "s0.30 SO| ap $O| U0J $8S
-aJajul soidoid $0| OpUBUIPIO0I ‘UQIORI
-3d0o0d A uQIoRIOgR|09 ‘BpnAe ap pridy —

(G 10y 'z 'bojg)

"SeaIseq
Sewou sepala e aisnle A soajs)y sofian|
s0| usbl anb sejBas se| ap ugioeldady —

YINONOLNY A QYAILN3AI ‘| Y34V

(¥ 20id ‘| "bo|g ‘| BAIY)

"SSIBAID
Sau0Ioen)Is ua odiana oidoid |ap SeA
-Isaidxa sapepi|iqisod Se| ap uoldezInn —

(¢ o014 ' "boig ‘[I| BALY)
"odiand oidoud |ap sealjoW

sapepijigisod se| ap eAisaidxa A eAijed
-JUNWOJ PEPI[RUOIDUAIUI 0D UQIDBZI|NN —

(v "001d G "boig ‘||| B2Y)

‘sodnib souanbad
us A sjusw|enplAIpul ‘sopedoas A sa)
-BaJ ‘Se|[1Uas SBLO)SIY @ saleuosiad ‘sau
-0[9eNyS ap Ugloeussaldal A uglae)w| —

0A1193]09 ofian[ |ap _IOPEAIOJ o
*** 0Wo9
VEREI A

SOPIUaJU0I 3p BIIUaNIas ef ap 0j/011esaq

93

:




(2044 ' bojg)
"0218J} 0)0adse A 01JeN}SaA NS ‘sajeuolo

-0LWa SOPR)SA SNS B OpuaIpuae sfeuosiad
unbje ap ugoruasaldal A ugioelBIdIgI| —

(¢ ou09 ' 'bojg)

‘S3PBPIS8IBU ‘S3UOID0LA ‘SO)

-UIWIUAS Jeajunwod A Jesaidxs esed od
-Jana 0/doJd |ap SeAISBIGXS SAPEPI|IqISOd —

NOID

-¥INISIHdIH A NOIQYIINNINOD ‘Il -V3HY
(v 10¢ ‘¢ 'bojg)
"S0A1199]02 A

soidoud sojalqo so| 8p opepind A ojadsay —

(2 10v ¢ boig)

'JB|09S8

A Jeijiuie) ousojus ns ap s0jalgo A sa)
-anbinl so| Jiuedwos Jod eaisod pnjay —

(£ 2014 '€ 'boig)

"BUBIP

-109 BPIA B| U3 UQIORION A UQIOBZI|IIN NS

ap A Sealjs|aloeled SNS 8p UQIoUN) U3 S0}
-9lqo 0| ap uQIJRILISE|d A UQIOBAIASO) —

(v 0014 '€ ‘Doig)

‘[eu

-16110 A [RUOIOUBALOD BLLIO) 8P SOSIBAIP
$01alqo ap ugloe|ndiuew A ugoezijin —

(¢ "u0 ‘¢ bojg)

'Soue 02U19 A 01 's01j0 A Jeboy

(1 "ou0) ‘¢ "boig '| BalY)

-BN3 U3 sa|diynw Seiousliadxs 180810A8)
13Qap e|ne |ap S001|0qUIIS SOIXAJU0I SO

[ap SBUBIPIJ0D Seale} Se| ‘s0jalqo 8p
ugige|ndiuew e ‘epIL0d | ‘08SE |9 U0I
uQIoR|al U Seuoslad se| Jod SOUBIPIJ0d

"sojualLwiIaNbal sns A “seal
-g} 9p UQIAN|0SAI 8P ‘SBuUNNI 8p OJUBIW

"sejoualiadxa seaod uauay send
‘epejwil| AW Ure s3 SOue Sal) %.Hmmm_: s0jalqo so| 8p ugloez||ln A sauotouny — | -jjdwno 8p ‘sealisguiop ‘oban( ep :euelp Gariceis
A soulu so| us Ba1|oquiIs UQIOUN) B . TVI90S A 09ISI4 013N 13 11 v3dy | ~109 BOIA B| 8D SSPEPIAIOB SEIUNSIP Se — 093anr

=T



"U0192JU0D 3P [8AIU J821a] | BA Uakn)n
-SU09 sewsa) souanbad so| ‘aled e1j0 104

‘0ulu |sp
[PUOSIad BLIOJSIY ‘BLUBJOJIBU |3 UBU3||a)
anb sojosdse opeleqel) Jagey uagap as
‘01919 |9 BqROE OpUBND ‘OPIUBS 818 U3

'Soue
00U19 A 01}en2 'sal} us $aJUBIAIP SO}
-UBLLaJa 0D (sopaiul ‘pnjes ‘uQIoejusL
-1|e) Sewsj01oiw abija sopezijeqo|f so)
-0afoid so| eu0123|8S Opueng odinba |3

(€ 19y ‘| "bojg)

'SOUIU SBWap $o| sp A

S0}|NPE SO| 8p 0j98Je 8P SaUOIDBIISOLLAP
Se| 8jue ealjisod pniiiae A ugloeiolRA —

(9 -20id ‘| "bojg)

‘od
-Wwal) (ap osed [a U2 ugiaejal ns A soid
-0.d S00IS)) SOIQWED SO 8p uglodaoiad —

(Z 0014 ‘| ‘bojg)

"UauUanqo s anb sauoiodan
-Jad A sauol9esuas Se| ap UQIILINIUIPI
9 101J8)xa pepijeal e ap A odlang [ap uoio
-B10|dX8 | U3 SOPNUSS SO| 8P UQIdRZI|NN —

(€ ou0g *| “bojg)
‘[eJod109 ug|saidxa ns A seLap So|

8p A soidoud sauoroowa A sojusiwiuag —
(z "ouo) ‘| “bojg)

"Sau01d
-unj sns A soppjuas so7 “ouewny odiang
[3p SeoISeq Sapep|sadau seq ‘odiang
oidosd |ap sauojadagiad A sauoloesusg —

(1 ouo) ‘| “bojg)

"OuBWNY
0diana |ap [eqo|B uabew “odiana jap s3]
-BIOUBISJIP SBINS)IB0RIEY “0dIang jap S0)
-Uawaja A sojuawfag “ouewny odiana |3 —

VINONOLNY A QVQILN3AI ‘| 'v3dY

(12014 ‘p 'bojg ‘| e21y)

"SOPENJape Sa|ellajeLl
A soloedsa 0| BlusWepPENIaPR OpUBZI|N
‘[e10d100 sualfily ap SajeluaLWaja SOjIqRY
S0| 8p ewougine uploezijeal A odiang |ap
sa)led sejunisip se| ap ezaidwi| A opeping —

(1107 '} "boig ‘| ealy)

"Sau0laByIW|| A sapepi|iq
-1sod sns ap A pepiuapi eidoud e) 8p Al
-1sod £ epeisnle ugiaeioen A ugioejdaoy —

(L 0014 ‘| "boig ‘| ealy)

'S0110
S0| U0J sezuefswas A Seiaualajip Se| ap
A *ajuaweyejuawbas owod eqo|b ojue)
‘odsana oidoud |ap sapepijena A sealsia)
-0BJR) SB| 8D UQIJRIIIUaP] 8 Uploelo|dxg —

(pnjes ‘songey ‘odiana)

ONIN 12
uod uoide[aI Ul e
(sajesiansues) sewa) ueibiajui)

S00avZITvao19 S01J3A0Hd

01012 130 OHLNIA SINOIVZILYIN

poo o SOQINILNOD SOH10

I
1
1
I
I
I
I
I
1
1
1
I
|
|
I
I
|
1
I
I
I
|
|
I
|
[
|
|
I
|
I
|
|
1
1
1
I
I
I
!
|
1
1
1
|
I
|
I
I
I
I
L

SOINIWIOI00Nd

sogmamey o0

| 3rvzioN3ydy 3a NOIYALIS

SOpIUaIU0I 8p BIIUSNISS & 3P 0//0/18S3(

95




(v 10v 'y ‘boig)

‘pepalulajus A auaibiy ap Sauold

-BN)IS U3 SO}|Npe A Saiel||LLe) ap u0120a)
-0id A epnAe ap pnyjoe | 8p UQIOBIORA —

(1 1y 'y boig)
*SopeuapJo A soiduwi| sou

-10]US U3 SSpEPIAIJoe Se| Jejjousesap Jod
A opeping [euosiad 0joadse un Jod ojsny —

(¢ u0Q 'y "bojg)

‘owIx0.d ouloua NS 8p Je)
-1qeY 040 9p A 0Jjua) |ap selouapuadap
se| ap opeping A ‘auaibiy ‘ezaidwi| :euos
-1ad Jeysauaiq |o A oulolua |ap opepina |3 —

(1 "ou0Q ‘y ‘boig)

"PN|es B| UaJ310A.} anb $au0100Y
‘[e20d109 10]OP |3 :pEPaLLIaJUS B
"ugioejuawul[e 8p solgey A sojuawlly

‘|euosJad Jeisau
-31q |8 U2 UQoe(a) ua ezadwi| A sualbiy

:0WSIW oun ap opepind |3 A pnjes e] —
(ug1oenunu09)

T
1
1
I
I
!
|
I
1
I
1
I
1
I
|
I
I
|
]
I
I
I
|
|
I
[}
I
I
I
I
|
|
I
|
I
1
I
I
I
|
I
I
I
]
L)
I
|
!
|
|
|
]
I
I
1
|
|
[
[
!
1
Ll
I
1
I
I
I
|
{
I
1
}
|
I
}
I
!
I
[}
I
I
|

SopIuajuoI % 219Uanaas e ap 0j[0Liesaq

<=
(=p]




oo

"U0198J2U09
ap [8AIU 18218] |8 A Uakn)lSuod Sews)
souanbad so| ap oun epeo ‘ayed B1j0 Jog

“Jel|ILLIB) PeP{UN :BLLBJ0IILU |3 UaUS|[al
anb s0)oadse opeleqel Jagey usqap 8s
‘0]91D |9 BQROR OpUBNI ‘OPHUBS 8]sa L

SOpez
-1[eqo|b sojoekoid so| BUOIII9[8S OPUBND
‘soue 00U19 A 0u3ena ‘sal) ue sejualayIp
SOJUBLLIBIS U0J (**'sau0laedNI0 ‘BIjILE)
ua sejsal)) sewsjosoiw abija odinba |3

(9 107 *|. ‘bojg)

"0]3 ‘sapepa 'sauoisajoid ap ‘sajol

ap 'soxas ap pepisisAlp el Jod o0jadsay
(G o0d *| "bojg)

‘SeUBIPNOJ A S3[EN)IqRY Sale|0dsa

A salel|iwey seunyns se| us ugioedionue
A ewougine ajuawenisaiboid ugioezieay
(19014 ‘| ‘bojg)

"800ualad as anb so| & sodnif
$8)UaJ8yIp SO| & epejdepe A ewougine
uglaenjoe ap seibiajes}sa ap ugloezijin
(¢ -u0g ‘| "bojg)

"BPUBIAIA Bldoud g

ap uojoraign A seansiisjoeie) “eboy |ap
SBUBIPI09 SBaJe] "Sauojoun) sns A selo
-Uspuadag sod SOJUNSIp :BPUBIAIA B
Rl

-lwey odnif |9 U0 SOpEUOIORJaI SIBlIqRH
(1 "ou0 ‘| ‘bojg)

"BIJUBAIALIOD 8 SBIISE]

sewJou A ojusiwepodwod ap sejney
“BI|IWe} B] U8 Jebn| oidoud |3

(10)

-luaboid 0/0S un 03 ‘souewLIaY UIS 'SOA
-idope ‘sopesedas saiped uod ‘Jesjonu
BljIWey) Jeljiwey eINJONIISE 8p sodi]
'$3U019ednJ0 A S3uolauN) ‘00sajualed ap
$8UDIJB|l BI|ILUE) B| 3D SOIQUWSIW SO
"BI|ILUBS :0JQWBIW S8

8s anb so| ap sa|e100s sodnub sajediourd

V1208 A 09IS1H 0103V 13 ‘11 -v3HY

T
I
1
I
I
1
1
1
I
I
I
|
|
|
I
I
I
I
I
I
I

I
I
I
I
|
|
I
I
I
I
I

1

1

I

1
|
!
|

I
1
1
1
]
I
|

I

1

|

1
I
I
|
1
|
1
|
I
I
I
I

I
I
i
1
I
I
|
I
1
I
I
I
I
i

I

I
I
I
[
I
|
|

(1 19% ‘| “boig ‘|l eaty)

"uglaeIog
-|09 A pepijiqiuodsip ‘eAeiolul ‘0joaje
ap sapnjijoe uod ‘sejljdwna A sapepi|ig
-esuodsal seuanbad Jiwnse Jod £ Jejoasa

A Je|iuse) epia e ua Jedjojued Jod saigyu] —

SOpIua)U03 8p I1IU3NISS Bl 3p 0//0118Sa(

VITINY4 ns
U0I UQIdR|RIUT o

(sajesiansues) sewsay ueibajui)
S0QvZITva019 S0LI3A0Hd

97

~




(v 107 'y "bojg)

‘pepalusajua A uaibiy ap sauolo
-enyis Ua sojnpe A saieljilue) ap uQidds)
-0id £ epnfe ap pn}ijoe B| 8p UQIJRIOA —

(€ 1oy 'y ‘boig)
‘aualbly
g| A 0SuBJSap |9 ‘sojuslweze|dsep so|

'SepILUO SE| S)UBIND SEPIO3|(RISE OjuaIW
-pp0dwio9 ap Seuliou Se| 8p ugioeydady —

(€ 2014 ‘¥ "boIg)

'SeaISgq Sap

-BIS808U SBISS ap UQlan|osal ej eled se

-aJe} Se| U3 UQIoRI0Qe|0d A Soljisua)n So|

ap ealsaiBoid ugioezijN ‘osueasep |8 A
UQIOBUBLLI[E B| UOD SOPBUOIJB(a) SONGBH —

YIWONOLNY A QVAIIN3QI 1 -v3dY

(ugroenuyjuod)

umE%..E& ap &.é_ﬁ.au% el % a:atu%m =




"U012819U09
8p [8AIU 18018} |8 eA uaAmnsuod sewsa)
sousnbad so| ap oun epead ‘ayied A0 104

"014IBq |9 :BWIBJ0JIBL |3 UBUB||B)
anb sojoadse opeleqel) Jagey uaqap as
‘0[919 |8 BQEIE OPLEND ‘Op1IUaS 8]Sa U]

'soue
00u1d A 0Jjend ‘sai) ua sajualajIp SojuaLl
-9]8 uod (*'sepual ‘sasnqoine ‘soliel
-aury) sewsjolaiw 8bije sopezifeqolb soj
-08k01d so| euo}293]8s opuena odinba |3

(1 "ou0g ‘g "bojg)
'S0||8 ap sounbje
ap sauojaun4 "ueifigqul 0 anb sojuaw
-9 A ugloeziia)oeieq) :oulojus oidoid |3
‘(""0J011818p ‘UQIJBZIURGIN ‘SOAIYND) B[RS
-Ied |3 U3 OUBLWINY J8S |3p UDIdUaAIaUl B

‘0313)S0uWe
odwal} |ap ejouanjju) salesied ap sodi
sojunsig -oueqin afesied A [eini alesied
‘sales|ed sojullsIp Ua UQI9RIIQN NS
unfias euewny ugioeziuebio ap Seuio4

"0U10jU8 NS A pepIUNWOoI B] —
(¢ u09 ‘| "bojg)

‘ueInd
-1ju02 | 8nb sojoedsa A seu0z ‘sauoauly
"ase|d eidoid B| ap SBI|IS)J9joRIR)

'sauojoun)
A sosn sns :Bjanas3 e} ap sejouspuadag
‘0191yIpa ap sodl} sOSIAlQ ClE|

-09s3 0dnif |8 U0 SOPRUOIOL|a) SIENIqEH —

(1-ou0) ‘| boig)

"BIJUBAIALOD 8D SBIISE(
sewsou A ojusiweylodwoa ap SeINeq

'$8U0J0dNI0 A $3U0IDUNS *SO)|Npe
A soulu :B|ands3 ej ap SoiquiaiL SO

"B[ANJST B :0JqLUBILI $9
as anb so| ap sa(e10s sodnib ssjediould —

1¥I0S A 0JISI4 01Q3N 13 Il “V3HY

(¢ v ‘2 boig || easy)

‘ouJojua ordoud
|8p SBIIISIIa}IRIRD SB| J820U0D J0d Sglaju| —

( 20id ‘2 'boig ‘|| eRlY)

“pUBLLNY
uglouaasayul | A ewrd |a ‘odwsan [ap
osed |a Jod seuosiad Se| ap BpIA | U3 A
alesied [9p sojuawaja so| ua uganpold as
8anb Sau0IOBINIPOW SB| 8P UQIJBAIBSG) —

(1-901d ‘| "bog ‘|| ealy)

"gJ89usLad as anb e sodnifb

sajualayip so| e epejdepe A ewougne
ugloenjoe ap seibajes}sa ap ugloezI|IN —

(pepnia ‘o1leq ‘ejanasa)

01YIGIWNI ONYHOLN3 ns
UOJ UQIJRJAI UT

(sajesiansues)
sewa} uesbajui)

S00vZITva019 S0LIIA0Hd

071219 130 0H.LN3Q SINOIIVZILYW

SOQINTLNOD SOH10

SOLN3INIOII0Yd

SOQIN3LNOD

IrvZIaN3ddy 30 NOIJYNLIS

SOpIUBUOI 3P BIIUNISS Ef 3P 0/]0418Sag

99




o

(g ouo 'z ‘boig)

"'$9|B120S

S0]UAIWII3U0IR 3D S3IOSNJIP OWOI
A 0190 8p SOJUBWINIISUI OWOD PepIIiN
ns A UQIRIIUNWOD 8P SOIpalW sojunsia

“UQITEIIUNLIOY 8D SO|PaLl SO
(¢ "ou0) ‘g "boig)

*goguayad as anb
g| B PEPIUNWOY B| 8P Sa[RIN)|NI $8UOID
-]SajiuBW SBJj0 A 810[9|0) ‘SBIGUINISOD

"13221J0 anb sapep
-iqisod ‘einyna A 0120 |8 eled so1oRds3

“[eIA pepLINGas ap SaeIuALIB]a SBLLION

SepE0
-jdwr sauolonysu| @ seuosiad seunbly

pepiues | A pepunbas el
ownsuod 8 .

ajodsuely a .

1109 SOPRUOIJR[aI SOIDIAIES SOT

sojonpoud sounfije 8p UQIJBULIOJSUEY) B
‘sajalnw A saiquoy so| ap sofeqes) SO

'S0P0} 9p Saualq 00D
SOI9/AI8S SO "PEPIUNWIOD U3 BPIA B|
ap so191A8s A sau019ednao ‘sapepisadeN

(ugioenuRUOD)

T
I
I
1
1
1
I
1
1
I
I
I
1
I
I
I
1
I
1
1
1
|
I
|
I
I
I
1
I
I
I
[}
1
I
1
I
1
1
1
I
]
I
I
I
|
|
!
|
I
1
I
|
[}
1
¥
I
I
I
I
|
I
I
1
]
|
I
1
I
I
|
I
I
I
I
I
1
|
I
I
I
1
I
I

%EE.E% ap e1auanaas e| ap o0jjo41esag

100




(€ "00.d ‘g "bojg)
*0d1} 0SJ3AIP 8D SBUOIDR|3J 18D

-9|qe1sa A 0}4890u09 eled ouJOJU |8 SO}
-UBLLaja SoSIsAIp ap epeinfi ugloeAlasq) —

(¢ 0014 ‘Z 'boig)

‘SOpeuWeu0d ou £ sa|q

-epnjes ‘soidwi| sajusiqwe 8p ojusIIU
-gjuew A UQIONJASUOI B| B UQIONGIIU0) —

(1 0014 'z ‘bojg)

“UQITRAIUNLLIOD 3P SOIPaL

S0| 8p S9ARJ) B URJR|8I 8S anb sojjanbe

8p 0 a)ied ewWIO} OUIU |8 8nb [ap OulOUd

Jap SOJUBIWI98U0JL A S0$3INS ‘S8U
-019B)$8}|UBL B UQIJUAJR A UQIJRAIASQ) —

(€ o014 | "boig)
"$3)uand
-1} SBUW SOPI1I023) SO| U8 BJWOUOINE
A selouapusdap sns ap 0]931109 0SN
‘sa[enyiqey S019edsa SO| U9 UQIIBIUBLI) —
(£ 2014 '} "bojg)
'S0}|1ouas sobJedus
0 Seale) ap ajqesuodsal UQIIRZI|RAY —
(2 10¢ ‘| "bojg)
“usual
-U09 sojoedsa saje) anb sojalqo soj A eid

-0.d pepIAlOR B| BA[BNAUSSaP 8s anb so|
ua soloedsa so| Jod opepind A ojadsay —

(ugioenunuog)

SOpIU3JU0I 3P BIIU3NIAS B 3P 0/]041eSa(]

101




(z "ou0) 'y "bojg)

"owxgJd oulojua ns ap e}

-|0ey S0.30 8p A 0JjUa) |ap Sejouapuadap

se| ap opepind A aualbiy ‘ezaidw| :jeucs
-Jad Jeysaualq |3 A oulojua [ap opepind |3 —

YINONOLNY A QvaILN3Al 1 -v3IdY

(€ 19v ' ‘boyg)
*39auayad anb |2 [eimyna ajuaiguue
13p 210J210} |8 Jod S3Ia)ul @ UQIJRIO[BA —

NOIJ
-Y1IN3S3Hd3d A NOIQVIINMINOD ‘Ml -V3dY

(¥ 10y ‘2 ‘boig)

"0UI0)Ua
NS U3 S8JUAISIXa Sajuap|aoe ap obsayl
ap $al0joe) SO ap epeIsn[e UQIJRIORA —

(1 107 ‘2 ‘bojg)

“BUBLUNY BPIA B| BlRd
ejouBpOdW| NS 8p UQIORIO0feA A OUIOjUS
[ap sojuawa|d Jod opepind A 0jadsay —

(ug1aenuu0)

S0pIU3)u0d 3p BIIU3NIAS gf ap Ojjosiesag

~—




11019810U02
ap |9AlU 13213} |8 BA UaAnyiisuod Sewa)
souanbad soj ap oun epea ‘aled B0 J0d

"Sejue|d Se| ‘BLUISJ0JIBUI |3 UBUS]|a)
anb sojoadse opeleqel] Jagey uagap as
‘0j217) |8 BQEIE OPUENI ‘OpIIUaS 8]Sa UJ

"Soue 09U19 A 0J1eNI ‘sal)
U3 SaJU8JayIp SOjusWs|d uod (T ‘ojualiwl
-Infas ‘oleqlay ‘seloy uspiald anb sg)
-0q.e) sewsjolaiw afija sopezijeqolb soj
-08A0Jd S0| BU0I928]3S OpuBnd odinba |3

(¢ 0014 'y 'Doig)

'$9[BUOIAUN) O/A SBIIS|) SRAIISIIA10RIRD
SepeulIWwIalap A ‘usAlA anb us olpaw
19 unfias ‘sejue|d A sajewiue sounbe ap
uoroealise|a Jouaisod A ugioeUIWIASIQ —

(€ "ouo) ‘% bojg)
“[einjeu

0IpaLL |ap UQIoeAJaSUOd A UQIdeIadnoal |
‘S01qWed so| ua Seuosiad se| ap |aded |3

(ugioe}
-Ualije ‘ejuedwod) pepijiin ap LQIoejay

("uoioe|godal ‘OIpaLl 3P UQITBAISSLOD)
01iql)inba A ejouspuadapialul ap ugioe|ay

'Seuosiad se| A sel
-Ue|d SB| ‘S8|eWILE SO| 81jUa SaU0joejay —

(1 "ou0) ‘v 'bog) ‘0jj011eS8D
NS 8p 0SIN |3 U3 SOAIA SaI8S SO| Us Uep
s anb ([e}IA 0]212 ‘UQION|0AS) SOIQWERY)

'sauoiaun4
‘ouJojua oidoid |ap sejue|d A sajewiuy
'Solpal sojunsip ua seyued A sajewiuy

"se1ouaia)ip A sezuelauwiag
"SOAIA $813s 8p S0di) SOJUNISIQ “SOAIA
$89S SO| 8p S8|eIguab SeIllsIIglIRIRY

:0uJ0jU8 o1dosd
|ap sejue|d A SajRWILUR :SOAIA S8Jas S0 —

T¥I00S A 0JISIH 0103 T3 711 -Y3dY

(7 201d 'y 'boig || ealy)

"oduialy |ap osed
|8 U0J S8U0IJe|al ap Oualwida|qeiss A
‘lewiue unbe ap A ejued eunbie ap |e)A
0[912 |ap epeinfi A ejoalip UQIJRAIESOQ) —

(1 o014 'y ‘boig ‘|| ealy)

‘ouI0JUa |ap sajewiue A sejued seunbe
ap soluaiweyodwod A seos)iajoelen
Se| ap ‘[einjeu afesied |ap sojuBlB|E SOS
-13AIp SO| 8p OjuaILgNIsap A ‘BafeLLa)
-SIS 0L0J BaUBIUOASA OJUB) ‘UQI9BAIESO) —

TV1393A A
TYWINY VAIA ]

Uo9 UDIIR[AI UT

(sajesiansues) sewa) uelbajui)
-S0avZITva019 S01J23A04Hd

07210 13a cm_._.zmn. SINOIIVZILYIN

SOQINILNOJ S0410

SOIN3INIa3J0Hd

T

SOQIN3INOD

IrYZIaN3ddy 30 NOIDVYNLIS

SOpPIU3JU03 ap BIIuanIas gf ap 0//041esag

103




(G 10y 'y ‘boig)
"BZA[RINJRU B| UB A 81q]|

alle [e SapepiAloe se| Jod ojsnb A Jedeld —
(€ 1oy 'y bojg)
"SOAIA $313S SO| 8D Sau0jaun)

£ seonsyajoRIed Se| J30u0d Jod sgualu| —
(z 1y 'y "boig)

‘[ed
-NJeU 0IpaLL |ap UQIJeAIaSUO e| eied sap
-nyjoe sesawulid owod sejue(d A sajewiue
S0| BloRY OpepIna A ojadsas ‘pepisoung —

(L2014 'y bojg)

"SOpeuiLweuod ou A sa|q

-ppnies ‘soldwi| sajusiquie ap ojualluiu
-g)uew A UQIONJASUOI Bl B UQIONQLIU0Y) —

(G 2014 'y "bojg)

"Selouapuadap sns ap owod
Ise ‘ejue|d o (ewiue unbje ap opeping —

(ugiaenunuod)

=

~—

0




‘0J8WNU
|8 U8 0S8904d OWIYD OWOI JRUS BIRY

ugIsnjour —
selouapuodsalin —
ugioeLas —

"DBPIIUBD 8P UQIJBAIBSUOD —

:0J3LUNU [ S2I01IZ)UB SOPIUA]
-U09 S0| SOWRIOAI0U! BJUaLLIBAISAIBOIY

'$alI01003|00 SB| —
'$310/00 S0| —
"SelLIO0j SB| —

:s02160| so1daouoa
sandsap Je|joLiesap eled soweleqes snb
soJawid soj UOS (**s8|1198] ‘sa[ensiA)
soAldaalad A sejeriosuas seweifoid soT

(90014 ‘9 "boig)

"anb sew ‘anb sousw ‘anb [enb)
'S018/qo ap Sau01228|02 8p UgIdeledwo) —

(¥ *201d ‘9 "boig)

‘PepIENI

BpRUIWIALEP BUN 8D UQIsasod ap opelb
[ Opusipuale $018qo ap UDIJBRUBPIQ) —

(€201d 9

*bojg) "u01299]03 eun e eiaususyad ou 0
Elouauspad ap 01819 |8p UQIIRZIRQIB) —

(¢ 2014 ‘9 "bojg)
"Se10
-Uasayip A sezue[swas sns e opualpuaje
$9U01298]09 U2 S018[q0 ap ugloedniby —
(¢ w09 'g 'bojg)
0}@ ‘S0LJeA/OUN ‘B)Ualalip/oWSIW
0| ‘epeu/opo] :S0ISeq Sal0pedljijuen) —
(1 09 ‘9 bojg)

‘elouguayad ou A BId
-Uauapad ‘elouasayip A ezuelawss 18 ‘el
-N)Xa) ‘OUBLIE] ‘BLLIO} '10]07) :$BUOIII8|02
A sojalqo ap sauoloe|al A sapepaidold —

NOID
-VINIS34d3H A NOIOVIINNINOD ‘Il -v3dY

(G 2014 ‘9 "bojg il easy)

"$U01299|02 A 0]
-3[qo Ua pepijena BpeU|LLIBIaP BUN 8P BID
-uasald ap opelf |e asiiiajal eled sopena
-3pe 'S8I0PBIYIIUBND SO| 8P UQIdRZIINN —

(1 0014 ‘9 "bojg ‘|I| eay)

‘sapepaldoid sns ap ugio
-Unj ua s0jalqo Sojupisip ap ugioeledwo) —

(€ 10v ‘9 ‘bojg ‘|j| ealy)

"odwayy [ap ugIa
-Ipal B| ua sgiaul ap sojalgo sounbje
ap epipalw | 111qnassp Jod pepisolny) —

(L ‘107 ‘9 "bojg 'ji| ealy)

'S0}
-8l0 AJ)us SaUOITE[A) SB| BIOS SOJUBIW
-120u09 Banoeld ua Jeuod uanbj|dw anb
SapepiAloe Jod owod jse ‘sojiesedwod
A sojlejuog ‘sojalqo Jeiojdxs Jod ojsng —

Sopiuajuoa ap elauanaas el ap ojjoliesaq

$3IN01293109

A $013rd0

30 SINOIJYT3H
A $3a0va3idodd (e

0JILYINILYIN
031907-0AILd32H3d
071044vYs3a

30 YIWYH904d

105

| ——




(¢ 10v ‘9 ‘boig)

"BURIP

-1102 BPIA ] U3 Uejuasald 8s anb sews)q

-01d £ sobanl so| ua sauojoesado se| 8p A
S0JaLINU SO| 3p PePIjiIN B| 8p UgIgeIoaIdy —

(01 "201d ' ‘bOIg)

*$3[RUOIOUBAUOD
ou A S3JBUOIDUSALOI SOBIPOI BjUBIPAW
s0jalq0 ap $au01229|09 SB| 8p UOID
-ea1jijuend e| ap eoieib ugloejuasalday —

(82014 '9 "boig )
"pepIun B| 8p UQIIpE B| SjUBIpaW
BOIIWINU B118S B| 3P UQIJINISUOY —
(£ 2014 ‘9 ‘bojg)
‘SEPRUIPI0 SBU0IDJ3|0D
seuanbad ua |eulpio |ap ugloedl|dy —

(€ u0g 'g boig)
"S0JAWNU SoJawd 07 "8I
-1J3WNU 81J8S B “0JaWNU [3p S8jeulpio A

(11 "00id ‘9 'boig ‘[i] BalY)
(Inyedal ‘lipeue ‘lejinb)

sauo1oeiado Sejj1ouas ap ugloeal|de e| o4yawnN 13 (g
uanbijdwi anb sews|qoid 8p uQIaN|oseY —

01919 130 OH1N3A SINOIIVZILYIN

! A i 0JILYINILYIN
e e (5 “a014 9 "bojg ‘il eauy) 021907-0A1Ld3943d
NOID ‘pepi|eal e| ap sojalgo A sojuswa|e e} 07104YYS3a
-YINISIHIY A NOIOVOINAINOD il y3dy | 00 Bied BligwinU aLias e ap UQIoeziiin — 30 YINYHI04d
SOQINILNOD SOHL0 w SOLINIINIO3I0Hd
s ArvyzZiaN3ddy 3a NOIJYNLIS

SOQIN3LNOD

SOpIUajUu0I ap eIauanaas ef ap 0J/041esaq

O

0

—




(€ 107 ‘9 "bojg)

"oduwsai) jap ugio

-IpaW e| ua salajul ap sojalqo sounfie
8p BpIpaw B Jugnasap Jod pepisouny —

(G "au09 ‘9 ‘bojg)

'019BdSA |8 Ua sodiana
A sewio4 "seue|d Sew.ioj :019edsa |8
U8 ugraejuasaidas A ugioejuaL0 ‘SeulI0] —

(€1 "90id ‘9 ‘bojg)

“epifiaja elauaalal ap pPepiun | ajueIpaLl
S0}8[qo SO| ap OuBLR) |ap UQIRIO|dX] —

(¥ -ou0g ‘g "bojg)

"oduwar [ap

epIpaw A UQIJBWIISS B| B UOI2INPOIIU]|

"SBl

-BJjIQJe A S3|BINjeU BPIPSLU 8P Sapepiufn

'sapnjjubew ap ugloeledwon “Jipau

(G1 2014 ‘9 "bo|g ‘||| BAIY)
"BUBIPIJO BPIA B] 8P SBUNNI SEU3ID

ap ugIaeINp ey Jewwnsa esed oduwai) (ap ep 0dI3IL A 019VdS3
-|paW 8p sojusLNIISUI SO| ap UoIgezI|nn — ‘NOIJVLN3SIHd3H

NSAvValgIwy1 (9
(Z1 "004d ‘9 "bojg ‘||| eaty)

T
|
|
I
I
I
I
1
1
I
I
I
|
I
I
|
|
I
I
!
1
I
I
I
I
I
I
I
|
|
i
i
I
I
I
|
I
I
|
I
I
I
|
|
|
1
1
I
|
|
I
|
I
|
I
I
|
|
I
I
I
I
1
I
|
[
|
I
|
I
|
I
|
I
I
1
|
I
I
I
[}
]
1
|
I
I
I
|
|
1

“UDIDRJUBS 0JILYINILYIN
-aidaJ e| & A uQIoBINdiUBW B] B ‘OUIU [ 01/eS808U 808y &S aNb Se| U3 SaU0IBMIS — puosJad eunbje ap ‘ojelqo unbie ap 091907-0AILdIIHId
Jod 019edsa |ap ugIoe)ded e| B Sepiun LeA NOID ‘eidoud uQIaB3IqN B| JB21|dXa Bled SBIISEq 011044YS3a
sealjgwoaf A sajeioedse sauoioejas se1 -VINISTHATH A NOIOYIINAINOD ‘Il Y34y sa[eloedsa SaU0|o0U SB| ap UQIRZI|IIN — 30 YWYHD0Hd
SOQINILNOD SOHL0 SOLN3INIG3204d
079212 730 OHLNIA SINOIIVZILYIN 3rvYZION3IHdY 30 NOIJYNLIS

SOQIN3LINOD

SOpIUaIU0I 3p BIIU3NISS Bf 3P 0/]0418S3([

107




(zon®| ap ouo} ‘od
-1anJ |ap sojsab ‘asay) [8p SOJUBILIAOLL)
sofe|dwod sew sojuswa|a uelodiodul
9s $9|ena se| ua ('seiquos ‘jouind
‘UQIJRZIjRWERIP) SBOIUIY) U3 UQIRIdIU
B| © 'SOUe SaJ} Ua ‘sewixgud seiousiiadxa
A sojuaiLnuas $o| ap ugisaldxa | 8psaq

(7 0014 'L "boIg)
"SESJIANIP
sauoldenyis ua odiano oidoid |ap SeA

-1saidxa sapepi|igisod se| 8p ugioeziin —
YINONOLNY A QVQILN3AI | -V3HY

(¢ 0014 ‘| ‘bojg)

‘uoisaldxa
ap 01pal 0110 Jainbjend o [eio afenbusg|
|8 ‘solnqip A senjuid ap ugioezi(eal |
‘|es0d109 uQIsaidxa e| ajueipaw s0asap A
$S8U0JD0WA ‘SBPBPISadaU ‘SauolIdRwIojUl

B SOpIIaja) salesuaw 8p uglaINpold —

(€ 19y ‘s boig)

‘|elod
-109 UQISaidxa ap SapepIAIe Se| us [eulb

-0 A [euosiad ugioeioges e| Jod ojsny —

(z ou0) ‘g 'bojg)

"SapepISadaU ‘Saun|dowwa 'S0}
-UaIWINUas Jeaiunwod A Jesaidxa esed od

-1an9 0jdoud |3p SeAlsaidxa Sapepl|Iqisod —

NOID
-VINISIHdId A NOIDYIINNINOD Il ¥3uv

T
I
I
|
I
]
1
1
1
I
I
I
|
I
I
I
I
1
I
I
|
}
I
I
I
[
I
1
I
I
I
I
I
I
]
I
1
I
I
|
1
|
I
I
I
|
I
I
1
I
I
I
1
|
I
I
I
I
I
[}
1
1
I
i
I
I
I
|
I
|
I
|
I
I
|
I
[}
1
1
1
I
]
|

(¥ 2014 'S "boig |l ealy)

'sodnif sousnbad

ua A ajuawenpiAlpul ‘sopeaona A sa|
-pa) 'Se|[10uas Seojs!y 3 saleuosiad ‘sau

-012BN)IS 9p uglorluasaidal A ugioejw| —

(9 201d ‘| "boig ‘||| BaY)

"Ua)IWSUe}
£ uagioas as anb salesuaw so| ap op
-eaijiubis |a Jeziojal A Jinguie esed (|eloey
ugisaidxa ‘ugloe|nansab ‘ugIoeUOjUa)

seansINbuljeiIxa Sa[euss ap UoloezI|in —

wnisin (e

ArYn9Na1 aa
NOIYINWILSI
30 VINVHI0Hd

SopIuaju0d ap ejIuanaas ej ap a.:ahmmmu

(==
—




e

‘(salesuawl sou
-anbad ap eINja8)) [BUOJIUBALOD 0B1P0I
|e IeBa|| eisey sola|dwog sew uelas
gjuaweaisalboid anb sojjlouss sojoquus
URJRI1JIP0J8P A UBIBIIIPOI 8S UBIQWE]

"SOUB 00U1D
A 0J1end ua seulns Se| ap ajed uglew
-10} $3|ENJ Se| (*"SEPeUSPIO SBUOIJUBA
-13)U| 'asel} B| U3 UapIO ‘UQIdaIp) BlgRY
[ap soidoid so3iqey A Sewiou ajuaw
-eujejned opuesodioaur (“r0usnd |ap
eJ0y 'sofian| ‘ea|qLiese) Ssu0lJeMIS SB)
-UsIp Ua ugisaldxa e| e soweyaul saj A
UuQI1qIyuIsap | Soweleqel) ‘soue sal uj

*

(L2014 ‘| "boig)

"SeUIap S| L0D 8s
-JeUOIOR]a) BIed SBPIB|QRISA BJUBL[RIN0S
SBWJ0) Se| ap BPENIApe UDIJBZI|IN —

(G 2014 ‘| "bojg)

'S0110
S0| U0J Jem)JeJajul &p BUIIOJ OWOJ SBA
-1}99|09 SBUOIJRSIAAUOI U3 ugidedioied
£ ofiojeip |ap sosn ‘(~‘ouiny Jepienfe
‘ugiguare Jeysaud) 0213sInBUI| OIqUBdIAU|
|a uabill anb sewlou se| ap uglezi|inN —

(¥ 2044 ‘'L 'bO|g)

"odwsal)
|8 U3 SOPRUAPIO 8JUALIBPIap BUBIPII0D
BDIA B| 9D SOJUSILWIAJUOIE A Sajuaploul
‘s0juand ‘soyday ap ojejel A UQIORION] —
(g 0014 °| "boig)
"£1231109 A IR|2 UQIRINIANASA A
ugigelaunuosd eun ap A ‘euosiad ‘odwar
‘Jefin| ‘oJawnu ‘0Jaugh e ejoualajel UgdeY
anb soujwig) A sealfgjojiow sauolo
-BIIRA SB| 9D ‘(SEAlBlILpE ‘seAneBosaul
‘senniefiau ‘seapewwlije) odn ojunsip ap
SB||l0UaS Sasel) ap ependape UQioezi|inn —

NOID
-VINISIHdIY A NOIIVIINNINOD 'lIl “¥3dY

(1 001 ‘| "boig ‘|l ealy)

"BUBIPIJOD BPIA B| 9P SBUOIOBM)IS
U2 Soulu S0Jj0 ap A SO}|Npe 8p SeAled
-JUNLUOJ SBUOIAUAJUI Se| 8D ugIsuaidwony —

(1 0¥ ‘| "boig i) eauy)

'S0J10 $0| 8p $0| J8o0u02 A soid
-04d $9s8IBIUI 8 SEAP! ‘SOJUBILUNUAS SO
JR2IUNLWOY eJed OjuaLUNSU] 00D [eJo 8l
-enbua| |ap UQIoeI0feA A OJUBILIOU0JBY —

SOpIU3Iu0I 3p BI2U3NI3S ef Ip 0j/041eSaq

vHo (a9

ArYn9N3Itaa
NOIDVINWILS3
30 VINVHO04Hd

109

f————




(€107 '| "boig)
'S8

-nsinfiul| ssuoioonpoid seidoud se| 189
-anbuua A Jeiofaw Jod ozianjsa A salalu] —

(6 20id | "bojg)

*“SeZUBUIAIDE ‘sSOpeaJed 'Sauolo
-URY ‘SeLUl) 8P [ewJo} eINJoNSA | unbas
$0||19U8S $8|BIO SOJX8) 8p UQIINPOI4

(8 00id | "bojg)

9]

-UaWeAjoa|0a A [enpiaipul ‘(018 ‘Ies)ios
BJed S8UO0I9UBY ‘BqWI0D 8p A 01109 ap SaU
-013UBD ‘SauUBlel ‘SeZUBUIAIPR ‘Senfiugjeq
-B1}) [BIMND UQIDIPRI} 3P SOIX8) sounbje
ap ©)081109 ugI9onpoldal A ugisualdwon

(G 2044 ‘G boig)

"0018)) 019adse A 01Jen)SaA NS ‘Sa|RLOID
-0LU3 SOpe)Sa SNS e 0pus|puale aleuosiad
unfie ap ugloejussaldal A ugiaelaidiay|

(¢ 0014 boig)

"BJpOjaLW
| A owjil |8 opuainbis se||lauas sau
-010UB) 8p 010padal un ap ugloeaidial] —

(uoioenunuog)

0719 130 0YLNIA SINOIVZILYIN

SOQINILNO SOHLO

B I e o e e et i

SOLNIINIOI00Hd R

SOQINIINOGD

 IYZIONIHAY 30 NOIDVNLIS

SOpIU3)U0I 3p BI3U3NISS Bf ap 0J]041eSa(

o

N

1




"s0||1ouas sofiipga

(G 201d 'z "boig)

"SB]11089 Seiqe|ed Ua SBj|19UaS
sezuelawas A seiouassyip ap ugladadlad —

(¥ 20id ‘2 boig)

(0jdwala Jod ‘s8|BUOIIUBALOI SB[eUsS
0 solnqip) ealyelB ugisaidxa ap Seljo
A SBj110S8 SBLLIO) SB| BljUs UQIdBIOUSIS)] —

(2 201 ‘'z "bojg)

‘(919 ‘00njpubew suodos ua sealjelb
SR191I01SIY ‘SeyjelB0jo) 8p BPRIUANIAS
UQIJBUSPI0) SBPRIJUSNISS BjusWIBPIqsp
sauabew| ap ugranpold A ugisuaidwo) —

(12044 'Z "boig)

*SOqUIB 81jua
SAU0IJR|3) DPUBIS|QRISA ‘S01IISE SOJXE)
e Ueuedwode anb “2)8 ‘seljeibo1o} ‘sopeq
-eJb ‘sajayed “sauabiewl ap ugioraldiaiu] —

(¢ quog 'z ‘bojg)

'50110 A S0I19UNUE 'SB]
-anbpa ‘|8)ed ‘ojuana ‘021poLad ‘BisIAal
‘01| :B)11983 BNOUS| 8P SOJUBLINASUI SO —

(1 "ou0) °Z ‘boig)

(8 2014 'z "boig Il ealy)

“sa|dwis salesuall

Jniwsuel; eled (sojeqesed sosiaAip 's0d

-1upal soubis ‘ejauan) soj|1ouas SojoquuIs
ap sewsajsis ap ugiaezijn A UQIaaNPoId —

(90014 'z "boig ‘Il eauy)

‘(a1qwou oidoud

u02 salesual souanbad Jeloqeja soue ajniysip A ugioewojul “ugioealu [ ‘ojdwsala Jod) oulu [ap oueipnod A fen) oLydsa (0
09Ut A oJjena ua eawsad ) enb eul -NUI0D 8 013U OW0 B}LIISA BNDUBI BT — | _jqey ousojua [ elouaiajel ueBey anb sep :3rYN9NIT 30
PepiaLijow | eloey ‘seliodos sojulisip NOID ¢ -Buoio9ajes Anw A seaneayyjubis Anw sej NOI9YINWILS3
ua A o1jdue ozes} [ap SOLaII SOUB S8} uj -VINISIHAIY A NOIOYIINNWOD ‘11l vady | -1osa seiqejed seunble ap ugioealjiuap| — 30 YIWYHH0Hd
SOQINILNOD S0HLO0 m SOLN3INIO320Hd
071213 130 OHLN3A SINOIIVZILYW k2 IrvziaN3ddy 3a NOIYNLIS
SOQINILNOD

SOpIU3JU0I 3p BI3U3NISS Bf ap 0]j0.esa]

m




(€ Yoy 'z 'bojg)

“BLIOUQING

BLUIO} 9P SOjJefauew ap 08sap A owsiw

Is Jod sglajul aual} anb ojuswniisul
0SOl[eA UN OLWOJ S0IQI| SO| 8p OpepIng) —

(2 1V ' "bojg)
"souIu

ap odnib |8 o oulu [e 83| oynpe |8 anb
ojuana un JeJjw A Jjo Jod Jagejd A ojsng —

(£ 0014 'z "boig)

‘(910 'jaded |ap

ugiaeziueBlo A ugiaisod ‘sauoiaensn|l Sej

ap uglouny ‘oiq)| |8p uglaIsod ‘eydaiap

-epJanbzl UQIoBIUSLIO ‘DEpI[esUI|) BILIISE

enbus| B| 8p BWAISIS 8P S[BUOIDUSAUOD
S0JUBIWI20U0Y sounbie ap ugloeZIjn —

(ugroenuu09)

SopIuajuoI ap &%wa&w e|ap n:ahmmun

™

"




'S091jelb
S0j9Ipu| 8p JiJed e SelI0ls|y Jesld ap pep
-|0BdRO B| WO JSE ‘UBapo) S8| anb seld
-ualiadxa ap ,ons16al, |8 ‘ugioeiodiooul
e| sowsaleleqel; soue 0au1d A 04end uj

"sauafiew| “sau01o0Wa A SOJUBIWIUSS SO|
ap [e1odi09 A [eio UQISaldxa B| U3 SOW
-aJeIolul 9] ‘ayuawiediound ‘soue sai uj

(1 0014 ¢ "bojg)

's03sap A seiselue) ‘selo

-UBAIA ‘S0$99NS ‘S0Y2ay Jesaldxa eled
sealjse|d SaUOIdBIOQR|a 8P UDIJONPOld —

(v 10v ‘| "bojg)

*8Q1981 8nb Sau019

-BWIOJUI SB| UOJ UQIJR|a] U8 PBPISOLIND

ap pnyjae A (seutu A souju ‘sojnpe)
S0JJ0 SO| 8p Sau01Jeal|dxa Se| Jod Sguall| —

NOID
-YIN3S3dd3d A NOIOVIINNINOD ‘il -¥3dY

(9 707 'z bojg)
"S0JauedWwo9
0| U0J UOIJeIOgR|0D A BpnAe ap pnjioy —

YINONOLNY A AVAILN3AI -| V3HY

(1 2014 'z "boig ‘|| ealy)

*LQIJLIIUNLLIOD 9P SOIpaL
S0| 8p SARJ] B UBJRJa) 8S anb sojjanbe
ap 0 ayed ewIO) OUIU [3 8nb |ap OUIOJUS
|8p s0juaiwioajuoge A s0saINs ‘sau
-0J9B}S3)|UBW B UQIOUaJe A UQIJBAIBSq) —

zede] o
SITYNOISYIO0 SIHITIVL

SOpIUaIU03 ap BI3uaNIas ef ap 0//041esaq

E—




(€ 1oy ‘¢ ‘bojg)
‘ugIoeI0|dXa NS
Jod sgi8)ul 8 s018[qo sO| 8lue pepisoLn) —
(L0014 '¢ 'boig)
"BUBID
-1J09 BPIA B| U8 UQIDe2IgN A UQIdeZI|in NS
ap A Se21jS1a}0RIRI SNS 8P UQIUN) U8 SO
-aqo so| ap UQIoedISe|d A UDIJBAIBSQ) —
(1 -ou0) ‘¢ 'boig)
"0UJ0)US |3 U Sajuasald ‘Sopeiage|a
K sajeinjeu ‘sojalqo ap sodi sajuslgylq —
(¥ 10v ‘| 'boig)
"SEAIJOI}JU09 Sau
-0I9BN}IS 8P UQIIN|0SA) B| U BjWOUOINY —

(19014 ‘¢ "boig ‘|| ealy)

“*'Je|dos ‘Iejuajes '19ed

Jelap ‘iejaide 0woa sauolade A sopruss
S0| ap saAeJ] e sojalqo ap ugloeiojdx3y —

(€ "00.d ‘¢ 'bo|g || eRlY)

'50)2(qo so| a1qos seusle A sejdoid sau
-0100P SB| 8P S0198Ja SO 8P ugloedionuy —

(z 001d "¢ boig ‘|| BalY)

T¥I20S A 0JISI4 OIG3N 713 1l -v3aY

(¥ 10y ‘Z "bojg) 'sea
-anu sapepl|igey Japuaide eied BARIOIL| —

(G 9014 ¢ "boig)

‘pepIAloe eidoid e us 0zianjse 8p pep

-19e0RD A BAIEIOIUI ‘UQIOUSJE ‘BIOUBISUOD
.wocm 09ud A 01end WD S ‘ugioeziuefio ap Sajejuswala SolqRH —

-gAlu Ua (¢ 9nb Jod “1s elesed gnb) sis : el

-310d1y ap uglaeioqe|e e| B A (senap fey (¢ 2014 ‘g ‘boig)

T
I
|
|
I
I
I
I
I
1
[
1
1
|
!
1
I
|
|
1
|
I
I
I
I
I
|
I
|
|
1
|
I
I
1
|
|
|
1
|
|
|
I
!
|
I
1
I
I
I
I
I
I
I
!
|
I
I
I
1
|
i
|
I
I
|
I
[}
I
|
1
[
|
!
|
I
|
i
I
I
I
1
]
'
I
I
I
|
1
1

anb) oAlINul OjusiLiesusd [e ‘soue sal) "S01289 SNns 8p U0IJe} 's0p
3P |aAIU |3 Ua (" 11peue ‘Jejozaw) sojusw -}SU0D A ‘g]|10U8s eale} BUN JaA|0sa) eied -B}|NSal SO| OpUBAIBSO A S0||9 81q0S Op siitai0 5
-1J3dxa, souanbad A (ugiodiasap ‘so) UQIJJE Bl 8 BPERIOUSNISS UQIJBIIUBIY — | -yenjoe ‘s0}alqo SO| U SaUOIJBWLIOJSUR) RSNBSOT =
-alqo ap ugloeI0|dxa) SUOIOBSUSS SB| 80 VINONOLAY A GYQILNIQI 1 34y | A SOIQWeD ‘Sauoioges) 8p ugiaonpold — STTYNOISYI0 SIHITIVL
: SOQINILNOD SOHL0 - SOLN3INIO330Hd : g ; . :
07919 130 OHLNIA SINOIYZILYIN s | 3rvzion3udy 30 NOIJVALIS
H _ SOQINALNOD , o - : :

1

SOpIUa)U03 ap BIIU3NIAS | ap ojjoLiesag T

—




i

|

(-20id ‘9 boig) |

“(IJedal ‘1ipeye ‘IB) w

-Inb) sauoiaeiado Sej|1ouas 8p uglaedl|de m
g| uanbyjdw anb sewajqoud ap ugionjossy — |
(8-00id ‘7 bojg) |

sojdwis safes |

i

i

I

i

1

-U8W Jijiwsuel) eJed S0||10USS SOjOQUIS
8p SEWaSIS 8p UQIFRZIINN A UQIINPOId —

NOID
-VINIS3Hd3H A NOIOYIINAINQOD ‘Il -v3dY

(G 0y ‘¢ ‘boig)

'Ses

-061jad sauoioenys opueliAa ‘solalqo ap

ugrae|ndiuew | U3 $8jusplaoe ap obsal
ap $810}08} SO| 8p BPEISN[E UQIJRIOBA —

(ugroenunuoa)

ma@i&m& .ﬂ‘ m\u%mwwm m\ m\&%hnuua

115




‘BJlIOUO)NE 8p opelf |2 —

(soue 02u12 ua)
seunn) eA 0 ‘sojigey op UQIoeald B —

("*ugioejuasaidal ‘S0}INALID 8P UQIJE
-919) soloedsa so| 8p peplfs|dwod B] —

(soy
-3[q0 0] U0 ‘0110 |8 U0 ‘0dIaNd NS LOD)
10]0W J9]9BJRI 3D SAPEPIAIIOE SB| —

U9 S0JUBIWIAOU0Y
SOAANU 9P UQIZRI0AIO0U| O PRYNAYIP 8p

(¥ 20.d '€ "bojg)

‘[eu
-16110 A |EUOIOUAALOD BULIO) 8P SOSIBAIP
s0jalqo ap ugioe|ndivew A ugidezijn —

(1 "20id ‘¢ 'Doig)

*1e9|0A ‘1e|d0s ‘IejuajeD ‘1aed
Ie[ap ‘Iejaide OO SOUOJDE A SOPHUBS
$0| ap S9ARJ] B S0Jalqo 8p ugldelojdxy —

TVI00S A 0JISI4 OIG3N 13 11 -Y3HY

(¥ 0014 ‘Z 'bojg)

"B21)S3LIOP A BUBIPIY0D BPIA B 8D A
SBOIpN| $8UOJJIR SB| U3 ‘SBAANU S80LJOW
sapepi|iqey 8p eaisaifoid ugioisinbpe
e| A olejuswbas owod [eqo|b ojusiw
-IAOW |9 O}ue} UBJI|dW] anb sapepiAljoe
se| U8 [ej0di09 |01uod A ugloeulpI00) —

(v 20.d ‘| "boig)

"SESIAAIP
sauo1oenls ua odiand oidoid |ap SeA
-1saidxa sepepi|iqisod se| 8p ugloez|in —

(2 o014 *| "bojg)

"118Ua1qo s anb sau01adad
-1ad A sau0IJBSUaS SB| 8p UOIDBAIjIUBP!
9 J01181xa pepi|eal e p A 0diand [ap ugId

(1 "001d ' "boIg |l| BRIY)

"SSP SO| 8p SO|
A soidod sauojoows A souaIWIUES SO|
Jesaldxa eied odnib ua A sjuaLienplAIpul
‘(sopinJ 'sopiuos ‘ojusiwiAow) odiand
oidoud |ap ugIsaidxa 8p SOJISeq SOSINJA)
$0| ap ugIoeUaLWIadXa A OjusIWLgNIse] —

(L9014 ‘2 'bojg | RLY)

"SeLUBp SO U0D

£ $0)8q0 S0| U2 UQIOB[8) U3 OUIU | :[e8l
019edsa |3 Ua ojusiweze|dsap A ugioenys —

(19014 ‘g boig '| BRlY)

"BUBIPI02 BPIA | P A SBDIpN| SBUOIJBN)IS
us odsano oidoid |8p $8ILJOW SBUOID
-1 A sapepijiqisod se| ap ugioelo|dxy —

(1 201d ‘| "bojg | ealy)

"S0410
80| U092 sezue(awas A seloualayip se| ap
A ‘ajuaweneuawbas owod [eqolb ojue)

opelB [ Jod epeOJeL 8UBIA SOUE 0DUID -B10Jdxa B| U8 SOPHUSS SO 3D UQIOBZIINN —  gdjang ojdoid [ap Sapepi[ena A sealislial avaiidLo0nodIsd
£ 0JjeND ‘saJ} a1ju8 UQITRIAUAIBJIP B] VINONOLNY A QYQLLNQI 1 34y | -OBE Se| 3p UQIORIiuap! & Ugioeiojdxy — 30 HITIVL
s S e SOQINILNOD SOHLO T B e e :
07919 130 OHLNIA SINDIIYZILYIN e e z e R

SOQINILNOD

SOpIU3JU0I ap BI3UaNnaas ef ap 0]j04iesaq

w
—

1




(v o0id ' "bojg)
'sodnif souanbad
ua A 8jusw|enpiAipul ‘sepeaoAa A saj
-B8J ‘SB|[10u8s SelojsIy 8 safeuosiad ‘sau
-0|9BN}IS 8p UQJoejuasaldal A ugioepw| —

(€ 2014 ‘G "bojg)
'$0J10 SO ap OJuaIWIAOW [B A

0/9edsa |e ojuajwiArow ojdoid |ap Aisnly —
( 2014 ‘g "bojg)
‘[RJ0109 PEPIAIIR B| 8P SBUOIZRN}IS
SBSIBAIP UB 01q1|Inba [ap OJuBIWIUSIUBIA
"SOSIBAIP SOUBIW
-IAOLL U0 0198dSa |8 Jod Ojusiweze|dsaq

‘0dJang oidoud |3 U0 pepl|
-BUOIJ981D 8D $8UOIJ0U 8p UQIdejaIdiau|

:0dJana o1doid |ap saaLow
sapepl|iqisod se| ap eAiSaldxa A BAIRD
-{UNLIOI Pep|[euo|auBIU| UOD UQIIeZI|N —

NOID
-Y1IN3S3Hd3d A NOIDVIINNINOD ‘Il -Y3dY

(2014 ‘¢ ‘boig)
'$0]9/q0 $O| U0J UQIIB|A) U URJUAL
-|Jadxa as anb sauojoowa sej A uganpo.d
anb sau0joBsUdS Se| ap UQ|oeljuap| —

(ugroenupuoa)

SOpIUaU0I 3p e13uanaas el ap 0j/011esaq

17

—




‘[BOISNLU UQIJBIBIdIBIUI
g| 102 opueinysip ‘sesejndod SaUOILERD
Sejunsip Jezijowsaw A e1oUapad0sd ns ‘op
-1U0S [P 2JqLu1} |3 J820U0JR) 8P SAedERD
ueas anb soue 0oul9 A 0JjeNd ap soulu
0| uod JinHasuoa sowauodoid SON

$9[RISNL
sojuawnysul safediouid soj YIDONOD

-lwiy sewanbsa sojjiouas m_<Em_n_mmMﬂm
ONOL-QVQISNILNI

IYI0A W-TYININNYLSNI N
OION3IS-00INY

JinBunsip
e opuefia|| ‘19||e} 0UIP U SOWeZ||eal
anb SapepiAIjoe SejuNsIp Se| ua peynd
-1JIp | OpuBjUaLINe 00d & 000d SOWB)|

*

(€ 10v 'y "bojg)
"goguapiad anb |e [eimyna ajuaique
|ap 210[9]0} |3 J0d S3Jalul 8 UQIJRIO[RA —
(1 v 'y ‘bojg)
‘[B2ISMW UQITRaIdIB)UI B
A BzURD B ‘9]IBQ |8 ‘0IUBD |3 UOD AINYSI] —
(€ au0 'y 'bojg)
“sa|ieq ‘sale|ndod sezuep ‘seaugloduia)
-U09 SAUDIJURY ‘310}|0} [9p SAUOIIURY) —
(1 0044 'y "boig)

‘Sa[en}iqey sop
-1U0S ap UQIJe}IL| ‘epeleq-epians ‘aAens
-a)ian; ‘aaeif-opnbe ‘01100-06.87 109
-ISBQ SAISBIIUO0 SO| 8p UQIOBUILLIISI] —
(1 ouod 'y ‘boig)
“UQIJUR ‘BIISNLL ‘0IUB|IS ‘OPINY —

(z -ou09 'y ‘boig)

"$9[RIISNLU SOjUBW

-NJ)Sul 8p ‘0uBIPHOd 08N 8P Salalqo so|
ap ‘odiana jap selouos sapepaidoid se —
NOID
-Y1INIS3Hd3FH A NOIQVIINNINOD ‘Il V3V

I
I
!
|
L]
]
1
1
i}
1
|
1
I
|
|
|
I
}
1
I
|
I
1
1
1
I
I
I
1
1
1
1
[
|
[
1
1
1
|
|
|
|
I
|
|
I
|
I
I
I
I
I
I
1
!
|
I
I
I
I
|
1
|
I
1
1
I
|
I
|
|
|
|
I
I
|
|
I

(€ 2014 ‘¥ "boig || ealy)

“uejnpow
0] anb sajenjsabl sauoldealpul se| e ojed

-sa) A odnib ua ojued |2 ua ugidediaied —

(¥ "00id 'y "boIg || BRIY)

'$9[ROISNLL SOJUBWNASU! 8p A
SOuRIDN0J S01a[qo ap ‘odieno oidoid [ap

seiouos sapepaidoid sej ap ugioeIo|dxg —

YIISNIN 30 H31TVL

(==

—

1




(e91U99] B| 8P UQIIRDI|dR)
owsiw [a Jod sgselul |8 OWOD JSB ‘0yday
usiq oleqel] |8 JRIO|BA B BIRJIAUI S8
8s A soue 00U12 A 0Jjena ap Seulu A soulu
S0| U0d pepila|dwod g sowalejuawIny

(epnfe ‘uaplo
‘ezaidwi|) s0}Iqey 8p 0]|0JJesap |8 —

$01|1SU8IN SO| 8P 0JUBILIIOU0D |3 —
S9[BLIaJRLL SO| 8P 0JUAILLIOUOD [8 —

‘BU93Y U3IQ IO B] B1OS
ugJewd ‘Soue $8J) SO| LOI LQIJR|AI UJ

(L9044 '¢ ‘boig)

*|B9|0A ‘Jejdos ‘Iejuaed ‘1aed

Jelap ‘Iejaide owod sauoIa%e A sopiuss
50| 8p SgAel} B S018[qo 8p ugioelo|dx3 —

(v o014 ‘¢ ‘bo|g)

‘Jeu

-161J0 A [BUOIOUSAUOD BULIOS 8D SOSISAID
s01alqo ap ugioeindiuew A ugloezin —

VIJ0S A 0JISIH 0IGIN 13 711 Y3y

(¢ 20id 'y "b0Ig)

"Seu

-BIP102 SBPEPIAIIOR SB| LBAJANALASEp 3S

anb Ua 0UI0JUS |8p BzalduI| B 8p OJuBIW
-|UBJUBW [ UQIANQLIU0D A UQITRIOGRI0) —

(€ 201 g Dojg)

"0PBNI3PR 0JUBLLOLL

|8 U3 BLIBS33U BPNAR B| BZUBIJUOD LOJ

opuaipid ‘sojnpe so| uod A sajenbi so|
109 epnAe A UOIDLI0QR|0D ‘UQIJRUIPIO0T) —

(g 2044 'z "bojg)

‘sau

-NWOJ SOIjISUAIN SO 8P BJ981I0I UQIIEZ

-11nn A oulj Jajoeied ap sealendiueLu sap
-BpIjIgeY SE| 8p |01U02 A UQIJBUIPIOD) —

YINONOLNY A AYQILN3AI 1 V34V

(¥ o014 ‘g “boig ‘|i| ealy)

“ug|oezi|esl
B| Ua ugIs|oald Jinbasuod eled ojusiw
-IADW |3 U3 OJuslWwezuBle A SO2ISBQ S09
-l1se|d soljisusin 0| ap 01221109 og|dwy —

(€ 201d ‘¢ "boig ‘||| BalY)

(*"euney ‘enbe
‘0lleq ‘seladuigy ‘seiad) eonseld uoioanp
-0.d | eled so2iy0adsaul @ sooijjoadsa
sa|eliajew 8p ugioezijnn A ugloelojdxy —

(¥ 1oy ‘g "boig ‘II] eauy)

“UQIaRZI|eal
BUaNQ | & aAlj20.d prynoe A seanseid seo
-|UJg) SB| 8p 0JUSIWII0U0T |8 Jod saial| —

VIILSYd 30 H3TIVL

01912 130 04INIA SINOIIVZILYI

SOOINILNOJ S0410

I
I
]
|
I
I
I
|
!
I
|
1
I
1
1
1
1
]
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
|
|
I
1
I
|
I
|
1
|
I
|
|
I
|
1
I
I
I
I
|
I
I
I
I
|
1
I
|
I
I
|
I
1
I
I
|
I
|
|
|
1
|
|
1
|
I
I
1
I
I
]
I
I
I
1
1
I
1

'SOLNIINIOII0Hd

SOQINILNOD

IrvZiaN3ddy 3a NOIDVNLIS

SOpIU3)U0I 3P BIIU3NISS &f 3P 0//041ESa(

19




(1 oy ‘¢ ‘boig)
'$0J10 8p S| U0 A SBAN
-se|d sauoiaeloqefe seidold se| uod ainysiq —

(g ou09 ‘9 'bojg)
‘ojnbugjoal ‘o|nb
-UgLJ] ‘opeipend ‘0|nayd :seueld Sewlo4 —

(z 2014 '| ‘bojg)

‘UoIsaldxa

9p oIpaw 040 Jainbjend o [eso alenbua)

19 ‘solngip A seinjuid 8p UQIdeZI[Eal B|

‘[e10d109 uQIsaldxa e| ajuelpaw Soasap A

$9U010WWA ‘SAP.P|S8IaU ‘SaUOIJeLLIolUl
B SOpIJaja) safesusw ap UQIAINPOId —

NOID
“VIN3S3Hd3Y A NOIQVIINNINOD ‘Il -¥3dY

(ugioBNUIUOY)

__uaE%,E& % I19UanJas ej ap n:atm%n_

o
—




o

(} 1oy
‘L "bojg) ‘oo soj ap so| 1820u0d A soid
-01d $asalalul @ Seapl ‘SojUBILINUAS SO|
1e21UNWO0D Bled 0jJUSLUNLSUI OWOD [BIO
alenBuaj jap ugiaeiofea A ojuaiwidouossy —

(9 10v ‘| ‘bojg)
"[RINyND UQIOIp
~BJ} 9P SOJXa) SO| BI9eY Sgua)ul 8 UQaualy —
(1ov ‘| boig
) "0ansin
-Ul| olqwealajul |8 =m_=n2 anb S9|e120S
SaU0|JUaAL0D A sewlou Se| ou:ﬂmnwm_

‘SEAI}J8]00 SBUOIJBSIAAUOD A SoBofeIp us
S01J0 S0| & 0)adsal A BUINISS 8p PNy —

(82014 '} bojg)

"3JUBLWEAI}09|02 A [enpialpul (18 ‘1ealios

eJed $8U0JOUBY ‘BQUIOD A 01109 8p Sau

-010UBY ‘SaUeljal ‘SezueulAlpe ‘senbuajeq

-El}) [BINYND UQIDIPRI} 8p SOIX8) sounbje
ap B}931109 ugioanpoidal A ugisualdwo) —

( 2014 ‘| "bojg)

'S010

SO| U0J JENJIeJRJUI AP BUIIO) OWOD SBA

-108|02 SBUOIJBSIBAUCD Ua UQIoedialyed

A obBojelp |ap sosn ‘("‘ouin; Jeplenbe

‘ugiousie Jejsaid) oansinBuil oiquealaul
|a uabll anb sewiou se| 8p uQIdRZI|IIN —

(¥ 0014 ‘| "boig)

(z 1oy 'z "boig ‘lll eaty)
‘souju
ap odnib |e 0 ouju [e 89| 0} NpE |9 anb

“0[912 |ap ofize; 0] e eiossjoid 0jusna un Jesiw A 1o Jod Jaoeyd A oisng —

e| Jod sepelieu 0 so|je Jod Sepeaid sell ‘odwsai

-0js1y seyanbad ap uglarjuasaidal A uglo wﬂ_ﬂmmwwﬂmmwwhw_mﬁ__ww”:mw%wﬁ_ mw_m_“zou (€ 2014 ‘Z "bojg ‘|| Baly)
-UaAU| e| & Jeba|| eied ‘soue SaJ} ap Seulu cpl ) Iwidsu Sajuspioul :

A soulu so| ap Senisaidxa sapepijiqisod sojuana ‘soyoay 3p ojejal A UQIoBIOAT — Jokew 01ayeduod un Jod o o}jnpe
Se| 3p 0JUALLINE |3 A UQISURIAWIOD B] 'UID NOID un Jod sopja| salesuall o010 A sojuana

-UBJe B| 3 0] 0LIBSP [3 U3 SOWRAUSI SON | -y INISTHAIH A NOIOYIINNNOD ‘Nl ¥3dy |  SSUCIdBLIEU 3p ugisuaidwod A ugioualy — 0LNINI 7130 HITIVL

SOPIU3)U0I 3P BIIU3NISS Bf 3P 0//041Sa(

121




(¥ 10V ‘g ‘boig)
"SeIIJBLUEID S3U0ITBUaSaIda)
8 BIOUAISISE B| U3 8Jnyysip A ugioualy —
(G 201d ‘G boig)
*0018)] 010adse A 01/ENISAA NS ‘S3[BUOID
-0LLI3 SOpE)Sa SNS B opualpuale aleuosiad
unbje ap ugioejuasaldal A ugioelaldialu| —

(001d ‘G "boig)
‘sodnub souanbad
ua A ajualwjenpiAipul ‘SepeaoAs A sa|
-BaJ ‘SB||10UaS SBI0JSIY 3 Saleuosiad ‘sau
-010BN}IS ap Uglorjuasaldal A ugroeliw| —

(€ 1y 'z boig)

"Bliougine

BULIOJ 8D SOjJBfauewW 8p 03sap A owsiw

IS Jod sgJajul aual) anb ojuawnisu
0SOI[_A UN 0WWO0J S0.qI| SO| 8p OpepIng —

(¢ 2014 ‘2 boig)

‘(930 ‘0anjgubew apodos us ‘sealjeid

sejalojsiy ‘seyyelbojoy ap eaibojounia

UDIJBUBPIO) SEPBIOUANJAS SjusLLIBpIgep
sauabew ap ugioanpod A ugisusidwo) —

(1 2014 'Z boig)

'SOquUe 813u8

SAUOIOR|3) OPUIIDB|GR)SS 'S0}LIISa SOIXa)

e ueuedwoade anb )8 ‘seieif0o} ‘sopeq
-Jf ‘sajaued ‘sauabewy| ap ugioelBidial] —
(ugaenURUOD)

SOpIUaJU0I 3p e13UaNaas ej ap 0]|01iesa([

o

12




‘("A"L) uesnqe sezinb sg
-BNO SB| 8p SEeJj0 ap UQIonsns Ua ‘BsSed
NS Ua 0190 9P PEPIAIIR OLI0I SBZaNsSap
ap odi) 8188 Iezijeal ap pepljiqisod |
UBLIIADE SOUB 09UID U3 DPUBNI SOPRUILL
-9 URISA S ‘SOUR 0J1end A sal] ua ‘soA
-1}Ba10 $0$9201d 8p 0]|0LIBSEP |3 OWOD
|Se ‘BiqO B| JBZI|RUI) 8p 0SIwWoldwod
|8 A $901110W Sezansap ap 0]|0LIBsSap |3

(¥ "901d 'z 'bojg)

(oyd

-Wala Jod ‘S3[BUOIJUBALOD S8|BUSS 0 SO

-nqip) e2yeib ugisaidxa ap SBULIO) SBij0
A SB}I19S8 SWIO| SB| 8Jjua UgIdeloualallg —

NOID
-V1IN3S34d3H A NOIQVIINNINOD ‘il -¥3dv

(¥ -00.d ‘¢ bo|g)

‘eu
-16110 A [BUOIDUBAUOD BULIOJ 8D SOSISAID
s01alqo ap ugioe|ndivew A ugiaezinn —

(z 0014 ‘¢ bojg)

'Sop
-pJ|Nsal SO| OPUBAISSGO A SO||9 21q0S Op
-Uenjoe ‘s0j8lqo SO| U3 SaUO0IORULIOISUE)
A SOIQWEY ‘Sau0I00Bal 8p UQININPOId —

1¥I30S A 00ISI4 O1Q3N 13 Il -v3uY

(G 201d '¢ 'bojg)
‘PepiAloe eidold B| U3 0zlanjsa ap pep
-19edea A BAIRIDIUI 'UQIDUSJR ‘RIDUBISUOD
‘ugloeziueblo ap sa|ejuawa|a SOJIRH —

YINONOLNY A AYQILNIAI | -V3dY

(92014 ‘¢ "bojg ‘|| eany)

'SOpe(l

djuawelnald soAnalqo ap A sasalajul soid

-0.d $0| ap UgIaun} ua sojj1ouas satanbnl
0 sojelede ‘s0joeja)ie ap UQIJINISUOY) —

(€ 201d ‘¢ 'DOIg | BRlY)

"0penJape 0juaLwoLL
|8 U8 BlJBS3%au epnAe B| RZURIUOD
u02 opuaipid ‘soynpe uoa A sajenbi soj
U9 epnAe A UQIJRIOGEI0D ‘UQIJRUIPIOO) —

(G 201d ‘Z "bojg | ealy)

el
-NLL02 SOIjISU8IN $0| 8P BJI8LI0I UQIJez
-1/11n A oulj Ja)9p1R3 9D SeAlje|ndiUBLL SBp
-EpI|IqeY SB| 8p [04ju03 A UQIJRUIPI00Y) —

SVZ341S30 30 H31vL

07212 7130 OHLN3Q SANOIIVZILYI

SOQINILNOD SO4L0

'SOLNIIWIOII0Hd

SOQINILNOD

IrvVZION3ddY 30 NOIJYNLIS

SOpIU3JU03 3P BIIU3NIAS ] 3P 0]/0118Sa]

123




1111
......

13 v asoiviom eexavesb b olleni2ob 1 *

f2¢ ;pudo Bl wsllgnd #b ogimoygmon

-Usm0 zuec0ng #b oflonszed is amos

- aey 8 Sof OlsuD y 267 ng AoV

neheiviis 2008 DD me ebneun: 2obeaim

b ogil sine 18xils@ sb bebilidizog 5l

u? ng dioe sb bebivits omoo. 2RvERED

SU0 261 9 26v0 ob AdloutitzuE 8 52K
(V7Y mezuds sbsing 24

o508 Un it Sy ) a6 o | ' deioeas el 80 nilooutnod — |
TR _ - | -omaoteb ndiomol e 2oions? s |
; ,.n_u. _“.. ..,..‘....,..",...,\. ...__...:.., i ) ! . B . %—_
(8 000 € polf NlemA)




Acuerdos metodoldgicos

Iniciamos Ia reflexién metodoldgica continuando con los acuerdos tomados por el equipo en
los dltimos afios. El proceso seguido nos ha llevado de la préctica al curriculo teniendo en
cuenta los siguientes aspectos:

* Reflexin sobre la practica diaria.
» Problemtica y cuestionamiento de esta préctica.
* Qrientacidn del curriculo a partir de ella.

Exponemos a continuacion el proceso que seguimos para llegar a los acuerdos metodold-
gicos:

Revisidon de acuerdos previos

Llegamos al consenso de mantener las siguientes decisiones metodoldgicas de nuestros
proyectos anteriores:

— Organizacion de la entrada.
— Recreos.

— Distribucion del tiempo.
— Organizacion de talleres.
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Cuestiones relativas a objetivos y contenidos

Al realizar la adecuacion de objetivos y la secuencia de contenidos hemos acordado incorpo-
rar nuevos temas de trabajo con incidencia metodoldgica (salud, medio ambiente y coeduca-
cion), asf como tomar algunas decisiones que faciliten los aprendizajes siguientes:

Identidad

Elaboraremos el proyecto globalizado de historia personal: "Asi éramos y asi somos”, donde
se abordan distintos aspectos: imagen, caracteristicas personales, acontecimientos...

Autonomia

— Estableceremos ciertas “rutinas” que les faciliten conocer qué hay que hacer, donde,
como..

— Los trabajos serdn flexibles.

— Propondremos tareas en las que tengan que tomar iniciativas.

— Incorporaremos el aseo personal en el colegio (lavado de manos, aseos limpios).
— En la adecuacion del aula se dispondran los materiales a su alcance.

— Les haremos pensar en lo que son capaces de hacer.

— Intentaremos crear un ambiente de seguridad.

— Descentralizaremos el material.

Habhilidades sociales

Consideramos necesaria la coordinacion escuela-casa y la planificacion de actividades que
favorezcan el encuentro con el otro, para ello organizaremos especialmente actividades como
las siguientes:

* Los talleres.

* Los juegos colectivos (patio...).
* El juego simbdlico.

* El encargo de pequefias tareas.

Descubrimientos

Disefiaremos proyectos globalizados en torno a:

* El medio ambiente
* El entorno
* Los objetos

Expresidn y comprensidn oral, lenguaje escrito y otros lenguajes

El 4mbito de la expresion lo trabajamos en distintas situaciones (asamblea, rincones...), para
lograr distintos objetivos (hébitos, diccién, ampliacién de vocabulario).

— Expresidn oral: partiendo de la espontaneidad y la construccion de frases sencillas tende-
remos a construcciones méas complejas y a una mejora de la diccion.




— Comprensién: comenzaremos por la comprensién de sencillas 6rdenes, narraciones,
secuencia de vifietas, finalizando con procesos méds complejos tales como I iniciacién a
la lectura.

— Lenguaje escrito: el programa abarca desde la motricidad gruesa a la lectura de palabras
0 frases muy significativas al final del ciclo.

Del garabato y creacion de simbolos sencillos a la transmision de mensajes simples.

— Otros lenguajes: trabajaremos principalmente el cuerpo y sus posibilidades expresivas en
distintos soportes (grafico, visual).

La creacion de codigos (de comunicacién, mateméticos, musicales,...) de menor a mayor
complejidad.

Abordaremos las manifestaciones artisticas mediante distintas técnicas.

Debido a la importancia de estos objetivos y contenidos se ha creado un “taller del cuento”
donde se incide en los distintos aspectos sefialados.

Por dltimo, el equipo asume la necesidad de renovarse y formarse en:
— Técnicas expresivas.
— Técnicas favorecedoras de procesos imaginativos.

— Procesos de desarrollo de pensamiento.

El juega libre facilita el desarrollo de las capacidades expresivas.

Acuerdos a partir de los principios de intervencién
Referidos al periodo de adaptacion
— Organizacion

La incorporacion del grupo al aula se realizard a lo largo de una semana, distribuyéndose en
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pequefios grupos, de forma que cada dos dias acudird la tercera parte del total del grupo. Al
finalizar la semana, estara incorporado todo el alumnado.

El tiempo de estancia en el aula serd como méximo de tres horas, siendo €ste flexible y ante
cualquier situacion problematica (intranquilidad por ausencia de los padres, lloros,...), se puede
reducir dicha estancia.

Durante el primer mes de asistencia la entrada seré retardada (9,30 - 9,45) a fin de evitar
“intimidaciones” ante grupos numerosos y de més edad en el patio (lugar de acogida).
— Tareas del equipo
e Reunion del equipo para disefiar el periodo de adaptacion.
e Reunidn informativa con padres y madres.

Preparacion de la acogida.

Distribucion y organizacion de espacios.

Organizacion de materiales.

Organizacion de actividades (aula, patio).

— Padres

Reunion conjunta familias-profesorado en la primera quincena de septiembre para tratar
sobre:

e finalidades de la Educacion Infantil (objetivos),
e orientaciones de cardcter general (ropa, habitos, alimentacion, descanso...),
e caracteristicas del perfodo de adaptacion.

Entrevistas individuales de cada familia con su tutora a fin de obtener informacién de cada
nifio y nina.

Los primeros dias los padres 0 madres pueden acompafiar en el aula a sus hijos e hijas.
Permaneciendo en ella en funcion de |a respuesta de cada nifio a |a experiencia escolar.
— Seguimiento

Se elaborard una ficha de seguimiento, en la cual mediante la observacion, se registrardn
aspectos evolutivos del alumno a lo largo del periodo de adaptacion. Los datos més relevantes
se incorporardn al informe personal de cada alumno/alumna.

— Actividades en el periodo de adaptacion

Las actividades serdn de cardcter lidico. Se programaran tiempos cortos para realizar tanto
actividades individuales como otras de cardcter colectivo (cuentos, canciones, corros...), que
favorezcan su integracion en el grupo.

Referidos a la participacion de los padres y madres en la escuela

— Reuniones informativas

En septiembre, realizaremos una primera reunion general por niveles, para informar del Plan
educativo del curso (contenidos, tiempos, colaboracion aula-casa) y presentar al equipo do-
cente.




También tendran lugar reuniones por niveles para informar del desarrollo del curso, u otros
aspectos (fiestas, salidas...) que consideremos necesarios.

— Entrevistas

Se realizardn en el tiempo semanal previsto, a demanda de las familias o sismpre que el pro-
fesorado lo considere necesario.
— Colaboraciones

Otra forma de participacion de las familias es la colaboracion en actividades tales como:

o fiestas, salidas y excursiones,

e preparacion de material,

® administracion del dinero para material fungible,

* participacién en el aula, ensefiando canciones, tocando algtn instrumento...

— Informacién por escrito

Trimestralmente se les entregardn informes donde se recogerdn los aspectos mas importan-
tes de su evolucion (autonomia, hébitos, relaciones sociales, maduracion,...)

Referidos a como aprende el nifio

Establecemos los siguientes acuerdos en los aspectos curriculares que a continuacion se
citan:

Aprendizaje significativo:  Planificacion de una fase de exploracién de ideas previas en las
actividades.

Trabajo por proyectos, como respuesta a las propuestas de 10s
nifios y ninas.
Aprendizaje globalizado:  Disefio de situaciones generadoras de unidades didécticas.

Actividad: Prestar atencion a la forma de estructurar los aprendizajes en el
nifio y la nifa. Papel del profesorado en el aula.

Creemos necesaria la formacion en algunos temas que aunque estén incorporados en el tra-
bajo del aula, consideramos conveniente profundizar en ellos:

® juego-trabajo

e globalizacion

Organizacion del ambiente

— Referidos a espacios
Las aulas estdn distribuidas en rincones:
® rincon de juego simbdlico
® rincon de biblioteca
® rincon de construcciones

En cada uno de los mismos los nifios y las nifias trabajan en pequefio grupo (de tres a
cinco), mientras que el resto realiza otras actividades mas dirigidas.
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— Referidos a tiempos
Todo el ciclo distribuye los tiempos de la siguiente manera:
e Entrada y asamblea.

e Trabajo en pequefios grupos en los diferentes espacios de la clase, durante la jornada de
manana.

e En la jornada de la tarde, los nifios y las nifias trabajan mediante “agrupamientos flexi-
bles” en aulas abiertas, en las diferentes situaciones de aprendizaje.

o Alfinal de la jornada cada nifio va a su clase de referencia donde tiene lugar una puesta en
comun.

— Referidos a materiales

Tenemos asumido que el material de Educacion Infantil es para todo el ciclo y que éste se
distribuye en relacion a la edad de los nifios.

En los niveles paralelos se intercambian los distintos materiales para evitar la monotonia (el
material fungible es comn).

Tenemos previsto para el préximo curso la realizacién de un inventario de todo el material de
Educaci6n Infantil y la posible creacion de un “Centro de recursos” en el Centro.

El criterio que vamos a sequir para agrupar los recursos materiales serd partir de las distintas
situaciones de aprendizaje, mostrar el uso que hacemos de ellos, lo que a cada uno nos permite
desarrollar, sin olvidar las finalidades mdltiples que tiene un mismo material, por lo cual figura-
rd en las distintas situaciones de aprendizaje.




La evaluacion

Con respecto a la evaluacion y sin olvidar las decisiones curriculares anteriores, el equipo ha
tomado una serie de acuerdos que pasamos a describir.

Optamos por iniciar una evaluacion experimental, que se llevard a cabo durante este curso y
el siguiente, la cual nos permitira pasar de una evaluacion asistemética (la actual) a otra planifi-
cada y realizada de acuerdo con nuestro proceso de ensefianza/aprendizaje.

Para ello, tendremos en cuenta los objetivos, el proceso de los aprendizajes, las situaciones
de la préctica educativa y la secuencia de contenidos como soportes de la evaluacion. A través
de estos estardn presentes los demds elementos curriculares: Objetivos, Contenidos y
Metodologia.

A la vez, planteamos la evaluacion de la préctica docente buscando diversos modos de reali-
zar un seguimiento que permita evaluar la ensefianza en el marco de las decisiones del curricu-
loy la formacién del equipo.

La evaluacion del proceso de la ensefianza se caracteriza actualmente por:
¢ Realizacion individual

e (ardcter generalmente asistematico

 No se refleja de forma escrita

e Se |leva a cabo cuando se evalda el hacer de los nifios, en ese momento también se evald-
an las actividades, material, recursos didécticos... (prdctica educativa).

e | atécnica mas utilizada es la observacion.

A continuacién incluimos entre los contenidos evaluados una propuesta de Indicadores o
Criterios de Evaluacion seleccionados a partir de los procedimientos priorizados en la
secuencia de contenidos. En la actualidad nos encontramos profundizando sobre ellos asi como
en los informes de evaluacidn (segdn se recoge en la Orden Ministerial sobre esta materia).

Consideramos el Proyecto curricular como un proceso en continua renovacion y, como tal,
presentamos la evaluacién como un elemento inacabado en el que sequimos experimentando.
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Proceso seguido en la toma de decisiones

— Lectura reflexiva y puesta en comdn acerca de la Orden sobre Evaluacion en Educacién
Infantil y otras informaciones recogidas sobre este elemento (analisis del Decreto,
D.C.B., Caja Roja, libros...)

— Andlisis del modelo de evaluacion que tenemos en este momento: funcionalidad y ade-
cuacion al nuevo curriculo.

— Consideracion de las decisiones curriculares con incidencia en la evaluacion:

e Partir del grado de desarrollo de las capacidades con aceptacion de los diferen-
tes ritmos.

e Favorecer las adaptaciones curriculares.

e Utilizar el anecdotario como instrumento de maltiple utilidad que nos proporciona
informacion sobre el alumno, la practica, los conflictos...

— Elaboracion de un modelo experimental de evaluacion.

— Compromiso del equipo para experimentar durante dos cursos el modelo de evaluacién
planificado.

Conclusiones del analisis del actual modelo de evaluacion

Detectamos la necesidad de mejorar unos aspectos de nuestra evaluacion actual que enu-
meramos a continuacion y que recogeremos en el modelo de evaluacion experimental que nos
proponemos:
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Modelo experimental de evaluacidn

Con nuestro modelo experimental de evaluacion pretendemos mejorar los aspectos negativos detectados en nuestro sis-
tema actual de evaluacion. Nos proponemos evaluar el proceso de ensefianza/aprendizaje, es decir, el aprendizaje de los
alumnos y nuestra propia préctica como equipo docente. Organizamos dicha evaluacion a lo largo del ciclo en inicial, conti-
nua y final, y la desarrollamos a partir de las situaciones de aprendizaje disefiadas en la secuencia de contenidos, sefialan-
do los contenidos evaluados y los indicadores basicos extraidos de ellos. También definimos las técnicas e instrumentos

que vamos a utilizar para cada situacion de aprendizaje y los aspectos concretos de mejora que nos proponemos en cada
una de ellas.

Nos planteamos, asimismo, evaluar el propio proyecto curricular analizando unos aspectos concretos en cada uno de
sus elementos y las estrategias y momentos en que vamos a elaborarlos.

QuE EVALUAMOS

EL APRENDIZAJE DEL ALUMNADO | ELPROYECTO CURRICULAR

EN LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE || DECISIONES TOMADAS
| DENUESTROMODELODETRABAJO SR o j)STES NECESARIOS DESDE LA PRACTICA

NUESTRA PRACTICA COMO EQUIPO
| NECESIDADES DE FORMACION
FUNCIONAMIENTO COORDINADO
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EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

] EVALUACION INICIAL
ENTRADAENEL CICLO (3-6) | CONTENIDOS EVALUADOS | TECNICAS EINSTRUMENTOS |  ASPECTOS DE MEJORA
* Perfodo de adaptacidn. — Indicadores bésicos (0-3), | — Cuestionario de padres. — La adaptacion de los apren-
respecto a: L Eritravista Inieial dizajes a los ritmos indivi-
o Uisainnl duales y del grupo.

Los espacios.

Los objetos.

Los otros nifos.

Los adultos.

La higiene.

Las actividades.

— Gufa de Observacion/
Periodo de Adaptacion.

(Ver Anexo 1)

— Orientacién a las familias.

— Deteccidn de problemas.

[ EVALUACION CONTINUA

Disefiada a partir de nuestro modelo de secuencia de contenidos.

en la Secuencia.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacion 10s
siguientes procedimientos:

e tilizacion normas en
intercambio lingdiistico.

e Planificacion secuencia-
ada de acciones.

lenguaje).

SITUACION DE APRENDIZAJE | CONTENIDOS EVALUADQS | TECNICAS E INSTRUMENTOS ASPECTOS DE MEJORA
* Entrada — Determinados en la secuen- | — Observacion directa. — Valoracién de las habilida-
cia de contenidos. — Observacion indirecta por des sociales.
— Sefialamos como Indicado- otro profesor. — Informacidn del ambiente
res de Evaluacion dentro de | : familiar.
esta situacion de aprendi- G
zaje: (Ver Anexo 2)
e [a regulacion de com-
portamientos.
e [ aautonomia.
* Asamblea — Contenidos determinados | — Anecdotario (apartado de | — Detectar los posibles pro-

blemas de lenguaje:

¢ [nhibicion.

* Fonacion.

o Articulacion.

e Comprension.

¢ Vocabulario.

Normas de lenguaje colecti-
V0.

Apoyo al lenguaje indivi-
dual en momentos colecti-
V0S.
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 SITUACION DE APREN[}IZ;AJE‘ |  CONTENIDOS WALQADDS :T,_EGNIGAS E»'.II@SIHUMENTD% AS!"E;}TDS.DE MEJORA
* Juego simbglico — Ver Secuencia de Conte- | — Observaciones. — Simbolismos utilizados.
hidos. — Grabaciones. — Conflictos que se presen-
— Destacamos como /ndica- | Fotos tan.

dores de Evaluacidn el
desarrollo de los procedi-
mientos:

e (bservacion de su en-
torno.

e fResolucion de conflic-
fos.

— Actividades de dramatiza-
cion.

— Relaciones que se crean.

* Proyectos globalizados que
incluyen temas transver-
sales.

— Ver secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacidn |os
siguientes procedimientos:

e Fxploracion
® [dentificacion
e Habitos
* Planificacién de la ac-
cion
e Experimentacion
e Autonomia
(A determinar segtin los pro-
yectos)

— Anélisis de:
¢ (onversaciones
e Productos
¢ Entorno social
e Tareas concretas

— Valoracién del proceso
secuenciado de los apren-
dizajes.

— Anélisis de la préctica (pro-
fesorado)

* Programa perceptivo l6gico-
matematico.

— Ver secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluacidn los
procedimientos siguientes:

e Utilizar a un nivel ele-
mental la representacion
matematica para describir,
comparar, ordenar y cuanti-
ficar

e Resolver sencillos pro-
blemas (aplicacidn de
conocimientos)

— Observacion del juego del
nifio (anecdotario).

— Lenguaije l6gico en la acti-
vidad.

— Observacion de planes
(hipttesis).

— Productos finales de pro-
yectos.

— Valorar el proceso de pen-
samiento del nifio.

— Partir de sus esquemas de
conocimiento.

— Adaptar la actividad al ritmo
de cada nifio/nifia.
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* Programa de estimulacién
del lenguaje.

— Ver Secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacion los
procedimientos relaciona-
dos con;

e Comprension lingdiistica
e Produccion lingdistica.

e Utilizacidn del lenguaje.

— Anélisis de:
e (Conversaciones
* Proyectos
e Propuestas de los nifios
y nifias
e |enguaje en los rinco-
nes de juego
e | enguaje espontaneo

— Anecdotario (apartado de
lenguaje).

— Potenciar el desarrollo del
lenguaje interno (pensa-
miento).

— Detectar problemas de len-
guaje.

* Talleres (aulas abiertas)

— Ver Secuencia de Con-
tenidos.

Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacion los
procedimientos:

e Descubrimiento
e Exploracion

e [Experimentacion
e (Construccion

(A determinar segn diferentes
talleres)

— Autoevaluacion.
— Mural.

— Producciones.
— Anecdotario.

— Observaciones sobre como
unos nifios apoyan el desa-
rrollo de otros.

— Busqueda por parte del pro-
fesorado de otras formas de
intervencién (situaciones
abiertas).

— Producir interaccion en los
aprendizajes entre nifios
con diferentes capacidades.

* Taller de psicomotricidad.

— Ver Secuencia de Con-
tenidos.

— Escogemos como /ndica-
dores de Evaluacién los
procedimientos relaciona-
dos con;

e Fxploracién de posibili-
tades corporales

* [dentificacion
e Fxperimentacion

— Aspecto y posturas corpo-
rales.

— Observacién de series psi-
comotrices.

— QObservacion del juego
motor.

— Escalas de maduracion psi-
comotriz.

— Representacion del cuerpo.

— Anecdotario (apartado psi-
comotricidad).

— Desarrollo corporal.

— Conocimiento del proceso
evolutivo individual para
ajustar las propuestas de
aprendizaje.

(d EVALUACION FINAL

Basada principalmente en:

Valoracion cualitativa y personalizada del proceso de aprendizaje a lo largo del ciclo.

1) Esquemas de conocimiento y conducta del alumno/alumna en el momento de su entrada al centro.
2) Competencias que ha desarrollado en este tiempo.
3) Orientaciones para la continuidad del proceso de aprendizaje de cada alumno y alumna.
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EVALUACION DEL PROYECTO CURRICULAR

* Objetivos

* Contenidos

* Metodologia

* Evaluacion

— Adecuacién de objetivos
realizada.

— Funcionalidad del modelo
de secuencia.

— Adaptaciones curriculares.
— Resultados en la practica.
— Necesidades del profesor.
— Cumplimiento de acuerdos
— Proceso.

— Indicadores seleccionados.

— Instrumentos. (Anecdotario)

— Reflexion en equipo.

— Desde el andlisis de la
practica a la evaluacion de
la planificacitn efectuada.

— Programacién general
anual.

— Memoria.

— Después de dos cursos de
experimentacion.

137




zuqra%u sim;il :g:wbj —‘ — Datactar probi@owiteldln "
oua)n

lIM
olotmnk ot apbiandiemsd o— zobinsingd *
- es de elgmuoes o n
' o Lenpissie ssporing
IO eNADRIGEDA — |
— AnaESpiario tapariade de | J
- BSB si s cobstiuesh sigolobotsi *
= Bisguedi par parte del pro-
lesorats th ofvds lornay d8
_ | a iEryennion Eauationes
. ablertas)
‘ : “ noissuisyd *
MlRinsmisgxs RLLE o - Produeir inraccion en Jos.
= * Dnscubsimsignty gorendizaies antre alfios
o Exgihoracilin s con titferenvies apacidaoes
- > Exgesimantscidn
|, - = Corsiiesion
A delemmingr annn mﬂ*rmre— . : i . i
- fllgres) " | '
* Taller 8 polcowoiricitad, | — Var Smousagia du Con ; — St 7 poslsnas oupe-- | — Dol corpral
| - TN A | — Conocimisnto e poces
~ Eatogomos coro indics | — OBesovacion e Lovies psi- evolilivo Individual pera
| dores de Eealupdidn 1os Ul " afustar l2s propuastas oe
| prosodimisntas relacions | — Qlwervagifn del juago aprondlzig
o - l mEE'JH 3 i m’ﬁ
' . mep.vxrunupm{u M&mﬂ“'
s i as | ool e
 oeifcacd . i WM“"; i :
~ &eipedotary [apartuly pe
g . * Experivctacan comgiticidad),
I SiE N "-:-r N _— - . . E )
=l A . : i J i )
u EUALUACION FINAL . - RS
Vﬂomﬂnamrmmewmdumm&amlalwwmiu ) Cul
Basads prificipaimente e - .
1) &wmbmmwmymmnummﬂmﬂen ol riomento 69 s aﬂhmmwm
2} Competmncias que ha desanila & dam lan. B . ! ,
3)  Orenfacionss para 19 cortinutdad el ormeess & ssrendizaj (e cita Alpmno y ahuming ’ )
| ) e
== e
- " - } - :
; I




Anexos .

Anexo 1: Guia de observacion del periodo de adaptacion

Nemibre dal amne D Al A N e s o e e e Ve e

& LLEGADA

* Entraen la escuela; L] Llorando
L] Alegre
[ ] Indiferente
[J Otros

* ¢ Se aferra a algtin objeto o algdn espacio?

Si

L] No

De laescuela [

Desucasa [J

* ;Permanece el familiar algdn tiempo con el nifio?
(] Sf
(] No

Si es asf, ;qué actitud tiene el adulto?
¢Y si desaparece bruscamente el adulto?

© ESTANCIA
Con respecto a los espacios
* ;Permanece preferentemente en un espacio? Si

No
* ;Presenta curiosidad por conocer los espacios? [ Si
CJ No
Con respecto a los objetos:
* ;Utiliza adecuadamente los materiales? ] Si
[J No
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* ¢Presenta conductas inadecuadas con los objetos?  [J Si

Con respecto a otros nifios

* ¢Juega solo? 1 Si
] No
* ¢Seacercaaotro? [ Si
L] No
* ¢Interactda con otro? [ Colabora
L] Agrede
(] Domina
[] Otros
* ¢Busca grupos grandes y movidos? [ Si
[J No
* ¢ Prefiere grupos pequefios y tranquilos? [ Si
] No

Con respecto al adulto

* ;Se dirige al adulto? ] Nunca
[[J De vez en cuando

* ¢ Pide ayuda o reclama al adulto con excesiva frecuencia? [ Si

] No
AR s L et TR T T SR

Con respecto a la higiene

* ;Pide pis y caca? [J Si
(] No

Con respecto a las actividades

* ;Como es su lenguaje comprensivo? [ Bueno
[J Malo
(] Regular

¢C6mo es su lenguaje expresivo? (] Emite sonidos
(] Dice palabras
(] Construye frases

* ¢Como es su motricidad general?
* i Le cuesta cambiar de actividad? [J St
[J Neo

¢Cambia constantemente de actividad? [ Sf
] No

*

© SALIDA

* Sale de laescuela: [ Llorando al ver a la familia
L] Alegre
[ ] Indiferente
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Anexo 2: El anecdotario

Es un instrumento de evaluacién, sobre el que estamos trabajando actualmente. Constituye
un marco de recogida de datos de dos tipos: datos no obtenidos de manera sistemética, y datos
que se registran sistematicamente utilizando indicadores sobre el desarrollo de las capacidades
y grado de consecucitn de los objetivos y los contenidos (especialmente los referidos a proce-
dimientos, tan ligados a “aprender a aprender”.)

Estos datos extraidos tras observar diversas actividades (conversaciones, producciones,
comportamientos...) son analizados y utilizados desde distintas perspectivas:

— Reflexion del profesorado sobre el proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna.
— Tratamiento en el equipo de los problemas comunes.

— Trabajo con las familias.

— Indicadores de andlisis de eficacia del Proyecto curricular.

— Indicadores de las necesidades formativas.

(" LIBRETA DEL PROFESOR )

( < 4 \

Aspectos que contiene:
1?2 Grupo de hojas: ~ — Problematica general.
— Normas que se van pactando.
2% Grupode hojas:  — Lenguaje.
3.2 Grupo de hojas: — Percepcion y habilidad intelectual.
4° Grupo de hojas: ~ — Habilidad corporal.
52 Grupo de hojas: ~ — Planes de juego.
62 Grupodehojas: ~ — Hébitos en general.
— Expresion en general.
— Taller abierto.

\ — Relaciones con padres y madres. /
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Aspectos del Proyecto educativo
que inciden en el Proyecto curricular

—

Situacién geografica y ambiental

El C.P. Zalfonada se encuentra situado en el barrio urbano del Picarral, que esté localizado en
el extremo norte de la ciudad. Sus limites son bastante precisos: entre el Actur y el poligono
industrial de Cogullada, y su parte meridional coincide con la terminacion del Arrabal, que es el
ntcleo histérico de la margen izquierda del Ebro. Al norte limita con |a autopista de Lérida, al
sur con la Avenida del Valle de Broto y el parque del Tio Jorge, al este con el camino de los
Molinos y al oeste con la avenida de los Pirineos.

Morfoldgicamente no constituye un conjunto homogéneo (en relacion, por ejemplo, con el
Actur), ya que todavia hoy quedan algunos restos de las primitivas casas rurales.

Climéticamente, al tratarse de una zona baja, de antigua huerta, proxima al rio Ebro, tiene una
elevada humedad lo que facilita que surjan nieblas. También, al estar junto a un poligono indus-
trial con empresas contaminantes como Saica, Rico Echevarria y Campo Ebro, contribuye a que
se cree un ambiente, que en afios pasados, ha alcanzado un alto indice de contaminacion, aun-
que en determinadas ocasiones se ve reducido debido al cierzo.

Se trata de un poligono relativamente nuevo, que ha absorbido a la poblacion emigrante,
procedente en su gran mayorfa del campo aragonés y soriano, por lo que la media de edad no
es muy alta, lo que contribuye a que la tasa de envejecimiento sea menor que la media de la
ciudad. Su poblacién asciende a unos veinte mil habitantes aproximadamente.

Estd comunicado con el centro de la ciudad con cuatro lineas de autobuses urbanos. El terre-
no es llano y por él discurria una acequia, Zalfonada, que servia para regar las huertas que hace
anos existian en estos parajes, y que ha dado el nombre al Centro.

Recursos del medio sociocultural

Los recursos urbanos del entorno del centro son los siguientes:

— 7Zonas verdes: existen varias zonas ajardinadas en torno al centro escolar: una rodedndolo, otra en los
bloques de viviendas de donde proceden la mayoria del alumnado, y la mas amplia, aunque algo mas
alejada, la del parque del Tio Jorge.

Contexto
general
del centro
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— Poligono industrial de Cogullada: |as fabricas se utilizan para el estudio de la industria y de los proble-
mas que se crean en el barrio por su cercania, asi como para conocer la riqueza de Aragon.

— Rio Ebro: al estar relativamente cerca sirve para estudiar el ecosistema de “El Soto”, su importancia

otro recurso a nuestro alcance, que es utilizado principalmente por los cursos superiores.

— Bomberos: Préximo al colegio hay un parque de Bomberos que cada afio es visitado por los alumnos
para que conozcan sus instalaciones, el trabajo que realizan, las medidas de prevencion de incen-
dios,...

— Zona de la Basilica de la Virgen del Pilar y alrededores: Se visita cada afo en alguna de las salidas que
se hacen para conocer el medio y su riqueza cultural y tradiciones.

— Mercado Central: permite conocer y desarrollar determinadas actividades.

Los recursos culturales con los que cuenta el barrio y que son utilizados por el colegio
son:

— Comunitarios: parroquias de Belén, de Nuestra Sefiora de Nazaret y de Santa Ana.
— Asociaciones de vecinos: Picarral, Teniente Ortiz de Zarate y Teniente Polanco.
— Centros municipales: Servicios Sociales, Consejo Municipal del Distrito 10, y Centro Civico Tio Jorge.

— Tiempo libre: Casa de la Juventud Arrabal-Picarral “La Dalla", Centro de Tiempo Libre “Picarral”,

Radio MA.L, Club de jubilados “Nazaret”, Hogar del Pensionista de la Sequridad Social “Balsas de
Ebro Viejo" y Club de jubilados del Picarral.

— Talleres ocupacionales: T.0.P..

— Apoyo a la educacion: Equipo de apoyo de la Margen |zquierda, Equipo de atencién primaria, Equipo
de atencion primaria Arrabal-Picarral, Equipo de atenci6n primaria Arrabal-Zalfonada.

— Escuelas infantiles: Escuela infantil “Los Vientos”, Escuela infantil “Pirineos” y Escuela infantil
“Villacampa”.

— Colegios y APAS: Colegio Cristo Rey (escolapios), Colegio Pdblico Zalfonada, Colegio Pablico San
Braulio e Instituto de Bachillerato Avempace.

— Educacidn de adultos: Educacion permanente E.P.A. Zalfonada, Talleres de promoci6n de la mujer.
— Residencias: San Juan de la Pefia y Camino de Juslibol.

— Ceniro de Educacidn Especial para deficiencias motdricas.

— Centro de toxicomanos: Proyecto Hombre.

— Centro de salud: Ambulatorio “Ebro Viejo™ y Centro de salud Arrabal-Picarral.

— Recreativas: Pefia cultural recreativa “Adebén”.

— Deportivas: Agrupacién Ochenta, Club deportivo de atletismo “Adebdn”, Atlético Pirineos, Atlético
Royo Picarral y Club de montafia “Pirineos”.

— Culturales: Coral Margen lzquierda, Coral Picarral, Asociacion cultural “Suikas” y Comunidad
Amanecer.

— Mujer: Comision de Balsas de Ebro, Comision de Mujeres “Picarral”, Taller de Promocion de la mujer
y Mujeres jovenes “Margen lzquierda”.

A pesar de que gran niimero de sus habitantes proceden de distintos lugares de la regi6n
aragonesa y de otras comunidades, existe una buena conciencia de barrio y de convivencia
entre ellos. Las asociaciones de vecinos desarrollan una importante funcién al disponer de un
programa de formacién muy amplio y de actividades de tiempo libre para la juventud, organi-
zando campamentos de verano para las familias y fiestas culturales de todo tipo.

El barrio carece de una buena biblioteca publica y de lugares de ocio para la juventud, espe-
cialmente para aquel sector que estd en paro, donde el porcentaje de fracaso escolar es impor-
tante, y no encuentra su sitio dentro de la comunidad.




Caracteristicas del centro

El colegio publico “Zalfonada” estd compuesto por 16 unidades de Primaria/E.G.B., y 5 de
Educacion Infantil con sus tutores correspondientes, dos profesores para la ensefianza del
inglés, dos profesores de educacion fisica, un profesor de mdsica y tres profesores de pedago-
gia terapéutica.

Este centro fue uno de los pioneros en experimentar la reforma del Ciclo Superior desde el
Curso 1984-85, asi como la reformulacion de ensefianzas minimas y la incorporacion al Plan
Experimental de Educacion Infantil, desde el curso 1986-87. A partir del curso 1989-90 se ha
llevado a cabo la reformulacién de objetivos de 5.2y 6.2 de la Educacién Primaria.

En la actualidad, ademés de los programas mencionados, el centro estd incluido en los
Siguientes proyectos: Integracion, Mercurio, Educacion medio-ambiental y Educacién para la
salud.

Recursos y medios existentes

En el edificio de Educacion Primaria, ademds de las 20 aulas, contamos con los siguientes
espacios:

Cocina: pequeo taller con capacidad para trabajar de 8 a 10 alumnos.

Laboratorio: utilizado para ciencias naturales y para taller de tecnologia y marqueterfa.

Sala para video, proyecciones, clases ordinarias, recuperaciones, mdsica,...

Biblioteca: se utiliza como zona de consulta para realizar trabajos de investigacién, lectura, ética, recupera-
cion, ... (esta dotada de video).

Sala de usos multiples: utilizada como gimnasio, teatro de misica y danza.

Tutorfas: hay tres, una de ellas estd ocupada por el Departamento de Orientacidn. En todas ellas se impar-
ten clases de recuperacién a pequefios grupos.

Psicomotricidad: pequefio espacio para trabajar con dos o tres alumnos.
Patio de recreo con pistas de deportes.

Huerto escolar. EI edificio destinado a Educacidn Infantil, que se encuentra separado del de Educacion
Primaria —aunque administrativamente depende de éste— consta de dos plantas y de un porche de entrada
Se utiliza para actividades de gran grupo, fiestas, danzas,...

Otro recurso con el que cuenta el centro es la Escuela de Padres, dependiente del
Departamento de Orientacion, cuyo principal objetivo es el de informar y formar a los padres de
los alumnos y alumnas.

Durante el curso 1991-92 entr6 en funcionamiento el comedor escolar,

Valores prioritarios del proyecto educativo

Sin perjuicio del acatamiento de todos los principios que inspiran la LOGSE y las normas y
decretos que la desarrollan, el centro tiene su propia definicion y unos valores-ideologfa que lo
caracterizan y singularizan.

Su objetivo basico, orientador de todas y cada una de las actuaciones, es estar al servicio de
los alumnos y alumnas y de su educacién. Por eso constituye un compromiso del centro:

1. Defender los derechos y exigir las obligaciones de todos los miembros de la comunidad
educativa.
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Dotar al alumnado de los conocimientos obligatorios que han sido adaptados al centro
por el profesorado a partir de las orientaciones de la Administracion educativa adecuan-
dolos a sus diversos niveles madurativos.

Procurar, por todos los medios posibles, ofrecer una formacion integral, que vaya mas
all de los meros conocimientos escolares.

Facilitar al maximo el desarrollo personal de cada alumno y alumna.

Dotar al alumnado de habilidades, destrezas, capacidad de autocritica y de responsabili-
dad ante su propio trabajo.

Concienciar a los familiares de los alumnos y alumnas de su intransferible deber de ser
los primeros educadores de sus hijos, e informarles que tienen el colegio abierto a ellos

para que el didlogo entre padres, madres y profesorado sea constante, necesario y obli-
gatorio.

Considerar de manera fundamental aspectos como la maduracion fisica, el desarrollo de
capacidades artisticas, los habitos de trabajo y estudio,... actividades dirigidas al desa-
rrollo de las aptitudes de los nifios de cara a la orientacion profesional.

Estar al servicio del medio social en el que se encuentra situado el centro. Es un derecho
de la comunidad educativa el estar informada de lo que en el colegio se hace, el exigir
que se cumplan los objetivos marcados por la ley, y participar en la funcion educativa a
través de su participacion en los consejos escolares.

En los 6rganos personales y colegiados del centro se evitaran las actuaciones y compor-
tamientos autoritarios.

10. La escuela buscard la actualizacion constante de sus criterios pedagdgicos.

11. Se garantizar4 la formacion democratica del alumno, tanto a nivel préctico como tedrico.

Objetivos generales del centro

1.

Alcanzar un clima de diglogo, tolerancia y respeto entre todos los miembros y 6rganos
de la comunidad escolar, fomentando la informacién, comunicacion y participacion.

Formar al nifio y a la nifia en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, y en
el ejercicio de la tolerancia y de la libertad, dentro de los principios democraticos de
convivencia.

Fomentar aquellos sentimientos que lleven al nifio y a la nifia a tomar una actitud positi-
va hacia la paz, la cooperacion y la solidaridad, entre los miembros de la comunidad
escolar y entre los pueblos.

Favorecer una formacion integral del alumnado que les capacite para vivir en la sociedad
futura, empleando 1a instruccion como un medio mas para conseguirla.

Desarrollar en el nifio y a nifia un espiritu observador y creativo asf como un sentido cri-
tico, potenciando el derecho a discrepar razonadamente.

Consequir una ensefianza participativa y activa, desde la realidad més cercana al alum-
nado.

Crear un ambiente de trabajo y estudio alegre y motivador, a través de la potenciacion de
aquellas técnicas de estudio que les capaciten para utilizar sus propios recursos.




8. Afianzar hébitos y précticas democraticas en la vida del centro: respeto, puntualidad,
integracion social, libertad, responsabilidad a través del didlogo, la participacion y el tra-
bajo.

9. Lograr el desarrollo arménico de la personalidad del alumno y la alumna.

10. Atender, de forma preferente, los problemas especificos del alumnado, para lo cual la
comunidad escolar utilizard todos los medios a su alcance.

11. Coordinarse con el centro de ensefianzas medias y con todos aguellos organismos y
personas que puedan representar un cauce o ayuda para orientar a los estudiantes al
finalizar la E.G.B. o la Educacion Primaria.

12. Adquisicién de habitos intelectuales y técnicas de trabajo asi como de conocimigntos
cientificos, técnicos, humanisticos, histéricos y estéticos, adaptados a la realidad y
capacidad del alumnado.

13. Desarrollar la formacion del alumnado en el respeto a la pluralidad lingistica y cultural
de Espafia.

14. Evitar toda discriminacion en relacion a la inteligencia, sexo, situacién social, proceden-
cia geografica, creencias religiosas, etc..., tanto en la admision del alumnado en el cen-
tro como en cualquier otra circunstancia.

15. Evitar entre el alumnado la competitividad, valorando el esfuerzo y progreso personal
segun la capacidad de cada uno.

16. Lograr la autodisciplina por medio del autoconvencimiento y autorrazonamiento.
17. Mantener una actitud de renovacién pedagégica constante.

Los proyectos que se estdn realizando en el centro estdn relacionados con los siguientes
temas transversales: Educacion para la paz, Educacion medioambiental, Educacion para la
salud, Educacion no sexista, Educacion para el consumo,...

Todas las actividades educativas del centro estdn impregnadas de estos temas y forman parte
de los objetivos del centro, desarrollandose a lo largo de toda la escolaridad del alumno.

La mayor parte de los alumnos son residentes del mismo barrio.

Durante el curso escolar 1990-91 estudiantes de la Escuela Universitaria de Trabajo Social,
con la colaboracion de la orientadora del C.P. Zalfonada, elaboraron un cuestionario dirigido a
las familias de los alumnos. Los resultados obtenidos han permitido conocer la realidad socio-
econémica y cultural de las mismas, asi como el contexto global del barrio, informacién que
posteriormente ha resultado de utilidad para la elaboracion del proyecto educativo del colegio.

Durante el curso 1992-93 se ha vuelto a realizar una encuesta de caracteristicas similares en
la que se amplia la informacién, sobre los habitos alimenticios, higiene, forma de vestir,...

La encuesta se realiz6 a 382 alumnos, de los 566 que acuden al colegio, es decir, a aquellos
que no tienen hermanos mayores en el centro, con la pretension de que fueran cumplimentadas
por los padres, desde el mds absoluto anonimato en un tiempo mdximo de una semana. Se
recogieron 198, por lo que el indice de participacion alcanzado es del 51,8%.

A continuacion se presenta un resumen de los datos mds relevantes que se han obtenido:

El entorno
familiar
del alumnado
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1.2 Sitvacion familiar

a) Estado civil de los padres y madres

~ Estadocivil ~ padresymadres | %
sélteros/solteras 1 “ “ 0,5
casados/casadas 186 93,93
divorciados/divorciadas 6 3,03
viudo/viuda 2 1,01
convivencia estable 3 1,01
b) Edad de los padres y madres
~ Grupo de edad padres madres
2125 — 3
26-30 13 37
31-35 54 65
36-40 62 55
41-45 48 3l
46-50 13 I
a1 —_
ns/nc =
c¢) Composicion familiar
N. de hijos N.defamilias | % de familias
1 3 15,65
¢ 89 44,94
3 47 23,73
4 13 6,56
9 4 2,02
6 3 x5l
7 1 0,51
ns/nc 10 5,05
La media resultante de hijos por familia es de 2,3.
d) Nivel de estudios de los padres y madres
Superiores - 8 4
Medios 25 33
Primarios 42 45
Sin estudios 7
lee/escribe con dificultad 1




e) Nivel de ingresos familiares mensuales:

Nivelestiegsoy . - T TEee e
+de 150.000 20,2
120.000 - 150.000 24,2

90.000 - 120.000 33

inferior a 60.000 4,03

f)  Situacion laboral

_ Ocupacion [ npadres | n*madres | %padres | % madres
Ama de casa 156 78,78
Ocupados/as 177 29 89,39 14,64
Parados/as 3 10 150 5,05

QOtros 10 2 5,05 1,01

Ns/nc 8 : It 4,04 05

La mayorfa de las madres (78,78%) de los alumnos que acuden al centro son amas de casa,
Mientras que una minorfa son trabajadoras profesionales, de las que estdn ocupadas un 14% y
en situacion de paro un 5%.

No aparece ningun padre que desempefie las tareas del hogar como labor exclusiva, estando
ocupados el 89% y en situacion de paro 1,5%.

g) Categoria profesional

- Categoria | n!padi‘-as ‘n? madres | :ﬁ"“(‘.‘p;ams' 'ﬂ%magfga;lft
No cualificadoa gt il 13 | 787 6,56
Cualificado/a 118 18 59,59 9,09
Prof, liberal 45 16 22,72 8,08
No ha trabajado 2 75 1,01 37,87
Ns/nc 18 76 9,09 38,38

Predominan, tanto entre las mujeres como en los hombres, los trabajos que requieren algan
tipo de cualificacion —60% en hombre y 9% en mujeres—. Un 37,8% de las mujeres nunca
han desarrollado una actividad laboral fuera de su hogar.

El porcentaje de paro es mayor entre las muijeres, ya que la incorporacion de la muijer al tra-
bajo ha sido posterior y tienen mayores dificultades para acceder al mundo laboral.

2.2 Caracteristicas de la vivienda
La mayoria de las familias reside en pisos de su propiedad —91%— mientras que el resto
estan en régimen de alquiler o en pisos gratuitos.

Las familias que habitan en bloques de viviendas representan el 90%, mientras que el resto
lo hace en viviendas unifamiliares.

Las peculiaridades de las viviendas son:
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a) Superficie

- Superficie vivienda (m?) o, T
menos de 80 60
802100 3
1002120 5
mds de 120 4

b) Habitaciones
Espacio de la vivienda %
3 habitaciones 12
4 habitaciones 54
5 habitaciones 22
6 habitaciones i

Junto a los datos que se han obtenido con el cuestionario disponemos de los que nos han
proporcionado las entrevistas con los padres del alumnado, al iniciar éstos la escolaridad a los
tres afios. La informacion obtenida se refiere a las caracteristicas del nifio: personales (evolu-
cion, alimentacion, descanso, conducta, cardcter,..) y familiares (hermanos, estudios, trabajo,..).
Todos estos datos iniciales se van cumplimentado en una ficha que, junto a otra de observacion
y de adaptacion constituyen el dossier inicial y personal de cada alumno.

Los datos obtenidos nos permiten llegar a las siguientes conclusiones:

— El nivel de instruccién de los padres es muy escaso, y el indice de lectura en la familia

es muy bajo.

— La mayor parte de las madres no desarrolla una actividad laboral.
— Las viviendas en las que residen los escolares son de extension reducida.
— Los alumnos dedican un excesivo tiempo a ver programas de T.V.

— La mayor parte de los alumnos no ha asistido a ningun centro durante la primera in-

fancia.

En general, las familias colaboran en los programas del centro, apoydndolos o simplemente
interesandose por ellos. Las reuniones de padres, por niveles y ciclos, suelen ser masivas,

celebrandose cuatro o cinco durante el curso.




Proyecto curricular del segundo ciclo

Antecedentes

Nuestro centro se integra dentro del Plan Experimental de Educacion Infantil a partir del
curso 1986/87. Desde entonces, hemos ido desarrollando un proyecto, revisado y actualizado a
lo largo de los cursos, y aunque algunas profesoras componentes del equipo han ido cambian-
do, se ha mantenido el modelo de Educacién Infantil que se proponfa como inspirador de la
LOGSE.

Finalidades de Ia Educacion Infantil

— Potenciar el desarrollo global y armonico de todas las capacidades de los nifios y nifias
haciéndoles protagonistas, junto con sus familias y educadoras, de su proceso de apren-
dizaje.

— Fomentar la accién de los nifios y nifias para que |leven a cabo una bisqueda y reflexion
conjunta del conocimiento.

— Responder a las necesidades del alumnado.

— Hacer que el nifio y la nifia se sientan queridos y puedan transmitir sus deseos e inquie-
tudes.

— Ayudarles a encontrar una imagen positiva de s mismos con la que se autoidentifiquen.

— Posibilitarles para que exploren y descubran de forma adecuada sus necesidades biolo-
gicas.

— Mostrarles modelos adecuados de los que poder extraer sus pautas de comportamiento.

— Darles oportunidad de descubrir, observar y explorar todo lo que les rodea, tanto en el
entorno fisico como social.

— Satisfacer la curiosidad propia de este periodo infantil.
— Potenciar la expresion de sus emociones, sentimientos, vivencias, experiencias...
— Facilitarles un medio adecuado para satisfacer su necesidad de juego y movimiento.

— Ofrecerles una variedad de posibilidades para potenciar su comunicacion, compresion y
expresion, dentro de unas connotaciones ricas, variadas y alegres.

— Favorecer sus relaciones con otros nifos, nifias y personas adultas.
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Objetivos generales de la Educacion Infantil

| =

Los objetivos del Decreto de curriculo no resultan del todo nuevos para el nuestro equipo de
profesoras, ya que son semejantes a los que se proponian en el Proyecto que se hizo para la
Incorporacion al Plan Experimental de Educacion Infantil.

Tras el andlisis de los objetivos se ha decidido modificar y refundir algunos de ellos por
Creer que estdn interrelacionados, resultando un total de siete objetivos generales. En todos se
Implica a los padres y madres ya que son coparticipes en la labor educativa.

1. Que el nifio y la nifia vayan construyendo su identidad y autonomia personal
con una imagen positiva y ajustada de si mismo.

Implicamos a las familias en la consecucion de este objetivo ya que se constata que no valo-
ran adecuadamente la importancia de la adquisicion progresiva de autonomfa para sus hijos e
hijas y tienden a superprotegerlos o a dejarlos sin demasiado control. Vemos necesario ofrecer-
les pautas para que ayuden a sus hijos e hijas en la adquisicién y consolidacion de habitos que
favorezcan su autonomia.

A su vez favoreceremos este objetivo creando en el aula un ambiente alegre y positivo que
transmita seguridad y afecto.

2. Que el nifio y la nifia progresen en el ambito de la psicomotricidad, del manejo
de su cuerpo, en la adquisicion de actitudes y habitos de cuidado, higiene y
mantenimiento de su salud.

Debido a la situacion climatica extremada durante la mayor parte del curso escolar —cierzo,
ambiente desapacible,..— los nifios y las nifias permanecen demasiado tiempo en casa, por
esta razon se orienta a las familias en las reuniones, entrevistas personales, escuela de padres para
que favorezcan los juegos al aire libre y controlen las horas que pasan delante de la T.V. Tam-
bién se les informa sobre la adquisicion de habitos de higiene y mantenimiento de la salud, ya que
percibimos en los nifios y nifias tendencia a hdbitos incorrectos de alimentacion y descanso.

Desarrollamos actividades en distintos ambitos del centro que favorezcan principalmente el
conocimiento y control del cuerpo. A la vez que se trabajan los habitos de alimentaci6n, des-
canso, higiene, orden personal,...

Actualmente en el centro estamos desarrollando un proyecto de educacion para la salud
encaminado a favorecer esta ensefianza transversal en todos los alumnos y alumnas de la
escuela.

Adecuacion
a la realidad
del centro
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3. Que el nifio y la nifla conozcan su entorno fisico y natural mas inmediato, de
manera que vivan en él de forma activa, placentera y creativa.

El centro valora y fomenta el conocimiento y cuidado del entorno fisico y natural. Dado que
los alumnos y alumnas viven en blogues de pisos y el contacto con la naturaleza es dificil, se les com-
pensa, realizando pequefias tareas en el huerto escolar (siembra y cuidado de las plantas,..) y
en el rincon de experiencias o con salidas fuera del centro (en las que participan los pa-
dres/madres); siempre fomentando la actitud de respeto y cuidado de ese entorno que es de todos.

Todo el colegio estd inmerso, asimismo, en un proyecto de educacién medio-ambiental: “Por
un ambiente agradable, solidario y tolerante”. Se pretende que a través de todas las actividades
los nifios y nifias tomen conciencia y vivan de forma activa y placentera su entorno méas pro-
Ximo.

4. Que el nifio y la nifia se sientan miembros de la familia, la clase, el grupo de
amigos y la escuela, participando en ellos activamente, aprendiendo a contras-
tar sus intereses, puntos de vista y aportaciones con las de los demas, respe-
tando las limitaciones que ello le impone (guardar turno, compartir c0sas,...)

Fomentamos en todo momento la integracién de los nifios y nifias en los grupos a los que
pertenece, despertando y favoreciendo actitudes de respeto hacia si mismo y hacia los demas.

Al coincidir este objetivo con uno de los generales del centro realizamos conjuntamente,
todo el centro, actividades para su logro.

Al tener en el colegio nifos y nifias con necesidades educativas especiales se hace aln mas
necesario inculcar actitudes de aceptacion de las propias limitaciones y de las de los demés,
valorando lo positivo que cada uno aporta al grupo.

5. Que el nifio y la nifia viva sus relaciones con los otros de forma libre, organi-
zada y satisfactoria, experimentando sentimientos de pertenencia y arraigo en
el grupo cultural y social al que pertenece y desarrollando de forma progresiva
Su participacion auténoma y creativa.

Potenciamos el papel social de la escuela para conseguir este objetivo. Puesto que como la
mayoria de las familias que constituyen el barrio han llegado de distintos lugares, no existen
lazos de amistad entre ellas y es a través del colegio, por medio de las actividades que en él se
desarrollan y por las amistades que hacen a través de las de sus hijos e hijas como se va ini-
ciando y consolidando una participacion social y cultural que se transmite a los nifios y nifias.

6. Que el nifio y la nina expresen sus sentimientos, deseos e ideas potenciando
el desarrollo de las diferentes formas de lenguaje, comunicacion y expresion
para facilitarles el proceso de socializacion y enriquecimiento personal.

El excesivo tiempo que los alumnos y alumnas estdn pasivamente ante el televisor perjudica
el desarrollo de su capacidad de expresion. Se intenta compensar esas carencias creando en
clase un ambiente abierto y espontaneo que favorezca la comunicacion y expresion de los nifios
y nifias. Se facilitan todos los medios y ocasiones a nuestro alcance que permitan el desarrollo
de todas las formas de lenguaje y comunicacion.

7. Que el nifio y la nifia comprendan y valoren los mensajes que surgen en la
comunicacion con otros niflos y nifias y adultos.

Dada la realidad con la que se cuenta, escasa de estimulos que favorezcan una comunicacion
rica y de calidad, vemos necesario crear situaciones que provoquen la intercomunicacion.
Intentamos fomentar la reflexion critico-constructiva y comprensiva y la expresion correcta ver-
balizando siempre las situaciones.




Objetivos generales de las dreas

Se asumen los objetivos generales de las dreas que han sido propuestos en el Decreto de
curriculo. Las matizaciones que se han hecho para los objetivos generales de etapa son las
mismas que se hacen para los correspondientes a las areas. A continuacion se relacionan unos
objetivos con otros, analizando los que mas inciden en nuestro centro y priorizandolos de
acuerdo con los planteamientos anteriores.

Area de Identidad y Autonomia Personal

Correspondencias

Objetivos generales de la etapa Objetivos generales de édrea
1 1,2,8

4,5,6,10

9
Tl 9

4

6

9

=l | len | & |0l

Asumimos los objetivos de este drea sin realizar ninguna remodelacion ya que consideramos
que, en general, reflejan el desarrollo de los objetivos generales adecuados al contexto. A lo
largo de todo el ciclo se desarrollaran los procesos de ensefianza y aprendizaje que capacitaran
a los alumnos y alumnas para su consecucion.

Se establece el siguiente orden prioritario: 1,2, 10,5,7, 9, 4, 3, 8 y 6. Los objetivos ordena-
dos segun nuestro criterio quedan ast:

1. “Tener una imagen ajustada y positiva de si mismo, identificando sus caracteristicas y
cualidades personales”.

2. ‘“ldentificar progresivamente sus posibilidades y limitaciones, valorarlas adecuadamente
y actuar de acuerdo con ellas”.

159



3. “Progresar en la adquisicion de hébitos y actitudes relacionadas con el bienestar y la
seguridad personal, Ia higiene y el fortalecimiento de la salud”.

4. "Adquirir la coordinacién y el control dindmico general del propio cuerpo para la ejecu-
cion de tareas de la vida cotidiana y de actividades de juego, asf como la expresion de
sentimientos y emociones”.

9. “ldentificar los propios sentimientos, emociones y necesidades y comunicarlos a los
demds, asi como identificar y respetar los de los otros”.

6. “Adecuar su propio comportamiento a las necesidades, demandas y explicaciones de
otros nifios y adultos, e influir en la conducta de los demds, evitando la adopcitn de
actitudes de sumisién o dominio, desarrollando actitudes y hébitos de ayuda, colabora-
cion y cooperacion”.

7. "Descubrir y utilizar las propias posibilidades motrices, sensitivas y expresivas, adecua-
das a las diversas actividades que emprende en su vida cotidiana’”.

8. “Tener una actitud de respeto hacia las caracteristicas y cualidades de las otras personas
y valorarlas sin actitudes de discriminacion en relacion con el sexo o con cualquier otro
rasgo diferenciador”.

9. “Tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia accién para resolver tareas sencillas
0 problemas de la vida cotidiana buscando en los otros la colaboracién necesaria”.

10. “Aplicar la coordinacion visomanual necesaria para explorar y manejar objetos con un
grado de precision cada vez mayor en la realizacion de actividades de la vida cotidiana y
de tareas relacionadas con las distintas formas de representacidn grafica”.

Area del Medio Fisico y Social

Correspondencias

Objetivos generales de Ia etapa ‘ Objetivos generales de drea

1 3

2 3

3 4,6,7,9

4 2,3,4,5

5 1.2.8

6 10

7 10

En la adecuacién de los objetivos generales de la etapa queda constancia de la prioridad que
se da en el centro, a la adquisicion del conocimiento del medio fisico y social, de forma creativa
y feliz.

Los objetivos de este area los hemos remodelado quedando como a continuacién se indican:

1. “Orientarse y actuar auténomamente en los espacios mds proximos (familia, escuela y
amigos), explorando, observando y experimentando por medio de sus vivencias 10s
efectos que sobre el entorno tienen sus propias actuaciones y utilizando adecuadamente
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términos relativos a la secuencia temporal”. (Se han unido los objetivos 3.° y 4.% del
Decreto)

“Conocer las normas y habitos de comportamiento de los grupos sociales (familia, ami-
gos, colegio), estableciendo vinculos fluidos y equilibrados que favorezcan su relacion
personal e identifiquen el parentesco”. (Se corresponde con el objetivo 2.° del Decreto)

“Conocer algunas formas mas habituales de organizacion de la vida humana, valorando
su utilidad y tomando progresivamente en consideracion a los miembros de la comuni-
dad (personas adultas, nifios y nifas), participando en los diversos grupos con los que
se relacionan en el transcurso de las actividades de trabajo-ocio”. (Se han refundido el
1.2yl 5%)

“Valorar la importancia del medio fisico natural, observando los cambios y modificacio-
nes a que estan sometidos todos los elementos del entorno (personas, animales, plan-
tas,...), identificando las acciones externas que influyen sobre él (clima, personas, ani-
males,...) y manifestando unas actitudes de respeto y cuidado”. (Se han refundido el 6.°
yel9.?)

“Participar activa y placenteramente en fiestas tradicionales, conociendo las costumbres
de la ciudad y valordndolas como una forma de cultura”. (Se corresponde con el objeti-
vo 8.9)

“Relacionar caracteristicas del medio fisico (urbano, rural, campo, mar, montafa,...) con
las formas de vida que en él se dan, mostrando interés para su comprension, preguntan-
do y opinando sobre estas caracteristicas del medio fisico-natural”. (Se han refundido
los objetivos 7.2y 10)

Area de Comunicacion y Representacion

Correspondencias

~ Objetivosgenerales delastapa | Objetivos generales dedrea
e ol ok Rl 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

2 8

3 6

4 g

5 3.6

6 I3t 808, 9000

7 12,857

Todas las intervenciones educativas tendran como objetivo desarrollar procesos de ensefian-

za y aprendizaje que capaciten a los alumnos y alumnas para:

1. “Comprender las intenciones y mensajes que le comunican otros nifios y nifias y perso-

nas adultas, valorando el lenguaje oral como un medio de relacion con los demas”. (Se
corresponde con el objetivo 29)

“Expresar oralmente sentimientos, deseos, ideas, emociones,.., sabiéndose ajustar a

situaciones distintas de comunicacion y a diferentes interlocutores”. (Se corresponde
con el objetivo 1.%)
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. “Utilizar normas que rigen las interrelaciones e intercambios lingiiisticos (escuchar, guar-

dar turno, usar formas sociales adecuadas,...)”. (Se corresponde con el objetivo 9.%)

. “Leer, interpretar y producir imagenes como forma placentera de comunicacion, intere-

sandose por los mismos y valorandolo como medio de informacién y comunicacion de
nuestras ideas, sentimientos,..”. (Se han refundido los objetivos 4.2y 5.%)

. “Utilizar progresivamente, y a un nivel muy elemental, las posibilidades de la representa-

cion matemdtica, describiendo formas, propiedades, situaciones, acciones,... de algunos
objetos del entorno y realizando mediciones, clasificaciones, correspondencias, cuantifi-
caciones, ordenaciones, etc...". (Se corresponde con el objetivo 10)

. “Conocer y utilizar de manera viva y placentera, las distintas técnicas méds basicas de

pintura, dramatizacién, canto, modelado y formas de representacion (pldstica, musical,

corporal, gestual,...), experimentandolo y aumentando sus posibilidades expresivas’. (Se
corresponde con el objetivo 8.9)

. “Apreciar las producciones de sus compafieros y comparieras y de las obras artisticas del

entorno cultural que son presentadas al nifio y nifia para que contribuya a una mejor
comprension del mundo cultural al que pertenece”. (Se corresponde con el 6.°)

. “Utilizar las diversas formas de representacion de lenguaje oral, expresion plastica, dra-

mética, corporal, musical y de codigos escritos para evocar situaciones, acciones, de-
Seos y sentimientos que sean reales y ficticios”. (Se corresponde con el objetivo 7.°)

. “Comprender y reproducir textos de tradicién cultural (cuentos, poesias, adivinanzas,

canciones, refranes) valorandolos como pertenecientes al entorno y grupo social en los
que se producen”. (Se corresponde con el objetivo 3.2)




Contenidos

Durante el curso 1988-89, el profesorado de los colegios publicos de la margen izquierda
del Ebro, donde se encuentra localizado el C.P. Zalfonada, realizaron un seminario en el que se
estudiaron las caracteristicas del desarrollo de los nifios de tres afios, tratando aspectos cogni-
tivos, fisicos, de lenguaje, psicomotricidad, personalidad, afectividad y socializacion. Dicho
estudio nos ha servido de referencia para distribuir y secuenciar los contenidos en los dos
ciclos.

También hemos utilizado la Resolucion de 5 de marzo de 1992 (B.O.E. del 23 de marzo)
donde se dan orientaciones para distribuir los objetivos y contenidos del primer y segundo
ciclo de Educacion Infantil.

Considerando lo anteriormente dicho y la experiencia de las maestras que componen nuestro
equipo hemos secuenciado los contenidos segun los criterios siguientes:

* Progresion a lo largo de los niveles: la secuencia asf entendida no encasilla a los
nifios y nifias por edades sino que tiene en cuenta el nivel de desarrollo, atendiendo a esa
evolucion se hacen agrupamientos internivelares para determinadas actividades: talleres,
proyecciones, representaciones, excursiones, salidas, pequefios proyectos,...

e Equilibrio: buscando la referencia de los contenidos en los objetivos de etapa y drea.
Como se constata en el apartado anterior, hemos relacionado los objetivos generales de
areas con los objetivos generales de etapa, e intentando ser coherentes con ese desarrollo
de capacidades se han secuenciado y organizado los contenidos partiendo de los concep-
tos y relacionando con éstos los procedimientos y actitudes correspondientes.

Area de Identidad y Autonomia Personal

Conceptos , : Procedimientos |  Actitudes

BLOQUE I: El cuerpo y la propia imagen

Sensaciones y percepciones del propio cuerpo 1,26 3124
Sentimientos y emociones propias y de los demds 45 31,24
El cuerpo humano 13 31,24

Criterios
de secuencia
y organizacion
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BLOQUE II: Juego y movimiento

Posturas del cuerpo y movimiento en el espacio y tiempo 1234567 14,2635
Nociones bésicas de orientacion 1,234,576 14,2635
BLOQUE IIl: La actividad y la vida cotidiana
Distintas actividades de la vida cotidiana y sus requerimientos 13245 23154
Normas elementales de relacién y convivencia 1,8.24.5 23154
BLOQUE IV: El cuidado de uno mismo
La salud y el cuidado de uno mismo 1;3 1234
El cuidado del entorno y el bienestar personal 24 1234
Area del Medio Fisico y Social
;G:on.cjeptosé i Procedimientos | Actitudes
BLOQUE I: Los primeros grupos sociales
Principales grupos sociales: familia, escuela 3,1,275,6,4 1,234,567
Habitats relacionados con la familia y la escuela 392 Fah .4 1. 234567
Primeras vivencias del tiempo ... 3127564 1,2,3456,7
BLOQUE II: La vida en sociedad
La comunidad y su entorno 2.1.3 23451
Necesidades, ocupaciones y servicios de la vida en
comunidad ... 342 32451
Los medios de comunicacion 1,43 32451
Las formas sociales del tiempo 1,42 32451
BLOQUE I1I: Los objetos
Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados ... 1,4,6,2,35 213
Funciones y utilizacion de los objetos cotidianos 14,62 21345
por |as personas ... 3578
BLOQUE IV: Animales y plantas
Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno 15243 1,243
Animales y plantas en paisajes lejanos del interés para el
nifio y la nina 15243 1243
Relaciones entre animales, plantas y personas 6,7 245

Area de Comunicacion y Representacion

- Conceptos

| Procedimientos

: Actitudes

G

BLOQUE I: Lenguaje o

ral

Lenguaje oral y necesidades y situaciones de expresion y

comunicacion mas habituales 134567289 1,2,4,5,3,6
Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y

terminar una conversacion 1,3456,7289 1,24,53,6
Textos orales de tradicién cultural 134567289 1,24,53,6




BLOQUE Ii: Aproximacidn al lenguaje escrito

La lengua escrita como medio de comunicacién, informacion
y disfrute 1,324,786 213

Instrumentos de la lengua escrita: libro, revista, periodico 1,324,786 213

BLOQUE IlI: Expresidn plastica

Materiales (tiles para la expresion plastica 324615879 | 123546

Diversidad de obras plésticas que es posible producir y
que se encuentran presentes en el entorno 324615879 1,2,3,5,4,6

BLOQUE IV: Expresidn musical

Ruido, silencio, mdsica, cancion 124536 e

Propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano,
de instrumentos musicales 124,536 123

Canciones del folklore, canciones contemporéneas, danzas
populares, bailes 1,2,45,3,6 1,23

BLOQUE V: Expresidn corporal

Control del cuerpo: actividad, movimiento ... 12345 1342
Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar
sentimientos, emociones y necesidades 12,345 1342
BLOQUE VI: Relaciones, medida y representacin en el espacio

_@piedades y relaciones de objetos y colecciones 3214 1234
Cuantificadores bésicos 5 1,234
El nimero 6,8,7,10,9,11 1,234
La medida 12,13,14,15 1,2,3,4
Formas, orientacion y representacion del espacio 16,17,18 1234

L

A nivel préctico hemos elaborado un mapa para cada uno de los tres tipos de contenidos
(conceptos, procedimientos, actitudes), teniendo en cuenta su progresién o secuencia por nive-
les de desarrollo e incluyendo los contenidos de las tres dreas.

Hemos considerado también los principios de globalidad y significatividad asf como las
caracteristicas de nuestro alumnado.

Los contenidos se presentan agrupados globalmente. Ello nos va a permitir:

» Saber todos los contenidos que se tienen que trabajar para elaborar las distintas unidades
didacticas, proyectos, talleres, salidas.

e Situar los contenidos a trabajar en las unidades didacticas que se van a desarrollar en
cada momento.

e Saber los contenidos trabajados a lo largo de los distintos niveles.

e Facilitar la Evaluacion de los contenidos, ver en cuales hay que profundizar mas y/o hacer
los ajustes convenientes en la intervencion educativa segun el progreso del alumnado.

Interrelacion
entre
los contenidos
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Metodologia

Aprendizaje significativo

La construccion de la personalidad y la estructura del conocimiento son procesos que deben
estar cimentados y organizados de una forma coherente y progresiva, sin que se den cortes ni
saltos que Ileven a la formacidn de lagunas dificiles de subsanar. Para ello, es conveniente con-
sequir desde el principio que el alumnado realice un aprendizaje significativo, basado en sus
experiencias y posibilidades.

Para planificar las estrategias de ensefianza y aprendizaje se parte del conocimiento
previo del entorno, del colegio y del alumnado, asf como de los recursos materiales y humanos
disponibles.

Las estrategias utilizadas para ese conocimiento son diversas:
Entrevista personal con las familias de los nifios y nifias para conocer:

— Datos personales y familiares.

— Evolucién del nifio/nifia desde su nacimiento hasta su ingreso en el colegio: informes
médicos y psicol6gicos.

— Habitos de alimentacion, suefio, higiene y conducta.

Una vez en el centro, durante el primer mes, por medio de la observacion directa, se van
anotando datos en una gufa de observacién, donde se refleja:

— Actitudes del nifio y la nifia, de los padres y madres.
— Evolucion de su conducta diaria.
— Su relacion con los otros nifios y nifias y con las personas adultas.

Esta recogida de datos sirve para conocer mejor al alumnado y permite planificar las estrate-
gias de ensefianza y aprendizaje de acuerdo a sus necesidades y nivel de desarrollo.

Estos datos se utilizan para realizar una evaluacion inicial, tanto al principio de curso como
al inicio de cualquier proyecto, unidad didéctica, taller,... y para ir formando la historia personal
de cada nifio o nifa.
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En otras ocasiones se planifican actividades (salidas, proyecciones, asambleas,..) de donde
extraemos nuevos datos sobre los conocimientos previos del alumnado. Consideramos el error
del nifio y de la nifia como algo (til y rescatamos su valor educativo.

En la Asamblea, y partiendo de los intereses de los nifios y nifias, se refuerza el aprendizaje
significativo, por medio de la motivacion.

Se pretende que el alumnado sepa ef porqué y el para qué de todas las actividades en las que
participa.

Las actividades nunca estan cerradas dando cabida a temas de actualidad.

Enfoque globalizador

La entrada de los nifios al Centro de Educacion Infantil es un buen momento para detectar y
comenzar a compensar las posibles desigualdades sociales que puedan existir. Para ello, es
importante partir de las experiencias previas del alumnado y potenciar el desarrollo de sus
capacidades y personalidad. Asi mismo es necesario respetar las necesidades de individualiza-
cion y la forma global en la que el nifio organiza su mundo; ya que ésto le permite progresar a
Su propio ritmo, y a su vez, organizar sus experiencias y vivencias en las distintas situaciones.
El educador e acompafia en ese proceso Y le ayuda en lo que necesita para que siga avanzando
en su crecimiento personal y grupal.

Para contemplar este principio se realiza, en el tercer nivel de concrecion, propuestas globa-
lizadoras como son los proyectos de ciclo:

— Talleres con padres y madres.

— Proyectos segln los intereses de los nifios y nifias (libros de imagenes, rincones de
juego y de trabajo).

— Salidas con padres y madres.
— Decoracion de vestibulos.
— Fiestas.

— Actividades periddicas: psicomotricidad, teatro, plastica, misica, danzas, rutinas, la hora
del cuento, rincones, talleres,...

Actividades, experiencias y procedimientos

Para que el nifio y la nifia realicen aprendizajes significativos necesita, tanto la actividad fisi-
ca como la mental, ya que a través de ellas se van poniendo las bases de los futuros aprendiza-
jes, a la vez que construye su personalidad y estructura su pensamiento.

La asamblea constituye uno de los medios empleados para potenciar la actividad mental del
alumnado. En ella el nifio realiza las siguientes actividades:

— Planificar su trabajo, organizar su tiempo (el nifio elige a qué rincon o taller quiere ir,
sabiendo que debe pasar por todos ellos a lo largo del periodo programado).

— Elaborar normas compartidas de funcionamiento.
— Participar proponiendo proyectos, salidas y juegos.

— Reflexionar sobre el trabajo o la actividad realizada, verbalizando todas las acciones.




Se elaboran también estrategias de ensefianza para favorecer los aprendizajes por descu-
brimiento a través de la manipulacién y la experimentacion, y en distintas situaciones:

— El huerto escolar, donde los nifios y nifias interacttian con el medio.

— El rincon de experiencias donde estan en contacto con materiales del entorno, y anima-
les domésticos.

— Elrincon del juego simbdlico, donde se favorece la interaccion con los demds y con los
materiales (no interviene la maestra a no ser estrictamente necesario).

Trimestralmente realizamos actividades ludicas para todo el ciclo: ginkanas, fiestas y cum-
pleafios.

Al utilizar el mapa global de contenidos se da mucha importancia a los procedimientos.

Clima de seguridad y confianza

El clima de sequridad y confianza que el nifio y nifia perciben en el colegio va a ayudarles a
formar su propia imagen y a aceptarse a si mismo. Este principio constituye, para nosotras, el
primer objetivo general a conseguir en esta etapa.

El ambiente que rodea al nifio y la nifia debe ser agradable y acogedor; por esta razon, las
aulas estan provistas de rincones motivadores y con materiales que les recuerden a su hogar, a
fin de facilitar sus vivencias en el centro. Dentro de las aulas también hay zonas de movimiento,
de reposo, de experimentacion, de relacién,... Fuera de las aulas, se decoran los vestibulos, se
realizan actividades internivelares,... Todo ello unido al intercambio de experiencias personales,
a la asuncion de pequefias responsabilidades, permite la adquisicion de una mayor seguridad
en si mismos.

Organizacion del ambiente
Criterios para la organizacion del ambiente

— Partir de las necesidades de los nifios/nifias como se refleja en 1as finalidades del
Proyecto curricular (ver «Finalidades»).

— Favorecer el desarrollo de todas las capacidades que se detallan en los objetivos genera-
les de etapa (ver «Obijetivos generales de la Educacion Infantil).

— Ofrecer a los nifios y nifias superficies amplias y ricas en estimulos, aprovechando al
maximo todos los espacios y materiales disponibles dentro y fuera del aula.

— Determinar espacios y tiempos donde favorezcamos las relaciones interpersonales de
forma que el alumnado pueda realizar aprendizajes significativos como consecuencia de
sus experiencias individuales o grupales. Asi mismo, facilitaremos y potenciaremos la
autonomia dentro de un clima de seguridad, afecto y confianza.

— Adecuar los ambientes, con flexibilidad, a las distintas actividades y necesidades.
— (Garantizar en todo momento y lugar el ambiente saludable y seguro.

— Adaptar el ambiente a la evoluci6n y proceso de desarrollo del nifio y nifia y del grupo
donde se desenvuelve.

— Evitar, al distribuir las distintas zonas, que se produzcan interferencias en el desarrollo
de las distintas actividades.
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Organizacion del espacio

Existen dificultades para organizar el espacio, derivadas de la estructura del edificio de
Educacion Infantil. Aunque el centro lleva pocos afios funcionando no se tuvo en cuenta la ubi-
cacion de las aulas necesarias para impartir los tres niveles del segundo ciclo de la etapa. Dado
que hay dos vias por nivel, y necesitamos seis aulas y solamente se disponen de cuatro, lo que
supone que la quinta, que actualmente funciona, se encuentre situada en el edificio de primaria,
con las consiguientes incomodidades y problemas.

En la planta baja hay:

— Dos aulas

— Una entrada que utilizamos para actividades que requieren mas espacio que el disponible en el aula,
para vestuario y talleres. Los dfas de lluvia se usa como lugar de esparcimiento.

— Sala de profesorado. Se utiliza para reuniones del profesorado, de entrevistas con padres, de botiquin,
de almacén de material,...

— Servicios higiénicos para el profesorado.

— Servicios higiénicos para nifios y para nifas: cada uno tiene tres urinarios e inodoros respectivamente,
y una gran pila situada a su altura, donde realizar las actividades con agua.

— Un cuarto para los (tiles de limpieza.

En la primera planta hay:
— Dos aulas.
— Un cuarto de almacén de material.

— Una sala de usos maltiples: psicomotricidad, proyecciones, dramatizacion, reuniones interniveles, reu-
niones con padres y madres,...

— Terraza, utilizada como invernadero y para realizar experimentos meteoroldgicos.
— Servicios higiénicos para profesores.

— Dos servicios, para alumnos y alumnas.

— Un cuarto de limpieza.

El patio de recreo

Lugar en el que se desarrollan muchas actividades. Hay unas pistas de deporte, un arenero, un balancin,
aparatos para trepar y bajar y dos fuentes para beber agua. Esta previsto colocar unos tableros de mini-basket
y neumaticos de colores, pintar dibujos en el suelo y columnas,...

Organizacion del espacio en las aulas

Atendiendo a las necesidades de movimiento de los nifios y nifias se distribuyen el espacio de manera que
sea suficiente para que puedan moverse libremente, favoreciendo el trabajo individual y el colectivo mediante
rincones de actividad, con el material correspondiente, y espacios libres sin material.

Organizacion del tiempo

El horario es flexible, adaptandolo, en todo momento, a las necesidades e intereses de los
alumnos y alumnas. Consideramos imprescindible, respetar unas rutinas y habitos diarios que
les ayudan a estructurar y secuenciar el tiempo y a desenvolverse en él.

Adjuntamos una distribucion horaria orientativa. Se realizan, a veces, actividades de motiva-
cién o evaluacion en grupos internivelares o de todo el ciclo (salidas, proyecciones, fiestas,...).
Los viernes por la tarde se realizan talleres con la colaboracion de las madres.




Los ejes basicos del horario

Maniana Tarde
— Entrada: momento de encuentro. — Entrada: momento de encuentro - habituacién.
— Rincones de trabajo-juego. — Actividades en gran grupo.
— Agua, aseos, almuerzo. — Recoger, aseos, agua.
— Actividades libres en el patio de recreo. — Actividades al aire libre.
— Actividades individuales de trabajo dirigido dentro de la clase. | — La hora del cuento,...
— Recoger, habituacion y salida.

Materiales

Los materiales que se utilizan responden siempre a los intereses y necesidades de los nifios
y nifias. Se van variando segUn las actividades que se realizan adaptdndolos a los rincones,
proyectos, talleres y Unidades Didécticas. Los padres y madres colaboran facilitando todo tipo
de materiales de la vida cotidiana o de desecho que se necesitan para el desarrollo de la progra-
macion.

Al elegir el material se tiene en cuenta:
— Que sea adecuado al momento evolutivo de los nifios y nifas.
— Que sea atractivo, bonito, seguro, manejable y asequible.

— Que fomente actitudes de cooperacion, comunicacion y evite la discriminacion sexista.

Criterios de seleccion de material editorial

Actualmente se utilizan unos determinados materiales editoriales en el 2.° y 3.% nivel que han
sido seleccionados teniendo en cuenta los siguientes criterios:

— Presentan propuestas abiertas.
— Proponen actividades variadas.

— Utilizan una metodologia que se adapta muy bien a los momentos de trabajo individual,
pequefio y gran grupo.

— Estédn compuestos por materiales de buena calidad y textura que permite su utilizacion de
forma adecuada.

— Tratan los temas transversales adecuadamente.

— Secuencian y organizar los contenidos de forma I6gica y bastante adaptada a la realidad
del alumnado.

— Presentan los objetivos didacticos de una forma clara y facilmente evaluable.

Criterios de utilizacion de los materiales

Se seleccionan aquellos que son méds adecuados al contexto y se utilizan de la siguiente
manera:

— Presentacion y explicacion en la asamblea, previa vivencia o experimentacion.

— Seleccion y distribucitn en distintos momentos y situaciones educativas.

— Realizacion en diferentes actividades y tiempos: rincones de trabajo, talleres, gran o
pequefio grupo.
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— Seleccionando algunas de las propuestas para efectuar la evaluacion.

Organizacion del equipo docente

Se considera que el trabajo del equipo docente necesita una coordinacion para poder planifi-
car, informar, evaluar, decidir,... todas las fareas educativas de forma eficaz, y que los acuerdos
tomados sean asumidos por todos sus componentes.

Seran funciones de nuestro equipo:

Planificar la tarea docente anual
Determinar las medidas de coordinacion familia-centro.
Seleccionar materiales colectivos e individuales
Distribuir las tareas y responsabilidades dentro del equipo:
Profesora sin tutoria
Coordinadora de ciclo
Responsable de talleres-avisos
Responsable de material
Relaciones con el C.E.P.
Revision y programaci6n quincenal de rincones
Evaluar el cumplimiento de las decisiones tomadas en el P.C.
Coordinacion con el 1. ciclo de primaria

Informar de los progresos del alumnado y las medidas de apoyo y refuerzo a lo largo de
los distintos niveles, tanto a los padres y madres como a los profesores de primaria al
terminar el ciclo.

Revisar la inclusion de los temas transversales en las actividades desarrolladas.

Decidir el contenido y las fechas de las reuniones con los tutores del 1. ciclo de pri-
maria.

Planificar las actividades ladicas comunes diversas.
Determinar las funciones concretas de la profesora sin tutoria.

Elaborar el contenido y formato de los informes para los padres y madres del expediente
personal del alumno/alumna.

Actividades periddicas que desarrolla el equipo:

Reuniones de ciclo con periodicidad semanal.

Reuniones de nivel con periodicidad semanal.

Reuniones interciclos con periodicidad bimensual.

Reuniones de claustro con periodicidad mensual.

Atencion semanal a los padres y madres o tutores de los alumnos y alumnas.
Trabajo individual semanal.

Este calendario es flexible adaptandose a las circunstancias del momento.




El profesorado asiste regularmente a actividades de formacion, organizadas por el Gentro de
Profesores.

Relacion con las familias
Criterios y formas de participacion

Para dar respuesta a los objetivos generales 1, 4 y 5 del Proyecto curricular, potenciamos la
incorporaci6n de los padres y madres en la escuela y en el aula. Esto se hace de forma sistema-
tica y viva, experimentando, coordinando, compartiendo y progresando junto al nifio y la nifia y
sus profesoras. En todas las actividades que se realizan conjuntamente:

— Pretendemos el contacto real de padres y madres y profesoras para encontrar estrategias
comunes de actuacion educativa.

— Compartir experiencias e ideas, enriqueciéndonos reciprocamente, en un marco de res-
peto, confidencialidad, escucha y apertura.

— Progresar conjuntamente aumentando la capacidad de comprension de los procesos y
vivencias de los nifios y ninas.

— Colaborar para potenciar el desarrollo global y arménico de todas sus capacidades, de
forma que todos los componentes de la comunidad educativa participen en ello.

En esta relacion con los padres y madres se tiene siempre en cuenta que el profesorado no
debe imponer su forma de trabajar a los padres y madres, ni éstos pretender suplantarles en sus
tareas educativas.

Actividades realizadas con las familias

1. Sistemalicas:
a) Participacion institucional

A través de los 6rganos colegiados del centro y asociacién de padres de alumnos. Los
padres y madres del 2.2 ciclo de Educacion Infantil estén representados, participando
activamente en los mismos.

b) Actividades informativas. Para recabar informacion se realiza:

— Entrevista inicial individual a todas las familias de los alumnos que se incorporan
por primera vez al centro para obtener informacion sobre el desarrollo e incidencias
de los primeros afios de la vida del nifio y de la nifia; utilizamos un cuestionario
como guion de la entrevista.

— Entrevistas periddicas. Como se sefiala en el apartado 6.6 sobre actividades que
desarrolla el equipo docente, cada profesora fija un dia a la semana para intercam-
biar informacién con cada padre/madre. Si se considera necesario se escribe un
resumen de lo tratado en la entrevista y lo incluimos en el expediente personal del
alumno.

c) Activigades formativas

— Escuela de Padres. Funciona un dia a la semana por la tarde, mientras los alumnos
estdn en clase, y es responsabilidad del Departamento de Orientacion el preparar los
contenidos de las charlas, mesas redondas,..., segan el interés de los padres y
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madres. Constituye un medio eficaz para su formacién en temas de higiene, habitos,
miedos, consumo, medio ambiente, juguetes no sexistas ni bélicos, peleas entre
hermanos, TV.....

— Reuniones generales, de cardcter formativo e informativo. Se realizan:
* De ciclo o nivel al principio de curso, donde se presenta el equipo y:

— Explicitamos las lineas generales de la educacion infantil, objetivos que se pretenden,
metodologia, normas de funcionamiento, formas de participacién conjunta y calendario
escolar, asi como pautas para colaborar en casa sobre hébitos de alimentacion e higie-
ne,.... Esta informacion se entrega a los padres y madres por escrito.

— Solicitamos la colaboracion personal y material para visitas, excursiones y actividades
diversas.

— Preparacion y programacion con padres y madres, durante el mes de diciembre, de los
talleres que funcionaran a partir de enero. Estas reuniones son internivelares — tres/cuatro
y cuatro/cinco afios—.

* En diciembre y marzo se realiza una reunién de aula donde la profesora informa a
los padres sobre los contenidos trabajados, la evaluacién del curso hasta ese mo-
mento y les entrega el informe de cada nifio/nifia.

* A final de curso, se convoca otra reunién por aula para entregar el informe global
y se dan pautas para los meses de verano.

2. Esporadicas:

a) Periodo de acaptacion. Para permitir y facilitar este proceso realizamos las siguientes

acciones:

— Permitir la estancia por un tiempo a los padres y madres en el aula.

— Realizar la entrada de forma escalonada.

— Flexibilizar el horario durante este perfodo.

— Establecer intercambio de informacion, cumplimentando un cuestionario acerca de
la actitud del nifio y la nifia en casa.

b) Actividades puntuales en el aula. Se solicita a menudo la colaboracién de los padres y
madres para alguna actividad puntual, aportando alguna vivencia, explicar una determi-
nada profesion, relatar un cuento,...

¢) Fiestas. Algunas estdn programadas conjuntamente para todo el colegio y estan relacio-
nadas con las tradiciones y el folclore. Participan en la elaboracion de vestuarios, de
decorados, aportando materiales y sugerencias.

Fiestas del Pilar
Navidad

Carnaval
Semana de Aragon
Fiesta Fin de Curso

Juegos, cabezudos, ferias

Festival de villancicos, temas relacionados con la paz, con los juguetes — ni béli-
c0S, Ni sexistas—

Disfraces, caretas, danzas
San Jorge, dia del libro
Ginkana, festival

d) Actividades extraescolares. La APA junto con las profesoras, programan cada curso acti-
vidades para alumnos de educacion infantil: gimnasia ritmica, judo o karate, sesiones de
biblioteca con préstamos de libros,... y evaldan su incidencia, aceptacion y desarrollo.

e) Aportacion de recursos materiales. Para experimentar en el aula, y segln las actividades
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Taller de impresion en el que participan madres, con nifios y nifas de tres y cuatro anos.
realizadas, se necesitan materiales perecederos, de uso colectivo, de desecho,... que son
solicitados a los padres y madres, al igual que su colaboracion.

f) Salidas al entorno o visitas. En estas salidas siempre participan cuatro o cinco pa(jres 0
madres por aula. Previamente se establecen unas pautas de intervencion con los nifios y
nifias.

Se realiza una excursién, como minimo, cada trimestre y otra al final de curso a la que
asisten todos los padres y madres que lo deseen.

g) Contactos informales diarios en las entradas y salidas.

3. Informaciones escritas
a) Cartel de anuncios, visible en la puerta del centro, donde aparecen cuestiones generales
0 avisos urgentes.
b) Circulares y folletos sobre charlas, salidas, fiestas, calendario de reuniones,...
¢) Informes individuales. Se entregan tres informes: uno en diciembre y otro en marzo
recogiendo los objetivos y progresos alcanzados por cada uno de los alumnos, y por

(ltimo, otro, a final de curso donde se resumen los aspectos y caracteristicas de cada
nifio o cada nina sefialando los avances conseguidos a lo largo del curso.

Durante el mes de octubre se entrega a los padres y madres de los alumnos y alumnas que
acuden por primera vez al centro, un informe sobre el perfodo de adaptacion y ellos, a su vez,
rellenan otro de c6mo ha evolucionado en casa durante este tiempo.

4. Actividades de participacidn y colaboracion

Talleres con padres y madres (realizados desde el curso 1987-88)

— En la reunion de ciclo, al principio de curso, se expone a los padres y madres la necesi-
dad de llevar a cabo unos talleres en los que se les pide su colaboracion. Esta idea la
van madurando para comenzar en enero.

— En una segunda reunion, los padres y madres interesados se ofrecen a colaborar y se les
informa sobre |os objetivos a conseguir.
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— En una tercera reunién, los tutores junto con los padres y madres, programan los distin-
tos talleres.

— Se dan por escrito pequefias orientaciones para cada taller, una lista de materiales y el
calendario a sequir. Se realiza durante todas las tardes de los viernes, de enero a junio.
— Los talleres desarrollados son:

3 afios; cocina, decoracién, modelado, mascaras, técnicas de impresion, juguetes-collage, sal,
ensartado o costura
4y5afos; cocina, juguetes, collage, marionetas, cuento, técnicas de impresion, modelado, plegado
0 costura
El namero de nifios y nifias de cada taller oscila entre 6 y 8. Cada nifio o nifia pasa por todos
ellos. Cada taller dura dos sesiones y el contenido de algunos de ellos se modifica de un curso
para otro, en funcién de la valoracion realizada. Cada uno tiene dos responsables, se utilizan
todos los espacios de la escuela y son internivelares. Para su funcionamiento se confecciona un
registro, y por medio de simbolos el nifio y la nifia sabe dénde tiene que ir en cada una de las
sesiones.

Agrupamientos de los alumnos
Criterios

El alumnado del ciclo se agrupa del siguiente modo:

— Unaula de nifios y nifias de tres afos.

— Dos aulas de nifios y nifias de cuatro anos.

— Dos aulas de nifios y nifias de cinco afios.

Estas agrupaciones homogeéneas estdn realizadas en funcién de:

— Edad cronoldgica. Se tiene en cuenta el mes de nacimiento de cada nifio, ya que se con-
sidera que el nivel madurativo en estas edades es diferente segtin se haya nacido hacia
el principio o final del afio. Este criterio se aplica siempre que las necesidades de matri-
cula obliga a formar agrupaciones mixtas con la misma tutora.

— Continuidad de la tutora con el mismo grupo de alumnos y alumnas a lo largo del ciclo
para acompanarles en su proceso de desarrollo.

Estos criterios son tenidos en cuenta para la distribucion inicial de alumnos y alumnas. Si
por alguna circunstancia no se adaptan al grupo, el equipo docente determina una nueva ubica-
cion. Si bien estas agrupaciones son fijas en cuanto a la relacién tutora-grupo-clase, se realizan
ciertas actividades en las que los grupos son flexibles:

— Del mismo nivel: dramatizaciones, danzas, canciones, libros, paseos, proyecciones, dia-
positivas, videos, excursiones, psicomotricidad, rincones,...

— Internivelares: talleres semanales con padres y madres, salidas una vez al mes al entor-
no, teatros, juegos en el patio de recreo, bailes y danzas, canciones,...

— Deciclo:
Temas transversales: medio ambiente, paz, salud,....

Temas concretos: fiestas del Pilar, Navidad, Carnaval, Semana de Aragén, salidas tri-
mestrales, fiesta final de talleres con padres, fiesta final de curso,...

Algunas de las agrupaciones flexibles las realizamos en las mismas aulas ya que lo permiten
las puertas correderas comunes. Otras se realizan fuera de las aulas en la sala de video, psico-
motricidad, patio de recreo, entorno mas inmediato, porches, vestibulos,...




Las ensefianzas transversales . |

Relacidn y priorizacién de las ensefianzas transversales

Con los objetivos generales de centro y efapa

Objetivos generales Objetivos generales
de centro de etapa
Edc. Moral y para la Paz 1,2,3,7,8,14,15,16 1,4,5,6,7
Edc. para |a Igualdad de Oportunidades de ambos sexos 1,2,4,8,14,15 1,245
Educacidn para la Salud 789 12
Educacion Ambiental 7.9 34,5
Educacion del Consumidor 1,58 7
Con los objetivos generales de area
Identidad Medio fisico Comunicacion
y autonomfa personal y social y representacion
Edc. Moral y para la Paz 1,279,856 1,32458,10 1,2,3,4,56,7,89,10
Edc. para la Igualdad de Oportunidades de ambos sexos| 1,2,10,5,7,9,4,3,8,6 32458 1,2,3,4,56,7,89,10
Edc. para la Salud 1,2,10,54,86 3 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
Edc. Ambiental 12,79 46,791,228 6,9.3
Edc. del Consumidor 9 10 1,2,6,7

Con los aspectos mas relevantes y significativos del Proyecto curricular

— Perfodo de adaptacion: importancia del autoconcepto positivo del nifio y la nifa.
— Labor del equipo docente de Educacion Infantil y su relacién con el de educacion primaria.
— Relacién con familiares y entorno més préximo.

— Organizacidn y relaciones que se establecen en las actividades y momentos de la vida escolar coti-
diana, y que a continuacion se detallan.

197




Actividades
Educacion Moral y para la Paz

A través de propuestas globalizadoras comunes a todo el centro: la Navidad (paz), Semana
de la Paz, carnavales, Semana de Aragdn, fiesta final de curso,...

El concepto que los nifios y nifias tienen de si mismos lo consideramos prioritario y se reco-
ge en el primer objetivo general de etapa. Se concreta en los siguientes momentos del dia:

— Encuentro-asamblea (elaboracion de normas de convivencia, respeto a otras opiniones, aceptacion de
las diferencias individuales,...). Dichas normas quedan reflejadas, de forma visible, a través de carte-
les, pizarras, canciones, pregones,...

— Rincones de juego y talleres. En ellos se favorece la socializacion, la convivencia, la participacion, la
tolerancia, el compartir y el respeto por el material comun.

— Recreo, juegos al aire libre, actividades de gran grupo: psicomotricidad, juegos internivelares, salidas,
excursiones, fiestas,...

Educacion para la lgualdad de Oportunidades entre ambos sexos

Desarrollamos las capacidades descritas en los objetivos generales de etapa evitando las
discriminaciones en todas las situaciones: social, sexual, de raza, cultura, religion,...

Se incide especialmente en los siguientes momenios: entradas y salidas, asambleas, trabajo en rincones y talleres (libertad en
la eleccion de rincones), material no sexista, igualitario y coman, material colectivo, actividades en gran grupo (observacion de
|aminas del cuerpo humano, proyecciones,...)

Educacion para la Salud

El centro participa en un “Proyecto de salud en la Escuela Infantil y Primaria”. En los objeti-
vos generales de etapa 1.2 y 2.° definimos qué capacidades pretendemos desarrollar en nuestro
alumnado relativo a estas ensefianzas.

— Momento de encuentro: habitos de higiene personal y alimentacion, orden y limpieza del aula.

— Rincones: materiales seguros y sanos, higiene personal y cuidado de materiales.

— Aseo: utilizacién adecuada de los servicios. :

— Almuerzo y comedor: alimentacion equilibrada y sana. Utilizacion adecuada de los utensilios de come-
dor y las instalaciones.

— Recreo: conocimiento de los elementos que pueden ocasionar algin riesgo o peligro para la salud.
Utilizacién adecuada de los elementos e instalaciones.

— Entradas o salidas: escaleras y otras dependencias.

— Actividades en gran grupo: cumpleafios y fiestas, juegos simbélicos (casita, tienda), visitas y salidas al
entorno y educacién vial.

— Escuelas de padres y madres: charlas sobre higiene y alimentacion infantil.
Educacion Ambiental

El centro participa en un proyecto de educacion medio ambiental, “Por un ambiente agrada-
ble, solidario y tolerante”.

Los objetivos generales de etapa 3.%, 4.° y 5.° desarrollan las capacidades correspondientes a
estas ensefianzas.

— Momento de encuentro: valorar el silencio-ruido, observacién climatoldgica, clima de seguridad y
confianza, ambiente alegre y agradable.
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Rincones: rincén de la naturaleza y experiencias (animales y plantas) y rincon de pléstica (adornos
para las clases).

Recreos: utilizacién adecuada de las papeleras, respeto a las plantas y juegos compartidos.

Actividades de gran grupo: huerto escolar (siembra y cultivo de algunas plantas), salidas al entorno
fisico, social y cultural, campafia de Navidad (solidaridad), proyecciones, laminas, cuentos, visitas a la
biblioteca del centro y aceptacion e integracion de la diversidad.

Educacion del Consumidor

El objetivo general 7.2 hace referencia al desarrollo de las capacidades que tienen relacion
con la Educacion del Consumidor.

Momento de encuentro: normas y pautas sobre el uso del material, fomentar una actitud critica ante los
anuncios de la televisidn y otros medios de comunicacion.

Rincones y talleres: fomentar la creatividad para realizar juguetes, evitar el consumo excesivo de mate-
rial.

Almuerzo y comedor: evitar el consumo excesivo de golosinas y productos de moda, estimular el con-
sumo de alimentos variados.

Gran grupo: salidas, cumpleafios y fiestas.

Escuela de padres y madres: Educacién del Consumidor, tutorias, colaboracion en la construccion,
limpieza y arreglo de juguetes.
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Medidas de individualizacidon de la ensenanza .

Adecuacion de los objetivos generales

Los objetivos generales que aparecen en el apartado «Objetivos generales de la Educacion
Infantil» se han adecuado al alumnado con necesidades educativas especiales, quedando en el

siguiente orden de priorizacion:

Orden P.C. Orden A.C.NEE.
10 g2
| 2 1°
39 29
49 4°
5 7
6’ ¥
79 5@

Orden PC — Orden en que se presentan los objetivos en el Proyecto curricular.
Orden ACNEE — Orden que prioriza los objetivos para alumnos con necesidades

educativas especiales.

Adaptaciones curriculares individualizadas

Para alumnos con necesidades educativas especiales ligeras

1.2 Adaptar los elementos basicos del curriculo que no modifiquen sustancialmente los

objetivos propuestos para los restantes alumnos y alumnas.

Partiendo de una evaluacion inicial de cada uno de los nifios y nifias, del contacto con
las familias y las reuniones de ciclo con el equipo de Atencion Temprana se analiza
como realiza el aprendizaje, sus experiencias y conocimientos previos, el tipo de ayuda
que necesita, en qué actividad se desenvuelve mejor, qué materiales son los més ade-
cuados, en qué momentos centra mas su atencion, como se relaciona con [0S demés...

2.2 Adaptar los contenidos segun sus caracteristicas peculiares:
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— Modificando la secuencia a uno o dos niveles inferiores.
— Priorizando los contenidos actitudinales y procedimentales.
3.2 Adaptar la metodologfa:
— Distinto nivel de exigencia de las actividades.
— Mas tiempo para la realizacion de los trabajos.
— Distinto agrupamiento de alumnos y alumnas segun las actividades a realizar.
— Ayuda individual a través del profesor de apoyo, en algunas ocasiones.
— Aumentando los recursos materiales.

4.2 Adaptar la evaluacion de acuerdo a la priorizacion que se ha hecho con los objetivos
generales y de drea, contenidos y principios metodoldgicos.

Para alumnos con necesidades educativas mas profundas

Se priorizan fundamentalmente los objetivos de tipo relacional y de adaptacion al nuevo
medio, las actitudes y algtn procedimiento, dejando los conceptos para mas adelante. La
metodologia se desarrolla con la intervencion de la profesora de apoyo que colabora con la
tutora.

Organizacion de la escuela

Desde hace un afio el colegio tiene alumnado de integracion en su mayoria con sindrome de
Down, aunque también hay alumnos con dificultades de fonoarticulacion, con problemas deri-
vados de un medio sociocultural muy deprimido, con problemas afectivos y también algin caso
de deficiencia mental ligera.

La respuesta a estas necesidades se contempla dentro del marco del Proyecto curricular,
concebido de forma abierta a fin de dar respuestas a las mismas y poder atender, adecuadamen-
te, a los alumnos y alumnas en funcion de sus caracteristicas individuales, evitando discrimina-
ciones.

El medio ambiente adecuado, asf como el material especifico, se adapta a los nifios y nifias
en funcion de sus necesidades, para facilitarles su autonomia y comunicacion con los demés
alumnos y alumnas y personas adultas.

Habitualmente estas necesidades son atendidas por el profesorado-tutor y por una profesora
de apoyo a la integracion. En el marco més especifico se cuenta con la ayuda del departamento
de Orientacion Escolar, que incide de forma efectiva en la deteccion de necesidades y pautas de
atencion en su seguimiento.

Ademads, el equipo del sector IIl S.0.E.V., dependiente de la Direccion Provincial del M.E.C.,
apoya con informacion, materiales y exploracion de la poblacion escolar en grupo o individual-
mente.

Los apoyos que se reciben actualmente para la atencion del alumnado con necesidades edu-
cativas especiales son, a tiempo completo, 1a profesora de apoyo a la integracion que participa
en las reuniones de ciclo y nivel, en la elaboracion del Proyecto Curricular y se coordina con el
Departamento de Orientacion, y la profesora de audicion y lenguaje.




Relacion profesorado-tutor con profesorado de apoyo
a la integracion

11

28
3.0

10.

11,

12.

13.

La relacidn entre profesorado-tutor y profesorado de apoyo a la integracion se basa en la
colaboracion mutua.

El apoyo se realiza siempre en el aula, salvo excepciones.

Pretendemos que el alumnado con necesidades educativas especiales realicen las mis-
mas actividades que los distintos nifios y nifias aunque con diferentes niveles de exigen-
cia. En algunos casos se realizan Adaptaciones Curriculares individualizadas (en
Educacion infantil se realizan las menos posibles).

Planificamos actividades distintas para los diferentes grupos de alumnos y alumnas: rin-
cones de trabajo-juego, talleres..., ajustandolos a sus necesidades.

Adaptamos a los alumnos y alumnas tanto los materiales propios como los editados.

Aprovechamos todo tipo de recursos materiales, tanto los destinados al uso individual
como al colectivo, de forma que todos los alumnos y alumnas puedan utilizarlos, mani-
pularlos...

Aprovechamos la situacion de trabajo individual para ofrecer al alumnado el apoyo espe-
cifico necesario y para atender sus necesidades concretas, por ejemplo, mediante la esti-
mulacién del aprendizaje o el refuerzo con el fin de poner en préactica el principio de
individualizacion.

La persona de apoyo a la integracién no se limita exclusivamente a atender a los alum-

nos con necesidades educativas especiales si no que trabaja con los demas nifios y
nifias, ya sea simultdneamente o en momentos distintos de la tarea.

En actividades extraescolares: salidas, teatro, convivencias,... Se apoya especialmente al
tutor o tutora que tiene nifios de integracion a su cargo.

El tiempo que el profesor o profesora de apoyo a la integracién dedica a cada alumno o
alumna depende de sus necesidades y se reajusta cuando es necesario.

El equipo de profesores revisa cada dos meses, en las reuniones de ciclo, l0s horarios y
el calendario.

El tutor o tutora es el responsable del alumnado con necesidades educativas especiales.
El profesor o profesora de apoyo facilita la ayuda para la bisqueda y orientacién sobre
material especifico, adaptacion del material colectivo...

Todas las decisiones se toman en comdn (profesorado-tutor, profesorado de apoyo),
proceso que se ve favorecido por la labor conjunta que llevan a cabo en el aula y con el
asesoramiento del departamento de orientacion y de la profesora de audicion y lenguaje.

La profesora de apoyo asiste a las reuniones de ciclo y realiza la coordinacion entre los
otros apoyos: logopedia, departamento de orientacion, equipos multiprofesionales, aten-
cion temprana, atencion primaria, Inserso,.... También recibe, junto con el tutor o tutora,
a los padres y madres de los alumnos y alumnas.
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Evaluacion

Siguiendo la definicion de la LOGSE, no consideraremos la evaluacién como la forma de
emitir juicios de valor sobre los alumnos y las alumnas o sus trabajos, sino como la forma mas
idénea de recoger toda la informacion necesaria para ajustar la accion educativa a las necesida-
des y dificultades de los alumnos y las alumnas, y para que sus mecanismos de razonamiento y
descubrimiento sean los que nos hagan revisar nuestras estrategias de ensefianza y aprendizaje.

1. De los nifios y las nifias: Los conocimientos y experiencias previas y el desarrollo de las
capacidades definidas en los objetivos y contenidos que se han adecuado al contexto del
centro y de los alumnos y las alumnas (ver los cuatro apartados primeros de
«Metodologia»).

2. De la préctica docente a través de la intervencion educativa en los aspectos que se con-
sideran més relevantes de este Proyecto curricular.

— Organizacion del ambiente y de los espacios, materiales y tiempo (ver apartados
correspondientes en «Metodologia»).

— Organizacion del equipo docente (ver «Metodologia»).
— Relacion con los padres y formas de participacion (ver «Metodologia»).
— Tratamiento de las ensefianzas transversales (ver «Ensefianzas transversales»).

— Medidas de individualizacion de la ensefianza (ver «Medidas de individualizacion de
la ensefianza»).

3. Del desarrollo del Proyecto curricular en sus distintos apartados:
— Adecuacion de los objetivos generales de etapa y de drea.
— Secuencia, organizacion y relacion entre los contenidos.
— Principios metodoldgicos.
— Tratamiento de las ensefianzas transversales.
— Medidas de individualizaci6n de la ensefianza.
— Criterios y estrategias de evaluacion.

La estrategia mas utilizada es la observacion sistematica y directa, ya sea en la evaluacion
inicial y continua como al final del proceso.
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¢;Como se evaliia?
1.2 A los nifios y las niiias:

Evaluacion Inicial

Una de las estrategias utilizadas para llevar a cabo la EVALUACION INICIAL es la entrevista
personal con los padres y las madres de los alumnos y las alumnas para conocer, a través del
cuestionario’, 1a historia del nifio y la nifia previa al comienzo de la escolaridad.

Durante el periodo de adaptacion se recogen datos en unas fichas de observacion® que
cumplimenta la profesora en las clases y los padres en casa, y agregan al cuestionario ya
realizado. En el mismo también se hace referencia a la evaluacion inicial que se realiza en
cualquier actividad.

Para detectar posibles alumnos con necesidades educativas especiales aplicamos un cues-
tionario’ a aquellos nifios y nifias de nuevo ingreso que por algin motivo, se considere necesa-
rio. Esto se desarrolla a instancia y en colaboracion con el departamento de orientacion del cen-
tro y el equipo interdisciplinar de sector.

Evaluacion continua

Para realizar la EVALUACION CONTINUA se recogen los datos relevantes sobre las activida-
des de ensefianza/aprendizaje, durante el proceso y al final del mismo, de cada uno de los
nifios y las nifias, y las adaptaciones y medidas de refuerzo que algunos necesitan. A través de
la observacion sistematica, se anotan los acontecimientos o conductas, bien sean ordinarias o
extraordinarias. Para llevar a cabo la evaluacion continua, utilizamos una Guia de Observacion*
estructurada en tres niveles, donde se van reflejando los progresos alcanzados durante el desa-
rrollo de los nifios y las nifias a lo largo del ciclo.

Las puestas en comuin son momentos idoneos para recoger datos del proceso de ensefianza y aprendizaje.

' Elaborado por el Equipo de Atencién Temprana n® 2 de Zaragoza.

2 ORTEGA, M.2 Jestis (1990) - La Escuela Infantil 3-6 afios, Madrid, Ed. Escuela Espanola, pp. 155-156.

¢ Método CEMEDETE (1985) - Tabla de niveles armdnicos de desarrollo infantil, Barcelona, Ed. Paidds.

* Equipo de Atencidn Temprana n° 2 de Zaragoza (1992) - Gufa de Observacion para nifios y nifias de Educacién Infantil.
(Ver Anexo A)




La evaluacion formativa de las actividades realizadas en pequefios grupos (talleres, rinco-
nes,...) la llevamos a cabo a través de cuadros o paneles que reflejan las actividades mediante
claves y estan colocados en lugares visibles y préximos al nifio. Este control lo realiza la profe-
sora, en el nivel de tres y cuatro afios; en el de cinco, se introduce el proceso de autoevalua-
Cidn, siendo los mismos nifios y nifias los que realizan su prapio control.

La observacion de los nifios y nifias en diferentes situaciones (recreo, salidas, asamblea,
pasillos, trabajo individual, rincones, trabajo en grupos, talleres,....) es la técnica més utilizada
porque es la que mejor nos informa de los procesos seguidos y de los resultados, de forma que
podamos intervenir cuando la situacién lo requiera, ya sea para llevar a cabo alguna medida de
refuerzo o adaptacion, segin proceda.

Se informa por escrito a las familias de los avances y desarrollo general de sus hijos a través
de un documento® que refleja dicho progreso a lo largo del curso y en su caso se incluyen las
medidas de refuerzo adoptadas. También se dan pautas® orientativas para las familias, a seguir
durante el periodo vacacional. Dicha informacion es comentada en reuniones de aula y entrevis-
tas personales.

El formato y contenido de los informes a las familias, se elabora segan consta en el apartado
referente a las funciones del Equipo Docente.

Al finalizar cada curso, se elabora el Informe Anual’ de cada nifio y nifia donde recogemos
los aspectos mas relevantes de los progresos alcanzados a lo largo del curso, junto con medi-
das de refuerzo y adaptacion si han sido necesarias, tomando como base los datos recogidos
en la Guia de Observacion anteriormente citada.

Evaluacion final

Para realizar la EVALUACION FINAL al acabar la etapa elaboramos el Informe Final de eva-
luacion® recogiendo los datos mds relevantes de los informes de cada curso. Se han utilizado
unos Indicadores de Evaluacién que concretan los objetivos generales descritos.

Todos los informes, que se han ido incluyendo en el expediente personal de cada nifio y nifa
a lo largo del ciclo, se entregan al profesorado del 1.* Ciclo de Primaria para que conozca los
progresos Y dificultades de cada nifio y nifia. De esta forma pretendemos favorecer la continui-
dad de la intervencion educativa segun el nivel de desarrollo, las necesidades y las caracteristi-
cas personales de cada alumno y alumna.

2.° lLapractica docente:
Este aspecto se realizard:

— Através de Ia reflexion y valoracion del equipo docente para comprobar si la interven-
cion educativa se estd ajustando a los objetivos previstos en los aspectos citados en el
QUE evaluar o, si por el contrario, hay que introducir modificaciones, tanto en la evalua-
cién inicial, como en la continua o en la final.

— Se valora el desarrollo del periodo de adaptacion, la relacion con las familias, la incor-
poracion de los alumnos con necesidades educativas especiales, la inclusién de los
temas transversales...

*  Equipo de Educacion Infantil del C.P. Zalfonada (1992) - Informe para padres. (Ver anexo B)
* Equipo de Educacidn Infantil del C.P. Zalfonada (1990) - Pautas para padres. (Ver Anexo C)
" Equipo de Educacidn Infantil del C.P. Zalfonada (1992) - Informe anual. (Ver anexo A)
* Equipo de Educacion Infantil del C.P. Zalfonada (1992) - Informe Final. (Ver Anexo D)
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— Actualmente estamos en fase de reflexion sobre pautas que faciliten esta evaluacion.

1]

3.2 El Proyecto curricular:

El Proyecto curricular lo evaluaremos segun se vaya desarrollando a lo largo de los cursos,
utilizando diversos cuadros de evaluacion, que estdn siendo realizados por el Equipo Educativo,
en donde se recogen los aspectos que se consideran relevantes a la hora de comprobar su apli-
cacion.

;Cudndo se evalia?
Evaluacian inicial

1.2 De los nifios y las nifias:
— Antes del comienzo de las clases (informes familiares).
— Durante las primeras dos semanas de escolaridad, segtn van accediendo al centro.

Se informa a los padres de dicha evaluacion inicial.

2.2 De la prdctica docente:

— Al inicio del curso, durante los dias que los nifios no asisten a clase, el equipo docente
realiza la planificacion del periodo de adaptacion, a partir de la valoracion de las medi-
das adoptadas el curso anterior (en la que se incluye la evaluacion de la propia ac-
tuacion).

— Al'inicio de cada actividad o propuesta de trabajo.

3.2 Del Proyecto curricular:

Por ser este el primer afio de su puesta en practica nos proponemos hacer en febrero de este
afio (1993), una valoracion inicial del desarrollo del proyecto, e introducir alguna modificacion
en aquellos aspectos que consideremos oportunos.

Evaluacion continua, formativa y global

1.2 De los nifios y las nifias:

Durante el desarrollo de las distintas actividades y situaciones educativas para verificar que
los objetivos didacticos se van consiguiendo.

Al finalizar cada trimestre se entrega a los padres un informe con los progresos alcanzados y
medidas de refuerzo o adaptacion, si son precisas, para cada uno de los alumnos y las
alumnas.

Al finalizar cada curso se elabora el Informe Anual de cada nifio y nifia con los avances y
progresos alcanzados y las medidas de refuerzo y adaptacion, en caso de haber sido necesarias.

2.2 De la prdctica docente:

En las reuniones de nivel, ciclo e interciclo.




3.2 Del Proyecto curricular:

Al inicio de cada curso los componentes del equipo que permanezcan en el centro comparti-
ran con los nuevos profesores y profesoras el contenido del proyecto curricular, destacando los
puntos principales a tener en cuenta para la planificacion de comienzo del afio escolar, y los
aspectos del propio proyecto curricular en los que se va a profundizar.

Evaluacion final
1.2 De los nifios y las nifias:

Al acabar la etapa, se elabora un Informe Final de evaluacién de cada nifio y nifia siguiendo
las pautas de los Indicadores de evaluaci6n seleccionados. (Ver Anexo D).

2.2 De la prdctica docente:

En junio, cuando los nifios y las nifias no asisten al colegio, se valoran las diversas inter-
venciones, segun los aspectos previstos en los apartados “Qué se evalda” y “Como se evalia”.
3.2 Del Proyecto curricular:

Una vez finalizado el primer ciclo de la puesta en préctica del proyecto curricular, y teniendo
en cuenta el resultado de la evaluacién inicial y las modificaciones que se hayan introducido
anualmente, se elaborard una valoracion general de todo el proceso.
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Anexos

Anexo 1. Guia de observacion e informe anual

La observacion como técnica de evaluacion dota al tutor de Educacion Infantil de un conoci-
miento de cada uno de sus alumnos y alumnas del grupo en general, ayudandole en la valora-
cion de capacidades y deteccion de dificultades que presentan los nifios y las nifias, y le pro-
porciona informacién sobre las situaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta infor-
macion seré de utilidad para intervenir en cada proceso individual, asi como para la programa-
cion general de los aprendizajes.

El instrumento que presentamos es un protocolo de observacion, que esta basado en la fun-
damentacion tedrica del Disefio Curricular Base de la etapa y, mas concretamente, en el Real
Decreto por el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil.

Esta ficha de observacion pretende ayudar al profesor tutor a recoger, de forma sistematizada,
las respuestas naturales del nifio o nifia ante diversas situaciones, contextos y tareas que se le
presentan, posibilitdndole conocer las necesidades educativas de cada uno de sus alumnos.

A continuacion de la Gufa de Observacion, y dentro de este mismo Anexo, presentamos el protocolo del
Informe Anual que hemos elaborado baséndonos en ella.
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GUIA DE OBSERVACION PARA NINOS Y NINAS DE EDUCACION INFANTIL (2.2 Ciclo)

DATOS PERSONALES:

APELLIDOS, NOMBRE:

COLEGIO:

FECHA NACIMIENTO:

SECTOR:

FECHA DE LA OBSERVACION:

NIVEL:
PROFESOR/A:
ORIENTADOR/A:

AREA A: IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

|. El cuerpo y la propia imagen

NOMBRA

EN Sl MISMO

EN OTRO/OTRA

CABEZA

_________________________

________

________

Caracteristicas significativas:

Visuales:

Auditivas:

Motrices;
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Manifiesta necesidades y sentimientos:

respuesta gestual

e i i e e e S it et o . . o e ot s e

saluda

respuesta verbal

Il. Juego y movimiento

Coordinacion y control general:

— Marcha coordinadamente:

hacia atrés

— Salta con los pies juntos:

hacia atrés

— Salta alternando ambos pies
(7 u 8 saltos consecutivos)

— Se mantiene de pie sin ayuda
(de 4 a 8 segundos)

— (Camina manteniendo el equilibrio
(de 3 a 5 pasos sequido)

sobre una tabla a 15 cm. del suelo

____________________________________________________

— Da una patada:

a una pelota en movimiento

— Coge una pelota que se le lanza

— Lanza una pelota a otro o a otra




Coordinacion y control de habilidades manipulativas:

— Construye una torre de 6 a 9 cubos

— Realiza un puente con:

cinco cubos

— Coge el instrumento grafico con:

pinza grafica

___________

Imita trazos:

tridngulos

Caracterfsticas del trazo:

presion adecuada

Se dibuja a sf mismo/misma:

estructurado/estructurada

— Lateralizacion: la mayorfa de las actividades anteriores las realiza:

mano

derecha

________________________________________________________________

___________
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— El nifio realiza las indicaciones de:

vamos a colocarnos

dime dénde estas

arriba-encima

La actividad y la vida cotidiana:

(en los momentos apropiados)

— Juega con los estimulos del aula de forma espontanea

permaneciendo en ninguna actividad

— (Cambia continuamente de estimulo y/o espacio no

— En grupo:

realiza las indicaciones de |a persona adulta

— Se enfada y abandona |a tarea ante la dificultad
(con frecuencia)

elige una dando sus razones

— Ante la propuesta de realizar dos 0 més actividades

\'A

El cuidado de uno mismo:

Pide ir al W.C.

Va solo al W.C.

Evita por todos los medios ensuciarse

Mastica los alimentos

Falta a clase con frecuencia por enfermedad

Se observan sfntomas indicativos de enfermedad:

frecuente somnolencia

215




sudoracidn excesiva

e e o = R S s S S S L S ———

___________

— Realiza acciones o utiliza objetos de forma que puedan resultar
peligrosos para sf mismo/misma y/o los demas

— Es cuidadoso con el material:

de la clase

— Colabora en las tareas de orden y limpieza de la clase

— Qtras observaciones:

AREA B: DEL MEDIOQ FISICO Y SOCIAL
.

| Los primeros grupos sociales; [l. Lavida en sociedad

— Dice cudntos hermanos tiene

— Llama a otros nifios/nifias por su nombre

— Percibe diferencias entre:

| __casafescuela .. -

dia/noche

frio/calor

Espera su turno

Escucha a los deméas

Comparte materiales

Se orienta en las dependencias del centro

Es aceptado por sus compafieros

Objetos; V. Animales y plantas

Ante los objetos:

los manipula y explora

— Otras observaciones
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AREA C: COMUNICACION Y REPRESENTACION

| Lenquaje oral

— Mira a la persona que le habla

— Trae objetos que se le piden

— Ejecuta drdenes sencillas:

“dalea ... una cosa”

B o vl Sty gy 1 |

— Comprende las consignas de las tareas a realizar

— Necesito dirigirme a el/ella directamente y de frente para que me entienda

— Comprende preguntas del tipo:

ipara qué sirven las tijeras?

— Establece y/o mantiene didlogo con:

otros nifios/nifias

— Cuando habla se le entiende lo que dice:

— Se observa tartamudeo

— Se observan dificultades de pronunciacion, ien qué fonemas?

— Presentando al nifio y la nifia objetos reales o imagenes identifica:

T T e
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Nombrando al nifio y la nifia las siguientes palabras dice:

Utiliza una sola palabra para expresarse (deseos, demandas...)

Relaciona dos palabras

Construye frases de dos o més palabras

Narra una historia con significado
(cuento, actividades del fin de semana, etc.)

Adecua el tono de voz a los distintos contextos

Acompafia con expresion facial lo que comunica oralmente

Il.  Aproximacion al lenguaje escrito

En un cuento de imAgenes

[ explica las acciones

Secuencia una historia de:

cuatro imégenes

Ante una ldmina con diversos elementos sefala los de la misma categoria

Distingue una figura del fondo entre varias en una lamina

Ante una lamina sefiala los objetos que estan orientados en la misma direccion

Reconoce los simbolos utilizados en el aula
(disco rojo para no pasar, gomet asignado a objefos, etc.)

Expresion plastica

Modela formas sencillas con plastilina
(bolas, churros, efc.)

Repasa contornos con punzn

Colorea sin salirse de los contornos

Sefiala los colores:
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Recorta con tijeras

Lo o Sl

Da nombre a sus dibujos:

espontdneamente antes de realizarlos

V. Expresion musical

Ante sonidos habituales: (perro, reloj, timbre)

los imita

__________

Canta canciones sencillas

Reproduce ritmos bésicos:

Adapta sus movimientos al ritmo que escucha

<

Expresién oral

Realiza gestos y utiliza su cuerpo para comunicarse y acompaar
Su expresidn oral

Jugando con objetos discrimina:

e A O e s i

— Otras observaciones
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£ k.’
/ {_ INFORME ANUAL  }

— — — NIVEL1
LT ———— et e . —— S — — —— NIVEL2
GLLE TR TSR SN (U S SUS—. e NIVEL-3

Area de Identidad y Autonomia Personal

* El cuerpo y la propia imagen

* Juego y movimiento

* La actividad y la vida cotidiana

* El cuidado de uno mismo

Area del Medio fisico y social

* Los primeros grupos sociales

* Lavida en sociedad

* Los objetos

* Animales y plantas

Area de Comunicacién y Representacion

* Lenguaje oral

* Aproximacion al lenguaje escrito

* Expresion pléstica

* Expresion musical

* Expresidn corporal

* Relaciones de medida y representacion en el espacio

e
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ORIENTACIONES PARA PADRES Y MADRES

JUGAR CON VUESTRO HIJO 0 HIJA ENRIQUECE VUESTRAS RELACIONES ‘|

* LOS JUEGOS CONVIENE HACERLOS A GUSTO. NO FORZAR. NO PLANTEARLOS COMO TAREAS OBLIGATORIAS (AUNQUE SI CON-

VIENE ANIMAR A ESFORZARSE).

* SUELEN RESULTAR ATRACTIVOS EN SI MISMOS. NO ES CONVENIENTE UTILIZAR PREMIOS O CASTIGOS, COMPETIR...
* DEDICAR EL TIEMPO SUFICIENTE PARA PASARLO BIEN EVITANDO EL CANSANCIO.

* NO VALORAR LOS ERRORES COMO FRACASOS.
* Sl A TU HIJO O HIJA LE RESULTAN FACILES ESTAS ACTIVIDADES, INVENTA OTRAS PARECIDAS CON ELLA O EL. SI COMIENZA

UNA ACTIVIDAD, DEBE TERMINARLA.

ACTIVIDADES QUE DESARROLLAN LA MADUREZ PSICO-FISICA

JUGAR A LAS CANICAS
BOTAR LA PELOTA
PASAR LA PELOTA

MANTENER UN GLOBO EN EL AIRE
LANZAR PELOTAS A UNA CAJA
TIRAR A LA DIANA

JUGAR A LOS BOLOS
ENSARTAR COSAS EN HILO
LIMPIAR LENTEJAS

HACER PLASTILINA
COSER CON CARTON O TELA
ACLARAR Y TENDER EL BANADOR

MARCAR NUMEROS DE TELEFONO
RECORTAR CON TIJERAS

HACER BOLITAS DE PAPEL
USAR CUENTAGOTAS
BATIR HUEVOS PARA TORTILLAS

ATAR ZAPATOS, LAZOS...
HACER OVILLOS
DAR Y SALTAR A LA COMBA

LIMPIAR Y CORTAR JUDIAS
RALLAR PAN
ENVOLVER OBJETOS

MIRAR SI LA ROPA ESTA SECA O NO
DOBLAR ROPA
COLOCARLA EN LOS CAJONES

ENHEBRAR AGUJAS

PEGAR RECORTES. UILIZAR PEGAMENTO EN CANTIDAD
ADECUADA

ACTIVIDADES DE DESARROLLO DE ATENCION Y MEMORIA

228

PONER OBJETOS SOBRE LA MESA (AL PRINCIPIO POCOS,
LUEGO SE IRA AUMENTANDO EL NUMERO DE ELLOS).
DILE QUE CIERRE LOS 0JOS; MIENTRAS, ESCONDE UN
OBJETO, AL ABRIR LOS 0JOS TIENE QUE DESCUBRIR
CUAL FALTA.

QUE VEA HACER UNA COMIDA Y PREGUNTARLE QUE
COSAS SE HAN EMPLEADO PARA HACERLA.

RECONOCER QUE HAY PARA COMER O CENAR POR EL
OLOR.

RECORDAR, DESPUES DE DOBLAR LA ROPA, QUE PREN-
DAS HA RECOGIDO.

2. CAMBIAR OBJETOS DE SU LUGAR HABITUAL EN UNA
HABITACION DE LA CASA'Y PREGUNTARLE SI NOTA ALGO
DIFERENTE.

3. QUE BUSQUE: EL PAN, EL CUCHILLO, EL AZUCAR.

5. RECORDAR QUE COMIO EL DIA ANTERIOR — COMIDA Y
CENA— TAMBIEN QUE HA COMIDO ESE DIA.

7. DISTINGUIR CON LOS 0JOS TAPADOS DIFERENTES OLO-
RES: ALCOHOL, QUESO, COLONIA, LEJIA, VINAGRE...

9. DEDICAR ALGUN RATO A CONTAR CHISTES.




10.

18

14.

16.

18.

20.

22.

ENSENARLE CANCIONES DE CORRO, ADIVINANZAS Y
REFRANES...

OBSERVAR DURANTE UN TIEMPO UNA LAMINA, FOTO... Y
PREGUNTARLE QUE COSAS HABIA.

BUSCAR DIFERENCIAS ENTRE DOS DIBUJOS CASI IGUA-
LES (LOS QUE SALEN EN REVISTAS 0 TEBEOS SIRVEN).

JUGAR A “VEO, VEO”, “DE LA HABANA HA VENIDO UN
BARCO CARGADO DE.."

SABER SU DIRECCION COMPLETA.

APRENDER LOS DIAS DE LA SEMANA Y LOS MESES DEL
ANO.

APROVECHAR TODO TIPO DE SALIDAS DE LA CIUDAD
PARA EXPLICARLE POR QUE PUEBLOS PASA'Y QUE ES LO
QUE VEMOS.

15.

1

18

21.

23.

. CONTARLE UN CUENTO O NQTICIA Y DESPUES QUE TE LA

REPITA.

. VER CON EL O ELLA UN PROGRAMA INFANTIL DE T.V. Y

PREGUNTARLE SOBRE EL. ;QUE PERSONAJES HAN SALI-
D0? ;,COMO SE LLAMAN? ;QUE HACIAN?

JUGAR CON PUZZLES, BARAJAS DE FAMILIAS, ANIMA-
LES...

APRENDER SU NUMERO DE TELEFONO Y LOS DE ALGUN
FAMILIAR O AMIGO.

RECORDAR NOMBRE, APELLIDOS Y PROFESION DE PAPA
Y MAMA.

CUANDO VAYAN DE PASEQ DECIRLES EL NOMBRE DE
LAS CALLES POR LAS QUE PASAN. CUANDO LAS SEPA,
JUGAR A QUE LES LLEVE A LA CALLE.

LOCALIZAR EN LAS TIENDAS LO QUE VAN A COMPRAR Y
COGERLO.
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INFORME FINAL DEL ALUMNO/ALUMNA

CENTRO:
PROFESOR/A:
ALUMNO/A:

s Ll b
Partes del cuerpo:
Reconoce y dibuja los grandes segmentos corporales:
cabeza, tronco, brazos y piernas.

- Tiene conciencia de las diferentes partes de cada uno de
los segmentos corporales.

FECHA DE NACIMIENTO:

Posturas:

Es capaz de adoptar diversas posturas corporales: en hori-
zontalidad-verticalidad, en tension-relajacidn, en equili-
brio-desequilibrio, en posturas intermedias (sentados, en
cuclillas, efc...).

Movimiento:
- Tiene localizados los principales centros de movimiento.

Realiza con normalidad ejercicios que requieren precision
deulo-motriz:

— con objetos
— sobre el papel

Concepto de si mismo:
Manifiesta sus necesidades.
Manifiesta sus sentimientos.
Conffa en su propia capacidad para resolver las tareas.
Muestra iniciativa por aprender habilidades nuevas.
Otros rasgos que destacar.
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El juego:

Participa en los juegos:

— dirigidos
— libres

Juega:

— s6lo
— engrupo

Preferencia por los juegos:

— tranquilos
— (e accion

Habitos:

Controla las necesidades basicas.
Es aseado con su cuerpo.

Es pulcro con sus trabajos.

Es cuidadoso con el material.

Colabora en las tareas de limpieza de la clase.

AREA DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL

OBSERVACIONES

Entorno escolar:

Conoce y utiliza las distintas zonas del aula.
Conoce las dependencias del centro.

Cuida y ayuda a mantener limpio el patio.
Observa los objetos con curiosidad.
Comparte los materiales.

Categorias temporales:
Diferencia y realiza asociaciones sencillas con las estruc-

turas de;

— los ritmos: siempre, a veces, con frecuencia.

— la orientaci6n (pasado-presente-futuro):
antes, ahora, después.

— las posiciones relativas: mas joven, mas viejo, al

mismo tiempo que, durante.
— las duraciones: poco, tanto tiempo como.

— las velocidades: deprisa-despacio, rapido-lento.

— medida del tiempo: distingue el dia de la noche, la
mafiana de la tarde, las secuencias de los dias de la

Semand.

Comportamiento afectivo-social

Se muestra afectivo y sequro.
Tiene iniciativa en las tareas.

Muestra excesiva dependencia de los adultos y/o de otros

nifos.




Se integra en el grupo-clase.

Emplea férmulas de cortesia para saludar, pedir o agrade-
Cer.

Cumple con responsabilidad las normas de la clase acep-
tadas en el grupo.

Tiene conciencia de los otros y se comunica con ellos.

Muestra actitudes de colaboracién y solidaridad con sus
comparieros y comparieras.

Otros rasgos que destacar.

AREA DE COMUNICACION Y REPRESENTACION

.81

i

OBSERVACIONES

Lenguaje oral:

Tiene un vocabulario apropiado.

Es capaz de trasmitir un mensaje sencillo.

Responde coherentemente a las preguntas que se le hace.
Comprende las consignas de las tareas a realizar.
Dialoga con sus compafieros y comparieras.

Dialoga con las personas adultas.

Describe brevemente a personas, cosas, animales o luga-
res.

Construye frases correctamente.
Pronuncia claro y bien las palabras de su vocabulario.
Da entonacién correcta.

Aproximacion al lenguaje escrito:

Reconoce e interpreta imagenes.

Nombra los elementos de los dibujos.

Muestra interés por los libros de cuentos.

Secuencia una historia de dos, tres o cuatro imagenes.
Reconace los simbolos utilizados en el aula.

Repasa contornos de imagenes.

Domina el trazo.

Identifica su nombre y el de sus comparieros.

Expresion plastica:

Es capaz de realizar actividades con técnicas diversas:
pinta, dibuja, recorta, pica, etc.

Conoce y usa los colores, mezcldndolos.

Muegstra trazos continuos y sequros en sus dibujos y
emplea variedad de gestos graficos (circulares, longitudi-
nales...).

Utiliza simbolos de color, forma, volumen.
Hace representaciones de formas y situaciones variadas.
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Es creativo en el uso del color, forma, expresién, materia-
les. Tiene preferencias marcadas.

Expresa sus emociones en los trabajos.

Expresion musical:

Reconoce e imita sonidos habituales.

Canta canciones sencillas.

Reproduce ritmos sencillos.

Adapta sus movimientos al ritmo que escucha.

Expresién corporal:

Acompafia con gestos |o que comunica verbalmente.
Disfruta con |a dramatizacion.

Disfruta con los disfraces.

Imita y realiza representaciones con titeres.

Es capaz de interpretar sentimientos y emociones con el
cuerpo y el gesto.

Relaciones, medida y representacidn en el espacio

Percibe e identifica los objetos por sus cualidades de
forma, color, tamafio, longitud y aspecto.

Reconoce los cardinales del O al 9.
Hace series y clasificaciones.

Mide distancias con segmentos corporales: mano, pie,
paso.

Se sitta y localiza los objetos: arriba-abajo, encima-deba-
jo, delante-detrés, derecho-revés, dentro-fuera, en medio
de, al final, alrededor, junto a.

Distingue su derecha e izquierda con un punto de referen-
cia.

Muestra interés en la manipulacion de objetos y realiza
experiencias con materiales separados y continuos.

Es capaz de realizar emparejamientos de objetos y situa-
ciones (capta correspondencias).

Realiza experiencias sencillas de pesar sin expresar su
resultado.

Capta la conservacion de la cantidad.
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Analisis del contexto

El Colegio Pdblico Villalegre se encuentra situado en el barrio de dicho nombre en el extre-
mo sur del término de Avilés, por tanto su situacion es periférica al niicleo urbano.

Vamos a analizar algunas caracteristicas del contexto para extraer de ellas los criterios de
adecuacion de los objetivos generales.

* El entorno geografico

El municipio de Avilés tiene una poblacion de 90.000 habitantes (1984). Desde principios de
siglo ha sido receptor de emigrantes llegados principalmente de zonas interiores de a peninsu-
la, sobre todo de pueblos de Céceres, Ledn, Burgos y Orense, debido al desarrollo industrial de
esta zona que ofrecfa una mayor oferta de trabajo.

En el quinquenio 1955-1959 la ciudad de Avilés habia elevado su indice acumulativo de
poblacion activa en un 1500%, sin duda el més alto registro de toda la historia demogréfica
espariola en un perfodo tan corto.

Las caracteristicas de la inmigracion en Avilés son similares a las de otras ciudades. Se tra-
to de un movimiento no orientado ni amparado por los poderes padblicos, de manera que, tanto
la decision como las condiciones en que se realizaba el traslado, fueron espontdneas y pri-
vadas.

El nivel de exigencia en cuanto a la cualificacion profesional era inexistente en la mayorfa de
los casos, salvo los cuadros técnicos y altos; el resto cambiaron su profesion anterior por la
nueva, con un acelerado curso de formacion para desempefiar su trabajo en las instalaciones
industriales.

Se trataba de una emigracion familiar, incluyendo muchas veces a los abuelos. La edad de
los hijos al llegar condiciona su mejor o peor adaptacion al nuevo medio. Cuanto menor sea la
edad de los hijos mayor sera su adaptacion.

Otra caracteristica es que el proceso migratorio en Avilés ha seguido varias fases de mayor a
menor intensidad en los Gltimos afos, habiendo tocado techo en el Gltimo periodo.
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* El barrio de Villalegre: Caracteristicas de su poblacion

El barrio de Villalegre existia ya como poblaciéon antes de 1950, se trataba entonces de un
grupo formado por una serie de chalés cuya construccion se inicio a finales del siglo pasado y
que ha sido el germen de un populoso barrio de 10.000 habitantes, al que hay que anadir La
Luz, Llaranes y Las Vegas.

Entre los barrios de La Luz y Villalegre existe en la actualidad un asentamiento de 45 familias
gitanas, que viven en chabolas. Estas viviendas carecen de todo tipo de infraestructura, sin luz
adecuada ni agua corriente. Su interior consta principalmente de dos partes, una que hace de
cocina y cuarto de estar y otra de dormitorio. La mayoria tiene cocina de gas aunque hay
muchos que aun cocinan con fuego en el exterior. Esto trae consigo que sean frecuentes las
quemaduras de los nifios.

La mayoria de estas familias llevan residiendo en el municipio de Avilés desde hace mas de
20 afos. Desde agosto de 1989, el Ayuntamiento y otras entidades pusieron en marcha el Plan
de Integracion de Minorias Etnicas y constituyeron un equipo interdisciplinar para trabajar en
este asentamiento. Se ha conseguido un alto grado de escolarizacion con los nifios y nifias,
integrandose en los colegios de La Luz y sobre todo en el de Villalegre, aunque el absentismo
escolar es un problema grave.

Respecto a los servicios, el barrio cuenta con un centro de salud, y no dispone de guarderias
gratuitas, s6lo funciona una de carécter privado, por lo que gran parte de los nifios asisten a la
guarderia parroquial de Las Vegas.

En el dmbito de la ensefianza, el colegio Villalegre recibe a los nifos y nifias del barrio y
cede los locales en horario de tarde para el funcionamiento de dos aulas de educacion de per-
sonas adultas.

Existe una escuela taller que recoge a jovenes en paro entre 16 y 19 afios e imparte cursillos
variados de cardcter técnico y practico como jardinerfa, carpinterfa, rehabilitacion de edificios....

Por altimo, mencionar la existencia de una asociacion de vecinos que tiene abierta una
pequefia biblioteca y un centro sociocultural.

Otras caracterfsticas de la poblacion son que la mayoria trabaja en el sector industrial y que
solamente un 6% de muijeres trabajan fuera de casa. El nivel de instruccion de la mayoria de la
poblacion es elemental o de estudios primarios, constituyendo porcentajes bajos tanto los anal-
fabetos como los que tienen el bachillerato, formacion profesional o estudios de tipo medio.

* El Colegio

Esta situado en el barrio descrito anteriormente. Se construyd a comienzo de la década de
los 60 para responder a la demanda de puestos escolares que se planteaba en el municipio
durante estos afios.

La construccion del colegio fue rdpida y recogié un elevado nimero de poblacion infantil
provocando una situacion inicial deficitaria en medios econémicos y con equipamientos insufi-
cientes.

En 1984 se realizaron las obras de un edificio de preescolar, por lo que en la actualidad el
colegio consta de 2 edificios, el destinado a la Primaria con 16 unidades y el de Educacion
Infantil con 5 unidades, un aseo de personas adultas, dos de nifios y nifias y dos pequefios
patios laterales cubiertos.




El centro imparte desde hace varios afios jornada continua con un horario de 9 a 14 horas
para el alumnado, ofreciendo numerosas actividades extraescolares por las tardes.

El ndmero de alumnos matriculados en el centro en el presente curso (1991-92) es de 465,
repartidos en 21 aulas de las cuales 5 son de Educacion Infantil. Un total de 77 de estos alum-
nos y alumnas pertenecen a grupos étnicos con dificultades de integracion. Estdn distribuidos
por tutorfas y el alumnado de Ciclo Medio y Superior acuden a tiempo parcial a un aula de
apoyo.

El centro cuenta con un total de 30 profesores y profesoras de los cuales 5 somos profesoras
definitivas de Educacion Infantil.
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Criterios de adecuacion

Basandonos en los datos del entorno en el que nuestro centro estd ubicado, asf como en
nuestra préctica educativa en el mismo, consideramos que nuestro Proyecto Curricular debe
contemplar con prioridad una serie de aspectos y necesidades a la hora de plantearse los obje-
tivos, contenidos, metodologia y evaluacion:

Aspectos observados

a) De socializacion, integracion, convivencia.
* Alto nGmero de escolarizacién de nifios y nifias de etnia gitana que viven en el poblado
cercano al centro. Por tanto, conviven en el mismo dos culturas diferentes con gran
desconocimiento mutuo y cierta carga de prejuicios.

* Poblacion desarraigada, ya que el barrio crecid con Ensidesa y en €l viven preferente-
mente personas procedentes de diferentes lugares del territorio espafiol. Es un barrio
con escasa tradicion asociacionista y amplia poblacidn flotante.

* Presencia en el centro de un elevado nimero de nifios y nifias de diferentes creencias
religiosas, por lo que nos parece importante la formacion de grupos de diferentes pro-
cedencias, edades, etc,... para facilitar el proceso de integracion.

b) De autoestima, confianza en uno mismo, interés, iniciativa, autonomia.

* En el barrio existe una problemdtica familiar con gran ndmero de convivencias familia-
res inestables que, junto con las escasas expectativas culturales respecto a sus hijos e
hijas, da lugar en los nifios y nifias a inseguridades, miedo al fracaso, limitacion en
sus intereses escolares, ...

¢) Relativos al mundo cultural.

* Es necesario fomentar el interés y disfrute de las diferentes manifestaciones culturales
ya que, en la mayorfa de los casos, es en el colegio donde los nifios y nifias encuen-
tran sus primeras experiencias.

Medidas a tomar

A partir del andlisis del contexto hemos detectado unas necesidades a las que pretendemos
responder mediante las siguientes medidas:
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a)

b)

Proporcionar multiples estimulos para lograr los objetivos de la etapa, diferentes a los
contenidos escolares tradicionales, de forma que puedan resultar atractivos a la diversi-
dad de nifios y nifias que atendemos, tratando de paliar el absentismo escolar y acercan-
do los contenidos a su realidad.

Plantear actividades simultaneas, con diferente nivel de dificultad, partiendo de los nive-
les madurativos de los nifios y nifias, de forma que se respete la diversidad y se favorez-
ca el desarrollo de todos y cada uno de nuestros alumnos y alumnas.

Implicar a las familias en la vida escolar, tratando de conseguir:
* Mayor interés y valoracion del trabajo escolar.

* QOfrecerles patrones adecuados de comportamiento con sus hijos e hijas, para com-
pensar la escasez de didlogo, la sobreproteccion y los estereotipos sexuales.




Objetivos del Proyecto curricular

Teniendo en cuenta estas reflexiones, tratamos de adecuar los objetivos de nuestro Proyecto
curricular, priorizando los aspectos anteriormente citados, uniendo, dividiendo y elaborando de
nuevo los objetivos que marca el decreto de curriculo.

Optamos, por tanto, por una nueva formulacion de los objetivos, porque es la manera de
hacerlos més significativos y reales para nuestro centro. En ellos estdn recogidas las capacida-
des cognitivo-lingiifsticas, motrices, afectivas y sociales:

1.

Integrarse en los diferentes grupos sociales a los que pertenece (familia, escuela, barrio,
comunidad,...) conociendo sus caracteristicas, respetando sus normas, favoreciendo una
actitud de curiosidad hacia las mismas y rechazando cualquier tipo de discriminacion
por razones de sexo, etnia, creencia, efc...

Desarrollar actitudes de colaboracion, ayuda, cooperacion y solidaridad en los distintos
grupos sociales a los que pertenece.

Desarrollar la creatividad y la imaginacion adquiriendo recursos y técnicas basicas que
favorezcan su capacidad de expresion y representacion, al evocar aspectos de Ia realidad
0 productos de su imaginacion, siendo capaz de utilizar diferentes tipos de lenguaje
(oral, pléstico, mimico, musical, juego simbdlico, matematico,...).

Desarrollar la curiosidad y el gusto por las diferentes formas de representacion artistica:
literaria, musical, corporal y plastica.

Enriquecer su expresion verbal (vocabulario, correcta articulacion, entonacion,...) y parti-
cipar en el didlogo.

Conseguir un dominio progresivo de su propio cuerpo, adquiriendo hébitos de cuidado,
higiene y salud.

Lograr un progresivo nivel de autonomia, autoconfianza y seguridad.

Observar y explorar su entorno fisico natural mas inmediato identificando las caracteristi-
cas y propiedades mas sobresalientes de los elementos que lo conforman y las relacio-
nes que entre ellos establecen, mostrando una actitud de curiosidad y cuidado hacia el
mismo.

Objetivos
generales
de la etapa
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Objetivos Area de Identidad y Autonomia personal

generales
de las areas

1

Respetar las caracteristicas y cualidades de todas las personas sin actitud discriminatoria
por razones de etnia, sexo, creencias y nivel socio-cultural.

Desarrollar actitudes de cooperacion, ayuda y solidaridad en el grupo, intentando superar
el hecho de pertenecer a distinta raza, nivel socio-cultural, religion y sexo.

Conseguir un progresivo desarrollo de la coordinacién, de la percepcion y del control
general del propio cuerpo (dindmico y estatico), favoreciendo el descubrimiento propio
de la lateralidad y del esquema corporal asi como sus posibilidades expresivas.

Conseguir un progresivo desarrollo de la coordinacién visomanual y de habilidades
manipulativas necesarias para el manejo de objetos, para la realizacion de actividades de
la vida cotidiana y para las distintas formas de expresion grafica.

Adquirir habitos relacionados con el bienestar, seguridad personal, higiene y salud, asf
como habitos para la realizacion de distintas tareas (orden, constancia, organizacion).

Ser capaz de tener iniciativas, planificar y secuenciar la propia accién en la resolucion de
diferentes tareas.

Lograr una imagen positiva de si mismo, mostrando un nivel de autoconfianza, dandose
cuenta de sus propios sentimientos, emociones y necesidades, con una actitud tendente
a superar las dificultades que se le plantean, siendo a la vez capaz de respetar a los
demds y solicitando la ayuda ajustada y necesaria.

Area del Medio fisico y social

!

Participar en los distintos grupos con los que se relaciona en el transcurso de las diver-
sas actividades, superando prejuicios raciales, sexistas, religiosos,... y tomando progre-
sivamente en consideracion a los demas.

Conocer las normas de comportamiento social de los diferentes grupos a los que se per-
tenece: familia, escuela, amigos, barrio,... utilizdindolas para establecer relaciones inter-
personales e intentando superar el hecho de provenir de diferentes etnias.

Orientarse y actuar autbnomamente en los espacios habituales, tanto en la casa como en
clase, talleres, patio, asi como habituarse a utilizar los espacios de uso comdn del cole-
gio, utilizando adecuadamente los términos relativos a la organizacion del tiempo y del
espacio.

Observar y explorar su entorno fisico y social, planificando y ordenando su actuacién en
funcion de la informaci6n recibida o percibida, constatando sus efectos y estableciendo
relaciones entre Ia propia actuacion y las consecuencias que de ella se deriva.

Conocer algunas de las formas mas habituales de la vida humana (trabajo, ocio, fiestas,
tradiciones, costumbres,...) valordndolas y participando en ellas.

Ser capaz de establecer relaciones entre las caracteristicas del medio fisico y las formas
de vida que de él se derivan.

Constatar los cambios y las modificaciones de los elementos del entorno, identificando
factores que influyen sobre él.




8.

Desarrollar actitudes de curiosidad e interés hacia el entorno, valorandolo con espiritu
critico y asumiendo su responsabilidad en el cuidado y respeto del mismo.

Area de Comunicacion y Representacion

1.

Desarrollar integradamente el lenguaje oral y la percepcion en situaciones que favorezcan
la expresi6n y percepci6n de ideas, acciones, deseos y sentimientos, valorandolo como

medio de relacién con los demas.

Enriquecer el vocabulario, compensando paulatinamente el escaso desarrollo oral y la
distinta lengua.

Utilizar las normas que rigen los intercambios lingtifsticos y las sefiales extralingtifsticas
en diferentes situaciones de comunicacion para reforzar el significado de sus mensajes y
atribuir sentido a los que recibe, procurando una correcta articulacion y entonacion.

Conocer, comprender y recrear algunos textos tradicionales, mostrando actitudes de
valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

Utilizar las diversas formas de representacion (lenguaje oral, escrito, plstico, dramatico,
corporal, musical y matematico) para evocar situaciones, acciones, deseos y sentimien-
tos, sean de tipo real o imaginario, asf como para planificar su accion, utilizando distin-
tas técnicas, aumentando sus posibilidades expresivas.

Interesarse y apreciar sus propias producciones y las de sus compafieros y comparieras,
tratando de evitar prejuicios en su valoracion, asf como un acercamiento progresivo al

mundo artistico-cultural.

Interesarse por el lenguaje escrito, valorandolo como un instrumento de informacion y
disfrute y como medio para comunicar deseos, emociones e informaciones.

Leer, interpretar y producir imagenes descubriendo e identificando los elementos basicos
de su lenguaje.

Utilizar a un nivel ajustado las posibilidades de la forma de representacion matematica
para descubrir algunos objetos y situaciones del entorno, sus caracteristicas y propieda-
des y algunas acciones que pueden realizarse sobre ellos, prestando atencion al proceso
y a los resultados obtenidos.
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ADECUACION DE OBJETIVOS
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CARACTERISTICAS DEL CENTRO

C/ Arapiles, 14

37007 SALAMANCA

Titularidad: Junta de Castillay Le6n

Niveles Educativos: Centro de Educacion Infantil.

N¢ de Unidades de E.I: Consta de 6 unidades de 0 a 6 afios.
Profesorado: 6 profesoras y el director.

Programas del Centro: Programa de Integracion.



Analisis del contexto

Partimos del siguiente andlisis del contexto con el fin de adecuar los objetivos generales de
la etapa de Educacion Infantil a nuestra Escuela:

* El entorno geografico

La Escuela Infantil “San Bernardo” se encuentra ubicada en la zona 7 “San Bernardo” en la
ciudad de Salamanca. Es un barrio con sectores de poblacién obrera y con nivel socio-econo-
mico medio bajo. En la zona hay un alto porcentaje de personas mayores.

La zona en su conjunto se ha revalorizado al estar proxima a la estacion de autobqses, co-
existiendo hébitats diferentes: junto con viviendas antiguas y de baja calidad han surgido otras
recientes y casi de lujo.

El barrio cuenta con los siguientes servicios y recursos:

— Escuela de Magisterio, Escuela de [diomas e Institutos.
— Un centro de infancia y juventud privado.

— Un centro de Accion Social municipal.

— Una residencia de minusvalidos psfquicos publica.

— Una residencia de la tercera edad e invalidos privada.
— Un hogar de ancianos privado.

— Una guarderfa privada.

— Un centro civico atendido por voluntariado.

— Una asociacion de minusvalidos psiquicos privada.

* El entorno familiar del alumnado

El promedio de edad de las familias estd comprendido entre 28 y 32 afios. El prototipo de
familia es nuclear y tradicional. Durante el curso 1991-92, hay cuarenta y siete familias comple-
tas (padre y madre), nueve incompletas y un nifio que convive con sus abuelos. El nivel de
estudios de la mayorfa es elemental. El nivel econdmico es bajo. En general ejercen trabajos no
cualificados aunque existe una minorfa con profesiones cualificadas. Los horarios de trabajo
son compatibles con el horario de apertura que mantiene el Centro.
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Las educadoras del centro han observado los siguientes aspectos a tener en cuenta:

— Los nifios y nifias vienen aseados y cuidados aunque existe una minoria de ellos que padecen negli-
gencias graves y habituales al respecto.

— Laactitud de la familia hacia los nifios y nifias es buena salvo excepciones.

— Los comportamientos de los nifios y nifias son normales sin embargo tenemos algunos casos que pre-
sentan alteraciones conductuales como hiperactividad, violencia o necesidades afectivas sin cubrir.

— laactitud de las familias hacia el Centro es de cierta indiferencia y su colaboracién es meramente sim-
bélica (aunque cuando se les solicita una colaboracion especifica suelen responder)

— Las normas de funcionamiento, organizacion, puntualidad, etc son aceptadas y cumplidas con riguro-
sidad.

* Garacteristicas del Centro

Nuestro centro pertenece a la Junta de Castilla y Leon desde el inicio de su actividad en
octubre de 1986. Se halla sujeto al convenio de colaboracion suscrito entre la Junta de Castilla-
Ledn y el Ministerio de Educacidn y Ciencia.

El edificio consta de 500 m? construidos en un solar de 1375 m? con una planta baja de
200 m? utilizada por los nifios y nifias y distribuida en cuatro aulas; una sala de servicios mal-
tiples, dos aseos y un comedor. El patio, de unos 400m? tiene una parte de césped, otra de
cemento y un arenero.

La mayoria de los nifios se incorpora entre los diez meses y los tres afios. Estéan distribuidos
en los siguientes grupos:

De 0-1 afo.

De 1-2 afios.

De 2-3 afos (dos grupos).
De 3-4 afos.

De 4-6 afos.

En la actualidad tenemos treinta nifios exentos de cuota, asi como veintisiete nifios que
pagan cuota, de los cuales s6lo nueve pagan la maxima.

Tenemos tres nifios de integracion y contamos con el apoyo técnico del Equipo de Atencion
Temprana (aportado por el MEC).

El equipo educativo esta constituido por el director (licenciado en Pedagogia), cuatro maes-
tras especialistas en preescolar con contrato de Técnicas de Jardin de Infancia y otras dos
maestras especialistas en preescolar que aporta el MEC. Somos un equipo estable desde el
comienzo de la actividad del centro.

Ademas, trabajan en el centro y colaboran con el equipo, una cocinera, una ayudante de
cocina, una persona de mantenimiento y dos limpiadoras.

El ingreso de los nifios y nifias se realiza mediante una solicitud y aplicacion de un baremo
en el que se prima la escasez de recursos econémicos, estar en paro, las familias incompletas y
la mala vivienda, por lo que en nuestro trabajo existe una honda preocupacion por dar respues-
ta y atender las necesidades basicas que algunos de estos nifios y nifias no tienen cubiertas.

El criterio de dar prioridad al ingreso de nifios y nifias con carencias importantes nos otorga




un caracter de asistencia y prestacion social, que sin entrar en contradiccion con la finalidad
educativa de nuestro centro, condiciona los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, existe un cupo de plazas reservadas para nifios de Proteccion de Menores, cuyas
necesidades y caracteristicas especiales condicionan la organizacion y la actividad de la escuela
(por ejemplo, su permanencia en el centro, en algunas ocasiones, no llega a un curso escolar).
Es de gran importancia para el equipo docente compensar las desigualdades sociales, por lo
que damos mucha importancia a la cobertura de necesidades fisiologicas, higienicas y afecti-
vas.

La Escuela se incorpord al Plan Experimental de Educacion Infantil en 1986, a través del
Convenio entre el Ministerio de Educacién, y el Ayuntamiento, la Diputacién de Salamanca y la
Junta de Comunidades de Castilla y Ledn. El equipo ha participado en Proyectos de trabajo y
asistido a las actividades de formacion desarrolladas en el marco del citado Plan Experimental.

Todos los que trabajamos en el Centro hemos decidido, previo consenso, cuidar los siguien-
tes aspectos educativos:

— Desarrollar una actitud afectiva y sin discriminaciones hacia los nifios.

— Crear un clima de confianza para que los nifios y nifias se sientan sequros, respetando al maximo la
individualidad de cada uno. 2

— Facilitar la autonomia de los nifios y hifias en el comedor, en las aulas, en los servicios y en gene-
ral en todos los espacios del centro. j

— Adoptar pocas normas pero claras, en relacién al orden, a los hbitos y a la convivencia, y transmi-
tirlas a los nifios y nifias con firmeza y regularidad. o

— Favorecer la comunicacion con las familias para hacerles participes y responsables de la educacion
conjunta de sus hijos y hijas, y sensibilizarles de la importancia educativa de la etapa en la que se
encuentran sus hijos.

— Promover el trabajo en equipo de todo el personal del Centro.
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Criterios y adecuacion de objetivos

A partir del andlisis anterior concretamos los siguientes criterios de adecuacién, que vamos
a tener en cuenta para desarrollar nuestros objetivos:

— Compensar el lenguaje pobre y tardio de bastantes de nuestros alumnos, priorizando este aspecto.

— Favorecer la adquisicién de habitos de alimentaci6n, higiene y descanso que no son adecuadamen-
te trabajados en las familias, con un claro sentido compensatorio.

— Potenciar la colaboracidn y relacién del centro con las familias.
— Orientar a las familias para que favorezcan la autonomia de los nifios y nifias al igual que hacemos
en el centro.
Acordamos formular la adecuacion de los Objetivos generales de la etapa conside-
rando en esta formulacién los objetivos del primer ciclo que aparecen en el Decreto de curricu-
lo, y empleando dos formas:

a) Nueva redaccion de los objetivos.

b) Comentarios anexos a la nueva redaccion, en los que explicamos 10s aspectos que que-
remos priorizar e indicamos, cuando lo consideramos necesario, matizaciones para el
ciclo 0/3.

Objetivos generales de la etapa

1. Descubrir, desarrollar, conocer y controlar progresivamente su propio Cuerpo,
forméndose una imagen positiva de si mismo, valorando su |d§pt|dad sgxyal,
sus capacidades y limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo habitos
de salud y bienestar.

Con este objetivo reforzamos la capacidad motriz bésica en nuestros nifios y nifias de 0/6 afios y en parti-
cular con aquellos que tienen deficiencia motorica.

Para el ciclo 0/3 reforzamos el conocimiento de su Yo, de sus posibilidades y limitaciones, respecto de sf
mismo, de los demds y del entorno. .

Este obietivo implica una actuacién con los padres y madres para que favorezcar! unos bl_Jenos habitos de
alimentacion, higiene, suefio, etc., ya que detectamos que algunos de nuestros nifios y nifias, carecen de
ellos; por ejemplo no desayunan adecuadamente y es deficiente su aseo personal.
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2. Adquirir progresivamente seguridad afectiva y emocional y actuar de forma
cada vez mas auténoma en sus actividades habituales.

Algunos de nuestros nifios presentan inestabilidad emocional ya que provienen de familias desorganiza-
das, con carencias afectivas y sin figuras de apego.

Con este objetivo reforzamos la sequridad en si mismos, su valoracion personal, su autoestima, y el con-
trol de sus emociones.

Para el ciclo 0/3 favorecemos el conocimiento y satisfaccion de sus necesidades desde la dependencia a la
independencia de la figura del adulto, dentro de las posibilidades que el medio social le ofrece.

Esto implica que todo el equipo del Centro tenga unas lineas de actuacion comdn en lo referente a refuer-
20S positivos y negativos.

3. Establecer vinculos de relacion social con sus iguales y con los adultos que les
rodean.

Damos mucha importancia a la relacién entre iguales. Nos proponemos que |os nifios y nifias aprendan a
articular los propios sentimientos, intereses, puntos de vista y aportaciones con las de los demas asf como a
respetar las limitaciones que conlleva esta relacion: guardar turno, compartir los juguetes, demorar satisfac-
ciones, etc.

Para el ciclo 0/3, nos parece fundamental desarrollar en los nifios y nifias el conocimiento y la confianza
en las personas adultas que le rodean en |a escuela.

4. Respetar la diferencia de sexo y la diversidad de grupos étnicos y deficiencias
diversas, desarrollando actitudes de ayuda y colaboracion.

Con este abjetivo reforzamos la capacidad de relacion interpersonal, importante para el desarrollo moral de
nuestros nifios y nifas, ya que en nuestro centro tenemos nifios de distintos grupos étnicos asf como con
deficiencias severas.

5. Observar, explorar, manipular, identificar y diferenciar las caracteristicas y pro-
piedades mds significativas de los elementos del medio, asi como de los obje-
tos que le rodean, teniendo una actitud de curiosidad y cuidado hacia el entor-
no mas inmediato.

Los nifios y nifias de nuestra escuela infantil estan poco motivados para la observacion y exploracion, por
eso para trabajar este objetivo reforzamos las actividades de observacion y exploracion a través de todos los
sentidos, fomentando la creatividad y la imaginacién.

6. Sentirse progresivamente miembro de diversos grupos, familia, escuela, ami-
gos; conocer algunas manifestaciones de su entorno mostrando respeto e
interés y participando en ellas.

Con este objetivo reforzamos la integracion de nuestros nifios en los grupos bésicos, para compensar el
desarraigo familiar del que adolecen algunos de ellos.

Para el ciclo 0/3 cuidamos la progresiva adaptacion del nifio y de la nifia al centro y aprovechamos las
rutinas cotidianas como fuente de estimulos positivos y enriquecedores.

7. Utilizar el lenguaje oral con correccion suficiente para comprender y ser com-
prendido por los otros; expresar sus sentimientos e ideas, experiencias y
deseos de forma ajustada a los diferentes contextos y situaciones de comuni-
cacion.




Con este objetivo desarrollamos la comunicacién verbal: expresién, comprension, vocalizacion, pronun-
ciacién, vocabulario y didlogo de los nifios de nuestra escuela ya que presentan graves deficiencias en la
capacidad lingiifstica acentudndose en los nifios con necesidades educativas especiales. Esta deficiencia es
debida a la falta de estimulos y modelos verbales correctos en las familias como consecuencia de su bajo
nivel cultural.

Para trabajar este objetivo es fundamental incorporar a los padres y madres y sensibilizarles de Ia impor-
tancia del lenguaje como medio de comunicacidn y de desarrollo intelectual.

8 y 9. Representar y evocar aspectos diversos de la realidad, vividos, conocidos,
e imaginados y expresarlos mediante diversas formas de representacion y
expresion: juego, psicomotricidad, plastica, dramatizacion, musica... Utilizar
los recursos y medios a su alcance para enriquecer sus posibilidades expresi-
vas.

Con estos objetivos reforzamos la seguridad en si mismos, la autonomia, la creatividad, su propia identi-
dad y su expresi6n verbal, compensando las carencias de su medio cultural.
Para el ciclo 0/3 trabajamos especialmente la comprension de mensajes orales en los contextos habituales.
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Introduccion . |

El proceso de elaboracién de nuestro proyecto gira en torno a unas “actividades-eje”, ele-
gidas por consenso por todas las profesoras. Estas actividades tienen un caracter globalizador,
. ya que a través de cada una se pueden trabajar todas las dreas contempladas en el Curriculo de
Educacion Infantil, asf como sus objetivos y contenidos, segin se refleja en el cuadro 7. Estas

actividades-eje son:

— Taller de psicomotricidad
— Asamblea

~ — Rincones ,
— Momento higiénico-alimenticio
— Recreo s :
— Trabajo individual

Una vez elegidas las Actividades-Eje, seleccionamos 10 objetivos y los contenidos que se
pretenden alcanzar con cada una, tanto unos como otros se han adecuado previamente. A conti-
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nuacion, planificamos los criterios metodoldgicos teniendo en cuenta la individualidad, los
diversos agrupamientos, los espacios, tiempos, y los recursos y materiales didécticos.

En las actividades estdn presentes distintos contenidos de algunos “temas
transversales”, especialmente la higiene, la salud, el respeto a la naturaleza y la coeducacion.

Nuestro Proyecto curricular forma un todo donde los distintos elementos estdn relacionados
entre si; lo que nos permite trabajar con identidad propia dentro del marco del curriculo del
M.E.C. y al mismo tiempo, atender a la diversidad, ya que a través de las Actividades-Eje y
basandonos en los criterios metodoldgicos elaboramos las adaptaciones curriculares.

De las seis actividades-eje organizadas se presentan como ejemplo: “Rincones”, “Momento
higiénico-alimenticio” y “Recreo”.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

A)  OBJETIVOS

I. Identidad y Autonomia personal

1. Tomo la iniciativa, planifico y secuencio mis propias acciones para resolver tareas sencillas aceptando las pequefias frustraciones
con una actitud de superacidn de las dificultades y buscando en otros la colaboracion necesaria.

2. Respeto, tolero y valoro las caracteristicas y cualidades de los demés sin discriminacitn de sexos, edad, etc.

Il. Medio fisico y social

1. Participo en los diversos grupos de rincones tomando en consideracion a los otros.

2. Observo, exploro y manipulo el entorno fisico y social planificando la accion segun la informacion recibida, constatando sus efec-
tos y estableciendo relaciones entre mi actuacion y sus consecuencias.

3. Observo los cambios y modificaciones a que estdn sometidos los rincones por mi accién y por el desgaste.

ll. Comunicacion y Representacion

1. Comprendo, reproduzco y recreo textos de tradicion cultural, cuentos, historias valorandolos y disfrutando con ellas.

2. Manifiesto curiosidad por el lenguaje escrito o cualquier forma de representacién grafica, valordndolo como un instrumento de
informacién y comunicacion.

3. Miro, interpreto y produzco imédgenes como una forma de comunicacion, identificando sus elementos basicos.

4. Me intereso y aprecio mis obras y las de mis comparieros, y las diversas obras plasticas, atribuyéndoles un significado.

5. Utilizo diversas formas de representacion y expresion para evocar situaciones, acciones, deseos ...

6. Conozco y coopero en la elaboracién de las normas que nos permiten establecer relaciones con otros y cuido los espacios y mate-
riales comunes.

7. Utilizo técnicas y recursos bésicos de modelado, pintura, collage...
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

B) CONTENIDOS

I._IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

1. El cuerpo humano y la propia imagen

CONCEPTOS:

— Sensaciones y percepciones del propio cuerpo.
—  Sentimientos y emociones de uno mismo y de los demds.

PROCEDIMIENTOS:

—  Utilizaci6n de los sentidos en la exploracion de la realidad, identificando sensaciones y percepciones.
—  Manifestacion y control progresivo de los sentimientos, emociones, intereses, vivencias, preferencias, efc...

ACTITUDES:
— Confianza en las posibilidades y capacidades personales para realizar tareas.
— Interés por expresar afecto y actitud positiva ante las demostraciones de afecto de los deméds.
— Respeto y tolerancia hacia las diferencias y limitaciones de los otros.
2. Juego y movimiento
CONCEPTOS:

— Nociones bésicas de orientacidn y organizacion en el espacio.
PROCEDIMIENTOS:

—  Control activo y adaptacin a las caracterfsticas: del objeto, de la accion conjunta, del ritmo y de a situacion.
—  Adquisicion, coordinacién y control de las habilidades manipulativas e cardcter fino y utilizacion correcta de diversos ins-
trumentos y técnicas plasticas.
ACTITUDES:

— Confianza en las propias posibilidades de accion.
— Valoracion de la precision en los movimientos.
— Iniciativa por buscar posibilidades y nuevas habilidades.
— Aceptacion de las normas del juego por rincones.
— Actitud de ayuda y colaboracion con los comparieros.
3. Laactividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de la vida cotidiana.
—  Normas elementales de relacion y de convivencia.
PROCEDIMIENTOS:

—  Control del propio comportamiento en las distintas situaciones.

—  Planificacion y preparacion de la tarea y constatacion de sus efectos.

—  Peticion y ofrecimiento de colaboracién y ayuda.

— Aceptacion de las explicaciones y disculpas de los demas.

—  Habitos de organizacion, constancia (teson), atencion, iniciativa y capacidad de esfuerzo en la propia actividad.
ACTITUDES:

— Iniciativa y autonomfa en los juegos.

— Actitud de ayuda, colaboracion y cooperacion ajustando los intereses personales a los de los demds.

— Valoraci6n del trabajo acabado y bien hecho.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

Il MEDIOFISICOYSOCIAL

1. Los primeros grupos sociales

CONCEPTOS:
— laclase y la escuela: caracterfsticas y funciones de los distintos rincones y espacios.

PROCEDIMIENTOS:
— Actuacion autonoma y adaptada a los demés.
— Comportamientos y actitudes adecuados e inadecuados dentro del grupo.
— Uso correcto de los distintos rincones.
— Simultaneidad de la actividad en los rincones.
ACTITUDES:
— Actitudes de afecto, iniciativa, disponibilidad y colaboracién.
— Respeto de las normas de convivencia en |os rincones.
— Respeto y cuidado de los rincones.

— Responsabilidad libre para elegir el rincon preferido.

2. Lavida en sociedad

CONCEPTOS:

— Forma de organizacion del grupo.

— Los diversos rincones como un bien de todos.

— El lenguaje de los rincones.
PROCEDIMIENTOS:

— Observacidn y atencion a sucesos y acontecimientos que suceden en los rincones.

— Observacidn y establecimiento de relaciones entre los rincones
ACTITUDES:

— Valoracién y respeto ajustado a las normas que rigen la convivencia en la escuela (esperar turno, recoger, ordenar, hablar
bajo...)

— Actitud positiva hacia el trabajo com(in en pequefio grupo.

— Actitud positiva para establecer distintos didlogos con los otros.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

3. Los objetos

CONCEPTOS:

— Diferentes tipo de objetos: sus funciones y su utilizacion.
PROCEDIMIENTOS:

— Exploracion, utilizacion y manipulacion de los distintos objetos.

— Percibir los cambios y transformaciones que se producen en los objetos.

— Descubrimiento de otras funciones de los objetos.

— Observacion, clasificacién y construccion de objetos.
ACTITUDES:

— Interés por el uso de objetos que potencian la colaboracion y cooperacién con los otros.

— Respeto y cuidado de los materiales individuales y colectivos.

— Curiosidad e interés por los objetos y su exploracion.

— Actitud solidaria de compartir.

4. Animales y plantas

CONCEPTOS:

— Cambios, evolucion y caracteristicas de algunos animales y plantas.

— Relaciones de utilidad y dependencia entre los animales, plantas y personas.

— Laresponsabilidad de todos para respetar y proteger a los animales, plantas y su entorno.
PROCEDIMIENTOS:

— Percepcion, observacion e identificacion de las diferencias y semejanzas entre algunos animales y plantas.

— Observacion sistematica y directa del ciclo vital de alguna planta 0 animal.

— Cuidado de algtn animal o planta.

— Diferencias del ciclo vital de las personas, animales y plantas.
ACTITUDES:

- Responsabilidad por conservar la naturaleza con sus animales y sus plantas.

— Cuidado y buen trato a los animales y a las plantas.

— Respeto y admiracion hacia la naturaleza.

— Interés por conocer las caracterfsticas y funciones de os seres vivos sin molestarlos.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

Il COMUNIGACION YREPRESENTACION

1. Ellenguaje oral
CONCEPTOS:
— Distintas situaciones comunicativas en los rincones y uso adecuado del vocabulario correspondiente a ellas.
— Distintas formas de hacer preguntas, pedir y prestar ayuda, etc.
PROCEDIMIENTOS:
— Respuesta a las preguntas, a la ayuda solicitada, efc.
— Utilizacion adecuada de frases sencillas diferentes.
— Utilizacion de las normas que rigen el intercambio lingiifstico.
ACTITUDES:
— Actitud positiva para expresar y percibir sentimientos, ideas, e intereses.

— Interés y curiosidad por las explicaciones de los demas.

2. Aproximacion al lenguaje escrito

CONCEPTOS:

— Los instrumentos de la lengua escrita, cuentos, ilustraciones, ldminas, rotuladores, pinceles ...etc.
PROCEDIMIENTOS:

— Interpretacion de imagenes, grabados, fotograffas e ilustraciones que acompafian a textos escritos.

— Comprension y organizacion de secuencias de imagenes.

— |dentificacion de los titulos de cada rincon.

— Atencién y comprension de narraciones, cuentos, historias, etc.
ACTITUDES:

— Valoracion del lenguaje escrito, ilustraciones, imagenes, carteles, etc.

— Encantamiento por oir un cuento.

— Cuidado de los libros como algo muy valioso.

3. Expresion plastica

CONCEPTOS:
— Materiales (tiles para la expresion plastica.

— Distintos tipos de obras plasticas: Pintura, collage, modelado, ilustraciones, dibujos, efc.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

PROCEDIMIENTOS:
— Utilizacion de las técnicas bésicas: recortado, plegado, coloreado, efc.
— Exploracién y utilizacion de materiales especificos & inespecificos para la expresion plastica.
—  Utilizacion de los instrumentos pldsticos con perfeccionamiento y precision en los movimientos.
— Diferenciacion de los colores
— Busqueda e identificacién de las obras plasticas.
ACTITUDES:
— Placer por las elaboraciones plésticas propias y por las de los dems.
— Respeto por las obras pldsticas personales y por las de los demas.
— Cuidado y limpieza de los materiales usados.
— Satisfaccidn por la obra plastica acabada y bien hecha.

4. Relaciones, medidas y representacion en el espacio

CONCEPTOS:
— Propiedades y relaciones de los objetos.

— El ndmero y los cuantificadores bésicos.

— Formas y orientacitn de los cuerpos en el espacio.
PROCEDIMIENTOS:

— Emparejamientos, agrupamientos y comparacion de los distintos objetos de los rincones.

— Conceptualizacion, verbalizacion y uso adecuado de los conceptos bésicos y cuantificadores.

— Comparaciones con medidas arbritrarias.

— Utilizacion de las nociones espaciales y situacién y desplazamiento de los objetos.

— Exploracién de las distintas formas de los objetos y descubrimiento de nuevas formas a través de la organizacion espacial.
ACTITUDES:

— Interés por conocer, construir, contar, comparar, objetos e imagenes y puesta en practica de los conocimientos adquiridos
sobre las relaciones entre ellos.

— Interés por la bdsqueda y construccién de nuevas formas.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIENICO ALIMENTICIO

A)

OBJETIVOS

I. Identidad y Autonomia Personal

1. ldentifico y comunico mis necesidades higiénico-nutritivas.

2. Progreso en la adquisicién de hébitos y actitudes relacionadas con el bienestar y sequridad personal, la higiene y el fortalecimiento
de la salud.

3. Tomo la iniciativa, planifico y secuencio mi accion para resolver tareas sencillas y problemas de la vida cotidiana, acepto las
pequefias frustraciones y manifiesto una actitud de superacién ante las dificultades, buscando la colaboracién nece-
saria.

Il. Medio fisico y social

1. Resuelvo y satisfago auténomamente mis necesidades higiénico-alimenticias, utilizando los materiales, objetos y espacios adecua-
dos.

2. Conozco, acepto, valoro y utilizo las normas de convivencia referidas a a higiene y alimentacion.

lll.  Comunicacion y Representacion

1. Expreso sentimientos, deseos, ideas y experiencias sobre las percepciones que siento en el momento higiénico-alimenticio.

2. Comprendo las intenciones y mensajes que me comunican los otros.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIENICO ALIMENTICIO

B) CONTENIDOS

I. _IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

1. El cuerpo humano y la propia imagen
CONCEPTOS:
— Necesidades bésicas del cuerpo humano
PROCEDIMIENTOS:
— Manifestacion, regulacion y control de las necesidades basicas: hambre, sed, descanso, limpieza y control de esfinteres.
ACTITUDES:
— Espontaneidad para expresar las necesidades bésicas y blsqueda progresiva de satisfacernos autonomamente.

3. Laactividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de la vida cotidiana relacionadas con las necesidades fisicas y de aseo.
PROCEDIMIENTOS:

— Adaptacion de los ritmos bioldgicos a las secuencias de Ia vida cotidiana, y del ritmo personal a las necesidades de accion
de los otros.

ACTITUDES:
— Iniciativa y autonomia por satisfacer sus necesidades basicas.

4. El cuidado de uno mismo
CONCEPTOS:

— Lasalud y el cuidado de uno mismo: Bienestar y salud y su relacion con la higiene y la alimentacion.
— FEl cuidado del entorno, y el bienestar personal y colectivo.

PROCEDIMIENTOS:
— Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y realizacion auténoma de los habitos elementales de higiene corpo-
ral, de alimentacion y descanso.

— Utilizaci6n adecuada de los espacios y materiales, y colaboracién y contribucién al cuidado, orden y limpieza de los mis-
mos.

ACTITUDES:

— (Gusto por el cuidado personal y por los entornos limpios y ordenados.
— Buena disposicidn ante las normas de comportamiento en el momento higiénico alimenticio.
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~___ ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIENICO ALIMENTICIO

BTy ~Il. MEDIO FISICO Y SOCIAL

3. Los objetos

CONCEPTOS:
—  Diferentes tipos de objetos para la higiene y necesidades basicas.

— Funciones y utilizacion de los objetos relacionadas con el momento higiénico alimenticio.

PROCEDIMIENTOS:
—  Observacion, manipulacion, identificacion y utilizacion adecuada de los objetos relacionados con el momento higiénico

alimenticio: reconocimiento de las diferencias y semejanzas entre los diferentes objetos personales: bocadillos, vasos,

cepillos de dientes ...etc.

—  Uso del servicio de forma auténoma y cuando se necesita.

ACTITUDES:
— Respeto de las normas: hablar en tono bajo, recoger, limpiar la mesa, usar la papelera.

— Valoraci6n del uso adecuado de los objetos.

Ill. COMUNICACION Y REPRESENTACION

1. El lenguaje oral

CONCEPTOS:

—  Lacomunicaci6n; hacerse entender e intentar comprender.

— Formas establecidas de conversacion.
PROCEDIMIENTOS:

— Expresi6n oral serena y relajada con los compafieros que comparten la mesa.

— Hablar y escuchar

— Peticion de colaboracitn y ayuda cuando se necesite.

— Conocimiento y utilizacién adecuada de las normas socialmente establecidas.
ACTITUDES:

— Iniciativa e interés por comunicarnos con oS compaferos.

— Actitud de escucha y respeto en las conversaciones.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

A

—

OBJETIVOS

I Identidad y Autonomia personal

1. Descubro y desarrollo mis habilidades motrices.
2. Juego libremente a lo que me apetece.
3. Generalizo ciertas adquisiciones que me han ensefiado mis profesoras o mis papas.
Il. Medio fisico y social

1. Respeto y cuido a los nifios que lo necesitan.
2. Me mantengo tranquilo y colaboro en las situaciones de accidentes.
3. Aprendo e intento cumplir las normas establecidas en las actividades al aire libre.
4. Intento resolver mis pequefios conflictos.
5. Me relaciono con los demés respetdndolos, pero sin olvidarme de mi mismo.
6. Juego con otros respetando pequefias normas.
7. Adapto mis propios ritmos a las acciones de la vida cotidiana y a las de los demas.

. Comunicacidn y Representacion
1. Comprendo y cumplo las normas establecidas entre todos.
2. Mantengo pequefios didlogos con los demds.
3. Intento comprender a los demés y me hago entender en los juegos, vivencias y explicaciones.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREOQ

B) CONTENIDOS
| IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

2. El juego y movimiento

PROCEDIMIENTOS:

— Perfeccionamiento progresivo en habilidades motrices finas.

— Adquisicion de habilidades motrices nuevas en acciones lidicas y en libertad de movimiento.

— Exploracion de las posibilidades y limitaciones motrices del propio cuerpo.

— Adaptacion de los ritmos bioldgicos a las secuencias de la vida cotidiana y a las necesidades de accién de los otros.
— Coordinacion y control en las actividades que implican el movimiento del cuerpo en distintas acciones.

— Descubrimiento de situaciones de los distintos juegos corporales.

ACTITUDES:

— Confianza en las propias posibilidades en el juego y accidn.
— Iniciativa y gusto por el ejercicio fisico y riesgo controlado.
— Aceptacion de las normas de los juegos.

— Actitud de ayuda y colaboracion con los comparieros.

3. La actividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de juego al aire libre.
PROCEDIMIENTOS:

— Regulacion del propio comportamiento en el juego al aire libre.

— Coordinacién, colaboracion y ayuda en situaciones de juego.
ACTITUDES:

— Iniciativa y autonomia en los juegos.

— Aceptacion de las posibilidades y limitaciones propias y ajenas.

4. El cuidado de uno mismo

CONCEPTOS:

— Acciones que favorecen el bienestar corporal.

PROCEDIMIENTOS:

— Colaboracion y contribuci6n al cuidado del entorno.

— (Cuidado y uso adecuado de los objetos o ropa propia.

— Utilizacion adecuada de las instalaciones para evitar accidentes.
ACTITUDES:

— Interés por cuidar el entorno, los objetos personales y la ropa.

— Actitud de tranquilidad y colaboracién en situaciones de pequefios accidentes.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREOQ

Il. MEDIO FISICO Y SOCIAL

1. Los primeros grupos sociales

CONCEPTOS:
—  Los distintos grupos; otros nifios del centro y de a escuela.

PROCEDIMIENTOS:
— Relacionarse con los diversos grupos de las aulas.
—  Uso correcto de las depedencias y materiales existentes al aire libre.

—  Actuacién auténoma y adaptada a los diferentes grupos de la escuela.

ACTITUDES:
— Valoracion y respeto por las normas de comportamiento social de la escuela.

— Respeto y cuidado del entorno y los objetos en el patio y zonas comunes.

— Interés por participar en los diferentes juegos.

Valoracion de los factores de riesgo, de accidentes en la manipulacion de objetos y atracciones evitando situaciones peli-
Qrosas.

—  Curiosidad, respeto y cuidado hacia las plantas y los aparatos de juego comn.

Placer y gusto por las actividades al aire libre; hacemos amigos, nos movemos con mayor libertad, trepamos, nos escon-
demos, saltamos, hacemos ruido, etc.

Ill. COMUNICACION Y REPRESENTACION

1. El lenguaje oral

CONCEPTOS:
— Entender y comprender a los dems.

— Comprensi6n y reproduccidn de juegos tradicionales.
PROCEDIMIENTOS:
— Comprensi6n de las intenciones comunicativas en situacion de juego.
— Uso de canciones y juegos de corro, juego de la comba, canciones de sortear.
— Realizacion de juegos reglados (peonza, canicas, chapas, fiitbol), y juegos con otros materiales (cubo, pala, arena, agua)

ACTITUDES:
— Interés y esfuerzo por aprender canciones, poesias efc. relacionadas con los juegos.

— Interés y esfuerzo por participar y comunicarse en las distintas situaciones de juego.
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Introduccion

Como criterios para la secuencia y organizacién de contenidos destacamos la consideracion
de las caracterfsticas psicoevolutivas de los nifios y nifas siguiendo la teoria de Piaget, asi
como algunos criterios psicopedagdgicos derivados de la concepcion constructivista del proce-
so de ensefianza y aprendizaje con la que estamos identificadas.

Partiendo de la psicologia evolutiva de Piaget y teniendo presente la teoria del constructivis-
mo, segn la cual el nifio y la nifia aprenden descubriendo dentro de su contexto y partiendo de
unas adquisiciones previas de conceptos, procedimientos, actitudes,... cuando Ilegan a Ia
escuela, nuestro primer objetivo es conocer las adquisiciones que traen, para, a partir de ellas,
ayudarles a avanzar en aprendizajes significativos.

De todo ello se deriva la importancia que para nuestra escuela tiene el periodo de adapta-
cion, entendido no s6lo como adaptacién del nifio y la niffa a la escuela, sino de ésta a ellos, asi
como la adaptacién de las maestras y de los padres y madres a la nueva situacion.

Partiendo de este planteamiento, planificaremos toda la actividad educativa, te_niendo en
cuenta la relacion entre sus adquisiciones previas y su proceso evolutivo, siempre intentando
buscar el entorno mas adecuado para facilitar el proceso de aprendizaje.

Cuando nos planteamos el trabajo en nuestra escuela, procuramos que [0S nifios y nifias
sientan el placer de trabajar juntos y de hacerlo también con los adultos que les rodean, de esta
manera pretendemos hacer que el nifio y la nifia se desarrollen socialmente y superen con mas
soltura el perfodo egocéntrico por el que estan pasando.

También, hacemos especial hincapié en el lenguaje en todas sus manifestaciones, no solo el
oral, sino: corporal, pléstico, musical... para conseguir favorecer su desarrollo de modo enri-
quecedor.

Por ser los nifios y nifias de estas edades eminentemente investigadores, en nuestra escuela
ponemos a su alcance variedad de objetos, situaciones, actividades en las que puedan desarro-
llar y satisfacer su curiosidad, procurando que esta investigacion sea activa, reflexiva y variada.

Todos estos planteamientos pedagdgicos respetan la individualidad, el ritmo, y las distintas
capacidades de los nifios y las nifias, que encontrardn en nosotras como educadoras, apoyo y
orientacion.
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Nuestro equipo considera pertinente realizar |a distribucion de contenidos en los dos ciclos,
ya que al incorporarse la mayor parte de los nifios y nifias de su casa a la escuela en el segundo
ciclo, que es el Gnico que se imparte en nuestro centro, los contenidos més propios del primer
ciclo deben ser evaluados y, en su caso, trabajados, en especial durante el primer trimestre de
escolarizacion, o bien, cuando sea necesario, durante un tiempo méas prolongado.

Hemos realizado la distribucion de los contenidos en los dos ciclos al mismo tiempo que
realizabamos la organizacion de éstos en el segundo ciclo.

Para organizar los contenidos hemos disefiado unos Ejes Organizadores que son las capa-
cidades que trabajamos a lo largo del ciclo extraidas de los objetivos generales de la etapa:

Una nevada ha sido la fuente de interesantes experiencias.

1. Atencion, observacion, exploracion

El nifio y la nifia son investigadores por naturaleza, por tanto, en la escuela ponemos a su
alcance medios para que, prestando atencion, observando y explorando consigan una investi-
gacion fructifera y provechosa.

2. Afectividad y socializacion

El nifio y Ia nifia necesitan afecto y que se les den ocasiones para socializarse y relacionarse
con sus iguales y con las personas adultas, para ayudarles a superar su egocentrismo, entre
otros aspectos. Para ello en la escuela tenemos que crear un clima afectivo y social que impreg-
ne toda su actividad.

3. Comprension, expresion, memorizacion

Creemos que son tres capacidades que necesitan desarrollarse y promoverse. Ademas, en
estas edades, los nifios y nifias disfrutan recordando y repitiendo poesias, cuentos y canciones;
y relatando sucesos y acontecimientos. Fomentando estas actividades les ayudaremos a interio-
rizar su lenguaje lo que luego les llevaréd a desarrollar ideas cada vez mas elaboradas.




4. |dentificacion, diferenciacion, agrupacion y representacion.

En este momento de la escuela infantil los nifios y nifas empiezan a desarrollar su pensa-
miento I6gico, por medio de la identificacion, diferenciacion, agrupacion y representacion. Por
fanto, trabajando estos procesos conseguiremos que su pensamiento se estructure y sirva de

base a nuevos aprendizajes.

A través de Jas actividades que realizan en los talleres y rincones desarrollan, entre oiras, Sus capacidades afectivas
y sociales.

De igual modo hemos seleccionado aquellas situaciones més significativas de nuestra prac-
tica educativa para relacionarlas con cada uno de los ejes organizadores. A estas situaciones las
hemos denominado Mediadores, por ser el recurso que utilizamos para desarrollar las capaci-
dades:

1. Rincones y talleres

Favorecen aprendizajes significativos y en ellos se estimula tanto el proceso de adaptacion
personal, como el de adquisicién de habilidades de comunicacion, descubrimiento, manipula-
ci6n y aceptacion de las normas. En los rincones y talleres nos proponemos que los nifios y as
nifias consigan los objetivos propuestos de una manera secuenciada a lo largo de todo el ciclo,
aceptando su individualidad e integrandola en el grupo.

2. Psicomotricidad y actividades de la vida practica

El desarrollo psicomotor es base de otros aprendizajes y cumple un papel de suma impor-
tancia en esta edad. Utilizamos la psicomotricidad como medio de adquisicion de conceptos,
actitudes y procedimientos, abarcando todas las dreas. A la vez se favorece la maduracion
motriz y la autonomia individual del nifio y 1a nifia.

Damos una gran importancia a la adquisicion de hébitos, costumbres y usos de la vida diaria
encaminados a reforzar la autonomfa como mejor medio de adaptacion y seguridad dentro del
ambito escolar.
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3. Salidas

El contexto juega un lugar preponderante en la metodologia educativa de este equipo.
Creemos que el nifio y la nifia deben descubrir y vivenciar los aprendizajes y desarrollar sus
habilidades en el mundo real tomando contacto con él.

4. Corro de lenguaje

Como apunta Vygotski, el lenguaje es base, no sélo de la comunicacion sino, un elemento
que hace desarrollar las capacidades, por lo que damos un papel preponderante al corro.

A continuacién se presenta en un cuadro cémo relacionamos los Ejes y los Mediadores, y
después, como ejemplo, se ofrece la organizacion de contenidos en torno al eje Afectividad y
Socializacion.

SALIDAS TALLERES Y RINCONES SALIDAS ~ TALLERES Y RINCONES
IDENTIFICACION, DIFERENCIACION, ATENCION, OBSERVACION,
AGRUPACION, REPRESENTACION EXPLORACION
CORRO PSICOMOTRICIDAD CORRO PSICOMOTRICIDAD
DE Y ACTIVIDADES DE Y ACTIVIDADES
LENGUAJE DE VIDA PRACTICA LENGUAJE DE VIDA PRACTICA
SALIDAS TALLERES Y RINCONES SALIDAS ~ TALLERES Y RINCONES
COMPRENSION, EXPRESION, AFECTIVIDAD Y
MEMORIZACION SOCIALIZACION
CORRO PSICOMOTRICIDAD CORRO PSICOMOTRICIDAD
DE Y ACTIVIDADES DE Y ACTIVIDADES
LENGUAJE DE VIDA PRACTICA LENGUAJE  DE VIDA PRACTICA

Relacion ejes-mediadores




SALIDAS TALLERES Y RINCONES

b

AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION
CORRO PSICOMOTRICIDAD
DE Y ACTIVIDADES

LENGUAJE DE VIDA PRACTICA
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Principios metodologicos

La metodologfa por la que optamos, como cualquier otro aspecto de .nuestro proyecto, se
sustenta en las necesidades detectadas tras el estudio de la realidad social en la que nuestro
centro estd ubicado.

Al reflexionar sobre dichas necesidades se realizaron una serie de consideraciones que
caracterizan nuestra metodologia.

Proponemos favorecer:

a) La integracion en el ambito escolar de los nifios y las nifias
Esto implica:

— Partir de sus intereses, para lo cual nos parece importante que el propio grupo-clase
decida el tema de estudio o proyecto y proponga las actividades.

— Multiplicar las experiencias en las que los nifios y nifias puedan implicarse. Por ello pre-
cisamos de una metodologfa que permita trabajar en diferentes actividades, realizadas
simultdneamente, con diferentes niveles de dificultad, a fin de que todos puedan partici-
par segtin su nivel madurativo y su ritmo de aprendizaje.

b) La socializacion y la convivencia
Al respecto, tomamos las siguientes decisiones:

— Potenciar el trabajo cooperativo, favoreciendo la formacion de grupos de trabajo varia-
dos y procurando que Ia clase se comprometa en intereses comunes en los que cada
cual participe desde sus posibilidades.

— Procurar un planteamiento no estereotipado de los proyectos de trabajo, ir_ltentando que
las diferentes culturas y situaciones sociales se vean representadas y ofreciendo la posi-
bilidad de que cada uno aporte sus ideas.

¢) La autoestima y la autonomia

En este punto consideramos importante:
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Responsabilizar a los nifios y nifias de su propio aprendizaje, con lo que ello implica de
confianza en las propias posibilidades.

Crear cauces de participaci6n a los nifios y nifias en las decisiones que afectan a la mar-
cha de la clase, dando relevancia a la iniciativa personal.

Potenciar situaciones que favorezcan la autoevaluacion y autodisciplina, favoreciendo la
autonomia personal.

Considerar el error dentro del proceso de bisqueda de soluciones, nunca como un fra-
caso personal.

d) El mundo cultural

Consideramos importante:

Ofrecer temas variados y que se contemple la implicacién de las distintas manifestacio-
nes culturales como tradiciones, representaciones artisticas, efc...

Provocar en los nifios y nifias la necesidad de acudir a fuentes culturales para la bisque-
da de informacion sobre determinados temas.

e) Lavaloracion de la escuela

Nuestra metodologia debe ser capaz de motivar a nifios y nifias de diferentes medios
culturales, mediante proyectos de trabajo.

Se hace necesario contemplar la mayor implicacion posible de la familia en la escuela
intentando que ésta gane en prestigio. Trataremos de evitar una diferencia radical de
planteamientos y actuaciones con los nifios entre padres y educadores.

f) Los aprendizajes significativos, globales y activos

Esto significa:

Partir de los intereses de los nifios y nifias.

Provocar dudas a partir de sus conocimientos previos y planificar momentos especificos
para detectarlos.

Presentar los contenidos de manera funcional, que tengan sentido para nuestros alum-
nos y alumnas, asi como planificar las actividades que realizaran en gran y pequefio
grupo o de forma individual. Esto supone pensar cémo, cudndo, dénde, porqué y para
qué, van a realizar una determinada actividad.

Destinar unos momentos a Ia reflexién sobre lo realizado, autoevaluando en qué forma
se llevd a cabo lo planificado.

Proponer actividades que impliquen diferentes 4reas y aspectos, de forma natural y en
funcion de las necesidades del trabajo que se esté realizando.

Provocar la utilizacion de los procedimientos de exploracion, observacion e investiga-
cion.

g) Los aspectos relacionales y afectivos

Es importante que nuestra metodologfa favorezca el establecimiento de relaciones entre
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todos los nifios, por ello pretendemos multiplicar las posibilidades de agrupamiento segin las
actividades, siendo necesario:

— Acondicionar las aulas creando un ambiente que favorezca el sentirse a gusto. Hemos
decidido ampliar el espacio del aula usando dos o tres aulas como espacio comn para
dos grupos, éstos e pueden convertir en uno, con dos o tres profesoras.

— Establecer pocas normas, pero que sean claras y conocidas por todos. La decision de
trabajar con aulas abiertas nos obliga a consensuar nuestra actitud ante los conflictos.

— Planificar diariamente un momento donde los nifios y nifias cuenten sus experiencias
personales.

— Cuidar especialmente el perfodo de adaptacion para los nifios y nifias que comienzan su
vida escolar, y por ello hemos elaborado las siguientes medidas:

El primer contacto del nifio o nifia con el aula se realizard acompariado de su familia.
Se aumentard progresivamente el ndmero de horas de permanencia en el centro.

Se formardn grupos pequefios que permitan el establecimiento de relaciones positi-
vas con las educadoras y otros compafieros, aumentando su tamafio gradualmente.

Cuidar el ambiente del aula especialmente para que suscite el interés y la curiosidad.
Mantener un contacto directo con los padres y madres para que se tranquilicen, dis-
minuya su ansiedad y faciliten una buena adaptacién de sus hijos a la escuela.
h) La relacion familia-escuela
Decidimos los siguientes aspectos:

— Informar y reflexionar conjuntamente con las familias sobre el trabajo que se realiza en el
centro, para ello tendremos:

Reuniones periddicas con los padres y madres, al menos, una por trimestre.

Presentacion a los padres y madres de dlbumes de fotos de las clases, de diversas
actividades, con breves textos explicativos para hacer mas clara y atractiva la informa-
cion.

La posibilidad de organizar conferencias con personal especializado sobre temas que
interesen a las familias.

— Favorecer la participacion activa de los padres y madres en el centro, con las siguientes
medidas:

Los padres y madres pueden acudir al centro en horario prefijado y colaborar en la
realizacion de materiales.

Los padres y madres pueden ser nuestros acompafiantes en las visitas que realice-
mos, y monitores en |os talleres de trabajo.

i) El trabajo en equipo

La organizacién del trabajo en equipo estd condicionada por el agrupamiento del alumnado.
Dos o tres tutorfas forman un solo grupo, participan en un s6lo proyecto y utilizan el espacio en
comun de las dos o tres aulas para realizar las actividades de los diferentes talleres.
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Esta forma de trabajo hace necesaria no s6lo una coordinacion a la hora de programar y eva-
luar sino, también, el consenso de los criterios de intervencion.

Consideramos que es necesaria una reunion de este pequefio equipo de profesores semanal-
mente, pero ademds es fundamental el contacto diario fluido para atender a las necesidades
concretas y registrar los datos més importantes del quehacer cotidiano.

Semanalmente se reunird todo el equipo de Educacion Infantil para tomar decisiones relati-
vas a todo el ciclo, preparar y revisar los planes de higiene, de adaptacion a otras etnias, orga-
nizacion y preparacion de salidas, fiestas, campafias diversas, organizacion e intercambio de
materiales, sequimiento, andlisis y dificultades que encontramos en nuestro proyecto curricular.

La coordinadora de Educacion Infantil levanta acta de las decisiones que adopta el equipo.

j) La organizacion de los espacios, materiales y tiempos

Los acuerdos tomados sobre estos aspectos organizativos son los siguientes:

Espacios

La creacion de un espacio comn para cada dos grupos, estando destinado a los diferentes
talleres en los que se realizan actividades simultdneas, en donde diferenciamos principalmente

dos zonas:

*lmﬁm\

\

Una de trabajo reposado, en la que estdn ubicados los distintos talleres: el de lenguaje,
con los rincones de biblioteca, marionetas, mesas de ordenador...; el de experiencias, con
arena, agua, plantas, pesas, imanes, lupas...; y el de juegos logicos.

. Otra zona de méds movimiento para desarrollar el juego simbélico (tienda, casita, garaje,
mufiecas, cocina,...), construcciones y plastica (proxima a la salida del bafio).

La separacion de espacios la realizamos por medio de estanterias bajas, de distintos
modelos y alturas, donde distribuimos el material.




Esta organizacion aporta las siguientes ventajas:

Al ser doble el espacio asignado a cada grupo-clase, se pueden organizar mds rincones o
talleres.

Al no ser necesario repetir el material para los dos grupos, éste puede adquirirse con
mayor variedad.

Como consecuencia, duplicamos la oferta de espacios y de material, ampliando asi los
estimulos y las posibilidades de eleccion.

Aprovechar en la medida de lo posible los espacios exteriores a Ia clase:

El pasillo de uso comdn lo utilizamos para actividades diversas de psicomotricidad, pintu-
ras murales colectivas, bailes, (dado que es zona también de recreo cuando las circuns-
tancias climatolégicas asf o exigen, por ello tiene pintado en el suelo circuitos, castro,
enredos,...).

Cada bafio corresponde a dos aulas, con lo que se facilita que los nifios lo consideren
suyo, asfmismo se facilita su actividad auténoma en cuanto a la higiene ylcmd.ado de
materiales. Estdn decorados con los dibujos y pinturas realizadas por 10s propios ninos.

El huerto escolar en el que cada grupo dispone de una pequefia parcela que donde pro-
longar y complementar muchas actividades que se realizan en el taller de experiencias.
Materiales
Respecto al material, las consideraciones realizadas por el equipo son:
Debe ser variado, utilizaremos materiales tanto estructurados como de desecho.
Estara situado de forma que permita un fécil acceso al mismo.
Estard organizado de forma que simplifique Ia tarea de recogerlo.

En la mayor parte de los talleres existe una mini biblioteca (libros de cocina en el taller de
cocina, guias de plantas y animales en el taller de experiencias, etc...) a fin de que los
libros se conviertan en un material que los nifios y nifias usen con naturalidad.

Tiempos
Respecto a la organizacion del tiempo, las decisiones que hemos tomado son:

Participar con el resto del centro en todos los actos y fiestas que se realicen en comdn,
que suelen ser dos por trimestre.

Dedicar al menos una hora semanal a actividades de animacion a la lectura en la bibliotea
coman del centro, incluyendo préstamos de libros.

Organizar una serie de actividades fijas en el tiempo: la hora del cuento, los juegos tradi-
cionales, actividades de logopedia preventiva, masica y religion.

Establecer las rutinas diarias en el transcurso del quehacer cotidiano, para favorecer
interiorizacion del concepto de tiempo, la tranquilidad que supone el conocimiento de los
nifios de lo que sucede “después”, asi como permitirles que organicen su propia activi-
dad. También nos parece importante destacar que una planificacion rigida de esas rutinas
puede entorpecer nuestra labor, ya que:
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* En una metodologia de proyectos, cualquiera de ellos puede requerir un cambio total en la
organizacion y en el tiempo destinado a determinadas actividades.

e |os nifios van adquiriendo protagonismo progresivo en las decisiones sobre el trabajo en
el aula, e interviniendo en |a elaboracion del plan de trabajo diario.

En la actualidad mantenemos como referentes dentro de |a rutina diaria:

e Asamblea inicial en la que participan todos los grupos implicados con el fin de comenzar
la sesion, saludarse y registrar |a fecha, conversar y planificar el trabajo del dia.

¢ En el tiempo que resta hasta el recreo varian las actividades segun lo planificado, pero
suele ser el momento de la actividad en gran grupo: juegos, masica, psicomotricidad,... y
de trabajos individuales: presentacion de técnicas, tareas de I6gica-matemética, de len-
Quaje, representaciones plasticas de la actividad realizada anteriormente.

* Tras el recreo comienza el trabajo en talleres con la formacion de pequefios grupos que
planifican y Ilevan a cabo diferentes actividades simultdneamente.




Propuesta metodoldgica o |

Todos estos principios metodoldgicos y organizativos l0s concretamos en una metodologia
de proyectos que surge de las propuestas del grupo-clase a partir de:

— Manipulacién de material.
— Visitas.
— Conversaciones espontaneas.
— Material audiovisual.
— Necesidades que se plantea el grupo.
— De una intervenci6n directa del profesor o del propio ambiente (fiestas, tradiciones,...).
A partir de la propuesta, el grupo elige el proyecto mediante asamblea y votacion.
La intervencion de la profesora tenderd a conseguir que:

— Los proyectos evolucionen desde los més manipulativos, individuales, con res’ultados
inmediatos, hasta proyectos mas ambiciosos, cooperativos y con resultados a mas largo
plazo.

— El grupo se responsabilice en la eleccion del proyecto, en la asamblea, sulrg.iendo del
mismo propuestas de actividades variadas y relacionadas entre sf, de actividades de
investigacion, de representacion, etc... a través de la asamblea.

Los proyectos tienen una dindmica que Se repite en cada caso y en la que nosotras defin_imos
unos momentos-clave relacionados entre sf, que son: eleccion del tema; referencia al
entorno; planificacion; ejecucion y reflexion.

En cada uno de estos momentos, la profesora realiza, principalmente estas tres funciones:
— animar y organizar
— intervenir directamente

— programar y evaluar
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a) Eleccion del tema

Es el momento en el que el grupo-clase plantea unos determinados intereses o necesidades
que dan lugar a un proyecto comdn.

— Papel de la profesora:

* Animar y organizar la asamblea. La mediacién de la profesora tenderd a conseguir
que los proyectos surjan de diferentes propuestas debatidas que finalmente el grupo
asume. Este serd el momento de recoger los conocimientos previos manifestados
sobre cada tema.

* Intervenir directamente, centrando las cuestiones y provocando que surjan los inte-
rrogantes y contradicciones.

* Programar y evaluar. Tratamos estas funciones a la vez porque entendemos que sélo
tiene sentido una programacion viva que se nutre de las observaciones y reflexiones
debidamente registradas, sobre y durante la marcha del proyecto. Asimismo sélo
tiene sentido una evaluacion que tenga por fin establecer las modificaciones oportu-
nas para subsanar deficiencias o ratificarse en un determinado proceso.

Es el momento de comenzar a elaborar el dossier sobre el proyecto y de efectuar una pri-
mera evaluacion inicial de los intereses y del grado de implicacion de los nifios y nifias
en el proyecto.

b) Referencia al entorno

Es el momento de centrar el tema elegido partiendo de lo que ya conocen los nifios de su
entorno, buscando las relaciones de los conocimientos y experiencias personales con otros
anteriores, clasificando los interrogantes, eligiendo las fuentes que nos van a resolver las
dudas, planteando las posibles actividades e incluso autoevaluando los conocimientos previos.

— Papel de la profesora:
® Animary organizar la asamblea.

 |ntervenir directamente. Dirigir las preguntas, plantear contradicciones intentando
definir el tema, sus partes, y las metas que nos planteamos. Todo ello se va plasman-
do en un mural que crece con el proyecto y al que acudimos siempre que nos reuni-
mos para trabajar sobre el mismo.

e Programar y evaluar:

e elaborando un guidn que recoge lo que consideramos que puede ser pertinente en el
proyecto, no con intencion impositiva sino como forma de ordenar los aspectos que
van surgiendo para orientar |a intervencion,

¢ determinando los contenidos implicados teniendo como referente la secuencia de los
contenidos del proyecto curricular,

* proponiendo actividades como un miembro mds del grupo, aunque con una inciden-
cia mayor,

* registrando Ias ideas que van surgiendo y las relaciones que los alumnos son capa-
ces de establecer.




— Papel de la familia-comunidad.

Este serfa el momento de pensar en las fuentes de informacion del entorno a las que vamos a
recurrir (entrevistas, material impreso, audiovisual,...) y por lo tanto es la forma en que familia y
comunidad van a verse implicadas en nuestro proyecto.

¢) Planificacion

Tiene como obijetivo concretar proyectos parciales dentro del tema o proyecto general. Se
realiza en pequefios grupos. Estos grupos varfan segn Ia actividad que se vaya a realizar. Cada
nifio se implica en funcién de lo interesante que le resulte el tema. Los grupos pueden variar de
un dfa para otro, en una misma actividad, siendo frecuente que en una actividad laboriosa parti-
cipen un gran ndmero de nifios. Con este sistema las posibilidades de formacion de grupos se
multiplican y el papel de la interaccién se hace mas evidente, aspecto que el equipo considera

fundamental.
— Papel de la profesora:
 Animar y organizar los diferentes grupos.

e Intervenir directamente, planteandoles cuestiones que les obliguen a definir 1a forma
de Ilevar a cabo un trabajo y sus intenciones en cuanto a los resultados, fomentando
la perseverancia e intentando ampliar sus expectativas, dentro de sus posibilidades

tanto grupales como individuales.

e Programar y evaluar las actividades que propone la profesora, algunas de carécter
fijo, con un horario preestablecido. Preparamos un cuadro de doble entrada en el que
se registra diariamente la actividad en la que participa cada nifio o nifia, para obtener
datos sobre la perseverancia en una actividad y la variedad de las mismas.
Consideramos positivo que los nifios expliciten todos los dias sus intenciones de tra-
bajo previas a la accion, ya que creemos que potencia la capacidad de organizar su
propia actividad en el tiempo de que dispone.

— Relaciones familia-comunidad:

En este momento de la planificacion se concretan las acciones tendentes a subsanar las
necesidades de informacién o de uso de cualquier recurso que ofrezca el medio, para lo que
planificamos la colaboracion de la familia y la comunidad.

Por ejemplo, si el grupo ha decidido realizar una actividad de cocina, en el momento de la
planificacién concretard la lista de cosas precisas y decidird ir a comprar a una determinada
tienda del barrio.

d) Ejecucion
En este momento, cada grupo se distribuye en el taller que ha considerado mas adecuado
para llevar a la practica la actividad planificada.

Consideramos mas adecuada la organizacion espacio-material por talleres porque simplifica
la ordenacion o estructuracion de las diferentes actividades que se realizan simultaneamente.

— Papel de la profesora:

e Intervencion directa. Es una funcion semejante a la descrita en el apartado de planifi-
cacion en grupo pequefio, donde la profesora interviene si lo ve necesario, orientando
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el trabajo, apoyando y gratificando, aumentando la perseverancia del alumnado ante
la dificultad, sugiriendo...

* Programar y evaluar. Tras la jornada de trabajo con los nifios y nifias, las profesoras
preven posibilidades de nuevas actividades planeadas por los propios nifios y nifias,
asi como intervenciones individualizadas en determinados casos si lo precisa la mar-
cha de la clase. En este momento de reflexién conjunta sobre la ejecucion o puesta en
prdctica de las diferentes actividades se hacen anotaciones sobre incidentes y necesi-
dades de intervencion.

— Relaciones familia - comunidad:

Los padres pueden acceder a la clase como monitores en los talleres, haciéndose cargo de
una actividad concreta. Previamente se han reunido con las maestras para delimitar su funcion
en el aula, asi como para hacer un guién sencillo de intervenci6n (preguntas que puede hacer a
los nifios durante el desarrollo de la actividad, vocabulario pertinente a la misma que se deberia
usar, etc...).

e) Reflexidn

Se realiza diariamente para plantearse en el grupo de nifios y nifias la marcha del trabajo,
para discutir y comentar las dificultades y la forma de subsanarlas, autoevaluando su propia
actividad.

También al final del proyecto se comenta lo que el tema nos ha ensefiado, las dudas y pro-
blemas que se plantearon, como las resolvimos y lo que consideramos que nos ha aportado
nuestro trabajo respecto a lo que sabiamos anteriormente del tema.

— Papel de la profesora:
e Qrganizar las intervenciones en la asamblea.

e Intervenir directamente. Tratando de guiar, tanto al final de cada sesién como al final
del proyecto, planteando cuestiones, orientando la propia autoevaluacion de los nifios
y nifias, retomando las intenciones iniciales (factibles o no) y los resultados obteni-
dos. Se trata también de recoger nuevas ideas para sucesivos proyectos en funcion de
los intereses verbalizados por los nifios y nifas.

* Programar y evaluar. Durante el periodo final de una sesién o de un proyecto, en el
momento dedicado a |a reflexidn, las profesoras irdn completando los murales sobre
el tema, con las ideas y las actividades que se van proponiendo-discutiendo (al ser
dos o tres adultos los que concurren en el aula su elaboracién es posible, ya que un
adulto dirige la asamblea, mientras el otro colabora anotando todas esas aportaciones
en el mural coman o en su propia programacion).

Por otra parte las maestras implicadas precisan de un periodo de reflexién conjunta al final
de cada sesion para comentar incidencias, aunar criterios, tomar decisiones sobre la marcha del
proyecto... todas estas reflexiones servirdn para ir adaptando la programacién a las necesidades
reales.

— Papel de la familia - comunidad:

Tras una serie de sesiones, el grupo de padres y madres implicados como monitores reali-
zan su propia reflexion sobre la marcha de las actividades, aportando su propia experiencia y
por lo tanto, otra visi6n diferente y muy valida como un dato mas para la evaluacién del pro-
Ceso.
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Principios metodologicos

Para garantizar la funcion educativa en la escuela, el papel del profesorado es primordial.

Decidimos que deben establecerse unos criterios bésicos y unas lineas de actuaci_o'n comu-
nes que permitan una mejor organizacion y un enriquecimiento mayor, con la aportacion de las
experiencias y aptitudes personales de cada miembro del Equipo.

El tiempo que dedicamos a la planificacion, andlisis y reflexion de la accion educatiya, pre-
paracion de actividades y experiencias, evaluacion, etc. es programado por el Equipo Dwgctwo,
después de una reunion general del profesorado y teniendo siempre en cuenta las necesidades

de cada Ciclo.

Al formar parte de un centro de EGB, las actividades del profesorado estan integradas en la
dindmica del mismo, siendo el tiempo de dedicacion el siguiente:

e | unes: reunion de niveles.

e Martes: entrevistas con las familias.
e Miércoles: reunion de ciclo.

e Jueves: reunion de departamentos.
e Viernes: reunion de ciclo.

Los martes durante una hora el Equipo Directivo tiene una reunién con los coordinadores de
ciclo para organizar, debatir, planificar, transmitir y recabar informacion, recoger propuestas,
etc. La coordinadora sirve de nexo entre el ciclo y resto del Colegio. En dichas reuniones tam-
bién son tratados los temas generales: carnaval, navidad, semana cultural, siendo llevados a 1a
préctica por todos los alumnos y alumnas del Centro.

Cada miembro del equipo docente aportamos a la organizacion del ciclo nuestras experien-
cias, formacién y la documentacién recopilada a lo largo del curso: Maite y Guadalupe son
especialistas en mdsica; Montse y Hono se ocupan de lo relacionado con la plastica, ambiente
y decoraci6n del espacio en que los nifios se desenvuelven; Rosa, de la psicomotricidad; Loli,
de la consolidacién de las fiestas tradicionales y la aportacion de nuevas experiencias y Feli se
ocupa de las relaciones con el entorno donde se encuentra el Centro.

Trabajo
en equipo del
profesorado
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La Coordinadora y la profesora que lleva la jefatura de un Departamento disponen de dos
horas semanales para el desarrollo de sus funciones especificas.

Formacion permanente

La asistencia a cursos de formacién por parte de los miembros del Equipo de Educacién
Infantil ha sido casi continua. Hemos participado en casi todos los cursos de la Reforma de la
provincia, e impartido ponencias en algunos de ellos.

A lo largo de estos afios nuestro Centro ha servido de referencia a otros Colegios de
Valladolid capital y provincia, como una forma de comenzar con el nuevo modelo de la
Educacion Infantil; por lo que las visitas han sido bastante numerosas, sobre todo durante los
cursos 1989/90 y 1990/91.

Para el curso 1992/93 tenemos aprobado un Proyecto de Formacién en Centros en el que
participan igualmente los profesores de otros cuatro colegios que iniciaron al mismo tiempo
que nosotros la implantacién de la Educacion Infantil.

Actuaciones concretas en la funcidn de apoyo

En la actualidad la funcion de apoyo la realiza la Directora del Colegio por lo que tiene que
compaginar las actividades propias de la Educacion Infantil con las dedicadas a la funcidn
directiva. Sus funciones como apoyo quedan concretadas en los siguientes puntos:

a) Enel Ciclo:

* Asesoramiento en el Proyecto curricular y en la planificacién de los centros de inte-
res, proyectos de trabajo, unidades didécticas, experiencias, etc.

¢ Planificacion.

* Reuniones generales.

* Elaboracion conjunta de la programacion de ciclo, aula, etc.

* |ntercambio de experiencias educativas.

e Sensibilizar al Claustro en la problemética de la educacion infantil.

* (rganizacion y puesta en practica de fiestas, actividades en talleres, gran grupo, inter-
ciclo, salidas, excursiones...

¢ Realizacion de lo acordado en los proyectos o actividades de innovacion.
® Preparacion y organizacion de rﬁaterial. '
* Dinamizacion del ciclo..
e (oordinacion con padres y madres.
¢ Colaboracion con los CEPS u otros organismos.
b) Enelaula:
¢ Sustituciones ocasionales.

* Realizacion de algunas actividades.




¢) Con los alumnos:
e Docencia directa en psicomotricidad.
e Direcci6n de un taller en la préctica diaria.

e Participacion en actividades de pequefio y gran grupo.

Considerando que los protagonistas de la educacion son los nifios y nifias y a traves de
éstos los padres, madres, educadores y educadoras, habiendo evaluado positivamente la expe-
riencia llevada a cabo de colaboracion e implicacion de los padres en el Proyecto Educativo,
vemos la importancia de la relacion creada entre las familias y los demds componentes de la
Comunidad Educativa. Con este fin se han planteando una serie de actuaciones de modo que el
nifio sienta la escuela como una prolongacion de su experiencia individual, su mundo y sus
rutinas cotidianas.

Por otio lado para alcanzar un mayor grado de cooperacion y de coordinacion familia-escue-
la, estén organizadas una serie de actividades en las que los padres y las madres participan en
el proceso educativo de sus hijos.

Antes de realizar dichas actividades los padres y madres o familiares deben conocer los
objetivos y contenidos escolares y la forma que consideramos més adecuada para llevarlos a
cabo. En la primera reunion se les informa de los objetivos, contenidos, metodologfa, evalua-
cion, actuaciones concretas, salidas, efc., explicandoles la importancia de su colaboracion e
implicacion en el desarrollo de algunas actividades. Posteriormente se cita a aquellos familiares
que estan dispuestos de alguna manera a colaborar en a tarea educativa, asi como a llevar
activamente algun trabajo que contribuya a mejorar el proceso de ensefianza/aprendizaje. Se les
explica lo que se pretende conseguir con las actividades sisteméticamente organizadas y con
las que se programan de forma esporadica, conciencidndoles de su protagonismo en la educa-
cion de sus hijos e hijas y animéndoles a participar activamente en la escuela.

Se ofertan posibilidades y recursos para los que pueden asistir regularmente y para los que
sdlo acudiran de forma ocasional. Nuestra experiencia ha demostrado que cada afio es mas
numeroso el grupo que interviene regularmente en la labor educativa, siendo en la actualidad
78 padres y madres los que se implican sistematicamente en los talleres y un ndmero menor
los que participan de forma ocasional a lo largo del curso en actividades como:

* Periodo de adaptacion.

* Apoyo ocasional en el aula.

* Elaboracion y reparacion de materiales.

» Salidas, excursiones, etc.

 Presentacion y explicaciones de experiencias, profesiones, “historia del nifio”...

e Preparacion y participacion en fiestas tradicionales: vendimia, castafiada, Navidad, carna-
val, semana cultural, fin de trimestre, fin de curso...

e Figstas de convivencia, de los talleres, meriendas, etc.
¢ Actividades extraescolares: danza castellana, gimnasia ritmica, etc.

Al concluir las actividades programadas el Equipo docente y los padres 0 madres colabora-
dores realizan una pequefia reflexion y evaluacion, para valorar el grado de cumplimiento de los
objetivos propuestos, las dificultades observadas, las modificaciones que pueden introducirse,
etc. Las aportaciones de los padres se tienen siempre en cuenta para mejorar la realidad educa-
tiva.

Relacion
con las
familias
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Organizacion de la participacion de los padres y madres en la
Escuela Infantil

A) Intercambio de informacion individualmente en cada familia

Se realiza por medio de:

* Entrevista inicial con los padres y madres para recabar la mayor informacion posible del
nifio o nifa (datos relevantes para la escuela, caracteristicas que lo definen, relacion afec-
tiva-social, efc...).

Se lleva a cabo durante los primeros dias del curso escolar en las clases donde sus hijos
asisten. Dedicamos a estas entrevistas la hora antes de comenzar el trabajo con el alumnado.
Todos los datos se registran en una ficha-informe.

* Pequefios contactos en entradas y salidas, de tipo informal (hechos anecdcticos, situacio-
nes del dia, conflictos surgidos, etc...).

* Informacion escrita en el tablén de entrada del vestibulo, donde se especifican:

— Objetivos, contenidos, actividades, metodologia, etc. de cada unidad didactica que se
esta desarrollando, asi como de las técnicas de los talleres.

— Programacién General Anual y su revision.

— Exposicion de fotograffas de los momentos vividos a través de las experiencias reali-
zZadas.

En el vestibulo hay bancos y plantas que crean un ambiente acogedor y propician un buen
recibimiento.

* Entrevistas regulares a lo largo del curso programadas los martes en el tiempo de dedica-
cion al Centro. Durante estos dias y en fechas programadas se entrega a las familias el
informe elaborado por la tutora, comenténdoles los aspectos més relevantes del desarrollo
educativo de su hijo o hija.

e Entrevista de las familias de nifios con especiales dificultades con los miembros del
Equipo de Atencion Temprana. Este Equipo informa y coordina a tutoras y familiares para
que todos tengan una misma linea de actuacion.

 Notas informativas, aclaratorias de determinados aspectos o de peticién de una entrevista
con especificacion del asunto.

B) Intercambio de informacién general con las familias (en gran grupo)

* Jornada de convivencia matinal. Estableciendo una primera toma de contacto con los
padres y alumnos de nuevo ingreso. En el mes de Junio, antes del inicio del nuevo Curso
escolar.

¢ Reunion general un dia antes del comienzo de curso en el aula méas amplia, con la presen-
tacion del Equipo de Educacion Infantil, explicacion de la organizacion del Centro y todo
lo que conlleva el desarrollo del mismo.

¢ Reunidn especifica con los padres y madres o familiares que colaborarédn en las activida-
des organizadas. En ella se detallan los objetivos, contenidos y actividades que se van a




realizar. Se piden sugerencias y a ser posible, se incluyen en las programaciones escola-
res.

En la evaluacién de cada actividad se insertan las aportaciones de los padres plasmadas
en el “anecdotario” que existe en cada taller.

e Reuniones de nivel, o por grupos-clase tratando los temas que interesan en general. Se
realizan una vez por trimestre en las clases respectivas.

Una de las profesoras se queda atendiendo a los alumnos que acompafian a sus padres,
para que éstos puedan asistir libremente.

e Reuniones por niveles, durante el 2° Trimestre, para hacer un anlisis y reflexion sobre el
proceso educativo. Se realiza en la sala de medios audiovisuales, conjuntamente con la
A.PA.

Es importante tener en cuenta que en las reuniones por grupos resulta necesario dejar un
margen de tiempo amplio para la intervencidn de los padres y madres.

e Reuniones ocasionales solicitadas por algtin grupo de padres para tratar algtn tema con-
creto.

* Reuniones para ver las exposiciones de los trabajos de nifios y nifias.

L

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir cierto sentido a lo que se debe
aprender a partir de lo que ya se conoce. Para lograr estos aprendizajes es necesario partir de
los aspectos del entorno que interesen al nifio o nifa; por ello comenzaremos cada proyecto,
experiencia, unidad didactica, etc., con una evaluacion inicial para detectar sus conoci-
mientos previos y sobre ellos ayudarles a construir los nuevos, teniendo en cuenta
los siguientes criterios:

a) Contenido significativo: el contenido propuesto debe ser claro, coherente y
organizado respetando su estructura interna.

b) Conocimientos previos: partir de los conocimientos y experiencias previas de
los nifios y nifias, de los significados que ya han elaborado para facilitar el proce-
so de construccion continua de significados.

¢) Motivacion: para propiciar en los nifios y nifias la curiosidad y el descubrimien-
to de lo que todavia desconocen. Promoviendo, buscando o recogiendo las situa-
ciones mas motivadoras para realizar una intervencion ajustada.

d) Aceptacion del error: partiendo del mismo como base para comprobar, analizar
y mejorar sus experiencias y el nivel de conocimiento del mundo que le rodea.

e) Finalidad: el alumno ha de comprender el objetivo o propdsito de lo que esta
realizando (ej. un mural para decorar, palomitas de maiz para repartir o comer,
caretas para disfrazarse, etc.).

Entendemos la globalizacién, no sélo como una técnica diddctica, sino como una actitud
frente al proceso de ensefianza/aprendizaje, permitiendo el conocimiento de la realidad debido a
las multiples conexiones que el nifio establece entre lo que conoce y la nueva informacion faci-
litada o encontrada. En cualquier actividad que realice pone en juego de forma inseparable
mecanismos afectivos, intelectuales, psicomotores, expresivos...

Partimos de secuencias de aprendizaje, resolucion de problemas, centros de interés, proyec-

Aprendizaje

significativo y

globalizacion
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tos de trabajo, pequefias investigaciones, acontecimientos imprevistos, temas de actualidad...
que presenten |a realidad en forma global y requieran el concurso simultaneo o sucesivo de
distintos elementos y de distintas dreas. Aunque hay ocasiones en las que se plantean activida-
des concretas que alternen con las propuestas de forma globalizada (aprendizaje de canciones,
talleres, psicomotricidad, musica...)

La
socializacion
yla

comunicacion

Sabemos que, a pesar del egocentrismo caracteristico de esta edad, el nifio y la nifia va desa-
rrollando progresivamente su capacidad social, de cooperacion con la persona adulta, y mues-
tra un deseo de jugar con los otros.

Proponemos situaciones de aprendizaje en las que los nifios y nifias encuentren momen-
tos para agruparse con sus iguales, compartir el material y sentir el apoyo de los otros que le
ayudardn a socializarse y comunicarse (rincones de juego, talleres, salidas, pequefias experien-
cias...).

Estas situaciones de aprendizaje se apoyan esencialmente en el JUEGO, eje sobre el que
girara la actividad en la Educacion Infantil, partiendo siempre de su vida cotidiana. A través de
€l se consigue un mejor desarrollo de la atencion, memoria, lenguaje, imaginacién, personali-

dad, etc., asf como un conocimiento més real del comportamiento de las personas adultas y de
las normas sociales.

La afectividad
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y el clima
de seguridad
y confianza

En la estructuracién de la imagen del nifio y de la niffa tiene un papel importante la afectivi-
dad; necesita saberse querido para sentirse sequro y de esta manera formarse una autoimagen
ajustada y positiva de si mismo.

Consideramos necesario facilitarle experiencias placenteras con el medio y contribuir a que
la relacion entre profesorado, alumnado y las familias se realice dentro de un ambiente coope-
rativo, con relaciones de comprensicn, aceptacion, confianza y respeto, en un clima calido, aco-
gedor y seguro, que permita y contribuya al desarrollo de todas sus capacidades.

Por ello resulta primordial en nuestro Proyecto una buena organizacién del periodo de
adaptacion.

Decisiones metodoldgicas en torno al periodo de adaptacion

Consideramos que la incorporacion de los nifios a la escuela infantil es un acontecimiento
de gran transcendencia en su proceso de desarrollo. De ahi que tanto a nivel institucional como
a nivel individual, en el equipo educativo cuidemos de manera especial esta situacion, para lo
cual es indispensable ponernos de acuerdo tanto las familias como el profesorado en la valora-
cion, actitudes y organizacion de este periodo.

La entrada en la escuela supone para el nifio o nifia un importante cambio: implica Ia salida
del mundo familiar, donde ocupa un lugar definido, y se mueve en un espacio seguro, conocido
y protegido; @ un mundo desconocido y en el que, por tanto, se siente inseguro.

El mundo afectivo del nifio es el motor de su desarrollo emocional, social e intelectual. Todas
Sus experiencias, vivencias y situaciones son educativas y, por tanto, deben ser incorporadas al
aula como objeto de nuestra atencion y trabajo pedagégico.

El perfodo de adaptacion es un proceso mediante el cual el nifio va elaborando, desde el
punto de vista de los sentimientos, la pérdida y la ganancia que le supone esta separacion de la
familia, hasta llegar voluntariamente a una aceptacion interna de la misma.




Organizacion del periodo de adaptacion

El periodo de adaptacién comienza en el mes de Junio para el alumnado de nuevo in-
greso.

Durante una jornada, el nifio viene acompafiado de sus padres para vivir con otros nifios y
adultos una experiencia nueva. Mientras se desplazan libremente por los espacios de la Escuela
Infantil, la coordinadora tiene un primer contacto con los padres, déndoles una vision general
de la dindmica del Centro, aclardndoles cuantas dudas surgen por la angustia al separarse por
primera vez de sus hijos.

Posteriormente se organizan juegos en los que intervienen nifios, padres y profesores.

En el mes de septiembre se realizan entrevistas individuales con las familias, que vendran
acompariadas de sus hijos. Se rellena una ficha informe donde, sobre todo, nos interesa la
informacion acerca de sus hijos; Ilevan fotografias de los nifios que pondremos en el vestibulo
y aulas para su propia identificacion y la de sus comparieros.

El primer dia se motiva a los nifios y nifias con un pequefio obsequio. Durante este periodo
de tiempo Ilevan una tarjeta prendida en el babi con el color del distintivo de la clase, con su
nombre y simbolo, para poder ser identificado en entradas y salidas o en el patio.

Pasados unos dias, se realizard una primera evaluacion valorando este perfodo. En los pri-
meros dias, los padres y madres pueden permanecer en el aula con ellos, sobre todo con los
que mds sufren por la separacion.

Durante el periodo de adaptacion se establece un contacto permanente con los padres puesto
que acomparian a sus hijos hasta el aula donde les recibe la profesora.

Nuestro objetivo fundamental es hacer que el nifio se sienta seguro y considere la escuela
como parte de su vida familiar.

Al principio, las actividades se realizardn en el aula, paulatinamente se iran descentrando de
su entorno inmediato: vestibulo y otras aulas, asi como a las dependencias del edificio de EGB
que seran utilizadas asiduamente pasado el periodo de adaptacion.

Durante los primeros dfas se anotaran cuantas observaciones sean convenientes y se plas-
mard en el cuestionario afiadiendo los datos que se hayan ido registrando.

Para el alumnado de 4 y 5 afios que ya estaba incorporado al centro, se realiza también en
Septiembre un pequefio periodo de adaptacion consistente en:

— una reunion general con padres y madres por niveles, para explicar los objetivos que se
pretenden alcanzar, la metodologia que se llevaré a cabo, y para pedirles su colaboracion
en la labor educativa, asi como su cooperacion en las actividades a realizar (fiestas,
excursiones, investigaciones fuera del aula, talleres...).

— las entrevistas que se precisen con las familias.

L

Los nifios y nifias son los verdaderos protagonistas del proceso de ensefianza/aprendizaje.

Consideramos que el nifio o nifia es activo no sélo cuando manipula sino también cuando
interioriza su accion y la recrea mentalmente, cuando reconstruye su actividad corporal forman-
do imagenes y elaborando simbolos, es decir, cuando tiene una funcion creadora, estructurado-
ra de su pensamiento, de sus emociones y propia accion:

La afectividad




A partir de estas ideas basicas nos planteamos las siguientes acciones:

a) Potenciar en el nifio o nifia la autonomia, provocando no s6lo la iniciativa de hacer,
sino ademas la de ordenar, recrear y reflexionar sobre su propia actividad.

b) Provocar y desarrollar las actividades estructurantes (aquellas en las que los
nifios planifican el desarrollo de las mismas, pensando, organizando y decidiendo la
forma de llevarlas a cabo).

¢) Facilitar las actividades manuales ya que estimulan y ayudan a la mente en la apre-
hension interna de los objetos y los mensajes. Para ello es importante que analice y ver-
balice las actividades manipulativas y motéricas realizadas.

Cualquier tipo de actividad que se desarrolle, tanto dentro como fuera del aula, responderé a
los intereses y necesidades del alumnado, atendiendo a los distintos ritmos de aprendizaje en
los diversos momentos del proceso de ensefianza/aprendizaje y teniendo siempre en cuenta los
criterios metodol6gicos para un mejor desarrollo de las capacidades.

Son importantes las reuniones previas del Equipo para determinar los objetivos, contenidos,
criterios metodoldgicos, evaluacion, capacidades que se pretenden desarrollar, disposicion del
espacio, temporalizacion, materiales y recursos, etc., tanto de las experiencias organizadas den-
tro de una unidad globalizada, como de las que surgen espontdneamente.

Dentro del aula la planificacin general se realiza en el momento de la asamblea, al inicio
del dia; en ella intervienen directamente los nifios elaborando normas, sugiriendo el tipo de
actividad: juegos, grupos, etc.

Favorecemos las estrategias por descubrimiento y de investigacion en los rincones, talleres,
juegos al aire libre, efc., facilitando los materiales necesarios que sean atractivos y ofertando un
determinado tiempo para su realizacion después de la asamblea, al comienzo de la tarde o en
otro momento.

El tiempo para verbalizar aquello que han investigado, consecuencias, elementos y personas que
intervienen, estd programado después del trabajo en rincones, talleres, salidas, excursiones...

El juego simbélico y las actividades ltdicas se llevan a cabo diariamente, en grupos reduci-
dos, a través de los rincones, y de forma sistematica en las actividades de gran grupo que se
celebran mensualmente en la sala de medios audiovisuales y en el vestibulo.

Medidas de
individualizacion

Para dar respuesta a las diferencias individuales, al distinto modo de aprender y a las necesi-
dades y caracteristicas de cada nifio o nifia, planificamos estrategias de actuacion en la que
estan implicados también los padres y madres, el Equipo de Atencion Temprana, el Equipo
Psicopedagdgico y otros profesionales que inciden directamente en los alumnos.

En nuestro Centro existe un 10% aproximadamente del alumnado que proceden de contextos
sociofamiliares desfavorecidos y presentan problemas de conducta y dificultades para adaptarse
a la dindmica escolar, asf como deficiencias sobre todo en la adquisicion del lenguaje, por lo
que potenciamos y favorecemos al méaximo las conductas comunicativas mediante un
ambiente seguro y apropiado para que exploren sus posibilidades y desarrollen en mayor grado
su autonomia personal.

Todo ello nos lleva a tomar algunas decisiones en distintos &mbitos:
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a) Planificamos una serie de actividades que se ajusten a sus posibilidades y les sirvan
para reforzar su autoestima, valorando sus resultados.

b) Respondemos a los intereses y necesidades de cada nifio o nifia, adaptandonos a sus
modos de aprender, a su estilo de aprendizaje, tomando siempre como punto de partida
lo que el alumno ya es capaz de hacer.

¢) Elaboramos una secuencia de contenidos adecuada a los diferentes ritmos de aprendiza-
ie, permitiendo su reformulacion a partir de los resultados obtenidos en la evaluacion

gvaluacion continua.
Cdmo enfocar las adaptaciones curriculares:

a) Organizamos el aula de forma que cada uno de los nifios y nifias pueda recibir una aten-
cién individualizada, creando un buen clima escolar.

b) Adaptamos los instrumentos de evaluacién, para no evaluar a todos los alumnos de
forma homogénea.

c) Adaptamos nuestra metodologfa, ayudando de forma individualizada a un alumno 0
pequefio grupo de alumnos durante un tiempo especifico y de forma continua, mientras
el resto de la clase realiza su actividad por si solos o en grupo. Siempre que sea posible
los alumnos que lo precisen serdn atendidos y reforzados también por la profesora de
apoyo.

d) Adaptamos los contenidos, flexibilizando la programacion prevista e incluyendo los inte-
reses del alumnado:

Reforzando contenidos trabajados con anterioridad.
Modificando la secuencia de contenidos prevista.

Eliminando algunos contenidos ocasionalmente para profundizar sobre aquellos que
son basicos.

Incorporando contenidos no previstos.
Priorizando y reforzando los contenidos procedimentales y actitudinales.

e) Adaptamos los objetivos, teniendo en cuenta las dificultades que en algunos aspectos
puedan presentar los nifios o nifias, priorizando unos objetivos frente a otros.

Aspectos que debe contemplar cada tutora:

a) Considerar el tipo de grupo al que se adapta mejor el alumno: individualmente, con un
compariero 0 compaiiera, en pequeno grupo...

b) Observar el tiempo que puede estar concentrado, considerando el grado de dificultad de
|a tarea que esta realizando: si es adecuada a sus posibilidades podra trabajar un tiempo
mayor; si presenta mayor dificultad el tiempo serd reducido.

¢) Actuar para favorecer la autoestima y el autoconcepto de quien presenta dificultades,
valorando positivamente y favoreciendo aquellas actividades en las que el alumno pre-
senta mayor seguridad e interés, reconociendo el esfuerzo realizado.
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d) Establecer medidas de refuerzo, determinando qué es necesario reforzar para asegurar
determinados aprendizajes, estudiando las estrategias adecuadas y ofertandoles el mayor
numero de oportunidades para que se sientan motivados y reconocidos.

Organizacion de los recursos personales y materiales:

Determinamos la responsabilidad de cada miembro del equipo docente: profesora tutora,
profesores especialistas del centro, profesorado de apoyo y profesionales especificos.

En primer lugar es la profesora tutora la que detecta al alumnado con especiales dificultades
de aprendizaje:

— Por la informacion que proviene de los padres y madres.

— Por el seguimiento, registro de observaciones y evaluacién realizada de forma continua.

— Por las observaciones de otras personas adultas.

Posteriormente se mantienen reuniones con el Equipo de Atenci6n Temprana, cuya actuacién
se centra en la atenci6n de los nifios o nifias con necesidades educativas permanentes 0 cuya

familia presenta una problematica sociofamiliar importante. Las actuaciones de este Equipo en
nuestro ciclo son:

* Reuniones con el equipo del ciclo y las tutoras respectivas.

* Qrientaciones a la profesora de apoyo.

® Entrevistas a familiares.

e Evaluacion psicopedagégica y/o social de algunos nifios o nifias.

e Emision de informes interdisciplinares.

El equipo del ciclo, junto con el Equipo de Atencién Temprana y la profesora especialista del
centro para la integracion, detectan y evaltian al alumno que precisa, de forma sistemética, una
atencion individualizada fuera del aula (en la actualidad dos alumnos) o la de aquellos que
necesitan un pequefio refuerzo por parte de la profesora de apoyo al ciclo.

Todo ello sin detrimento de que cada profesora planifique y utilice las estrategias més ade-
cuadas para lograr una integracion eficaz de los alumnos/alumnas dentro del grupo-clase.

Para desarrollar el programa elaborado se utilizan diferentes espacios segtn los casos: uno
para el alumnado con mayores dificultades de aprendizaje, situado en el edificio de Educacién
Primaria; otro, la tutoria, para los que presentan menor dificultad. En otros casos la profesora de
apoyo realiza sus actividades dentro del aula. '

La profesora especialista en pedagogia terapedtica, en coordinacion con las tutoras, profe-
sora de apoyo al ciclo y Equipo de Atencion Temprana, selecciona los materiales a utilizar en
cada caso.

El Departamento de Orientaci6n proporciona la ayuda necesaria en cuanto a la aportacion de
materiales, colaboracion en la aplicacion de pruebas especificas, estudio de determinados
£asos, efc.

Recordamos que la colaboracion de las familias resulta indispensable para conseguir actua-
ciones comunes, por lo que es necesario mantener entrevistas periédicas a lo largo del curso.




El material

El material didédctico esté distribuido por aulas y espacios dedicados a talleres, siendo sufi-
ciente y cuidando su conservacion, tanto de los juegos diddcticos como de los cuentos.

El material de psicomotricidad, misica y dramatizacién es de uso comdn y se encuentra en
un cuarto cerca de las aulas. En el gimnasio se utiliza tanto este material como el que ceden los
profesores especialistas de EGB.

Todo este material estd al servicio y al alcance del nifio y le posibilita la ayuda necesaria para
la adquisicion de los diversos aprendizajes.

Ademds existen otros tipos de materiales, tanto estructurados como de desecho, dentro de
las aulas y distribuidos por rincones; unos estan ya fabricados, otros los elabora la profesora y
otros los aportan los nifios. Todos estdn clasificados, ordenados y a su alcance, de manera que,
libremente puedan usarlos en un momento dado.

El material especifico existente en el laboratorio, biblioteca y sala de medios audiovisuales es
de uso comtn con los alumnos de EGB.

Las fichas de trabajo que realizan los nifios y nifias son elaboradas en su mayor parte por el
profesorado, tomando como referencia las de algunas editoriales.

El espacio

Todo el espacio que configura el edificio de Educacion Infantil es considerado educativo, asi
como el edificio de EGB, los patios exteriores y su entorno mas proximo, como es la Rivera, a la
que hay un acceso directo desde la parte posterior del patio.

Todas las aulas estan distribuidas por rincones o zonas de aprendizaje, dejando un érea
amplia para la realizacién de la psicomotricidad, dramatizaciones, juegos de gran grupo, etc. y
otra zona fija con moqueta donde se hace siempre la asamblea y las puestas en comdn.

El pequefio espacio a la entrada por el que se accede al vestibulo estd destinado a las fami-
lias, existiendo un corcho en el que se va poniendo todo tipo de informacién: Programacion
General Anual, dindmica de las clases, técnicas y objetivos de los talleres, experiencias, unida-
des diddcticas, etc. En otro corcho se especifican los “momentos” y las experiencias que se van
viviendo a lo largo del curso escolar: navidad, dia de la paz, carnaval, plantaciones...

En el vestibulo estan ubicados cinco talleres: modelado, pintura, costura, papel y juegos de
mesa; el resto del espacio se utiliza para juegos y actividades de grupo clase, interclase y gran
arupo.

En el espacio por el que se accede a la tutoria se encuentra el taller de cocina y un pequefio
servicio, donde estd el botiquin.

Los nifios y nifias conocen el edificio de EGB por realizar en él diversas actividades y expe-
riencias compartidas a veces con los alumnos del 1*. Ciclo de Educacion Primaria.

La distribucion de los rincones en las aulas la hace y orienta cada profesora con su estilo
peculiar, pero la fundamentacion pedagdgica es la misma.

Tenemos los siguientes rincones:

— Rincdn de descanso y biblioteca.

Organizacion
de espacios,
materiales

y tiempo
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— Rincdn de experiencias.

— Rincon de construcciones y juegos estructurales.
— Rincon de plastica.

— Rincon de la casita.

— Rincon de disfraces y marionetas.

— Rincon del supermercado.

— Rincon de movimiento.

Organizacion del tiempo
Dindamica de las clases

En la primera entrada de los nifios a las aulas conviene que se encuentren con algunas zonas
delimitadas, aunque a lo largo del curso los rincones se vayan formando con los propios nifios;
los hay estables, como el de la casita, el de la tranquilidad... y otros que estdn sujetos a cam-
bios, dependiendo siempre de los intereses y necesidades de los nifios y las nifias: el de expe-
riencias, enfermerfa, peluqueria, tiendas, disfraces...

La actividad de la clase se divide en:
a) tiempo de actividad libre
b) tiempo de actividad dirigida

En el primer tiempo, se elige libremente el rincon. Las profesoras: observan, escuchan,
aconsejan, orientan, apoyan esfuerzos, les hacen descubrir errores: introducen nuevas formas
de juego... En cada rincon estd Ia ficha-control donde los nifios dibujan su simbolo cuando
pasan por él.

En el segundo tiempo, llamado de actividad dirigida, por la participacion méas directa de los
educadores, se incluye:

Psicomotricidad: se realiza todos los dias, en las clases, vestibulo, o patio. El gimnasio se
utiliza una vez a la semana con el horario asignado por el equipo directivo y se emplea el mate-
rial especifico existente.

Dramatizaciones, titeres, cuentos.. en los que intervienen nifios y profesoras conjuntamente
0 por separado.

Juegos dirigidos: de pelota, cuerda, circuito, competicion...

Msica y ritmo: canciones, poesias, refranes con ritmo, pequefias composiciones realizadas
con instrumentos musicales, escenificaciones de canciones, poesfas, cuentos... bailes libres y
dirigidos...

Se da la preferencia al cultivo de la expresion oral y a la educacién sensorial, potenciando al
maximo las aptitudes individuales y el desarrollo madurativo.

Se intenta crear un clima de convivencia entre nifios-adultos, que ayude al crecimiento indi-
vidual y comunitario de actitudes de participacion, respeto, creatividad, sentido critico, autono-
mia, conjugando mediante el establecimiento de normas tanto las libertades individuales como
las colectivas. Nuestra meta es: que el nifio y la nifia se sientan plenamente felices en la es-
Cuela.




Desarrollo de una jornada
Manana:

— Entrada y Acogida: momento oportuno para las confidencias, conversaciones individua-
les y familiares. Recogida del almuerzo en una bandeja. Se ponen el babi. Colocacion y
revision de los objetos personales en la Caja de los Secretos. Se sientan en la alfombra y

se establece la toma de contacto.

— Asamblea; Se preparan conjuntamente en torno al proyecto, centro de interés, unidad
did4ctica, etc. o bien motivado por las experiencias que el propio nifio aporta. Se intro-
ducen a través de juegos los objetivos y contenidos que se van a desarrollar. Se motiva y
explica la dindmica de los rincones y las actividades que se van a proponer.

Las profesoras recogen las propuestas y opiniones de los nifios y nifias que luego se
tendran en cuenta en la programacion. Se investiga lo que saben o desconocen sobre la
experiencia, proyecto o unidad diddctica que se va a trabajar.

— Actividades individuales.

— Rincones: Las clases llevan su propia dindmica de trabajo, estando en funcion de la edad
y del propio grupo de nifios.

En los rincones se trabaja, bien por equipos, con un grupo reducido de 5 6 6 como maxi-
mo, bien individualmente, observando como se van desenvolviendo a su paso por los
diversos rincones. Toda esta actividad se plasma en una ficha de control y en el registro de
observaciones.

— Recreo: Juegos de exteriores al aire libre.

— Puesta en comun: Evaluacion del trabajo de la mafiana por parte del alumnado que van
contando sus experiencias, y de la profesora, que pregunta y hace las observaciones que
cree pertinentes.

— Hébitos de orden: Recogida de la clase. Quitarse babis y ponerse los abrigos.
— Salida.

Tarde:

— Entrada: Tiempo de relajacion con musica, cuentos... Asamblea en la moqueta, hablan
sobre objetos que traen de casa, los describen, establecen didlogos, conversaciones, etc.

Presentacion y organizacion de los talleres de cocina, modelado, pintura, costura, papel, jue-
gos de mesa. Acuden nifios de todas las clases, uno a cada taller. Aquéllos que permanecen en
el aula realizan trabajos en equipos.

* Juegos al aire libre.

e Puesta en comun de lo realizado en la sesion de tarde: en qué taller han estado, con
quién, qué han hecho, con qué materiales o ingredientes, para qué, etc.

Viernes:

Actividades realizadas por todo el alumnado de la Escuela Infantil durante la tarde con los
objetivos y actividades ya especificados.

Salidas:
Se realizan antes o durante la Unidad diddctica que se estd desarrollando, generalmente por
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la tarde, a excepcion de las visitas a tiendas, bancos, mercado, etc. que al ajustarnos al horario
normal del comercio las hacemos por la mafiana.

Agrupamiento

320

de alumnos

La distribucion de los nifios y nifias en las aulas se realiza en un primer momento por orden
alfabético desde la Secretarfa del Centro. Posteriormente el Equipo analiza las caracteristicas de
cada grupo asignado a las tutoras correspondientes, asi como el deseo de algunos padres a
tener a sus hijos con o0 separados de otros nifios (caso de primos, mellizos, etc).

Se procura establecer grupos homogéneos para trabajar de forma coordinada y por aten-
der a los alumnos y alumnas con el mismo tipo de necesidades, etc. Si existen diferencias sig-
nificativas entre los alumnos se incluyen en los grupos donde puedan estar mas integrados (ej.
en la asamblea, trabajos en grupos de clase, puesta en comn, etc.).

Los nifios y nifias de la etapa de Educacion Infantil necesitan tener una persona como refe-
rencia para darle mayor seguridad, sin embargo tenemos como objetivo en nuestro proyecto
que los nifios consideren como “sefios” a todas las profesoras que intervienen en el proceso
educativo, de ahf que se organicen diversos tipos de actividades en grupos pequefios, media-
nos y grandes y con alumnos de diferentes cursos y niveles.

Agrupamientos mixtos y flexibles

Estos tipos de agrupamientos favorecen la interaccion, la autonomia, la sociabilidad, la afec-
tividad, etc. En ellos se atiende mejor la diversidad, el alumno en pequefios grupos vence mas
facilmente la timidez, el egocentrismo...

— Rincones en el aula. Los nifios trabajan en ellos diariamente.

— Rincones internivel. Se llevan a cabo esporddicamente, cuando existen necesidades de
grupos determinados, ej. nifios que durante el periodo de adaptacién desean estar con
otros alumnos, nifios con similares caracteristicas, para facilitar el desarrollo de una
capacidad determinada, etc.

— Pequeias experiencias que se realizan asiduamente. EI grupo que ha llevado a cabo una
pequena investigacion, trabajo o cuento, se desplaza por el resto de las clases para con-
tarlo o explicar como lo han hecho y qué resultados han obtenido, posteriormente res-
ponden a las preguntas planteadas por sus compafieros. Con la aportacién de animales,
plantas o cualquier material de nueva incorporacion se sigue el mismo proceso.

— Talleres. Se realizan diariamente con alumnado de los tres niveles. En ellos intervienen
las familias.

— Actividades conjuntas. Se realizan los viernes por la tarde; participan todos los alumnos
de la etapa y, en ocasiones, las familias.

— Actividades de gran grupo. Se llevan a cabo a lo largo de todo el Curso: salidas, excur-
siones, preparacion de unidades diddcticas o de temas globales con el resto del Colegio,
juegos, canciones, actividades al aire libre, etc.




Propuestas metodologicas

Todos estos principios los recogemos en las siguientes propuestas metodologicas: rincones,
talleres y actividades de gran grupo.

Rincdn de descanso y biblioteca

Es la zona mds tranquila de la clase, donde el nifio puede permanecer solo, si asf lo desea,
dedicado a mirar cuentos o a descansar.

Los nifios o la profesora aportan los cuentos, segun la Unidad diddctica o Centro de Interés,
ordenandolos en la estanteria o clasificador que existe al efecto.

Se tumban o sientan en los sillones de paja que hay junto a la mesa camilla, para “leer” o
descansar.

A un lado esta el escondite o rincon de los secretos donde los nifios tienen sus propios
objetos.

Las normas establecidas para este rincén son:

¢ Absoluta tranquilidad.

» Respeto hacia el cuento del compafiero.

¢ Dejar el cuento en su sitio sin sacarlo fuera del rincon.

e Comentar, si lo desean, cuantas cosas le sugiera el cuento, respetando la norma de hablar
£n voz baja.

Material disponible:

e Estanterfas bajas.

» Bandejas de diferentes colores y cajas de cartén decoradas.
o Alfomnbra.

¢ (Cojines.

* Mesa camilla y sillones.

» Cuentos, fotograffas, revistas ilustradas, posters, ldminas...

Rincones

21
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Rincan de experiencias

En este rincon los nifios realizan las experiencias relacionadas con el medio ambiente; las
plantas, las flores, frutos, etc. y diversos animales que estdn permanentes o son aportados por
los nifios un cierto periodo de tiempo.

Este espacio junto con sus materiales contribuye a que comprendan Ia relacién causa/efecto:
si las plantas no tiene agua, se ponen amarillas o se marchitan; si los gusanos tienen hojas de
morera 0 lechuga engordan; si el cangrejo se mete con la tortuga grande, ésta lo mata. Al pato
lo dejan en el agua para ver si sabe nadar...

Comprueban la “magia” de las semillas que cada nifio ha plantado y que ha ido sufriendo
transformaciones.

Los nifios investigan sobre la forma de rellenar recipientes con distintos materiales, hacen
pruebas en el agua con diversos objetos, echan colorantes, etc.

Se hacen experiencias con distintos alimentos, se clasifican semillas, frutos...

Material disponible:

* Todo tipo de animales: pajaros, tortugas, pollitos, patos, caracoles, grillos, peces...
* Recipientes y botellas para liquidos.

» Material recogido en salidas y excursiones.

* Recipientes de arena.

¢ (Cajas con materiales de diferente textura.

 Frascos de distintos colores y sabores.

¢ Balanza.

¢ Material de desecho, de plastico, barro, cristal, goma...
 Vasos de yogurt, tarrinas de margarina...

¢ (Colador, embudo, aziicar, sal, colorante.

e Termometro.

Este material se amplia constantemente con nuevas aportaciones, segun las demandas de los
nifios o actuaciones planificadas por el profesor.

Rincan de construcciones. Juegos estructurados

El material disponible permitird al nifio desarrollar el conocimiento I6gico-matemético, su
capacidad de asociacion, relacion, seriacion, asi como el desarrollo de su creatividad ante el
material no estructurado.

Es el rincon més rico en la adquisicion de conceptos: delante-detras, grande-pequefio, den-
tro-fuera, en el borde, mucho-poco, cerca-lejos...

Material disponible:

e Tarros y cajas de blogues l6gicos.
¢ Material de construccion.
¢ Diagramas.




e Bastoncitos.
e Cubos.

e Siluetas de cuadrados, rectdngulos...
* Papeles grandes y papel continuo.
e Juegos de cartas, dados, dominds...

e (ajas, casitas, jaulas donde el nifio puede introducir elementos por el lugar correspon-
diente.

e Tablas de diferentes formas, colores y tamanos.
 Juegos de bolos, chapas, canicas...

* Regletas, bolas...

Rincon de plastica

El nifio o la nifia en este rincon refleja lo que tiene interiorizado, su estado animico, su fanta-
Sia, su preocupacion...

Desarrolla su creatividad experimentando con las pinturas, el conocimiento y percepcion del
espacio y la representacion del plano, la observacion y simbolizacion personal.

Es un rincdn en el que el nifio se encuentra muy seguro de si mismo por ser “él" el creador
de una obra que siempre merecerd el elogio del educador.

Material disponible:

e Arcilla, plastilina.

e Tijeras, punzones y pegamento.

» Papel continuo, folios, cartulinas, periddicos, revistas, servilletas...
* Pinceles gruesos y finos, tizas, plumeros, rodillos, tampones...
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e Tarros de plastico y de cristal.

e | apiceros, témperas, ceras, rotuladores, agua, colorantes...

* Palillos, bastoncillos de algoddn, trapos, esponjas.

* Hueveras, semillas, botones, carretes.

e (aballetes, almohadillas.

A medida que el nifio y la nifia van desarrollando su capacidad creadora, se incorporaran

nuevas formas y técnicas de trabajo, siempre respetando su desarrollo madurativo y sobre todo
teniendo en cuenta el ritmo individual de cada uno.

Rincon de la casita

Es un lugar especifico adecuado para desarrollar la expresion del juego simbélico. El nifio
vive aqui su fantasia y realidad al tener que hacer presente lo que ya conoce de antemano. Se
encuentra muy a gusto porque es “su casa” y consigue un equilibrio afectivo y emocional.

También es un espacio donde los nifios y las nifias aprenden a resolver conflictos que se le
plantean en su vida cotidiana.

Material disponible:

o Mantel, servilletas, platos, cubiertos, vasos, jarra, panera, frutero...
e Florero para adornar la mesa.

¢ (Colchoneta que hace de cama con varios cojines.

» (Cocinita con sus correspondientes cacharritos.

e Tabla de planchar y plancha.

¢ (Cuna, silloncitos.

e (ajas, palos....

Zona de movimiento

Es la zona mas amplia donde el nifio y la nifia pueden moverse a gusto; se trabaja principal-
mente la motricidad gruesa.

Material disponible:

e Juguetes de arrastre
e (Construcciones
e Pequenos vehiculos

* Material de psicomotricidad (cuerdas, aros, pelotas, conos, rampas, vallas, ladrillos,
picas, saquitos, etc).

Rincdn de los disfraces y marionetas

El nifio en este rincdn: desarrolla su capacidad imaginativa, utilizando el lenguaje y la mimi-
ca como medio de expresion para simbolizar situaciones de la vida real. Mezcla la realidad con
la fantasia. Modula la voz segun el personaje que interprete (Si es bueno la voz es suave y
dulce, si es malo, la voz es grave y la expresion de la cara, dura) Desarrolla y ve sus movimien-
tos corporales, la expresion de su cara a través del espejo mural colocado a tal efecto. Conoce
su cuerpo y el de sus compafieros y compaieras.




Material disponible:

e Espejo mural.

» (estos de mimbre.

e Ropa variada, zapatos, sombreros, cintas.

e Cartulinas, gomets, papeles de texturas y colores diferentes.
e Pinturas, coloretes, pelucas, peine...

e Teatro hecho de cartén, pintado y adornado por los nifios al que se e han colocado unas
cortinitas.

Rincdn del supermercado

Debe ofrecer todas las posibilidades de pesar, seleccionar y clasificar, para poder representar
y personificar las distintas situaciones y roles de la vida real y cotidiana.

Material disponible:

¢ Mueble grande.

* Peso, caja resgistradora.

e (Cestas de plastico.

e Frascos, jabones, esponjas...

e Frutas, verduras, huevos, panes, pollos... (de pldstico y de verdad).

e Hueveras, bandejas, tarros de clasificacion, bolsas de plastico transparente
e Papel de distintos tamafios, billetes, monedas.

e Alimentos y semillas que los nifios traen diariamente.

C ]

La organizacién de los talleres tiene por finalidad dar respuesta a las distintas necesidadesy  Tq|leres
ritmos del alumnado a lo largo del dia. Por ello, al planificar la jornada escolar dedicamos un
tiempo a realizar trabajos en pequefios grupos en los talleres. Estos permiten una modulacion
flexible de la accién educativa, ofreciendo a los nifios y las nifias los juegos que necesitan y, al
mismo tiempo, las actividades que les ayuden a construir progresivamente su propia personali-
dad y desarrollar sus aptitudes especificas.

Consideramos recomendable que los espacios estén estructurados desde el comienzo de
curso, y es indispensable ante todo que respondan a las siguientes necesidades de los nifios:

Necesidades fisioldgicas:
Son las primeras que se deben atender.

— Limpieza. Es preciso disponer de delantales para trabajar en los talleres de pintura,
modelado y cocina. Deben tener esponjas, trapos, pafiuelos, detergente, pafiitos de coci-
na y toallas.

— De confort. La existencia de alfombras, cojines, etc., satisfacen esta necesidad. También
es necesario adaptar el mobiliario a la altura de los nifios y las nifias. Los nifios partici-
pan en la decoracion de forma individual y en grupos.

Necesidad de seguridad.:
El material debe ser fcilmente accesible a los nifios y nifias; los utensilios disponibles han
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de ser adecuados a los pequefios; la disposicion de muebles y talleres permitira la libre circula-
cion del alumnado.

Necesidad de afecto:

La relacion establecida por el profesorado es importante, pero no lo son menos, algunos
detalles de la organizacion como la intervencion directa de los padres y la utilizacién de objetos
familiares.

Necesidad de movimiento:

Esta necesidad forma parte de las caracterfsticas evolutivas del alumnado, teniendo gran
importancia la organizacion del material, la circulacién facil entre talleres, su amplitud...

La organizacidn de los talleres deberd responder a las exigencias de las diferentes posicio-
nes adoptadas por los nifios y las nifias.

Necesidades de juego y diversion:

Es indispensable que todo tipo de actividad se desarrolle como un juego; de esta forma pre-
dominara el interés y la satisfaccion de dominar la materia. En todos los talleres la necesidad de
manipulacion debe coincidir con el juego y el placer.

Necesiaad de autonomia y socializacion:

El nifio y la nifia siente satisfaccion por conocer las cosas por si mismo, por tener cierto
grado de independencia. Algunos detalles en la organizacion de los talleres le ayudaran a ello:
material accesible, clasificaciones sencillas, babis y delantales faciles de poner y quitar, elec-
cion de utensilios y materiales.. Convendrd disponer de bastante material y juegos variados
para evitar los conflictos que frecuentemente surgen por el disfrute de los juguetes entre los
nifos y las nifias mas pequefios y que dificultan los inicios de la vida de relacion.

Necesidad de hacer descubrimientos:

Los nifios tienen ganas de tocar, sentir y probar para descubrir. Con el fin de facilitar la nece-
sidad de explorar deberan encontrar objetos sencillos y asequibles, facilmente manejables, con
los que puedan llegar a constatar los resultados de su exploracion.

Propondremos objetos familiares, pero también objetos insdlitos, que pongan de relieve las
formas y permitan interpretaciones personales, reproducciones de obras figurativas y abs-
tractas.

Roles del adulto

1. Organizador. Las personas adultas deberan observar atentamente las reacciones, las
reflexiones y las preguntas de los nifios, con el fin de proporcionarles actividades adap-
fadas a sus necesidades y a sus posibilidades. El proceso pedagdgico es siempre el
mismo: una primera fase libre y espontdnea, durante la que se observa a los nifios y a
las nifias y se anotan sus respuestas, y otra sequnda fase que permite, gracias a la pri-
mera, disefiar actividades mds estructuradas.

2. Observador de las reacciones, anotando el buen desarrollo de la jornada. Ello puede
hacer mds faciles las relaciones entre los propios nifios y nifias y entre los nifios y los
adultos, favoreciendo el trabajo en equipo y los didlogos que surjan.

3. Provocador. El profesorado creard situaciones que provoguen en los nifios y nifias la
curiosidad por el mundo que les rodea y conflictos cognitivos, permitiéndoles desarro-
Ilar sus aptitudes.




Organizacion de los talleres

Consideramos a los padres y las madres elementos basicos de la accion educativa, sujetos
activos y comprometidos en la vida escolar, educadores coparticipes de un proyecto educativo.

Los talleres estdn planteados fundamentalmente para involucrar a las familias en su realiza-
cion.

Su funcionamiento se plantea después de pasado el periodo de adaptacion, siendo al princi-
pio una prolongaci6n del mismo para los nifios y las nifias de tres afios.

El Equipo Directivo y el Equipo Docente de Educacion Infantil tienen una reunion con los
padres y madres que van a participar en los talleres para explicarles los objetivos que pretenden
alcanzar. Posteriormente empiezan a funcionar a nivel experimental, uno cada dia y a él acuden
los padres y madres que colaborardn especificamente en ese taller para estar como observado-
res, puesto que el desarrollo de la actividad lo lleva a cabo el coordinador o coordinadora.

Los objetivos, técnicas y actividades son elaborados por el equipo de educacion infantil y los
padres y madres implicados, siendo expuestos en cada taller. También existe un cuaderno de
observaciones en el que las familias diariamente escriben cuantas anécdotas han observado en
los nifios y nifias, y realizan una pequefia evaluacién de los logros o dificultades encontradas.

Los talleres funcionaran de 15,45 a 16,30 horas, de lunes a jueves. A los mismos acudiran
alumnos y alumnas de 3, 4 y 5 afios en rotacion ciclica de cada una de las 6 aulas de Educacion
Infantil que tiene el Centro. El taller de cerdmica, se realiza conjuntamente con los nifios del
Ciclo Inicial en el edificio de EGB.

No se cambia de técnica hasta que han pasado todos los alumnos. Al término de cada técni-
ca se hace una evaluacion con los padres y madres.

Al finalizar el mes de mayo se dan por concluidas las actividades realizandose una fiesta
conjunta: alumnado, profesorado y familias.

Los talleres se iran ampliando paulatinamente a la Educacion Primaria, manteniendo reunio-
nes periddicas ambos Equipos Docentes, antes y durante la puesta en marcha de los mismos,
adecuando los objetivos, técnicas y actividades al momento evolutivo de los nifios y nifias de
esta etapa.

Los talleres son un medio para:
— El desarrollo de las dreas curriculares.

 |ntegracion del esquema corporal.

¢ Desarrollo de habilidades perceptivo-motrices.
» (apacitacion para iniciar trabajos cooperativos.
o Expresion plastica.

¢ Relaciones en el espacio.

— El apoyo de actividades concretas de las diferentes aulas.
— La realizacion de material diddctico.
Reglas comunes a todos los alleres

— Los nifios y las nifias al llegar al taller se sientan alrededor de la mesa, dicen su nombre
y el de la clase a la que pertenecen.
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Se les explica la técnica.

Observan y tocan los materiales que van a utilizar.

Se les indican las normas que han de respetar en la realizacion de su actividad.
Se les ayuda para que se sientan integrados.

Para lograr un ambiente relajado se les habla en un tono de voz bajo y las actividades se
realizan despacio.

Si se observa el cansancio de alg(n nifio, se le ofrece la posibilidad de cambio de activi-
dad dentro del taller.

Ordenan el material y mobiliario, se despiden y se van a su clase.

Técnicas y actividades

Damos mas prioridad al proceso que al resultado.

Las técnicas y actividades que proponemos son:

Modelar con barro, plastilina, miga de pan, pasta de sal, etc.
Rasgar.

Recortar.

Yuxtaponer.

Pegar.

Plegar.

Enrollar.

Seleccionar y clasificar.

Coser, enhebrar, hilvanar, repasar.
Ensartar.

Hacer nudos, lazadas, trenzado.

Actividad conjunta. Representacion: “El gallo Unico”




— Abotonar, enganchar broches, punteado.

— Pintura de témpera sobre caballete.

— Pintura de dedos, acuarela, carboncillo, ceras calientes...
— (rabados, esgrafiados.

— Hacer collage y murales en relieve.

— (Contacto con materiales y experiencias libres.

— Decoracion en hueco, en relieve.

— |mpresiones libres.

— Fabricacion de tampones.

Las actividades conjuntas estdn sistematizadas y se dearrollan todos los viernes por la tarde,
durante el curso escolar. Esto no impide que se realicen durante otras sesiones para llevar a
cabo experiencias que vayan surgiendo en la planificacion de las unidades diddcticas o peque-
flos proyectos de investigacion.

El espacio utilizado para estas actividades puede ser tanto el del vestibulo del edificio de
Educacion Infantil como otros espacios comunes del centro: sala de medios audiovisuales,
laboratorio, biblioteca, gimnasio, pistas de EGB, sala de musica y todo el entorno que forma
parte del desarrollo de estas actividades.

Relacion de estas actividades:

— Presentacion de cada clase a los demds nifios y nifias, con un juego y su simbolo
correspondiente.

— Participacidn en fiestas de convivencia: familias, alumnado, profesorado.
— Participacion en fiestas del Colegio: la paz, navidad, carnaval, fin de curso...
— Confeccién de murales alusivos a un tema.

— Fiestas de: la vendimia, la castariada, del membrillo...

— Meriendas campestres.

— Salidas al barrio: rivera, parque, tiendas, bancos.

— Excursiones fuera del entorno: granja, zoo, parques del ICONA...

— Aportacion de experiencias hechas por los mismos padres: agricultura, albafiilerfa, cuen-
tos, instrumentos musicales.

— Proyecci6n de videos, diapositivas.

— Transformaciones de elementos en el laboratorio.

— Marionetas, cuentos.

— Representacion de cuentos realizados por niveles o por una sola clase.
— Dramatizacion de cuentos por el profesor.

— Decoracion del recinto con murales, cintas, cadenetas, etc. alusivas a la unidad diddctica.
— Circuitos.

— Partidos de fatbol.

— Juegos tradicionales: pasimisf, el moro, la gallinita ciega, el pafiuelo.
— Juegos de agua: manzanas, pompas de jabon.

— Convivencia con los nifios y las nifias de otros ciclos del Centro.

Actividades
de gran grupo
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La
programacion

La programacién surge siempre de los intereses de los nifios. Creemos que, junto a unos
intereses, consecuencia de su edad, caracteristicas psicoldgicas, etc., también tienen unas
necesidades. Por tanto la programacion, no puede ser rigida sino flexible, como flexibles son
los intereses y necesidades infantiles y se ha de ajustar a los ritmos de funcionamiento de la
clase en su conjunto. Asf mismo nos permite la reformulacion de contenidos de aprendizaje en
el momento en que lo necesitamos, para afadir, quitar o corregir lo que vemos necesario en la
gvaluacion diaria.

La elaboracion y puesta en préctica de la programacion nos ayuda a reflexionar sobre la pro-
pia actividad diaria y posibilita el compartir o discutir diversos puntos de vista.

Esquema de programacion

A partir de un contenido que interese, propuesto por el nifio o por la persona adulta, o que
surja espontaneamente nos planteamos:

a) Preparar un cuestionario para preguntar a los nifios y las nifias lo que conocen del con-
tenido que vamos a trabajar. Al final de la programacion constataremos el nuevo nivel de
conocimientos.

- b) Profundizar en el contenido mediante una serie de actividades: salidas para observar,
videos, diapositivas, libros, cuentos, etc.

¢) Organizar actividades concretas en los rincones, que den una visién lo mas amplia posi-
ble del contenido, utilizando diversos lenguajes: color, sonido, gestos, tacto, movimien-
to, espacio, volumen, textura, etc.

d) Evaluar los distintos conocimientos que se pueden producir en los rincones de trabajo
organizados para desarrollar el contenido.

Las experiencias clave que se proponen como punto de partida de toda programacién son:

— Explorar activamente mediante todos los sentidos.

— Descubrir las relaciones a través de la experiencia directa.
— Manipular, transformar y combinar materiales.

— Elegir los materiales, actividades y objetivos.

— Adquirir habilidades con herramientas y equipo.

— Usar los mdsculos.

— Satisfacer las propias necesidades.

A través de estos procesos, que se interrelacionan, el nifio y la nifia construyen sus esque-
mas mentales, e interiorizan los contenidos. Al estadio de representacion llega el nifio y la nifia
después de haber realizado la observacion y la experimentacién por medio de su cuerpo y a tra-
Vés de las cosas.

Nuestra programacion estd basada en una serie de temas, que se constituyen en centros de
interés o unidades diddcticas, secuenciadas a través de grandes bloques constituidos en torno
a: fiestas tradicionales y salidas que acompafian los cambios estacionales.

Aprovechamos también cualquier “elemento” que el nifio 0 la nifia aportan al aula, para hacer
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surgir unidades did4cticas y proyectos de investigacion (una cepa: la vendimia; bellotas y cas-
tafias: frutos secos), etc.

Son experiencias que estan abiertas, en las que los propios nifios y nifias proponen activida-
des y los materiales a utilizar a través de las asambleas de clase. Estas experiencias se suman a
las programadas por nosotros. Todas las propuestas son aceptadas en principio, valorando su
viabilidad en la asamblea. El equipo, peri6dicamente, valora la marcha de las actividades y Ia
motivacién de los nifios, en funcién de lo cual se finaliza o se sigue profundizando en los
temas.
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Programas del Centro: Programa de Integracion.
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Introduccion

Nuestro planteamiento de evaluacion recoge diversos elementos evaluables, criterios a
sequir, técnicas que empleamos y temporalizaci6n aproximada.

El tema de trabajo de la Comisi6n Pedagdgica, durante todo este curso, va a girar en torno a
la evaluaci6n, por lo que se revisara de nuevo el esquema previo del que partimos.

No obstante, adjuntamos diversos instrumentos de evaluacion utilizados en afos anteriores
en el Centro que, junto con otros que elaboremos, serdn analizados, debatidos y consensuados
en el presente curso.

En esta tarea de evaluacion intervenimos todas las profesoras del Centro, el Equipo de
Atencion Temprana, las familias y otros agentes externos al Centro.

A continuacion ofrecemos el desarrollo de la evaluacion en forma de cuadros en los que
reflejamos:

— En la primera columna: los elementos que vamos a evaluar.

— En la segunda columna: los criterios y los aspectos a considerar para realizar la evalua-
cion de cada uno de los elementos.

— En la tercera columna: las técnicas e instrumentos que utilizaremos y de las que inclui-
mos posteriormente algunos ejemplos.

— La dltima columna la utilizamos para indicar la temporalizacion, es decir, Ios momentos
en que nos proponemos realizar esta evaluacion.
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Anexo A
IAL CON LAS FAMILIAS

1. DATOS DEL NINO O DE LA NINA:
INOMDTE Y @PBIIAOS: ......vvrceervereresesensessessessesssssssss s

2. DATOS FAMILIARES:
PAGIE: ..ot ssens s o T e L St e 0L Ry

PIOTBSION: oot eresresess st essss e en s s assenssessenes Ty

e eisse ometesv s oo ot oy ssi oo T S N SRR I S ———
PIOTESIONE .o s e bt ot o vagarssso s R i e B e P O e, N s
FENETTIINS FOUPOHIOUBE . ot penemcnsonseosmen oo st s SRR s v
DBETIEHIEE cormsvimmstesatsstimmaiim s o R TS R b AR CE0 B o] o, o | DR 1 LA

o e ivents st e et o (25 O D e e B e R I B ACHVIdA: ......oovvnmserserseeessssessserssssnianniiens
AL B e L s ooenssimsn i i et SRS o ACEVITAI oo s Biat R nsssens s censinssson
s S D AR B Botivitad: ... 0L oREaiL. ccvcnvmaassssans
A B T Bdad:ssmmnnammasmmmie s ACTIVIORE: ozt R i ssenss s

3. HISTORIA DEL NINO O LA NINA (HASTA EL MOMENTO ACTUAL).
T i e D B 8 P e e T e R

ANMENTACION: .ottt sisnssrs s reasrsnes 5751111117 S e iy e SRR LM - 1.0 SR
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Control de esfinteres:..........oooovvvvvvn.

Enfermedades que ha padecido:

4. SITUACION ACTUAL:

¢ Qué es capaz de hacer ahora?:

A) Lenguaje:

OO B o OO oo 1 e s

1 ] o et o e D e E e

EXPIBSION o erstimerenss

B) Movimientos:

PUBL ccosssoniommmmsromsssmaasomsssnsssnessscimmisssdiomsssismesmms uksisssossh s o v OBl mimee by sme |

GomMIBIEa: o v
REpORE e

C) Habitos:

DOSHUAISD Y VESTISE. ... ceermsmnss EOUIIUT meersennmasanmosnscsessssinssisiobmess e s bsbentanss s st gt
Otras (COIADOTACIONES BN CASA):..........rvveeerecerreessseeesesesemeommesessseesssesseess s seeesss s eesse s essee s eees e e e s s e s e eee s e eseeess

D) Socializacion:

PEISONAS BAUNES: .......cvvveeeeereeoeesieseess i ss e s sesees s et eee s s s st eee e eeeses e eee e eeeenns
ERBIIIAIION, . coecvscssscossspsmsisnssasssson oo s aedasssidasbonsS6u S 43 A e ot nst s mmre oo

E)  Comportamiento:

Ensotrossitiog s e B e syt s e AIJOBICSE
MIBADS: vt T e




A

TR L O LR LG SRS L —————— R R

¢ En qué podéis colaborar? (Actividad - Tiempo - Horario)
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Anexo B

FECHA DE LA ENTREVISTA:

FAMILIA DE: oo vvvessssesessssssssssssasesesasessessssassssssssasesessesssseesssssss o044+ RERRRS 480 RE 4488484444 AR 4R R4 A AR AR AR RS 5000
ENTREVISTA REALIZADA A.....oooeoeveveeeeveasneesssesessssssosesssssssasssssasseessssasbassassssss et sas 4458445485155 8RS 4841080148
DOMICHIORR. L b B ssiuosimsi iiaiasmabcmvistsmimmsinsontsmmpassssbases TELEPOND.. ... oviersssississimbssmsaiiissisrsisprissstarissyionpussss dastossteesses
T 151 R 5, < 5 S-S SR SO P O I o EDUCADORMAESTRO .....conniunansspermsemssssasissssassssssiassossiisasnsssisansinns
FECHA DE LA ANTERIOR ENTREVISTA........oooceeeeressusseseaussssssssscsssssessessssssasasssssssasssssssssss s 4404148011088 48 01141400880

GUION (PUNTOS A TRATAR):

REVISION DE ACUERDOS TOMADOS EN LA ANTERIOR ENTREVISTA:

NUEVA PROBLEMATICA EXISTENTE:
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NUEVAS ORIENTACIONES:

GESTIONES:

OBSERVACIONES: — Actitud de la persona entrevistada.
— Fecha de la proxima entrevista.
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Anexo D

DATOS DE IDENTIFICACION
— NOMBRE DEL ALUMNO O ALUMNA: «....veeveveeesesemssemssesseesisessseersss s ssssesssss s shasss s ssasaas 4084 s T80

EVALUACION DEL CENTRO

= T T a0 [0 T R
2.3. ORGANIZACION DEL CENTRO:
L b0 o M B O e e e S
o TTINIRI . vevesxseresoeeeseosssassa8swse 8RS eSS 5450035 R0 45 e A Ao

2.4. MATERIALES DE USO COMUN:
= Mtarislac pufSianlan: e d L P REIOB SR e B R AR T e
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EVALUACION DEL AULA

3.1,

3.2,

3.3.

34.

3.5.

3.6.

3.1

3.8.

3.9.

IR VI L L e e

3.11. GRADO DE MOTIVACION POR LAS TAREAS: .......covureerransessasssenssssssesssesssessssessssasssssssssssessesesssssassssssssessesessessssesssemssssseemsassseesoeees

EVALUACION DEL GRUPO DE PROFESORAS:

41.

4.2.

43.

4.4,

45

1 L B e e

MOTIVACION E IMPLICACION PERSONAL EN EL PROYECTO: ......ccovvvuunecrusnnnssssssssssessssssssssssessssssesseessssessessssssessasssssssessssesessssses




ACUERDOS PARA LA EVALUACION
C.P. GONZALO DE BERCEO (VALLADOLID)

AUTORAS:

Honorata Alcald Morejon
Guadalupe Cuadrado Ordax
Rosa Maria Esteban Rodriguez
Felicidad Fernandez Choya
Maria Dolores Gonzalez Ghico
Maria Teresa Gutiérrez Mari
Montserrat Martin Martinez

CON LA COLABORACION DE:
Francisco T. Pescador Duefias
(Asesor Técnico Docente. Unidad de Programas Educativos. Direccion Provincial del M.E.C. Valladolid)



CARACTERISTICAS DEL CENTRO

C/ Mirabel, 23

47010 VALLADOLID

Titularidad: M.E.C.

Niveles Educativos: Centro de Educacion Infantil y Primaria.
N2 de Unidades de E.I: Consta de 6 unidades de 3 a 6 afios.
Profesorado: 7 profesoras.

Programas del Centro: Programa de Integracién.



L2 evaluacion es un proceso fundamental en la préctica educativa, permite recoger la infor-
maci6n y realizar los juicios de valor necesarios para la toma de decisiones respecto al proceso
de ensefianza y aprendizaje.

La finalidad de la Evaluacion es principalmente orientar a la profesora sobre determinados
aspectos del proceso educativo, por ejemplo metodologfa, recursos, adaptaciones curriculares,
deteccion de necesidades educativas especiales, etc.; asf como para realizar las medidas de
refuerzo o adaptaciones curriculares necesarias.

Acordamos asumir principalmente las siguientes caracteristicas de la Evaluacion:

— Debe ser dtil para las personas e instituciones relacionadas con el proceso de ensefianza

y aprendizaje.
— Debe serasequible y realista.
Evaluacion inicial 0 uando
Realizada al comienzo de la escolaridad mediante: evaluar?

— Recogida de datos.

— Entrevista a las familias.

— Primeros contactos.

— Registro del periodo de Adaptacion.

Con ella se pretende obtener informacidn acerca de los aspectos mds importantes a conside-
rar en el nino o nifa:

e Datos personales, familiares y ambientales.
e Esquemas de conocimiento con los que el nifio llega.

e Desarrollo madurativo y psicologico.
Evaluacidn continua o formativa

Esta evaluacion nos permitird conocer en qué medida se van alcanzando los objetivos pro-
puestos, valorando tanto los progresos y dificultades de los nifios y nifias como los distintos
elementos que intervienen en el proceso.
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La observacion sistematica, el andlisis de los datos obtenidos y de las actuaciones, res-
puestas y producciones de los nifios y nifias serdn la base para este tipo de evaluacion que se
efectuara con cada una de las unidades didécticas, experiencias, proyectos, etc.

Acomparia al propio proceso de ensefianza/aprendizaje y se realiza con cardcter regulador,
orientador y autocorrector del proceso educativo al proporcionar informacion constante sobre si
este proceso se adapta a las necesidades del alumnado, posibilitando la modificacion de aque-
llos aspectos que aparecen disfuncionales.

Con la evaluaci6n continua se van fijando metas que el alumno o alumna ha de alcanzar a
partir de criterios derivados de su propia situacion inicial. Esta evaluacién también informa al
propio alumno sobre lo que realmente ha hecho, de sus progresos y de lo que puede llegar a
hacer con arreglo a sus propias posibilidades.

Evaluacion final o sumativa

Esta evaluacion se realiza al final de la etapa de Educacion Infantil. La evaluacion final com-
prueba en qué medida se han alcanzado los objetivos propuestos en el Proyecto curricular.

¢ Qué evaluar?
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Proceso de aprendizaje del alumnado

La finalidad de la Educacion Infantil es contribuir al desarrollo de todas las capacidades de
los nifios y nifas. Pretende sefialar el grado en que se van alcanzando las diferentes capacida-
des y sus procesos de desarrollo. Vamos a evaluar los distintos momentos del proceso utilizan-
do todas las situaciones educativas para analizar los progresos o dificultades, de modo que se
clarifiquen los tipos de intervenciones que son precisas para estimular su progreso.

A lo largo de este proceso es necesario analizar:

— La motivacién que existe.

— Laactividad diaria.

— Las estrategias que cada nifio o nifia emplea.

— Los errores que aparecen en la construccion de los conceptos.
— El desarrollo de las actitudes.

— Eltiempo que se emplea.

— La utilizacion de diversos materiales.

Proceso de ensefianza

Realizamos simultaneamente la evaluacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Ademés de evaluar el grado de motivacion de quienes aprenden, evaluaremos la intervencion
del maestro o maestra para incidir en situaciones determinadas, por ejemplo, actividades inicia-
les, globalizacion del trabajo, etc.

Nos planteamos la evaluacion de la préctica del profesorado, del equipo docente, familias,
personas que intervienen de forma esporadica en la accion educativa, de los espacios, recursos,
gtc.

La evaluacidn de la propia préctica docente tanto de forma individual como del conjunto del




Equipo de Ciclo permite detectar factores relacionados con el funcionamiento coordinado, las
relaciones personales, el ambiente de trabajo, las formas organizativas, los recursos utilizados,

etc.

En la evaluacion del disefio de cada unidad didéctica o programacion, analizaremos la ade-
cuacion de cada uno de los elementos: objetivos, contenidos, aspectos organizativos... y [as
relaciones que hay entre ellos.

Durante el desarrollo de las secuencias de ensefianza y aprendizaje evaluaremos:

— La puesta en practica de lo planificado.

— Las situaciones que surgen cotidianamente de forma imprevista.

— Los cambios de programacion como consecuencia de los intereses de los nifios y nifias.

— La organizacion de las diferentes unidades de programacion a lo largo del curso y sus
relaciones.

Hemos comenzado el analisis del proceso de ensefianza estableciendo los siguientes crite-
rios para la seleccion y evaluacion del material y recursos didécticos utilizados:

— Que respondan a una gran variedad de objetivos y contenidos.
— Que proporcionen miltiples ocasiones de hacer nuevos aprendizajes.

— La adecuacion del material a los objetivos planteados, revisando su capacidad de esti-
mulacion y motivacion para los nifos y nifias, y procediendo a su cambio o modifica-
cién en funcion de las necesidades del alumnado.

— La posibilidad de adaptacion de los materiales a los intereses y caracteristicas de nues-
tro alumnado y a nuestros estilos personales de actuacion.

— (Que tengan en cuenta las posibilidades de accion y la satisfaccion de la curiosidad de
l0s nifios y nifias.

— Que contribuyan a que los nifios y nifias intuyan la relacion de causa/efecto.

Para el desarrollo de los objetivos y contenidos de nuestro Proyecto curricular, dadas las
caracterfsticas de los alumnos y alumnas del centro, consideramos materiales prioritarios los
utilizados en las actividades de juego simbdlico, puesto que les permiten proyectar y desarrollar
su capacidad imaginativa, su conocimiento de la realidad, sus fantasias y sus vivencias.
Estimulamos este tipo de juego, de gran valor afectivo, relacional y cognitivo, utilizando para
ello material con el que aprenden a resolver conflictos que se plantean en su vida cotidiana.

Evaluaremos cuantos materiales contribuyan al desarrollo del proceso de ensefianza y apren-
dizaje: libros de consulta, libros de actividades, material de apoyo al profesorado, libros de lec-
tura, proyectos curriculares, mddulos de aprendizaje, carteles, audiovisuales, materiales para la
psicomotricidad, para la educacion musical, juegos didacticos y materiales de elaboracion
propia.

La evaluacion de los materiales se hace tanto al término de cada Unidad didéctica, Centro de
Interés, Proyecto de Trabajo, etc., como en cualquier momento del desarrollo didactico.

No obstante, el Equipo docente efectda una reflexion global en los meses de Junio y
Septiembre, coincidiendo con la elaboracion de la Memoria y con la Programacion General
Anual.
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Proyecto curricular

El Proyecto curricular serd una opcion flexible y abierta a la experimentacion, pudiendo ser
modificado y mejorado segun el resultado de la evaluacion. A partir de la valoracién realizada
ajustaremos los procesos y comprobaremos la validez y adecuacion de cada uno de sus ele-
mentos.

Para nosotras la evaluacion del Proyecto curricular ha de contemplar:
— La intencionalidad de las decisiones tomadas.

— La adecuacién de los objetivos y contenidos al contexto y a las caracteristicas del alum-
nado.

— La secuencia y organizacion de dichos objetivos y contenidos.

— Laaplicacion de los principios metodoldgicos.

— Las previsiones realizadas para atender a la diversidad del alumnado.
— Los criterios y estrategias de evaluacion establecidos.

— Otros aspectos que surjan en la puesta en préctica.

Analizaremos también los aspectos imprevistos para incorporarlos, en su caso, al Proyecto
curricular,

Para materializar esta evaluacion realizamos una reflexion continua sobre la adecuacion y
sobre la coherencia interna de los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza, expli-
citando las mejoras que se pueden ir introduciendo, etc.

El Equipo docente es el que interviene decisivamente en esta evaluacion, aunque tenemos en
cuenta a las personas que de forma directa o indirecta inciden en el desarrollo del propio
Proyecto.

Realizamos |a revision y analisis del Proyecto curricular mediante reuniones sistematicas del
Equipo planificadas al comienzo del curso, teniendo en cuenta los errores y aciertos detectados
en el proceso de ensefianza/aprendizaje a fin de proponer las modificaciones necesarias.

(;Cémo Aspectos a tener en cuenta en las decisiones de evaluacion

evaluar?  — (atoma de datos seird para la valoracion posterior de lo que se ha decidido evaluar,
Aunque teniendo en cuenta que nos interesa més la calidad que la cantidad de datos.

Esta toma de datos se realizard sobre:

Actividades en el aula, en otros espacios, en casa, etc.

Producciones en el aula, en otros espacios, en pequefio 0 gran grupo, en grupo inter-
clase, interciclo...

Actividades y producciones intencionalmente propuestas.

Situaciones y momentos no programados que surgen de forma esponténea.

Situaciones significativas, sobre momentos rutinarios, etc.
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— La valoracion a partir de los datos obtenidos y de su relacion con lo que nos hemos
propuesto evaluar. Tendremos en cuenta la relacion existente entre todos los elementos
del proceso evaluador: cada uno de ellos condiciona y es condicionado por los demas.

— Las modificaciones de ajuste del proceso de ensefianza/aprendizaje, en funcion de la
valoracién realizada comprenderan cuantos elementos se consideren necesarios.

— Los aspectos formales a adoptar dependeran del destinatario que reciba dicha infor-
macion sobre la evaluacion. La informacion que proporciona el proceso evaluador debe
ser utilizada de acuerdo con los compromisos a los que se haya llegado entre los miem-
bros de la Comunidad Educativa.

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Las técnicas y los instrumentos de evaluacion proporcionan una informacion que hay que
valorar en funcion de lo que se quiere evaluar.

Utilizamos las siguientes técnicas e instrumentos:

Diario de clase:

Instrumento de observacion grupal para recoger datos sobre actitudes del adulto (ensefianza)
y de los nifios y nifias (aprendizaje).

La organizacién del aula en rincones o trabajo con pequefios proyectos permite un mayor
grado de autonomfa del alumnado, por lo que la profesora puede realizar una observacion siste-

matica y exhaustiva.

La existencia de actividades en las que participan distintas personas adultas: padres, madres,
familiares, otros educadores, etc., permite que las observaciones sean mas completas y con-
trastadas. Este es el caso de los talleres, actividades de gran grupo, fiestas de convivencia...

Diario del profesor o profesora:

Instrumento de observacion individual en el que cada alumno o alumna tiene un espacio
determinado donde el profesorado realiza las anotaciones correspondientes.

Esta informaci6n se contrastara con las de otras fuentes.
Pasos a sequir en esta observacion:
Planificacion de lo que se va a observar.

Toma de datos suficiente y adecuada.

Valoracion en profundidad de tales datos desde diferentes perspectivas: tutor, equipo
docente, equipo de Atencion Temprana, monitoras del comedor, otros educadores, efc.

Toma de decisiones consensuadas para mantener una linea de actuacion.

Basandose en las anotaciones de los diarios, cada cierto tiempo se hacen valoraciones glo-
bales, teniendo en cuenta:

— Laevolucion de cada nifio o nifia en particular.

— La evolucion del grupo como tal, la de los grupos: reducido, interclase, internivel y
con el gran grupo de Ciclo.
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— |as actividades.
— Los materiales utilizados.
— La participacion de los padres y madres.

— Laactuacion de la profesora y el equipo docente.

La entrevista:

Una conversacion individualizada permite crear un clima de cooperacion entre familias y
profesoras que puede dar lugar a una participacion activa de los familiares en la escuela. Para
ello se utiliza:

— Entrevista inicial con los padres/madres o familiares para obtener la mayor informacion
posible del nifio: datos relevantes de cara a la escuela, caracterfsticas que los definen,
relacion afectivo social, etc. La realiza cada tutora durante los primeros dias del curso
escolar y los datos se registran en una ficha-informe.

— Entrevistas peritdicas con las familias los martes a lo largo del curso.

— Breves comunicaciones en entradas y salidas, de tipo informal: situaciones del dia,
hechos anecdaticos, conflictos surgidos, etc.

Observacion de grupo:

Los juegos colectivos, pequenas experiencias y proyectos, diversas pruebas sociométricas,
dramatizaciones sobre relatos, rincones, talleres, etc., nos aportan datos sobre su sociabilidad,
autonomia... y sobre la incidencia de la persona adulta.

Observacion de momentos de juego:

Es de gran importancia por la concentracion de los nifios y nifias en estas actividades.
Engloba casi todos los aspectos del aprendizaje. Se puede obtener informacién muy significati-
va, sea en momentos de juego espontdneo o dirigido, tanto en el aula como en otros espacios
educativos (patio y, sobre todo, en el gimnasio en actividad semanal).

Observacion externa:

Con la participacion de otras personas diferentes del tutor que también inciden en el proceso
de ensefianza/aprendizaje:

— Participacion sistemética de los padres y madres o familiares en talleres, registrando
diariamente en el “anecdotario” cuantos hechos consideran pertinentes. Al término de
cada técnica se realiza una evaluacion conjunta de los padres/madres con la coordinado-
ra de los talleres.

— Participacion de padres y madres o familiares en salidas.

— Miembros del equipo de Atencion Temprana para situaciones puntuales y casos de
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.

— Profesorado de otros Ciclos que apoyan durante un tiempo semanal.




Conversacion:
La posibilidad de hablar y escuchar a los nifios y nifias individual o colectivamente en:
— Entradas y salidas diarias.
— Actividades al aire libre, salidas, excursiones...
— Asamblea.
— Puestas en coman.
— Rincones.
— Talleres.
— Proyectos, juegos, etc.

Técnicas audiovisuales:
Son procedimientos valiosos para registrar la informacion:

— Magnetof6n para grabar conversaciones en la asamblea, rincones, juegos, proyectos,
talleres, actividades al aire libre, efc.

— Grabaciones en video de experiencias, fiestas tradicionales, fiestas de convivencia, talle-
res, etc. Es una fuente de datos bastante objetiva sobre la actuacion de los nifios, de las
profesoras, de las familias, sobre el tipo de actividades, ec. El video se proyecta para
todos los miembros de la Comunidad educativa en Ia sala de medios audiovisuales.

— Fotograffas, realizadas en cualquier momento del dia, en pequefias y grandes experien-
cias, durante el perfodo de adaptacion, salidas, fiestas, representaciones, en actividades
individuales, de pequefio y gran grupo, efc. Todas ellas son expuestas en el tablon de
informacién a los padres y madres.

Valoracion de las producciones:

Haciendo un andlisis de los trabajos realizados, teniendo en cuenta el proceso y circunstan-
cias en las que se ha desarrollado: posibles estrategias utilizadas, grado de interaccion, actitud
del adulto, trabajo individual o de pequefio y gran grupo, publicaciones en talleres, etc.

La autoevaluacion significativa:

Se lleva a cabo cuando los nifios y nifias conocen y comprenden el proyecto de lo que van a
realizar.

Es frecuente que los nifios hagan a menudo evaluaciones de sus actividades, aunque no
exista intencionalidad directa. Se debe posibilitar que adquiera un cardcter mas continuo y sis-
temético: datos, comentarios, juicios de valor... sobre experiencias, salidas, proyectos inmedia-
tos, acontecimientos, situaciones precisas...

Se evaliia en asambleas y puestas en comn.

Informes

Recogen la informaci6n oportuna y necesaria obtenida a través de las técnicas enunciadas
anteriormente.
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Los informes deben reflejar una informacion cualitativa, flexible, no cerrada y entendida
como un instrumento para la continuidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ademas de los informes elaborados por el Equipo Docente, se tienen en cuenta los aporta-
dos por el Equipo de Atencion Temprana en aquel alumnado con necesidades educativas espe-
ciales, asi como los de la profesora de apoyo.

Tipos de Informes:

Informe realizado durante el Periodo de Adaptacion.

Informes trimestrales, entregados a las familias sobre los aprendizajes referidos a las
capacidades que se pretenden conseguir, reflejando los progresos efectuados por los
nifios y nifias y las medidas de adaptacion y refuerzo que en algunos casos se puede Ile-
var a cabo.

El informe anual se realiza coincidiendo con el tercer informe trimestral.

El informe final de la Etapa pasard al profesorado de Educacion Primaria y serd comple-
tado con varias reuniones interciclo, programadas en la organizacién del Centro al
comienzo y fin de Curso y esporadicamente a lo largo del mismo.

Informacion oral, realizada peri6dicamente en las entrevistas semanales y en la entrega
de los informes escritos a las familias. Las tutoras mantienen una comunicacién perma-
nente con las familias.




Anexos

Anexo A: Indicadores de evaluacion

Consideramos que los nifios y nifias, al final de la Etapa de Educacion Infantil deben haber
conseguido unos objetivos determinados. Sus adquisiciones se reflejaran en un Informe Final
de cada alumno y alumna, que se trasladara al tutor o tutora del primer ciclo de Primaria para
facilitar la continuidad de su proceso de aprendizaje.

Para evaluar el grado de adquisicién de los objetivos que nos hemos propuesto, utilizamos
los siguientes criterios de evaluacion:

R)

En el area de Identidad y Autonomia Personal

|dentifica las partes del cuerpo, global y segmentariamente, y las principales articulacio-
nes: cabeza, tronco, cara, cejas, pestafias, prpados, nuca, axilas, hombros, pecho, esté-
mago, tripa, espalda, muslos, caderas, cintura, rodillas, codo, mufiecas.

Capta y diferencia caracteristicas y cualidades de las otras personas: altura, color del
pelo, de los 0jos, de la piel, grosor.

Respeta y acepta las diferencias de las personas.

Relaciona segmentos corporales con las actividades en las que participan: piernas-
andar, correr, saltar; manos-dibuijar, cortar, picar...

Expresa corporalmehte y reconoce diferentes posiciones del cuerpo: agachado, sentado,
de pie, acostado, tumbado, boca arriba, boca abajo, de lado...

Representa la figura humana con riqueza de detalles.

Identifica sensaciones a través de los sentidos: duro, blando, suave, dspero, agradable,
desagradable, amargo, 4cido, dulce, salado, crecimiento, variacion del pelo...

Manifiesta y regula sus necesidades bésicas: hambre, frio, calor, pis, caca, suefio...

Resuelve autdnomamente actividades rutinarias: vestirse solo, atarse los zapatos, cepi-
llarse los dientes, usar jabon...
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B)

Planifica de forma auténoma y resuelve problemas sencillos: ordenar lo utilizado, reali-
zar trabajos individuales y en pequefio grupo, exponer verbalmente en la asamblea,
manifestar las dificultades encontradas...

Reconoce y manifiesta sentimientos y emociones en si mismo y en los demds a través de
la expresion corporal: aspecto cansado, triste, contento, enfadado, risuefio, de miedo...

Regula el propio comportamiento e influye en la conducta de los demds: cede ante peti-
ciones que le llevan la contraria, colabora en trabajos y juegos grupales, controla la
agresividad, comparte alegrias y tristezas, ayuda ante peticiones o espontaneamente,
espera turno, explica...

Realiza desplazamientos con diversas posturas: caminar, correr, saltar, girar, subir, bajar,
de puntillas, a la pata coja, en cuclillas, agachado, de rodillas, para atras, reptando...

Reproduce movimientos a partir de consignas verbales: despacio, deprisa, saltando, en
zig-zag, lento, répido, a un lado, a las esquinas, volteretas...

Coordina y realiza las habilidades manipulativas de caracter fino: doblar, rasgar, dibujar,
recortar, planchar, retorcer...

Usa correctamente los utensilios y aparatos: punzén, tijeras, pincel, cuchillo, tenedor,
cuchara, grapadora, aguja...

Hace construcciones con materiales diversos y lo verbaliza, motivando la cooperacion de
los demas.

Reconoce a las personas y dependencias del colegio: profesorado, otros adultos,
nifios/as, aulas, servicios, secretaria, medios audiovisuales, etc.

Practica algunos hdbitos bésicos de salud, higiene y alimentacion: lavarse bien, tener
limpia la ropa, no llevarse las manos a la boca, lavarse las manos antes y después de las
comidas, usar la servilleta, el pafiuelo.

Mantiene limpias las dependencias que utiliza y el entorno natural: su habitacién, el
aula, rincon, taller, patio, servicios, parque, calle...

Conoce los peligros del medio ambiente: fuego, pozos, rios... y las sefiales que favore-
cen su seguridad: semaforo, paso de cebra, peatones, peligro, cruce...

En el Area del Medio Fisico y Social

Identifica los miembros de los grupos sociales a los que pertenece: padres, madres,
abuelos y tios, maestras/maestros, compafieros/compafieras, amigos/amigas, conserje,
secretario, otros profesores/profesoras...

Utiliza las normas que rigen los diversos grupos sociales: saluda, se despide, sabe
escuchar, espera turno, ordena sus trabajos...

Se orienta y se desplaza auténomamente en los espacios y dependencias cotidianas:
otras aulas, servicios, talleres, gimnasio, medios audiovisuales, patios exteriores...
vivienda: cocina, comedor...

Reconoce y clasifica los medios de transporte: coche, carro, taxi, tractor, autobs,
camion, tren, barco...

Reconoce diversos elementos y establecimientos de su entorno: cabina de teléfonos,
buzones, seméforo, mercado, farmacia, zapaterfa, cafeterfa, bancos, quiosco, librerfa...




C)

Toma conciencia del trabajo de las personas: maestro, enfermero, médica, conductora,
zapatero, carpintera, albafiil, bombero, policfa, agricultor... explicando los beneficios de
sus tareas.

Constata los cambios atmosféricos: frio, caluroso, soleado, nuboso, lluvioso, ventoso,
con niebla, con hielo...

Identifica las estaciones del afio con caracteristicas determinadas: hace frio, calor, tem-
plado, se caen las hojas, esté verde, seco, sale el trigo, se cosecha...

Identifica prendas segUn los cambios estacionales: manoplas, bufanda, abrigo, jersey,
botas, chubasquero, chanclas, bafiador, pantalon corto, camiseta, etc.

Circula adecuadamente por la calle: cruzar, esperar semdaforos, no bajar de la acera,
ceder el paso, cruzar por el paso de peatones, respetar las obras urbanas...

Se sitia en el tiempo y percibe la secuencia: dfas de la semana, festivos, laborales,
mafiana, tarde, dia, noche...

Actda directamente sobre los objetos constatando sus modificaciones: recortar, calentar,
enfriar, soplar, enroscar, clavar, martillear, coser, anudar, componer, montar, desmontar...

Utiliza adecuadamente y con precaucion los objetos cotidianos y otros no habituales:
juguetes, herramientas, tijeras, pegamento, lija, sartén, baterfa de cocina, iman, agujas,
balanza...

Utiliza los instrumentos relacionados con la higiene personal y la alimentacion: peine,
cepillo, jab6n, papel higiénico, toalla, cuchara, cuchillo, tenedor, servilleta...

Identifica los seres que tienen vida con alguna caracteristica similar y diferencial: ali-
mentacion, reproduccion, forma...

|dentifica las caracteristicas y funciones de algunas semillas, plantas y animales del
entorno: geranio, girasol, trigo, remolacha... perro, gato, vaca, oveja, caballo, tortuga,
pez...

Conoce las caracteristicas de pdjaros, gusanos, peces, rana, vacas...
Diferencia algunos animales de agua, tierra, aire.
|dentifica animales domésticos y salvajes, animales de granja.

Asume pequefias responsabilidades en el cuidado y seguimiento vital del: gusano de
seda, hamster, tortuga, garbanzo, remolacha, patata...

Diferencia los elementos del paisaje natural y urbano: prado, eras, campo, rio, montaria,
ribera, mar... pueblo, ciudad, seméforos, edificios, coches...

Participa en actividades ecologistas: no ensuciar el suelo, recoger papeles, pasear por
los caminos, respetar el césped y las flores, cuidar plantas, drboles y arbustos...

En el Area de Comunicacidn y Representacion
Comprende, produce e interpreta mensajes que implican varias acciones sucesivas.
Hace preguntas y responde a temas especificos.

Manifiesta verbalmente sus ideas, necesidades, deseos, emociones: hace propuestas,
pide ayuda...
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— Utiliza adecuadamente frases sencillas con pronunciacion clara y correcta: frases afirma-

tivas, negativas, interrogativas (pregunta, responde, expone...)

— Pronuncia y discrimina fonemas de las palabras, identifica los golpes de voz.

— Conoce y usa las normas y formas que rigen el intercambio lingiistico: saluda, solicita,

se despide, presta atencion, espera su turno, didlogos, pequefios debates, conversa-
cion...

Relata acontecimientos y situaciones ocurridos con anterioridad: en casa, por la mafiana,
tarde, fin de semana, vacaciones, recreo, rincones, talleres, comida, nacimiento de un
hermanito, llegada de un familiar, excursiones...

Comprende y produce algunos textos de tradicion cultural: poesfas, canciones, roman-
zas, coplas, retahilas, refranes...

Comprende, interpreta y produce las secuencias: ordena y secuencia vifietas, fotografias,
carteles, filminas, cuentos...

Identifica palabras escritas referidas a su entorno habitual:

* Reconoce y escribe su nombre

* (Coloca los carteles adecuados a las imdgenes de la vida cotidiana
¢ Elabora palabras...

Utiliza las técnicas basicas de dibujo, pintura, modelado, collage...

Usa correctamente las herramientas y materiales plasticos: lapiceros, pinceles, témperas,
barro, sal, azdcar, harinas, punzones, agujas, tijeras...

Cuida y ordena los materiales que se utilizan individual y grupalmente en las elaboracio-
nes plasticas: mesa de trabajo, rincones, talleres...

Explora las propiedades sonoras del cuerpo, de objetos y de instrumentos musicales
discriminando el ruido del silencio.

Utiliza instrumentos musicales sencillos para acompafiar canciones y danzas sencillas:
maracas, triangulo, crétalos, botella de anis, pandereta, pandero...

Utiliza las posibilidades expresivas del propio cuerpo en situaciones creativas: gestos,
movimientos, mimica, dramatizaciones...

Expresa sentimientos de: alegria, tristeza, enfado, sorpresa.

Interpreta nociones de direccionalidad con el cuerpo: arriba, abajo, hacia dentro, hacia
fuera, en el centro, en el borde, hacia adelante, hacia atrds, hacia un lado, hacia el otro.

Utiliza las nociones espaciales para explicar la posicién propia, de algtn objeto y de
alguna persona en relacion a un referente: cerca, lejos, encima, debajo, delante, detras,
de frente, de lado, de espaldas, al lado de...

Explora sistematicamente y atribuye propiedades y relaciones a algunos objetos y figuras
geometricas:

e formas: tridngulo, cuadrado, circulo, rectangulo, cubo...

e textura: liso, rugoso, suave, 4spero...




e tamafio: grande, mediano, pequefio
e |ongitud: largo, corto
e colores: fundamentales y complementarios, claros y 0scuros.

— Utiliza los cuantificadores basicos; muchos-pocos, todo-nada, uno-varios, casi lleno-
casi vacio, tantos como, mas que, menos que, grande, pequefio, largo, corto, ancho,
estrecho, igual, diferente...

— Construye la serie numérica mediante la adicion de la unidad.

— Compone y descompone los nueve primeros ndmeros; ordena las cifras de forma ascen-
dente y descendente; aplica el cardinal y ordinal en determinadas colecciones.

— Resuelve problemas que implican la aplicacién de operaciones sencillas: afiadir, quitar.

— Ubica ciertas actividades de la vida cotidiana en el tiempo: antes de, después de, mafa-
na, tarde, dia, noche, fin de semana...

— Compara objetos y colecciones: més grande que, mas pequefio que, mas largo que, mas
corto que, igual que...

— Utiliza las unidades de medida, naturales: mano, pie, paso... y las arbitrarias: cubo, cuer-
da, botella, tablilla...

— Reconoce los instrumentos de medida del tiempo: reloj de arena, de agua, solar...
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Anexo B: Informe del periodo de adaptacion

Colegio: “Gonzalo de Berceo”.
Nombre:

Nivel: Primero de Educacion Infantil.
Profesora;

Primer Informe del Periodo de Adaptacion.
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Entra en la escuela:

Horando: s

Pregunta por mamé: .............

Manifiesta suefio:

AREA |

IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

Inicialmente

Actualmente

DIOE L IR & hvovssovis bt rermsesspsssssassepssassssssasslhnnssss s SRA A

PO TB AR .......cooeevvoovrerssssssssssssseeressssesess s sasssss s ensassss s s

Aceptacidn de las rutinas:....

Autonomia personal:

para ir al Servicio..............

DATANVBBHISEL . sbaserssssssensssossensensmmseossipmsssassaninsiisiensint

para elegir un rincon .......

PAIA BIBGIT COMPATIBIOS ....cvevvvsecersssrrmscrssserersssssesssssssssfosssssssssssmssssssssssssssssssasansssss s

para jugar en el patio........
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AREA I

ConocimiENTO DEL MEDIO FiSICO Y SOCIAL

— Conoce el entorno del coIBIO: w...vovvemeereerennn.

— Socializacion con respecto a s otros nifios y nifias:
T TR RS SO W ST pea
JUROR BTN BRAIIIBO, cuvvenssiriiivisssosiaimabsmimmsnnsinnis usmetlmmssmmmmesmistoronsercnsngtiin]
juega en PequErio QrUP0...........ovvvveeeeereeeeeresreeesrernne
GOMBBIDIR <gvvsessdevoctssssmststrssnssusenssssmmssaraprassersemscsassasesss
AOMINA.crvvrervereieeerise et se s

L e T AT RS SN

— Socializacion con respecto a las personas adultas:

S8 COMUMICA...cvuvrvrceierienen

ENanieBIAMIIRIURT . bis ioyhiomirasimmise i i
S B POTNARBIE ssssscrosissovsssimiioisivssmsi bty saissmyaommsis
pretende l1amar 13 @eNCION .............covvvvveesmssreeemrieesdeesiicccseceeenes
— Relacién con los objetos:

Inicialmente

Actualmente

utiliza adecuadamente [0S MALETIAIES .........vvevoeeeee oo

[0S recoge eSpONtANBAMENTE .............coveevveeeeenreemee e,
— Con respecto a los espacios de clase:
se mueve por ellos de forma natural........................

permanece preferentemente €N algUNO ...........o.c.veecedooeeeeeeoereeseeseee oo oo

cambia excesivamente de [UGAr.............c.ccoo.coovevnnnne.

— Vaasimilando conceptos, tamafios, formas y colores
programados en [0S ObJEEVOS .............oveeerevrerseeraseesees e b,




AREA Il

CoMUNICACION Y REPRESENTACION

— Habla con la profesora:

{18/ MARRIA ESPOTIANEE oo s e eunisnassar e e e

I T [E ] s e O e oy s
— Habla con los demas nifios:

8 MANETA BSPONEANEA ..v.vvveserereeeersssssssssbassnasssssssssssis

de MANEra SUGETIA ......vveevecrereerisrinemssnsssseressissisnenes
— Respeta las normas de conversacion:

ITE 112 o 40113 A e Lo ot o L et

T e o e
— Lenguaije expresivo:

HER PAIBOIAS v i i ot esedas v s AR

CONSHTUYE FASES ..cvveermvaassrinesermmsmmssnanmpsssssssmassaniagiinssnsss
— Lenguaje escrito:

comprension e interpretacion de imagenes y cuentos ..

produccion y utlizacién de dibujos para expresarse.....
— Memoria para cuentos, Canciones, POBSIAs ...
— Memoria para recordar lo que dice la profesora................

— Muestra interés por las actividades que se proponen
10 1 PP e, AT ST 1 > b T A L5

FIRMA DEL PADRE O MADRE

Inicialmente

Actualmente

En Valladolid, a

de Diciembre de 1992

LA PROFESORA

FECHA
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Anexo C: Boletin Informativo

COLEGIO PUBLICO
“GONZALO DE BERCEO”
VALLADOLID

CURSO ACADEMIC0 1.99 -1.99

8T 1) 77 R SN SNt o S i st Sl Sttt esott D

‘A AREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

— Se desenvuelve solo en actividades rutinarias.

— Se desenvuelve s6lo cumpliendo lo planificado.

— Conoce las principales partes de su cuerpo.

— Se desplaza adecuadamente por el espacio.

— Organiza habitualmente los juegos.

— Coordina habilidades manipulativas.

— (uida y ordena el material.

— Conoce algunas normas de salud, higiene y alimentacién.

— Conoce algunos peligros del medio ambiente.

OBSERVACIONES:
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B. AREA DEL MEDiO FISICO Y SOCIAL

|dentifica Ios miembros de 10S grupos somales

Usa las normas de relacion y convivencia.

Juega con otros nifios y nifias.

Comparte sus objetos personales.

Se comunica con las personas adultas.

Acepta normas y propuestas.

Constata los cambios atmosféricos.

Comprende los principales conceptos relacionados con su entormno.

Identifica prendas segun las estaciones.

Utiliza los objetos cotidianos.

OBSERVACIONES:

C. AREA DE COMUNICACION Y REPRESENTACION

Describe acontecimientos.

Observa y describe objetos.

Comprende mensajes.

Comprende e interpreta iméagenes.

Se expresa con claridad.

Dialoga, espera su turno para hablar.

Utiliza técnicas basicas de expresion.

Interpreta algunas nociones de direccionalidad.

Usa cuantificadores basicos.

Resuelve problemas sencillos.

Muestra interés por o que se propone.

OBSERVACIONES:
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