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1. ESTUDIO PRELIMINAR

«; Todo este trabajo, todo este esfuerzo, todas
estas discusiones, para hacer valer esa verdad tan
sencilla de que en asuntos de ciencia hay que par-
tir de la observacién escrupulosa del hecho? Segu-
-ramente. Ya habla sido afirmada, y en diferentes
ocasiones; aln habré de serlo en el porvenir; Clau-
de Bernard no haré sino volver a Bacon. Todo su-
.cede como si las mareas recubriesen de siglo en si-
.glo, de generacién en generacién, las islas descu-
biertas, y como si fuese menester cada vez sefia-
.larlas de nuevo, con gran gesto de trabajo y de ge-
nio.»

. » &

Estas lineas anteriores, escritas por uno de los més
brillantes estudiosos de lo que fue el siglo xvin (1),
expresan el clerto desencanto que sentimos cuando
constatamos que la fe en las expectativas del futuro
transformador de la educacién, ya fue profesada por
nuestros ilustrados de hace doscientos afios. Antes que
ellos fue profesada por otros; decenas de siglos antes.
Pensar que algunos principios bésicos de la organizacién

(1) Hazard, Paul: «El pensamiento europeo en el Siglo XVIil». Ma-
drid, 1946: pag. 141.



de la ensefianza, aunque asumidos genéricamente por
todos, no hemos sido capaces ain de poner en préctica,
siendo como fueron ya elaborados por Jovellanos, Cam-
pomanes, Cabarris, Quintana, etc. no nos mueve preci-
samente al orgullo. Todavia no hemos hecho plenamen-
te efectivos los derechos que, en materia de educacién,
reconocieran a todos los hombres algunos pensadores
del xvii, Constituciones, Leyes y programas. AdGn hoy,
estamos montados en una especie de noria que pasa
una y otra vez sobre los mismos problemas. Indudable-
mente hemos avanzado, pero ha sido tan lento el pro-
greso, tan relativamente escasos los avances cualitati-
vos, que hemos puesto en cuarentena esa fe en la edu-
cacién tan ilusionadamente sentida por los ilustrados.
Hoy abundan, aunque no es este el lugar para ocuparse
de ellos, los estudios que sefialan cémo los resultados
de las reformas educativas estén atados por la reforma
social, y como sus efectos progresivos y democréticos
no son significativos en la medida en que no se produzca
esa reforma social.

En este estudio preliminar que sirve de modesto com-
plemento a los documentos reunidos més adelante, pre-
tendemos aportar algunos datos para la quizd mejor
comprensién de dichos documentos, analizando el signi-
ficado de la ilustracién espafiola y de cémo la cuestién
educativa se enlaza con las discusiones sobre los proble-
mas cientifico-metodol6gicos, morales, pedagégicos y
politicos que se producen en su seno.

Habrfa que decir, en primer lugar, que el periodo es-
cogido no sélo abarca la llustracién en si misma, sino
que se prolonga hasta la labor educativa de las Cortes
de Cédiz, cuya méxima expresion es la Constitucién de
1812, y concluye con el Informe Quintana, un afio pos-
terior al texto constitucional y en los albores ya de la
reaccién absolutista. Ello no sélo es légico por razones
sisteméticas sino también porque, como han sefalado

10



Elorza (2), Herr (3) y Maravall (4), entre otros, la critica a
la férmula politica del Despotismo llustrado, a partir del
iusnaturalismo contractualista o de la tradicién espafiola
de Cortes, tiene sus manifestaciones en las Gltimas dé-
cadas del xvIIl y son corrientes que confluyen en Cédiz.

1. CARACTERES GENERALES DE
LA ILUSTRACION

El siglo xviil es conocido como el «siglo de las luces»,
de los «philosophes», como también de la llustracién.

(2) «La problemética entre liberalismo y absolutismo, sociedad
estamental o sociedad burguesa, que se formula abiertamente en el
periodo de Cé4diz, se perfila ya con claridad creciente en los afios de
apogeo del Antiguo Régimen, superando en el plano ideol6gico des-
de una perspectiva burguesa las relaciones sociales a corto plazo no
antagonistas, en el marco de la sociedad estamental progresiva que
caracterizé al perfodo del despotismo ilustrados. Elorza, Antonio: «La
ideologla liberal en la llustracién Espafiolan. Madrid, 1970; pag. 17.

(3) «La nueva tradicién liberal iba a resonar en los oidos de los
progresivos al terminar el siglo. Dicha tradicién mantenia que Espafia
habla tenido una Constitucién y un cuerpo legislativo, que bajo ellos
la nacién habla vivido sus dias de mayor esplendor y que la casa de
Austria, para establecer el despotismo, habla destruldo la Constitu-
cién y llevado a Espafia a la ruina. De acuerdo con esta interpretacién
de la historia nacional, no era necesario ir al extranjero en busca de
ejemplos para resucitar la libertad y la grandeza: basta con restable-
cer |as instituciones medievales propiass. Herr, Richard: «Espafia y la
revolucién del siglo XVIII». Madrid, 1964; p4g. 289.

(4) «Pero no dejé de haber en el xvii espafiol quienes pensaron
que para cambiar la estructura socieconémica del pals, lo primero
era cambiar la organizacién politica, en |a acepcién més estricta de la
palabra, no precisamente en el sentido de fortalecer la herencia ab-
soluta de la monarqula, sino en el de reducir los poderes de ésta. De
tal manera, la critica del estado econémico llevé a la del estado so-
cial y de éste, finalmente, a la del régimen politico. Con amplitud
mayor 0 menor, pero siempre claramente estimable, el ilustrado es-
pafiol del xviil recorrié estas fases y llegé, antes de que desapareciera
de la escena Carlos |ll, a las Gitimas consecuencias que entrafiaba
llevar la critica al plano socio-politicon. Maravall, J. A.: «Las tenden-
cias de reforma politica en el siglo xvin espafiol». Revista de
Occidente, julio 1967; pag. 61. Véase también «Las ideas de Caba-
rrds», Revista de Occidente, diciembre 1968; pégs. 273 a 300.
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Sin embargo el movimiento renovador que afecta a muy
distintos campos y que queda simbolizado paradigmaéti-
camente en la Revolucién Francesa, hunde sus raices en
el centenario anterior, incluso en la fermentacién del Re-
nacimiento. Cassirer ha dicho que «sus ensefianzas de-
pendian de los siglos anteriores en mucha mayor medi-
da de lo que pensaban los hombres de la época... més
que aportar y poner en circulacién ideas nuevas y origi-
nales, pusieron en orden, tamizaron, desarrollaron y
aclararon esa herencia» (5). Hazard también se ha referi-
do a que no todo comienza en 1700 6 1715. «kHemos
datado de alrededor de 1680 los comienzos de la crisis
de la conciencia europea; otros han mostrado, después,
por qué caminos el pensamiento del Renacimiento se
unfa al del siglo xvtii. Pero desde 1715 se ha producido
un fenémeno de difusién sin igual. Lo que vegetaba en la
sombra se ha desarrollado a plena luz; lo que era espe-
culacién de algunos pocos espiritus ha alcanzado a la
multitud; lo que era timido se ha vuelto provocadom (6).

Entre nosotros, Julidn Marias ha querido ver el arran-
que en los hombres nacidos en torno a 1720, Aranda,
Campomanes, Floridablanca, con el glorioso anteceden-
te de Feij6o y algdn otro (7). Dominguez Ortiz considera
que si bien no hubo en lo esencial diferencia entre nues-
tro siglo xviil y el europeo, si se produjo un retraso de
varios decenios, «puesto que el ambiente espiritual his-
pano de la época de Felipe V versaba sobre temas que
eran maés bien propios de fines del siglo anterior, y el de
Carlos Ill no era més avanzado que el de Locke o Mon-
tesquieun (8).

(5) Cassirer, Ernst: «The Philosophy of the Enlightenment»,
Princeton, 1951, pég. 6.

(8) Hazard: «op. cit», pdg. 1. Puede verse también del mismo au-
tor, «La crisis de la conciencia europear, Madrid, 1941.

(7) Marfas, Julin: «Los espafioles», Madrid, 1963.

(8) Dominguez Ortiz, Antonio: «Sociedad y Estado en el siglo xvii
espafol», Barcelona, 1976; pag. 476.
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Podemos decir, en efecto, que, en cualquier caso, las
obras de Locke, tan importante tanto en su aspecto poli-
tico como en el metodolégico, la revolucién cientifica
newtoniana, o la consideracién del derecho natural a
partir de la propia naturaleza del hombre y de su razén,
realizada por Grocio, no pertenecen al siglo xviil, aunque
se inscriben —y son su base— en la renovacién que ca-
racteriza a éste.

/Cuéles son las notas, los caracteres de esta renova-
cién? Los ilustrados pensaban que el hombre, a través
de su razén y con el uso de la misma, podia dar una ex-
plicacién del mundo y de si mismo. No concebian a la ra-
zbén como algo estético, capaz tan s6lo de reconocer al
mundo, de identificarlo, a partir de unas ideas que el
hombre poseia de forma innata. La razén era, por el con-
trario, algo dindmico, un instrumento capaz de ordenar,
de dar coherencia a la informacién percibida a través de
los sentidos. El racionalismo concebido como sistema,
sin necesidad de contraste con la realidad, al estilo Des-
cartes, deja paso al racional-empirismo, en el que se
combina la experiencia del mundo real y la actividad
comprensiva de esta experiencia a través de la razén-
instrumento. Asi habfa descubierto Newton la ley de la
gravedad.

En un primer momento son los fisicos, los mateméti-
cos, los naturalistas, etc., los que estén empefiados en
descubrir, experimentando, cuéles son las leyes por las
que se rige el mundo natural. Pero luego también quie-
ren encontrarse las leyes que rigen las sociedades hu-
manas. Y vemos a Monstesquieu afirmando que t/es
lois, dans la signification la plus étendue, sont les rap-
ports nécessaires qui dérivent de la nature des choses;
et, dans ce sens, tous les étres on leurs lois: la divinité a
ses lois; le monde matériel a ses lois, les inteligences su-
périeurs al’homme ont leurs lois, les bétes ont leurs lois,
I'homme a ses lois. Ceux qui ont dit qu’une fatalité aveu-
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gle a produit tous les effets que nous voyons dans le
monde, ont dit une grand absurdité; car quelle plus gran-
de absurdité qu‘une fatalité aveugle qui aurait produit
de étres intelligens?»(9).

El comportamiento humano esté sujeto a leyes, de la
misma forma que lo estd el del mundo natural. Y asi
como una determinada metodologfa estd empezando a
rendir sus frutos en el conocimiento de las que rigen
este Gltimo ¢ porqué no aplicarla al conocimiento del pri-
mero? Analizar las sociedades humanas, compararlas,
descubrir cuéles son las causas de que se estructuren de
una determinada forma y no de otra, explicar porqué
aqul se instalan ciertas instituciones sociales y en otras
partes no, es la consigna metodolégica a la que se ad-
hieren los ilustrados.

D’Alambert, en su «Eloge de Montesquieuy, sefial6
cémo este autor escapé al ejemplo de aquellos de sus
predecesores que basaron sus conclusiones sobre discu-
siones metafisicas relativas al hombre en estado abs-
tracto, para buscar «a los habitantes del universo en el
estado real en que se encuentran y en todas las relacio-
nes que pueden tener entre ellos» (10).

Las sociedades existentes no sélo son descritas, sino
sometidas a andlisis y revisién. La investigaciébn muestra
que las instituciones creadas por el hombre no dejan de
ser convencionales. Se descubre con frecuencia que la
organizacién politica no s6lo es inadecuada, habida
cuenta las caracteristicas naturales y sociales de un de-
terminado conjunto social, sino que ademés, es un freno

(9) Montesquieu: «De L’esprit des lois», en «Oeuvres de Montes-
quieun, Parls, 1823; pag. 1.

(10) D’Alambert: «Eloge de Montesquieu», en «Oeuvres de Mon-
tesquieun, pag. 10.
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al bienestar de éste. Se concluye que tal estructura poli-
tica no s6lo no se legitima por el hecho de su existencia,
sino que es un deber del hombre el modificarla para
adaptarla mejor a las condiciones de su desarrollo.

Esta reivindicacién de la reforma, que adquiere notas
m4és agudas en la obra de Rousseau al no tratarse tanto
de modificar el modelo politico cuanto de evitar una or-
ganizacion social que encadena al hombre nacido libre,
que pervierte en el hombre su bondad natural, se enlaza
con la explicacibn misma de la génesis de la sociedad a
partir de la razén. Hobbes y Locke, con consecuencias
ultimas tan dispares, estdn unidos por la afirmacién de
que la sociedad no tiene un origen natural, ni ha sido
constituida por Dios de la misma forma que este creara
al hombre, sino que es obra del propio hombre, del
acuerdo entre hombres, de una convencién humana, de
un pacto o contrato. El origen de la sociedad civil, las
condiciones de su estructura, la legitimidad del poder
que en ella se ejerce, bien la cesién de los derechos indi-
viduales a favor de un soberano que garantiza la existen-
cia o bien el disfrute de los mismos, més perfecto desde
el pacto de constitucién, pueden explicarse desde el
mundo de los hombres sin necesidad de recurrir a ins-
tancias exteriores y superiores a ellos. «Estos audaces
—escribe Hazard refiriéndose y a los hombres del xviii—
también reconstruirian; la luz de su razén disiparia las
grandes masas de sombra de que estaba cubierta la tie-
rra; volverfan a encontrar el plan de la naturaleza y s6lo
tendrian que seguirlo para recobrar la felicidad perdida.
Instituirfan un nuevo derecho, que ya no tendria que ver
nada con el derecho divino; una nueva moral indepen-
diente de toda teologia; una nueva politica que transfor-
marfa a los sibditos en ciudadanos. Para impedir a sus
hijos recaer en los errores antiguos darfan nuevos princi-
pios a la educacién. Entonces el cielo bajaria a la tierra.
En los hermosos edificios claros que habrian construido
prosperarfan generaciones que ya no necesitarian bus-
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car fuera de si mismas su razén de ser, su grandeza y su
felicidad» (11).

Como el propio Hazard sefalard a continuacion, este
era basicamente el ideal propugnado por los ilustrados,
que obviamente no se corresponderia con la realidad de
su posterior implantacién. Pero digamos que la basque-
da de una explicacién racional del mundo, sin tener que
recurrir a instancias divinas, no supone una actitud des-
pectiva hacia el hecho religioso, salvo en aquello en que
era utilizado para fomentar la misma ignorancia. D'A-
lambert, en el «Discurso preliminar a la Enciclopedia»,
pondré la cuestiébn en unos términos respetuosos, exi-
giendo solo que no se cercene la libertad de investiga-
cién aplicando prejuicios de verdad revelada: «kAdemaés,
por méas absurda que pueda ser una religion (reproche
que sblo la impiedad puede hacer a la nuestra), nunca
son los filésofos quienes la destruyen; ain cuando ense-
fien la verdad, se contentan con mostrarla, sin forzar a
nadie a reconocerla; tal poder sélo pertenece al Ser To-
dopoderoso: son los hombres inspirados quienes ilumi-
nan al pueblo y los exaltados quienes lo extravian. El fre-
no que estamos obligados a poner a la licencia de estos
ultimos no debe dafar a la libertad, tan necesaria a la
verdadera filosofia, y de la que puede sacar la religi6on
las mejores ventajas. Si el cristianismo afiade a la filoso-
fia las luces que le faltan, si s6lo pertenece a la Gracia
someter a los incrédulos, a la filosofia estéa reservado re-
ducirlos a silencio; y para asegurar el triunfo de la fe, los
te6logos de que hablamos no tenfan més que hacer uso
de las armas que se habria querido emplear contra
ellan (12).

Lo cierto es que, sin duda, estamos en el punto algido
del proceso de secularizacion iniciado en el Renacimien-

(11) Hazard: «El pensamiento..», pag. 2.
(12) D’Alambert: «Discurso preliminar a la Enciclopedia». Buenos
Aires, 1954; pag. 58.
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to. Y gue esta lucha por la secularizacién no es s6lo una
lucha por la libertad cientifica; antes bien, esta lucha for-
ma parte de la mas genérica que viene llevando a cabo
la burguesia para desplazar del poder politico a los esta-
mentos privilegiados del Antiguo Régimen, y entre ellos
a la Iglesia. La visién de una sociedad formada por y en-
tre los hombres, en quienes reside el poder que delegan
a una instancia representativa, para que ésta garantice
mejor sus derechos y entre ellos, de forma fundamental,
el de propiedad, corresponde al modelo de dominacién
politica de la burguesia. La lucha de ésta por el poder es
una lucha antiestamental.

Esta lucha fue en el caso francés mucho més nitida
que en el espafol. Alli existia una mayor fuerza de los
sectores burgueses. Mornet considera que hay revolu-
ciones donde una muy amplia minoria concibe los de-
fectos de un régimen politico y las reformas que desea,
arrastrando luego a las masas, ya que éstas estén prepa-
radas, al menos de una manera vaga, para comprender
qué se estd poniendo en juego y preferir esa alternativa.
Este seria para el autor el caso de la Revolucién France-
sa. «Tales reflexiones no fueron obra de algunos audaces
sino la de una é/ite muy numerosa que, a través de toda
Francia, se consagré a discutir la causa de los malesy la
indole de los remedios» (13). En Espaiia, sin embargo, la
debilidad de los sectores burgueses limit6 las aspiracio-
nes. El ilustrado genérico espafiol, ha escrito Aranguren,
«retrocedié ante la libertad politica por considerar al
pueblo, todavia, como menor de edad... el islutrado crefa
en la necesidad de una reforma realizada desde arriba,
por el Poder Civil constituido en Despotismo ilustra-
do» (14). La critica a estamentos en particular no signifi-

(13) Mornet, Daniel: «Los origenes intelectuales de la Revolucion
Francesa 1715-1787». Buenos Aires, 1969; pag. 19.

(14) Aranguren, J. L. Lépez: «Moral y Sociedads. Madrid, 1967
(tercera edicion); pag. 20.
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ca, en la mayoria de nuestros ilustrados, lucha contra el
orden estamental. Por ello, y por la debilidad a que nos
hemos referido, se hace posible el mutuo apoyo entre
ilustrados y un rey, asimismo ilustrado, para una nueva
redistribucién del poder de los estamentos. El proceso
secularizador es al mismo tiempo un triunfo del regalis-
mo. La expansién de las luces es favorecida por la propia
realeza y, también con la misma ldgica de lo que se ha
dicho antes, frenada por ésta a partir del hecho revolu-
cionario francés que pone en peligro o bien su simple
existencia o su poder no limitado constitucionalmente.

Los ilustrados son también hombres con fe en el pro-
greso. Turgot, tras celebrar los diversos progresos, los
avances continuos que se han producido hasta sus dias,
las profundidades oscuras rescatadas para la luz por
cientificos de la naturaleza y cientificos sociales, expresa
muy bien esa fe, ese estado de euforia «jOh, Luis, qué
majestad te rodeal jQué resplandor ha difundido sobre
todas las artes tu mano bienhechora! Tu feliz pueblo ha
llegado a ser el centro de la civilizacién. jRivales de S6-
focles, de Menandro, de Horacio, reunios alrededor de
su trono! jllustres academias surgid! jUnid vuestras
obras para gloria de su reino! jQué multitud de monu-
mentos plblicos, de producciones del genio, de nuevas
artes inventadas, de antiguas artes perfeccionadas! |A-
brid los ojos y ved! Siglo de Luis el Grande, que vuestra
luz embellezca el precioso reino de su sucesor! jQué sea
para siempre duradero, que se extienda por todo el Uni-
verso! |Puedan los hombres, sin cesar, dar nuevos pasos
en el camino de la verdad! Mé&s adn: jpuedan llegar a
ser, sin cesar, mejores y mas felices (15).

El especialista en cuestiones educativas Condorcet, .

(15) Discurso sobre los sucesivos progresos del espiritu humano
pronunciado en la Sorbona en 1750. Recogido, entre otros de sus
escritos, en «El progreso en la historia». Madrid, 1941; p4g. 58.
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sefalarfa como los males son consecuencia de la igno-
rancia y de los prejuicios y cémo el descubrimiento de
nuevas verdades da continuidad a la perfeccion de la es-
pecie humana, sin que sea posible «asignar ningan tér-
mino a ese perfeccionamienton. Por ello hay que favore-
cer, a través de la instruccién del pueblo, el descubri-
miento de esas verdades, «xcomo el inico medio de llevar
sucesivamente a la especie humana a los diversos gra-
dos de perfeccién y, por consiguiente, de felicidad a que
la Naturaleza le permite aspirar; deber tanto més impor-
tante cuanto que el bien no puede ser duradero si no se
hacen progresos hacia lo mejor, y que es preciso mar-
char a la perfeccién o exponerse a ser arrastrado hacia
atras por el choque continuo e inevitable de las pasio-
nes, de los errores y de los acontecimientos» (16).

En esta creencia generalizada supone una notable ex-
cepcién Rousseau. No nos referimos al pesimismo, a la
amargura, a la melancolia —concepto que tanto significa
en la obra del ginebrino— de «Reflexiones de un pasean-
te solitarion, porque no se trata s6lo de un pesimismo
sobre uno mismo y su vida. Rousseau es, al menos en lo
que aqui se trata, una fisura en la monolitica confianza
de los ilustrados en el progreso constante. En su «Dis-
curso sobre si el restablecimiento de las ciencias y de las
artes ha contribuido al mejoramiento de las costum-
bres», que obtuvo el premio en la Academia de Dijon en
1750, mantuvo la tesis de que tal restablecimiento ha-
bia corrompido las costumbres, lo que le vali6 la impug-
racion de nuestro Feijéo (17). Como poco podemos de-

(16) Primera memoria sobre la Instruccion Piblica, en Condorcet:
«Escritos Pedagégicos». Madrid, 1922; pags. 22 y ss.

(17) Feijéo: «impugnase un temerario, que a la cuestién propues-
ta por la Academia de Dijon, con premio a quien resolviese con
mayor acierto si la ciencia conduce o se opone a la practica de la vir-
tud, en una disertacién pretendié ser méas favorable a la virtud la ig-
norancia que la ciencian, en «Cartas Eruditas y curiosas en que (por la
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cir que, ain con su espiritu frecuentemente contradicto-
rio, Rousseau es un pesimista social, aunque podamos
considerarlo un optimista antropolégico. «Tout est bien
sortant les mains de I'homme», nos dirfa al iniciar el
«Emilio o la educaciény.

Los ilustrados entienden, ademés, que el hombre
debe buscar la felicidad. Escribe Hazard que «otra emu-
lacién se apoderaba de los espiritus. Se trataba de ver
quién criticarfa més, pero también de ver quién repetiria
maés que de todas las verdades, las Unicas importantes
son las que contribuyen a hacernos felices; que toda la
filosofia se reducia a los medios eficaces para hacernos
felices; y que, por dltimo, no habia més que un sélo de-
ber, el de ser felices» (18). Hay, sin duda, una interrela-
cion entre felicidad, utilidad y prosperidad. La felicidad
se concibe como algo alcanzable en este mundo, a tra-
vés del progreso econdémico, del progreso cientifico; y
aqui aparece la educacién como uno de los medios mas
atiles, si no el mas (til, para conseguir esta felicidad,
para hacer avanzar las artes y los oficios, para volver jus-
tos a los pueblos, para que éstos, instruidos, modifiquen
las instituciones que se oponen a la felicidad. La instruc-
cién aparece vinculada a |la prosperidad.

Jovellanos en sus «Bases para la formacién de un
Plan General de Instruccién Pdablica», presentado a la
Junta Central, considera a la instruccion nacional «kcomo
la primera y més abundante fuente de la pablica felici-
dad» (19); y es fuente de felicidad en tanto que es fuente

mayor parte) se continta el designio del Teatro Critico Universal, im-
pugnado, o reduciendo a dudosas varias opiniones comunes, escritas
por el M.1.S.D. Fr. Benito Ger6nimo Feyjoo y Montenegro». Madrid,
1765; tomo IV, carta XVIII; pags. 241 a 276. Para la transcripcién de
las citas tomadas de obras de esta época, hemos modificado la orto-
grafia, modernizéndola para hacer més cémoda la lectura.

(18) Hazard: «El pensamiento...», p4g. 18.

(19) Jovellanos: «Obrasy, Madrid, 1845; tomo |l; pag. 38.
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’ de prosperidad. En otro de sus escritos se pregunta si es
la instruccién publica el primer origen de la prosperidad
social. «Sin duda —responde—. Esta es una verdad no
bien reconocida todavia, o por lo menos no bien aprecia-
da; pero es una verdad. La razén y la experiencia ha-
blan en su apoyo. Las fuentes de la prosperidad social
son muchas; pero todas nacen de un mismo origen, y
este origen es la instruccién publica... con la instruccién
todo se mejora y florece; sin ella todo decae y se arruina
en un estado» (20).

Condorcet, de quien ya hemos sefialado su fe en el
progreso indefinido, mantiene en su «Primera Memoria»
que la sociedad debe aumentar en sus ciudadanos los
saberes (tiles, la instruccién relativa a las diversas pro-
fesiones, pues los progresos de éstas son fuente de bie-
nestar. Llega incluso a sugerir la posibilidad de que el
perfeccionamiento en las facultades de los individuos
pueda ser transmisible a su descendencia, en unas pagi-
nas tanto més interesantes y sugestivas, independiente-
mente de su grado de cientificidad genética, cuanto que
son muy anteriores a las primeras publicaciones de La-
mark (21).

Hasta el propio Rousseau establece esta relacién en-
tre educacién y felicidad, aunque aquf la educacién no
es tan sin6nima de instruccién como en el general de los
ilustrados, aunque no se establezca ese nexo tan fuerte
entre felicidad y saberes Utiles, positivos, productivos.
«Quel est le vrai but de I'education d’un jeune homme?
C’est de le rendre heureux. Toutes les vues de détail que
l'on se propose a son égard ne sont qu‘autant des
maoyens pour arriver  cette fin,; ce principe est incontes-
table» (22).

(20) Jovellanos: «Memoria sobre Educacion Pablica» en «Obras».
Tomo II; pégs. 551-552.

(21) Condorcet, «op. city; pags. 22 a 29.

(22) Rousseau: «Mémoire présenté a M. de Mably sur I'education
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2. LA REVOLUCION CIENTIFICO-
METODOLOGICA Y LOS CONTENIDOS
DE LAEDUCACION

Puesto que la educacién-instruccién estaba destina-
da a favorecer el progreso y el bienestar social, no sélo
debia expandirse al mayor nimero de ciudadanos posi-
bles, a todos si ello era factible, sino que también debia
modificar sus contenidos. Tenfa que proporcionarse una
instruccién préctica. Tenian que transmitirse a través de
ella las ciencias utiles que la revolucién cientéfica habla
desarrollado. Era necesario abandonar la especulacién y
adoptar la nueva metodologia experimental. ;Y cuél era
la situacién con que se encontraban los ilustrados espa-
fioles? ;Qué se ensefiaba en los centros superiores, en
las pocas escuelas primarias?

Los ilustrados espafioles se sentian en inferioridad de
condiciones, en un estado inferior de desarrollo, respec-
to de los palses europeos y de Francia en particular. La
eterna sensacion de los progresistas espafioles. Y sin
embargo este era un problema que todavia no habia re-
suelto la misma Francia. Alli se habla avanzado en el co-
nocimiento de las ciencias Gtiles, pero el sistema educa-
tivo se resistia a incorporar a sus contenidos este avance
y el interés por estas materias. Por ello, alll y aqul, el
avance cientifico poco tuvo que ver con la estructura
educativa formal. Alli y aqul, periédicos especializados,
sociedades especializadas, nuevos centros fundados ex-
profeso, fueron los medios, los canales por los que se
transmitieron los conocimientos. Alli existia, si quere-
mos, una méas amplia base y una menor oposicién a la
renovacion metodol6gica, pero la situacién tampoco era

de M. son fils» en «Oeuvres complétess. Paris, 1971; tomo II: péag.
24,
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6ptima, como veremos. Nos adelantaban no obstante,
como ya hemos sefalado, en varias décadas.

Voltaire, en su supuesto didlogo entre un consejero
del Parlamento y su educador, un jesuita empobrecido
por la expulsién de los misrnos, pone estas palabras en
boca del Consejero «Verdaderamente sois el que me ha edu-
cado; pero cuando entré en el mundo quise atreverme a
hablar y se burlaron de mf; podria citar las obras de Ho-
racio y la prosa de.algunos autores latinos; pero ignora-
ba que Francisco | cay6 prisionero en Pavia, ni dénde es-
taba situada esa ciudad y desconocia hasta el pais don-
de he nacido. No me ensefiasteis ni las principales leyes
que interesan a mi patria, ni una palabra de matemaéticas
ni de filosofia: sélo aprendi latin y algunas materias...
pronto me convenci que me dieron una educacién inatil
para gobernarse por el mundo... tengo un hermano que
estudia teologla y se queja también de la educacién que
ha recibido. Necesité seis afios para llegar a aprender...
si el idioma con el que la serpiente conversaba con Eva
era el mismo que habl6 la burra de Balaham... Hablando
con franqueza entre nosotros, debéis convenir conmigo
en que para seguir cualquier carrera nos dan una educa-
cién muy ridicula y que es infinitivamentte mejor la que
reciben los que se dedican a artes y oficios (23).

Este tipo de educacién que refleja Voltaire, empieza a
perder enteros en Francia a partir de 1715. Hay una re-
novacién pedagoégica y de contenidos en un periodo de
lucha decisiva entre la inercia y el cambio, entre la dis-
quisicién, la especulacién y los conocimientos positivos,
entre 1748 y alrededor de 1770. Y entendemos por po-
sitivos no sélo los que componen las ciencias fisico-
naturales, sino también las sociales. A partir de 1771,
aunque queden residuos del pasado, algin oasis del es-

(23) Voltaire: Término «Education» en «Diccionario Filosoficon,
tomo II, Barcelona, 1936; pags. 26-28.
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piritu anterior, triunfan de forma general los nuevos ai-
res (24).

En torno a las fechas en las que se est4 librando la
batalla decisiva por los contenidos en Francia, Feij6o re-
flexiona sobre las causas del atraso que se padece en
Espafia en orden a las ciencias naturales. La primera de
ellas seria «el corto alcance de algunos de nuestros pro-
fesores»; la segunda, «la preocupacién que reina en Es-
pafia contra toda novedad»; la tercera, «el errado con-
cepto de que cuanto nos presentan los nuevos fil6fosos
se reduce a unas curiosidades inGtiles»; la cuarta, «la di-
minuta o falsa noci6én que tienen ac4 muchos de la Filo-
sofla Moderna, junto con la bien o mal fundada preocu-
pacién contra Descartes. Ignoran casi enteramente lo
que es la nueva Filosofia; y cuanto se comprende bajo
este nombre, juzgan que es parto de Descartes. Como
tengan pues, formada una siniestra idea de este Filésofo
derraman este mal concepto sobre toda la Fisica Mo-
dernan; la quinta, «es un celo, pio si, pero indiscreto y
mal fundado: un vano temor de que las doctrinas nue-
vas, en materia de Filosofia, traigan algin perjuicio a la
religiény» (25).

La reflexién de Feij6o mueve a algunas sugerencias.
En primer lugar, las pocas ideas claras de quienes com-
batian a los «filésofosn. En 1750 vuelve a plantear el
tema de la confusién entre la Filosofia de sistema, cuyo
méximo exponente era Descartes, y Filosoffa experimen-
tal. En una de sus Cartas, en la que se defiende de quie-
nes han atacado la utilidad y valor de sus propios escri-
tos, une a su critica de la filosofia que se ensefia en los
centros educativos espafioles la critica a la de sistema.
Pide a sus detractores «que me avisen, qué descubri-
mientos Gtiles en orden a la practica se hicieron por es-

(24) Mornet: «op. citr, p4gs. 63y ss., 155 y ss., y 273y ss.
(25) Feijéo: Cartas Eruditas; tomo |1, carta XVI: pégs. 254 3 272.
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pacio de tantos siglos, en virtud de Filosoffa Aristotélica;
cuando entre los extranjeros, en virtud de la experimen-
tal se han hecho tantos, y se estan haciendo cada dia. Y
digo en virtud de la Experimental, que en orden a la Sis-
tematica, tbmese la que se quisiera de las modernas, no
la tengo por més fructifera que la de Aristotelesy (26).

Feijoo insistia con cierta frecuencia en el cardcter de
la renovacion a la que adherfa. No negaba los valores,
los aciertos que tenia el método de Descartes. Pero no
creia que este fuera el método por el que el hombre po-
dia investigar la realidad. No era una mera estructura 16-
gica, un todo estructurado, lo que podia darnos explica-
cién de la realidad sino la realidad misma. Nuestra labor
de abstraccion, de generalizacién, no podia ser obra de
un discurso légico, sino experimental; «kaquella que pres-
cindiendo de todo sistema, por los efectos sensibles in-
vestiga las causas, y en donde no pueda averiguar las
causas se contenta con el conocimiento experimental de
los efectos» (27).

Mas no era esta una posicién expresada por Feijéo
s6lo en la época en que ya era moneda aceptada por un
importante numero de establecimientos educativos
franceses, pues ya en 1726, en los inicios de la difusién
de las luces en el pais vecino —geogréaficamente—, se
habia pronunciado en contra de aquella filosofia que
siendo moderna no era experimental. La modernidad no
era garantia para su aceptacion. No se trataba de una
posicion snobista (28).

(26) Feijéo: Cartas Eruditas; tomo |ll, carta XXI; pags. 412 a 415.

(27) Feij6o: Cartas Eruditas; tomo Il, carta XVI; pag. 249.

(28) Asi, por ejemplo, «Theatro Critico Universal, o Discursos va-
rios en todo género de materias para desengafios de errores comu-
nes» Tomo |, Discurso Xl «Consectario a la materia del discurso an-
tecedente contra los Filésofos Modernos». Edicién de 1765; pags.
302 a 329.
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Si Voltaire reprochaba a su educador el tipo de edu-
cacion que le habfa transmitido, Feijéo nos transmitfa en
1728 el ambiente filosé6fico espafiol a través de uno de
sus discursos, cuyo titulo es de sobra significativo: «Sa-
biduria aparente». Todo un titulo que nos expresa qué
tipo de supuesta sabiduria es falsa, inttil. «Fuera de los
sabios de perspectiva, que lo son por su artificio propio,
hay otros que lo son precisamente por error ajeno. El
que estudié Logica y Metafisica, con lo demés que bajo
el nombre de Filosofia se ensefia en las Escuelas, por
bien que sepa todo, sabe muy poco més que nada; pero
suena mucho. Dicese que es gran Fil6sofo, y no es Fil6-
sofo grande ni chico. Todas las diez Categorias junta-
mente con los ocho libros de los Fisicos, y los dos adjun-
tos de generatione et corruptione, puestos en el alambi-
que de la Logica, no darén una gota del verdadero esplri-
tu Filos6fico, que explique el méas vulgar fenémeno de
todo el Mundo sensible. Las ideas Aristotélicas estén tan
fuera de lo fisico como las Platénicas. La Fisica de la es-
cuela es pura Metafisica. Cuanto hasta ahora escribieron
y disputaron los Peripatéticos acerca del movimiento, no
sirve para determinar cual es la linea de reflexion por
donde vuelve una pelota tirada a una pared, o cuénta es
la velocidad con que baja el grave por un plano inclina-
do. El que por razones Metafisicas y comunisimas pien-
sa llegar al verdadero conocimiento de la naturaleza de-
lira tanto como el que juzga ser duefio del Mundo por te-
nerlo en un Mapan (29).

El mismo Jovellanos, decenios maés tarde, pronuncia
un’ discurso en el Instituto Asturiano sobre el estudio de
las ciencias naturales. Impulsa a los alumnos del mismo
a que conozcan la naturaleza y a que apliquen el conoci-
miento que obtengan al servicio de sus propias necesi-
dades, las de la patria y las del género humano. Este es

(29) «Teatro Critico Universal. Tomo |, discurso octavo; pégs.
253-254. El subrayado es de Feij6o.
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el alto concepto que le merece el estudio de la naturale-
za: «Ved aqui el fin de la nueva ciencia a que os prepa-
rais. Ella es |a ciencia del hombre, la que califica a todas
las demés, y en la que todos buscan su complemento; y
es, en fin, la que perfeccionando vuestros estudios, ce-
rrard gloriosamente vuestra educaciér» (30). En la mis-
ma disertacién pone como ejemplos a imitar, ensefian-
zas a seguir, las legadas por Bacon, Kepler, Copérnico,
Newton, Galileo, Leibnitz, Descartes, Torricelli, Franklin,
Linneo, Buffon, etc. No todos se basan en |la experimen-
tacién, pero son amplia mayoria los que si lo hacen. Cri-
tica el método de Aristételes y de quienes elaboran
leyes generales y luego explican los fenémenos natura-
les «cuando sélo de la observacién de estos fenémenos
podia resultar el descubrimiento de aquellas leyes» (31).

La obra de Feij6o sugiere también, en segundo lugar,
el forzado roce que existe entre la nueva mentalidad
cientifica y una peculiar interpretacién de la doctrina ca-
tolica. Se intenta desautorizar aquella mentalidad a par-
tir de esa doctrina. Se ponen cortapisas a la difusién de
las luces en general. Y esto a pesar de los esfuerzos de
ilustrados o preilustrados espafioles en demostrar la in-
conveniencia y futilidad de tales roces. Feijéo, una vez
maés, denuncia una de las constantes del pensamiento
reaccionario espaiiol, que se prolonga siglos después de
su muerte. «De los que se oponen (al adelantamiento de
las Ciencias y Artes en Espafia) unos proceden por igno-
rancia, otros por malicia. Los primeros tienen alguna dis-
culpa, ninguna los segundos. Y la malicia de estos atrae
para auxiliar suya la ignorancia de los otros. Grita este,
que cuanto da a luz el nuevo Escritor son unas inutilida-
des que tanto vale ignorarlas como saberlas. Clama

(30) Jovellanos: «Oracién pronunciada en el Instituto Asturiano,
sobre el estudio de las ciencias naturales», en Obras, Tomo IV; péag.
169.

(31) «lbidem», pag. 172.
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aquél, que todas las novedades en materias literarias
son peligrosas. Fulmina el otro que cuanto produce
como nuevo su compatriota es tomado de Extranjeros,
que o son herejes, o les falta poco para serlo. Y aqui en-
tra con afectado énfasis lo de los aires infectos del Nor-
te, que se hizo ya estribillo en tantos asuntos, y es admi-
rable para alucinar a muchos buenos catblicos, mas
igualmente que cat6licos, ignorantes» (32).

Quien se habia esforzado en hacer converger la doc-
trina revelada con la ciencia considera aquella posicion,
no sin cierta amargura, como «querer escudar la Religién
con la Barbarie, defender la luz con el humo, y dar a la
ignorancia el glorioso atributo de necesaria para la segu-
ridad de la Fe» (33).

La verdad es que, bien porque estuvieron firmemente
convencidos de ello o bien porque el ilustrado espafiol
ejercitd «la prudencia»n como salvaguarda de expresién
de sus ideas, lo cierto es que muchos de ellos recorta-
ban ya desde el principio las posibilidades del conoci-
miento cientifico. Una buena prueba de ello la ofrece Jo-
vellanos: «;Pero acaso la quimica robaré a la naturaleza
todos sus arcanos? No, por cierto: una mano invisible
detendrd sus pasos y refrenard su temeridad, si no lo
respetare. E| hombre no verd jamés en los seres sino for-
mas y apariencias; las sustancias y las esencias de las
cosas se negardn siempre a sus sentidos. En vano los
esforzard por observar los cuerpos; en vano seguiré las
huellas que la naturaleza va rapidamente imprimiendo
en sus formas: en la fluida vicisitud de su estado s6lo ve-
rd mudanzas o fenémenos. En vano por estos efectos
querra subir hasta sus causas; tal vez alcanzara algunas
de las inmediatas, pero no las intermedias y remotas; y
por méas que las siga las vera confundirse todas en aque-

(32) «Cartas..», Tomo Ill, Carta XXI, pag. 414.
(33) «Cartas...», Tom.. i!. Carta XVI, pag. 259.
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lla eterna, Gnica primera causa, de que todo procede y
se deriva, y por lo cual existe todo cuanto existe. |Dicho-
so si siguiendo la maravillosa cadena de la existencia se
prosternare a adorar la mano omnipotente que tiene su
primer eslabén! Pero si esta gran causa, si este Ser ado-
rable y benéfico ha rodeado de sombras los principios de
las cosas, ver como por todas partes nos descubre sus
fines» (34). Estas son las palabras de quien en el mismo
acto habia lanzado a los estudiantes el anélisis de la na-
turaleza.

De cualquier forma, y alin con esa prudencia en los
temas conflictivos, lo cierto es que en los afilos que me-
dian entre Feij6éo y Jovellanos existen frecuentes pro-
nunciamientos a favor del estudio experimental de la na-
turaleza, abundando aqui y all4 en los Gltimos decenios
del siglo. Con frecuencia, sin embargo, estos pronuncia-
mientos no lo son tanto en el campo de la metodologla
cuanto a favor de una instruccién técnica, profesional,
de oficio, que pueda producir beneficios més o menos
inmediatos en la produccién.

No se propugna que la instrucciébn sea meramente
técnica, sino que vaya acompafada de una educacién
moral y religiosa, impregada de amor a la sociedad. Pero
hay una especial preocupacién por los «saberes Utiles»,
lo que en algunas ocasiones se hace sinébnimo de «técni-
cas utilesy. Campomanes, que era consciente y defendia
que la educacién era algo més que esas técnicas, es uno
de los mejores exponentes de entre los defensores de la
difusién de las mismas a través de la educacién. «Serén
mé&s brillantes, faciles y lucrosas otras especulaciones
cientificas, y abstractas a sus autores. A mi me parece
maés Gtil en el orden civil al género humano la invencién
de [as agujas de coser: instrumento de tanto uso que

(34) Jovellanos: «Obras», Tomo IV, pags. 189-90.
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debe preferirse a la Ibgica de Aristoteles» (35). Partiendo
de esta posicién expllca cuéles son sus intenciones al
escribir el «D/jscurso sobre la educacién popular de los
artesanos y su fornentoy: «Aclarar los medios de que la
ensefianza, los exdmenes, y los auxilios conduzcan todos
los oficios por su propio impulso a un estado de perfec-
cién que ahora les falta» (36). En el abandono de los ofi-
cios y artes (tiles vela Campomanes una de las causas
clave de la decadencia de Espafia. Se trataba de que el
poder publico iniciara una labor de policia destinada a
poner al dia, en unos afos, a los artesanos espafoles, a
equipararlos técnica y poductivamente con los de los
palses europeos avanzados. Y ello a través de la ense-
Aanza metddica de esos oficios y de conocimientos més
generales que, siendo también positivos, pudieran re-
dundar en innovaciones de los oficios mismos (37).
Todo ello podia ser un fenémeno extraescolar y, en la
medida en que se puso en préictica, asf lo fue.

Los ilustrados en general y también los ilustrados es-
pafioles querian fomentar la «cultura utilitaria», como se-
fala Sarraih (38). Como hacerlo planteaba otra cuestién.
La Universidad habfa sido totalmente impermeable al
movimiento de renovacién; los centros de nivel educati-
vo medio estaban en manos de quienes se enfrentaban
con el espiritu de tal renovacién; los centros de nivel
educativo inferior simplemente no existian en nidmero
apreciable y se encontraban en situacién de abandono y
penuria econdmica, de indigencia intelectual. Nuestros
" ilustrados entendieron que el impulso a dar era de gran
envergadura y s6lo podia asumirlo el Monarca. Al mis-

(35) Campomanes: «Discurso sobre la Educacién Popular de los
artesanos, y su fomento». Madrid, 1765; pag. 35.

(36) «Ibidem», pag. 64.

(37) «El obrero ignorapte —dice Condorcet— no produce sino
obras defectuosas en si mismas». «Escritos..», pag. 20.

(38) Sarrailh. «La Espafa llustrada de la segunda mitad del siglo
xviin; México, 1957; pags. 174 y ss.
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mo tiempo, la implantacién del regalismo exigia minar
las bases del poder que se le enfrentaba. Lo que se haria
a través de los inicios desamortizadores y de la expul-
sion de los Jesuitas, en cuyas manos estaban la gran
parte de los centros de nivel medio. La cultura utilitaria
tenia que ser proporcionada desde arriba, tenia que ser
«ltura dirigida», término que utiliza el mismo Sarrailh.
No sélo porque el Rey estaba &l mismo comprometido
con las ciencias Gtiles, con el progreso de la nacién, sino
porque tal progreso exigia la creacién de una infraes-
tructura educativa coherente de la que carecia Espafia.
Lo cierto es que la creacién de esa estructura equivalia a
montar una educacién plblica para todos y dispensada
por el poder laico. Tal estructura fue constitucionalizada
en sus grandes rasgos en 1812, lo que no impide que se
tardara largos decenios en alcanzar un grado de puesta
en practica medianamente considerable. Lo que es, evi-
dentemente, otra historia.

3. LA RENOVACION PEDAGOGICA

Son estos, también tiempos en los que el concepto
mismo de educacién y los métodos de la misma se so-
meten a revisién. Una discusién de fondo es abordada
por quien es conocido como el pedagogo del xviil,
Rousseau. Se trata de establecer |a relaci6n entre la na-
turaleza del hombre y el proceso educativo. «On facon-
ne les plants par la culture, et les hommes par 'educa-
tion» escribe en los inicios del «kEmilion. La educacion es
algo tremendamente importante porque tiene la virtuali-
dad de formar hombres y a través de ella podemos ha-
cerlos generosos y felices, o malvados. La educacién, en
los iérminos que aqui se plantea, no s6lo hace a los
hombres sabios o ignorantes, sino que hace hombres o
no los hace. «Nous naissons faibles —continia Rous-
seau— nous avons besoin de force; nous naissons de-
pourvus de tout, nous avons besoin d’assistance; nous
21
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naissons stupides, nous avons besoin de jugement. Tout
ce que nous n‘'avons pas a notre naissance et dont nous
avons besoin etant grandes, nous est donné par l'educa-
tion. Cette education nous vient de la nature, ou des
hommes ou des choses. Le development interne de nos
facultés et de nos organs est l'education de la nature,
l'usage qu’on nous apprend a faire de ce development
est I'education des hommes et 'acquis de notre propre
experience sur les objets qui nous affectent est 'educa-
tion des choses»(39). A continuacién nos dice que no
saldra bien educado quien tome de estos tres tipos de
educacidn lecciones contradictorias, pues todas deben
dirigirse al mismo fin de la educaci6n integral del hom-
bre.

Rousseau no desarrolla ningtn plan de educacién pa-
blica en su obra sino un proyecto educativo individuali-
zado. Pero en otros lugares si se pronuncia sobre la fun-
cién de la sociedad en la educacién. Cuando redacta el
articulo «kEconomia Politica» para la Enciclopedia, dedica
las Gltimas péginas a la educacién puablica. Acabo este
articulo, dird, por donde debiera haberlo empezado. La
patria no puede susbsistir sin la libertad, ni ésta sin la
virtud, ni ésta sin ciudadanos; todo se habré logrado si
formamos ciudadanos, lo que no es cuestion de un dia;
si los queremos cuando sean hombres es preciso ins-
truirlos desde nifios. Y, lo que es més significativo, no
pueden ser abandonados a las luces y prejuicios de sus
padres, pues su educacién le importa al Estado més que
a los padres mismos. «L ‘education publique, sous des re-
gles prescrites par le gouvernement, et sous des magis-
trats etablis par le souverain, est donc une des maximes
fondamernitales du gouvernement populaire ou legiti-
mex(40).

(39) Rousseau: «L'Emile», en «Oeuvresn»..., cit. Tomo Ill, pag. 19.
(40) «Economie Politique», en «Oeuvres..». Tomo I, pag. 285.
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La educaci6n publica, a pesar del interés que le con-
fiere aqui Rousseau, ya que no era el lugar especifico
para hablar de ella, tiene sin embargo en el conjunto de
sus escritos un tratamiento no demasiado entusiéstico.
Las dudas, los rechazos del ginebrino hacia la sociedad,
no por principio sino por las imperfecciones con que nos
la hemos encontrado, lo que le lleva a dar una valoracién
negativa de la misma, le hacen volcar sus péaginas edu-
cativas a la transmisién de valores y al método de trans-
misién. Son, en su mayor parte, pedagégicas. Hasta el
punto de que llega a contraponer, afios més tarde de co-
laborar en la Enciclopedia, la educacién correcta y la
educacién para la ciudadania. «Forcé de combattre la
nature ou les institutions sociales, il faut opter entre faire
un homme ou un citoyen: car on ne peut faire a la fois
I'un et I'autrer (41). Hay que educar antes que nada a vi-
vir, a ser hombres; formar el corazén, el juicio y el espi-
ritu; inculcarles la honestidad. En este proceso tiene que
desarrollar un importante papel la madre: desarroliar al
nifio de acuerdo con la naturaleza, cuidéndolo, alimen-
tandolo, ejercitdndolo, siendo su ejemplo. Y también el
maestro, el preceptor, funcién que él habia desempefia-
do en 1740 dirigiendo, aunque por poco tiempo, la edu-
cacién de Condillac, uno de los seis hijos que por enton-
ces tenfan los Mably.

Valentin de Foronda, quien conocia ampliamente a
Rousseau, mantiene en 1800 que todos los entendi-
mientos son iguales. «Cuando diga que todos los enten-
dimientos, todos los talentos son iguales, no entiendo
por esta palabra que todos los hombres discurren tan
bien unos como otros, pues esto pende de la instruccién
que tienen; sino que por su naturaleza tienen igual apti-
tud a adquirir lo que entendemos bajo estas voces. En
una palabra que lo que llamamos antendimientos despe-

(41) «L'Emile», pag. 21.
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jados, no es sino un don de la naturaleza; asi llamaré en-
tendimientos naturales a la aptitud con que todos nacen
de hacer progresos en las ciencias» (42). Las diferencias
que observamos son producto de la educacién, dice Fo-
ronda, que no es igual para nadie aunque se realice bajo
los mismos preceptores. Existen diferencias en las casas
paternas, diferencias debidas al azar, a la distinta excita-
cién de los sentidos. «Por consiguiente, asegurados de
que todos tenemos igual aptitud a la adquisicién de los
mayores conocimientos como lo dejo probado, aplicare-
mos los medios propios para el logro de lo que desea-
mos. En este supuesto, digo, que aquél despejo, aquella
perspicacia, aquella agilidad en discurrir que notamos en
varias personas, esto es, aquellos entendimientos, aque-
llos talentos soberanos que tanto nos admiran, son un
producto de la atencién y de la aplicacién intensa... la
atencién y aplicacién... de los diferentes grados de los
deseos de instruirse... los deseos de instruirse... de la di-
ferente calidad y fuerza de las pasiones... las pasiones de
la educacién... y la educaci6n... del gobierno. Si, amigo,
las causas morales, y no las fisicas son las productrices
de los entendimientos prodigiosos» (43).

Independientemente del papel del poder piblico en la
educacién sobre el que ya hemos dicho algo y que tata-
remos més adelante, lo que aqui se defiende es no sélo
qué tipo de conocimientos han de proporcionarse, sino
cémo hay que hacerlo. Existe una conviccién en la im-
portancia del proceso educativo en el desarrollo de los
entendimientos. Se trata de encontrar —ahora— un mé-
todo de excitaciéon de los mismos. El mismo Rousseau
aporta no poco en este sentido. Pero es Pestalozzi, a
quien fuertemente influye, quien se erige en educador y
modelo de educadores, quien partiendo de estos presu-’

(42) Foronda: «Cartas sobre la policia». Madrid, 1801; pag. 175.
(43) «Ibidem», pdgs 203-204. Los puntos suspensivos son del
autor.
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puestos, estructura unos principios pedagégicos llama-
dos a influir en la educacién espafiola a lo largo de dis-
tintos momentos y a través de algunas experiencias
educativas. Montesinos y Giner de los Rios como peda-
gogos y la Institucién Libre de Ensefianza son algunos
ejemplos.

Los principios pedagégicos més significativos de Pes-
talozzi son los siguientes: la base de la instruccion esté
constituida por la observacién y la percepcién sensorial,
asi como por la intuicién; el conocimiento debe partir
desde lo més simple y hacerse més complejo de forma
gradual, adaptandose a la evolucién psicolégica del edu-
cando; cada fase de la ensefianza debe ocupar todo el
tiempo necesario para que alcance sus objetivos; la en-
sefianza, més que a una acumulacién de conocimientos,
debe aspirar al desarrollo de las capacidades de los
alumnos, a desarrollar e incrementar su capacidad inte-
lectual, que ha de combinarse con la destreza en el
aprendizaje (44).

Entre nosotros, la presencia de la obra de Rousseau
estd sometida a diversos avatares; influencia de sus
obras, en especial el Emilio, inclusién en el Indice espa-
fiol como filésofo hereje y prohibidas sus obras en 1764;
entre 1784 y 1788 sus ideas sobre la educacion estan
presentes a través de «Eusebio», novela que se publica
en Madrid durante esos afios, de la que es autor Pedro
Montengén, pero que rebosa de principios roussonianos,
y que es condenada en 1799 cuando ya habia sido muy
leida. De todas formas, las prohibiciones no impidieron
que sus ideas circularan de forma indirecta o que fueran
conocidas por los ilustrados espafoles que le lefan en su

(44) Una exposicién mas amplia puede encontrarse en Guerrero
Salom, Seage Marifio y Quintana de Ufa: «Una pedagogia de |a li-
bertad. La Institucién Libre de Ensefanzan. Madrid, 1977; pégs. 33 y
ss
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lengua original. Asi sucede con Cabarrus, Cafiuelo, Cla-
vijo y Fajardo, etc., ademds de Feijéo como ya sefialdba-
mos antes (45).

En cuanto a Pestalozzi, iniciado el xix se detectan ya
algunos experimentos influidos por su obra. En 1803 se
crea en Tarragona la primera escuela basada en sus mé-
todos, dirigida por Voitel, uno de sus discipulos. En Ma-
drid, bajo los auspicios de Godoy, se establece en 1806
una escuela «por Orden del Rey Nuestro Sefior... [donde
se ensefard] el nuevo método de educacién primaria de
Enrique Pestalozzi [y se observara] sus ventajas sobre
los métodos antiguos». Los alumnos serfan hijos de ofi-
ciales del ejército o los cadetes de menos edad, lo que
no impedirfa la admisién de otros nifios, «hijos de perso-
nas de distinciény.

En 1807, Josef de Narganes, catedratico de ideologia
y de literatura espafiola en el colegio de Soreze, escribe
unas cartas a un amigo en las que encuentra el sistema
de Pestalozzi como el més cercano a la perfeccién. «Me
ha parecido siempre excelente, lo tengo por el més filo-
s6fico, por el mas conforme a la naturaleza y por el més
propio para formar la razén; y ain desearia que el Go-
bierno no perdiese de vista un descubrimiento que pue-
de ser tan til y que tanto honor hace a la inteligencia
humana: pero tratar de adoptarlo desde luego para toda
la nacién es pedir una cosa que tii mismo me has confe-
sado que en el dia ofrece mil dificultades insuperables».
Se hace eco del centro establecido en Madrid y se la-
menta de que alll se eduguen «una porcién de seforitos,
hijos la mayor parte de padres mal educados». Sugiere
que «si el Gobierno piensa de veras en adoptar el méto-
do de Pestalozzi, y hacerlo general a toda la nacién, for-
me un hospicio, no de hijos de sefiores, sino de pobres
abandonados, e hijos de la sociedad, y ensaye en ellos,

(45) Véase Herr: wop. city, pdgs. 53 y ss.
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bajo la direccién de maestros capaces, este sistema de
educacién; y cuando vea que el fruto corresponde a las
esperanzas, tendrd un método de educacién primaria se-
guro, y se hallard con un nimero considerable de maes-
tros, que podrén ir a establecerlo en los pueblos de las
provincias hasta que llegue a las més pequefas al-
deas» (46).

Tal sugerencia, evidentemente, no se cumplié, pero
es un indice del interés que se empezaba a mostrar por
la renovacién pedagoégica en nuestro pals.

4. REGIMEN POLITICO Y EDUCACION

El periodo que estamos tratando no es uniforme en
relacién con este epigrafe. Si podemos decir que el ilus-
trado espanol cree que la monarquia de Carlos |l y de su
secesor estd comprometida a favor de la expansién de la
educacién. También que muchos de ellos consideran
que el aumento de la educacién va a hacer cada vez més
justo el gobierno y el ejercicio de su poder, de todo po-
der. Se repite con frecuencia que la maldad es corolario
de la ignorancia y que la instruccién origina bondad. A
medida que nos acercamos a 1812, crece el nimero de
quienes sostienen, propugnan, que la educacién debe
incorporar a su contenido los valores de la libertad, de
los derechos del ciudadano, de las garantias en el ejerci-
cio del poder. Por ello este aspecto esté vinculado a la
ilustracién espafnola pero se manifiesta con cierta clari-
dad en su etapa muy final.

No resultaba novedoso que Montesquieu vinculara el
tipo de educacién a las formas de gobierno, pero sin
duda dio al tema un gran impulso y lo abord6 con cierta

(46) Narganes: «Tres Latas sobre los vicios de la Instruccién Pi-
blica en Espafia, y Proyecto de un Plan para su Reforma». Madrid,
1809; pags. 95 y ss.

37



sistemética. Las leyes de la educacién, nos dice, son las
primeras que recibimos. «Las leyes de la educacion se-
ran pues diferentes en cada tipo de gobierno. En las mo-
narquias tienen por objeto el honor; en las repdblicas, la
virtud; en el despotismo, el temom (47). En las monar-
quias se busca desarrollar la obediencia a la voluntad del
principe, basada en el honor. En el despotismo, «se redu-
ce a instalar el temor en el corazén y a dar al espiritu el
conocimiento de algunos principios de religion muy sim-
ples. El saber serd aqui peligroso; la emulacion, funes-
ta... la educacién es pues, de alguna forma, nula». En las
democracias se ensefia el amor a las leyes y a |la patria,
un amor que exige una preferencia del interés pablico al
propio interés. «Sélo en ellas (en las democracias) el go-
bierno es confiado a cada ciudadano. Y el gobierno es
como todas las cosas del mundo; para conservarlo, es
preciso amarlon. A inspirar ese amor debe estar destina-
da la educacién.

En el Comentario sobre el Espiritu de las Leyes, de
Destut de Tracy, nos dice el par de Francia que «sola-
mente los gobiernos fundados en la razén pueden de-
sear que la instruccién sea sana, fuerte y generalmente
extendidan, y tras criticar a los gobiernos monérquico y
aristocratico por su interés contra las luces del general
de la sociedad considera al gobierno representativo
como el (nico que «en ningln caso puede temer a la
verdad, y tiene un interés constante en protegerla, fun-
dado Gnicamente en la naturaleza y la razén: sus Unicos
enemigos son los errores y las preocupaciones: debe
trabajar siempre en la propagacion de los conocimientos
sanos y s6lidos de todos los géneros, y no puede subsis-
tir si ellos no prevalecen: todo lo que es bueno y verda-
dero esté en su favor, y todo lo que es malo y falso es
contra él. Segun esto debe favorecer por todos los me-

(47) Montesquieu: «De L'esprit de Lois», en «Oeuvres...»; pags. 18
Y SS.
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dios posibles los progresos de las luces, y sobre todo la
extension de ellas, porque aln tiene més necesidad de
extenderlas que de aumentarlas; y como estd esencial-
mente ligada a la igualdad, a la justicia y a la sana moral,
debe combatir sin cesar la més funesta de las desigual-
dades, la que produce todas las otras, que es la desi-
gualdad de los talentos de las luces en las diferentes cla-
ses de la sociedad» (48).

Los estados desp6ticos, nos dice Holbach en 1770,
no tienen el menor interés en que se formen buenos ciu-
dadanos. La reforma de la educacién depende, para él,
de la reforma de las costumbres puablicas y esto sélo
puede hacerlo posible un «Gobierno ilustrado, vigilante,
justo y bienintencionadon, interesado en que exista una
sana moral. Hablando en términos rousseaunianos, en-
tiende que «una educacién verdaderamente social ense-
Aar& siempre la misma moral a todos los hombres en to-
dos los estados de la vida y les hard conocer que deben
ser justos y benéficos para con todos los seres de la es-
pecie humana... la educacién s6lo puede proponerse a
habituar a los hombres desde su infancia a reprimir las
pasiones contrarias a su propia felicidad y a la de los
otros, indicdndoles los motivos que los estimulen y con-
duzcan a ella» (49). No es dificil encontrar las similitudes
con Cabarris, ya que ambos estan influidos por Rou-
seau.

Hasta ahora hemos reflejado la relacién establecida
entre forma de gobiernos y educacién en términos gené-
ricos. El triunfo de la revolucién francesa condujo a que
se plantease la ensefianza de los valores fundamentales
que salfan victoriosos respecto de los del Antiguo Régi-

(48) Destut de Tracy: «Comentario sobre el Espiritu de las Leyes
de Montesquieu». Madrid, 1822; p4gs. 21 a 33.

(49) D'Holbach: «Moral Universal o Deberes del Hombre funda-
dos en su naturaleza», Madrid, 1821, Tomo Ill; p4gs. 63 y ss. .
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men. Condorcet entiende que no se trata ya s6lo de edu-
car ciudadanos por el hecho de que ello sea moralmente
justo, sino también, y de forma muy importante, porque
es necesario crear una base social amplia, consciente de
sus derechos y obligaciones, que sustente las nuevas es-
tructuras politicas. «Una Constitucién verdaderamente
libre, en la que todas las clases de la sociedad gocen de
los mismos derechos, no puede subsistir si la ignorancia
de una parte de los ciudadanos no les permite conocer
la naturaleza y los limites, los obliga a decidirse sobre
los que no conocen y a escoger cuando no pueden juz-
gar; tal Constitucion se obstruirfa por si misma después
de algunas tempestades y degeneraria en una de estas
formas de gobiernc que pueden conservar la paz en me-
dio de un pueblo ignorante y corrompido» (50).

Entre nosotros, Ramén de Salas, prologando a Destut
de Tracy, ya en 1822, después de tantas vicisitudes, en-
tenderd que la «instruccién es compariera inseparable de
la libertad» (51). Pero antes, en 1812, Flérez Estrada
traduce y prologa al Abate Mably. En su prélogo recalca
la necesidad de la instruccién para que los ciudadanos
conozcan y ejerzan sus derechos y libertades. Este es el
objetivo que busca al traducir dicha obra: «Penetrada mi
alma de la necesidad de que se ilustre el Pueblo Espa-
fiol, a fin de que recobre, y conserve su libertad, rom-
piendo de una vez el velo con que se le mantiene cie-
go» (52). Para que los ciudadanos recobren sus dere-
chos, forzoso es que antes los reconozcan. «El verdadero
poder de los que mandan pende de la utilidad que de su
Gobierno resulta a los ciudadanos, y ésta dimana de las
virtudes que aquellos practican. Ser Util es ser fuerte y
virtuoso; ser virtuoso es hacer felices; un gobierno sola-

(50} Condorcet: en «Escritos...»; pags. 40-41.

(51) Ramén de Salas: en el prélogo a Destut, «op. city; pag. 12.

(562) Gabriel Bonot de Mably: «Derechos y Deberes del Ciudada-
no»; prélogo a Florez Estrada. Cadiz, 1812; pag. XIV.
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mente podré hacer felices a sus pueblos, cuando les pro-
porcione ilustrarse, y conocer sus Derechos, cuando pro-
cure observar y defender sus leyes, y su Constitu-
cibn» (53).

Aln antes, en 1792, pide Cabarris: «Haya, pues, en
cada lugar una o més escuelas, seg(in su poblacién, des-
tinadas a ensefar a los nifios a leer, escribir, contar, los
primeros elementos de la geometria practica y un cate-
cismo politico, en que se comprendan los elementos de
la sociedad en que viven, y los beneficios que reciben de
ella. El catecismo politico estd por hacer... la constitu-
cién del estado, los derechos y obligaciones del ciudada-
no, la definicién de las leyes, la utilidad de su observan-
cia... todo esto se puede y debe comprender en un librito
del tamafio de nuestro catecismo, por un método senci-
llo que cierre el paso a todos los errores contrarios» (54).

Todavia no habiamos llegado a Cé&diz, pero justo en
1812 se publica en Madrid un Catecismo Politico que
est4 especialmente destinado a explicar la Constituciéon
de 1812. El articulo 366 de la misma establecia que en
todos los pueblos de la Monarqufa habria una escuela de
primeras letras en que se expondria brevemente las obli-
gaciones civiles y el articulo 368 exigia la explicacién de
la Constitucién en todas las universidades. El catecismo
politico citado contesta a una serie de preguntas que
van surgiendo con el articulado de la Constitucién. Al
llegar a la libertad de imprenta, que en el texto constitu-
cional est4 dentro del Titulo IX, «De la Instruccién Publi-
can, establece el siguiente diélogo:

«¢ Pues en qué consiste la libertad de la imprenta?

(53) Flérez Estrada: «lbidem», pag. 115.

(54) Cabarrds: «Cartas sobre los obstaculos que la naturaleza, la
opinién y las leyes oponen a la felicidad publica». Vitoria, 1808; pag.
78.
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—En que asi como el hombre para hablar no necesita
pedir licencia o autoridad alguna, no necesita tampoco
de licencia para imprimir lo que haya pensado: pero del
mismo modo que no pueden hablarse o escribirse impu-
nemente cosas que ofendan a la sociedad, o a los parti-
culares, tampoco podran imprimirse, por eso la Consti-
tucién después de disponer el modo como ha de fomen-
tarse la instruccién publica, sin la cual no puede haber
felicidad, establece que todos los espafioles tienen liber-
tad de escribir y publicar sus ideas politicas sin necesi-
dad de licencia, revisién, o aprobacién alguna anterior a
la publicacién bajo las restricciones y responsabilidades
que establezcan las leyes (articulo 371).

—¢ Por qué esta libertad tiene tantos contrarios?

—Porque hay muchos que viven de los abusos, y la li-
bertad de imprenta ilustrando al pueblo promueve vy
apresura la reforma de ellos» (55).

Nuestra Constitucién obré con una cierta coherencia,
habida cuenta el momento vy las restricciones que tradi-
cionalmente se habian mantenido respecto a la circula-
cion de las luces, al tratar la libertad de imprenta con la
instruccion. Existia, al menos, la coherencia ideolégica
de considerar a ambas canales de difusién de las luces e
instrumentos para la hegemonia ideolégica de los valo-
res liberales.

Los constituyentes de Cé&diz no discutieron ni mucho
ni casi nada el articulado referente a la instruccién, pero
en la obra de Cédiz, que no sélo fue legislativa, sino tam-
bién de reflexién e informacién, aparecen algunos infor-
mes, de los cuales recogemos aquf el de Quintana, pre-

(55) D. J. C.: «Catecismo politico arreglado a la Constitucidn de la
Monarquia Espafiola: Para ilustracién del pueblo, instruccién de la ju-
ventud y uso de las Escuelas de primeras letrass. Madrid. 1812:
pégs. 14y 15.
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sentado una vez sancionada la. Constitucion. Albert De-
rozier narra el camino que sigui6. La primera verdadera
comisién de trabajo fue designada el 23 de septiembre
de 1811. Forman parte de esta Comisién del Plan de
Instruccién Publica y de la Educacién Nacional: Jovella-
nos, Luis de Salazar, Vicente Blasco, Quintana, Manuel
Abella, Juan de Ara, Josef Rebollo, Martin de Navas, Eu-
genio de Tapia, Bartolomé Gallardo, Diego Clemencin y
José Oduardo. El 18 de junio de 1813, la Regencia, juz-
gando que la Comisién de 1811 no ha elaborado con-
clusiones satisfactorias, nombra otra nueva, a la que
pertenecen Martin Gonzélez de Navas, Josef Vargas
Ponce, Eugenio de Tapia, Diego Clemencin, Ramén de la
Cuadra y Quintana. El trabajo es presentado a las Cor-
tes. Se trata del famoso «Informe de la Junta creada por
la Regencia para proponer los medios de proceder al
arreglo de los diversos ramos de la Instruccion Publica.»
Estamos en Cadiz a 9 de septiembre de 1813. Quintana,
al referirse a la Comisién, explica su labor en la misma:
«... y encargado por mis compafieros de todo el trabajo
que en ella se hizo: trabajo que, a pesar de la falta de li-
bros y de la premura del tiempo en que se hizo, tuvo la
fortuna de merecer |la aprobacién no s6lo de la Comisién
sino de la Regencia y de las Cortes que lo examinaron
después y que lo elogiaron plblicamente». Este «Dicta-
men y proyecto de decreto sobre el arreglo general de la
ensefanza publica, presentados a las Cortes por su Co-
misién de Instruccion Pablica y mandados imprimir por
orden de las mismas» lleva una extensa introduccién de-
bida a Josef Miguel Gordoa y a sus colegas, y un
proyecto de decreto, que se compone de ciento veinti-
séis articulos. Est4 fechado, como el prélogo, en marzo
de 1814. Quintana es su autor (56).

(56) Derozier, Albert: «Manuel José Quintana y el nacimiento del
liberalismo en Espafan. Madrid, 1978; p4gs. 702 y ss.
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Antes, en 1809, Jovellanos habla presentado a la
Junta Central unas «Bases para la formacién de un
Plan General de Instruccién Publica», que por la evolu-
cién de los acontecimientos no tuvo ninguna efectivi-
dad. El dictamen y proyecto de decreto de Quintana
aparecen poco antes de la reaccién absolutista y tam-
bién es barrido. Hay un intermedio hasta que se inicie la
creacién de un sistema de instruccién pablica.

El Informe Quintana est4 basado, como se ha puesto
numerosas veces de relieve, en el «Rapport et projet de
decret sur l'organisation générale de l'instruction publi-
que», presentado en 1792 a la Asamblea Nacional por
Condorcet, en nombre del Comité de Instruccién pabli-
ca.

Condorcet, en este informe, defiende la libertad de
ensefianza, que entiende fundamentalmente como liber-
tad de cétedra, y propugna una ensefianza universal y
gratuita, dependiente de la Asamblea de Representan-
tes, al objeto de que los Establecimientos publicos sean
mas independientes. Los objetivos que debe alcanzar la
instruccioén pablica son los de «ofrecer a todos los indivi-
duos de la especie humana los medios de proveer a sus
necesidades, de conseguir su bienestar; asegurar a cada
uno su bienestar, que conozca y defienda sus derechos y
que entienda y llene sus deberes; asegurar a cada uno la
facilidad de perfeccionar su industria, de capacitarse
para las funciones sociales a que tiene derecho a ser
llamdo, para desenvolver toda la extensioan de los talen-
tos que ha recibido de la Naturaleza y para establecer
una igualdad de hecho y hacer real la igualdad reconoci-
da por la ley» (57).

El informe Quintana pide un mismo tipo de ensefan-
za para todos, unos mismos métodos de ensefanza y

(67) Condorcet: «op. cit.», pag. 127.
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una misma lengua, el castellano. Una ensefianza que
instruya, eduque como hombres, inculcando unos princi-
pios morales y religiosos, y como ciudadanos, fomentan-
do unos principios civicos. El Estado debe proporcionar
la educacién, sin perjuicio de la libre circulacion de
ideas. Sé6lo excepcionalmente podia negarse el papel del
Estado en este aspecto. Humboldt lo haréd antes de que
acabe el siglo: «la educacién plblica se sale a nuestro
juicio de los limites que deben circunscribrir la accién
del Estado» (58). Y poco después de iniciarse el nuevo
siglo, ain el mismo Humbold defenderé la instruccién
publica y la intervencién del Estado. Lo que sf existe en-
tre los liberales es un temor latente a que tal interven-
cién regule demasiado los contenidos y pueda imponer
una sola doctrina. M4s tarde se defenderé la accion del
Estado como transitoria, hasta tanto la sociedad por si
misma pueda subvenir a la educacién.

Al redactar el término «Espafia», para la Enciclopedia,
se pregunté Masson, a mediados del siglo «;Qué se
debe a Espafa? ;Desde hace dos siglos, desde hace
cuatro, desde hace diez, qué ha hecho por la Europa;».
Los términos eran excesivos y el abate Denina contest6
a tal pregunta en 1786 en el discurso leido a la Acade-
mia de Berlin. Forner, quien era un ilustrado, pese a Me-
néndez Pelayo (59), reconocié que Espafia, habiendo
aportado no poco, sino mucho, a la cultura europea, es-
taba atrasada en relaciébn con el movimiento renova-
dor (60). En las Gltimas décadas del siglo xvill y hasta

(58) Humboldt: «Ideas para un ensayo de determinacién de los li-
mites que circunscribe la accién del Estadon, en «Escritos Politicos».
México, 1943, pag. 135.

(59) Véase, por ejemplo, el estudio de Francois L6pez en «Juan
Pablo Forner. La crisis universitaria. La historia de Espafa (dos dis-
cursos)». Barcelona, 1973, y José Antonio Maravall: «El sentimiento
de nacion en el siglo xviit: la obra de Fornem. La Torre, Puerto Rico,
ndm. 57. Julio-Septiembre, 1967.

(60) Forner: «Oracién Apologética por la Espafia y su mérito lite-
rario». Madrid, 1786 pdgs. 12 y ss.
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1814 se habian dado pasos importantes para tomar de
nuevo el tren de la historia, del que quedariamos descol-

gados y volveriamos a alcanzar por perfodos intermiten-
tes a partir de entonces.

ENRIQUE GUERRERO
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2. DOCUMENTOS

2.1. Articulo educacién de
la Enciclopedia (*)

ENCICLOPEDIA
0
DICCIONARIO RAZONADO
de las Ciencias,
las Artes y los Oficios
por una Sociedad de gentes de letras

Ordenado y publicado por el sefior Diderot, de la Real Aca-
demia de Ciencias y Bellas Letras de Prusia; y la parte Mate-
maética, por el sefior D"Alembert, de la Academia Francesa, de
la Real Academia de Ciencias de Paris, de la de Prusia, de la
Real Sociedad de Londres, de la Real Academia de Bellas Ar-
tes de Suecia y del Instituto de Bolonia.

Tantim series juncturaque pollet,
Tantim de medio sumptis accedit honoris! HORACIO

(*) Incluimos este documento no espanol por su singular relevan-
cia y por su influencia entre nosotros. Traducimos directamente del
original francés, que inicia su publicacion en 1750.
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Tomo Quinto

EDUCACION, f. f. término abstracto y metafisico, es el cui-
dado que se toma de alimentar, educar e instruir a los nifios;
asi pues, la educacidn tiene por objeto, 1.° la salud y la correc-
ta formacion del cuerpo; 2.° aquello que se refiere a la rectitud
y la instruccién del espiritu; 3.° las buenas costumbres, es de-
cir, la conducta en la vida y las cualidades sociales.

De la educacién en general. Los nifios que vienen al mundo
formarén, en su dia, la sociedad en la que tendran que vivir: su
educacién es, pues, el objeto méas interesante, 1.° para ellos
mismos, puesto que la educacién debe conformarles de tal
manera que sean Utiles a la sociedad, de la cual consigan su
estimacién y encuentren en ella su felicidad; 2.° para sus fa-
milias, a las que habrdn de mantener y honrar; 3.° para el pro-
pio Estado, que ha de recoger los frutos de la buena educa-
cién que reciban los ciudadanos que le integran.

Todos los nifios que vienen al mundo deben ser sometidos
a los cuidados de la educacién, porque no hay nadie que naz-
ca instruido y formado. Pues, ;qué ventajas no se reportarén,
dia a dia, a un Estado cuyo jefe haya cultivado su espiritu des-
de el primer momento, que haya aprendido en la Historia que
los imperios, alin los més afianzados, estdn expuestos a revo-
luciones, al que se haya hecho sabedor tanto de lo que él debe
a sus slbditos como de lo que sus suvditos le deben a él, al
que se haya hecho conocer la fuente, el motivo, |a extensién y
los limites de su propia autoridad, al que se haya ensefado el
tnico modo de conservarla y de hacerla respetar, que no es
otro, sino el de hacer buen uso de ella? Erudimini qui judicatis
tertam. Psalm. ij. v. 10. {Qué felicidad para un Estado cuyos
magistrados hayan aprendido desde su infancia cuéles son
sus deberes, y que tengan buenas costumbres; donde cada
ciudadano sepa que, al venir al mundo, ha recibido un talento
que debe hacer fructificar; que es miembro de un cuerpo poli-
tico y, que, en calidad de tal, debe cooperar al bien comun in-
vestigando todo aquello que pueda producir auténticos bene-
ficios a la sociedad y evitando todo lo que pueda romper su
armonia, turbar su tranquilidad y su orden! Es evidente que en
todo Estado hay ciudadanos para los cuales existen tipos es-
pecificos de educacién: educacién para los hijos de los sobe-
ranos, educacién para los hijos de los grandes, para los de los
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magistrados, etc. educacién para los hijos del campo, donde,
asi como hay escuelas para aprender las verdades de la reli-
gion, asi también deberia haber escuelas donde se les ensefia-
ran los ejercicios, las précticas, los deberes y las virtudes de
su condicién, con el fin de que actuasen con mayor conoci-
miento...

Si cada tipo de educacién se impartiese con luces y con
perseverancia, la patria se encontraria bien constituida, bien
gobernada y al abrigo de los insultos de sus vecinos.

La educacién es el mejor bien que los padres pueden dejar
a sus hijos. Se encuentran con demasiada frecuencia padres
que, desconociendo por completo sus verdaderos intereses,
se resisten a hacer los gastos necesarios para una buena edu-
cacién y, sin embargo, no escatiman nada para procurar a sus
hijos un buen empleo o para enriquecerles con un cargo; no
obstante ;qué cargo hay que sea més Util que una buena edu-
cacién, que, ademas, generalmente no cuesta tanto, por més
que sea el bien que produce el mayor rendimiento, el més ho-
norable y el més sensible? Este bien est4 presente todos los
dias; los otros bienes se pueden despilfarrar, mas, de una bue-
na educacién no puede uno deshacerse, ni tampoco, por des-
gracia, de una mala, que frecuentemente lo es por no haberse
querido sufragar los gastos de una buena.

Sint Maecenates, non deerunt, Flacce, Marones.

Marcial, lib. VIIl. epig. Ivj. ad Flacc.

Entregad vuestro hijo a un esclavo para que le edugue, dijo
un dia un anciano filésofo a un padre rico, y tendréis dos es-
clavos en lugar de uno.

Existen muchas semajanzas entre el cultivo de las plantas y
la educacién de los nifios; en uno y otro caso la Naturaleza ha
de proporcionar la base. El duefio de un campo no puede ha-
cerle trabajar con rendimiento mas que cuando el terreno es
adecuado para lo que se le quiere hacer producir; del mismo
modo, un padre ilustrado y un maestro con conocimiento y
experiencia han de observar a su alumno; y, tras un cierto
tiempo de observacién, deben desentrafiar sus tendencias,
sus inclinaciones, sus gustos, su caréacter y saber para qué es-
ta dotado y qué lugar, por asi decirlo, debe tener en el concier-
to de la sociedad.
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No forcéis nunca la inclinacién de vuestros hijos, pero no
les permitéis tampoco que, a la ligera, adopten un estado que
vosotros prevéis que, al poco tiempo, tendrdn que reconocer
que no era el idoneo para ellos. Se debe, en la medida de lo
posible, ahorrarles pasos en falso. jDichosos los nifios que tie-
nen unos padres experimentados, capaces de guiarles bien en
1a eleccidon de su estado! Eleccién de la que depende la felici-
dad o la desdicha del resto de sus vidas.

No ser4 ocioso decir una palabra acerca de cada uno de los
tres objetos principales de la educacién que ya hemos senala-
do antes. No se debe encargar a nadie de la educacién de un
nifio de uno u otro sexo a menos que se trate de una persona
que haya meditado seriamente sobre estos puntos.

|. La salud. E| sefor Bronzet, médico de cabecera del Rey,
acaba de publicar una obra muy Gtil sobre /a educacién médi-
ca de los nirios (Paris, editada por Cavelier, 1754). Nadie pone
en duda la importancia de este articulo, no solamente con res-
pecto a la primera infancia, sino con respecto a todas las eda-
des de la vida. Los paganos habian imaginado una diosa a la
que llamaban Hygie, era |la diosa de la salud, dea salus: a par-
tir de este momento se ha dado el nombre de Higiene a |la par-
te de la Medicina que tiene por objeto ofrecer consejos utiles
para prevenir las enfermedades y conservar la salud.

Seria deseable que, cuando los jévenes alcanzan una cierta
edad, se les dieran ciertos conocimientos de anatomia y de
economia animal; que se les ensefiase, hasta cierto punto, lo
que tiene que ver con el pecho, con los pulmones, el corazén,
el estébmago, la circulacién de la sangre, etc., no para tratarse
ellos mismos cuando estén enfermos, sino para tener, sobre
estos temas, ciertos conocimientos siempre Gtiles y que cons-
tituyen una parte esencial del conocimiento de nosotros mis-
mos. Es cierto que la Naturaleza, solo por instinto, nos impul-
sa hacia aquello que conviene a nuestra propia conservacién,
y reconczco gue una persona enferma, aunque conozca con
detalle las funciones del estmago y el juego de estas funcio-
nes, no por ello hara mejor la digestibn que un ignorante que
tenga una complexioén robusta y goce de buena salud. No obs-
tante, los conocimientos de los que hablo son muy dGtiles, no
solamente porque satisfacen al espiritu sino también porque
nos permiten prevenir por nosotros mismos muchos males y

50



nos ponen en disposicion de atender lo que se dice sobre este
asunto.

Sin salud, dice el sabio Charrén, /a vida es penosa e, inclu-
so el mérito, desaparece. ;Qué remedio puede aportar la sabi-
duria, continda diciendo, a/ més grande de los hombres si ests
aquejado de epilepsia o de apoplejia? La salud, prosigue, es
un don de la Naturaleza, pero se conserva gracias a la sobrie-
dad, al efercicio moderado, al apartamiento de la tristeza y de
toda pasién.

El principal de estos consejos para los jévenes es el de la
templanza en todo: el vicio contrario mata més personas que
la propia guerra. Plus occidit gula quam gladium. General-
mente se empieza siendo prédigo en salud y, cuando se quie-
re empezar a ser parco, se percibe, con pesar, que ya es de-
masiado tarde.

Los héabitos, en cualquier campo, tienen un gran poder so-
bre nosotros; pero no se tienen ideas muy claras sobre esta
materia: hay quien ha llegado a acostumbrarse a dormir sélo
unas horas, mientras que otros no pueden prescindir de un
suefio mas largo.

Ya sé que entre los salvajes y también en nuestros campos
hay niflos que nacen con una salud tan buena que atraviesan
los rios a nado, soportan el frio, el hambre, la sed, la falta de
suefio y que, cuando caen enfermos, la Naturaleza por si sola
les cura sin el auxilio de las medicinas: de aqui se deduce que
hay que abandonarse a la sabia previsién de la Naturaleza y
que se acostumbra uno a todo; pero esta conclusién no es
exacta, porque se ha extraido de una premisa imperfecta. Los
que asi razonan no tienen en cuenta el infinito niamero de ni-
flos que sucumben ante estas fatigas y que son victimas del
prejuicio de que a todo se acostumbra uno. Por lo demés, ;No
es acaso probable que los que han sufrido durante varios afios
las fatigas y las duras pruebas de que hemos hablado, hubie-
ran vivido mucho mas tiempo si hubieran podido cuidarse
mas?

En una palabra, nada de blanduras, nada de debilidades en
la educacién de los nifios; pero no creamos que las mismas
cosas son igualmente buenas para todos, ni que Mithridates
habria llegado a acostumbrarse a un auténtico veneno. Nadie
se acostumbra a un veneno, como nadie se acostumbra a una
pufalada.
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El Zar Pedro quiso que sus marineros acostumbrasen a sus
hijos a beber anicamente auga de mar; todos murieron. La
conveniencia y la inconveniencia que existen entre nuestios
cuerpos y los demas seres no llegan més que hasta un cierto
punto; y la experiencia particular de cada uno de nosotros nos
ensenara cuél es ese punto.

Continuamente se produce en nuestro organismo un con-
sumo de los humores y de los jugos necesarios para la conser-
vacion de la vida y de la salud; debemos, por lo tanto, reponer
esos humores y esos jugos; esta reposicion no puede hacerse
sino a través de los alimentos apropiados a la maquinaria par-
ticular de cada individuo.

Seria deseable que algin médico sabio, que reuniese expe-
riencia, luces y reflexién, nos proporcionara un estudio acerca
del poder y de los limites de los hébitos.

Anadiré todavia algo referente a este punto, y es que la so-
ciedad que, con razén, se preocupa de la conservacién de sus
ciudadanos, ha establecido duras pruebas antes de permitir a
un particular que ejerza piablicamente el arte de curar. No obs-
tante, pese a estas sabias precauciones, el gusto por lo miste-
rioso de algunas personas y su tendencia a apartarse de las
reglas comunes, les lleva, cuando caen enfermas, a preferir
entregarse a personas sin preparacién, que reconocen su pro-
pia ignoranciay que no tienen més recursos que el misterio de
que rodean su presunto secreto y la imbecilidad de sus victi-
mas. (Véase la prudente carta del sefior Moncrif, en e/ segun-
do tomo de sus obras, p4g. 141, acerca de los empiricos y los
charlatanes). Seria conveniente que, desde temprana edad,
los jévenes fueran avisados sobre este tema. Reconozco que,
algunas veces, surgen inconvenientes al seguir las reglas,
pero ;dénde no surgen inconvenientes? Con gran frecuencia
surgen estos inconvenientes, por ejemplo, en la construccion
de edificios ;dejaremos por ello de llamar a un arquitecto, po-
niéndonos en manos de un simple albadil?

Il. El segundo objeto de la educacién es el espiritu, que se
debe iluminar, instruir, enriquecer y regular. El espiritu més fe-
roz puede suavizarse, dice Horacio, con tal de que tenga la do-
cilidad de prestarse a la instruccién.

Nemo adeo ferus est ut non mitescere possit,
Simodo culturae patientem commodet aurem.
Hor.l.ep./i v. 39
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La docilidad es condicién que el poeta exige a su discipulo,
esta virtud, digo yo, tan rara, supone un fondo dichoso que sé-
lo la Naturaleza puede dar, pero con la cual un maestro hébil
puede llevar muy lejos a su alumno. Por otro lado, es preciso
que el maestro tenga talento para cultivar los espiritus y habi-
lidad para hacer décil a su alumno, sin que éste se de cuenta
de que se trata de hacerlo; sin esto el maestro no obtendré
ningin fruto de sus trabajos: deber4 tener un caracter suave y
afable, saber captar el momento en que la leccién producira
su efecto, sin que parezca una leccién; es por esto por lo que
es importante la eleccién del maestro; se debe preferir al que
tenga el caracter duro antes que al sabio; al que tenga menos
erudicién, pero que sea amable vy juicioso: la erudicién es un
bien que puede adquirirse; mientras que la razén, el espiritu
insinuante y el buen caracter son dones de la Naturaleza. DO-
CENDI recte sapere est ptincipium et fons; para instruir bien,
es necesario tener un sentido recto. Pero volvamos a los
alumnos.

Hay que reconocer que existen caracteres que no entran
nunca en la forma de ser de otros, se trata de espiritus duros e
inflexibles, dura cervice... cordibus auribus. Act. ap. c. vif. v.
317.

Hay algunos que son torpes y nunca captan lo que se les
dice, en el sentido que naturalmente tiene y que todos los de-
mas entienden. Ademds, existen ciertos estados que no se
prestan a la instruccién: asi, el estado de pasién, de desarre-
glo de los érganos del cerebro, de enfermedad, de viejos pre-
juicios, etc... No obstante, cuando se trata de ensefiar, se pre-
sume siempre en los alumnos un estado de flexibilidad y de li-
bertad que pone al alumno en condiciones de entender todo
lo que esté a su alcance y que se le presente con orden y si-
guiendo la génesis y la dependencia natural de los conoci-
mientos.

Los primeros afios de la infancia requieren muchos més
cuidados de los que se suelen tomar normalmente, de tal
manera qiie, con frecuencia, es muy dificil borrar después las
malas impresiones que recibe un joven a través de las conver-
saciones y los ejemplos de las personas insensatas y poco
ilustradas que estuvieron junto a él en esos primeros afios.

Desde el momento en que un nifio da a entender con sus
miradas y sus gestos que comprende lo que se le dice, deber4
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ser contemplado como un sujeto dispuesto para ser sometido
a la jurisdicion de la educacién, que tiene por objeto formar su
espliritu, apartando de él todo lo que pueda confundirle. Seria
deseable que no se le aproximaran més que personas sensa-
tas y que no pudiera ver ni oir méas que lo bueno. Las primeras
aprehensiones sensibles de nuestra mente, o, por decirlo en
términos corrientes, los primeros conocimientos o las prime-
ras ideas que se forfhan en nosotros durante los primeros
anos de nuestra vida, constituyen otros tantos modelos difici-
les de reformar, y que nos sirven como pauta en el uso que
hacemos de nuestra razén; por lo tanto, es enormemente im-
portante para un joven que, desde que empieza a tener juicio,
no acceda més que a lo que es verdadero, es decir, a lo que
es. Por lo tanto, nada de todas esas historias fabulosas, todos
esos cuentos pueriles de hadas, de cocos, de judios errantes,
de espiritus locos, de espectros, de brujas, de sortilejios, de
todos esos fabricantes de horéscopos, adivinadores y adivina-
doras de la buena ventura, de intérpretes de suefos y de tan-
tas otras practicas supersticiosas que no sirven més que para
confundir la razén de los nifios, espantar su imaginacién y, a
veces, incluso, para hacerles lamentar el haber venido al mun-
do.

Las personas que se divierten asustando a los nifios son
muy censurables. Con frecuencia ocurre que los débiles érga-
nos del cerebro de los nifios quedan dafados para el resto de
su vida, aparte de que su mente se llena de ridiculos prejui-
cios, etc... Cuanto més extraordinarias son esas ideas quiméri-
cas, méas profundamente se graban en sus cerebros.

No menos criticables son aquellos que se divierten enga-
fiando a los nifos, induciéndoles al error, embaucéandoles y
enorgulleciéndose de ello en lugar de avergonzarse: en este
caso es el joven el que tiene el mejor papel; todavia no se
sabe que hay personas que tienen el alma tan baja que dicen
lo contrario de lo que piensan y que afirman indignas falseda-
des en el mismo tono en que las personas honestas dicen las
verdades més ciertas; todavia no ha aprendido a desconfiar,
se entrega a todos y le confundis: todas esas falsedades se
convierten en otras tantas ideas ejemplares que trastornan la
razén de los nifos. Quisiera que en vez de aprovecharse asi
del espiritu de los jovenes con la seduccién y la mentira, no se
les dijese nunca més que |a verdad.
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Se les deberia ensefar a cultivar las artes, incluso las mas
comunes; en el futuro sacarian gran provecho de estos cono-
cimientos. Un antiguo se queja de que cuando los j6venes sa-
len de las escuelas y tienen que convivir con los demé4s hom-
bres se sienten transportados a un mundo nuevo: ut cum in
forum venerint, existiment se in allium terrarun orben delatos.
iQué peligroso es dejar a los jévenes de uno y otro sexo que
adquieran por si mismos y a sus expensas la experiencia, ha-
cerles ignorar que existen seductores y picaros hasta que son
victimas de la seduccién y el engafio! La lectura de la historia
les proporcionaria un gran nimero de ejemplos, que darian lu-
gar a lecciones muy provechosas.

También se deberia dar a conocer, en seguida, a los jove-
nes las experiencias de |a Fisica.

Describiendo diversos materiales se podrian encontrar un
amplio conjunto de hachos amenos e instructivos, capaces de
excitar la curiosidad de los jovenes; asi, los diversos tipos de
fésforos, la piedra de Boulogne, el polvo inflamable, los efec-
tos de la piedra imén, los de la electricidad, los del enrareci-
miento y la gravedad del aire, etc...

Al principio, hay que ensefarles a conocer bien los elemen-
tos, hacerles ver los efectos que resultan de su combinacién y
de su uso. ; Véis esa especie de bola de cobre (el eolipilo)? Es-
td vacia por dentro, no tiene mas que aire, fijaos en ese pe-
guerio tubo que estd unido a ella y que comunica con el inte-
rior, esta perforado en el extremo scémo llenariais esta bola
de agua? y ;jcémo la vaciariais una vez que estuviese llena?
Voy a hacer que se llene por si misma y después haré salir un
chorro de agua. Al principio, sélo se les ensefian los hechos,
dejando para una edad mds avanzada las explicaciones mas
probables que hayan imaginado los filésofos. {Con cuantos in-
convenientes han tropezado hombres de gran mérito por ig-
norar estos pequenos misterios de la Naturaleza!

Anadiré algunas reflexiones de las que los maestros celo
sos y con discernimiento podrén hacer buen uso en la tarea de
cultivar el espiritu de sus jévenes alumnos.

Es sabido que los nifios no estdn en condiciones de captar
los razonamientos combinados o las afirmaciones que son re-
sultado de profundas meditaciones; asi, pues, seria ridiculo
hablarles de lo que dicen los filésofos acerca del origen de
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nuestros conocimientos, de la dependencia, la relacién, la su-
bordinacién y el orden de nuestras ideas, de las falsas suposi-
ciones, de la enunciacién imperfecta, de la precipitacién, en
fin de todas las clases de sofismas: pero yo quisiera que las
personas que estan cerca de los nifios estuvieran suficiente-
mente formadas sobre estos puntos y que, cuando un nifio,
por ejemplo, en sus respuestas o en sus declaraciones, supo-
ne aquello que forma parte de la pregunta, me gustarfa, digo,
que el maestro sepa que su discipulo esté cayendo en una pe-
ticion de principio y que, sin utilizar esta expresion cientifica,
le haga comprender que su respuesta es defectuosa porque es
lo mismo que se le ha preguntado. Reconoced vuestra igno-
rancia, decid: no /o sé, antes de dar una respuesta que no
aporta nada; es como si dijéseis que al azlcar es dulce por-
que tiene dulzor, jquiere esto decir otra cosa sino que es dul-
ce porque es dulce? .

Desearia que entre las personas que, por su estado, estén
destinadas a la educacién de la juventud, hubiese algiin maes-
tro juicioso que estudiara /a l6gica de los nifios en forma de
didlogos para uso de los maestros. Se podrian introducir en
esta obra un gran nimero de ejemplos que, insensiblemente,
prepararian para los preceptos y las reglas. Hubiera querido
aportar aqui alguno de estos ejemplos pero temo que fuesen
demasiado pueriles.

Ya hemos destacado, siguiendo a Horacio, que los jovenes
tienen todos el espiritu felxible y que pueden aprovecharse de
los cuidados de la educacién del espiritu. Pero ;qué quiere de-
cir tener el espiritu flexible? Consiste en encontrarse en esta-
do de escuchar bien y de responder bien, es entender lo que
se nos dice, precisamente en el sentido que tiene en la mente
de quien nos habla y responder de acuerdo con este sentido.

Si tenéis que instruir a un joven que tiene la dicha de po-
seer este espiritu flexible, deberéis, ante todo, prestar gran
atencién para no decirle nada nuevo que no pueda relacionar
con lo que la vida le haya ensefado va.

El gran secreto de la did4ctica, es decir, del arte de ense-
fiar, consiste en estar en situacion de desentrafar la subordi-
nacién de los conocimientos. Antes de hablar de las decenas,
aseguraos de que vuestro joven alumno conoce ia unidad; an-
tes de hablarle del ejfército, ensefiadle un so/dado, hacedle ver

“lo que es un capitdn y, cuando su imaginacién llegue a repre-
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sentarse ese conjunto de soldados y oficiales, habladle del ge-
neral.

Cuando venimos al mundo, vivimos, pero, al principio, no
estamos en condiciones de hacernos esta reflexion: soy, vivo,
y menos aln, estra otra: siento, luego existo. Todavia no he-
mos visto suficientes seres concretos, cCOmo para tener una
idea abstracta de existir y de la existencia. Nacemos con la fa-
cultad de entender y razonar, pero no puede decirse razona-
blemente que tengamos éste o aquél conocimiento concreto,
ni que hagamos éste o aquél razonamiento concreto, y, me-
nos aGin, que tengamos algan conocimiento general, puesto
que es evidente que los conocimientos generales son el resul-
tado de conocimientos concretos: no podré decir que todo
triéngulo tiene tres lados si no sé lo que es un tridngulo. Una
vez que, tras la consideracién de uno o varios tridngulos con-
cretos, haya adquirido la idea ejemplar del tridngulo, entende-
ré que todo lo que se conforme a esta idea es tridngulo y que
lo que no es conforme a esa idea no es triangulo.

(Cémo podré comprender que hay que dar a cada uno lo
que le es debido, si no sé todavia lo que es dar, lo que es ser
debido, ni lo que es cada uno? La vida nos lo ensefa, y s6lo
entonces comprendemos el axioma.

Asi es como al venir al mundo disponemos de los érganos
necesarios para hablar y de todos aquellos que, en el futuro,
nos servirdn para andar; pero en los primeros tiempos de
nuestra vida ni hablamos ni andamos todavia: hasta que los
6rganos del cerebro no adquieren cierta consistencia y hasta
que la vida no nos da ciertos conocimientos previos, hasta ese
momento, digo, no podemos comprender ciertos principios y
ciertas verdades de las que nos hablan nuestros maestros;
ellos comprenden esos principios y esas verdades, y, por ello,
se imaginan que sus alumnos deben comprenderlos también;
pero los maestros han vivido y los alumnos no han hecho més
que empezar a vivir. No han adquirido todavia un nimero de
conocimientos preliminares tan elevado como presumen sus
maestros: «Nuestra alma, dice el P. Buffier, jesuita, en su Tra-
tado de Primeras Verdades, /Il part. pdg. 8, no opera en tanto
que nuestro cuerpo no se encuentra en cierta disposicion, por
la mutua relacién y la conexién reciproca que existe entre
nuestra alma y nuestro cuerpo. La cosa es indudable, prosigue
este sabio metafisico, y a diario la experiencia nos lo confirma.
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Incluso parece fuera de toda duda, continGa diciendo el P.
Buffier, en e/ mismo Tratado, I part. pégs. 32 y 33, que los ni-
nos adquieren a través de la vida, un gran numero de conoci-
mientos acerca de los objetos sensibles, antes de llegar al co-
nocimiento de la existencia de Dios: es lo que nos insinGa el
apostol S. Pablo con estas decisivas palabras: /nvisibilia enim
ipsius Dei a creatura mundi per ea quae facta sunt, intellecta
conspiciuntur. ad Rom. cap. j. v. 20. Por lo que a mi se refiere,
afiade el P. Buffier, en /a pdg. 271, naturalmente no conozco
al Creador més que por las criaturas: no puedo tener idea al-
guna de El sino la que aquéllas me proporcionan. En efecto,
los cielos anuncian su gloria: caeli enarrant gloria Dei. psalm.
18. v. 1. No es nada probable que un hombre privado desde
su infancia del uso de todos sus sentidos pueda facilmente al-
canzar la idea de Dios; pero, aunque la idea de Dios no sea in-
nata y no se trate de una primera verdad, segin el P, Buffier,
no por ello puede decirse, afade, ibid. /// part. pag. 9, que asi
como la dependencia del cuerpo respecto del alma, no nos lle-
va a decir que el cuerpo es espiritual, la dependencia del alma
respecto del cuerpo tampoco puede llevarnos a decir que el
alma sea corporal. Ambas partes del hombre tienen, en sus
operaciones, una intima conexién; mas la conexién entre dos
partes no hace que una sea la otra. «En efecto, la aguja de un
reloj marca sucesivamente las horas del dia, a través del im-
pulso que recibe de las ruedas y que le comunica el muelle; el
agua no podria hervir sin fuego, ;puede deducirse de ello que
las ruedas sean de la misma naturaleza que el muelle, que el
agua sea de la naturaleza del fuego?

Percibimos con claridad que el alma no es el cuerpo, como
el fuego no es el agua, dice el P. Buffier, Tratado de Primeras
Verdades, I/l part. p4g. 10, del mismo modo, no podemos ne-
gar, razonablemente, que el cuerpo y el alma son dos sustan-
cias diferentes.

De conformidad con los principios que hemos expuesto y
comao consecuencia de la relacion y de la subordinacién de
nuestros conocimientos, algunos maestros estan convencidos
de que, para ensefar a los jévenes una lengua muerta, e/ /atin,
por ejemplo, o e/ griego, no hace falta empezar por las decli-
naciones latinas o griegas, puesto que los nombres franceses
no cambian de terminacién; los nifios declinando musa, mu-
sae, musam, musarum, musis, etc... no estan alin en condicio-
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nes de saber hacia dénde se dirigen; es més facil y mas ade-
cuado a la forma en que los conocimientos se relacionan en la
mente, hacerles estudiar primero el latin en una versién inter-
lineal en que las palabras latinas son explicadas en francés y
puestas en el orden de la construccién simple que, por si sola,
da a entender su sentido. Cuando los nifios dicen que han re-
tenido la significacién de cada palabra, se les presenta el mis-
mo texto latino pero sin la traducci6n francesa debajo de las
palabras latinas: a los jévenes les encanta encontrar por si
mismos |2 palabra francesa que conviene a la latina y que la
version interlineal les ha ensefiado. Este ejercicio les anima,
evita «i desagrado y les hace conocer, primero por el sentido,
v. des.pués por la practica, la finalidad de las terminaciones y
el uso que los antiguos hacian de ellas.

Después de algunos dias de ejercicios, durante los cuales
los nifios han visto escrito Diana y Dianam, Apollo y Apolli-
nem, etc., etc... y que en francés se dice siempre Diane y Apo-
flon: ellos mismos son los primeros en preguntar la razén de
esta diferencia y entonces se les ensefa a declinar.

De este modo, para hacer conocer el sabor de una fruta, en
vez de entretenerse en vanas explicaciones, es més facil mos-
trar la fruta y hacerla probar; cualquier otra cosa seria hacer
adivinaciones, aprender a dibujar sin modelo es tratar de co-
sechar lo que no se ha sembrado.

Posteriormente, cada vez que encuentren una palabra que
esté en el mismo caso que aquella a la que se refiere, o en un
caso diferente, Diana soro Apollinis, se les explica la relacién
de identidad y la relaci6n de determinacién. Diana soror, estas
dos palabras estan en el mismo caso, porque Diana y herma-
na son la misma persona; soror Apollinis, Apollinis determina
a soror, es decir, explica de quién es hermana Diana. Toda la
sintaxis se reduce a estas dos relaciones como ya he dicho
hace tiempo.

Este método de comenzar por la explicacion, tal y como lo
acabamos de exponer, me parece el tnico que respeta el or-
den, la dependencia, la relacion y la subordinacién de los co-
nocimientos. Véase CAS; CONSTRUCTION, y las diversas
obras que se han escrito para explicar este método, para faci-
litar su practica y para responder a ciertas objeciones que se
le formularon al principio con demasiada precipitacién. Por lo
demas, recuerdo que, en mi juventud, no me gustaba que,
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después de haberme explicado algunas lineas de Cicerén, que
empezaba a entender, me hiciesen pasar sin solucién de con-
tinuidad a la explicacién de diez o doce versos de Virgilio; es
como si, para ensefar francés a un extranjero, se le hiciera
leer una escena de alguna obra de Racine y que, dentro de |a
misma leccién, se pasase a la lectura de una escena del Mi-
santropo o de alguna otra obra de Moliere. ; Es acaso este sis-
tema adecuado para hacer tomar interés en lo que se lee, para
tomar gusto y para hacerse una idea ejemplar de lo bello y de
lo bueno?

Prosigamos nuestras reflexiones sobre el cultivo del espiri-
tu.

Ya hemos destacado que existen varios estados en el hom-
bre con relacién al espiritu. Existe, sobre todo, el estado del
suefio que es como una especie de enfermedad peri6dica, vy,
sin embargo, necesaria, en la que, como en otras muchas en-
fermedades, no podemos hacer uso de esa flexibilidad y esa li-
bertad de mente que nos es tan necesaria para separar la ver-
dad del error.

Observar que, durante el suefio, no podemos pensar en ob-
jeto alguno a menos que lo hayamos visto antes, en su totali-
dad o en parte: ni la imagen del sol, ni la de las estrellas, ni la
de una flor se presentarén nunca en la imaginacién de un nifio
recién nacido que duerme, ni tampoco en la de un ciego de na-
cimiento aunque esté despierto. Si alguna vez se nos aparece
durante el suefio la imagen de un objeto extrafio que no haya
existido jamés en el Naturaleza, es porque, a través de la vista,
en diferentes momentos y en objetos diversos, hemos visto
los diferentes miembros de que estd compuesto ese ser fan-
téstico: tal es el caso del cuadro de que habla Horacio al prin-
cipio de su Arte Poética: la cabeza de una bella mujer, el cue-
llo de un caballo