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Problemas pedagégicos
de la educacion
de los bien dotados

La palabra “diferencial” es un término que abun-
da mucho en los libros de Sicologia y Pedagogia.
Ambas disciplinas suelen dividirse en una parte “ge-
neral” y otra “diferencial”. En lo que se refiere a la
Pedagogia, lo “general” estudia los principios y co-
nocimientos generales aplicables al hombre en abs-
tracto, mientras que lo “diferencial” trata de acomo-
dar estos mismos principios al hombre en concreto
y particular, basidndose en el conocimiento de sus
diferencias y peculiaridades.

La Sicologia ha esclarecido y puesto de manifiesto
las diferencias siquicas, en general, e intelectuales,
en particular, entre los hombres. La Pedagogia, a su
vez, apoyandose en la Sicologia, ha lanzado el postu-
lado fundamental de que la educacién, para ser efi-
caz, requiere ser adecuada a las especiales condicio-
nes siquicas e intelectuales del educando. Asi van
surgiendo los conceptos de educacién masculina, edu-
cacién femenina, educacién fundamental, educacién
de anormales, etc.

Esta tltima, que es la que a nosotros nos importa,
se ha tomado casi siempre en un sentido unilateral.
Los anormales, en sentido estricto, pueden serlo po-
sitiva o negativamente. La Sicologia, al tomar al nifio
como sujeto de estudio, evidencié que en lo intelec-
tual, junto a una mayoria de tipo normal o corriente,
se daban dos minorias de tipo anormal: los infranor-
males y los supranormales.

Para los primeros no tard6 en propugnarse .una
educacién especial, pues, dadas sus condiciones, no
era aconsejable que fueran educados en promiscui-
dad con los normales. Se llevé a cabo una gran cam-
pafia en pro del deficiente mental, aduciendo razones
de toda indole y apelando al sentimiento humanitario
de las gentes para instituir centros donde pudiera
recibir un cuidado especial y una ensefianza que ele-
vara al mdximo su menguado caudal espiritual.

; Argumentos que se esgrimian ? Fundamentalmen-
te el de que por su escasa capacidad intelectual no
podian seguir la marcha normal de la clase, sacando
un provecho nulo de las explicaciones del maestro y
siendo un estorbo para el resto de los alumnos.

Actualmente no creo haya nadie que se oponga
seriamente a una educacién especial para los retra-
sados mentales. Existen gran ntiimero de institucio-
nes, principalmente en el extranjero, que se dedican
tnica y exclusivamente a la educacién de deficien-
tes. Y hay que reconocer que la labor por ellas reali-
zada es en extremo meritoria bajo todos los puntos
de vista.
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La educacién de los nifios superdot.a(i ,'pm: el
contrario, ha recibido y recibe muy poca ’ ncién.
;Por qué?... Indudablemente es éste un problema
con muchas facetas. Nosotros nos limitaremos en lo
posible a las estrictamente pedagégicas. Las sociales,
con ser muy importantes, quedan un poco al mar-
gen de nuestro propésito.

:
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1. Como dice Terman (1), los maestros, aun cuan-
do tengan conocimiento de la existencia de los bien
dotados, no suelen mostrarse propicios a considerar-
los como casos que constituyan un problema educa-
tivo especial. “; No estd el nifio ya adelantado y rea-
liza un trabajo completamente satisfactorio? ;Qué
més se puede pedir de nosotros?, es el argumento
cien veces repetido por los educadores...”

En parecidos términos se expresa el P. Ayala al
afirmar: “Es notable el hecho de que, siendo tan ex-
traordinaria la trascendencia de la formacién de los
hombres de mérito, sean tan contados los que se con-
sagran a ella. Las causas de esta conducta, a nues-
tro parecer, son dos: que no se reflexiona suficiente-
mente sobre este problema y que es més dificil for-
mar sobresalientes que educar vulgares...” (2).

Ser4, si, si se quiere, més dificil, pero no menos im-
portante.

Las mismas razones que tenemos en propugnar
una educacién especial para deficientes mentales
abogan en pro de una educacién para superdotados
si al postulado de “la escuela a la medida” nos ate-
nemos, con la particularidad de que el fruto que lo-
gremos en la primera serd siempre incierto y men-
guado, mientras que por la segunda los resultados
estardn probablemente a la altura de nuestros deseos.

“En el mismo espacio de tiempo se puede tallar .

una piedra y un diamante; el resultado seria muy
diverso. Entre la educacién de un rey y la de un
labriego hay una diferencia en cuanto al efecto de
la accién educadora —nos dice Ayala, prosiguiendo
después—: No significa esto que se menosprecien
las masas; es al contrario; se forman los selectos
en orden a ellas” (3).

Lo mismo puede decirse respecto de la educacién
de los deficientes y de los bien dotados. Y si bien no
es el propésito de nadie cerrar el camino a la educa-
cién de aquéllos, no falta quien opina que la educa-
ci6n de superdotados deberia anteponerse a la de
los deficientes.

Ya Feijoo, en el siglo XViIl, se mostraba partida-
rio de una mayor preocupacién por los capacitados
aunque fuera en detrimento de los “zotes” como él
los llama. Y asi nos dice en su “Teatro Critico: “Mas
va que esto (segregar a los zotes) no estd en manos
de los maestros, no acorten el aprovechamiento de
los hébiles por atender a los estiipidos... Extender
tanto la doctrina en la forma para dérsela, como di-
cen, mascada a los rudos, es escasearla con miseria

(1) Terman y B. S. Burks: El nifio bien dotado.—
Murchison: Manuel de Sicologia del nifio. Barcelona, 1935,
pagina 990.

(2) P. Angel Ayala, 8. I.: Formacion de selectos. To-
mo I de las Obras Completas. Madrid, 1947, pag. €8,

(3) P. Angel Ayala: Ob. cit.,, pag. 68.
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a los ingeniosos, los cuales se ven indigna y volun-
tariamente detenidos a esperar el paso de los tardos;
¥y pudiendo seguir la carrera de la ciencia con la agi-
lidad de los ciervos, los atan a caminar con las tor-
tugas, de donde viene necesariamente que apenas en
un afio adelanten lo que pudieran adelantar en un
mes” (4).

Esteban Pinto, profesor de la Normal de Pernam-
buco, se muestra también escéptico en cuanto a los
resultados de la educacién de deficientes y se incli-
na abiertamente a la de los superdotados: “Como los
retardados producen poco y representan, por tanto,
un valor social insignificante, el problema de la edu-
cacién de los bien dotados deberd sobreponerse al de
los deficientes” (5). Juicio éste un poco arriesgado
y nada caritativo al que no nos atreveriamos a sus-
cribir en todos sus términos. Para sustentar su tesis
se respalda el Sr. Pinto en palabras de S. L. Pressey:
“Un director, en vez de buscar alumnos subnormales,
haria mucho mejor con investigar aquellos de sus
alumnos que fuesen superdotados. Y después obrar
de manera que éstos puedan acelerar el ritmo de sus
estudios.”

Una y otra educacién, la del deficiente y la del
superdotado, no se contraponen, sino que pueden y
deben convivir. No tratamos de valorarlas. Si las
estudiamos paralelamente es con el tinico fin de mos-
trar dos facetas de un mismo problema y hacer ver
que si hay razones que abogan por la creacién de
clases especiales para deficientes mentales, también
las hay para las de bien dotados y que si aquéllas
estdn ya en un periodo que podriamos llamar de casi
madurez, cientificamente no hay motivo para que
éstas sigan siendo objeto de trabas y objeciones que
dificultan su libre desarrollo y expansi6n.

2. De lo que llevamos dicho se desprende que si
una Pedagogia integral exige una educacién dife-
renciada de los deficientes mentales, exige también,
Yy no menos perentoriamente, una educaci6én especial
de bien dotados.

Pero ;qué argumentos se aducen o pueden adu-
cirse en la exigencia de esta educaci6n? ;Necesita
realmente el bien dotado una educacién distinta de
la. que recibe en las escuelas ordinarias? ;En qué
radica esta necesidad? 5Qué se persigue con ella?
;Dénde y cémo realizarla?

No es obvio para todo el mundo que el bien dotado
necesite una educacién distinta de la que se da en
nuestras escuelas. Sin ella hemos vivido tranquila-
mente muchos afios, desenvolviéndose la sociedad y
la civilizacién de un modo normal y corriente. Sin
ella ha habido a lo largo de la historia personalida-
des notables y eminentes, que sin haber recibido en
su infancia una educacién especial han asombrado
posteriormente al mundo con sus creaciones porten-
tosas.

Realmente ello es asi y no estamos autorizados a
creer, ni lo pretendemos siquiera, que sin tal educacién
especial se malogren fatalmente todos los hombres

(4) T. Feijoo: Antologia. Breviarios del pensamiento

espafiol. Tomo VIII: Teatro- critico, pag. 42.
(5) Esteban Pinto: Las seleccién de los bien dotados.
Madrid, 1933, pags. 19 y 68.

de talento. Pero no cabe duda de que si se llevara a
cabo podrian derivarse pingiies beneficios para la so-
ciedad, la ciencia y el individuo en particular.

Sin educaci6én especial no han faltado en el mundo
grandes hombres de talento que con sus magistrales
teorias y descubrimientos han impulsado poderosa-
mente el progreso y la civilizgcién. Pero no“es me-
nos cierto que de haberlos reconocido en la infancia,
educdndoles y orientdndoles adecuadamente, su na-
mero y aportaciones fuera quizd4 muy superior.

“La provisién de genios del mundo es probable-
mente muy superior a lo que pudiera creerse juzgan-
do sélo por los que dan frutos reconocidos. Esta pro-
visién es el resultado de la herencia, una propiedad
de la naturaleza que ninguna clase o cuantia de edu-
cacién o influencia del medio puede suplir; pero el
que este material bruto, suministrado por la heren-
cia, llegue a realizar las potencialidades de que estad
dotado, depende de los factores del medio sobre los
que el hombre tiene el control, por lo menos teérica-
mente. El descubrimiento y cultivo de los talentos y
genios ocultos aparece asi a nuestros ojos como una
de las funciones més importantes de una sociedad or-
ganizada” (6). :

La educacién de superdotados no pretende “fabri-
car” genios; Gnicamente evitar que se malogren por
descuido o negligencia.

La Historia estd repleta de casos de hombres que
prometian llegar muy alto y al final se quedaron en
vulgares medianias. Con una educacién eficaz les ha-
briamos ayudado, con toda probabilidad, a alcanzar
aquello que prometian. ’

3. El fracaso frecuente de los nifios superdotados
que no llegan a desarrollar sus capacidades hasta el
limite es, de este modo, un potente argumento en
favor de la institucién de planes educativos especia-
les para esta clase de sujetos. p

Pero con él no queda agotada la materia. Los ar-
gumentos y razones que abogan por la necesidad de
organizar una educacién especial para bien dotados,
son muchos e importantes. Nosotros expondremos so-
lamente algunos de los que a nuestro juicio revisten
un mayor interés.

El bien dotado es, intelectualmente, superior al
nifio normal. Uno de los requisitos indispensables
para que puedan ser considerados como tales es, se-
gun el parecer de la mayoria de los autores, que
su C. I. sea igual o superior a 130. ¥4

Esta mayor capacidad intelectual se exterioriza en
una superior facultad de aprendizaje y en una, cu-
riosidad més despierta por las cosas del espiritu. El
bien dotado aprende més y mejor y en menos tiem-
po que el nifio normal.

Por diversas experiencias se ha comprobado que
sus conocimientos. son superiores en calidad y en
cantidad a la de los nifios de la misma edad. Hay
por lo mismo una estrecha correlacién entre el nivel
intelectual y el grado de conocimientos. Sin embar-
g0, no. es ésta lo elevada que seria de esperar.

Como puso de relieve Zaragozd en su experiencia
sobre los bien dotados de Valencia, el C. P. de los

(6) Terman y B. S, Burks: Ob. cit., pag. 987"
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niismos oscilaba de 80 a 100, asignativo al 77 por 100
de los sujetos, al de 120, representativo solamente
del 0,8 por 100 (7). Si tenemos en cuenta que su C. L
minimo era de 130, podemos apreciar claramente este
contraste paradéjico.

Estos resultados estdn en armonia con las conclu-
siones de Terman y Witty, los cuales hallaron que
el adelanto escolar medio de los bien dotados era
igual solamente al 14 o al 16, mientras que la ace-
leracién del desarrollo mentdl de estos mismos ni
fios era del 50 por 100 aproximadamente.

. A qué atribuir esta desproporcién entre el C. I
y €l C. P.? La mayoria de los autores creen que es
deébido al hecho de mantener a los bien dotados en
las mismas clases que los demés alumnos. El ritmo
de las clases no se adapta a sus capacidades y se
ven-eonstrefiidos en su desarrollo. Los nifios bien do-
tados son generalmente l0s més aventajados de la
clase. Aprende y asimilan fécil y rdpidamente lo que
se les ensefia. Sus conocimientos son superiores a
los de los demds, pero inferiores en mu¢ho a los que
serian capaces de adquirir si se les proporcionasen.
Conclusién légica de todo ‘ello seria que ni la escuela
corriente ni las ensefianzas que en ella se dan res-
ponden a las posibilidades del bien dotado.

Otto Lipmann formulaba el derecho bdsico a la
educacion en los siguientes términos: “Todo hombre
tiene en todo momento de su vida un derecho a aque-
lla cantidad y a aquel género de educacién que co-
rresponden a sus capacidades. Con la . satisfaccién
de esta aspiracién se sirve, a la vez, del mejor modo
posible a la comunidad” (8).

W. Stern, a su vez, rebatiendo a los que se opo-
nen a la educacién especial de bien dotados por juz-
gar que de ella puede derivarse la génesis de una
separacién de clases, afirma taxativamente que “el
postulado verazmente moral sélo puede consistir en
que se dé a todos los hombres la misma posibilidad
para desarrollarse a su modo particular, seglin su
naturaleza y conforme a sus capacidades” (9).

_EI bien dotado tiene derecho a una cantidad y gé-
nero de educacién que no encuentra en las escuelas
ordinarias.

Al educarlos juntamente con los normales, el su-
perdotado no puede emplearse a fondo. Todo le re-
sulta excesivamente fécil y sencillo, y con el tiempo
se vuelve holgazén, indisciplinado. Durante afios y
afios van adquiriendo conocimientos que serian capa-
ces de asimilar en unos meses. “Pudiendo seguir la
carrera de la ciencia con la agilidad de los ciervos
—como decia Feijoo— los atan a caminar con las
tortugas.” La escuela, la comunidad escolar, en vez
de ayudarle le perjudica.

Suspira el bien dotado por un horizonte mis am-
plio, més despéjado, en el que pueda moverse con
desenvoltura y libertad, poniendo a contribucién las
dotes y capacidades con que tan prédigamente le ha
dotado la naturaleza. Su labor es estéril y con el

(7). J. Zaragoza: El problema de los bien dotados y su
atencion en Valencia. “Rev. de Sicologia y Pedagogia
Aplicadas”, vol. II, mam. 3. Valencia, 1951, pag. 27.

(8) .Otto Lipmann: Sobre la teoria de seleccion de los
mds aptos. “Rev, de Pedagogia”, nlim. 53, afio 1926, pa-
gina 285, -0 Sio00 To =S
- (9)“W. Stern: La seleccion de los alumnos. Madrid,
1928, pag. 15. 30%
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tiempo se vuelven normales a la fue:
tante opresién del ambiente escolar.

Binet, citado por Esteban Pinto, recog ;
curioso de capacidad brillante que no puede desarro-
llarse libremente en el medio escolar ordinario: “Des-
graciada es la situacién de un escolar bien dotado
en un medio melancélicamente mediocre. Es perfec-
tamente consciente de su posicién ventajosa en la
clase. Sabe que estd en primera fila. No se esfuerza,
no adquiere habitos de estudio, porque se siente capaz
de realizar con la méxima comodidad y en poco
tiempo 1o que los demds compafieros consiguen con
mucho trabajo. Es naturalmente holgazin, resbala
poco a poco hasta la inaccién. A pesar de todo, nin-
gun alumno le iguala. Ocupa un lugar inaccesible.
Consigue las mejores notas. Los temas, las lecciones
son para €l un juego. Entre tanto, no recibe estimu-
lo, se siente aislado; la clase a que perezosamente
pertenece va conquistando terreno. Seguirla en su
avance no le cuesta ningtn esfuerzo. De todo lo cual
se deriva un quebrantamiento de disciplina y buen
orden... Las escuelas para j6venes de este tipo se-
rian de una importancia que salta a la vista” (10).

Leta Hollingworth nos cuenta el caso de una jo-
ven entremadamente inteligente (C. I. 190) que, co-
locada en una clase de alumnos normales, se torné
triste y distraida para luego reanimarse tan pronto
como fue trasladada a la seccién especial de alum-
nos bien dotados (11).

Algunos estudios experimentales demuestran que
los superdotados progresan més cuando estdn sepa-
rados de los otros y reunidos en grupos de bien dota-
dos. Asi lo atestiguan las experiencias de Lamson,
Gray, Hollingworth, Dvorak, Race y Danielson, en-
tre otras.

Race, en 1918, al examinar una de las primeras
clases especiales donde la seleccién se basaba en el
C. L, pudo comprobar que sin esfuerzo excesivo los
alumnos de la misma recorrieron los estudios pres-
critos en la mitad del tiempo normal (12).

Vallejo Nédjera se rebela también contra la educa-
cién de los bien dotados por los métodos comunes en
las clases ordinarias. “Demuestra la inadecuabilidad
de los métodos pedagégicos corrientemente emplea-
dos para la formacién de superdotados que estos ni-
fios tienen puntuaciones muy altas en aquellos tests
cuyo conocimiento se adquiere fuera de la escuela,
tales ciencias, idiomas, literatura y arte.” Y més ade-
lante prosigue: “Creemos que el fracaso de los su-
perdotados espafioles débese a que los métodos no
se adaptan a sus monstruosas aptitudes, y también
a que el medio ambiente es contrario a la disciplina
del trabajo. Debe emprenderse urgentemente la se-
leccién desde la infancia de los nifios de aptitudes
intelectuales sobresalientes, someterlos a especiales
métodos pedagégicos y sustraerlos a perniciosas in-
fluencias del medio ambiente al objeto de que no se
malogren. Es imposible que se eleve el nivel intelec-

(10) E. Pinto: Ob, cit., pag. 32.

(11) Idem, pag. 30.

12) C. Cox Miles: Les bien dous.—Carmichael: Ma-
nuel de Psychologie de Venfant, tomo III. P. U. F. Paris,
1952, pag. 1478,
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tual de la raza si se pierden anualmente millares de
superdotados” (13).

4. El problema de los bien dotados es fundamen-
talmente problema pedagégico, aunque enraizado de
un modo directo en el campo de lo social.

El simple hecho de considerar la educacién de los
bien dotados como problema es ya un jalén impor-
tante en el camino de su solucién. El que los bien do-
tados, educados en promiscuidad con los normales,
rindan generalmente més que los alumnos medios, no
nos exime de seguir considerdndolos como problema,
por cuanto su rendimiento, como hemos visto, es in-
ferior a lo que seria de esperar dadas sus capacidades
intelectuales.

Hay que explotar al médximo las capacidades de
los alumnos bien dotados en beneficio del propio su-
jeto y de la comunidad a que pertenece. Para llevar-
lo a cabo se han propuesto diversas soluciones. En
esta ocasiéon nos limitaremos a sefialarlas dejando
para otras el desarrollarlas con un cierto deteni-
miento. En lineas generales pueden reducirse a las
siguientes:

1.8  Ayuda material, por el sistema de becas.—Una
solucién de tipo social con la que se pretende facili-
tar los estudios a las personas capacitadas que ca-
recen de recursos materiales.

2.t Enseiianza individualizada.—Por medio de una
técnica pedagégica especial, cada alumno avanza en
sus estudios de acuerdo con sus especiales aptitudes.

Los Centros de Orientacién
Didéactica y el perfecciona-
miento del Magisterio’

PRECISIONES CONCEPTUALES Y TERMINOLOGICAS.

La idea de perfeccionar al magisterio en ejercicio
es relativamente reciente. Prescindiendo de anticipa-
ciones te6ricas carentes de efectividad, podemos de-
cir que fue una consecuencia de la remocién sicol6-
gica y cultural que originé la Primera Guerra Mun-
dial. Hasta entonces se creia que bastaba la prepara-
cién que el maestro adquiria en las Escuelas Norma-
les para afrontar todos los problemas que le plan-
tease la realidad profesional. Todavia hoy, existen
paises donde la conciencia profesional de los docen-
tes primarios se opone, mis o menos abiertamente,
a las exigencias de un “perfeccionamiento”, a pri-
mera vista procedente de reflexiones que consideran

(*) Por su indudable interés para los problemas
generales de la educacion primaria espafiola, damos
a continuacién el trabajo de nuestro consejero de
Redacciéon, D. Adolfo Maillo, conocido ya fuera de
Espaiia por el volumen II, nimero 7 del Boletin del
Proyecto - Principal de Educacién de la Unesco.

En la préctica este sistema tropieza con obstédculos
de dificil remoci6n.

3.t Aceleracion de los estudios—Cuando el alum-
no es capaz de ello, una organizacién escolar flexi-
ble le permite cursar en un solo afio los estudios co-
rrespondientes a dos o més cursos.

4% Enriquecimiento de los programas.—Los pro-
gramas para alumnos bien dotados se enriquecen con
nuevas materias o se profundiza més en las ya exis-
tentes. De este modo, aun siguiendo el compds de las
escuelas ordinarias, los conocimiento de los bien do-
tados son méds variados y extensos que lo ordinario.

5.2 Clases especiales para bien dotados—Se se-
gregan los alumnos bien dotados de las escuelas or-
dinarias y se les agrupa en escuelas especialmente
organizadas para ellos.

Generalmente, en los paises que se han preocupado
por este problema, han adoptado una solucién de tipo
mixto, llevando a la préctica simultineamente dos o
més de las soluciones anteriormente expuestas. Sin
embargo, la mayoria de los autores apuntan hacia
el establecimiento de clases especiales para bien do-
tados, solucién ésta que parece la mdés adecuada.

JOSE COSTA RIBAS.

Inspector de Ensefianza
Primaria.

(13) Vallejo Najera: Nifios y jovenes anormales. Ma-
drid, 1941, pags. 128 y 324.

al primario, en cierto modo, como un perpetuo “me-
nor de edad”, en los aspectos técnico y cultural.

No obstante, cada dia es més patente el fenémeno
que suele denominarse “aceleracién de la historia”,
consistente en la accién confluyente de un conjunto
de cambios sicol6gicos, econémicos y culturales, que
se suceden con una rapidez antes desconocida y obli-
gan al hombre a una serie de readaptaciones impres-
cindibles para no dejar de ser sefior de su circuns-
tancia y duefio de si mismo.

Hay, por otra parte, quienes rechazan el concepto
mismo de “perfeccionamiento” atribuyéndole una sig-
nificacién de indole religiosa, opuesta a la “neutra-
lidad” del hecho educativo. Los que asi piensan de-
searian que fuera sustituido por otro alusivo al pro-
greso en la “eficiencia profesional”, més en armonia,
a su entender, con los propésitos y la realidad de la
tarea docente.

Carecemos de espacio para razonar nuestra posi-
cién. Digamos, no obstante, que, en efecto, la idea de
“perfeccionamiento” es una hijuela del concepto de
“perfeccién”, caracteristico de la ascética cristiana.
En cuanto a la posibilidad y conveniencia de rem-
plazarlo por el médulo de la “eficiencia” (proceso muy
adelantado ya en el vocabulario pedagégico derivado
del pragmatismo norteamericano), se trata de un cri-
terio que no compartimos, no sélo, ni siquiera princi-
palmente, porque el segundo concepto es més res-
tringido y, por consiguiente, més pobre que el pri-
mero, sino porque pertenece a la esfera filoséfica y
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lexicolégica de la “técnica”, que en modo alguno pue-
de superponerse a lo educativo ni dar cuenta de su
hondura, significacién e implicaciones.

Notemos que estas adherencias morales, molestas
para los enamorados de “la accién por la accién” (es
decir, de la acci6n desprovista de metas dignas de
tal nombre, reaparecen en cuanto tratamos de expul-
sarlas del ambito de nuestras designaciones. Vuelven,
en materia educativa, aunque con otros nombres, bajo
la etiqueta del “progreso”, ese gran mito del siglo XIX,
o abanderadas en el concepto mismo de “educacién”,
truncado y hueco si le privamos de su contenido méis
peculiar, que es el “desarrollo y la perfeccién indu-
cidos”.

EL PERFECCIONAMIENTO DEL MAGISTERIO.

La educaci6n, en efecto, es el proceso mismo del
perfeccionamiento individual para alcanzar el per-
feccionamiento colectivo o si se quiere, el esfuerzo por
lograr niveles progresivamente homogéneos de per-
feccionamiento colectivo para que sea posible el per-
feccionamiento y aun la perfeccién individual. Pro-
bablemente la verdad se encuentra en el punto mis-
mo en que se funden y conjugan ambas concepcio-
nes, anverso y reverso de esa faena alta y compleja
que es la educacién.

Siendo ello asi, resulta evidente que el movimiento
de aceleraci6n de la historia, que también es un pro-
ceso de complicacién de la misma, se implica un de-
bher de “participacién consciente y plena de todos los
hombres en la vida y el devenir social, que se tra-
duce en un llamamiento constante al entendimiento
de la vida individual y social y a la mayor eficacia
de nuestra contribucién para situarla en niveles cada
vez més elevados, lo exige con fuerza inusitada de
aquellos que, por razén de su profesién, han de ser
cooperadores primordiales y activisimos en la tarea
de ayudar a los otros a “tomar posesién“ de la rea-
lidad césmica y social, condicién previa a su parti-
cipacién en la promocién humana y social, de todos
los hombres, que es “el tema de nuestro tiempo”.

Los que hemos vivido ya lo suficiente para adqui-
rir una perspectiva aproximada del acontecer, nos
damos cuenta de la imperiosa necesidad en que se
encuentran los maestros de disponerse con entusias-
mo a una tarea de perfeccionamiento profesional, que
los acontecimientos dictan con acrecentada urgencia.

a) En primer lugar, porque los progresos de la
Didéctica, de la Sicologia, de la Organizacién Esco-
lar, de la doctrina pedagégica, de la Sociologia apli-
cada a la educacién, son tan copiosos y se suceden
con tal rapidez que postulados y procedimientos con-
siderados hace pocos afios como ideales, envejecen
rapidamente desplazados por otros que la ciencia
acredita como més adecuados y certeros. Si el mé-
dico rural se ve sorprendido cada dia por la noticia
de métodos curativos nuevos que convierten en inftiti-
les a los que €l habia considerado hasta entonces como
preferibles, algo anédlogo ocurre en materia educati-
va, donde las reflexiones de miles de pedagogos, las
experiencias de millares de maestros, los ensayos de

centenares de estudios estdn descubriendo métodos y
normas que superan a los conocidos hasta ahora.

b) Pero en el caso del educador y especialmente
del educador primario, hay otras razones poderosas
que dimanan de la propia indole de su quehacer. Her-
bart vio hace mas de un siglo que el oficio de ense-
fiar consumia mucha energia nerviosa, y en ello des-
cubrié la causa de la rutina que acecha siempre al
maestro, almohada de facilidad que le invita a aho-
rrar esfuerzo y atencién. En efecto: la movilidad de
los nifios, contra la cual una concepcién arcaica reac-
cionaba clavdndolos a los bancos, como prisioneros;
1a problemética derivada de las exigencias diddcticas
de los distintos grupos, especialmente en las escue-
las de un solo maestro; la sucesién, dentro de cada
jornada, de actividades muy diversas, cada una de
las cuales reclama médulos de accién, enfoques y
pautas diferentes, obligan al maestro a desplegar una
atencién constante, pero, ademds, dispersa y maulti-
ple, que constituye un gasto de energia cerebral su-
perior al que originan la mayor parte de las profe-
siones.

Contra este consumo excepcionalmente elevado de
energia nerviosa, el maestro reacciona cayendo en la
rutina, es decir, en los caminos angostos y faciles
que mecanizando su labor le eximen de dispensar a
los mil y un detalles de la actividad escolar la aten-
cién que reclaman. El resultado de todo ello es la
frecuentacién de vias reaccionales estereotipadas; la
recaida en actitudes autoritarias y simplistas, que
son siempre las méds sencillas, aunque también las
més funestas, desde el punto de vista de sus conse-
cuencias educativas; la repeticién de modos didacti-
cos inveterados, con todos los riesgos que ello supo-
ne de informacién incompleta y de formacién de-
fectuosa para sus alumnos. :

c¢) Todavia se da en el quehacer educativo una
circunstancia que, al igual que la anterior, le es espe-
cifica y pide ser también mirada de frente, tnico
modo de hacernos conscientes de ella, ya para evi-
tarla, si es posible, ya para canalizarla hacia obje-
tivos nuevos para decirlo en lenguaje sicoanalitico.

Nos referimos al conjunto de caracteristicas deri-
vadas del ejercicio de la ensefianza primaria, que
integran una constelacién peyorativa, muy impor-
tante desde el punto de vista social, y a la que los
franceses han denominado primarismo. El primaris-
mo, efecto de la deformacién profesional del maes-
tro, consiste esencialmente en una fuerte propensién
al simplismo y al absolutismo intelectual, en la falta
del sentido de los matices y en una actitud mental
mezcla de ingenuidad y dogmética autosuficiencia.

No podemos extendernos sobre las causas y efec-
tos de esta realidad, méds o menos intensa, segtin los
casos, pero siempre en algin grado presente en el
panorama sicol6gico de la profesién educadora. Re-
sulta’ innegable, a nuestro juicio, que sélo conocien-
do estos riesgos (no en cuanto “imputaciones” de-:
meritorias, sino como amenazas de autodisminucién
que es necesario combatir con una terapéutica cuyo
mandamiento inicial es su “objetivacién”, patente y
lacida), podemos estar en condiciones de superarlos
y vencerlos.

d) 'La mayor parte de los maestros ejercen en
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medios rurales. Ya sabemos que varian de unos a
otros paises lo que deba entenderse por “ambiente
rural” seglin el campo haya sido o no objeto de una
accién cultural intensa durante siglos. En todo caso,
es evidente que la mayor parte del magisterio reside
y ejerce su misién fuera de los medios urbanos, donde
la civilizacién ofrece, junto a las facilidades del mo-
derno “confort”, las creaciones méis granadas de la
cultura actual, en torno a las cuales se extiende un
“ambito de influjos” que bafia y alimenta, como una
atmésfera, a cuantos en ellos respiran. La prensa, el
cine, la radio, las exposiciones artisticas, las confe-
rencias culturales, constituyen en las urbes, a la vez
que recreos y esparcimientos, medios de perfeccio-
namiento cultural que no existen en los campos.

Los maestros rurales estdn, por una parte, “aisla-
dos” de sus compaifieros; privados, por consiguiente,
de contactos con ellos que en muchas ocasiones tien-
den al perfeccionamiento profesional, aunque no se
lo propongan expresamente. Por otra —y ello es digno
de atencién extrema—. entre su cultura y la del am-
biente que los rodea existen distancias ingentes. Su
escuela, como una luminaria rodeada por la tiniebla
de un vivir sonambilico y “oscuro”, es como un foco
de luz que a duras penas lanza sus rayos en medio
de sombras densas: las sombras (llenas de trasgos
y monstruos “primitivos”) de la ignorancia, es decir,
de la permanencia en etapas mentales retrasadas y
atormentadoras.

Entre el maestro y sus técnicas pedagégicas y cul-
turales y el orbe de evidencias, convicciones y reac-
ciones que puebla las mentes campesinas, existen si-
glos de “distancia cultural”. ; Cémo no va a ser dura
y complicada su tarea? ;Cémo no va a estar ase-
diada de riesgos, entre los cuales el mis importante
e inmediato consiste en salir derrotado por un am-
biente denso, poderoso, compacto, cristalizado, con-
tra el cual él combate solo y con frecuencia dotado
de armas metodol6gicas, y, sobre todo, mentales y
cordiales, de escasa eficacia, por estar pensadas y
dispuestas para ambientes rurales?

Nada més erréneo —mni, por desventura, méas co-
min— que pensar despectivamente en la ignoran-
cia de los hombres del campo como un estado de re-
traso culpable contra el que es necesario luchar afa-
nosamente desde el primer dia como contra algo in-
trinsecamente malo. Una actitud semejante desper-
tard toda clase de reacciones defensivas por parte
de los campesinos, bloquedndolos sicolégicamente
para cualquier penetracién eficaz de la cultura que
deseamos impartirles. La comprensién cabal de los
hechos culturales, como presupuesto de la accién edu-
cativa, no es el aspecto de menor importancia y ur-
gencia en la tarea de perfeccionamiento profesional
del magisterio, demasiado enfocada hasta ahora en
un sentido menos pedagégico que “pedagogistico”.
La pedagogia concebida como un “reino en si mis-
me” es un puro error, pero no lo es menos creer que
la salvacién vendrd de un didactismo “a palo seco”,

mitad hijo de la técnica y la experimentacién, las.

nuevas deidades contra las que tanto pugné Vascon-
celos, mitad consecuencia de una sicologia erigida
en “Deus exmachina” de la realidad educativa. Al
cabo, tanto la sicologia, por muy finos que sean sus

métodos y muy apuradas sus explicaciones; como la
diddctica, aunque sus prescripciones constituyan un
cuadro completo de soluciones y maneras, son me-
nesteres descriptivos de realidades puramente ins-
trumentales y, en cierto sentido, obvias. Con ellas, la
Pedagogia no alcanza sus niveles genuinos, que es-
tdn mucho més altos o mucho més hondos, como se
quiera: en aquellos territorios donde los' valores se
ordenan y coordinan en conjuntos significativos para
dar nacimiento a esas constelaciones de sentido que
objetivamente llamamos “cultura” y que subjetiva-
mente, en cuanto aludimos a sus procesos asimila-
tivos y “posesivos”, reciben el nombre de “educacién”.
e) Finalmente, se hace necesario emprender el
perfeccionamiento de los maestros en ejercicio de una
manera global y “ptblica”, por cuanto sus posibili-
dades econémicas les vedan, en la mayor parte de
los casos, atender por si mismos a esa labor que, aun
en el caso de que se considerase imprescindible, en-
contraria el obstdculo insalvable de la falta de me-
dios para la adquisicién de libros y revistas, para
emprender viajes de estudio al extranjero, para par-
ticipar en reuniones y coloquios en los que se estu-
diasen los problemas pedagégicos y didacticos, ete.

MEDIOS DE PERFECCIONAMIENTO DEL MAGISTERIO.

De todo lo indicado se desprende la necesidad de
iniciar en gran escala la obra de perfeccionamiento
de los maestros en ejercicio, y todos los paises, en
una u otra medida, se dan cuenta de esta necesidad
y atienden a satisfacerla de varios modos.

a)  Uno de los primordiales es1a labor de los ins-
pectores o supervisores escolares, antes reducida ex-
clusivamente a los aspectos administrativos relacio-
nados con el cumplimiento de la legislacién sobre
ensefianza primaria, y ahora cada vez més entrega-
dos a la misi6én de orientar, impulsar, perfeccionar y
dirigir las actividades de las escuelas primarias de
su jurisdiccién. Es innegable el papel primordial que
la supervisién de las escuelas tiene en la toma de
conciencia de sus propios problemas profesibnales
por el maestro, en la objetivacién de los mismos para
convertirlos en temas de estudio, eliminando el halo
de suspicacia y puntillismo de que a veces los rodea
una visién “subjetiva”, rica de melindrosas suscepti-
bilidades y para la maduracién profesional de los edu-
cadores, en un sentido muy hondo y exigente. Tam-
poco cabe refutar con éxito el hecho de que en mu-
chos casos hay que andar no poco camino todavia
hasta llegar a un Cuerpo de Inspeccién todo él a la
altura de tales exigencias, aunque cada dia van acer-
c4indose més ideal y realidad. También aqui como
en tantos otros aspectos de la labor educativa, se
hace imprescindible luchar contra la rutina, que por
los caminos venerables, pero a menudo turbadores,
de la “tradicién”, o por los atajos de la inercia sico-
16gica, tan inclinada siempre hacia el menor esfuer-
zo, falsifica y anula tantas buenas intenciones. Si
el supervisor tiene que alertar a los maestros para
que venzan las insinuaciones al “dolce far niente”,
tiene que ser él mismo un espiritu en permanente
alerta, lo que no es fécil porque la naturaleza pro-
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diga més los ejemplares vocados al “statu quo”, ade-
mas de que no es empresa sencilla la formacién (y,
a su vez, el constante perfeccionamiento) de los su-
pervisores.

b) ' Un medio universal de perfeccionamiento es
la lectura de libros y revistas sobre cuestiones pe-
dagégicas y didacticas y, a tal fin, la existencia de
Bibliotecas Pedagégicas especializadas. Casi siempre
este aspecto viene satisfecho por editoriales priva-
das o sindicales que llenan tal necesidad de una ma-
nera més o menos completa. No obstante, aun en los
casos en que menudeen tales publicaciones, siempre
es posible impulsar el perfeccionamiento por este
medio, en unos casos porque el mercado del pais no
permite a las editoras lanzar vastos programas de
publicaciones pedagégicas, siempre porque los libros
valiosos se venden tanto menos cuanto més elevado
sea su nivel de especializacién, lo que impide que
circulen en el mercado obras que podrian contribuir
grandemente a impulsar el trabajo de las escuelas.

¢) ' En conexién con la labor de los supervisores
¥y como un aspecto importante de la misma, han dado
buenos resultados las reuniones periédicas del perso-
nal docente, més que en grandes asambleas anuales,
semejantes a las “conferencias pedagégicas” france-
sas, en pequefios ntcleos que hacen posible el didlo-
go directo y el planteamiento y estudio de los pro-
blemas comunes a un pequefio sector del territorio.
En Espafia se organizaron legalmente estas reunio-
nes en 1932, con el nombre de Centros de Colabora-
ci6n Pedagégica, y desde entonces han dado los me-
jores frutos, especialmente alli donde el entusiasmo
¥y la competencia de los inspectores primarios saben
despertar energias latentes y llevar a culminacién
deseos difusos.

d) Los viajes por el pais y, sobre todo, al extran-
jero en pequefios grupos de profesionales dirigidos
por uno que conozca los paises a visitar y sus len-
guas respectivas, es otro de los medios més eficaces
para perfeecionar a los maestros, sin otro inconve-
niente que su costo y la lentitud con que, por este
medio, un sistema escolar reacciona, se pone en mar-
cha hacia el progreso, a menos que se utilice sabia-
mente la experiencia de los viajeros, los cuales deben
ser cuidadosamente seleccionados.

CENTROS DE DOCUMENTACION PEDAGOGICA Y DE
ORIENTACION DIDACTICA.

Las caracteristicas actuales de la bibliografia pe-
dagégica y el dinamismo que es conveniente impri-
mir a los programas de perfeccionamiento del magis-
terio han dado nacimiento a los Centros de Documen-
tacién y Orientacién. En primer lugar, la bibliogra-
fia sobre cuestiones educativas ha aumentado extra-
ordinariamente, no sé6lo porque se ocupan de ellas le-
giones cada vez més nutridas de estudiosos, sino por-
que la amplificacién del dominio de la pedagogia ha-
cia los problemas demogréficos, ecol6gicos, sociolégi-
cos, antropolégicos, etc., multiplica considerablemen-
te las fuentes de informacién.

Por otra parte, la investigacién actual, por un lado,
se centra en Congresos y Conferencias. coloquios y

symposios, adonde los asistentes acuden presentando
comunicaciones sobre cuestiones concretas, que en
muchas ocasiones no ven la luz en libros; por otro,
incrementa el ntimero de las revistas pedagégicas en
cuyas péginas se discuten y divulgan problemas de-
terminados, mucho antes que sean publicados en li-
bros. Todo ello ha promovido un auge inaudito del
“documento”, que no es libro ni folleto, sino estudio
breve, ya en forma de comunicacién a un congreso,
conclusiones de un coloquio, microfilm que reprodu-
ce un articulo de revista, etc. De ahi la necesidad de
crear Centros de Documentacién Pedagégica, en los
que a las cldsicas Bibliotecas se afiaden colecciones
nutridas de documentos pedagégicos de las variadas
clases y procedencias.

Generalmente a ellos acuden los preocupados por
las cuestiones educativas para consultar los extre-
mos que les interesen en relacién con las investiga-
ciones que estén realizando, o bien los Centros hacen
llegar a los solicitantes los libros y folletos que de-
sean, si tienen establecido el sistema de préstamos
o el servicio de biblioteca circulante.

Estos Centros proporcionan grandes beneficios en
cuanto que centralizan fuentes de estudio y consul-
ta para el conocimiento y solucién de los problemas
pedagégicos. En ocasiones celebran exposiciones de
trabajos escolares, o de prototipos de construcciones
docentes, de decoracién de escuelas, etc., 1o que signi-
fica una aportacién varia y eficaz al progreso peda-
gbgico del pafis. $

Pero no pasan de tener un cardcter conservador
y museal, que sélo indirectamente beneficia al con-
junto del Magisterio de la nacién. Cuando se planea
el perfeccionamiento como un aspecto importante de
las preocupaciones esenciales de la politica escolar,
este cardcter pasivo de la documentacién resulta in-
suficiente y pobre. Entonces se da un paso més y se
crean Centros de Orientacién Diddctica, o bien Orga-
nismos mixtos, que sirvan a la vez a la Documenta-
cién y a la Orientacién. Tal es el caso de nuestro
Centro de Documentacion y Orientacion Diddctica de
Ensenianza Primaria, que comprende ambas direc-
ciones y se cifie a los problemas escolares, ya que
existe otro que se ocupa de los privativos de la En-
sefianza Media, pero éste es s6lo Centro de Orienta-
cién y no de Documentacién.

CONSIDERACIONES PREVIAS SOBRE LA LABOR DE LOS
CENTROS. ”

No puede darse una preceptiva inmévil que sirva
para satisfacer las necesidades pedagégicas y didécti-
cas de paises cuya tradici6én, problemas, aspiracio-
nes y objetivos suelen variar en grandes proporcio-
nes. Al elaborar el Plan general de realizaciones es-
colares de un pais, el Centro de Documentacién y
Orientacién Diddctica se insertard en él como una
pieza maestra, cuyas funciones diferirdn segin las
miras generales de la politica escolar, el grado de
apertura o “nacionalismo” que la caracterice, la ne-
cesidad de importar doctrinas o de cultivar los pro-
pios predios, la ‘amplitud del sistema escolar, el es-
tado de atraso o adelanto del Magisterio (extremos
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relativos, como se ve, pero dependientes de los ob-
jetivos generales de la politica escolar), la necesi-
dad de vigorizar determinadas partes del sistema, por
ser las mds débiles, etc.

Dentro ya _del campo estrictamente pedagégico, las
funciones del Centro en cuestién dependerdn de va-
rios factores, entre los cuales los méds importantes
son:

a) La “madurez” pedagégica del pais. Entende-
mos por madurez el grado de plenitud de la “opinién
pedagégica” que, para ser eficaz, debe calar més alla
y méis hondo de una reducida “élite” capaz de opi-
nar sobre la escuela, sus objetivos y sus necesidades.
Esta madurez existe cuando observamos no sélo la
existencia de una Prensa pedagégica, sino, 1o que
vale més, de una Prensa informativa que concede
espacio, atencién e interés a las cuestiones educati-
vas, de tal modo que los padres no de una “porcién”
del pais, sino de su casi totalidad, poseen una “opi-
nién pedagégica” de indole general. Alli donde falte
esta opinién, la misién del Centro tendrd muy en
cuenta la necesidad de crearla, ya que seria poco
menos que estéril ocuparse de la educacién sin tener
en cuenta que es una “funcién social”, y que sélo
implicando en ella a la sociedad entera, pero muy
especialmente a los padres de familia y a las autori-
dades, pueden llevarse a cabo de una manera fecun-
da y a la altura de las exigencias de los tiempos. (Es
posible que los movimientos sindicales de algunos pai-
ses hayan errado el camino cultivando s6lo una “dia-
léctica para convencidos”, lo que ha “marginalizado”
y esterilizado sus planes y campafias.)

b) La extensién y eficacia de la supervisién es-
colar, clave de todo el perfeccionamiento pedagégi-
co del pais. La obra del Centro quedaria reducida a
intento loable, pero estéril, si el Cuerpo de Supervi-
sores no se compenetra con la labor de perfecciona-
miento que incumbe al Centro planear e impulsar y
a los supervisores traducir en realizaciones eficien-
tes al nivel de cada escuela y de cada poblado. Pue-
de ocurrir que dicho Cuerpo se considere menosca-
bado porque la creacién del Centro merme sus atri-
buciones en materia de orientacién y control de la
labor de las escuelas. Si se diera este funesto malen-
tendido, la Administracién escolar debe actuar in-
mediata y enérgicamente para rebatirlo y extirpar-
lo, a no ser que el Centro desorbitase su esfera de
accién invadiendo la de los supervisores, lo que no
es verosimil, dada la nitidez con que pueden obrar
y coexistir ambas, en beneficio del sistema escolar
entero, que estd por encima de todas las “parciali-
dades”.

¢) La estructura, “ethos” y realizaciones de las
organizaciones sindicales del Magisterio y de modo
especial los servicios de perfeccionamiento que ha-
yan establecido. Puede ocurrir que el “absolutivis-
mo” primario, activado por concepciones profesiona-
les que lo extremen e hiperestesien, divulgue la repu-
tacién de ociosos o merecedores de repulsa sobre los
servicios que se establezcan y puedan, en alguna me-
dida, rozar actividades sindicales. En cualquier caso,
la labor del Centro tenderd a no “multiplicar los
entes”, segin aconsejaban los escolédsticos, pero no
se detendré ante barreras erigidas por un celo que, no

obstante su pureza, es con tanta frecuencia angosto
o miope, vistas las cosas a una escala nacional y
exigente.

No obstante, debe tenerse en cuenta la existencia
de revistas. bibliotecas, la celebracién de cursillos de
perfeccionamiento, de certdmenes y concursos, etcé-
tera, para no repetir tareas, sino para superarlas en
beneficio del Magisterio. Alli donde la actividad sin-
dical lleve a cabo una labor eficaz de orientacién
escolar y perfeccionamiento del personal docente, el
Centro se entregaréd a otras especies de tareas, pues
el campo es amplio y no hay peligro alguno de que
los Centros decaigan por falta de objetivos, por am-
biciosa y completa que sea la accién sindical en ma-
teria de orientacién didéctica.

PRINCIPALES ACTIVIDADES.

Sin perjuicio de las advertencias que antes hicimos
sobre la necesidad de acomodar el programa de los
Centros a las necesidades y posibilidades de cada pais,
he aqui algunas tareas que consideramos convenien-
tes y hacederas en toda clase de circunstancias. So-
bre todas ellas poseemos experiencia directa, no obs-
tante encontrarse todavia nuestro Centro en periodo
constituyente, ya que fue creado hace solamente dos
afios.

1. Publicacion de wna revista de orientacién di-
ddctica.—En paises pedagégicamente muy adelanta-
dos acaso no sea necesario hacer llegar a todas las
escuelas del pais, al menos cada mes, una publica-
cién dedicada a estimular maneras de hacer; a pro-
porcionar sugestiones para el enfoque de las leccio-
nes, a dar ejercicios variados dentro de los cuales
cada maestro pueda seleccionar los que mejor con-
venga a las especiales circunstancias de su escuela.
Junto a esto, de indole préctica, conviene sugerir nor-
mas de metodologia general y especial, aducir mode-
los -de organizacién del trabajo escolar, procedimien-
tos de valoracién, dar ideas que permitan intensifi-
car las relaciones entre la escuela y las familias, no-
ticia de libros susceptibles de ampliar los horizontes
mentales y culturales de los maestros.

Salvo estos paises muy adelantados, en todos los
demés un tipo de publicacién asi llena un auténtico
vacio y satisface una necesidad imperiosa.

Por otra parte, esta revista, que en nuestro caso
se distribuye gratuitamente a todas las escuelas pri-
marias oficiales del pais, y la reciben las no oficia-
les que abonan un médico precio de suscripcién, rea-
liza cada curso las adaptaciones que aconseja el es-
tado de las escuelas y las necesidades que dibujan
los objetivos planificados.

El entusiasmo con que ha sido acogida por los
maestros, a los que estdn abiertas siempre sus pé-
ginas para publicar cuanto de aprovechable y mere-
cedor de divulgacién ocurra en la escuela méis pe-
quefia y apartada del pais en el orden didéctico, prue-
ba que se trataba de una necesidad ha tiempo sen-
tida y que la iniciativa privada no habia podido sa-
tisfacer.

2. Libros y folletos sobre diddctica y organiza-
ci6n. escolar—En muchos paises no existe bibliogra-
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fia nacional de caricter pedagégico, o existe en pro-
porciones muy inferiores a la demanda de publica-
ciones pedagégicas que formula un sistema escolar
en franco periodo ascendente. En tales casos, se im-
.pone que el Centro de Documentacién y Orientacién
.Didéactica se convierta en editor de sus propias pu-
blicaciones. Pero también es conveniente en paises
que poseen una industria editorial desarrollada, cuan-
-do el mercado bibliogréifico no ofrece el tipo de pu-
blicacién que exige la realizacién del Plan Nacio-
nal de Educacién.

En tales casos, el Centro puede, o bien publicar
_directamente los libros necesarios, seleccionando y
pagando a sus autores, o bien proponer al Ministe-
rio de Educacién la convocatoria de concursos na-
-cionales para premiar y, en su caso, publicar, las me-
jores obras que respondan a las necesidades antes
citadas.

En el primer caso, nuestro Centro ha iniciado ya
dos series de publicaciones: una de Manuales, de 200
a 300 paginas, y otra de Cuadernos de Orientacién
Diddctica, de un volumen alrededor de las 100 pagi-
nas. En cuanto al segundo procedimiento, el Centro
ha redactado la convocatoria de un concurso para
premiar el mejor libro de texto para la ensefianza
de la Lengua nacional en las escuelas primarias, con
premios capaces de despertar el interés de los me-
jores autores. Para que éstos no se consideren per-
judicados, en el caso de que se hiciera una edicién
oficial de sus libros, el Ministerio de Educacién no
los: publicaré, limitdndose a premiar los originales,
con lo que las editoriales se disputardn el honor de
lanzar al mercado obras que tienen el marchamo de
la aprobacién oficial al més exigente nivel técnico-
.pedagéglco :
=2 Nos ha movido a proponer este concurso no sélo
la(tras‘eendencia formativa -de la lengua, sino tam-
bién la falta-de “Libros del Maestro” en nuestra bi-
bliografia. Creemos que una manera eficaz de orien-
tarla en esta direccién es premiar obras que retinan
las mejores condiciones para servir de consulta al
maestro a través de su vida profesional, no desde un
punto de vista. “doctrinal” abstracto y lejano, sino
desde un punto-de vista: metodolégico y préctico.

Otro concurso se ha convocado recientemente, éste
directamente por el Centro, sin publicidad en el pe-
riédico oficial. Se dedica a premiar una Coleccion de
Problemas de  Aritmética, Geometria, Iniciacion al
Algebra, la Topografia y la Agrimensura. Mediante
este sistema aspiramos a movilizar la- atencién de
cuantos pueden ocuparse fecundamente en estas
cuestiones y aportar eficaces instrumentos de tra-
bajo a todas nuestras escuelas primarias.

8. Grupo de trabajo diddctico—En todo pais,
cualquiera que sea su nivel pedagégico, existen pro-
fesionales inquietos, dispuestos a emplear sus ener-
gias en el progreso didictico de las escuelas. Su ni-
mero variard mucho de unos a otros; pero en todos
-existen.  Creemos que uno de los primeros deberes
del Centro, ademés de publicar mediante libros y re-
vistas-los’principios de Metodologia y Organizacién
Escolar vigentes, contrastados por la experiencia,
consiste en estimular la labor creadora de los profe-
sionales:dotados de’ originalidad,: reuniéndolos. para

estudiar en comtin puntos especia.lmedte tntereuﬁtes :

¥ necesitados de un empujén su;

Hasta ahora hemos constituido di dg
pos de Trabajo. Uno, dedicado a prob ‘gen
les de Didictica y Organizacién de las E as-que
celebr6 su primera reunién en junio de 1959 y otro,
sobre Didactica del Idioma, que se ha reunido por
vez primera en junio de 1960. El mes de octubre pré-
ximo pensamos constituir el de Didéctica de las Ma-
temadticas, que empezard a trabajar seguidamente.

Una novedad importante tiene el de ensefianza de
la Lengua patria, y es que mientras los restantes
Grupos estdn integrados sé6lo por primarios, éste de
Lengua ha unido a profesores de Universidad, cate-
draticos de Institutos y primarios en sus diversas ra-
mas. La razén de ello es que se intentaba coordinar
metodolégicamente los tres grados docentes, y los re-
sultados de la primera reunién animan grandemente
a proseguir una tarea a la que esperan provechosas
y aun trascendentales consecuencias précticas.

A comienzos del curso 1960-61 pensamos celebrar
una reunién del primero de los Grupos antes cita-
dos, a la que asistirdn autores y editores de libros
escolares para estudiar las condiciones del contenido
¥ presentacién de los textos en uso, asi como las mo-
dificaciones que deben introducirse en ellos.

También este curso celebrard una segunda reunién
el Grupo de Didéctica del Idioma, ampliando el na-
mero de los representantes de cada uno de los tres
grados de la ensefianza, asi como de los correspon-
dientes a la ensefianza no oficial.

4. Realizacion de cursos—No hace falta decir que
ésta es una de las formas de actividad méds caracte-
risticas de todo Centro. El programa de nuestros
cursos es muy amplio, pero ha de acomodarse a las
posibilidades y conveniencias de cada momento, por
lo que no lo consignamos en atencién a las modifica-

- ciones que las circunstancias pudieran introducir en él.

Hasta ahora hemos realizado dos de estos cursos:

‘uno sobre Cuestiones Generales de Did4ctica y Orga-

nizacién Escolar y otro sobre Organizacién y funcio-
namiento de las escuelas de maestro finico, conse-
cuencia del acuerdo del Gobierno espafiol con la Unes-
co y como ayuda a la realizaci6n del Proyecto Prin-
cipal para la extensién de la Ensefianza Primaria en
la América Latina. Aquél duré dos meses y éste cua-
tro. Las lecciones de uno y otro verén la luz préxi-
mamente en sendos volimenes, pues somos opuestos
a celebrar cursos cuyas lecciones se volatilizan en
el momento de ser pronunciadas y ni permiten la la-
bor de revisién de sus autores, ni hacen posible que la
multitud de maestros que, por residir en localidades
apartadas, no pueden matricularse en ellos se bene-
ficie con sus ensefianzas. La publicacién del texto
de las lecciones de todos nuestros cursos es uno de
nuestros empefios més decididos, a tal punto que,
en adelante, para evitar fallos en la publicacién de
algunas de ellas, producidos por autores demasiado
ocupados, a quienes falta tiempo para escribir sus
ensefianzas, exigiremos la entrega del texto de las
lecciones antes de pronunciarlas, sin lo cual no ad-
mitiremos en el futuro ninguna colaboracién. No
creemos ni compartimos ningtn falso “elitismo®”; an-
tes por el contrario, creemos que nuestro- deber ‘s
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movilizar a las “élites” en favor de la masa, que es
la que méas nos preocupa.

Una palabra sobre el alumnado de los cursos. He-
mos tomado parte en muchos cursos masivos, con
alumnados de centenares y aun de miles de maes-
tros. No creemos en su eficacia. Por el contrario, es-
timamos que la concurrencia ideal seria la que hace
de ella un grupo primario, en el sentido de la socio-
logia norteamericana. S6lo por excepcién, admitimos
matriculas superiores cuando ademds del propésito
de inmediato perfeccionamiento profesional se persi-
gan también efectos de “choque sico-sociol6gico”.

5. Ensayo, experimentacioén, investigacién.— Los
preceptos de la Didéctica, las normas de la Organi-
zacién Escolar, debe ser objeto de experimentacién
y ensayo. Aquélla, para puntos concretos necesitados
de contraste; ésta, referida a aspectos méds amplios,
que pueden oscilar entre la adopcién de un método
o procedimiento de ensefianza determinado, o el en-
sayo de una modalidad organizativa que se quiere
comprobar.

De momento, nuestro Centro estd autorizado para
crear hasta seis Escuelas de Ensayo, todas ellas uni-
tarias o de maestro Gnico, ya que este tipo es el mas
dificil y el que encierra en si toda la problemética
escolar. Pero s6lo funcionan hasta ahora dos de ellas,
en un suburbio de Madrid.

En diversos Grupos Escolares correspondientes a
ambientes distintos se estdn llevando a cabo experi-
mentos sobre las siguientes cuestiones:

a) TUn sistema de pruebas objetivas de instruc-
cién que pueda servir

a’) Para la expedicién del Certificado de Es-
tudios Primarios;

b’) Para las promociones de curso en las es-
cuelas graduadas;

¢’) Para el mismo objeto en la escuelas unita-

rias y mixtas.

b) Una bateria de “tests” mentales con vistas a
la seleccién de “becarios rurales” (nifios de las escue-
las de pequefios poblados rurales, que son becados
por el Ministerio de Educacién Nacional para que si-
gan toda clase de estudios superiores al grado pri-
mario).

Como se ve, se mezclan aqui la experimentacién y la
investigacién. Pero no sobre elucubraciones teéricas,
sino con vistas siempre a inmediatas aplicaciones
préacticas.

6. Euxposiciones de material y trabajos escolares.—
Ver lo que otros han hecho y especialmente ver c6mo
lo hacen, son medios excepcionalmente aptos para el
perfeccionamiento del Magisterio. La primera fina-
lidad la cumplen las Exposiciones escolares, sélo re-
comendables si son, por un lado, sinceras, y si los
maestros o maestras que muestran trabajos propor-
cionan las explicaciones pertinentes sobre su realiza-
¢ién, por otro.

Preferibles a las Exposiciones son las visitas a es-
cuelas en funcionamiento, con explicaciones de sus
titulares sobre los procedimientos diddcticos emplea-
dos. Pero este procedimiento, que nosotros creemos
deberia organizarse minuciosamente y estar a cargo
de los supervisores, excede la 6rbita propia de los
Centros de Documentacién y Orientacién Did4ctica.

Les corresponde, en cambio, el montaje de una
Exposicién permanente de prototipos y maquetas de
construcciones y mobiliario escolar, asi como otra de
material, en sentido amplio, integrada por libros, ma-
pas, encerados, repertorios documentales de todas
clases y el mis moderno material audiovisual. Tanto
estas Exposiciones permanentes como otras tempora-
les que debe organizar el Centro, irdn acompafiadas
de las correspondientes explicaciones a cargo de ex-
pertos, y cuando se trate de material poco o nada
conocido, se organizaran ciclos de conferencias con
las correspondientes demostraciones practicas.

7. Relaciones escuela-familia. — Indicamos antes
que, a nuestro juicio, es de la mayor importancia que
los Centros de Documentacién y Orientacién Didé4c-
tica tomen a su cargo la creacién o el desarrollo, se-
gtn los casos, de una “opinién pedagégica”, en el pais
de que se trate. Ya aludimos a lo que entendemos por
este concepto. Nos corresponde ahora concretar su
acepcién en un aspecto importante: el referente a la
intensificacién de las relaciones que deben existir en-
tre la escuela y las familias.

Como se sabe, crece sin cesar el auge de los estu-
dios relativos a la “pedagogia familiar”, tanto més
necesaria cuanto que la educacién de los hijos ofre-
ce dificultades extraordinarias en una época de cam-
bio social acelerado, como la que vivimos.

Ahi estdn, para probarlo, las estadisticas de la de-
lincuencia juvenil, los problemas constantes que plan-
tea la adaptacién de los adolescentes a la disciplina
familiar y social y el creciente malestar de las fami-
lias ante las actitudes de los hijos, sin apenas nin-
gin parecido con las relaciones de los hijos con sus
padres.

Por otra parte, los descubrimientos de la sicologia
actual sobre el influjo de la actividad en la forja de
las reacciones del nifio pequefio, encierran la mayor
importancia desde el punto de vista de una Puericul-
tura que no se limita, como antafio, a proporcionar
un marco adecuado al desarrollo somético del bebé,
sino que se adentra en los territorios animicos des-
tacando la importancia de los sentimientos de segu-
ridad como clave profunda de las reacciones del hom-
bre y la mujer que han de ser mafiana.

De todo ello se deduce en qué gran medida se ha
ampliado el circulo de los interesés y las nociones en
torno al cual deben girar las relaciones entre padres
y maestros. Por un lado, se ha de subrayar la cola-
boracién de sus progenitores para la adecuada educa-
ci6n de cada nifio (en su concepto de “escuela a la
medida”, mucho més exigente que el defendido por
Claparéde), a fin de que coincidan la disciplina es-
colar y la disciplina familiar, evitando contradiccio-
nes funestas para aquél. Pero, ademds, conviene di-
vulgar entre las familias las nociones de Puericultu-
ra sicolégica y Pedagogia pre-escolar que tantos be-
neficios pueden reportar en la educacién de los pe-
quefios antes de su entrada en la escuela.

Con ello no se ha agotado, sin embargo, el conte-
nido de la ensefianza que la escuela debe difundir en
cada momento, convirtiéndose en elemento propul-
sor de la cultura, tanto desde el punto de vista de la
“escuela de la comunidad”, como desde el que enfoca
antropol6gicamente las realidades culturales a las
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pueden ser més uniformes que en las Escuelas Ru-
rales.

Por otra parte, el medio cultural de la Escuela
Urbana es mas rico que el de la Escuela Rural. En
el ambiente urbano cooperan muchos factores a am-
pliar los conocimientos de los nifios, lo que no ocu-
rre en las ruralidades. No todas las Escuelas Rurales
son iguales. El legislador que regula su funciona-
miento ha de prestar atencién a los factores ecol6gi-
cos para adaptarlas a los mismos, intentando vencer
los factores adversos, pensando, por otra parte, que
ha de reflejar la vida en torno, pero aspirando a
transformarla.

Desde el comienzo de la revolucién industrial, las
Escuelas van dejando de estar dependientes del “sa-
ber popular”. Programas y métodos obedecen a cli-
chés universales y la temética de la Escuela habla
un idioma casi ininteligible para los campesinos.

La Escuela Nacional, por falta de acomodacién a
los diversos matices del ambiente rural, va siendo
cada vez més un instrumento de disolucién de la vida
aldeana, facilitando el éxodo rural.

Se nos aparecen, pues, con caracteres cada vez mas
imperativos, la necesidad de adaptar la Escuela Ru-
ral a su ambiente, vinculando los alumnos a su medio.

El legislador escolar debe tener en cuenta no ex-
clusivamente el aspecto administrativo y la insufi-
ciencia de matricula del ntcleo escolar, sino, muy es-
pecialmente, los diversos ambientes, ajustando sus
intervenciones educativas a los problemas que éstos
planteen, y debe tener en cuenta “la resistencia que
el ambiente rural opone a la accién de la Escuela,
a consecuencia de la inercia propia de una tradicién
cristalizada en modos de vida escolares”; resultado de
esto debe ser la adaptacién de toda la organizacién
escolar al “genio” tipico de la regién en sus comienzos,
para ir poco a poco elevdndola a un nivel “cultural”;
de aqui los grandes beneficios que pueden y deben
obtener para la ensefianza los maestros rurales que
son nacidos en las mismas regiones donde ensefian.

EL MAPA ESCOLAR.

Nuestra Ley de Ensefianza Primaria no matiza su-
ficientemente la dependencia de toda la organizacién
escolar en funcién de las caracteristicas ambientales,
y por ello debemos ir pensando seriamente en la crea-
ci6n de un mapa escolar de Espafia con las distin-
tas zonas impuestas por los factores oconolégicos y
acomodar a los mismos los programas escolares e
incluso la forma de seleccién del Magisterio que ha
de servirnos. Esto implica un gran trabajo previo,
pero debemos ponernos a €l con entusiasmo. Hay que
considerar Escuelas Rurales, cuya f(nica existencia
posible es la forma mixta; otras que deben ser uni-
tarias, sin posibilidad de graduacién, y algunas po-
dran coordinarse, dadas las facilidades viarias de
acuerdo con los periodos formativos, pero tales Escue-
las habrdn de suponer una “reforma de organizacién
escolar espafiola en funcién de su contorno”. Estos
problemas es tarea que se ofrece larga y ardua, pero
no es posible durante més tiempo soslayar el impera-
tivo de la diferenciacién de programas y trabajo en

las distintas zonas escolares de nuestra Patria, pues
de lo contrario nos encontraremos con que el tipo ni-
co de Escuela y de maestro nos lleva a resultados que
no favorecen en modo alguno la formacién de sus ma-
sas, de acuerdo con nuestra estructura social.

Por todo lo expuesto, creemos que el régimen es-
colar debe revisarse muy decididamente en cuanto se
refiera a la Escuela Graduada y a la Escuela Mixta.
Ambas son las formas superiores e inferiores de la
organizacién escolar; un estudio acabado de estas
formas y una racional estructuracion de las mismas
nos permitirdn llegar a ese insoslayable problema de
la diferenciacién de programas y trabajos, que nos
desaloje de la utopia y nos ponga en el camino de
la realidad, buscando un rendimiento efectivo y un
logro exacto a lo pretendido.

EL GRUPO ESCOLAR COM(O CIMA SUPERIOR Y FORMA DE LA
ACTUAL ORGANIZACION ESCOLAR ESPANOLA.

{El Grupo Escolar, siempre que sea factible! Esta
es la demanda de la actualidad.

Algunos creen que la Escuela Graduada es una
hija espiritual de la revolucién industrial, y que el
principio de divisiéon del trabajo de ésta repercute
en aquélla, estando viciada, por tanto, con las tareas
inherentes al predominio del tipo del pensamiento que
impulsaba la produccién econémica. Son los eternos
corifeos de la Escuela Unitaria, como si fuera ésta
la Gnica en la que se pudieran realizar valores edu-
cativos plenamente. Pero no han estudiado debida-
mente la Historia de la Educacién, porque de hacer-
lo se hubieran dado cuenta que mucho tiempo antes
del siglo xviil la Escuela Graduada tenia carta de
naturaleza en buena parte de Europa.

La Escuela Graduada, como institucién corporati-
va, resiste mejor que la Unitaria los cambios de
maestro y de organizacién y, hablando biolégica-
mente, corresponde a una fase més evolucionada de
la Escuela. :

Son posibles, principalmente, en las localidades de
numerosa poblacién escolar. Para establecer una Gra-
duada de seis grados es, por lo menos, necesaria una
poblacién escolar de 120 nifios, y este nimero se ha
de reclutar en un radio méaximo de 1.000 metros, y
alin mayor si las Escuelas se encuentran disemina-
das, ya que pueden paliarse en gran modo el pro-
blema del desplazamiento.

La ensefianza puede hacerse en estas Escuelas con
menor esfuerzo y mayores rendimientos. La educa-
cién colectiva y la ensefianza individualizada pueden
desarrollarse hasta el miximo; ademds, el método ci-
clico debe y puede ser su alma: “la Escuela Gradua-
da pierde pedagégicamente su esencia, si en ella no
se practica la ensefianza ciclica, que es, por natura-
leza, graduada”.

A mayor division del trabajo, mayor homogenei-
dad; debe procurarse la formacién de seis 0 més gra-
dos, pues la divisién en dos o tres secciones apenas
produce ventajas. Observacién ésta muy importante
cuando se prefiere crear Graduadas incompletas re-
petidas, en lugar de Grupos Escolares completos, si
lo permite la situacién de la poblacién escolar, De
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ser muy grande el nimero de nifios se puede llegar
a la formacién de secciones paralelas con el mismo
programa. Aparte de éstos, deben existir, siempre
que la matricula lo permita, grados de retrasados, de
recuperacién, de superdotados, a fin de que la mar-
cha de la Graduada completa no sea perturbada por
factores anormales.

La Escuela Graduada es obra de solidaridad; si
algunas Graduadas no rinden sus frutos débase de
modo principal a la falta de espiritu y de disciplina
indispensable en toda obra de cooperacién y de con-
junto. i

La funcién disciplinaria del “organismo escolar”
todo, es la condicién de la vida diddctica de cada una
de las clases. La carencia de un prop6sito y de una
conducta concordantes entre varios educadores en la
Escuela es un perjuicio continuo y un peligro para
nifios y maestros. Para los nifios, que necesitan de
fe en la Escuela para encontrarse a si mismos y cre-
cer espiritualmente; para los maestros, que precisan
inexcusablemente la seguridad de que a los mil obs-
taculos que encuentre su obra en la propia naturaleza
del nifio no se le afiadan otros nuevos.

La disciplina de una clase se complementa con la
disciplina de la Institucién escolar, y la disciplina
de ésta exige la colaboracién del profesorado, como
la de la clase exige la colaboracién de los alumnos;
éstos tienen en el maestro su suscitador y moderador;
la del personal docente ha de conocer a los maes-
tros, para ganar su confianza y poderlos incitar y
corregir; de este modo sera director de hecho y no
s6lo un burécrata.

La unificacién de fuerzas educativas que implica
la armonizacién del personal docente, es formacién
de normas que son dadas a personalidades libres, no
para que las sufran, sino para que las “recreen”. Es
el reglamento —en lo que atafie a director y maes-
tros— que, vivido como norma impuesta en un co-
mienzo para evitar eternos ensayos, es “recreado”
posteriormente y hecho vivo. Pocas cosas habri peo-
res en un Grupo Escolar que tejer siempre de nuevo
las relaciones intermagistrales.

Cuando hablamos de poner al dia el Grupo Escolar
nos referimos més al cumplimiento de su misién so-
cial-cultural, que a actualizar su estructura. Esta, en
lo que atafia a economia del trabajo y a mayor per-
feccién” docente y educativa, es obra ya conseguida,
s6lo quedan pequefios retoques, hasta quedar rema-
tada. Las posibles imperfecciones hoy existentes en
algunos se deben més a las deficiencias de informa-
cién por los que los regentan, que a fallos de 1a doc-
trina de los Grupos Escolares.

El motor pedagégico, en si, podemos decir, em-
pleando un simil, ha alcanzado su perfeccién, lo que
resta es mejorar el camino por el que se ha de desli-
zar el mé6vil impulsado por ese motor.

La antigua via ya no nos sirve, como son insu-
ficientes los ideales educativos primarios de la Es-
cuela decimonénica. Es preciso que este instrumen-
to de que hablamos se ponga en marcha a pleno ren-
dimiento por los derroteros que le sefiala la Escuela
actual. Y estos derroteros, ya lo hemos dicho ante-
riormente, implican, entre otras cosas, la ampliacién
de la obligacién escolar hasta los catorce afios, los

subsiguientes problemas de la organizacién del Cuar-
to Periodo Escolar Superior y su coordinacién en las
Ensefianzas Medias y la adaptacién de su estructura
al ambiente circundante; es decir, todo el etimulo de
problemas que estdn anejos a la educacién bdsica y
a la educacion vocacional, intimamente relacionados
con la planificacién de la Ensefianza en funcién de su
contorno, 'y todo ello pensando, tras’ conseguir los
fines més altos de la educacién, en “hacer rentable
la que hoy se imparte en nuestras Escuelas”.

En todo el mundo se extiende la Ensefianza fun-
damental-vocacional obligatoria para hacer frente a
las necesidades de una sociedad tecnificada y de pro-
duccién en masa.

Espafia no puede quedar al margen de estos im-
perativos de nuestro tiempo.

El Grupo Escolar ha de poner toda su estructura
més en contacto con la sociedad, con sus problemas
y con sus necesidades.

1.2 Ha de modernizar su organizacién, diversifi-
cando sus planes de estudio, para servir las necesida-
des ambientales,

Para la accién social, la Inspeccién ha de fomen-
tar la creacién de los Consejos Escolares Asesores
de Padres de Familia, que ayuden al director y a los
maestros en esta tarea tan necesitada de agentes
extra-escolares.

2.2 Ha de diferenciar sus programas con otros
Grupos Escolares, en armonia con estas necesidades
ambientales y variar la seleccién del personal docen-
te que ha de impartir estas ensefianzas. Ya va sien-
do hora de que nos preguntemos seriamente por la
conveniencia de que el director y el Consejo Escolar
del Grupo propongan a la Inspeccién terna de maes-
tros de la localidad o de otra de censo andlogo que
juzguen mejor preparados para el desempefio de la
concreta misién de la ensefianza en cada Grupo.

Urge también revisar los cuestionarios nacionales
y redactar los programas del periodo de la, Ensefian-
za Primaria, ddndoles un contenido terminal que llene
el vacio que existe desde los doce afios, en que termina
la ensefianza obligatoria, hasta los catorce cumpli-
dos, en que se encuentra el nifio en sitwacién legal
de trabajar. No olvidemos que durante estos dos afios,
las familias buscan una posibilidad formativa y en-
vian a sus hijos donde pueden, dejando las Escuelas
Primarias porque no les ofrecen una formacién ter-
minal til para sus fines sociales.

3.2 Ha de institucionalizarse, que es una consecuen-
cia de lo dicho anteriormente; es decir, darle a este
Centro educativo fisonomia propia y atribuciones es-
peciales, que dependerédn de los factores ambientales:.
Se les va a quitar, pues, caracteristicas uniformes;
pero se les va a hacer mds finamente estructurados
para realizar su misién.

Al llegar a este punto advertimos la incuestiona-
ble superioridad de la graduacién escolar sobre las
limitaciones forzosas propias de la unitaria. Sin que
por ello demos de lado a la Escuela Unitaria, cuya
existencia es forzosa, diremos del Cuerpo Escolar,
empleando el simil anterior de los méviles, que ‘es
“el vehiculo capaz de andar en toda su plenitud la
andadura educativa que imponen los tiempos nuevos”.
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4ue ella sirve y de las que toma apoyo y razén de
ser. El maestro no ha de serlo solamente del nifio,
sino también del adulto, en una funcién llena de de-
licadeza y sembrada de obsticulos, que ha de supe-
rar mediante un conocimiento circunstanciado del es
tado cultural y social de la localidad, adquirido me-
diante la aplicacién de cuestionarios detallados en
cuya redaccién confluyan las ensefianzas de la So-
ciologia y la Antropologia Cultural.

La puesta a punto del Magisterio para la aplica-
cién de estas técnicas y la preparacién del conjunto
ordenado de actividades se deduzcan del estudio so-
ciocultural del pueblo, constituyen novedades del ma-
ximo interés y tareas de la mayor trascendencia, en
las que ha de afanarse desde ahora mismo una Pe-
dagogia que quiera responder a las exigencias del mo-
mento.

Dada la parvedad con que, en la mayor parte de
los paises, se ha atendido hasta ahora este aspecto
decisivo, corresponde a los Centros de Orientacién
Didéctica actualizar la formacién de los maestros
para que puedan encarar con €xito las realidades pe-
dagoégicas y culturales en sus mutuas y fecundas im-
plicaciones,

Propuesta.—Fuerza es terminar, ya que las activi-
dades de un Centro entusiasta rebasan todos los mar-
cos; tanta es su amplitud, a consecuencia de la va-
riedad y complejidad del panorama que intentan com-
prender, orientar y mejorar.

La Escuela primaria ante
una sociedad en cambio®

LOS GASTOS DE EDUCACION EN ESPANA.

Veamos los datos que da la Seccién de Estadisti-
ca de la Secretaria General Técnica del Ministerio
de Educacién Nacional, por lo que vemos que Suecia

(*) EIl Sindicato Espafiol del Magisterio (8. B. M.) ha
convocado para los dias 2, 8 y 4 del prézimo mes de mayo
el II Comsejo Nacional de Asociaciones de Enseiianza
Primaria, que ha de celebrarse en Valencia sobre el tema
de una posible revision de la Ley de Educacion Prima-
ria. El Consejo estructurard sus trabajos em cinco Co-
misiones: I. El nifio y la familia; II. La escuela; III. El
maestro; IV. Régimen administrativo, econdémico, dis-
ciplinario y de proteccién, y V. Los Consejos de Educa-
cion. Las tareas de estas reuniones se basardn en el
texto del mensaje que el Jefe nacional del 8. E. M. aca-
va de hacer piblico en el nimero 742 de “Servicio” (25-11-
1961). Dado el interés del texto, titulado “La Escuela
primaria ante una sociedad en cambio”, la REVISTA DB
EDpucAcION publicé en su mumero anterior (130, 1.¢ quin-
cena marzo 1961) la primera parte del mensaje del sefior
Ferndndez-Pacheco, en la que se abordaba diversos pro-
blemas escolares primarios y del magisterio, asi como el
aspecto econémico de los mismos. A continuacion se
inserta la ultima, relativa a la revision de la organizacion
escolar espafiol actual y a determinados aspectos de la
Ley de Educacién Primaria.

Pero no debemos silenciar un aspecto muy intere-
sante, que debe constituir uno de los objetivos esen-
ciales de todo Centro. Nos referimos no al derecho,
reconocido en todos los Estados civilizados, de diri-
girse a los poderes ptblicos proponiendo reformas y
modificaciones en la organizacién de los servicios pt-
blicos; nos referimos al inesquivable deber que tales
propuestas implican en materia de educacién y en-
sefianza para los Centros de Orientacién Didactica.
Nadie debe conocer tan bien como el personal del
Centro la organizacién entera del sistema escolar
nacional y nadie estd tan obligado a cuidar de su
impulso y perfeccionamiento incesantes. En el Cen-
tro tendrd el Ministerio de Educacién Nacional uno
de sus elementos técnicos y asesores més calificados;
mas para ello, quienes trabajen en él no serian sola-
mente pedagogos doctrinales, en el sentido de cono-
cer las teorias educativas, sino que habrdn vivido el
sistema en sus tramos maéas decisivos, conoceran sus
fallas y sus posibilidades y serdn capaces de ver en
qué medida el “espiritu nacional” puede y debe in-
corporar elementos extrafios, sin perder su peculia-
ridad, antes por el contrario, elevando su calidad, su
brio y su rendimiento.

ADOLFO MAILLO.

Director del Centro de
Documentacién y Orien-
tacién DidActica de En-
sefianza Primaria del
MEN.

dedica 28 délares por habitante para educacién; Bél-
gica, 16,59; Paises Bajos, 16,564; Francia, 16,20; Italia,
8,27, y Portugal, 2,51, y compardndolos con los 2,33
délares que actualmente dedicamos los espafioles a
la ensefianza.

Si por otra parte consideramos los “gastos inter-
nos” de una familia, advertiremos que, dentro del
concepto mensual “gastos diversos”, para Escuelas
s6lo se dedican 45 pesetas mensuales, cifra que no
representa ni la suma de lo invertido en gas y en
jabén. (Cuadernos de informacién econémica y socio-
16gica ntimeros 2 y 3, Diputacién Provincial de Bar-
celona.)

Todos sabemos por experiencia propia la cicateria
tradicional de los padres para los gastos de ensefian-
za publica primaria, o bien piblica privada. Muy fre-
cuentemente, cualquier apartado en el presupuesto
familiar para cine y diversiones es muy superior a
la cantidad que se concede a regafiadientes para la
educacién de los hijos. Cuando asi hablamos pensa-
mos no en la sufrida clase media, que tantos sacrifi-
cios improbos llega a hacer en ese orden de cosas,
sino més bien en las clases populares, en las que, por
otra parte, se estd experimentando un giro favorable
en este aspecto.

Si, pues, consideramos las posibilidades de nuestra
economia como la capacidad “no sélo estatal, sino so-
cial” para hacer frente a los necesarios gastos para
“utillar” debidamente a la primera ensefianza, nos
encontramos con gue no nos serd dificil arbitrar me-
dios y soluciones para que las pretensiones antes ex-
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puestas puedan ser realizadas. El Servicio Espafiol
del Magisterio hizo ya ptblico en su dia un proyecto
de mejora de las plantillas del Magisterio a base de
un pequefio tanto por ciento sobre las cuotas labora-
les de todos los elementos activos de la nacién (1 por
100 de la némina, pagado en un 0,60 por 100 por la
Empresa y el 0,40 por 100 restante por el productor).
Este procedimiento tendria la ventaja de que iria in-
crementédndose con la natural subida de los salarios
y de la renta nacional, y quizi resultaria menos one-
roso para los trabajadores que el actual sistema de
“permanencias”. Piénsese que hoy, con este sistema,
cuesta unas 40 pesetas por hijo. mientras que con el
otro, en unos ingresos de 3.000 pesetas mensuales,
pagaria por todos sus hijos 12 pesetas. Con ello, por
otra parte, se descargaria de una preocupacién cons-
tante a las autoridades del Ministerio de Educacién
Nacional, que ‘asi dispondria de medios para la mejo-

ra material de Escuelas, de su organizacién y, en ge-
neral, para conseguir una mayor eficiencia en otros
6rdenes de cosas que tan vitales son también para
la ensefianza, como son las instituciones complemen-
tarias, el pago de horas complementarias de clase,
etcétera.

En resumen, que sin pretender tener las posibili-
dades econémicas de otros paises mds présperos,
creemos que realizando una labor de verdadera cola-
boracién entre todos los estamentos sociales y labo-
rales, se podrian sufragar muchas de las reformas
que aqui preconizamos, colocdndonos todos en una po-
sicién més comprensiva y menos ligadas a viejas for-
mas administrativo-econémicas, que hoy ya no son
suficientemente eficientes para resolver el problema
econémico de la educacién primaria, que exige medios
nuevos para una Escuela nueva.

ORGANIZACION ESCOLAR ESPANOLA

El rendimiento estd fundamentado en gran parte
en el acierto orgénico del sistema escolar; una afir-
macién podemos hacer: la organizacién escolar espa-
fiola tiene forzosamente que perfeccionarse si quere-
mos que la Escuela responda a las exigencias ac-
tuales.

La organizacion escolar, como es sabido, trata de
disponer adecuadamente los elementos necesarios para
la educacién por medio de la instruccién, “ajustan-
do a sistema” los trabajos escolares con la finalidad
de conseguir ocupacién constante, instruccién eficaz
y freno moral.

Como con razén dicen los tratadistas de pedago-
gia, la organizacién escolar es la misma “Pedagogia
vivida”, la Pedagogia puesta en accién. Al contacto
con la vida, la teoria pedagégica no se simplifica, se
complica, y sobre las categorias pedagégicas funda-
mentales irrumpe un nuevo aspecto: el “administra-
tivo”. <

Dos caminos se nos ofrecen, pues, para evitar pér-
didas en el proceso educativo de las Escuelas:

a) “El administrativo”, para el cual el problema
se circunscribe a los términos de una empresa en ex-
plotacién.

b) “El sicolégico moral”, que investiga cuil es
la mejor organizacién escolar para asegurar la con-
tinuidad y la eficiencia del desarrollo de los alumnos.

Entre ambos métodos o caminos no hay oposicién,
se complementan. El resultado del trabajo escolar
no corresponde muy frecuentemente a la energia em-
pleada por maestros y alumnos, ni a los gastos que
tal ensefianza ocasiona.

Creyendo incompatibles los' caminos anteriormen-
te resefiados, muchos se opone a lo que llaman co-
mercializacién e industrializacién de los trabajos es-
colares; sin embargo, la historia de la Pedagogia nos
muestra un constante intento de simplificacién del
proceso de la ensefianza. No en el sentido de pres-
cindir de la debida maduracién de los alumnos, sino
en el de simplificar la tarea del maestro.

Cuando hablamos del régimen en la organizacién
escolar, nos referimos a las determinaciones a raiz
del ingreso del alumno en una Escuela de su “habi-

tus” fisico, mental, moral y pedagégico, prescindien-
do voluntariamente de lo demés que lo contorna.

Considerar el problema de la organizacién escolar
como la puesta en préctica de la pedagogia, abstra-
yéndose de uno de estos dos grandes grupos de ele-
mentos que dejamos sefialados, es condenarnos al
fracaso y a toda reforma préctica de la organizacién
escolar nacional.

No se trata tanto de la organizacién pedagégica
derivada de las esencias mismas del alumno y de
las permanentes generales de la educacién, cuanto
de la que debe realizarse “aqui ahora” en Espaifia,
en cada una de sus peculiaridades y distintas regio-
nes, de acuerdo con sus caracteristicas humanas,
geogréficas, varias, econémicas, etc.

El régimen escolar espafiol reconoce tres tipos clé-
sicos de Escuela: la llamada mixta, la unitaria y la
graduada; no obstante este reconoclmlento y el rca-
racter ineludible que las condiciona, si creemos nos-
otros posible un acabado estudio que racionalice es-
tas estructuras y las adecue a lugar y momento.

Empecemos, en primer lugar, por diferenciar la
Escuela Rural de la Urbana. 4

La diferenciacién de Escuela Rural y Urbana no
consiste tanto en el niimero de habitantes (sistema
seguido por nuestras disposiciones) cuanto en la de-
dicacién de los mismos a un tipo de actividad emi-
nantemente rural. Por algo se ha llegado a conside-
rar en esencial —no legalmente— Escuela Rural “toda
aquella enclavada en nfcleos de poblacién en  que
predominan las actividades agropecuarias.

La Escuela Rural, en cuanto a su organizacién
escolar, estd més condicionada que la Urbana a los
factores geograficos y fisicos y a la subsiguiente
modelacién que estos factores provocan en la vida
humana; es decir: horarios de clase, temporadas de
vacaciones, adaptacién de instituciones complemen-
tarias, ete. ;

En la Escuela de ciudad, el hombre, hasta cierto
punto, se libera de aquellas condicionalidades, ya que
en buena parte constituye el medio urbano un am-
biente artificial, en el que es posible una asistencia
més regular y donde el periodo y el horario escolar
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LIGERO ESBOZO DE LA UNITARIA COMO MAL MENOR DE
IMPOSIBLE SOLUCION EN DETERMINADOS AMBIENTES.

La Escuela Graduada representa una superacién
de la Unitaria, entre otros motivos, porque si no
puede mudar, como es obvio, las circunstancias eco-
némicas y sociales del alumno, si puede dar mejor
ocasién a una circunstancia educativa més apropia-
da al alumno.

La diferenciacién hecha de las Escuelas no es ad-
misible, por aquello de que a cada individuo hay que
darle ocasién a que reaccione igual que los demés,
pero hay que reconocer la indispensable necesidad
de la diferenciacién en la Escuela, objetivo que se
consigue mucho mejor en la Graduada.

Por otra parte, el concepto de educacién univer-
sal ha conducido a fatales consecuencias de sobre-
cargo.

La Escuela del porvenir ya no presenta a todos los
alumnos, que abocan a la adolescencia, un fin inme-
diato homogéneo; no presenta un plan homogéneo,
sino que pretende establecer, mediante diagnésticos
siquicos y el estudio de las circunstancias ambienta-
les, cudles son sus posible destinos en la cooperacién
social. '

Esta tendencia de la educacién actual requiere dis-
poner de un tiempo y de una especializacién que no
es posible exigir al maestro de la Escuela Unitaria.

Este tema estd ademds intimamente relacionado
con el de la creacién de un nuevo enciclopedismo es-
colar primario méas en armonia con las necesidades
actuales, que debe dar origen, sino a un cambio de
las tradicionales disciplinas primarias, si al menos a
un nuevo enfoque de las mismas mds dindmico, lo
cual ha de ser meta que ilusione a los directivos de
la docencia primaria, teniendo como objetivo para su
confeccién el despertar el interés por las principales
actividades de la vida, averiguando los intereses au-
ténticos que conducen a las acciones, favoreciendo
y sosteniendo los intereses fuertes. En una palabra,
confeccionar programas para la vida y no para el
recinto escolar. Y junto a este problema, el de la
individualizacion de la ensefianza, de dia en dia més
en auge (y siempre més realizable en la Graduada
que en la Unitaria), que pende en buena parte de
la necesidad de vitalizar el programa escolar, adap-
tando los materiales del programa a los intereses y
necesidades de los nifios, teniendo en cuenta sus dreas
vitales, entendiendo por ellas el medio, ya sea fisico,
biolégico o moral, donde se desenvuelve la vida.

Se ha de adaptar la Escuela a las diferencias in-
dividuales, porque reconocemos en el individuo el de-
recho a la libre expresién individual y a ser distinto a
los dem4s, a la vez que reconocemos que el individuo
integra el gran cuerpo social.

Para la funcién adecuada y arménica que cada uno
debe desempefiar en la sociedad necesita, por una
parte, conocimientos y habilidades que se han de rea-
lizar en comtn (leer y escribir la misma lengua y el
mismo sistema de numeracién, etc.), y por otra, la
realizacién de una integran interdependencia entre
cada uno y sus compafieros; es decir, trabajo indivi-
dual y trabajo colectivo. Este es otro aspecto que
debemos tener muy en cuenta en el espiritu de la

nueva Escuela, por cuyo paradigma de
la en muchos aspectos anticuada Escueldtes
actual.

LA ESCUELA CONCENTRADA COMO MEDIDA SUPERADORA DE
LA UNITARIA.

Hay que sobrepasar, se dice hoy, las culturas lo-
cales para entrar en una cultura mundial. Las po-
blaciones se asientan actualmente no donde lo dictan
las necesidades de tipo agrolégico, sino industrial. El
hombre se desvincula de los ambientes naturales para
asentarse en ambientes artificiales. Hay un movi-
miento de independizacién respecto al ambiente que
repercute en la Escuela y en los programas escolares.
Con el surgir de las nacionalidades a principios del
siglo pasado, surgen como instrumentos de promo-
cion humana y como medios de transformacién de
las sociedades y palanca de elevacién humana al ser-
vicio de la politica progresista de los Estados libe-
rales. Esto provoca que las Escuelas no se enraicen
en el saber popular y, sin embargo, en la realidad,
la Escuela Unitaria y el ambiente rural deben com-
plementarse, aunque este ambiente choca frecuente-
mente con el espiritu escolar. El problema que aqui
surge en estas circunstancias es conseguwir que la
Escuela sea instrumento de promocion humana y no
so6lo de ensefianza.

El impulso que disloca los cuadros de la vida rural
procede de la ciudad. La Escuela Unitaria debe es-
tablecer planes para conseguir vincular las masas al
campo, siempre que sea posible, y ello implica una
cualificacion de estudios de acuerdo con el medio cir-
cundante, que aconseja, para no quedar sélo circuns-
crita a la formacién més sumaria de los nifios, a una
graduacién de las unidades escolares independientes
en unidades colectivas diddcticas, a fin de que el cuar-
to grado cumpla su misién profesional de iniciacién
exigida por la sociedad que la circunda.

Como ante el despoblamiento de los campos cada
vez van quedando més Escuelas Unitarias con esca-
sa matricula, parece conveniente abogar por la Es-
cuela concentrada y consolidada, que es siempre gra-
duada, porque resulta antieconémico el sistema de las
Escuelas locales. En esta refundicién saldran ganan-
do tanto los maestros, que con su contacto mutuo se
superardn, cuanto al sostenimiento econémico de las
Escuelas, y ademds, y esto es fundamental, porque
se podrd realizar el cuarto periodo escolar.

Claro es que la existencia de estas Escuelas con-
centradas serd en buena parte funcién de las condi-
ciones varias que las hagan factibles.

Por otra parte, funcionando Escuelas concentra-
das en unidades colectivas diddcticas, se conseguird
en el cuarto periodo vincular a mucha juventud cam-
pesina en profesiones agricolas tecnificadas, que de
otra manera se trasladard a las ciudades a adquirir
una cultura profesional técnica, industrial o comer-
cial de la que, en ciertos aspectos, hay evidente plé-
tora.

El problema innegable de la despoblacién de los
campos camino de las ciudades plantea ademés a la
Escuela Primaria una cuestién de iniciacién en pro-
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fesiones ambivalentes, aptas para la ciudad y el cam-
po, de acuerdo con los posibles avatares futuros de los
alumnos.

LA ESCUELA MIXTA COMO ESCUELA DE MENOR POSIBILI-
~“DAD, CON FINALIDAD CASI ALFABETIZADORA Y DE PRI-
MERAS LETRAS.

Decimos muy frecuentemente que la Escuela Pri-
maria, tal como se la ha venido concibiendo, no pue-
de ser de iniciacién profesional, y en ello estamos de
acuerdo; pero la Escuela Primaria ha venido sufrien-
do y sufre actualmente un gran cambio en su concep-
cién, que ha alterado los planes escolares de todo el
mundo al incrementar los afios de permanencia obli-
gatoria. Es lo que llamamos el cuarto periodo, de
enorme trascendencia en la vida social y que no se
puede realizar en la Escuela Mixta por razones de
tiempo que la reducen, en la practica, a una misién
alfabetizadora. Quizd pueda esta Escuela tener en
cuenta la circunstancia concreta en que vive el nifio
como centro de interés para desarrollar una forma-
cién general primaria, pero no le es posible ahondar
en los aspectos agrolégicos, industriales o comercia-
les, con vistas a una posible iniciacién profesional.
Esta limitacién gravisima en los tiempos que corre-
mos tiene gran trascendencia, pues no evita o no en-
cauza los movimientos demogréaficos.

Aclaremos bien esta idea: la alfabetizacién que en
las Escuelas Mixtas se imparte ya no cumple los ob-
jetivos vitales que la sociedad circundante la exige.
Si siempre hubo, como antes dijimos, una cierta in-

adaptacién de la Escuela Nacional, con sus esque-
mas culturales pautados de la vida urbana, con el
medio agricola circundante, ahora esta separacién se
agudiza hasta el maximo por su incapacidad de abar-
car ei cuarto periodo de Ensefianza Fundamental. No
olvidemos que aunque este hecho nos parezca que
desborda el marco cultural de la Escuela Primaria,
éste es un imperativo de los tiempos, que si hoy no
realiza la Escuela Primaria, caerd en la inoperancia
y en el descrédito.

La deficiente dotaciéon econémica de los maestros
que sirven estas Escuelas, su frecuente inadaptacién
al ambiente social rural, la escasa dinamicidad de los
programas que en ellas se imparten, que las hacen
poco atractivas para padres y alumnos, han motiva-
do la presente situacién de crisis de la Escuela Mix-
ta, que es una de las causas del analfabetismo que
padece nuestra Patria, pues muchas veces los alum-
nos no se alfabetizan en la Escuela, porque la alfa-
betizacién es su tnico objetivo, y éste resulta de es-
casa utilidad para la gente del campo, que pide algo
més que les permita vivir superdndose la vida coti-
diana mediante conocimientos de utilidad. El Servi-
cio Espafiol del Magisterio ha sefialado en su “Pro-
yvecto de Ordenacién de las Escuelas Mixtas” solu-
ciones que tratan de superar este estado de cosas.
No nos vamos a repetir insistiendo sobre el mismo,
pero abogamos una vez mas por la. necesidad de
creacién de un Patronato Nacional de las Escuelas
Mixtas, que venga a vigorizar la accién de estos Cen-
tros y a renovar y a elevar los ambientes culturales
de los ntucleos urbanos donde radican.

ANTE LA LEY DE EDUCACION PRIMARIA

Concretando los pensamientos expuestos en las an-
teriores Daginas, la Junta Nacional de Mandos esti-
mé oportuno hacer ptiblicas las grandes directrices
en forma de conclusiones, que a continuacién rese-
fiamos:

PRETENDEMOS :

1.2 Que se “utilice” el instrumento productivo que
es la escuela, que tiene un decisivo interés en la
marcha econémica de nuestra Patria, propugnando
las inversiones en Educacién altamente productivas,
teniendo en cuenta que lo que no alcanza el sector
privado ha de realizarse necesariamente por el sec-
tor publico, que, por otra parte, deberd estimular a
aquél a ayudar socialmente al desenvolvimiento de la
Escuela Primaria, de acuerdo con los coeficientes de
elasticidad renta-consumo.

22 Que en el tanto por ciento “per céapita” que
los espafioles dedican a la Ensefianza, préximo al
2,5 por 100 de sus ingresos anuales, se incremente
en cifra adecuada al de la mayoria de los Estados
europeos progresivos, y que el Estado espafiol, en
su obligacién de velar por el bien comin, imponga
los arbitrios y medidas legales oportunas tan pronto
las circunstancias econémicas nacionales lo permitan,
a fin de que los bienes familiares se empleen en las

debidas inversiones, rentables y trascendentes, como
es ésta de la Educacién.

Un programa educativo de aumento de inversiones
puablicas y privadas en Educacién puede y debe plan-
tearse estableciendo el crecimiento anual —constante
o-no— de la renta “per cépita”. <

3.2 Que la Ensefianza Primaria, mediante una es-
trecha colaboracién de Estado y sociedad, extienda
su red escolar: como- medio de multiplicar nuestra
poblacién- activa y ensanchar la base de seleccién de
nuestra minoria dirigente, rompiendo mediante ello
el circulo vicioso de la pobreza secular de nuestra
Patria, debida en buena parte a la deficiente estruc-
tura social de la misma, y queremos, mediante un
trabajo serio y constante, abrir oportunidades de su-
peracion a todas las clases sociales.

4° Que la Escuela, en lo que atafie a su rentabi-
lidad econémica, supere a la mera fase de alfabeti-
zacién, que apenas produce bienes econémicos, y pase
a educar basicamente, con lo que si se producen bie-
nes rentables, iniciando a los hombres de las rurali-
dades principalmente en el “arte de vivir la vida co-
tidiana”, preparandoles, en colaboracién con otras en-
tidades, a ser productores y consumidores de bienes,
es decir, activando el proceso econémico nacional.

5.2 Que la Escuela Primaria, a través del cuarto
periodo de escolaridad, debidamente estructurado,
contribuya a ser el cauce distribuidor del alumnado
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de educacién primaria, para que, colocado en los pues-
tos adecuados a su capacidad, produzca bienes renta-
bles a la nacién y descongestione, derivando a las
profesiones idéneas, tanto la plétora de trabajadores
agricolas no cualificados como las profesiones buro-
criticas y liberales sobrecargadas.

6.2 Que la Escuela Primaria Espafiola incorpore
realmente a sus programas las preocupaciones y
condiciones del medio en que est4 radicada, y ello no
solamente por obra de algunas instituciones ya pre-
vistas en nuestra Ley de Educacién Primaria, sino
por la totalidad de las Escuelas de cada regi6n, para
lo cual deberédn elaborarse anualmente, por los orga-
nismos a quienes competa, los programas pertinen-
tes asi orientados.

7.2 Que se intensifique y generalice el cuarto pe-
riodo escolar primario como medio de armonizar la
educacién cultural y la vocacional. Intensificacién
ésta previa la solucién del problema de formacién del
profesorado idéneo para realizarlo.

8.2 TUn aumento del niimero de horas de estancia
del alumnado en la Escuela, reformando para ello las
instalaciones escolares que sean precisas y aumen-
tando el nimero de maestros, con el fin de que pueda
realizarse sin apremio la tarea cada vez méis exten-
sa que la Educacién Primaria exige. Complemento ne-
cesario de este incremento ha de ser el desarrollo de
un plan arménico de las instituciones escolares —co-
medores, bibliotecas, etc.—, que deberdn reforzarse,
dotdndolas de auténtica eficacia y amplitud.

9.2 Que la Educacién Primaria, sea putblica o pri-
vada, abarque una cantidad de afios cada vez mayor,
incluyendo, segtin nuestras posibilidades econ6micas
lo permitan, los afios més decisivos desde el punto de
vista sicolégico, es decir, la adolescencia, en que se
organiza la vida siquica adulta.

10. Que la actividad y la creacién pedagégico-do-
cente transforme cada vez més el hacer escolar, hu-
yendo de todo lo que signifique memorismo, rutina

Educacién europea
y educacién americana

Desde el punto de vista europeo, el sistema ame-
ricano con méas de 45.000 Juntas de escuelas inde-
pendientes es una mescolanza espantosa. En Norue-
ga y Francia los Ministerios Nacionales de Educa-
cion establecen los niveles minimos, determinan la
especializacién de los maestros, seleccionan los tex-
tos, enumeran las materias que se ensefiardn y re-
dactan los exdmenes de los estudiantes. En Alema-

(*) La primera parte de este trabajo de educacién
comparada se publicé en el mimero 130 (1.¢ quincena
marzo), pags. 38-40, de la REVISTA DE EDUCACION.
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y ensefianza para la Escuela, cuando debe ser para
la vida. '

11. Que para todo este cambio que postulamos
se prepare al Magisterio debidamente, tanto por lo
que se refiere a su formacién en las Escuelas del
Magisterio como a sus sistemas de selecci6n, para
que esté a tono con las exigencias sociales y cultu-
rales del momento en que vivimos, consiguiendo que
su aptitud y actitud para asumir las mayores res-
ponsabilidades sean 6ptimas.

12. Que la alfabetizacién de j6évenes y adultos,
hoy en marcha, con magnificos resultados, en nues-
tra Patria, sea s6lo el pértico de la educacién béasica
que site al hombre en condiciones de vivir una vida
humana y digna.

13. Que la Educacién Primaria, sea ptblica o pri-
vada, se imparta de tal modo que represente en el
grado méximo posible a la nacién en general, con to-
das sus clases sociales, manifestaciones y aspectos.

14. Como ya en su dia expusimos, una ordena-
cién de las Ensefianzas del Magisterio que renueven
y vigoricen toda la formacién primaria, diversifican-
do el titulo de maestro con especialidad y gradacién
que alcance a los puestos directivos de la Ensefianza
Primaria.

15. Una reforma administrativa que resuelva de
una vez el problema endémico de la deficiente provi-
sién de las Escuelas Mixtas en nfcleos de poblacién
menores de 400 habitantes.

16. Una planificaciéon de la Ensefianza Primaria
en funcién de las comarcas, de su geografia econé-
mica y humana, que intimamente trabada con una
graduaciér intensiva y extensiva, tomando como cen-
tro, siempre que fuera posible, el Grupo Escolar, per-
mita una diversificacién de los planes de estudio en
la Ensefianza Primaria superior como magnifica base
para la coordinacién con las Ensefianzas Medias.

ANTONIO FERNANDEZ-PACHECO.
Jefe Nacional del SEM.,

nia Occidental, estas materias son tratadas aparte
de los ministerios estatales, con idénticos resultados:
En Inglaterra la escuela principal tiene absoluta au-
toridad sobre la educacién y su edificio. Las leyes de
educacién britdnica limitan sélo una materia: reli-
gién, Actualmente la ensefianza del nifio inglés varia
poco de regién a regién, debido a la semejanza de
los exdmenes en toda la nacién. 3

Estamos ya familiarizados con el método que co-
gié el pequefio Bernard Capelle al salir de la escue-
la primaria a los diez afios y situarle ante el teme-
rario latin, en el Liceo. Es importante saber que,
como todos los franceses, su escolaridad obligatoria
se extiende desde los cinco a los catorce afios; ayu-
daria también a conocer que la ensefianza primaria
francesa incluye prueba escritas cada semana y prue-
bas de grado cada tres meses, exdmenes de seis ho-
ras, orales y escritos, tienen a los catorce afios quie-
nes solicitan el diploma escolar. No todos los nifios
franceses son candidatos para el Certificado de Es-
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tudios Primarios, pero este certificado es el minimo
pedido para trabajar en el Gobierno o para otros tipos
de empleos.

En Inglaterra, 1os nifios entran en la escuela a los
cinco afios y terminan la ensefianza obligatoria a los
quince; se habla de dejarla a los dieciséis. Cuando
los nifios britdnicos tienen siete afios quedan bajo la
influencia de una notable caracteristica de la educa-
cién britdnica: el programa “corriente”. A los estu-
diantes se les separa por su capacidad en estudiantes
adelantados y atrasados, un sistema que es similar
al sistema experimental “seguir la pista” usado en
algunas partes de Estados Unidos. Sin embargo, el
sistema britdnico va maés lejos que el americano, por
estar separado por materias. Un estudiante puede ser
més adelantado en el curso “A”, en aritmética, y el
més bajo en el curso “B”, en geografia. La mayoria
de las escuelas inglesas tienen cuatro cursos; algu-
nas tienen hasta quince.

Cuando tienen cerca de once afios, los escolares bri-
tanicos que desean ir a la Universidad pasan el fa-
moso examen de 130 minutos “eleven-plus”, pruebas
de inteligencia, de aritmética y de inglés. Si pasan
este examen, estdn dotados para asistir a una escue-
la preparatoria a la Universidad o escuela “grama-
tical”. Un poco méds de uno por cada cuatro nifios
britdnicos entran en estas escuelas. Si el nifio no de-
sea pasar esta prueba, o si la realiza y falla, conti-
nfa en una escuela no preparatoria a la Universidad,
hasta la edad legal establecida para dejarla.

Los nifios de Alemania Occidental comienzan la
escuela a la edad de seis afios, hasta los catorce o
quince, seglin las leyes de varios estados alemanes.
Asisten a la escuela seis dias a la semana y también
se les selecciona pronto para preparar a los que se
dirijan a la Universidad. A los diez afios pasan un
examen de matematicas y aleméan para comprobar si
tienen capacidad para ir al “Gymnasium”, la escuela
preparatoria preuniversitaria de Alemania. La prue-
ba dura cinco horas diarias durante tres dias. Si el
nifio la pasa, entra en el “Gymnasium durante un pe-
riodo de prueba. Si pasa este periodo ird a la Univer-
sidad a los diecinueve afios. Si no obstante falla,
entra en una escuela laboral hasta los catorce o
quince afios. El 15 por 100 de los alemanes van al
“Gymnasium”.

El sistema noruego es mAas parecido al america-
no, aunque existen fuertes diferencias. El promedio
de los nifios americanos tienen su ensefianza obliga-
toria de seis a dieciséis afios, aunque en algunos es-
tados insisten en la escolaridad hasta los diecisiete o
dieciocho afios. Los nifios noruegos no van a la es-
cuela hasta los siete afios y completan otros siete
afios de ensefianza. Esta edad de empezar a ir a la
escuela més tarde es debido a la distancia que existe
entre la casa y la escuela, excesiva en algunos casos
para los nifios de seis afios.

Como en Alemania, los noruegos tienen clase du-
rante seis dias. Pero en zonas rurales los nifios asis-
ten a la escuela cada dos dias, debido al tiempo y
al problema de los transportes. Pero con bastante
sorpresa estudios recientes realizados por el Minis-
terio de Noruega indican que estos nifios que asis-
ten a la escuela la mitad que los nifios de Zonas ur-

banas, reciben una educacién “igual a, y en muchos
casos mejor, que los nifios que asisten seis dias par
semana”.

La separacién de los estudiantes noruegos que de-
sean ir a la Universidad es a los catorce afios en lu-
gar de diez u once, como en Alemania, Inglaterra y
Francia. No obstante, los nifios noruegos que aspi-
ran a pasar cinco afios en el “Gymnasium” como pre-
paracién a la Universidad, eligen un curso de inglés
cuando tienen doce afios. Y cuando tienen catorce
afios pasardn un examen de mateméticas de cuatro
horas durante cuatro dias de noruego y de inglés.

Menos de la mitad de los nifios noruegos de ca-
torce afios van al “Gymnasium”. La otra mayoria
contintia su educacién en otras escuelas. En contras-
te, cerca del 90 por 100 de nuestros nifios de cator-
ce afios pasan al octavo grado; y cerca del 65 por 100
de los diecisiete afios terminan su High School” (Ba-
chillerato cldsico). Estas cifras son las que alientan a
aquellos que dicen como el almirante Rickover: “en-
sefiar lo mejor y pasar rdpidamente el resto”.

Es obvio que no puede hacerse una comparacién
exacta de los varios sistemas educativos; estdn en-
granados por diferentes intereses. No podemos com-
parar el promedio de los estudiantes de las “High
School” europeas: las “Grammar School”, los “Gym-
nasium” o “Liceos”, que han sido cuidadosamente
seleccionados a una temprana edad y reciben ense-
flanza preparatoria estrictamente académica para
proseguir estudios universitarios. Son los mejores de
los grupos.

HEsto no quiere decir que los educadores o padres
europeos estdn satisfechos con el sistema que ahora
tienen. No estdn contentos. Como los americanos, los
europeos estdn examinando de nuevo su politica edu-
cativa. Un oficial del Ministerio de Educacién Na-
cional de Francia, orgullosamente dice que las escue-
las francesas “aspiran a hacer hombres cultos”; y
define la cultura como “lo que permanece después de
que todo se ha olvidado”. Pero preocupa algo més en
Francia, el pequefio niimero de “hombres cultos”. Hé-
lene Terré, experta sobre la ensefianza francesa, nos
dice: “hemos creado la mejor intelectualidad del mun-
do, pero hemos realizado esto sacrificando las masas.
Debemos corregirlo ahora.

Muchos padres franceses se quejan de la pesada
carga que las escuelas imponen a sus hijos con los
deberes para realizar en casa, y muchos sienten que
es irreal separar los inteligentes de los torpes a la
edad de once a doce afios. Los padres britdnicos cri-
tican igualmente el examen de “eleven-plus”. Hacen
notar que Winston Churchill fue durante su nifiez un
estudiante notoriamente pobre, y que nunca habria
recibido méds del minimo escolar, si hubiese pasado
esta prueba.

Alemania Occidental, con un sistema de educacién
més autoritario tradicionalmente, piensa incrementar
el nimero de horas escolares por afio, aunque nece-
sita ya més horas escolares que Noruega, Inglaterra
o los Estados Unidos. Los cinco dias de clase por se-
mana se van a implantar en Alemania y los padres
comienzan a quejarse de esto. De hecho todas las
naciones europeas miran a los Estados Unidos, por
sus métodos de prolongacién de la escolaridad en
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nifios de nivel medio, es decir, en nifios que no van
a ir a la Universidad.

Una de las més interesantes comparaciones esco-
lares de americanos y europeos nos llega de los nifios
europeos con experiencia en ambos sistemas. No te-
nian aGn edad para haber sido seleccionados para la
preparacién preuniversitaria en Noruega y compa-
ran el tipo de ambas escuelas obligatorias.

Kari Haugland, de ojos azules, tiene once aiios.
Trenza su pelo al estilo de las noruegas, pero cuando
estuvo estudiando en Bethesda, Maryland, se peiné
con cola de caballo. Su padre es miembro del Real
Ministerio de Asuntos Exteriores de Noruega. Asis-
te a la escuela primaria de Ruselkka, en Oslo, y esta
en su primera experiencia en las escuelas noruegas.
Con Arne, su hermano mayor, asistié a una escuela
americana durante cinco afios, cuando su padre vivia
en Washington. Ambos, Kari y Arne, dicen que “aho-
ra tienen poco tiempo” en la escuela; su director
dice que estdn haciendo més de lo que ellos saben.
La pequefia Kari compara las escuelas americanas y
las noruegas.

“No es muy divertido vivir en Noruega —dice—
y es mucho més dificil. No hice deberes casi cuando
estuve en Washington y nunca obtuve menos de una
“B”, generalmente era “A”, Aqui tengo que traba-
jar hora y media cada dia y no lo hago muy bien. En
América los nifios cuentan al maestro cosas diverti-
das. Aqui nuestros maestros parecen irritados mu-
chas veces.

Arne, de trece afios de edad, da la razén a su her-
mana: “en América era mas facil. No teniamos que
estudiar en casa ningtn dia y teniamos més tiempo
para jugar. Si tuviéramos la ensefianza noruega y el
tiempo libre de América, seria estupendo. Pero creo
que si.Vd. quiere decir cudnto aprendo ahora, le diré
que aqui es mejor la ensefianza y aprendo mé4s”.

Hans Georg Franke, de diez afios, estudiante del
“Gymnasium” de Solingen, Alemania, explica con su
voz chillona que el peor castigo que puede recibir en
la escuela es tener su nombre en el libro de castigos;
“seréd para siempre —dice—, incluso para cuando sea
mayor”.

Esto no quiere decir que la desobediencia de los
nifios alemanes se discipline solamente en un infor-
me escrito en el despacho del director. También pue-
den ser expulsados, azotados, reprendidos por el di-
rector, quedarse castigados en la escuela y hacer tra-
bajos extraordinarios. Para Hans Georg las notas ne-
gras en el libro de matricula serian una calamidad
aln més grave que una carta del director a sus
padres.

Hans Georg es el Gnico hijo de un obrero espe-
cializado en metal esmaltado, y vive en un aparta-
mento moderno de una casa nueva. Estd en el pri-
mer afio del “Gymnasium Humboldt” desde abril, mes
en que la mayoria de los nifios alemanes comienzan
su afio escolar. A pesar de sus seis dias semanales
y su hora diaria de estudio en casa, casi el doble de
lo que trabajan los nifios americanos en casa a la
edad de diez afios, le gusta mucho la escuela. “Es
muy interesante y se aprende mucho alli”, dice.

Sin embargo, Hans Georg Franke no es un tipico
nifio alemén; sélo el 31 por 100 dicen que les gusta

mucho la escuela, pero claramente es un nifio tipico
aleméan por su actitud hacia la disciplina. Las esta-
disticas realizadas por el Imstituto “Gallup Poll”
americanos y sus filiales europeas muestran que los
nifios alemanes se portan mucho mejor en la escuela
que los nifios estadounidenses, ingleses, franceses y
noruegos.

En educacion, como en Derecho penal, hay siem-
pre algunas diferencias entre la teoria y la précti-
ca. Aunque las leyes de Alemania Occidental pro-
hiben los castigos corporales a los nifios escolares,
excepto por “delincuencia”, el 15 por 100 de alema-
nes de diez afios y el 8 por 100 de los de catorce in-
forman que su maestro pega, da con la correa o azota
a los nifios desobedientes. Las leyes noruegas prevén
que los nifios que tienen mal comportamiento seran
enviados a una “escuela de observacién” por un pe-
riodo de dos afios. Pero prohibe llanamente el cas-
tigo fisico, y s6lo el 4 por 100 de los nifios noruegos
informan que sus maestros ignoran la ley.

En Francia, donde a los maestros se les permite
dar “palmetazos en las manos”, el 14 por 100 de los
nifios de diez afios y el 7 por 100 de los de catorce
informan que los maestros azotan y pegan.

Algunos directores ingleses conservan una vara y
un libro de castigos en sus despachos, y los demaés
maestros envian al delincuente para “el palo y el li-
bro”. Los educadores ingleses dicen que “no es co-
rriente” pegar con el palo, pero el 60 por 100 de los
ingleses de diez afios y el 37 por 100 de los de ca-
torce afios nos dicen lo contrario.

Los educadores americanos dicen que, en general,
los castigos fisicos estdn olvidados; de hecho muy
pocos estados lo permiten. Pero el 24 por 100 de los
americanos de diez afios y el 12 por 100 de los de
catorce afios dicen que sus maestros pegan y azotan;
de este modo los Estados Unidos se colocan en el
segundo puesto, después de los ingleses, de mayor
frecuencia de castigos corporales. El méds severo cas-
tigo americano para los desobedientes de diez afios
es enviarlos al despacho del director. Los de catorce
afios quedan suspensos o expulsados. Francia y Ale-
mania usan trabajos “extras” como el castigo més
frecuente para ambas edades; Noruega frecuente-
mente deja en la escuela a los nifios de diez afios
y suspende a los de catorce afios; en Inglaterra les
azotan en ambas edades.

Los americanos, que critican nuestra “irrespetuo-
sa joven generacién”, a menudo relacionan la disci-
plina europea con la costumbre de levantarse los ni-
fios cuando el maestro entra en clase. Aunque este
acto de cortesia no es por si mismo la disciplina de
clase, las cifras muestran que en los paises donde
los nifios se levantan a la entrada de sus profesores,
hay menos problemas estudiantiles. En Alemania,
donde el 93 por 100 de los escolares se ponen en pie,
s6lo el 30 por 100 tienen mala conducta. En los Es-
tados Unidos, donde s6lo el 19 por 100 de los estu-
diantes se levantan, més del doble de esta cifra ori-
ginan problemas de disciplina en sus escuelas. En
Francia y Noruega el 90 por 100 de los estudiantes
Se ponen en pie. Aunque los alumnos son mds des-
obedientes que en Alemania, son menos que en los
Estados Unidos.
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En Inglaterra, a pesar del uso de la vara, el 43 por
100 de los estudiantes se comportan mal en clase.
En Birmingham los estudiantes han arrojado bote-
Alines de leche a sus maestros. “Parece como si los
.maestros tuvieran menos vigilancia —dice un impre-
sor de Londres, que tiene tres nifios en la escuela—;
los nifios necesitan més educacién en conducta social”.

Nuestras estadisticas muestran que los nifios ame-
ricanos son més traviesos que los ingleses. Su des-
ordenada conducta marea lo mismo a los profesores
que a los alumnos. Un nifio de catorce afios de Pitts-
burgo, novato en la “Taylor Alldersdice High”, dice
-que no quiere ser profesor porque “no creo que ten-
ga suficiente poder para mantener el orden”. El més
severo castigo permitido en la escuela es dejar que
los perturbadores estén dos o tres dias sin asistir a la
escuela.

Todos los nifios desobedientes de diez afios de cual-
quier pais, excepto en Francia, pasan metidos en casa
como forma més corriente de castigo. Los padres
franceses prefieren mantener la disciplina cargéan-
doles de trabajo. El segundo castigo que eligen es
rehusar hablar con el nifio. En los Estados Unidos,
Inglaterra y Noruega los padres castigan més fre-
cuentemente a los nifios de catorce afios privdndoles
de concesiones.

Los padres de estos cuatro paises, les parece a los
americanos que tienen posesién de sus hijos como de
una propiedad. Los padres ingleses y noruegos dan
més libertad a los nifios que asisten a las escuelas
nocturnas. Los padres americanos restringen las sa-
lidas de casa a los nifios de catorce afios més que los
ingleses y noruegos en una proporcién de 4 a 1. La
diferencia puede explicarse por el hecho de que los
nifios. noruegos e ingleses vuelven a casa a las dos
y es una pesada carga para la familia que perma-
nezecan tantas horas en casa. Los padres americanos
son méas estrictos incluso en los fines de semana. El
10 por 100 de los nifios noruegos de la misma edad
y el 21 por 100 de los ingleses se restringe las salidas.

- Los padres mas rigidos son los franceses y alema-

nes. Més del 90 por 100 de los alemanes de diez afios
y el 76 por 100 de los de catorce afios se quedan en
casa las tardes de los sdbados y domingos; €l 60 por
100 de franceses de diez. y catorce afios igualmente.
Por -otro lado, sélo el 3 por 100 de los noruegos de
catorce afios y el 8 por 100 de los ingleses y america-
nos de catorce afios permanecen en casa.
- -En Noruega, donde las escuelas son estrictamente
académicas, muchos nifios vuelven al edificio escolar
después de comer para asistir a sus “clubs”. En la
escuela primaria de Russolkka, en Oslo, por ejemplo,
la escuela estd abierta desde las cinco hasta las ocho
de la tarde; van a ellos alumnos interesados en ban-
das, orquesta, cerdmica, ajedrez, fotografia, traba-
jos en lana para nifias y cocina para. nifios. Algunos
grupos Son numerosos.

~Més del 80 por 100 de los niﬁos americanos ayu-
dan méds en la easa que cualquier joven europeo; una
tercera parte de los nifios ingleses, franceses o ale-
manes no hacen trabajos en la casa en absoluto. En
los ‘Eistados-Unidos y Noruega los padres pagan a
sus hijos por hacerlos. En Fran¢ia casi la mitad de
los nifios de diez afios y una cuarta parte-de 1os-de

catorce afios no gastan ningtn dinero. En América
el 14 por 100 de los nifios de diez afios y el 10 por 100
de los de catorce reciben una asignacién.

Hay alguna diferencia entre las cinco naciones en
el porcentaje de nifios que tocan instrumentos de mi-
sica, arte o reciben lecciones de danza fuera de la
escuela, pero en las vacaciones de verano estudian
para adelantar o coger buena puntuacién. Los ame-
ricanos siguen a los franceses en el segundo puesto.
Los porcentajes de los que estudian en el verano son:
Francia, el 65 por 100; Estados Unidos, el 56 por 100;
Inglaterra, el 41 por 100; Alemania Occidental, el
27 por 100, y Noruega, el 22 por 100.

Por tanto, vemos que los nifios americanos no son
exactamente lo que pensdbamos: estudian més du-
rante las vacaciones de verano de lo que esperdba-
mos, tienen més disciplina en la escuela y en casa
de lo que pensidbamos y da més disgustos a su maes-
tro que ningin otro en el estudio. ;Pero son estas
caracteristicas el producto de la escuela, o es nues-
tro sistema educativo un producto de estas caracte-
risticas? ;Cuédnto puede culparse de esto a la ense-
fianza ? ;Si los maestros piden més trabajo en casa,
daréa el nifio americano a su maestro menos disgustos
en la clase?

Los educadores europeos sienten que la disciplina
escolar en América sufre porque muchos de nues-
tros maestros estdn pobremente preparados y edu-
cados. Los alumnos se dan cuenta de esta debilidz_ld
y muestran menos respeto.

Pero hay otro aspecto de nuestro sistema que los
europeos admiran. Un maestro noruego con expe-
riencia de las escuelas americanas dice: “Hay cosas
maravillosas en las escuelas de Estados Unidos, la
atmésfera estimula. Celebramos la capacidad del es-
tudiante americano. En Noruega los estudiantes ob-
tendrén tal libertad s6lo cuando vayan a la Univer-
sidad.”

Gunter Kayber, profesor de un “Gymnasium” ale-
mén que ensefia por intercambio de profesores, en
Rutland, Vermont, tiene gran admiracién por la “li-
bertad y viveza de genio” de sus alumnos america-
nos”. En Alemania el director me presenta como “lo-
cutor” de concurso. Pero en América el presidente
del cuerpo de estudiantes hace este papel y los estu-
diantes sienten que el “locutor” es de ellos y no del
director. Esto es admirable”.

Si hay una cosa que elegir entre escuelas “felices”
y buena educacién, ellos prefieren los tltimos, dicen
los' europeos.

; ESTUDIAN LOS NINOS AMERICANOS LO SUFICIENTE ?

Una medida de educacién es el tiempo que pasan
en la escuela; el nifio que pasa méis tiempo apren-
diendo, aprenderd més. Esto es un argumento de
muchos educadores americanos que dicen que la es-
colaridad americana es mejor porque nuestros nifios
pasan més tiempo en la escuela. R0

Pero los afios escolares no pueden compararse sélo
sin contar las horas de clase, deduciendo el tlempo
de comer, los dias de enfermedad y dias ausentes por
6tras razones. Si-a- éstos afiadimos‘el- ‘tiempo que se
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estudia en casa, nuestras estadisticas obtendrian un
estudio comparativo del nifio americano con el eu-
ropeo.

Las cifras obtenidas por el Instituto Gallup Poll
y sus filiales de los cinco paises muestran que el nifio
americano estd clasificado el Gltimo en los trabajos
escolares realizados en casa y en la escuela; y clasi-
ficados los ¢uartos en realizar los deberes escolares
en casa; sé6lo los britdnicos van después.

ESFUERZO DE LOS DE DIEZ ANOS DE EDAD

Horas escolares (por aio)..

FERNCU /) iR, LT NSt b5 B SRIB I M 333, 35, 1.153
Inglaterrd: 4] 3 NG T o B B 5 s s bt TS 1.089
Alemanis Oceldental .. .0 sl lall B lan sl 1.037
Noruega .../ 1w 1.025
Estados Unidos .............cocieiniiiiinn JRORAT 5.3 s 1 RS 969
Horas de trabajo en casa (por ao)
Alemania Oceidental™ ... ;.00 L, I 208 DL BRIE 297
Noruega >, 0 il 280
Francla ... 173
Estados Unidos . 106
u T TR AT AR R IR L SR LR TG 3080 LI 39
Total anual de tiempo de trabajos escolares.
Al AN OB RMRURL L e v b isevenias ersgrber 1.334
Franela ...t -
NOPHOER . 7 v5eaiss sossar
T i e SRRy e

HEstados Unidos

Comparado con el nivel més alto del cuadro ante-
rior, los nifios americanos de diez afios pasan: el 16
por 100 menos que los deméds nifios en clase; el 64 por
100 menos trabajando en casa en sus deberes esco-
lares y el 19 por 100 menos del total del trabajo
realizado.

ESFUERZO DE LOS DE CATORCE ANROS DE EDAD

Horas escolares (por a#io).

g s o et AR ML (SRR S ol L A T MR AR 1.175
Alemania Occidental .... 1.158
JIIRCORTS ¥, il ek 1.092
Noruega ........c.c...s.. 1.029
Estados Unidos ..... 1.024
Horas de trabajo en casa (por afio).

g3 " AR ) ARSI A 7 TSN CURRRRNGI e 1 8 TR FRE-E BT B R e 508
Alemanil OSUAenERY ... .. .i.iveovinidlidiige v dedllliiles siths 311
NOFUOgA ' 115k 740, 308
Estados Unidos ..... 212

............ 150

INGIRtETTR. . U0l 0 Al

Total anual de tiempo de trabajos escolares.

BPABCIR %o ol ot o St s BB I I 1.683
Alemania Occidental ... 1.469
NOTUER® 2. ... cuioh fi s voni 1.337
Inglaterra .......... e 1,242
p oo Dl B et SR P s A Lo b 1.236

Comparado con el nivel mds alto del cuadro an-
terior, los nifios americanos de catorce afios pasan:
el 13 por 100 menos del tiempo empleado por los
demés nifios en clase; el 58 por 100 menos de traba-
jos escolares realizados en casa, y el 27 por 100 me-
nos del total del trabajo.

El siguiente cuadro compara el promedio del tiem-
po pasado en casa trabajando en los cinco paises du-
rante un dia escolar cualquiera:

DIEZ ANOS DE EDAD

Promedio de
tiempo traba- No trabajan
jando en casa
Minutos ;5
Alemania Occidental ........ 84 1
DNOPNORR. /..o i lonosireesiborriatersa 69 6
TOEREIONE: . cvvestciviesansai 52 12
Estados Unidos .... 39 30
bE DT R 14 72
CATORCE ANOS DE EDAD
Promedio de
tiempo traba- No trabajan
jando en casa
_ . Minutos %
Alemania Occidental ....,.. 89 1
s O M ook, S A | 131 7
Noruega ............... 91 1
Estados Unidos .. 73 16
INEIRTEITR ... .. oioiskgonnths 50 41

Porcentaje de nifios de cada pais que asisten al cine
durante la semana, obtenido por el Instituto Gallup
Poll: ;

; %
Estados Unidos .........cccvuvviimveeiinnnnns AR TR . VN
g s Mk A S B AR e B b 32
Inglaterra .................... 32
Alemania Occidental ... Rl
s A ek P R B e Y 5 o 45

(Articulo traducido de la revista americana “Post”, 4l-
timo nimero del afio 1960.)
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ENSENANZA PRIMARIA

En “El Magisterio Espafiol” se publica una colabora-
ci6én sobre el tema de la Orientacion profesional, en que
se exaltan sus principales valores y sobre todo su po-
der conciliador de los intereses individuales: “lo ma-
nual con lo mental, lo individual con lo colectivo, lo pri-
vado con lo social y lo particular con lo general”. “El
muchacho que la reciba hallard siempre mil motivos ¥
recursos para estimular su capacidad creadora, sirvien-
do, a su vez, de émulo para suscitar la de sus colegas,
ahogando toda ostentacién, pues, aun cuando su obra
lo justifique, los verdaderos profesionales o auténticos
valores rechazan siempre la divulgacién de su persona
y poseen un temple profesional noble y sencillo, reco-
nociendo sus propios errores sin aminorar el mérito de
los demés, sino alegriandose como colegas y como espa-
fioles de que existan otros de su misma profesién, con
temple, vigor y personalidad profesional.” La orientacién
profesional es ante todo un problema social y sobre todo
pedagégico, a cuya solucién educacional, el trabajo, la
emulacién, el estusiasmo y el estimulo le dan colorido
por y para la vida, manteniendo viva, ardorosa y limpia
la llama vocacional en pro del individuo y de la colecti-
vidad social (1).

El editorial de la revista “Mundo Escolar” pide reno-
vacién y modernidad para la escuela: “Creemos —dice—
que los lectores coincidiran con nosotros en que es mu-
cho lo que hay que hacer para situar nuestra escuela
en la linea y al ritmo que exige el momento por el que
estd atravesando y hacia donde camina nuestra patria.
La evolucién se va operando y también el cambio de
mentalidad. Se quiere una nueva escuela menos forma-
lista y mAs realista: “De ahi las nuevas ensefianzas que
empiezan a abrirse camino, 1los nuevos métodos y siste-
mas. Se habla ya, en el plano social, con la esperanza de
que llegue hasta la Gltima aldea, de la educacién en ma-
teria de nutricién de la educacién sanitaria escolar, de
la misma reforma de la Ley de Educacién Primaria, et-
cétera. Con ello s6lo se derivara un beneficio de la for-
macién de nuestra infancia y con ello la grandeza en
ciernes, en el elemento humano, de nuestra patria” (2).

En este mismo niimero de “Mundo Escolar” se publi-
can los resultados parciales de una encuesta realizada
en Francia entre la poblacién escolar de varias regiones
del pais, de los ocho a los catorce afios. El cuestionario,
redactado por maestros, médicos y educadores religio-
sos estaba enderezado a dibujar los perfiles ideales del
primero y el Gltimo de la clase. De esta manera se ha
conseguido redactar una especie de ficha-tipo que se
ofrece a los padres para que la estudien y sometan a
sus hijos a una comparacién con estos arquetipos, por-
que los fracasos en la escuela son el anuncio del fracaso
en la sociedad. Expuestas las caracteristicas de uno y
otro escolar se llega a éstas conclusiones que demuestran
ante tode la influencia importantisima del medio fami-
liar sobre los resultados en la escuela. “Si es dificil ha-
cerse profesor o llevar a varios hijos al hospicio para
tener un hijo Gnico primero de clase (segun la estadis-
tica, es muy frecuente que el primero de la clase sea
hijo tinico de profesor) no lo es tanto considerar que es
mejor enviar los hijos a un colegio préximo, tratar con
mas frecuencia a sus profesores, hacerle comer en casa,
interesarse por sus entretenimientos y buscarles un rin-
cén tranquilo en el hogar donde el nifio trabaje en paz

(1) Juan Benjamin Torrijos Gonzilez: Elocuencia de
la orientacién profesional, en “El Magisterio Espafiol”.
(Madrid, 15-11-1961.)
ciém de la Escuela, en “Mundo
o de 1961.)

si es que se desea hacer de él un brillante individuo del
mafiana” (3). 4

En la revista “Educadores” se publica una colabora-
cién del director del Gabinete de Pedagogia y Sicotecnia
de la Universidad Laboral de Tarragona en la que da
noticias de los ensayos experimentados en aquel centro
para evaluar la conducta escolar, No cabe duda que el
conocimiento del educando, premisa obligada de la ac-
cién educativa, exige hoy a los docentes la calificacion
objetiva de la conducta. Para colaborar en esta tarea el
autor expone el sistema que se ha experimentado con
alumnos de la Universidad Laboral de Tarragona y del
que se han podido deducir consecuencias muy fidedig-
nas'sobre el comportamiento escolar. En un primer capi-
tulo estudia tres problemas: conducta y conductismo;
conducta y personalidad; conducta y comportamiento.
En el segundo estudia especificamente la conducta esco-
lar 'y sus manifestaciones en relacién con el ambiente.
Por tultimo, la tercera parte, se dedica a relatar el en-
sayo experimental llevado a cabo, con un analisis estadis-
tico de los resultados del mismo. Termina estudiando el
problema de la calificacién tnica (4).

En el “Boletin de Educacién Primaria de Castellén”
se aborda la cuestién de la nueva etapa y futuro de los
comedores escolares. Se dice alli: “El comedor escolar,
pues, teniendo que ser un factor educativo para la for-
macién integral del nifio, pierde su caracter de institu-
cibn meramente esporadica y circunstancial, para con-
vertirse en algo general, necesario en todas las escuelas,
que funcione durante todo el curso, a ser posible, y al
que concurran todos los alumnos. Ha de ser un comedor
la clase préactica de una correcta y equilibrada alimenta-
cién, complementaria de la familia y basica en la forma-
cién fisica del escolar (sanitaria, fisiolégica, nutricional)
e indirectamente en la espiritual” (5).

En el periédico “Arriba” se informa acerca de la en-
sefianza de las normas de circulacién en las escuelas de
Madrid, puestas en practica por ocho guardias de circu-
lacién municipales que seleccionados y cuidadosamente
preparados para este fin dan sus clases con uniforme
para que el escolar vaya viendo en el guardia de circu-
lacién un amigo en quien puede confiar y no un policia
de quien huye. Las clases, teérico-practicas, serviran para
que los muchachos se familiaricen con las sefiales del
trafico y aprendan la forma de conducirse en cada caso
concreto, Estas clases corresponden al plan trazado por
el Instituto Municipal de Educacién, en colaboracién con
este Ministerio y se trata de poner en vigor el articulo
siete del Cédigo Civil, segtn el cual las normas de circu-
lacién deberin ensefiarse en las escuelas: La primera
etapa del plan consisti6 en tratar los temas de circula-
cién a través de una emisora local todos los sdbados a
las ocho de la tarde, la segunda es ésta a que nos refe-
rimos y la tercera se pondri en préctica brevemente en-
tregando a todos los maestros guiones técnico-pedagégi-
cos redactados con el fin de que puedan dar en sus cla-
ses las normas que debe tener en cuenta el peatén al
circular (6).

ENSENANZA LABORAL

Segtn el cronista de Berlin del periédico “Pueblo”, en
Alemania Occidental es muy evidente la falta de apren-
dices. En aquella nacién las diferentes categorias de
aprendiz, oficial y maestro estin rigurosamente contro-
ladas por las autoridades y logradas mediante exdmenes
¥ pruebas, siendo necesario la presentacién del corres-
pondiente certificado para contratarse en cualquier tra-
bajo. La clase de los aprendices realmente escasean y
por todas partes los patronos claman por estos mucha-

(8) ¥.: Los perfiles ideales del primero y el dltimo de
la clase, en “Mundo Escolar”, (Madrid, marzo de 1961.)

(4) JuliAn Sénchez Jiménez: Ensayo experimental
para evaluar la conducta del escolar, en “Educadores”.
(Madrid, enero-febrero de 1961.)

(5) Editorial: La nueva etapa de los Comedores Es-
colares, en “Boletin de Educacién Primaria”. (Castellén,
marzo de 1961.)

(6) O. Roncero: Ensefianza de las normas de circula-
cién en las escuelas de Madrid, en “Arriba”. (Madrid,
12-III1-1961.)
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chos —futuros obreros especializados—, a los que ofre-
cen halagiiefio porvenir. En principio, la falta de apren-
dices tiene la misma causa que la falta de mano de obra
que hoy padece la industria alemana. Pero si el obrero
se puede importar, el aprendiz no, por su edad, y por
ello se nota cada dia més su falta, Segiin datos oficia-
les —dice el cronista—, este afio terminan su periodo de
escuela elemental obligatoria, en Berlin, 16.000 mucha-
chos. Es el niimero méas bajo desde que terminé la gue-
rra, y para darse cuenta de lo menguado de la cifra,
basta compararlos con los que salieron en 1956: 33.000,
més del doble. Hay quien ha propuesto alternar la escue-
la y el trabajo en los tltimos afios de aquélla, tratando
de aliviar el problema. Pero tal solucién seria muy difi-
cil de organizar y llevar a la practica sin poner en peli-
gro al nifio. A este respecto la Federacién de Sindica-
tos ha dado a conocer su preocupacién por haberse ob-
servado casos de nifios empleados sin haber terminado
todavia su instrueccién. La cosa es légica: los patronos
ofrecen el oro y el moro por un aprendiz y los mucha-
chos se encandilan, Dinero y escabullirse de la sujeci6n
de la escuela son cosas que tiran mucho a los trece afios.
Se quiere evitar que cunda el ejemplo y el enigma esta
en si lo conseguiran (7).

Antonio Aparisi publica una colaboracién en el diario
“Pueblo” exponiendo el sentido y alcance de la ensefianza
laboral, El Bachillerato Laboral puede entenderse como
una campafia de extensién de la cultura, de dignifica-
cién de las clases trabajadoras en el Ambito de la edu-
cacién técnica de grado medio. Es una manera de impul-
sar una politica de humanismo obrero, que acrecentara
la eficacia dindmica del trabajador en bheneficio propio
y de las deméas clases sociales, garantizando una autén-
tica paz social. Aparte de esto, otro aspecto muy impor-
tante del mismo es el de la formacién profesional, enten-
diendo por tal la que tiene a su cargo procurar aquellos
niveles de calificacién que la actividad econdémica de
un pais necesita, y que de manera acusada pueden divi-
dirse en tres estadios o categorias: el nivel que corres-
ponde a una formacién profesional elemental, que otor-
ga un oficio o calificaci6én al obrero no cualificado; el
nivel medio, que abarca las funciones de supervisién:
capataces, maestros, encargados, jefes de equipo, jefes
de secci6n, etc.; y el nivel superior, que se confunde
con el técnico de grado medio y que en unos aspectos
le complementa y en otros le suple, procurando asi ese
engarce necesario entre los técnicos superiores y sus
més inmediatos colaboradores que garanticen una autén-
tica funcién rectora” (8).

Y pocos dias més tarde, en el mismo diario, el mismo
autor aborda el tema de la calificaciéon profesional, que
en la industria moderna juega un importante papel: “En
la mayoria de los empleos de la industria actual, siem-
pre que nos movamos en el campo de una industria mo-
derna y racionalmente explotada, el aprendizaje nece-
sario para realizar un trabajo con eficiencia es un apren-
dizaje muy corto. Lo importante es sustituir puestos de
peonaje, de escasa utilidad, por puestos de especializa-
cién, que son los que la industria necesita.” Segtn Apa-
risi, convendria revisar nuestros planes docentes en mate-
ria de formacion profesional, pues cuando se necesitan
siete afios para alcanzar la maestria en el oficio no es
facil cubrir las necesidades que la industria moderna
exige., Seria conveniente dividir tan largo perfodo de
escolaridad en lo que en si constituye la formacién pro-
fesional en sentido estricto y el conjunto de conocimien-
tos de tipo humanistico o simplemente cultural que el
muchacho- necesita. El autor insiste en defender su vie-
jo proyecto: que el muchacho debiera tener hasta los
catorce afios una ensefianza media unificada de tipo ge-
neral y obligatorio y que sélo a partir de esta edad de-
biera iniciarse una bifurcacién para prepararle en tiem-
po mucho més corto, para una finalidad préctica y uti-
litaria. La pedagogia aplicada a la formacién profesio-
nal de adultos, universalmente conocida por F. P. A.,
estd demostrando que es posible actuar en plazos més

(7) José Maria Carrascal: Falta de aprendices en Ale-
mania Occidental, en “Pueblo”. (Madrid, 14 de marzo de
1961.)

(8) Antonio Aparisi: Sentido y alcance de la ensefian-
za laboral, en “Pueblo”. (Madrid, 1 de abril de 1961.)

cortos. Ya sabemos que las exigencias formativas de un_
joven escolar no son las mismas de los adultos. La =
F. P. A. es una solucién de emergencia, y I&- fc
de un muchacho tiene que ser una fo .
abarque a toda la persona humana y que
la vida dura del trabajo; formacién que
cepto liberal de la cultura, aceptando a
por su valor en si misma, como un conjunto GQW
mientos no s6lo necesarios para el ejercicio eficiente de
una profesién, sino como bagaje que en la vida le sirva
para mejor atender a su alma, a sus potencias, a su
caricter, a su ideologia (9).

ENSENANZA MEDIA

Los problemas que plantea el horario estudiantil en
relacién eon la vida social son sefialados en la tercera
pagina de “Pueblo”. En lineas generales se considera que
la jornada del bachiller espafiol es un puro milagro:
“aparte de las horas reglamentarias en el colegio, ha
de recortar de otras actividades un cupo de horas extra
para dedicarlas a aprobar su curso. Su jornada suele
comenzar a las ocho de la mafiana para terminar pasa-
das las diez de la noche. Salvo el tiempo invertido en
desplazamientos, comidas y recreos en el centro de es-
tudios, el resto se encuentra ligado a las distintas asig-
naturas. Ha de hacer acto de presencia en las explica-
ciones, como es de rigor, tomar apuntes, preparar los te-
mas, repasar, realizar deberes. La jornada de trabajo
en el colegio se le queda chica y ha de ampliarla en
casa, solo o con la ayuda de clases particulares... empla-
zado por los ex&Amenes, el estudiante espafiol, al termi-
nar su jornada, apenas ha tenido tiempo para jugar, reir,
hacer vida de hogar, estar con sus amigos o aburrirse
un poco.” Todas ellas formas naturales de enriquecerse
y desarrollarse. No pide el periédico la supresion de al-
gunas materias de las que actualmente se estudian en el
bachillerato, sino que sugiere mejorar su actual distri-
bucién, aunque reconoce que el mal debe ser grave, por-
que los planes de ensefianza en pafises de alto nivel ¥
racionalizacién no han logrado extirpar el problema (10).

La ereacién del fondo nacional para promover la igual-
dad de oportunidades, es decir, para favorecer el acceso
a los distintos grados de ensefianza a todos los espafioles
que tengan condiciones para ello, ha despertado una na-
tural apetencia en los diversos sectores relacionados con
tal actividad. Apetencia que, en la mayoria de los casos,
no es censurable, pues Gnicamente refleja un justo deseo
de remediar con los nuevos medios que se movilizan la
insuficiencia anterior. Con estas palabras iniciales abor-
da “Pueblo” el comentario de un articulo firmado por
Aguirre Bellver en el diario “Madrid”, del que recoge
parte del texto. Son palabras de Bellver éstas: “La sub-
vencién a los colegios de ensefianza media que actual-
mente existen, dedicados a la instruccién mediante el
cobro de unas cuotas muy altas —hasta el punto de hacer
imposible el acceso a las aulas més que de clases eco-
némicamente bien dotadas o de la clase media, con enor-
mes sacrificios— no debe ser siquiera planteada. La ley
de igualdad de oportunidades no es para eso, Ni es ese
su espiritu ni esa su misién.” Y méas adelante: “Otra
cosa seria una subvencién para hacer llegar la instruc-
cién religiosa a aquellos medios que hoy —nunca se lo
podra perdonar nuestra sociedad si no le pone remedio
rdpido— estdn totalmente ayunos de ella.” “Pueblo” se
limita a comentar el fondo de la cuestién y juzga acer-
tada la teoria de que no deben concederse subvenciones
con cargo al fondo de igualdad de oportunidades a nin-
gln centro de ensefianza privado que, por las cuotas que
percibe, pueda ser considerado como propio de alumnos
de buena posicién econémica, pues ello significaria vul-
nerar por completo el espiritu de la ley. Por el contrario,
no hay inconveniente en subvencionar a aquellos centros
privados de cardcter gratuito o de precio tan médico que
resulte evidente su dedicacién a alumnos de escasos re-
cursos econémicos (11), CONSUELO DE LA GANDARA.

(9) Antonio Aparisi: Calificacion profesional, en “Pue-
blo”. (Madrid, 4-IV-1961.)

(10) Horario estudiantil e incorporacién social, en “Pue-
ble”. (Madrid, 12-IV-1961.)

(11) El fondo para la igualdad de oportunidades, en
“Pueblo”, (Madrid, 3-IV-1961.)
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1. ESPANA

SOBRE EL CENTENARIO DE
UEZ

Mucho y bueno se ha hecho y di-
cho, con eficacia y devocién, a lo
largo de los actos conmemorativos
del tercer centenario de la muerte de
Velazquez. En su Sevilla se ha pues-
to punto final a esta conmemoracién,
que tanto interés ha alcanzado den-
tro y fuera de nuestras fronteras y
que nos deja como legado una gran
obra estudiosa y analizadora de los
innumerables aspectos velazquefios.

En el Museo Provincial se inaugu-

r6 la Exposicién de Arte Hspafiol de

Velazquez, y a continuacién, organi-
zado por el Laboratorio de Arte de
la Universidad, de la Real Acade-
mia de Bellas Artes de Santa Isa-
bel de Hungria, y la participacién
activa del IV Congreso Internacional
de Cooperacién Intelectual, se cele-
bré un acto académico.

En primer término, el vicesecreta-
rio del Congreso, dio lectura a las
conclusiones del mismo, de las cua-
les destaca el acuerdo de celebrar
en Méalaga una Bienal que sea mues-
tra permanente de la creacién artis-
tica hispanoamericana.

Como resumen critico de aporta-
ciones hechas en las numerosas po-
nencias en torno a la figura y obra
de Veldzquez, cabe destacar las ma-
nifestaciones de los presidentes de las
distintas Comisiones, que habian he-
cho ptiblica su profunda satisfacci6on
por la altura de los estudios y de los
didlogos.

Con ocasién del acto de clausura,
el Ministro de Educacién Nacional
puso unas rigurosas y sosegadas pa-
labras de cierre, Entre otras cosas,
dijo:

“Veldzquez es, por de pronto, se-
villano de espiritu y de caracter: un
sevillano que pertenece a la fami-
lia espiritual de los sevillanos so-
segados y taciturnos, un tanto bo-
rrados por el brillo de los sevillanos
elocuentes y bulliciosos, pero méas ex-
presiva quizd que estos tltimos del
alma profunda de vuestra ciudad.
Nos han llegado de él pocas y sen-
tenciosas frases. Toda su vida trans-
curre en un clima de contenci6én se-
fiorial. Es un caballero andaluz que
sirve al Rey con sus talentos de pin-
tor como tantos otros le servian con
las armas, y que siempre subraya
—unas veces sin intencién, otras con
ella— la indole no servil, sino aris-
tocratica, de su trabajo.

"Velazquez funda, ademés, un ho-
gar sevillano por su matrimonio con
la hija de Pacheco, Juana de Miran-
da, que es a su lado una presencia
viva y discreta de su ciudad natal.
Veldzquez, finalmente, frecuenta y
conserva toda su vida las amistades
sevillanas de adolescencia. Amigos
suyos son, entre la gente de su mis-
mo oficio, el manchego Alonso Cano
y el extremefio Zurbaran, que estu-
dian y se hacen pintores en Sevilla
por los mismos afios de Velazquez,

y el primero, con el mismo maestro. .

Y protectores e introductores suyos
en la Corte son el gran sefior anda-
luz Alonso de Guzmén, conde-duque
de Olivares, y su séquito de familia-
res y clientes.

"Hecho puesto de relieve por los
biégrafos velazquefios, que ha wvuel-
to a subrayarse con unas u otras
reservas en los estudios emprendi-
dos con ocasién del centenario, es el
silencio que cubre la obra de nues-
tro pintor durante el siglo y medio
que sigue a su muerte, No es este
destino acontecimiento tnico, ni si-
quiera raro, en la historia del pen-
samiento y de las artes. Sin salir de
la misma especialidad, en Espafia El
Greco, y fuera de ella, por ejemplo,
Vermeer o el Bosco, han sido “des-
cubiertos” en la tltima centuria. Sin
que ello pueda extrafiarnos por mu-
chas razones: la principal, porque la
actitud histérica es en si esencial-
mente varia e inagotable. Cada nue-
va generacién trae a ella sus preocu-
paciones y sus categorias mentales,
y cada nueva luz sefiala en el mapa
histérico paisajes borrosos 6 luces
mal valoradas, aun en los fragmen-
tos més conocidos y visibles.

"Pero en el caso de Veldzquez
pienso si al silencio de los suceso-
res no ha contribuido su propio si-
lencio. Si al desvio de los deméAs, su
tranquilo y elegante desvio. Algunas
veces se ha hablado de la vida cul-
tural de vuestra ciudad como de un
Guadiana en el que se contraponen
periodos de brillantes y décadas de
atonia. Y pasando del pintor a su
Patria, he pensado si no se trataria
més bien gque de alternativas en el
paisaje, de falta de perspicacia en el
punto de vista. Que a unas dinastias
de sevillanos brillantes y locuaces a
lo Don Juan han podido suceder otras
reposadas y profundas a lo don Die-
g0 y no hemos sabido estudiarlas de-
bidamente.”

EL SEGUNDO CONGRESO ESPA-
NOL DE ESTUDIOS CLASICOS

Convocado por la Sociedad Espa-
fiola de Estudios Clasicos, del 4 al 8
del préximo mes de abril se celebra-
r4d en Madrid el Segundo Congreso
Espafiol de Estudios Clasicos. EIl
Primer Congreso tuvo lugar hace cin-
co afios.

Este Segundo Congreso, cuyo alto
patronato ha aceptado S. E. el Jefe
del Estado, figurando en el Comité
de Honor, entre otras personalida-
des, los Ministros de Educacién Na-
cional, Asuntos Exteriores e Infor-
macién y Turismo, estari presidido

por el actual presidente de la So-'

ciedad, don Manuel Fernindez-Ga-
liano, actuando de secretario el de
la misma Sociedad, don José Lasso
de la Vega. El discurso inaugural
estard a cargo de D. Ramén Menén-
dez Pidal. Para tratar en el Congre-
so se ha sefialado un amplio temario.
Personalidades relevantes en el mun-
do cientifico desarrollarian las ponen-

cias, admitiéndose comunicaciones de
profesores y estudiosos. Los temas
serén:

1. “Panorama actual de la Gra-
mética Griega y Latina”, por don
Martin Sdnchez Ruipérez.

2. “La interpretacién de Platén
en el siglo xx”, por don Francisco
Rodriguez Adrados.

3. “Los poetas mowi”, por don Mi-
guel Dolg.

4. “La tradicién clasica en la lite-
ratura espafiola contemporéinea”, por
don José S. Lasso de la Vega.

5. “El problema de Tartessos”, por
don Antonio Blanco Freijeiro.

6. “Filosofia y Derecho Romano”,
por don Alvaro D'Ors.

7. “Ciencia helénica y ciencia mo-
derna: la physis en el pensamiento
griego y en la cosmologia postme-
dieval”, por don Pedro Lain Entralgo.

Se organizari, ademAs, una sesién
especial dedicada a las comunicacio-
nes sobre tema libre, siempre que se
refieran a la antigiiedad -cl4sica.
También se celebrarén, en colabora-
cién con el C. O, D., sesiones sobre
temas de pedagogia y didactica.

En el programa de actos estdn pre-
vistas, ademés de las recepciones ha-
bituales, una representacién de “Las
aves”, de Arist6fanes, en un teatro
de Madrid, a cargo de la Agrupacién
“Dido” (Pequefio Teatro, de Madrid),
¥ una excursiéon final, probablemen-
te a Tarragona y Barcelona, para vi-
sitar los monumentos arqueolégicos.
Los gastos de transporte correridn a
cargo de la Sociedad, y los de resi-
dencia a cargo de los congresistas.

Al Congreso asistirA un grupo es-
cogido de profesores extranjeros, in-
vitados por la Sociedad.

LA POTENCIACION DE LAS
ENSENANZAS TECNICAS

A este hombre, llegado de Sala-
manca para participar en el I Con-
greso Sindical, le preocupa el pro-
blema grave de la ensefianza. Ma-
nuel Herndndez de la Iglesia es un
obrero gue tiene cuatro hijos. Su cre-
dencial le presenta como vocal social
del Sindicato salmantino de Agua,
Gas y Electricidad.

“El mejor éxito del Congreso con-
sistiria en la adopcién de medidas
revolucionarias sobre los vigentes
sistemas de ensefianza. El porvenir
de la nacién estd en la escuela, y
de una forma especial en la ensefian-
za técnica.

"El estudio de los presupuestos fa-
miliares realizado por el Instituto
Nacional de Estadistica en 1959 pro-
b6 que tan s6lo un 2,31 por 100 del
gasto total atendia a gastos educati-
vos. El mismo porcentaje que los es-
pafioles dedicAbamos a la compra de
tabaco y consumiciones en cafés y
bares.”

Apunta soluciones: Intensificar al
méximo la accién educativa en los
cuarteles, haciendo que en muchos
de ellos se establezcan centros de for-
macién profesional acelerada. elimi-
nar el clasismo en la ensefianza,
ofreciendo de hecho la igualdad de
oportunidades proclamada tantas ve-
ces; el incremento de los presupues-
tos del Ministerio de Educacién...

—Y, naturalmente, la decidida co-
laboracién del capital privado. Una
colaboracién que si no surge espon-
taneamente debe ser exigida. por el
Estado.
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CINCUENTA MIL PESETAS PARA
UNA TESIS DOCTORAL

La Fundaciéon Martin Escudero ha
delegado en la Comisaria General de
Proteccién Escolar la convocatoria de
un premio anual de 50.000 pesetas
para la mejor tesis doctoral que se
presente en las Facultades de Cien-
cias, Farmacia, Medicina y Veteri-
naria, o en las Escuelas Técnicas Su-
periores de Ingenieros Agrénomos y
de Montes, sobre tema relacionado
con la mejora de métodos o técnicas
directamente encaminadas al au-
mento de la produccién de bienes ali-
menticios de origen agricola o gana-
dero.

Las tesis deben presentarse, den-
tro de los dos meses siguientes a su
aprobacion, con instancia dirigida a
la Comisaria General de Proteccién
Escolar y con el informe sobre la
calificacién de las mismas expedido
por el decano de la Facultad o di-
rector de Escuela de Ingenieros, La
primera adjudicacién de este premio
anual se hari en 1962, y se otorgara
antes del 1 de junio de dicho afio a
las tesis que se presenten durante
1961,

MAS SOBRE EL PLAN ESPANOL
DE CONSTRUCCIONES ESCO-
LARES

Con el titulo de “Conciencia social
de la educacién”, el diario Arriba pu-
blica un sugestivo editorial que me-
rece la atenciéon de ser leido por
nuestros lectores: :

“Los alumnos del Instituto Labo
ral de Elche han colaborado con su
esfuerzo en la construccién de tres
escuelas, En los talleres del Institu-
to se han afanado durante muchas
jornadas para fabricar todos los ele-
mentos de carpinteria de esas tres
aulas, del tipo de escuela minima o
“microescuela”, uno de los grandes
hallazgos funcionales del Plan Na-
cional de Construcciones Escolares.
Resulta verdaderamente emocionan-
te el esfuerzo, la dedicacién y el en-
tusiasmo de esos chicos ilicitanos.
M4s que nada, por lo que encierra
de leccién para nuestra sociedad.

El problema de la ensefianza es en
extremo complejo, Pero fundamen-
talmente es un problema de concien-
cia social. Cualesquiera que sean los
esfuerzos realizados para su solucién
por el Estado, jamas dardn éstos un
6ptimo rendimiento si no estin res-
paldados por un sentimiento claro y
decidido de colaboracién en la socie-
dad. Estos chicos de Elche, igual que
ayer un humilde matrimonio man-
chego o esos espafioles emigrantes
que costean escuelas en sus pueblos
de origen, nos ensefian una hermo-
sa leccién. Pero la ejemplaridad de
esta conducta no estd tanto en el
hecho material de su prestacién co-
mo en la rotunda proclamacién del
valor de la ensefianza en el cuadro
de exigencias nacionales que su ac-
titud encierra,

Es indudable que cuando en un pais
se da una actitud colectiva de tal
indole, esa favorable conciencia so-
cial favorece la materializacién de
toda una suerte de acciones colabo-
radoras muy valiosas, al tiempo que
presiona con fuerza irresistible so-
bre ntcleos de decisiébn capaces de
alentar una ambiciosa resolucién de
la politica. de educacién. La existen-
cia de un talante social de esta in-

dole es tanto més importante en
aquellos paises con graves problemas
de insuficiencia en materia de ense-
fianza, en los que, generalmente, se
dan porcentajes enojosamente bajos
de inversion de dicho sector, en re-
lacién con la renta nacional y con
los presupuestos nacionales. En un
aAmbito incluso méas reducido de im-
plicaciones, es evidente que una s6-
lida conciencia social en torno al pro-
blema de la educacién forzaria a los
Municipios a acentuar sus gastos en
materia de ensefianza, hoy bastante
escaso, en general. Podemos pregun-
tarnos, en efecto, si de haber exis-
tido tal conciencia social, en Madrid,
el Ayuntamiento hubiera podido ha-
cer dejacion de sus deberes practi-
cos, y méas todavia morales, hasta el
punto de existir actualmente un dé-
ficit de 1.100 aulas de ensefianza pri-
maria, sin al parecer, perspectivas
inmediatas de solucién, en tanto que
Municipios de pobrisimo presupues-
to han realizado sacrificios extremos
para resolver el problema escolar.

Dias atrds, en una reunién de ar-
quitectos celebrada en Madrid, de la
que dimos cuenta en nuestras pagi-
nas, el profesor Roth, uno de los tres
grandes especialistas mundiales en
la materia, explic6é el extraordinario
interés internacional despertado por
el Plan Nacional de Construcciones
Escolares y por las soluciones en su
ejecucién. El Plan Nacional de Cons-
trucciones Escolares, en efecto, cons-
tituye el Gnico vehiculo eficaz para
cegar en sus fuentes el céncer del
analfabetismo, Pero sélo quienes co-
nocen de cerca el desarrollo del Plan
saben bien las enormes dificultades
que han debido ser vencidas para
concluirlo con éxito, entre las cuales
pueden citarse la fuerte merma de
su capacidad de finaneciacién, provo-
cada por la onda inflacionista de los
afios 57 y 58 y las creadas por la
inoportuna liberacién de determina-
das obligaciones en materia de en-
sefianza consagradas por el régimen
de Administracién Local. El ingenio,
la capacidad y el esfuerzo de los
equipos consagrados a la ejecucién
del Plan y la excepcional decision
colaboradora encontrada en amplios
sectores del medio social, asi como
en determinados Gobiernos Civiles y
Corporaciones provinciales y locales,
han hecho posible situar el Plan en
los actuales momentos en via de
pronta y eficaz resolucién.

Pero el Plan, que lleva aparejados
problemas de ampliacién del Magis-
terio. de perfeccionamiento pedago-
gico, de dotacién, ete,, es s6lo un
paso inicial en una empresa racio-
nal de instauracién del principio de
igualdad de oportunidades. El Plan,
en efecto, cubrird el déficit de uni-
dades escolares y la sustituciéon de
las que se encuentran en mal estado,
tan sélo para la poblacién en edad
escolar comprendida entre los seis y
los doce afios, Cuando en muchos
paises se ha ampliado la ensefianza
obligatoria y gratuita desde los tres
a los dieciséis e incluso los dieciocho
afios, puede comprenderse que el
Plan Nacional de Construcciones Es-
colares es s6lo el comienzo de una
tarea ambiciosa e indispensable, en
cuyo logro la sociedad debe poner
todo su empefio y sus méis caros es-
fuerzos. Especialmente cuando va
abordarse un programa de desarro-
llo econémico en el que las inversio-
nes en educacién se han demostra-
do en el mundo actual como las de
més alta. rentabilidad.”. .

UN COLEGIO MENOR DE ENSE-

NANZA MEDIA Y UNA ESCUELA

DE FORMACION PROFESIONAL
EN BADAJOZ

El Ayuntamiento de Badajoz ha
aceptado la peticién de la Asociacién
Catélica Nacional de Propagandistas
para que por el Municipio sean do-
nados terrenos donde construir un
Colegio Menor de Ensefianza Media.
También se aprobé la permuta de
terrenos con la Compafifa de Jesfis
para la construccién de una Escue-
la de Formacién Profesional.

La creacién de un Colegio Menor
vendré a terminar con la falta de un
Centro amplio y c6modo, con adecua-
das instalaciones, que recoja en in-
ternado al contingente de estudian-
tes, en su mayoria de la provincia,
que ahora residen en pensiones, ca-
sas de huéspedes y de familiares. Ya
se han iniciado los tramites con los
mejores auspicios. :

En cuanto a las Escuelas profesio-
nales que se propone construir la
Compaiiia de Jesis entre la carrete-
ra de Corte de Peleas y la autopis-
ta Madrid-Lisboa, actualmente en
construceién, sigue la trayectoria
marcada por los Sumos Pontifices, .
de dedicar mayor atencién a la cues-
tiébn social, atendiendo méas de cer-
ca a la clase obrera y necesitada.
Para esta provincia ser4 de prove-
cho disponer de obreros especializa-
dos con vistas al Plan Badajoz, ac-
tualmente en desarrollo. Se tiene
pensado, en principio, comenzar las
obras en febrero de 1961.

140 PENSIONES DE ESTUDIO
PARA CATEDRATICOS, PROFESO-
.. RES Y GRADUADOS

El BOE. de 17 de enero ha publi-
cado las convocatorias anuales de
pensiones de estudio para la reali-
zacién de trabajos de investigacién
o de perfeccionamiento profesional,
durante un periodo de comprendido;
entre el 1 de junio de 1961 y el 1 de
junio de 1962. .

Como es sabido, esta modalidad de
ayuda al estudio se viene otorgan-
do por el Ministerio de Educacién
Nacional, a través de la Comisaria
General de Proteccién Escolar, des-
de hace varios afios y se concede
mediante concurso de méritos, en el
que pueden participar todos los can-
didatos que retinan las condiciones
que se determinan en la reglamen-
tacién que acaba de ser publicada.

De las pensiones que serin conce-
didas a los graduados, 40 lo serin
para realizar trabajos en Espafia y
30 para el extranjero, con una cuan-
tia de 9.000 pesetas en el primer ca-
s0 y 16.000 pesetas en el segundo.

Las 40 pensiones de estudio desti-
nadas a los catedriticos numerarios
de Centros docentes de Grado Supe-
rior y Medio tienen una cuantia de
12.000 pesetas para estudios en Espa-
fia y 20.000 pesetas cuando hayan de
seguirse en el extranjero.

Tanto los catedraticos y profeso-
res como los graduados deberan acre-
ditar un periodo minimo de estancia
de dos meses en el lugar de trabajo
para el que hayan sido concedidas
las pensiones, y contar, en su caso,
con las correspondientes autorizacio-
nes de sus Direcciones Generales.

En el mismo Boletin se convocan
otras 30 pensiones de estudio para
profesores y maestros de taller de los
Centros oficiales de Ensefianza Me-
dia Profesional y de Formacién Pro-
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fesional Industrial. La cuantia de
estas pensiones, que podrén disfru-
tarse de uno a tres meses como mé-
xXimo, serid de 4.500 pesetas mensua-
les, cuando se trate de trabajos o
estudios que hayan de realizarse en
Espafia, y de 8.000 pesetas mensua-
les cuando se realicen en el extran-
jero. Con las mismas caracteristicas
se convocan, por Orden ministerial
de 5 de enero de 1961, veinte pensio-
nes de estudio para profesores y
maestros de taller de Centros no es-
tatales.

Las solicitudes para tomar parte en
cada uno de estos concursos debe-
ran presentarse antes del 1 de mar-
zo en las Comisarias de Proteccién
Escolar de los Distritos Universita-
rios correspondientes, acompaifiadas
de la documentacién requerida en la
convocatoria.

La concesién de estas pensiones de
estudio serd propuesta por la Junta
Permanente Asesora de Ayuda al Es-
tudio del Ministerio de Educacién
Nacional.

El importe global de los beneficios
que se convocan ascienden a méas de
dos millones de pesetas, con inde-
pendencia de las bolsas de viaje pa-
ra los desplazamientos, que pueden
ser concedidas a los pensionados que
las soliciten.

ORGANISMOS QUE CONCEDEN
BECAS

Conceden becas escolares los si-
guientes organismos: Ministerio de
Educacién Nacional (Comisaria Ge-
neral de Proteccién Escolar), Dele-
gacién Nacional de Juventudes (Obra
Nacional de Ayuda Juvenil), Sindi-
cato Espafiol Universitario, para es-
tudiantes universitarios y Centros
asimilados (Departamento Nacional
de Ayuda Universitaria). Todos es-
tos organismos convocan sus becas
para todos los jévenes espafioles.
También concede becas para alum-
nas de estudios medios y superiores
la Seccién Femenina.

La Delegacion Nacional de Sindi-
catos (Vicesecretaria Nacional de
Obras Sindicales) concede sus becas
a los afiliados —y sus hijos— a la Or-
ganizacién Sindical,

Las Mutualidades Laborales conce-
den sus becas —plazas de alumnos
internos o mediopensionistas en las
Universidades Laborales— a los hi-
jos de los afiliados a estos Organis-
mos.

La Mutualidad del Seguro Escolar
otorga becas a los estudiantes afi-
liados a la misma. (Todos los esco-
lares de Centros universitarios y de
Centros de Ensefianza técnica de
grado medio y superior menores de
dieciocho afios.)

Para los hijos de personas perte-
necientes a sus propios Cuerpos con-
ceden becas el Ministerio del Ejérci-
to, la Direccién General de la Guar-
dia Civil, la Inspeccién General de
la Policia Armada y otros Servicios
u Organismos militares.

Muchas Mutualidades de profesio-
nes liberales (de la Justicia, de ca-
tadraticos, de médicos, de funciona-
rios de la Administracién Loecal, et-
cétera) conceden becas para los hi-
jos de sus afiliados.

El Instituto Nacional de Prevision,
el Instituto Nacional de Industria, el
Instituto Social de la Marina, la
Renfe y otras entidades nacionales
conceden asimismo becas escolares
para los hijos de los funcionarios y

empleados de los respectivos orga-
nismos.

SEGUNDA FASE DEL CURSO DE

PETROLEROS EN LA ESCUELA

DE INGENIEROS DE MINAS DE
MADRID

“La ensefianza técnica —se dijo en
momento oportuno y la experiencia
lo confirma— es la via por la que los
espafioles nos acomodaremos al tiem-
po histérico, que, por lo que a nues-
tra nacién respecta, es de transfor-
macién econémica, rapida y profun-
da.”

La ley de ordenacién de estas en-
sefianzas, aprobada en julio de 1957,
esta ahora en pleno desarrollo. Se
trataba con ella de abrir ese cauce
de acomodacién necesaria, y apenas
pasa un dia sin que el “Boletin Ofi-
cial” nos hable de progresivas medi-
das que desarrollan la ley, sin que
en los centros respectivos se advier-
tan decisiones y movimientos enca-
minados a seguir y perfeccionar esa
misma via, sin que se soliciten acla-
raciones y facilidades por parte de la
poblaeién estudiantil, sin que la Di-
reccién General correspondiente o el
titular del Ministerio las vayan ofre-
ciendo al compés de su necesidad o
de su planteamiento.

Una veintena de centros de Ense-
fianza Técnica Superior, medio cen-
tenar de Escuelas de Grado Medio,
millares de alumnos y titulares, una
extensisima parcela de la gran fa-
milia espafiola y, en ultima instan-
cia, los sectores de produccién que
tanto espeéran de la formacién técni-
ca y cientifica de estudiantes y gra-
duados, mantiene el interés por es-
tas cuestiones de modo acuciante y
permanente, Por ello traemos a esta
seccién, aqui publicada esporédica-
mente, pero con relativa frecuencia,
tres temas de absoluta actualidad: el
anuncio del comienzo de la segunda
fase de un interesante Curso de Pe-
tréleos en la Escuela Superior de
Minas, tema de atrayente actualidad;
la convocatoria para un VII Curso
o Campamento de Geologia y una
breve referencia sobre reciente dis-
posicion que regula y facilita la de-
dicacién del profesorado de nuevo in-
greso en las Escuelas Técnicas, en
términos de exigencia para que los
centros respectivos puedan rendir su
méximo fruto,

EXPOSICION DE TRABAJOS Y
MATERIAL PREESCOLAR

La Direccién General de Ensefian-
za Primaria ha convocado una Expo-
sicibn nacional que se celebrarid en
Madrid, sobre Educacién Preescolar,
algunos de cuyos trabajos serin se-
leccionados para nutrir el “stand” de

Espafia en Ginebra, destinado este
afio a la Educacién preescolar.

Con este fin, se relacionan a con-
tinuacién las secciones de que ha de
constar la Exposicion.

Habra dos aspectos muy interesan-
tes en la Exposicién, para los cuales
muy encarecidamente se ruega auten-
ticidad: uno es el de pintura y plas-
tica infantil, las cuales deben ser
realizadas y creadas por los nifios
sin sugerencias del educador; otro es
el aspecto de material y juegos edu-
cativos, para el cual se enviara todo
1o que tenga carécter original, en su
invencién o adaptacién personal.

Los envios de este material pue-
den hacerse a la Inspeccién provin-
cial antes del 31 de marzo, o bien
directamente a la Inspeccién Gene-
ral —Educacién Preescolar—, Alca-
14, 86, Madrid-14, antes del 15 de
abril.

Exposicion de Educaciéon Preesco-
lar que se celebrard en Madrid, pre-
via a la que ha de montar Espafia
en Ginebra,

Secciones de que consta:

1. Pintura infantil. — Temario:
Cuentos. Juegos. Escenas tipicas de
la localidad. Fiestas, Oficios, Impre-
siones diversas.

Realizacién: Con libertad de accién
y materiales, pero preférentemente
en guachs, acuarelas o anilinas, ¢on
pinceles y de tamafio no menor de
cuartilla.

2, Plastica infantil.—Temario: Ob-
jetos. Representaciones de la figura.
humana. Composicibn de escenas.
Retratos. Plantas, animales, etc.

Realizacién: Trabajos en arcilla,
yeso, escayola, plastilina, paja, car-
tén, papel, rafia, lanas, alambre, te-
la, etec.

3. Teatro infantil—Piezas para re-
pr tar, ificacién de cuentos,
cintas magnetofénicas. Guifiol: Mu-
fiecos, piezas para representar, li-
bros. Musica: Cintas magnetofénicas
con canciones impresionadas, discos,
etcétera,

4. Libros infantiles.—Recreativos,
didacticos, revistas, albumes.

5. Libros para el educador.—Sico-
légicos, didacticos.

6. Juegos.—a) Populares infanti-
les: Esquemas, dibujos de nifios, fo-
tos.

b) Juegos educativos, 1. De jar-
din (material y fotos). 2, De interior
(tiendas, mufiecos, hogar, carpinte-
ria, de observacién y atencién, etec.

7. Material de trabajo.—a) De ob-
servacién y atencién. )

b) De céalculo.

c) De lenguaje.

8. Recinto escolar, Instalaciones:
Salas de clase y juegos. Jardin. Sa-
las de reposo. Mobiliario. (Maquetas,
dibujos, planos.)

9. Estadistica.—Educacién oficial.
Educacién no oficial.

2. EXTRANJERO

PUESTOS TECNICOS VACANTES
EN LA UNESCO

Exzperto en ecomomia de bibliotecas,
encargado de ayudar a la creacion
de bibliotecas y archivos oficia-
les.—Destino: Chipre. — Cometido:
Asesorar sobre la organizacién de
los registros y archivos del Gobier-
no, asi como proyectar una biblio-
teca central de referencia. Debera
asimismo encargarse de la forma-

ciébn de personal sustituto, capaz
de continuar su tarea cuando ter-
mine su misién.—Requisitos: Buena
formacién y experiencia adecuada,
particularmente en lo que se refie-
re a organizacién de bibliotecas le-
gislativas de referencia.—Idiomas:
Inglés. — Duracion: Seis meses.—
Bueldo: 7.300 dbélares anuales. :

Consejero en materia de ensefianza
técnica y profesional. — Destino+
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Rabat (Marruecos). — Cometido:
Valorar las necesidades actuales y
previsibles de la mano de obra cal-
culada para las diferentes ramas
de la industria y los servicios pa-
blicos teniendo en cuenta el plan
de desarrollo econémico del pais y
de las indicaciones facilitadas por
los Ministerios interesados. Prever
el desarrollo de la ensefianza téc-
nica (escuelas y Secciones nuevas)
consideradas las necesidades pre-
vistas en la valoracién. Hacer las
recomendaciones fitiles al Gobier-
no con vistas al desarrollo de la
ensefianza técnica de acuerdo con
las necesidades de mano de obra
cualificada. En la realizacién de
esta tarea el consejero consultara
al especialista de la organizacién
de trabajo que asesore al Gobier-
no marroqui en materia de apren-
dizaje en el lugar de trabajo, y al
consejero técnico principal de la
Unesco cerca de la HEscuela de In-
genieria de Mohammadia, en Ra-
bat, con objeto de asegurar en es-
ta Escuela un reclutamiento cua-
litativa y cuantitativamente conve-

niente.—Requisitos: Amplio conoci- .

miento técnico, pedagégico y admi-
nistrativo de todas las ramas de la
ensefianza técnica y profesional,
especialmente del segundo grado.
Formacién superior en este campo.
Experiencia practica de la ense-
flanza, administracién y direccién
de una escuela técnica. Sentido de
organizacién y espiritu de equipo.
Idiomas: Francés.—Duracion: Un
afio,—Swueldo: 7.300 ddélares anuales.

Profesor adjunto de tecnologia de
las comunicaciones.—Destino: Es-
cuela Gubernamental de Ingenie-
ria y Tecnologia de Lahore. Pakis-
tan.—Cometido: Planificar y orga-
nizar cursos de tecnologia mecéani-
ca en el marco del programa de
preparacién para el diploma de in-
gehieros. Formar parte de estos
cursos. Formar personal pakistani
llamado a sustituirle al fin de su
misién.—Requisitos: Titulo univer-
sitario o equivalente en materia de
ingenieria eléctrica y varios afios
de experiencia en la ensefianza de
la. disciplina en nivel universitario.
Idiomas: Inglés. — Duracion: Dos
afios, prorrogables por otros dos.—
Sueldo: 7.300 délares anuales.

Profesor adjunto de tecnologia me-
cdnica.—Destino: Escuela Guber-
namental .de ingenieria y tecnolo-
gia. Lahore (Pakistdn). — Cometi-
do: Planificar y organizar cursos
de tecnologia mecénica en el mar-
co del programa de preparacién pa-
ra el diploma de ingeniero. Tomar
parte en estos cursos. Formar per-
- sonal pakistani llamado a susti-
tuirle al fin de su misién.—Requi-
sitos: Titulo universitario o equi-
valente en materia de ingenieria
mecéAnica o varios afios de expe-
riencia en la ensefianza de la dis-
ciplina en nivel universitario.—Idio-
.mas: Inglés.—Dwuracidon: Dos afios,
prorrogables en otros dos.—Sueldo:
7.300 délares anuales.

Experto en electrotécnica.—Destino:
Escuela Superior de Electricidad.
Centro Técnico Nacional. Saigén
(Vietnam).—Cometido: Asesorar en
lo que se refiere a la organizacién
y equipo de los laboratorios de elec-
trénica, asi como a los cursos de
trabajos practicos de los estudian-
tes.—Requisitos: Doctor o ingenie-

ro en electrénica.—Idiomas: Fran-
cés.—Duracién: Un afio, prorroga-
ble.—Sueldo: 7.300 délares anuales.

LA UNESCO SUBRAYA LA IMPOR-
TANCIA DE LA EDUCACION

En el ntimero correspondiente al
mes de febrero de EI Correo de la
Unesco se resefia el programa de la
Organizacién para los dos préximos
afios, conforme a las resoluciones de
la pasada Conferencia, a la que por
vez primera concurrieron los paises
africanos que recientemente han ac-
cedido a la independencia.

El presupuesto ordinario unido a
los fondos que proporcionari el Pro-
grama de Asistencia Técnica de las
Naciones Unidas y los recursos del
Fondo Especial, suma un total de
55 millones de délares, cifra nunca
alcanzada en la historia de la Orga-
nizacién y que, sin embargo, apenas
cubre las exigencias de un progra-
ma destinado a los paises del mun-
do entero. La Conferencia ha subra-
vado el interés extraordinario de la
educacién, en todos los paises, en un
momento en que el desarrollo indus-
trial, el econémico y el social obli-
gan a nuevas inversiones en escue-
las, maestros y material para pre-
parar a la juventud a sus nuevas
responsabilidades.

Las instantdneas de esa Conferen-
cia misma sirven para presentar
nuevos aspectos del Africa, aspectos
actuales, humanos y con referencia
a nucleos de poblacién que tratan de
ascender por la via del progreso a
fin de explicar por si mismos sus
caracteres culturales y sus aspira-
ciones. Podria hacerse una estadisti-
ca, en la forma tradicional, de los
analfabetos y de las dificultades a
vencer, pero El Correo presenta méas
bien un programa de amplias pers-
pectivas y que requerird, a no du-
darlo, el concurso internacional pa-
ra poderse efectuar en todas sus di-
mensiones.

Finalmente El Correo anuncia la
publicacién de su nueva edicién en
Arabe y con ello los lectores de los
cien Estados miembros que partici-
pan en la obra de la Unesco tienen
acceso a una informacién de tipo in-
ternacional. La edicién espafiola au-
menta su tirada de dia en dia, jun-
to a las de las demés lenguas: fran-
cés, inglés, ruso, alemén y Aarabe.

EE. UU.: PROBLEMA DE LAS
ENSENANZAS TECNICAS

Hasta 1955, el ciudadano de los Es-
tados Unidos estaba ampliamente sa-
tisfecho con sus férmulas educati-
vas inspiradas en los principios prag-
méticos que arrancan del volunta-
rismo de James y Dewey, profetas
del pragmatismo. Durante los afios
“cincuenta” los Estados Unidos, ade-
més de su prosperidad material y de
su situacién de primacia en el con-
cierto internacional, se complacian
con los aspectos cuantitativos de su
sistema educativo: treinta millones
de efectivos escolares, lo que supo-
nia que uno de cada cuatro habitan-
tes de la Unién cursaban algln es-
tudio.

Pero los episodios de la “guerra
fria”, que suceden a la localizada
guerra de Corea, traen como conse-
cuencia la “carrera de los armamen-
tos”, y es en medio de ella cuando
los Estados Unidos ven reflejada la
calidad de su educacién en el espejo

moscovita y la imagen que recogen
es la de un ser bien nutrido, pero sin
capacidad suficiente para desempe-
fiar la tarea que ha de verse obli-
gado a cumplir.

En 1955, con motivo del Congreso
Nacional convocado por la Casa Blan-
ca, que se retine en Washington, y
al que asisten representantes de to-
das las fuerzas educativas de la
Unién, el almirante Strauss, presi-
dente de la Comisién Atémica nor-
teamericana, da la primera voz de
alarma al decir: “La ventaja de los
Estados Unidos en la formacién es-
colar de técnicos e ingenieros estd en
peligro de ser reducida a cero de aqui
a cinco afios, En diez nosotros po-
dremos ser completamente sobrepa-
sados si la situacién actual no se
corrige.” Esta afirmacién estuvo mo-
tivada por el conocimiento de que en
la Unién Soviética la semana esco-
lar duraba seis dias, de que la du-
racién de las clases era un cincuenta
por ciento mayor que en los Esta-
dos Unidos, y que las ensefianzas es-
taban orientadas a proporcionar una
formacién predominantemente cienti-
fica.

En 1957 aparece el libro “Soviet
Education for Science and Techno-
logy”, obra del profesor Alexander
Korol, del Instituto técnico de Mas-
sachusetts, en la cual se hace un
minucioso estudio comparado entre
la educacién soviética y la estadouni-
dense, y se llega a dos conclusiones,
en el fondo contradictorias: que en
lo que se refiere a preparacién téc-
nica la Unién Soviética lleva la de-
lantera, a la Unién, pero que en las
ensefianzas de nivel primario y me-
dio los Estados Unidos llevan la de-
lantera, como se demuestra por la
matricula soviética, muy inferior a
la estadounidense,

La publicacién del libro de Korol
difunde las dudas sobre la eficacia
de los sistemas de educacién en los
Estados Unidos, y la opinién se in-
quieta. El Presidente Eisenhower
traduce la inquietud nacional en su
mensaje al Congreso del 27 de ene-
ro de 1958, en el cual solicita fondos
para la extensién de la investigacién
cientifica, “puesto que, como nunca,
la seguridad y prosperidad de los
HEstados Unidos dependen de aqué-
11a”, y pide se otorguen al Gobierno
federal créditos para “incrementar el
entrenamiento de la juventud capaci-
tada para que pueda llegar a cons-
tituir el grupo de cientificos y que
debe comenzar en los primeros afios
de la educaci6én formal y continuar
sin interrupcién a través del Colegio
y la Universidad”.

Cincuenta mil Consejos escolares
auténomos.—El éxito sicolégico y
técnico obtenido por la Unién So-
viética con el “Sputnik I"” formali-
z6 una vasta e insistente campaifia
critica y constructiva de la educacién
en los Estados Unidos. Esta campa-
fia, desprovista de todo espiritu dog-
mético, tiende a analizar todo el com-
plejo de la educacién estadouniden-
se, tanto en sus aspectos formales
como en los doctrinales e institucio-
nales.

La revista “Fortune”, en un suges-
tivo editorial publicado al iniciarse
la campafia, enfoca su critica sobre
la administracién de la educacién en
los siguientes términos: “Algunas de
las responsabilidades del Gobierno
de los Estados Unidos estdn demasia-
do concentradas, pero no es menos
cierto que otras estdn demasiado di-
fusas. La dispersion de la actuali-
dad aparece en miles de condados y
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ciudades estaduales, en los miles de
iglesias, corporaciones, uniones, or-
ganizaciones civicas, sociales y de be-
neficencia. Ellos constituyen los in-
contables centros que toman decisio-
nes, orgullo de esta sociedad plura-
lista. Pero el sistema estd ahora so-
metido a un tremendo desafio en uno
de los aspectos que mas la enorgu-
llecia: la administracién descentra-
lizada de la educacién. Al menos en
teoria, la educacién pilblica esta di-
rigida por unos 50.000 Consejos es-
colares auténomos, vigilados por
unos 43.000 P. T. A. (Parent-Tea-
cher Association) y por un conside-
rable nimero adicional de miles de
ciudadanos y de Comités de contri-
buyentes interesados. Hay ademés
unas 15.652 escuelas privadas o pa-
rroquiales responsables ante sus res-

pectivos grupos o iglesias. Unas 1.886 -

instituciones de educacién superior
tienen que responder ante los Esta-
dos o las entidades que las sostienen”.

FBducacion servida o impuesta.—Si
ese andamiaje —como dice “Fortune”
en el mismo editorial— ha realizado
un trabajo que no satisface, no es
debido a que sus objetivos hayan es-
tado colocados a poca altura, sino por-
que se ha querido dar una respuesta
particular a cada uno de los incon-
tables sectores o tipos biolégico-men-
tales que coexisten en Estados Uni-
dos y forman su trama social. En
verdad, no existe un sistema educa-
tivo estadounidense, sino un conjun-
to de ensefianzas heterogéneas, una
yuxtaposicién de tipos de ensefianza,
que se han multiplicado por el afan
norteamericano de servir una “edu-
cacién a la carta”. Frente a esta dis-
persién cémoda y que satisface al
individualismo congénito del hombre
americano (sea del Norte como del
Sur), se encuentra el formidable sis-
tema escolar de la Unién Soviética,
con orientacién unitaria, bien equi-
pado para sus necesidades y objeti-
vos, porque, al fin de cuentas, en-
tiende que la educacién es tarea du-
ra, que debe imponerse (y no servir-
se) al individuo.

Los cientos de miles de personas
dedicadas a la administracién de la
educacion en los Estados Unidos, tie-
nen que llegar a una respuesta sufi-
cientemente buena y rapida. Por un
lado tienen que defender a la socie-
dad del riesgo de quedar indefensa
en medio de la batalla tecnolégica,
que es s6lo una parte en la batalla
por la defensa de los valores de la
civilizacién cristiana, y, por otro la-
do, no puede aplicar los principios de
la disciplina moscovita, pues atenta-
ria contra lo mismo que es necesa-
rio defender: la libertad individual.
F1 doctor B. Gallagher, del City
College of New York, advierte so-
bre el exceso de reaccién ante la “cri-
sis” educativa y previene sobre el
peligro de llegar a producir “gigan-
tes tecnolégicos”, cuyo poder escape
al control moral, es decir, a reducir
la, educacién a puros conocimientos
cientificos frios, no rectificados por
un solo impulso humano, ni tampo-
co iluminados por el sentido social
que integra el pensamiento humano
y moldea la estructura de nuestra ci-
vilizacion.

El planeamiento.—A estas alturas,
no sabemos cuél pueda ser la solu-

cién del problema, pero, sin duda al-
guna, en los Estados Unidos se to-
maran en consideracién los medios
que para resolver su crisis ofrece el
planeamiento integral de la educa-
cién, cuyos procedimientos calzan
justo a la medida de su problema-
tica.

LOS PLANES DE ENSENANZA EN
COLOMBIA

El ministro de Educacién de Co-
lombia ha expresado los planes del
Gobierno en orden al mejoramiento
y extensién de la ensefianza en el
pais ante uno de los organismos eco-
némicos nacionales mas importantes:
el Congreso Nacional de Cafeteros de
Colombia, demostrando asi la rela-
cién cada vez mas estrecha entre la
escuela y la vida social. Por ser Co-
lombia el pais que inicié6 los planes
generales en favor de la organiza-
cién escolar, esta intervencién del
ministro ofrece el interés que supo-
ne el momento histérico de Hispano-
américa, empefiada en liquidar los
problemas del analfabetismo. A con-
tinuacién resumimos algunos de los
principales puntos expuestos:

Segilin el ministro de Educacién de
Colombia, cerca de 700.000 nifios no
asisten a la escuela por falta de au-
las, maestros o de conciencia de los
padres de familia. La escolaridad ur-
bana es de cinco afios, que se satis-
face hasta cuatro en términos gene-
rales, al paso que la escolaridad ru-
ral es s6lo de dos, y cuando menos
las dos terceras partes de las escue-
las rurales son alternas, es decir, un
dia para nifios y otro para nifias, lo
que reduce el tiempo de escolaridad
de dos afios a uno.

El Gobierno y el Ministerio de Edu-
cacién quieren proseguir su campa-
fia en favor de la generalizacién de
la ensefianza, y para ello necesita
38.000 maestros, destinados a cubrir
el déficit actual y capacitar a otros
25.000, de los 37.000 que hoy ejercen
el Magisterio. Es preciso compren-
der el conjunto y formular solucio-
nes de tipo integral, sin olvidar que
hay més de cinco millones de adul-
tos en el pais que necesitan educa-
cién fundamental.

Ademas de los esfuerzos para la
generalizacién cuantitativa y cuali-
tativa de la ensefianza primaria, co-
mo lo quiere la Constitucién, lo exi-
ge la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos y lo prevé el Pro-
yecto Principal de la Unesco para
Hispanoamérica, el Ministerio aspi-
ra a firmar contratos con los Comi-
tés regionales de la Federacién Na-
cional de Cafeteros para la construc-
cién de escuelas y efectuar campafias
de higiene y de mejoramiento del ni-
vel de vida de la poblaciéon infantil
v del maestro de la escuela rural.

Los contratos a establecer permi-
tirdn contemplar la generalizacién de
la ensefianza primaria sobre la base
de cinco afos dé escolaridad; la do-
tacién y construccién de escuelas, co-
mo las iniciadas de acuerdo con di-
cha Federacién, y para lo cual se
dispondra de las necesarias partidas
en el presupuesto nacional por valor
de varios millones de pesos colombia-
nos. El Ministerio -—sefialé también

el ministro— estd dispuesto a tratar
el problema de la formacién de maes-
tros organizando algunas concentra-
ciones de normales en lugar de las
numerosas e improductivas normales
dispersas, con mejor utilizacién de
los recursos disponibles. Estas con-
centraciones “podriamos instalarlas
en las granjas modelo de la Federa-
cién”, abriendo la puerta a otras ca-
rreras y profesiones, incluso la edu-
cacién superior, de manera que evi-
temos “la desercion escolar” y crean-
do los fundamentos para el regreso
de las familias al campo en busca
de la escuela que ahora sélo encuen-
tran en las ciudades.

En 1961 se ha proseguido un plan
descentralizado de construecion de es-
cuelas en convenios directos entre el
Gobierno y los Municipios, con una
participacion del Ministerio desde el
10 al 19 por 100. EiI Banco Cafetero
es de esperar facilitara créditos para
las aportaciones municipales, supe-
rando el individualismo. “Es preciso
—concluy6é el doctor Abel Naranjo
Villegas— saltar por encima de los
egoismos y empezar a reconstruir el
pais” con la conciencia de que los
problemas son entendidos por los pa-
dres de familia.

LA EDUCACION EN EL MUNDO

La CAtedra Sarmiento, de la pro-
vincia de Buenos Aires, ha prepara-
do una exposicién inspirada en las
lineas generales de la obra publica-
da por la Unesco bajo el titulo “La
Educacién en el mundo”.

Al igual que dicho volumen, la
muestra comprende diversas seccio-
nes sobre legislacién, programas, tex-
tos escolares y revistas pedagégicas.
Hasta la fecha treinta paises han fa-
cilitado varios miles de ejemplares
de sus publicaciones pedagégicas y la
Institucién espera contar con una
aportacién verdaderamente mundial
para proseguir la obra fijada en su
divisa “Educar al soberano”. Asi con-
memorard el 150 aniversario de la
independencia argentina y del naci-
miento del ilustre educador Fausti-
no Sarmiento.

INTERCAMBIO DE ESTUDIANTES
PARA LOS CURSOS DURANTE
LAS VACACIONES

El Congreso de la Asociacién In-
ternacional de Estudiantes de Cien-
cias Econ6micas y Comerciales, cu-
vo principal objetivo es procurar a
los estudiantes estancias en el ex-
tranjero durante el veraneo, se cele-
brard en el mes de marzo en Mar-
sella.,

El verano pasado, 500 estudiantes
franceses de ciencias econémicas y
comerciales efectuaron estancias re-
muneradas de ocho semanas, en ge-
neral en los servicios comerciales de
empresas extranjeras, Este efectivo
ha sido limitado por el niimero de es-
tancias en Francia que la seccién
francesa de esta Asociacién ha podi-
do ofrecer a cambio a los estudian-
tes extranjeros. Por lo cual, la Aso-
ciacién ha lanzado un llamamiento
a los industriales franceses.



CUADERNOS DE LEGISLACION

La blisqueda y la consulta de normas y disposiciones legales, al tener
que hacerse normalmente en diversos periédicos oficiales, y previa una
labor informativa o de orientaci6n, implican de ordinario un esfuerzo
no proporcionado al fin perseguido. Cuad~rnos de Legislacién pretende
obviar dichas dificultades facilitando a sus lectores un medio répido,
seguro y eficiente para la consulta y estudio de nuestro derecho posi-
tivo educacional. Rdpido, porque la consulta del folleto o volumen que
corresponda dentro de esta coleccibén, evitard cualquiera otra, ya que
en él estarin contenidas cuantas disposiciones regulen, en la fecha de
su publicacién, el tema objeto de desarrollo en el mismo; seguro, porque
se habran rigurosamente comprobado sus textos con los publicados en
los periédicos oficiales, evitando con ello todo posible error de trans-
cripcién, y eficiente, ya que la orientacién y direccién de cada volumen,
en lo que a su contenido se refiere, se llevard a cabo por la Direccién
General u Organismo a quien, dentro de la Administracién Central del
Ministerio de Educacién Nacional, competa a su vez la direccién o gestién
de los servicios publicos a que el folleto se refiera.

BACHTILERATO
IABORAL |
ADMINISTRATIVO| L ..

¢

AMADRID ;1959

Nontiene: Plan de estudios. Cuestio- Indice: I. Ley de Ordenaci6on, II.

narios. Cursos de adaptacién y trans-

formacion de bachilleres. Instruccio-

nes sobre matricula y cuantas dis-

posiciones regulan esta nueva moda-
lidad de Bachillerato.

Precio: 25 pesetas.

Contiene: 1. Normas generales, con
la Ley de 26-12-88 y D.-Ley de 9-7-59
sobre regulacién y convalidacién de
tasas y convalidaciones parafiscales.
II. Decretos 1633 a 1646/59 y 1802/59
de convalidacién, III, Instruccion ge-
neral, O. M. de 22-10-59 para la re-
caudacion de tasas. IV. O0. MM. de
las D. G. de E. Primaria y B. Artes.
V. Resoluciones aclaratorias, y VI

Aneros (modelo de talonarios e im-

presos). |
Precio: 25 pesetas.

Plan general de estudios, III. Sec-

ciones filiales y estudios nocturnos,

IV. Centros de Patronato, y V. Ex4-

menes de alumnos libres en Madrid
Yy en Barcelona.

Precio: 25 pesetas.

Indice: 1. Disposiciones bdsicas, con
la Ley de Ordenacién de la Ense-
fianza Media. II. Disposiciones espe-
cificas, con el D. de 21-6-55, Regla-
mento de Centros no oficiales de En-
sefianza Media. III. Disposiciones
sonezxas, sobre inspeccién, tribunales
especiales en Seminarios y centros
eclesiasticos, Reglamento de disci-
plina académica e inspeccién ecle-

-siasticas, IV. Anexos, y V. Apéndices.

Precio: 35 pesetas.

BOLETIN
OFICIAL

DEL MINISTERIO E EDUCACION MACIONAL

SALE TODOS
LOS LUNES Y JUEVES

Suscripcién anual ...... 200 ptas.
Suscripcién semestral. 100 ptas.

FICHERO DE
LEGISLACION
EDUCATIVA

Repertorio legislativo en forma
de fichas. Formato: 16 X 21,5
centimetros, a dos tintas. Cada
ficha contiene el texto legisla-
tivo, clasificado por materias y
por Direcciones Generales, je-
rarquia de la disposicién y fe-
cha de promulgacién y de inser-
cién en el BOE. y en el
BOMEN.

Suscripcion anual:

Suscript. del BOMEN. 25 ptas.
Particulares ...... SRR 30 ptas.

Contiene: 0. Clave de abreviaturas.
1. Disposiciones bdsicas, con la Ley
de Construcciones Escolares, Regla-
mento, Ley de 17-7-56 y Decreto de
22-2-57. 2. Circulares de la D, G. de
Administracién Local y de la Junta
Central de C. E. 3. Otras instruccio-
nes, circular a las Inspecciones de
Ensefianza Primaria. 4. Anexos, Con-
venios con Ayuntamientos, Proyec-
tos-tipo, tramitaciones recontrata,
abono y recepci6on de obras, y 5. In-
dice analitico de materias.

Precio: 30 pesetas.

PEDIDOS Y VENTA Seccién de Publicaciones de la Secretaria General Técnica del Ministerio

DE EJEMPLARES:

de Educacién Nacional: Alcala, nim. 34. Teléfono 2219608—MADRID-14.
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