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PRESENTACION

La aparicién de VIDA ESCOLAR, revista que el Centro de Documentacién y Orientacién
Didéctica dedica a la Escuela, puede significar un paso mds en el mejoramiento de fécnicas y
procedimientos.

Constituye, pues, para mf una satisfaccién tener la oportunidad de ofrecer estos trabajos
destinados a impulsar, facilitar y perfeccionar las actividades de tantos Maestros que, llencs de
entusiasmo y vocacién, dedican dia a dia sus mejores esfuerzos a la formacién de la infancia.

En la problemdtica actual de la Ensefianza Primaria dos objetivos primordiales deben ocu-
par el primer plano de nuestros esfuerzos: extender y perfeccionar la escolarizacién.

Comienza a ser una realidad la existencia fisica de las primeras nuevas Escuelas y esidn
previstas en los Presupuestos las plazas para los Maestros que han de regentarlas y atender g
todos los nifios en edad de escolaridad obligatoria. Por otra parte, siguen en un camino paralelo
los esfuerzos de todos por un perfeccionamiento de la labor docente, que, dentro de nuestra je-
rarquia estimativa de valores, ha de ocupar un lugar muy destacado. Es verdad que ia tarea for-
mativa e instructiva es muy compleja y que en ella intervienen moltiples factores, desde los pura-
mente administrativos hasta los que afectan a la dignificacién personal y social del docente; pero
es también cierto que la superacién constante de las técnicas pedagdgicas, en sus distintas modali-
dades, es punto de partida esencial para el aumento de la eficiencia escolar.

A la magnifica labor que algunos Centros de colaboracién pedagdgica realizan; a la eficaz
cooperacién de los periédicos y revistas profesionales, que llevan a miles de Maestros, esparci-
dos por todos los lugares y aldeas de Espafia, el aliento y la comprensién de sus problemas; a
callado asesoramiento, consejo y ayuda fraternal que la Inspeccidn lleva dfa a dia a todas las
Escuelas, viene a unirse ahora el Centro de Documentacién y Orientacion Diddctica, que, en su

funcién de procurar los medios técnicos precisos, nos ofrece un importante elemento de trabajo
con VIDA ESCOLAR.

Esta revista es de todos. Trata de recorrer un camino éspero y diffcil, y para ello os pide que
aportéis vuestras ilusiones y el caudal de vuestros conocimientos y de vuestra experiencia. Todo
ello reunido ofrece unas posibilidades ilimitadas de actuacién.

Conozco y estimo en todo su valor la obra de orientacién que los Inspectores realizan, y a
coadyuvar con ella va encaminada esta publicacién. De todos cuantos dedican sus energt
sus ilusiones a tan noble tarea — Maestros, Directores de Grupos Escolares, Inspectores de Ense-
fianza Primaria, Profesores de Escuelas del Magisterio, estudiosos de la Pedagogfa — espero mu-
c.ho; a todos les pido algo mds que el mero cumplimiento de su deber, que derrochen sy enty-
siasmo y sus conocimientos en las tareas docentes, que colaboren sin reservas en las que ha temado

as y

a su cargo el Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica, del que VIDA ESCOLAR es

guion inicial que Ilevard medios y anhelos de perfeccionamiento a todas las Escuelas Primarias

Dirsctor General de Ensefianza Primaria,
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LA CLASIFICACION DE LOS ESCOLARES

8IN SENTIDO TEORICO

La clasificacién de los escolares a no es pro-
blema teébrico, porque la educacion y el apren-
dizaje son cuestiones personales resolubles por
cada uno de los educandos. La hondura educa-
tiva no se reduce a pasar lista, explicar y pre-
guntar. El aprendizaje tampoco es un mero re-
tener para olvidar, sino un asimilar para inte-
grar.

Los alumnos son sujetos sometidos a diferen-
tes méviles y a diversos motivos, la experiencia
y madurez est4n en proceso continuo, el estilo
de aprendizaje varia. Ademds, si el maestro pre-
tende calar hondo en la personalidad de un dis-
cfpulo es a costa de un tiempo y una dedicacién
probablemente hurtados a otros escolares.

La ensefianza individualizada nace como ne-
cesidad tedrica, porque se ha demostrado con
todo rigor que la diferencia entre los mejores
¥y peores alumnos, dentro de cada materia y en
clases denominadas homogéneas, no suele ser in-
ferior a tres aifios de avance, La ensefianza socia-
lizada acepta los postulados personales de la in-
dividualizada, aunque busque més la compene-
tracion de los grupos que el avance individual.

NECESIDAD O CONVENIENCIA PRACTICA

La teoria ha resuelto el problema con el en-
foque personal, pero ;cudntos de nosotros pode-
mos afirmar que hemos calado hondo en la per-
sonalidad de todos nuestros alumnos? ;Quién
se lanzaria a una interpretacién plena de los sis-
temas socializados sin una debida preparacién
merodologica y circunstancial?

Por otra parte, nos encontramos ante un con-
junto de alumnos que oscilaré normalmente en-
tre 30 y 60 en escuelas de un solo maestro, y
entre 200 y 500 en Grupos escolares. ;Cémo re-
solver el problema de la diferenciacién didéctica

con los medios habituales? No puede pretender-.

se que en un Grupo escolar los maestros ense-
fien a alumnos de todas las edades, porque tani-
bién el maestro debe ser atendido en su higiene
mental. Nace asf el gran recurso de la clasifica-
cién. Se apoya en este postulado: Cuanto menor
sea la diferencia entre los alurnnos de una clase
o seccién el esfuerzo de adaptacién serd menor.

PROCEDIMIENTOS UTOPICOS

La técnica, al no alcanzar a la persona, la igno-
ra. Por elio los procedimientos clasificatorios se

2

por JOSE FERNANDEZ HUERTA

multiplican de acuerdo con las exigencias de
cada articulista. jSujetos, materias, métodos?...
¢Niveles, cocientes, edades?...

a) Criterio instructivo.—Consiste en deter-
minar el estado instructivo de los alumnos con
la expresién sintética en una sola nota, que se
ordenar4d, Por simplificar se suele recurrir a:
lectura, escritura y cédlculo. Dificultades: Com-
binacién de pruebas mecinicas y significativas;
unificacién de las notas, y confianza en las
pruebas.

b) Criterio biolégico.—Determinar la agru-
pacién de acuerdo con el desenvolvimiento fisio~
logico. Se simplifica en el criterio cronolégico
o de agrupacién por afios cumplidos. Dificulta-
des: Madurez fisiolégica y madurez discente no
mantienen relacién perfecta; hay varias madure-
ces fisiolégicas.

¢) Criterio mental. — Agrupacién, bien de
acuerdo con el nivel mental logrado, bien de
acuerdo con el cociente intelectual. Dificultades:
Aplicacién y confianza de los “tests” aplicados.

d) Criterios personalista, social, emotivo, di-
ferencial, etc., que se aferran a cada uno de los
aspectos facilmente comprensibles.

e) Criterio ecléctico.—Conjuncién en un solo
valor de todos los criterios anteriores. No pasa
de ser una utopia.

SENCILLEZ REALISTA

Los criterios anteriores son predominantemen-
te técnicos. Estin llenos de aciertos y de defi-
ciencias. La clasificacién eficiente no es la que
obedece a técnicas propuestas por los expertos,
sino Ja que conjuga las necesidades escolares con
la personalidad del macstro.

Esto nos lleva a proponer como norma clasifi-
catoria la que obedezca a este Gnico principio:
Clasifico de acuerdo con mi modo personal de
trabajo y de interpretar la educacién,

Este principio significa que, si yo, como
maestro, estimo que la materia fundamental es
el lenguaje, los grupos o secciones que obten-
gan seran de acuerdo con el dominio lingiiisti-
co. Si estimo que se reparte en partes iguales
la importancia con las matemdticas, la clasifi-
cacién serd la nota media de matematicas y len-
guaje, etc.

Dificultades: Los Grupos escolares. Si el Gru-
po no tiene “fisonomia” propia debe adquirirla al
elegir su verdadero cen*ro de actividades g
apoyar la clasificacion en el centro elegido.



SANCIONES Y CELADAS

por C. DE TANNENBERG

En manos dcl adulto la sancién se convierte
en el auxiliar de la voluntad y de la autodisci-
plina del nifio, de su sentido de la responsabili-
dad, de su capacidad de esfuerzo y de trabajo.
Si el educador sabe manejar los matices, ella
pone discretamente en relieve el valor de los
actos y la importancia de este valor, aun en el
caso de fracaso material. Brevemente, ella en-
sefia al nifio a usar de la libertad otorgada al
hombre.

1.AS CELADAS. NUESTRA VULNERABRBILIDAD

Existen, sin embargo, celadas, y hay que sa-
ber evitarlas. Las mas importantes son las que
ofrece inconscientemente nuestra propia per-
g8ona, y en primer término nuestra vulnerabilidad.

Para conservar su ascendiente sobre el nifio
y para que las sanciones tengan pleno valor es
necesario que el maestro sepa mantenerse fuera
del influjo “inmediato” del nifio, lo mismo en el
plano de la sensibilidad afectiva que en el del
amor propio. La invulnerabilidad, la objetividad
respecto del nifio le conferira, a la vez, la segu-
ridad y la autoridad, porque le sitian en un
plano distinto de aquel en que se mueve el pe-
queiio.

OPONGAMOSLE LA OBJETIVIDAD

Olvidemos también nuestra sensibilidad afec-
tiva y personal, este amor siempre un poco
egoista, que tan ficilmente se siente herido, No
hagamos vivir al nifio en una dependencia de-
masiado estrecha de nuestro mundo sentimental.
Recordemos siempre que elevamos a su alrede-
dor algunas barreras indispensables, defendidas
mediante sanciones por él, por su mejoramiento,
por su progreso, no por nosotros. Sélo serdn
acceptadas y eficaces si no son el resultado de
nuestro capricho, sino consecuencia de la nece-
sidad de ser claros, con objetivo rigor.

LA SANCION NO DEBE SER
UNA SORPRESA

Prevengamos siempre al nifio de lo que le es-
pera y no comencemos por infligirle sanciones
antes de que haya comprendido bien a lo que
le expone éste o aquél de sus actos. La sancién
no debe ser una sorpresa, ni el efecto de nues-
tro humor o de nuestro espiritu de dominio. La
sancidn es una consecuencia l6gica del acto, de
esta barrera bien establecida, bien conocida del
nifio, y que, a pesar de ello, franquea.

Sélo producird sus frutos la sancion si el nifio
la conoce de antemano. Serd asi no sélo un es-
timulante para su naciente voluntad; despertard,
ademds, el sentido de la responsabilidad perso-
nal, invitdndole a elegir sus propios actos.

(Trad. de “Pedagogie’”, enero, 1958, por A. M.)

LA SANCION NO DEBE SER
UNA HUMILLACION

Desconfiemos mucho de nuestro espiritu de
dominacién, de nuestro espiritu de poder, para
no humillar nunca al nifio. La sancién es una
reparacién, un rescate; no debe ser humillante
en si misr * “Por rigurosa que sea, es un acto
de rehabilitacién y, por consiguiente, de espe-
ranza. Y toda sancién debe ir acompafiada, o
por lo menos seguida, de aliento. Es preciso que
el nifio sienta que quien le castiga, y es una
autoridad ante sus ojos, no le desprecia ni le
desvaloriza, sino que, por el contrario, le ama,
espera en €l y le ofrece su apoyo.

Es bueno tener presente que lo que tenemos
que despertar y guiar en el nifio es su voluntad
personal, que no debe ser eclipsada por el miedo
ni por una autoridad demasiado rigida. Y he-
mos de velar cuidadosamente a fin de evitar que
esta autoridad, sobrepasando la medida soporta-
ble por el nifio, no desarrolle en él, por una es-
pecie de reaccién de defensa, la mentira y el
engaifio,

LAS RECOMPENSAS

Hemos insistido hasta ahora sobre las sancio-
nes punitivas; pero la misma justicia, la misma
circunspeccién debe presidir la distribucién de
recompensas, bien que su peso sea mucho més
ligero.

Es normal que un nifio se conduzca bien, tra-
baje con aplicacién, sea franco, probo, fiel a sus
compromisos, compasivo con los demés. Ense-
fiarle a hacerlo, animarle a ello, hasta ayudarle,
si, ciertamente. Pero a condicién de que el lado
normal de este comportamiento le resulte tan
familiar a él como a nosotros mismos. Abusar
de la recompensa, ¢no es falsear la nocién del
bien?

DIFICULTAD DE APLICACION
DE ESTOS PRINCIPIOS

Tales son, en sus grandes lineas, los princi-
pios fundamentales que deben guiarnos en 1la
aplicacién de las sanciones. Principios que co-
nocemos bien; pero que no aplicamos siempre,
y que debemos recordar. Retengamos que la san-
cién deche ser objetiva, es decir, independiente
de nuestra persona, rara, justa, previsible por el
nifio y bien comprendida por él, apropiada a sus
faltas y a sus fuerzas, siempre acompafiada o

seguida de estimulos positivos.

Brevemente, el gran secreto de la educacién
es este admirable y raro sacrificio que es el don
de si, un don paciente, constantemente renovado,
que por toda recompensa segura tiene la ale-
gria de dar.



CGridiones|
LB parvulos

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

I

a de Faosefianza Primaria,

M'res ideas fundamentales deben pre-
aidir toda actividad en las Escuelas
Maternales v de Pérvulos:

Desenvolvimiento arménico de las in-
cipientes facultades infantiles. Entra-
‘da paalatina en un régimen de discipli-
" ma educativa conjugada con 1a libre es-
pontaneidad infantil.

Adguisicion de hdbitos de orden, lim-
pieza, belleza, armonia... Para conse-
guirlos el pequefio debe saberse envuel-
to en un ambiente de seguridad y sim-
patia, de afecto v alegria.

Por eso es extremadamente impor-
tante no tanto los ejercicios y activida-
des ladicas del nifio cuanto 1a tonalidod

afectiva del ambiente y la seguridad del
pequefio,

Tanta mayor importancia tiene esta
tonalidad afectiva del ambiente cuanto
més pequefio sea el nifio o haya deja~
do mds recientemente el hogar.

Fl futuro hombre se forja en esta
primera infancia—tan descuidada, jay]l,
en muchos casos—en mayor medida que
en su vida posterior.

Por eso resulta indispensable, en la
inmensa y delicada tarea de formacitn
de los nifios, la Maestra. Comprensiva,
maternal, inteligente, artista y que co-
nozca las nuevas corrientes en la pe-
dagogia activa del pirvulo,

Mafiana:

9,15

DISTRIBUCION DEL

Y CUATRO ANOS

830 A medida que llegan los nifios, y después de dar los buenos dias a la sefio-
rita, se van cambiando sus zapatitos, dejando colgado el abrigo y ponién-
dose y abrochando el delantal, ayudindose uno a otros. Limpian el polvo
de su mesa y su silla. “Buenos dias al Nifio Jests”, su oracion individual.

9 Oracién colectiva, breve, precedida de alguna frase explicativa. Algin can-
to. Alguna pequefia evolucion ritmica.

Juegos educativos com Iibertad de accidn, por grupos.

Carpinteria. Arena. Mufiecas. Ejercicios de observacion., Idem de expresion,

dibujo. Cortado y pegado. Clasificacién de imagenes. Tienda.

TIEMPO PARA NINOS DE DOS, TRES

10,15 Recoger material. Servicios higiénicos. Lavado de las manos.
10,30 Leccidon de observacidn y reflexion colectiva.
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sdbado

Jardinerfa En la tienda. Observacio-] Juego de Observacion Narraciones
plantas, — Ob-| Contar y me-| nes de los ani- guifiol. de frutos y se-| biblicas, expli-
servacién, —| dir. males, — Com- millas, — Re-| cacion,
Reflexibén, — paracién., — flexién, —
Expresién, — Reflexién, — Aplicaciones.—
Realizacion. Expresion. Expresion.

1,30 Juegos libres en el jardin, Cuidado de animales y plantas.

12,30

ra la comida.
1 Comida. Recoger la vajilla. Lavado de dientes y manos.
2 Reposo en hamacas planas y horizontales.

Tarde:

Servicios higiénicos. Lavado de manos. Preparar las mesas y la vajilla pa-

3 Servicios higiénicos. Aseo, Lavarse y peinarse. Oracion colectiva breve.
Ejercicios de silencio.

3,30

material y dejarlo todo ordenado.

4,30

Orquesta. Cantos. Evoluciones. Servicios higiénicos.

5 Juegos libres en el jardin. Como en la maifiana. Aseo.
6 La hora del cuento: En corro, junto a2 la Maestra, escuchan en esta hora

intima una historia maravillosa.
Recoger la clase, que debe quedar ordenada y limpia.

6,30

Juegos -educativos libres por grupos. Como en la manana. Recoger el

Quitarse los delantales, ponerse los abrigos. cambiarse los zapatos, etc.

6,45

Oracién. Canto. Salida.




Y el ambiente. Si se ha comprobado
incluso el efecto beneficioso de la am-
bientacién croméitica en el trabajo del
adulto, con un psiquismo menos sensi-
ble que el del nifio, |cuinto deberia
cuidarse todo lo que ha de ser habita-
cién y vida del pequefio!

En cuanto sea posible, la escuela,
pequefio espacio en que vive el paArvu-
lo mis de la mitad de su vida cons-
ciente, tiene que ser como una casa
de mufiecas, un pequefio hogar, ro-
deado de elementos que esttmulen su
observacién, que le inviten a la refle-
xi6n, aprovechando los choques afec-
tivos, y que despierte en ellos, con el
indispensable cuidado que requieren, el
sentido del orden y de la responsabi-
lidad de su conducta.

No se trata tanto de ensefiar cuanto
de formar, abriendo los cauces que ha-
gan eficaz mias tarde la tarea propia-
tmente escolar.

Unos animales,
unas plantas que hay que cuidar,
#n pequenio estanque o pila de
agua,
un recinto de arena para los fue-
gos.
Algiin rincon reservado o la
casa de muiiecas, & la cocina, a

la tienda.

El mobsliario, lo suficientemente li-
gero para que el mismo nifio pueda
trasladarlo de un lugar a otro, y sus-

Religion

ceptible de diversas combinaciones que
sc acoplan a las distintas actividades de
los pequefios, Mesitas individuales con
sillas, o rectangulares bipersonales, o
semicirculares, que, unidas a las ante-
riores, se prestan a una mltiple varie-
dad de combinaciones.

Segfin estos prenotandos, de los que
sucesivamente haremos mencién deta-
llada, la actividad en una Escuela Ma-
ternal, que siempre ha de sucederse en
un régimen de libertad dirigida, con la
disciplina que impone la colectividad y
el bien comfin de los escolares, puede
desenvolverse al filo del cuadro an-
terior,
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INTRODUCCION

Al proponer el presente programa se
hace simplemente como una invitacién.
Todo educador sabe de antemano que
s6lo la correspondiente autoridad epis-
copal diocesana puede dar normas ¥y
decidiy orientaciones en la ensefionza
religiosa en una parroquic o en wuna
escuela determinada.

4 A QUIEN ESTA DESTINADO ESTE PROGRAMA P

Fundamentalmente a los nifios de
ocho y nueve asios, es decir, al segundo
oiclo del periodo de enseiianza elemen-
tal, Puede aprovecharse, donde sea ne-
cesario, para pequesios y mayores, pero
en ningun caso es el programa adap-
tado para los nifios de alrededor de seis
o#as, a quienes corresponderia una en-
sefianga religiosa intuitiva moral,

FINALIDAD Y CONTENIDO

Consegutir una caotequesis que intro-
duzca al nifio no solamesnte en wunos
conocimientos religiosos, sino enm uma
vida religiosa en la Iglesia. Se intenta
dar una sintesis doctrinal y wvital com-
pleta, esto es, suficiente para que un
nifio que, después de este curso, no
volviera ya a recibir mds ensefiansa ca-
tequética escolar ni extraescolar, por
las circunstancias que fueren, haya asi-
milado unos conocimientos y haya sido
puesto en contacto con una realidad
sobrenatural, que le aseguren la posi-
bilidad, en la medida de lo que de nos-
otros depende, de un crecimiento hacia
la vida cristiana adulta.

Se reparte la ensefianza doctrinal y
la iniciacién a la vida cristiana de ma-
nera gque pueda ser desarrollado el pro-
grama en dos cursos. Es lo que Mon-

sesior Llorente, Obispo de Segowia, ve-
serva para los tres afios de su Grado
elemental (Catecismo completo).

En los guiones de este curso ze guie-
re presentar el Credo y los Sacramen-
tos de la Penitencia, Boutismo y Ewca-
ristia, apoyado todo en un ampko com-
tacto con la vida de Jesucristo Nuestro
Sesior, Hijo y Enviado del Padre.

El primer trimestre se dedica ¢ em-
papar al niio hondamente ew lo reali-
dad de Dios, Padre y Creador.

La perspectiva del segundo y tercer
trimestre es acompadiar a Jesucristo en
las etapas de su obra redentora, En la
iniciacion a los tres sacromentos se da
el sentido del Espiritu Santo v de la
Iglesia.

Las lineas gemerales, por towto, del
presente programae 1958-1959 seriom:
Primer trimestre.

Dios y nosotros. Dios Padre que mos
habla y nos pide ser suyos.

Nuestro pecado. La venida del Hijo
de Dios.

Segundo trimestre,

Jesucristo, el Sefior, entre mosotros.
Tercer trimestre,

Con Jesucristo, resucitodo y glovio-
so, caminamos hacia el cielo.

PEDAGOGEA DEL PROGRAMA

En pedagogia de la fe hay que onte-
poner el problema del contewido al del
método. Es el contenido el que come
diciona ol método, y mno al contrario.

Puede, sin embargo, resaltarse Il ne-
cesidad de que el nifio profundice wvitale
mente en el mundo sobrenatural al gque
lo acercamos conscientemeste con nues-
tra ensefianza y en el que naci por
el Bautismo. Es preferible que los mi~
fios ahonden en una sola idea por se-
mana a que pasen superficialmente por
varias.

En cuanto al texto del Catecismo, con
st aprendisafe de memoria, se exige el
Catecismo Nacional, Primer Grado,

5



para los wikos de ocho oRos, y el Se.
gwndo Grado, oungue no completo, para
los de nueve. Al dar indicaciones para
los demds nifos podria sedalarse: Por-
te del Primer Grado pora los de siete;
todo ¢l Sepundo Grodo para los mifios
de dies aRos.

TEMARIO

Tema 1.°: EN Bt CATECISMO, JESUS NoOS
ENSENA KL, CAMINO DEL CIELO.

Idea esenciol: Nuestra vida es como un
camino que nos lieva hacia Dios.

Y Jes(s es quien nos ensefia el
camino,
Por eso Jestts, que nos habla en el

Catecismo, ¢s el Maestro de nuestra
vida.

"Pin pedagdgico: El esfuerzo para es-
cuchar a Jesds, que nos habla en ¢l
Catecismo.

Dar gracias a Jesfis, que nos habla
de Dios y nos ensefia en el Catecis-
mo a conocer y querer a Dios.

Material: Mapas murales, fotos de dia-
rios y revistas con gente que viaja o
monta en el tren; fotos de caminos,
carreteras; tarjetas postales,

Desaryollo:

1.* {Qué hace una persona a quien
Je dicen que tiene que hacer un viaje?
Pregunta dénde tiene que ir, Cull es el
camino que tiene que tomar. Cémo es
y por ddnde se pasa. Prepara todo.

(Tomar un ejemplo y hacerlo vivo, a
base de la realidad de l1a vida de los
nifios y de la region y medio ambiente
propios.)

2.° En el Catecismo aprendemos que
todos...,. todos tenemos que hacer un
gran viaje JCuil es ese viaje? El viaje
que nos lleva a Dios.

Nuestra vida, todo el tiempo que vi-
vamos, €s como un gran viaje que nos
lleva a Dios. Y eso lo aprendemos en el
Catecismo.

3. Para hacer un viaje -hay que ir
siempre por una carretera, por un cami-
no. El camino que lleva a Dios es el
camino del cielo. Jesucristo nos va a en-
sefiar durante el afio ese camino. Jesu-
cristo nos dice por dénde tenemos que
ir para llegar al cielo y estar siempre
con Dios.

4° Hay gente que no sabe que viaja-
mos hacia Dios ni cuil es el camino. No
saben el Catecismo.

5.° El afio pasado, en el Catecismo
nuevo, aprendimos muchas cosas. Este
afio es también Jesucristo quien nos
ensefla. Le damos gracias por todo.

6.> De pie los nifios, el Maestro es-
pera el silencio completo. Todos juntos:
“Sefior Jesfis, gracias porque nos hablas
de Dios, Sefior Jesfis, gracias porque
nos ensefias el camino del cielo.”

Texto del Catecismo (para aprender
de memoria):

Nifios de siete y ocho afios: Nfime-
ros 5 y 6 del Primer Grado.

Nifios de nueve y diez afios: Nfime-
ros 13 a 16 del Segundo Grado.
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Ejercicios:

En el Cwaderno de vida cristians,
que se empleard como actividad o in-
dividualizacién con los nifios de nueve
y diez afios preferentemente:

Escribir: “Jesucristo nos ensefia el
camino del cielo”.

Dibujar (dividiendo 1a pigina en dos
recuadros) :

Para el viaje ha-
cia Dios hace
falta:

Para una viaje en
la tierra hace
falta:

Escribir (debajo de los recuadros

anteriores) alguna de estas frases:
“Tin el cielo estaremos con Dios para
siempre,”

“Quiero ensefiar el camino del cielo
a los que no saben.”

“Mi alma tiene sed de Tiy te desea,
como una tierra seca que espera la lu-
via.” (salmo 63).

“Como un ciervo sediento busca el
agua que corre, asi te busca mi alma,
joh Dios mio!” (salmo 42).

Tema 2.°: Dios Topo L0 PUEDE: Dios
ES TODOPODEROSO.

Idea esencial: Dios puede lo que na-
die puede.

Cuando El habla las cosas se hacen
como El dice.

Nosotros somos muy pequefios de-
lante de Dios.

Fin pedagégico: Admiramos cémo Dios
todo lo puede y pensamos lo grande
que es Dios.

Material: Distintas fotos o representa-
ciones del mar. Preparar con papel
de color unas anchas tiras, en que
aparezcan las ideas esenciales y las
frases biblicas que vayan a utilizarse
en ¢l desarrollo de la leccién. Las
tiras de papel o pequefios carteles,
como asimismo las fotos, se van ha-
ciendo aparecer y clavando con chin-
chetas en el muro o en ¢l encerado,
seglin va conviniendo para la expli-
cacioén,

Nora~En esta leccion debemos partir
de lo que nuestros nifios conozcan, El

esquema de la leccién ge basa sobre una
experiencia del mar. El Maestro cate-
quista puede preparar su leccién sobre
otra experiencia habida en los nifios: la
montafia, la llanura, las estrellas del cie-
lo..., siempre conservando la idea de la
omnipotencia divina y de nuestra peque-
fiez de criatura.

Desarrollo:

1° El mar (se expone una fotogra-
fia). Evocar su belleza, Su inmensidad.

El barco grande y que se convierte
;:‘n un punto en la lejania, E! mar sin
in...

2.° Nuestra pequefiez delante del
mar. El juego de los nifios en la are-
na: “Vete”, ordena el nifio a la ola
cuando ésta empieza a retirarse. Pero
es un juego, pues cuando la ola
vuelve... )

Recordar 2 los nifios lo que son las
mareas: el mar sube durante seis ho-
ras y vuelve a bajar. Nadic puede ha-
cer que no suba o no baje. Ademds, a
una hora exacta.

3.° Dios puede decir al mar que ven-
g3, y viene, y que se aparte, y el mar se
aparta.

“Una vez Dios mandé a Moi-
sé€s, que era amigo'de Dios, que
sacara de Egipto y llevara a otra
tierra a sus hermanos, parientes
y amigos, a todos los hebreos, y
ali vivieran segin la Ley de
Dios.

Los egipcios no querian dejar
que se fueran e iban detris de
ellos para matarlos.

Dios mandd un viento muy
fuerte que separd las aguas del
mar Rojo en dos partes, y que-
dé un camino seco por donde pa-
saron Moisés y los suyos,

Los hebreos comprendieron en-
tonces que Dios es todopoderoso
y se pusieron a cantar un cénti-
co alabando a Dios.”

(No explicar més ni completar
el relato, aunque ya sea conoci-
do por parte de los nifios. La fi-
nalidad de la leccibén se puede ob-
tener mejor no distrayendo el in-
terés de los nifios en otros aspec-
tos del acontecimiento biblico.)

4° Si se ha logrado un ambiente
verdaderamente  espiritual, hacer que
brote una oracién de alabanza a Dios
por su grandeza y poder, Esperar siem-
pre el silencio total, que esti exigido
mis por la actitud y gesto religioso del
Maestro que por su imposicién exterior.
La oracién de hoy recapitula el tema
desarrollado.

Texto del catecismo: Nifios de nue-

ve y diez afios: Nfimero 35 del Se-
gundo Grado.

Ejercicios:

a) En el Cuaderno:

Escribir y adornar: “Tfi eres Todo-
poderoso, Sefior, y nosotros somos muy
pequefios delante de Ti".

Dibujar lo que prefieran sobre la
presente leccién.

Escribir el nfimero 35 del Catecismo,
Segundo Grado (sélo para los nifios de
nueve y diez afios)), Y, asimismo, com-
poner una oracién en que alabamoa a



Dios “perque con su poder hace todo
cuanto quiere”,

b) Aprender a hacer bien la genu-
flexién: somos pequefios delante de
Dios.

Tema 3.°: D108 HA HECHO TODAS LAS
c0sAS: D1os ES CREADOR.

{dea esencial: Dios ha hecho todas las
cosas. Las ha hecho de la nada.
No hace las cosas como nosotros
los hombres. Dios “crea”.

Fin pedaggico: Admirar a Dios y ala-
barle por las cosas creadas.

Material: Minerales, flores, hojas, ani-
males disecados que se tengan en la
escuela, Fotos de la naturaleza y de
seres vivos.

Desarrollo:

1.* Recordar el tema anterior. Dios
puede hacer todas las cosas. Procurar
que los nifios hablen. Preguntar a los
mayores ¢l nmero 35 del Catecismo se-
gundo grado. ‘Hoy, las cosas que Dios
ha hecho.

22 Contemplar de cerca algunas co-
sas creadas por Dios. (Los nifios han
podido traer hojas, flores, piedras cu-
riosas recogidas en la tarde anterior.
Ellos clasifican todo. Se empicza par-
tiendo de estas cosas.)

Contemplar fotos, tarjetas postales...

Admirar el sol, los rfos, las estrellas,
‘Todo lo ha hecho Dios.

3 Dios no necesita ninguna cosa
para hacer lo que ha hecho. No es co-
mo nosotros.

4° Las cosas que hacen los hom-
bres... Dios da los materiales, la inteli-
gencia y la fuerza a los hombres,

5° ¢Cémo hizo o creé Dios todas
1as cosas?

Puede hacer aquf una lectura del tex-

‘to sagrado; procurando, como siempre,
una atmdésfera religiosa para escuchar
el relato biblico. (Se puede utilizar pa-
1a lectura una adaptacién del texto bf-
‘blico, por ejemplo: Biblia en smdgenes,
Editorial Herder, Barcelona, pigs. 164~
165; La Biblia para los nifios, Antiguo
Testamento, por P, Gallina, Editorial
Luis Gili, Barcelona, pigs. 12-15; Ade-
lante, Enciclopedia Escolar, curso 3.°,
Editorial Escuela Espafiola, 2.* edic., pa-
ginas 8-9. O, si se tiene la Sagrada Bi-
'blia, una lectura directa del libro del
Génesis, capitulo 1, versiculos 1 al 31,
y capitulo 2, versiculos 1 al 4.)

FEl Maestro débe preparar previamen-
te la lectura y pensar las palabras que
:puedan ofrecer dificultad. Limitarse en
‘1a lectura a la Creacién general, sin de-
tallar la creacién del hombre ni de los
dingeles.

6.° Dirigirse a Dios en una oracién
de alabanza y de admiracién por las co-
sas creadas con las que los nifios ten-
@an un contacto més inmediato y vital.

Texto del Catecismo: Para todos,

nfimero 13 del Primer Grado o nfimero
36 del Segundo.

Efercicios: (Estas actividades no son
para realizarlas todas, sino en la me-
dida que se considere posible.)

a) Escribir como titulo: “Dios ha

hecho todas las cosas de la nada. Dios
es el Creador”.

b) Dibujar las cosas més bonitas que
Dios ha hecho (dejar la iniciativa al
nifio).

¢) Pegar en el Cusderno alguna pe-
quefia foto de una cosa hecha por Dios.
Y escribir al lado: “Dios ha creado
la...”,

d) En la mitad vertical de una pi-
gina copiar el siguiente resumen para-
fraseado del Cantico de Daniel. En la
~tra parte de la pigina dibujar hombres
o nifios en actitud de alabanza, El cin-
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tico, con cada versiculo en una linea,
asimismo el estribillo: “Alabemos a
Dios, Creador de las cosas (en linea
completa, ocupando también como titu-
lo 1a mitad vertical del dibujo). Sol y
luna, / bendecid al Sefior. / Lluvias ¥y
rocfo / bendecid al Sefior. / Vientos
del cielo, / bendecid al Sefior, / Fue-
go y calor, / bendecid al Sefior. / Hie-
los y nieves, / bendecid al Sefior, / No-
che y dia, / bendecid al Sefior. / Ma-
res y rios, / bendecid al Sefior, /
Plantas y 4rboles, / bendecid al Se-
fior. / Peces del mar, / bendecid al
Sefior, / Aves del cielo, / bendecid al
Sefior. / Bestias y ganados, / bende-
cid al Sefior. / Hijos de los hombres,
/ bendecid al Sefior. / Alabad y can-
tad su gloria para siempre, (Del libro
del profeta Daniel, capitulo 3.)

Tema 4.°: Topo s ot Dios: Br, Es kI
SENOR DE TODAS LAS COSAS.

Idea esencial: Todo pertenece a Dios,
que lo ha hecho, Dios es el Duefio
del mundo y nosotros somos como
invitados suyos sobre la tierra.

Fin pedagégico: Despertar el respeto a
las cosas, que son de Dios,
Y el sentimiento de accién de gra-
cias 1 Dios que nos deja usar las
cosas.

Material: Objetos, libros, etc., pertene-

cientes a los nifios y al Maestro mis-
mo. El globo terriqueo escolar...

Desarrollo:

1° Recordar 1a leccién anterior. Re-
citacién lenta, por uno de los mayores,

del Céntico de Daniel, Invitacién a que
otro lo recite acompafiando con gestoe
que expresan la alabanza a Dios.

“Ahora vamos a ver de quién som
todas las cosas que Dios ba hecho.”

2° Hacerle ver el pequefic munde
de cosas al que ellos pueden llamar su-
yvo. "Este libro es tuyo”.,.

3 Las personas mayores: (A qué
cosas pueden decir sus padres: “Esto
e mio”? — Los hombres que son muy
ricos. Ejemplos.

4, (Hay algfin hombre que pueda
decir mio a toda Europa, América, et-
cétera? Toda la tierra; el sol, la luna...

5.2 ¢Quién puede decirlo?... Sola-
mente Aquel que ha hecho todas las
cosas.

6.° Dios es el Sefior de 1a Tierra y
de todas las cosas. Nosotros estamos
en la tierra como invitados suyos y te~
nemos las cosas como prestadas por El
Somos como convidados en la casa que
el Sefior nos ha puesto en la tierra...

7.° Terminar haciendo una oracién
dirigida a Dios, Sefior de todas las co-
sas, y que se formule partiendo del Cén-
tico de Daniel, v. gr.: “Ohk Dios, que
eres el Sefior del sol y de la luna; de
la lluvia y del viento; del mar y de los
rios; de las plantas y de los peces; de
los 4rboles y del ganado; haz que no
olvidemos que somos tus invitades so-
bre la tierra y que tenemos las cosas
como prestadas. Amén.”

Texto del Catecismo: Para todos,
nfimero 14 del Primer Grado o nfimero
37 del Segundo.

Ejercicios:

a) Escribir, como tftulo de la pégi-
na, ¢l enunciado del tema.

b) Dibujar: Divididas las cinco o
seis lineas que sigan al titulo en dos
recuadros, por medio de una linea ver-
tical, se escribe en el recuadro de la
izquierda: “Esto es mfo”, y debajo se
dibujan los objetos que el nifio prefie-
ra dibujar. En el recuadro de la dere-
cha: “Estas cosas son de mis padres”,
y debajo dibujar lo que el nifio quiera.

Mis abajo, en recuadro que abarque
las lineas completas: “Esto es mfo, dice
el Sefior de todas las cosas”, y luego
el dibujo que el nifio decida.

¢) Escribir debajo del dibujo Ia
oracién con que se ha terminado h
leccién; o quizi: “Dice Dios: La tierra
es mia. Vosotros sois como convidados
en mi casa.”

Luego: “Oracién: Sefior, TG nos has
dado las cosas que tenemos. T nos las
puedes pedir cuando quieras. Que tm
nombre sea siempre alabado. Amén.”

Tema 5.°: Dios ESTA EN TODAS PARTES,
Y VE Y SABE TODO.

Idea esencial: Dios esti en todas par-
tes; y siempre; y su mirada llega
hasta el fondo de mi corazén. Lo que
pienso, lo que quiero y lo que hago,
todo lo ve y sabe Dios.

Fin pedagbégico: Pensar que siempre
estoy delante de Dios, y que Dios ve
todo lo que hago.



Desarrollo:

1.* Recitacién de memoria del néme-
70 37 del Catecismo, Segundo Grado, y
rememoracion del tema anterior.

° Diol,quecmdadetoduhlco-
sas, estd en todas partes al mismo tiem-
po. No tiene cuerpo como nosotros, que

acoesitamos maovernos estar ahora
qn! y después ollf, puede estar en

todas partes, sin. que se le vea. Por eso
decimos que es un Espiritu.

3.* Dios esté en todas partes, y ve y
sabe todo lo que yo hago, o pienso, o
quiero. Lo que le interesa a Dios
son los corazones de los hombres. Lo
que nosotros queremos y lo que hace-
mos. Mi madre s¢ da cuenta cuando yo
he hecho una cosa, aunque yo 'no se lo
diga. Me conoce muy bien. Pues Dios
muchfisimo mis y siempre.

4°  Contar la historia de Cain y Abel.
Dios dice a Cain: ;Dénde esti tu her-
wmano Abel? — No sé—responde Cafn—,
$s0y yo acaso el guardiin de mi herma-
no?”., Pero Dios habia visto todo. Y
Dios castig a Cain, el asesino.

5° Lectura explicada de la siguien-
te pardfrasis del salmo 139 (138, segfin
numeracién de la Biblia Vulgata):

Exg car previamente qué es un sal-
almo viene de la palabra griega
"psalmos” y designa un poema, una
“poesfa” compuesta para ser cantada
con instrumentos de mfisica, Por me-
dio de salmos los judios hablaban con
Dios y le decfan lo que querian decirle.
Jesucristo también hablé a Dios, su Pa-
dre, con salmos. Y los sacerdotes, aho-
ra todos los dias, rezan a Dios en un
tibro de salmos:

Salmo 139. T4 estds jumio a moso-
tros.

“Oh Dios, Ti me has mirado y co-
noces todo lo mio. / Ta sabes cuindo
me siento y cuindo me levanto. / Y,
de lejos, sabes lo que pienso. / Me ob-
servas cuando ando y cuando descan-
#0. / A cualquier parte que vaya T4 me
sigues. / Antes de que diga la palabra
T sabes lo que voy a decir. / Por de-
lante ¥ por detris me proteges, / y po-
nes sobre mi hombro tu mano, / ¢ Aca-
80 puedo yo esconderme lejos de tu pre-
sencia? / Si subo a los ciclos, alll es-
tis Th. / Si bajo al fondo del mar, alli
te encuentro.

Si quisiera esconderme en la noche,
alli me verfas, / pues para Ti son igua-
les la luz y las tinieblas,

Mirame, oh Dios, mirame en el co-
razén, / Mira si me equivoco de cami-
no,l/ y ponme en el camino que lleva al
cielo.”

Texto del Catecismo: Para los de
siete y ocho afios: Nfimeros 8 y 9 del
Primer Grado.

Para los de nueve y diez afios: Ni-
meros 26, 27 y 38 del Segundo.

Efercicios:
a) Escribir el enunciado de la lec-
cibn,

b) Dibujar momentos del dia en que
el nifio se acuerda de que Dios le ve.

¢) Copiar el salmo y adornarlo con
algin dibujo alusivo, :

Tema 6.°: Dios BA CREADO A LOS
AncuLxs.

ldea esencial: Los dngeles, creados por
Dios, adoran a Dios, le aman y ha-
cen lo que Rl les dice.
Hay ingeles que no quisieron ba-
cer o que Dios les pedia. Son los
4ngeles malos

Fin pedagégico: Imitar a los ingeles
que adoran y aman a Dios. Pensar en
el 4ngel que se ocupa especialmente

de mi y quiere llevarme al cielo; re-
zarle todos los dfas.

Llementos de preparacién: Catecismo
catélico, Editorial Herder, Barcelo-
na, leccién 17, pagina 42-44.

Esquema:

1.* Hacer hablar a los nifios sobre
las cosas que Dios ha creado. Llegar a
los 4ngeles. Preguntar qué saben sobre
los 4dngeles. Ordenar las respuestas,

22 ¢Para qué los cred Dios?: Para
que le amaran y le dieran gloria,

3¢ (Cémo son?:

a) Muy felices: Aman a Dios y
le ven. Les gusta todo lo que
a Dios le gusta. Obedecen
siempre a Dios, y esto les da
alegria y contento.

b) Son muy inteligentes y no
tienen cuerpo. Espfritus, no
los podemos ver. Los imagi-
namos a veces con Cuerpo, pe-
1o no son asi.

4.° Los 4ngeles malos. La historia de
la rebelion. Muy brevemente. Satin,
enemigo de Dios. La tentacién que nos
viene del demonio: que no hagamos lo
que Dios nos pide. Igual que €l hizo.

5.° EI 4ingel de la guarda. Cada uno
¢l suyo. Dar gracias a Dios.

6.° Oracién al 4ngel de la guarda de
los nifios de la escuela,

Texto del Catecismo: Para los de

siete a ocho afios: Nlmeros 15 y 16 de}
Primer Grado.

Para los de nueve y diez afios: Toda
1a leccién 7 del Segundo.
Ejercicios:

a) Escribir el enunciado de la lec-
cién.

b) Copiar la oracién al ingel, pi-
gina 65 del Catecismo Segundo Grado.
(Se puede decir a los nifios que en esta
leccién de hoy realmente no se puede
dibujar a los dngales, pues no tienen
cuerpo.)

¢) Decir en qué momentos, sobre
todo, necesita un nifio que ¢l éngel de
la guarda le guie y le ayude,

d) Inventar una oracién al 4ngel de
la guarda para decirla por la noche.

e) Para los mayores, otra oracién:
“Oh éngel santo, bajo cuya fiel cus-
todia ful puesto por Dios con amorosa
piedad, iluminame, dirigeme, fortaléce-
me y guirdame. Asi sea.”

Tema 7.°: Dios N0oS HA CREADO A
NOSOTROS: ME HA CREADO A Mf,

{dea esencisl: Dios, que ha creado to-
das las cosas, nos ha creado también
a nosotros, Me ha creado: con um
cuerpo y con un alma inteligente,

Fin pedagégico: Dar gracias hoy a
Dios, que ha creado mi alma y ek
alma de todos los hombres.

Material: Utilizar fotografias, dibujos,
etcétera, en que se vean hombres y
nifios realizando funciones especifi-
camente humanas.

Nora—En esta leccién, como en la
siguiente, se ahonda en las idcas de los
temas 3.° y 4.°: Dios, Creador y Sefior
de las cosas, es también mi Creador y
Sefior.

Esquema:

1.° Recordar las cosas mis hermosas
que Dios ha creado y a las que los ni-
fios se han referido espontineamente en
los temas y ejercicios anteriores. Dios,
que da vida a los animales.

22 Dios ha hecho una cosa afin me-
jor: el hombre, nosotros.

3.° Nuestro cuerpo. Lo que podemos
hacer con nuestro cuerpo.

4° Pero nosotros, las personas, po-
demos hacer muchas cosas que no pue-
de hacer un animal, Mama hace la co-
mxda, pxensa, reza... PapA hace traba-
jos como.. Nosotros estudiamos, ha-
blamos cosas que se entienden...

Hacemos cosas que las criaturas mis
grandes hechas por Dios no pueden ha-
cer. El sol no piensa... Dios nos ha da-
do un alma inteligente

5° Mi alma me hace parecerme a
DIOS, pues mi alma tampoco se ve con
los ojos de la cara. Mi alma es un es-
piritu,

6° Llegar a una accién de gracias
a Dios que nos ha creado: cuerpo y
alma.



Texto del Catecismo: Para los de
nueve y diez afios: Nimeros 45 a 49
del Segundo Grado.

Ejfercicios:

a) Escribir el enunciado de la lec-
cibn.

b) Dibujar debajo del titulo, en dos
recuadros, en un lado: lo que puede
hacer un animal; al otro lado: lo que
puede hacer una persona.

¢) Escribir: “Cosas que el hombre
hace”. Debajo, a la izquierda: “con su
cuerpo”; a la derecha: “con su alma”.
Los nifios escriben debajo de cada lado
lo que cspontineamente piensen,

d) Dibujar cémo puedo decir gra-
cias a Dios con mi cuerpo.

e) Inventar una pequefia oracién
dando gracias a Dios por nuestra alma.

Tema 8°: DI1os KOS HA CREADO PARA
QUE SEAMOS S$UYOS

Idea esenciol: Somos de Dios, que nos
ha creado. Dios nos pide que le de-
mos gracias por todas las cosas y nos
acordemos que somos suyos en todo.

Fin pedagigico: El sentimiento de ado-
racién y de accién de gracias.

Material: Los ejercicios, ya realizados
por los nifios, correspondientes a la
leccién anterior.

Lsquema:

1L Los nifios reproducen la idea de
la leccién 7, partiendo de los ejercicios
anteriores.

2. Recitacién de memoria, por uno
de los mayores, del texto de Catecismo
sefialado en la leccion o tema anterior,
Detenerse en el niimero 49,

3.° Vamos a ver hoy para qué ha
ha creado Dios a los hombres:

Todo lo que ha creado es suyo. Yo
soy de Dios. Con mi alma: puedo co-
nocer a Dios, saber el Catecismo, mirar
las cosas...; puedo amar a Dios...; pue-
do escuchar lo que me pide que haga
y obedecerle...

Y sé que, si amo y obedezco bien a
Dios, iré al cielo y estaré contento con
Dios para siempre. Para esto me ha
creado: siempre contento con Dios, jun-
to a EL

Yo soy todo de Dios y El quiere que
viva a su lado siempre alegre, Si amo
a Dios y lo obedezco, estaré siempre
contento Si me olvido de Dios y soy
malo, me quedo muy lejos de Dios y
estaré ya triste para siempre,

4. Crear un momento de silencio.
Manos juntas y ojos cerrados. Invitar
a los nifios a que cada uno, en el silen-
cio de su corazén, piense en Dios y le
dé gracias porque nos ha creado para
que Seamos Suyos.

Texto del catecismo: Para los siete
y ocho afios; Namero 17 del Primer
Grado.

Para los de nueve y diez afios: Repe-
ticién de los nlimeros 45-49 del Segun-
do Grado.

Ejercicios:

a) Convertir en oracién la respues-

ta a la pregunta nfimero 17 del Cate-
cismo Primer Grador (nimero 49 del
Segundo Grado).

b) Copiar la siguiente adaptacién
del salmo 8 (puede ser aprendido y re-
citado, expresando mimicamente las
ideas en &l contenidas):

Salmo 8. ;Qué grande es tu nombre!

{Oh, Dios, Sefior nuestro, qué gran-
de es tu nombre en toda la tierral /
Los altos cielos reconocen su grande-
za, / y las bocas de los nifios cantan
tu gloria.

Cuando miro los cielos, obra de tus
manos, / y contemplo la luna y las es-
trellas, / exclamo: / jQué pequefio cs
el hombre / para que de €l te ocupes,
oh Dios mfo!

Y sin embargo, / has hecho del hom-
bre poco menos que un ingel; / has
puesto en sus manos todr: tus cosas; /
y debajo de sus pies los ganados del
campo, / las aves del cielo y los peces
del mar.

| Oh Dios, Sefior nuestro, qué grande
es tu nombre en toda la tierral”

¢) Para los mayores: Indicar 1la
frase o parte del salmo que mis les
gusta y explicar brevemente porqué en
el mismo cuaderno.

Tema 9.°: Los que ya EsTAN coN Dros
PARA SIEMPRE,

Idea esencisl: Los que amaron y obe-
decieron a Dios y murieron estin con
Dios para siempre.

Fin pedagigico: Despertar el senti-
miento de alegria porque muchos
hombres santos ya estin con Dios.
Rezar cada dia al santo de nuestro
nombre,

Material: Tener preparados pequefios
cartones o recuadros de papel o car-
tulina (si es posible de distintos co-
lores), sobre los que se hayan es-
crito los nombres de los santos que
corespondan como patronos a los ni-
fios de nuestra escuela.

.

Desarrollo:

18: Rememoracién de los temas 1.°
y 82,
2° La alegria de legar a la meta,
donde uno quiere llegar,

La alegria del nifio que vuelve a su
casa después de la colonia escolar o de
una separacién de sus padres y herma-
nos.

La alegrfa de quien ha hecho un via-
je muy largo y llega...

3° Todos vamos en viaje hacia la
casa de Dios, que es estar con El..

4° Algunas personas ya han llegado.
Son los santos que conocemos y otros
muchos de quienes nadie sabe ahora ya
el nombre.

5° El dia 1 va a ser la fiesta de To-
Jos los Santos. Citar algunos santos
més conocidos, los patronos de los ni-
fios. Ir clavando los recuadros con los
nombres,

6.* iPor qué fueron santos? iQué

hicieron? Resaltar, no lo prodigioso ex-
terior en las vidas de Jos santos, ni sus
milagros, sino Ja actitud de estos crie-
tianos ante Dios, la fidelidad de sn
amor al Sefior,

7.° La alegria de los santos es pars

siempre.

8.* Los santos, sobre todo nuestro
Patrono, piden a Dios por nosotros. *

9.° Terminar con una oracibéa en
forma de letanfa, con los nombres de la
Santfsima Virgen y de los santos, cu-
yos nombres se han escrito en clage,
Ejercicios:

a) Dibujos sobre la vida de alghn
santo, Con preferencia, del propio.

b) Escribir: “San..., ruega por mi".

¢) “La fiesta de mi Patrono es el...”

d) “(En qué cosas puede ayudarme
mi santo patrono?”

Nora.—Esta leccion debe quedar se-
parada de la siguiente, es decir, mante-
ner dos lecciones, evitando asf la con-
fusién. Solamente en el caso de faltar
el tiempo necesario, en una clase de
mayores, s¢ pueden reducir los dos te-
mas a una sola leccién, que podria for-
mularse asf:

“Los que han terminado el camino de
la vida. Unos esperan para entrar de-
lante de Dios. Otros ya estin en su
presencia”,

Tema 10: Los DIruNYos.

Idea esencial: Hay personas que han

muerto y que esperan para poder es-
tar con Dios.

Fin pedagdgico: Que los nifios pidan
a Dios por los difuntos.

Desarrollo:

1. Para estar delante de Dios el
alma tiene que estar completamente
limpia, sin ninguna mancha.

2.° Si no estd completamente limpia
el alma tiene que esperar y prepararse
para estar con Dios.

3.> El alma sufre esperando, pero
espera, y asi se limpia de sus pequefias
manchas y queda pura del todo.

4.° Se puede rezar y hacer sacrifi-
cios por los que esperan, para que asf
sus almas se preparen mis pronto y
puedan entrar en seguida a ver a Dios.
El morirse no es triste, pues vamos a
estar con Dios siempre,

5. En el dia de Difuntos los cris-
tianos rezan por los que han muerto.

6.° Vamos también al cementerio y
ponemos flores en las tumbas, donde
estidn los cuerpos de los que han muer-
to. Hacemos esto porque sabemos que
también los cuerpos resucitarin un dia
y estarin con Dios para siempre.

7° Rezar por nuestros familiares
difuntos y por los muertos por los que
nadie se acuerda d= rezar.

Ejercicios:
a) Organizar una visita al cemente-
rio con los nifios mayores, en que se

recapitule el tema tratado y se procu-
ren unos momentos de verdadera ora-



ciba. Comservar el aire de alegria se-
rena, que s¢ transmita a los nifios.

5) En el Cuoderno:

Escribir: “Bienaventurados los muer-
t0s que mueren en el Sefior”.

Leng

e, =

Dibujar un sepulcro, con los nombres
de los difuntos de su familia més que-
ridos.

Escribir y completar: “Un dia mi
cuerpo estard..., pero mi alma podrd
estar...”.

saola
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por ADOLFO MAILLO

Advertencias previas—Apenas hace falta decir que seguiremos
loa Cuestionarios Nacionales, cuya orientacién “activa” prestara gran-
des servicios al dominio de la lengua nacional, cosa distinta del apren-
dizaje de la Gramitica. No prescindiremos de ésta, sin embargo,
aunque concebimos su estudio como wn aspecto de la didictica del
idioma, sin confundirla con ella, como acostumbraba a hacerse antes.

La limitacion del espacio nos obligard a indicar solamente los
ejercicios que consideramos mis importantes, o bien aquellos menos
conocidos en la generalidad de las escuelas, Ello no significa que
deseemos prescindir de los restantes, sino que carecemos de espacio

para consignarlos todos.

Fieles a nuestra manera de entender la DidActica, intentamos su-
gerir, incitar, orientar; pero cada Maestra y cada Maestro han de
acomodar nuestras indicaciones a las necesidades especificas de su
alumnado, siempre un poco peculiares y genuinas.

*  ENSERANZA ELEMENTAL
Prnaer crao
(Nifos de seis o ocho afios.)

Conversacién. a) Propdsitos.—Se tra-
ta de estimular 1a expresién oral de los
nifios y de introducirles en la cortesia
del didlogo, que puede resumirse en
estas tres exigencias: Saber escuchar,
inhibir las manifestaciones demasiado
vivas de nuestro pensamiento y respe-
tar las opiniones del interlocutor, cua-
lesquiera que ellas sean,

b) Asumtos.—Pueden ser variadisi-
mos, He aqui algunos; pero hemos de
tener en cuenta que en el primer curso
se trata de “conversaciones libres”,
mientras en el segundo se encaminan
a desarrollar alguna cuestién lingiisti-
ca, que se diluye en Ja conversacion.

Primer curso: La casa en que vive
cada uno. Formas, construccién, usos,
aspectos, etc., etc. La familia: sus com-
ponentes, los padres, los hermanos, los
parientes, Los juegos: juegos preferi-
dos por cada uno, descripcién de algu-
nos, etc.

Segundo curso: Lenguaje: sus clases
y fines. El lenguaje de los mudos, el
de los animales, el lenguaje oral y el
escrito, etc. El pueblo: pueblos limitro~
fes, distancias, caminos, mercados, et-
cétera, etc. Las fiestas: la del Patrone
del pueblo, las ferias, etc., etc. Las di-
versiones en las fiestas,

¢) Indicaciones prdcticas.—No con-
fundir 2 couversacién con un examen.

1e

Nada mas funesto. Indicamos aspectos
de algunas cuestiones que pueden servir
de motivos de conversacién; pero el
curso de ésta serd libre, aunque no anér-
guico.

Elocucién. — Se hari que los nifios

pronuncien, lo mds correctamente posi-
ble, las siguientes palabras y frases:

Accibn, advertencia, aspecto, erchivo,
antaflo, actuacibén, aslecs, activo.
" Optica, octégono, Octovio, accidente,
obvio, occipital, orla, once, olvido.
lctus, asco, ectépico, Mpnosis, hospi-
tal, almires, hurtar, arbitrio.

Aunque los nifios no comprendan la
significaci6n de estas palabras, debex
pronunciarlas, ya que deseamos perfec-
cionar simplemente la elocucidn.

Para el segundo curso:

Los mozgos tocan el almires y el tan-
boril. El albasitl construye las ca-
sas. El fusil es un orma mortifera,
superior al arcabue. Mira al trasiuz
el color anil, Las tériolas Henan de
arrullos el encinar. Ese es una ac-
cion perversa y vil.

Observacién.—Primer curse: Un va-
80 y una jarra, describiendo sus carac-
teristicas comunes y diferenciales mis
acusadas y patentes. Idem, {d. una rosa
y una flor de geranio o unr clavel.

Segundo curso: Ejercicios de obser-
vacién de estampas o grabados por los
nifios,

Nota.—En la observaciém se procura-
ri la fidelidad, aunque sin exigir de-
talles o matices inadvertidos por los
pequefios a esta edad. En la observa-
cién de estampas hemos de conformar-
nos, en general, con que ideatifiquen
los seres y sus acciones.

Lenguase y pensamiento. — Primer curso:

El nifio es ...; el fuego es ...
El agua es ...; el pueblo es ...
La nifia es ...; ¢l pan es ...

El libro..., los libros.
La fluvia .ociceniiininnn
Un nifio .....
Fl balcén

Segundo

El perro..., la perra...,

los perros...,

.. es blance. . ¢s azul,
.. es dulce, .. ea amarillo.
.s €8 grucso, .. ¢8 ancho,

Unaa castafias..., une castafia.
E/stas uvas
Aquellos melones ...
Esas granadas .......... N

curso:

las perras.

Un nio..., una mifia..., unos nifios..., unas nifiss,

w« " {4 El hombre .ccocverunnnnnn.
El veCino a.ccunvrrennnns

La nube,.., uns nube,.,, esta nube..., esa nube..

El rio ...
La golondrina
El labrader

Vocabulario.—Primer curso: Juegos
(marro, pelota, policias y ladrones, et-
cétera). Juguetes (peonza, aro, mufieca,
etcétera, etc.). Acciones buenas (traba-
jar, oir misa, dar limosna, obedecer,
etcétera, etc.). Acciones malas (pecar,
desobedecer, etc., etc.).

Segundo curso: Muebles (cama, silla,
mesa, sofd, etc., etc.). Colores (amari-
llo, rojo, verde, azul, etc., etc.). Accio-
nes del labrador (sembrar, arar, cavar,
etcétera). Acciones de otros profesiona-

les (el maestro, el médice, el pintor, et-
cétera).

Escritura. — Dictade: Mesa bonita,
manzana dulce, naranja madura, hom-
bre trabajador.

El pan es blanco. La madre es bue-
na, La iglesia es grande. La nieve es
fria. La escuela es cuadrada,

El sol calienta. El agua moja, Los li-
bros ensefian. El cazador dispara. Los
nifios juegan. La paloma vuela. El vie-
jo tirita. Nosotros estudiamos.



Gromdiica—Distincién entre palabra,
silaba y letra. Ejercicios pricticos. Des-
eomposicion en silabas de las palabras
siguientes: accién, madrecita, descom-
puesto, aire, pelotera, occipital, periddi-
co, cumbre, transportar. ’

Con este motivo dar idea de la dis-
#incién de las letras en vocales y con-
sonantes y del alfabeto. Idem de los
diptongos.

Recitacion.
La gallinita ciega.

Ciertos animalitos,
sodos de cuatro pies,
a la gallinita ciega
jugaban una vez.
Un perrito, una zorrs
y un ratén, que son tres;
uma ardilla, una liebre
¥y Om mono, que s0n scis.

Touks Avizwpe.

Los sentidos.

—Nifio, vamos a cantar

una bonita cancién.

Yo te voy a preguntar,

td me vas a responder.
—Los ojos, ypara qué son?
—Los ojos son para ver.
—¢Y el tacto? — Para tocar.
—¢Y ¢l oida? -~ Para oair.
—¢Y el pusto? — Para gustar.
—¢Y el olfato? — Para oler.
—Y el alma? — Para sentir,

para pomSET Yy Qquerer.

Amapo Nmavo.

Srcunpo cICLO.

(Ocho a dies anos.)

Elocuciéu.—Primer curso: Blusa, bre-
#0, cabra, vocablo, abrumador, amable,
plural, preso, apacible, clavo, criba, blo-
que, abrasador, abrasarse, crisol.

Segundo curso: Flanco, practicén, flu-
10, aflictivo, aplastante, proswunciacioms,
feble, fluvial, poblador, cellisca, capri-
choso, flogueando, flexion, flexible.

(e
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Las cabras marcaan hacia el aprisco.
Se aprosima el fragor de la tormenta.
Me ofligen las desventuras de los pré-
Jimos.

Invencién y ejevcicios del lenguaje y
pensaomiento. — Familias de palabras:
a) En torno a una idea: mar (barco,
playa, costa, veraneo, marino, puerto,
etcétera). Campo (arboles, caminos, sem-
braduras, fuentes, pijaros). Casa (alba-
filles, cemento, habitaciones, carpinte-
ros, puertas, pintores, etc,). Escuela
(maestro, nifios, libros, lecciones, re-
creos, premios, etc.),

Relocion de comparacion. a) Cuanti-
tativa, — Se establece comparando la
magnitud, precio, utilidad, etc., de dos
objetos, mediante la relacién que de-
terminan las palabras mds, menos,
1gual, base, respectivamente, de los com-
parativos de superioridad, inferioridad
¢ igualdad, que estudia la Gramética.
Lo que importa es que la perspectiva
gramatical, exclusivamente dirigida a
las palabras, se complete con otra que
parta de la tdea de comparacién y de
sus resultados verbales. (Los adjetivos
aptos para tal comparacién son, princi-
palmente, grande, pequeiio, ancho, es-
trecho, etc., etc.) Los adverbios mds,
menos, tan son los medios expresivos
de esta relacidén. Sefialar el uso de su-

perior e infersor. b) Anilogamente se
procederd respecto de la comparacién
cualitativa, con la sola diferencia de que
en este caso es preferible emplear los
comparativos irregulares (mejor por
mds bueno,; peor, en lugar de mds
malo, etc.). Hacer notar la ambigiiedad
corriehte en ¢l emplco del comparativo
irregular nferior, y a veces en el de
superior. Originariamente son correctos
sélo para indicar “situacién” o “posi-

cién”, es decir, relaciones espaciales.
Corresponden, pues, a las relaciones
cuantitativas. Pero suelen emplearse,
aunque no con mucha correccidn, para
las cualitativas, en un uso que procede
del argot mercantil. (Ejemplo: Tejido
superior, calidad superior, articulo im-
ferior, etc.)

Complementacién de frases—F} agua
sirve para ... y para ... El carador dis-
par6 su ... sobre los ... y las ... Nues-

tra escuela es ... y ... Mi amigo Enri-
que canta ... y ... bien,

Ordenacién de palabras em la frose.
La sirve escribir pluma para. Mucho es-
cueta aprendemos en la nosotros. Cele-
bramos la mafiana fiesta de Sefiora
Nuestra.

RIERN
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Vocabulario. — Primer curso: herra-
mientas (sierra, martillo, escoplo, agu-
ja paleta, bisturi, brocha, lezna, etc.);
muebles (sofd, tresillo, cama, aparador,
mesilla de noche, calzadora, ete); ve-
hiculos (carreta, automévil, bicicleta,
motocicleta, avién, barco, etc.).

Aumentativos: muje r, mujerona;
hombre, ...; nifio, ...; mano, ...; pie,
...; libro, ...; pan, ...; casa, ...

Diminutivos: libro, librito, librillo, Ii-
brejo, libreta; pan, ...; dulee, ...; pes,
..+ pluma, ...; péjaro, ...; nube, ...

Despectivos: libro, libraco, librucho;

mujer, ...; calle, ...; pueblo, ...; mesa,
..; casa, ...; ventana, ...; zapatero, ...;
escritor, ...

Segundo curso: cualidades morales
(honradez, bondad, caridad, compasién,
fraternidad, conmiseracién, probidad,
dignidad, etc.). Sentimientos (amor,

odio, adhesion, dedicacién, pasién, etc.).
Adjetivos derivados o relacionados
con los substantivos anteriores: honra-
do, bueno, caritativo, etc., etc, Amoro-
s0, odioso, adherido, etc.
Eseritura.—Dictado de frases forma-
das por los nifios. Serin cortas, aun--
que su longitud, y, sobre tode, su com--
plicacién interna, dependeri del estade

1
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en que se encuentren aquéllos y de sus
especiales aptitudes verbales. Lo que
importa es que el Maestro estimule la
creccion de frases correctas, que luego
dictard con ortografia preventiva, es
decir, diciendo cémo se escriben los vo-
cablos de ortograffa dudosa antes de

simple a ja compuesta. Tal complica-
ci6n se aplica lo mismo a pricticas pu-
ramente orales (preparatorias de las es-
critas), como a otras de dictado o de
redaccién. En estos dos Gltimos casos el
Maestro propone la palabra o palabras
iniciales y los nifios van “complicando”

que los nifios puedan escribirlos inco-
rrectamente,

Redaccién.~También se comienza por
la formacion de frases por los nifios,
ya que en el curso anterior habrdn
aprendido a formular frases correctas
oralmente, como etapa preparatoria pa-
ra la redaccién escrita. Ahora se avan-
za decididamente hacia tal redaccion, ya
que la timidez de algunos Maestros que
creen resulta prematura a esta edad es
infundada. El dictado y la redaccién no
se suceden en una seriacién absoluta,
sino en cabalgamiento. Es bueno que el
Maestro dé el sujeto, diciendo, por
ejemplo: “Formad una frase sobre
Juan, o sobre el libro.” También puede
decir: “Formad una frase sobre algo
que sea bueno.” Igualmente, fijindose
en el verbo: “Decid una frase que diga
algo que moja, o que calienta, o que
trabaja, o que anda, etc,, etc.” (Los re-
cursos son aqui ilimitados, a poco que
¢l Maestro reflexione sobre la “moti-
vacién” verbal.)

Hacemos hincapié en estas indicaciones por-
que la iniciacién de este curso (nifios de
nueve afios) es capital desde el punto de
vista de loa ejercicios de redaccidn o com-
pusicién, Es en este curse cuando los nifios
han dc aprender a “componer”. Para ello es
decisivo el pase de la oracién simple a2 la
oracién compuesta, paso que ha de hacerse
gradualmente, dejando que maduren las apti-
tudes lingiifsticas; pero ayudando a esa ma-
duracidn como corresponde a la educacién y
a la escuela en todos los campos de la pre-
paracién infantil. (Pues no educamos sino
cuando estimulamos),

Complicacién de frases.—En el ejer-
cicio crucial en el paso de la oracién
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la frase mediante la adicién de vocablos
congruentes. Ejemplo: El pan..., el pan
blanco..., el pan blanco alimenta..., el
pan blanco alimenta mucho. Si quere-
mos hacer girar la frase para que in-
tervengan en ella las conjunciones, pa-
labras caracteristicas de la oracién com-
puesta, podemos introducir, por ejemplo,
un “pero”. Ello hace cambiar la marcha
del pensamiento, originando alguna sor-
presa en los nifios. Entonces ¢! Maestro
excita su pensamiento obligandoles a
que piensen. Mas Jqué, les pregunta-
ri? La continuacion puede ser, por
ejemplo: Pero no basta comer pan para
vivir en salud, ya que es necesario co-
mer carne, frutas, pescados y otros ali-
mentos, (Del tino con que el Maestro
sepa invitar a pensar a los nifios de-
pende el éxito de estos ejercicios prepii-
ratorios de la redaccibn.)

Frases antéonimas y sinénimas. — Es
la segunda fase en la prictica de la re-
daccién y corresponde también a este
primer trimestre del curso, sobre todo
al primer mes. Se comienza por las
contrarias, mis ficiles para los escola-
res, Ejemplo: El wifio bueno estudio sus
lecciones. El procedimiento mds senci-
llo para formar la anténima es cambiar
el adjetivo “bueno” por “malo” e in-
troducir el adverbio “no”. (M4s adelan-
te se practicard la formacién de frases
contrarias utilizando diversos procedi-
mientos.)

Las sinénimas ofrecen asimismo gran
variedad en su conversién o invencién.
Asi, por ejemplo: La luz del sol bajia
los campos. Esta frase puede transfor-

marse en otras varias sin que padezca
cl sentido. Basta, por una parte, con
sustituir del sol por “solar”, o el verbo
“bafia” por el verbo “inunda”, etc., etc.

Tanto los ejercicios de redaccién a base de
complicacién de frases, como los de forme-
:ién de frases anténimas y sindnimas, cons-
tituyen cxpedicntes preciosos para gue los mni-
fios venzan las dificultades de la composicién
en esta edad, que podemos considerar deci.
siva, Si alglin Maestro se obstinase en afir-
mar gue los niflos normales no pueden re
dactar a los nucve afios, podemos decirle que
ello se debe a fallas en su mctodologia del
idioma, aunque el ambiente social sea rudo e
ignaro y el vocabulario tosco y pobre.

Una norma fundamental debe observarse en
este dominio: estimular y no suplir el pensa-
miento infantil; invitarles y enseflarles a pen-
sar, en vez de agostar con pura labor memo-
ristica sus posibilidades de creacibn y ex-
presidn,

Gramdtica. — La gramitica es insus-
tituible en el estudio de la lengua; pero
tiene un caricter supletorio respecto del
vocabulario, la invencién verbal y et
enriquecimiento  lingliistico mediante
cjercicios activos. Esta distincién es la
que no aciertan a ver los partidarios
de la metodologia tradicional, pasiva y
rutinaria.

El andlisis de un idioma cualquiera descu-
bre en &1, como viéd agudamente el “Brocen-
se” en el siglo xvi, tres clases de elementos:
nombres, verbos, nexos, o, para ser mis exac-
tos: palabras mominales, que tienen al nomi-
bre por centro (adjetivos, articulos, pronom-
bres, participios); palabras verbales, que gi-
ran alrededor del verbo (adverbio, gerundio
y participio, en cierto sentido); palabras-ne-
xos: intraoracionales (preposiciones) e inter-
oracionales (conjunciones), Queda fuera esa
palabra-enigma, que es la interjecidn, la cual,
como indica su nombre, aparece como arroja-
da entre las otras, especie de pieza sobrante
del reloj lingiifstico sin la que éste marcha-
ria... aparentemente, es decir, segiin la vi-
sién de los hiperlégicos de la Gramitica ru-
cional.

La frase simple de sujcto nominal y
verbo atributivo (yo como, Antonio con-

ta, el labrador siembra, etc,, etc.) debe
ser el comienzo del estudio gramatical,
como hizo, va para muchos afios ya,
Manuel de Montoliu. Inmediatamente
estudiaremos el nombre y ¢l verbo de
modo sumario. En torno a cada uno de
cstos clementos, las palabras que les



sirven de complemento y matizacion.
Pero lentamente, activamente, gradual-
mente, con una graduaciéon que no es la
de la gramética tradicional, redactada
ignorando la psicologia lingdistica; pues
no hay que olvidar que ¢l uso vivo va
delante del anélisis reflexivo, en reali-
dades tan entrafiadas como la lengua.
Por ecllo, hasta los diez afios, la gramé-
tica escolar no pasari de la oracion
simple, cuyos eclementos componentes

analizard con interés, pero sin excesiva
meticulosidad.

El verbo. Etimolégicamente es “la pa-
labra”. De aqui el interés de su cultivo
escolar, que en este mes consistiri, sobre
todo, en lo siguiente:

a) Conjugacién (que antes se habrid
hecho en forma de verbos-frase), pres-
cindiendo ya del complemento, pero in-
troduciendo sujetos diversos, ademis de
los pronombres personales.

b) Dominio de la conjugacién en to-
dos los tiempos del modo indicativo en
las cuatro formas-clave: afirmativa o
aseverativa (yo estudio), negativa (yo
no estudio); interrogativa (Jestudio
vof); dubitativa (yno estudio yo?f).
Sélo cuando todos los nifios dominan
estas formas podemos decir que saben
conjugar.

¢) Ejercicios pricticos de reconoci-
miento del tiempo, modo, niimero y per-
sona en que estén empleados los verbos
de las oraciones que les propongamos.

Sin abusar, no obstante, de este ejercicio
inverso Que, por su cardcter estrictamente
analitico, ofrece menos perspectivas formati-
vas que los encaminadas a estimular la crea-
cién verbal de los nifios, pues importa que el
escolar sea un productor mAs que un repro-
ductor del idioma, O bien un reproductor que

va “produciendo” en cada instante “su” len-
guaje, no obstante ser el lengusje de todos.

En estrecha relacién con la conjuga-
ci6n daremos idea de los pronombres,
especialmente los personales, insistiendo,
sobre todo, en las ideas siguientes:

a) Su papel de sustitutos, que se ex-
plicari, se “haré ver” mediante ejemplos
pricticos repetidos y variados. (Un so-

lo ejemplo no basta en materia lingiiis-
tica,)

b) Su caricter abstracto, capaz, por
cllo mismo, de sustituir cualesquiera
nombres.

¢) Su intima relacién con los demis
pronombres y con los verbos, a través
de las funciones propias de las “perso-
nas gramaticales”.

Lo que urge es vitalizar la ensefianza gra-
matical, sacdndola de la wia muerta que es
la repeticién de un texto estereotipado, para
llenarla de ejemplos diversos tomados del ha-
bla coloquial.

Recitacion.

La fuente y la rosa.

Fra un jardin sonriente,
era una tranquila fuente
de cristal;
era, 8 su borde asomada,
una rosa inmaculada
de un rosal.

Avrvarez Quinrtpo.

Preparacidn ¥ ejecucién del egercicio,—Pri-
meramente lo leerd el Maestro dos veces, din-
dole 12 entonacién mais apropiada para que
se destaquen las partes esenciales,

Después lo dictard y los nifios lo escribirdn
con ortografia preventiva. Palabras objeto de
ella: somriente, borde. A) par se hari tam-
bien semdntica prevéntiva, que consiste en
explicar e] significado de las palabras difici.
les, que serdn, para nifios de esta edad:
sonriente, tranquila, immacwlada.

Finalmente, los nifios la memorizarin y 1a
recitardn. El Maestro cuidard los detalles de
entonacién, tan importantes, porque debe te-
ner presente Que “la entonacidén refleja di-
rectamente la comprensidén, de la que de-
pende”.

Andlisis de textos.—Fn escuelas de poco
alumnade o secciones de Grupos Escolares
debe iniciarse ya este tipo de anilisis. Sirva-
monos para €l de la poesia precedente, que
se presta bien por su carfcter descriptivo y
la sencillez de su estructura,

Mediante didlogo vivo, iremos descubriendo
sus elementos y las relaciones que los unen
entre sf,

a) Elementos: Un jard{n, una fuente, una
rosa y un rosal.

b) Cualidades de los mismos: el jardin
sonriente, la fuente tramguila, la rosa énme-
culada, fuente de cristal (cristalina).

¢) Relaciones: la fucnte estd en el jardin;
jumto a la fuente (al borde) estdi ¢l rosal;
en el rosal hay una rosa.

Basta por ahora con este tipo de anilisis
literario-psicolégico, preparatorio de los que
vendrdn después.

Narraciones vy draomatisaciones. a)
Lectura y comentario de algfin capitulo
de Naufragios, de Alvar Nfiez Cabeza
de Vaca, Idem de romances, tomados
del Romancero del Cid.

b) Dramatizacién del romance de Lo
loba parda (1).

PErfODO DE PERFECCIONAMIENTO.

(Dies a doce afios.)

Observacidn y disertocidn. a) Los ni-
flos decben estar ya en condiciones de

(1) Para la lectura y dramatizacién de
romances véanse: Aporro Mafrro: Roman-
cero escolar y Romancero espafiol, Editorial
Salvatella, Barcelona, y R. MrninDp¥z ProaL:
Flor wnueve de romances wviejos, Coleccién
Austral, Espasa-Calpe, Madrid.

conversar por si solos, aunque seri pru-
dente que el Maestro vigile los ejerci-
cios sin ninguna “presién psicolégica”
previa a la participacién de cada aifia,
a no ser para reorientar la conversacién
cuando se desvie.

Hacer que los nifios entablen conver-
saciones, durante ¢l mes, sobre los si-
guientes asuntos: el mar, la vendimia,
los caminos de todas clases, etc., etc.

b) Acostumbrar a los nifios, a,par-
tir de los diez afios, a explicar con sen-
cillez, sin ninglin aparato oratorio, una
cuestion que el Maestro les ha encarga-
do estudiar especialmente, con el ase-
soramiento y la direccibn concreta de
aquél. Sean, por ejemplo, ¢l descubri-
miento de América, las fuentes de ener-
gia, la aviaci6n, etc., etc, Bastari un
ejercicio semanal de esta clase.

Ejercicios de lenguaje y pensamiento.
a) Relacién de coexistencia o simulta-
neidad., Se centra sobre el tiempo pre-
sente en la conjugacién verbal, y tiene
su expresién mas exacta en el adverbio
shora, que puede intensificarse diciendo
ahora mismo, o bien con las expresio-
nes sinénimas: en este instanie, en este

momenlo, ete. No ohstante, difieren al-
go las relaciones de presencia y la de
simultaneidad. La primera se expresa
mediante la palabra ahora; la segunda,
con las palabras a la vegs o al mismo
tiempo. ’ ‘

Mediante ejemplos, el Maestro hard
ver a sus alumnos que para que se dé
la relacién de coexistencia o simulta-
neidad son necesarios dos presentes que
coinciden en el tiempo. Asi, si yo llego
a la escuela a la vez que Juan, puedo
decir que nuestras llegadas son simul-
tineas. La coexistencia, en cambio, es
un poco diferente. Si en la escuela te-
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nemos dos macetas, una con un rosal y
otra con una clavelero, diremos que am-
bas plantas coexisten. Esta coexistencia
puéde ser en el espacio o en el tiempo.
Sélo esta tdltima se asemeja a la rela-
<i6a de simultaneidad, sin confundirse
con efla, como hemos visto.

Hacer notar que, dado que el presen-
te es un instante, se convierte inmedia-
tamente en pretérito, mientras que antes
de ser presente ha estado siendo durante
mucho tiempo futuro.

b) Conversiom de froses. — Refundir
en una las siguientes: El cielo estd gris;
las golondrinas revolotean como locas
alrededor de la era; parece que el vien-
to presagia una tormenta. Este tipo de
ejercicios sirve para completar el do-
minio de las oraciones compuestas, cu-
yo fundamento linglilstico son las con-
junciones, Invitemos a los nifios a for-
mar un breve perfodo con las frases
propuestas, Dejemos que se equivoquen
varios, para dar, por fin, una refundi-
cibn correcta, que seria, por ejemplo:
Parece que el viento presagia tormen-
ta, porgue ¢l cielo estd gris y las go-
londrinas revolotean como locas alre-
dedor de la era. No hemos hecho mas
que introducir dos conjunciones: ¥, por-
que, cuyo significado podemos analizar
claramente a la luz del ejemplo.

c) Complementacion foltando uno
confuncién—Son ejercicios complemen-
tarios del anterior, para ratificar el co-
nocimiento funcional del papel de las
conjunciones, (Digamos, entre parénte-
sis, que estudiar las conjunciones en
una sola leccién, que se limita a la me-
morizacién del cuadro de las mismas,
es un disparate tradicional) E}! ejerci-
cio mis simple es el que consiste en
sustituir la yuxtaposicién de oraciones
simples por una compuesta copulativa.
Ejemplo: El rio corria mansamente ...
los pdjaros cantaban en las dlamos de
Ia orilla. En cuanto llegamos le vimos
+.. le hablamos del asunto. No me insul-
tes ... me calumnies.

d) Verbos abstractos. De pensamien-
to~—Sean, por ejemplo: pensar, opinar,
creer. Tienen la particularidad de que se
construyen con la conjuncién que, que
algunos gramiticos llaman, en este caso,
anunciativa, porque sirve para anunciar
el complemento. Creo que vendrd; opi-
no gue es demasiado pronto; pienso que
conviene decirlo en seguida. Lo mismo
ocurre con los verbos de sentimiento y
voluntad (desear, guerer, decidir, aun-
que este filtimo vacila en el uso del
que). Después se hace un estudio com-
parative de los verbos de cada grupo,
en cuanto a su significacién. Asi, en
el uso corriente, lo que se piensa tiene
un matia de seguridad, al menos subje-
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tiva, de que carece lo que se oping y,
sobre todo, lo que se ¢ree. (Poner ejem-
plos.) Algo anflogo, pero mis acentua-
do, ocurre con guerer, decidir y desear.
Los dos primeros verbos manifiestan
seguridad y determinacién, mientras
desear equivale a apetecer algo cuya rea-
lizacién se considera problemitica. (Asf:
quiero comer; deseo ser rico.)

Manejo del dicciomario.—FEn la lectura, en
las explicaciones del Maestro, surgen con
frecuencia palabras desconocidas, cuya signi-
ficacién dehe darse al nifio. Uno de los pro-
cedimientos para hacerlo es el manejo del
diccionario, Uno de cllos, pero no el mejor,
sobre todo a esta edad, a pesar de la nece-
sidad absoluta de que la escuela ensefie a
manejar este indispensable instrumento de tra-
bajo lingii{stico.

Miés adelante, cuando el alumno sea capax
de “pensar aisladamente cada palabra” (en
la medida en que ello es posible, afiadiremos),
el diccionario es ¢l instrumento ideal. A los

diez afios todavia no, porque el nifio no pue-
de ficilmente desglosar cada palabra y su
sentido del conjunto significativo que es la
frase, He aquf{ por qué conviene recurrir a
esta edad, para explicar la significacién de
vocablos nuevos, a la sinonimia y a la peri-
frasis, Pero debemos ya introducir al peque
fio en las hileras yertas y sistemiticas de
esa colosal necrépolis de las palabras que es
el diccionario, Inicidndole en dos cosas: a)
la rapidez en la busca de las mismas, y b)
el cotejo de las distintas acepciones con la
exigencia del contexto, para determinar la
que conviene al caso en cucstién. También
podemos, a fines del curso, iniciarles en la
homonimia o polisemia, de la que hablare-
mos en otra ocasién,

e) Adjetivos y adverbios. — Flan-
queando la Gramitica y profundizin-
dola debidamente, caemos en la cuenta
de que existe similitud entre adjetivos
(calificativos del nombre) y adverbios
(calificativos o determinativos del ver-
bo). No obstante, esta semejanza, como
tantos otros conceptos, debe servir s6-
lo “para uso del Maestro”, el cual ha
de utilizarla como una atalaya desde la
que domina el campo lingiifstico al ob-

jeto de proponer ejercicios aeertados.

Carecemos de espacio para razonar
esta postura, Pero lo dicho bastari pa-
ra comprender los ejercicios que siguen,
donde la significacién de adjetivos y
adverbios se completa con palabras au-
xiliares.

inmenso busnme
enorme casi buene
grand{simo tegular
muy grande mediane
grande malo
casi grande muy male
regular malfsime
pésimo
pequefio junto a
muy pequelo cerquisima
pequefifsimo muy saron
diminuto
microscépico cerce
inmejorable poco Isjes
excelente
buenisimo lejos '
muy bueno (6ptimo) muy lejos
lejisime

El objeto de estas gradaciones es
acostumbrar a los nifios a matizar las
cualidades, ya sean nominales (adjeti-
vos) o verbales (adverbios).

f) Composiciébn ¥y derivacién, —
Cuando los nifios poseen alghn vocabu-
lario, los ejercicios de morfologia crea-
dora de palabras son utilisimos. He
aquf algunas de las numerosas familias
que deben trabajarse en este campo:

nube manecilla
nuboso manopla
anubarrado manipular
nubarrén manipulacién
oubecilla manivela
manejar
Libro :
librero dulce
librerfa dulzure
librito dulzén
librillo endulzar
librote dulefsimo
libraco dulcificar
mane dulcificaeidn
manecita
Nota, ~ Cuando surjan en estos vocabula-

rios morfolégicos palabras-que los nifios des-
conocen el Maestro se apresurard a explicar
su significado. El medio ideal para compro-
bar la asimilacién del mismo es que el nifio
ponga un ejemplo de frase donde la palabra
tenga empleo adecuado. En los ejemplos pre-
cedentes habrd que hacer esto, al menos, con
las palabras manipular, manipulacién, mam-
vela, dulcificar y dulcificacién,

Escritura. — Redaccién, — Formacién
de frases paralelas a otras dadas. Ejem.
plos: Los segadores cortan la mies do-
rada con las afiladas hoces... Los mi-
fios... (estudian sus lecciones con aten-
ci6n), La lluvia humedece la Herra, fa-
cilitando la sementera. El sol... (calien-
ta los sembrados y hace crecer las plan-
tas).

Formacién de frases correlativas,.—
Tanto wvales cusnto tienes. Tanto sa-
bes (cuanto estudias). Tanto te estiman
(cuanto eres honrado y bueno).

Recitacién y andlisis de testos.



Este olivo.

Este olivo, que en este triste dia
en que estd el cielo gris y blanco el suelo,
calienta, en el hogar, mi casa fria,
era ayer el encanto y la ufanfa
de mi olivar, bajo el azul del ciclo...

Era aquel viejo olivo castellano
tan erguido y valiente. En el verano
sus nudosos ramajes ofrecieron
grata sombra a las gentes campesinas,
y a sus hojas pacificas vinieron,
thuyendo del calor, las golondrinas,

Jost Maxfa Pruix.

Directrices pora ¢} andlins, a) Protagonista:
el olivo; b) Acciones: el olivo calienta porque
s¢ estd quemando en el hogar; ¢) Evocacién:
fa poesfa tiene por objeto evocar el pasado
del olivo; d) Cualidades: era erguido (expli-
car el significado) y valiente. Sus ramas
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ofrecieron grata sombra a los campesinos en
el verano; ¢} Cualidades concretas: cielo gris,
soelo blanco (nevado), casa fria, ciclo azul,
olivo viejo, ramsjes nudosos, sombra grata
;nmdlble). gentes campetinas, hojas paci-
icas...

1} Prosificacién (de la primera estrofs):
Este olivo, que en este dic trirte caolients
en ¢l hogar de mi casa fria (cuando) estd ol
cielo pris y ¢l suelo blanco, era ayer el en
canto y la ufanfa de mi oliver, bajo &l cielo
aswul.

g) Seméntica (explicacién de palabras po-
co comunes): wfomia, erguido, mudosos.
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NORMA GENERAL.—La intervencién del
Maestro se limitard a dirigir el traba-
jo discretamente, dejando a los nifios
la maxima libertad para que, siempre
que esté a su alcance, venzan por si
mismos las dificultades que se les pre-
senten. Su preocupacién fundamental
debe ser el poner a los nifios en condi-
ciones de que “descubran” lo que se les
quiere ensefiar.

Mepios pr INTUICION.~—ES preciso va-
riar cuanto antes sea posible los medios
de intuicién: deben utilizarse objetos
ficilmente manejables, variados y que
posean todos los nifios que han de tra-
bajar simultineamente. En una escue-
la se puede disponer, sin dificultades y
en cantidad suficiente para estos fines,
de palitos, cubitos, piedrecitas, garban-
zos, judias, castafias, nueces, conchas,
fapiceros portaplumas, pequefios obje-
tos de madera, plomo, etc., como solda-
ditos, corderitos, etc. Y no hay por qué
prescindir en absoluto del uso de los
dedos para contar, etc., siempre que esta
prictica no degenere en hibito.

EJERCICTIOS Y PROBLEMAS.—Lo0s proble-
mas han de ser el punto de partida de
esta clase de ensefianza y ¢l medio més
eficaz para afianzarla: no se puede so-
meter a los nifios a un disciplinamien-
to tedrico si, previamente, no se les ha

por LUIS GONZALEZ MAZA

Inspector de Ensefianza Primaria.

puesto ante cuestiones pricticas que se
resuelvan con la aplicacién de las le-
ves o reglas tedricas que se les trata de
ensefiar. Los problemas de que se par-
ta y los que se pongan como primeras
aplicaciones de la teoria han de ser sa-
cados del ambiente en que viva el nifio,
para que puedan ser ficilmente com-
prendidos y despierten interés. Una vez
adquirido el necesario dominio de 1a
cuestion se pondrin problemas posibles
en la vida real en otros ambientes e in-
cluso sobre cuestiones ficticias, que ha-
blen a la fantasia y se alimenten de la
imaginacién.

PERIODO DE ENSERANZA
ELEMENTAL

Primer curso.

EJERCICIOS DE PORMACION DE GRUPOS Y
SERIES.— Programa-guia: Formacién de
grupos: Hacer pequefios montones de
cosas iguales y compararlos: decir cual
tiene mis y cuil menos.—Reunir dos
en uno y compararlo con uno de los
anteriores.—Separar una o varias cosas

de un montén y decir si tiene mfis o
menos que antes.—Comparar montones
de cosas distintas, acudiendo al recurso
de formar "parejas”™ con una de cada
clase. — Hacer montones que tengan
igual nimero de cosas—~Quitar de uno
y poner en otro y decir después cuil
es mayor~—Comparar, formando “pare-

jas”, montones de la misma clase de co-
sas.—Formacién de series: Formar una

fila, de izquierda a derecha, con obje-
tos de la misma clase.—Idem, de atris
a delante.—Idem, en otras direcciones.
Hacer dos filas, dispuestas paralelamen-
te, de objetos de la misma clase.~Decir
en cuil hay mas.—Hacer dos filas en
direcciones no paralelas.—Compararlas
utilizando el recurso de formar “pare-
jas".—Hacer filas de objetos de distin-
ta clase y compararlas—Hacer filas,
dispuestas paralelamente, de pocos obje-
tos y compararlas sin utilizar el recur-
so de las “parejas”.

ORDENACION DE OBJETOS Y CONTAR—
Programa-guwia: Ordenacién de obje-
tos: Formar filas, disponer en circulo,
etcétera, objetos de la misma clase.—
Idem, de dos clases, alternando.—Idem,
dos de una clase y dos de otra—Idem,
de tres clases, poniéndolos por grupos
de tres, en el mismo orden.—Ordenar
estampitas, etc,, en la misma forma.—
Contar: Formar grupos y series de 1,
2..., 10 objetos.—Comparar el I con to-
dos los demis.—Separar uno de cada
grupo.—E] 1.—Hacer ver que 1 y 1 for-
man un grupo igual que otro que te-
nemos.—E] 2—Dos y uno son 3.—EI 3.
Seguir formando hasta 10.—Sefialar los
montones que tengan 1, 2, 3, etc.—Con-

tar de 1 a 10.

EJERCICIOS DE INICIACION A LA MEDIDA,
EMPLEANDO UNIDADES NATURALES. — Pro-
grama-guia: Medir: con los dedos, lo
largo, ancho y grueso de libros, piza-
rras de mano, etc, etc.; por palmos,
lo largo y ancho de las mesas, encera-
dos, mapas, laminas, etc.; por pies, ¢l
ancho de las puertas, las dimensior_nes
de algunas habitaciones, etc.; por pies
y pasos, las dimensiones del patio, jar-
din, el ancho de la calle, etc.—Decir
cada uno el resultado—Comparar el de
unos con el de otros y explicar las cau-
sas de las diferenacas.

Segundo curso,

REPASO DE NUMERACION.

IDEA DE LA CENTENA. — Programa-
guia: Presentar nueve haces de 10 pali-
tos y uno de 9.—Que digan cuéntos sor
v escriban la cantidad.—Nfimeros que
pueden escribirse con dos cifras—Si
agregamos un palito méis al haz que tie-
ne nueve, tenemos 10 haces de 10, es de-
cir, 10 decenas.—Recordar que la dece-
na tiene 10 unidades. — Diez decenas
forman una centena, — Los nmeros
compuestos de decenas y unidades pue-
den representarse con dos cifras, pero
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a0 los que son mayores.—La centena
se representa con tres cifras, asi: 100,
que se lee 100 y tiene 100 unidades.—
101 estf formado por una centena, nin-
guna decena y una unidad, y es el nfi-
mero de palitos que habria en 10 haces
de 10 y un palito mis.—Agregar uni-
dades, explicando 102, 103..., 109.—Una
centena y wma decena son los palitos
que habria en 11 haces de 10; se escri-
be 110 y se lee ciento diez; una cente-
na, una decena y siete unidades son los
palitos que habria en 11 haces de 10 y
7 palitos més; se escribe 117 y se lee
ciento diecisiete, etc.—Orden de 1a es-
critura,

Ejfercicios: 12 Una centena estd com-
puesta por ... unidades; 2° Una cen-
tena estd compuesta por ... decenas;
3» ... decenas forman una centena;
4 ... unidades forman una cente-
na; 5¢ 137 estd compuesto por
unidades, que es lo mismo que ... cen-
tenas, ... decenas y ... unidades; 6.°
Escribir al dictado, leer y descomponer
en centenas, decenas y unidades: 107,
83, 162, 358, 635, 219 y 290.

CONTAR POR UNIDADES HASTA 200.—
Progroma-guis: Recordar el modo de
contar hasta 100.—Idem, lo dicho para
dar idea de la centena.—Agregar suce-
sivamente unidades a 100 y nombrar los
ntmeros resultantes,—Ejercicios.

CONTAR POR DECENAS HASYA 200.—Pro-
grama-guia: Una decena son 10 unida-
des.—Un haz de 10 es una decena.—Si,
en vez de coger los palitos uno a uno,
los cogemos por haces de 10 y los va-
mos poniendo en un montén, éste ten-
drd 10 palitos cuando haya puesto un
haz; 20, si se han puesto dos, etc.—FPo-
ner haces de palitos o decenas de otras
cosas, contando 10, 20..., 200.—Ejerci-
cios: Repetir con cosas distintas.

CONTAR POR CENTENAS HASTA EIL MI-
LLAR, — Programa-guia: Reuniendo en
una mayor 10 haces de una decena cada
uno tenemos una centena, que son 100
unidades.—Dos haces de centena son
dos centenas, 0 sean 200 unidades, et-
cétera—Como la operacién seria muy
dificil de lNevar a la prictica con pali-
tos, ete., se puede hacer con pesetas:
tina es una centena de céntimos, es de-
cir, 100 céntimos; dos, son 200, etc.—
Poner y contar: 100, 200..., 1.000.—
Ejercicios: Hacerlo con cartoncitos en
que estén escritas 100 y los respectivos
resultados de ir contando: hacer y de-
cir, ete.

REPRESENTACION DE LOS NUMEROS QUR
RESULTAN DX CONTAR POR UNIDADES Y POR
DECENAS,

Hasta 200; 1pEM POR CENTENAS HASTA
FI, MILLAR.—Programa-gufa: Agregar a
los ejercicios anteriores la escritura de
las cantidades: primero, seguido; des-
pués, sin guardar orden. — Ejercicios:
Escribir al dictado ecantidades de las
comprendidas en la pregunta,

CONTAR POR GRUPOS DE DOS HASTA 100,
Progrema-guia: Hacer, en el encerado
y en las pizarras, 100 trazos cortos, de
arriba abajo y de atris adelante (que
los vayan contando al ir haciéndolos).
Hacer uno mfs largo antes del prime-
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ro.—Contar 2 y, después del 2, hacer
otro; idem hasta el 4, etc, hasta des-
pués de 100, poniendo, al mismo tiem-
po, encima de cada trazo largo, el nfi-
mero de trazos cortos que hay antes
de &1, con lo que los nfimeros que hay
encima de los trazos largos formarén
la serie 0, 2..., 100, Formada la serie,
se observard que 0 y 2 son 2; 2 y 2
son 4, etc, Comprendido el fundamento,
se ejercitarin en contar: 2, 4, 6...

DzscoNTAR, POR GrUPOS DE 2, pE 100
A 0.—Programs-guia: Trazos como en
el ejercicio anterior,—Borrar de 2 en 2,
empezando por el Gltimo, diciendo: De
100 se quitan 2 y quedan 98, etc.—Com-
prendido el fundamento, se ejercitaran
en contar 100, 98..., 0. Ejercicios: Con-
tar y descontar de 2 en 2 de 24 a 78:
fdem de 14 2 96; fd. de 18 2 84,

CoNTAR Y DESCONTAR, POR GRUPOS DE 3
Y DE 5 UNIDADES, HASTA 100.—IDEM, POR
GRUPOS DE 2, DE 3 Y 5 UNIDADES, HASTA
200.—Se pueden utilizar recursos ani-
logos a los expuestos; pero, si los nifios
dominan perfectamente lo anterior, pue-
de prescindirse de los trazos, etc—
Ejercicios: Contar por grupos de 3 y 5
unidades entre limites que sefiale el
Maestro; idem, descontar; idem, por
grupos de 2, 3 y 5, contar y descontar.

OBSERVACION DE FORMAS: PIRAMIDE Y
coNo. — Programa-guia: Pirémide: En-
tregar pirdmides de distintas clases.—
Que examinen y comparen.—Preguniar;
Namero de caras, aristas y vértices; pa-
recido y diferencias.—Apoyarlas sobre
bases y caras laterales: aspecto y esta-
bilidad.—Cono: Entregar conos de dis-
tintas bases y distintas alturas.—Que
examinen y comparen.—Preguntar: Pa-
recidos y diferencias.—Apoyarlos sobre
bases y superficies laterales: aspecto
y estabilidad.—Pirdmide y cono: Com-
parar, Preguntar: Parecido y dife-
rencias.

CoMPARACION DX FPORMAS YA CONOCI-
DAS, ENTRE Sf Y CON OBJETOS CUYAS POR-
MAS DEBAN IDENTIFICARSE. — Programa-
guia: Entregar pirdmides, conos, esfe-
ras, prismas y cilindros. — Examen y
comparacién.—Preguntar: Parecidos y
diferencias.~—Citar cosas conocidas por
los nifios ?ue tengan la forma o se pa-
rezcan a algunos de los s6lidos estudia-
dos, para que aprecien parecidos y di-
ferencias. — Ejercicios: Reconocer los
cuerpos geométricos estudiados y citar
objetos de forma parecida.

Tercer curso.

NUMERACION HABLADA Y ESCRITA HAS-
TA LA CENTENA DE MILLAR.—EJERCICIOS.
Programa-guta: Recordar lo hecho en
cursos anteriores.—Afiadiendo 1 a 99.999
se tiene una cantidad que no se puede
escribir con cinco cifras: es la unidad
de orden inmediato superior a la de-
cena de millar, a la que contiene diez
veces, se escribe 100,000 y se lee cien
mil, equivale a 100.000 unidades, a 10.000
decenas, a 1.000 centenas, a 100 milla-
res (unidades de millar), o a 10 dece-
nas de millar. Esta nueva unidad es la

centena de millar, Las cantidades que
contienen hasta centenas de millar in-
clusive se escriben con seis cifras.—Re-
sumir en un cuadro los érdenes de uni-
dades hasta la centena de millar.—Me-
morizar,

Ejercicios: 1° Decir la clase de uni-
dades que representa el 8 en cada uno
de los nlimeros siguientes: 00.008, 008,
83, 801, 359, 813, 80.103, 427.803, 480.605,
8, 685834; 2P Decir y escribir los nG-
meros anteriores y posteriores a los
del ejercicio anterior; 3.* Leer cantida-
des hasta las centenas de millar, di-
ciendo las unidades de cada orden que
contienen; 4.° Escribir las cantidades
compuestas de 8 unidades de millar,
6 centenas y 9 unidades, etc.

LOS DECIMALES HASTA LA MILESIMA.—
Programa-guia: Repaso de lo hecho en
cursos anteriores sobre decimales,—La
unidad = 10 décimas = 100 centési-
mas; dividiendo cada centésima en 10
partes, la unidad = 100 X 10 = 1.000
de estas partes, de las que una es la
milésima de la unidad.—Un metro =
= 10 decimetros = 100 centimetros
= 1.000 milimetros: el milimetro es la
milésima parte del metro.—~Dos duros
= 10 pesetas = 100 monedas de 10 cén-
timos = 1.000 céntimos: el céntimo es
la milésima parte de dos duros.—
Un Kg. = 10 Hg. = 100 Dg. = 1.000
g.: ¢l g. es 1a milésima parte del Kg.—

Otros ejemplos.— Efercicios: 1.° Decir
las milésimas que contiene cada una de
las siguientes cantidades: 2, 5, 3, 7 uni-
dades; 2.° Idem, 9, 3, 5, 4 décimas; 3.°
Id., 6, 7, 1 centésimas,

LECTURA Y ESCRITURA DE NOMEROS DE-
CIMALES. — Programa-guia: Modo de
leer nGmeros decimales... . Escritura de
nmeros decimales: lugares de los dis-
tintos 6rdenes de unidades.—Ejercicios:
1.° Lectura de las siguientes cantidades
y decir cuil es la mayor: 3,1; 3,10;
3,100; idem, 3,01; 4,001; idem, 3,110;
3,101; tdem, 0,6; 0,06; idem, 46,513;
46.498; 2f Escribir las siguientes can-
tidades: 7 y 3 décimas; 6 y 8 centési-
mas; 5 y 4 milésimas; 65 y 201 milési-
mas; 103 y 14 milésimas.

CoNTAR POR GRUPOS DE 3, 4, 5y 6.—
Hacerlo como en cursos anteriores.

PARTIENDO DEL CUBO Y DE LOS PRISMAS,
INDUCIR LA NOCION DE CUADRILATERO, Y
ESTUDIO DE SUS DISTINTAS CLASES, SIN DAR
LA NOCION DE PARALELOGRAMO.—Progra-
ma-guia: Entregar cubos y prismas de
bases cuadrada, rectangular, rémbica,
romboidal, trapecial y trapezoidal—
Examen y comparacién. — Efercicios:
Preguntar: NGmero de caras, aristas y
vértices; base y cara latera.—El cua-
drilitero.—Comparacién de unos lados
con otros en cada base y cara.—Recor-
tar en papel el contorno de cada cara
del cubo y los de las bases de todos
los prismas, y compararlos por super-
posicién; idem, de las caras laterales.
Clasificacién de los cuadrildteros por
las relaciones entre sus lados y por sus
formas: cuadrado, rombo, rectingulo,
romboide, trapecio y trapezoide—FEjer-
cicios de reconocimiento y trazado de
cuadriliteros.



Cuarto curso.

REVISION Y PERFECCIONAMIENTO DR LAS
OPRRACIONES CONOCIDAS, CON KENTEROS Y
pRCIMALES.—Repaso de lo hecho en cur-
sos anteriores.—Ejercicios y problemas,

SIGNOS, INDICACION Y PRUEBAS DX LAS
OPERACIONES CONOCIDAS.—Programa-gia:
Escribir y aprender los signos.—Indicar
operaciones y efectuarlas, — De ejem-
poscomo 5+ 8= (A +1+1+4
+1+D4+Q+14+14+14+1+4+
+14+14+4H=13=0+1+
+14+1+1414+14+D+ QA+
+14+14+14+1)=13=28 + 35, le-
gar a la ley conmutativa de la suma.—
Prueba de la operacién de sumar.--Idem
de ejemplos como: Si un nifio tiene 14
caramelos, le da cinco a un amigo y és-
te sc los devuelve, tendri el mismo nfi-
mero de caramelos que antes de dirselos,
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llegar a la regla para la prueba de la
operacién de restar.—Del examen de-
tenido y construcciéon de la tabla grafi-
ca de multiplicar (fig. 1), a 1a ley con-
mutativa de la multiplicacién y a la re-
gla para la prueba de la operacién de
multiplicar. — De e¢jemplos como: Si
hay en un montén 7 duros; en otro, 8,
y en otro, 14, en el primero habri
7 X 5 = 35 pesetas; en el segundo,
8 X 5 =40,y en el tercero, 14 X 5 =
= 70; el total serd 35 + 40 + 70 =
= 145 pesetas; pero el total no varia
al poner todos los duros en un montén
Y, en este caso, se tendrd 7 + 8 +
<+ 14 = 29 duros, siendo el nimero de
pesetas, 29 X 5 = 145, se llegard a la
ley distributiva de la multiplicacién.
PROBLEMAS MENTALES Y ESCRITOS EN
LOS QUE INTERVENGAN DOS OPERACIONES.—
Problemas mentales: En este curso se
debe iniciar a los nifios en la aplicacién
al célculo mental de to aprendido hasts
ahora sobre la numeracién y operacio-
nes fundamentales, ya que han de apli-
carlo a la resolucién de problemas, Se
podria partir de ejemplos como los si-
guientes: Seria muy dificil efectuar la
suma 985 -+ 639 ripidamente y por

cllculo mental sin equivocarse; pero si,
mentalmente, descomponemos el filtimo
sumando y vamos haciendo la opera-
cién de esta forma: 985 + (600 +
+ 30 4+ 9 =158 4 0 + 9 =
= 1615 + 9 = 1.624, la operaciéon se
hard mis ficil y ripidamente y sin tan-
to riesgo de cometer errores de impor-
tancia, porque éstos se advierten en se-
guida; para restar 87 de 515 se proce-
derfa asf: 515 — (80 + 7) = 435 —
— 7 = 428 ; para multiplicar 219 por 7
se haria: 219 X 7 = 7 (200 + 10 +
+ 9 = 1400 4+ 70 + 60 + 3 —
= 1470 4+ 60 + 3 = 1.530 + 3 =
= 1.533.

Para que aprendan con su esfuerzo la
manera de resolver problemas en los
que intervengan dos operaciones se les
puede proponer, para que las resuelvan
mentalmente y sin auxilio de nadie,
cuestiones como las siguientes: 1.* A
un nifio le da su padre 7 pesetas, y su
madre 15. Si gasta 8, ¢cuintas le que-
dan? 2.* Un sefior gasta todos los dias
4 pesetas en periédicos y 5 en café.
{Cuéinto gasta en periédicos y café en
los siete dias de la semana? 3.* Un bo-
tones recibe todos los dias 18 pesetas
para autobfis y tranvias; pero él alqui-
la una bicicleta por 12 pesetas diarias.
{Culnto ahorra en los seis dias labora-
bles de la semana?

Cuando hayan aprendido el modo de
hacerlo con pequefias cantidades lo ha-
ran sin grandes dificultades con canti-
dades mayores por cilculo mental y con
grandes cantidades por cilculo escrito,
quedando sélo el que adquieran destre-
za para ello, lo que se consigue hacien-
do muchos ejercicios y problemas.

RevisSION DEL SISTEMA METRICO, HA-
LLANDO EQUIVALENCIAS SENCILLAS ENTRE
LAS MEDIDAS coNocIDAs.—Hacer tablas de
equivalencias, recordando y completan-
do lo hecho en cursos anteriores sobre
el sistema meétrico decilmal. — Memo-
rizar,

REPASO Y AMPLIACION DE LAS MEDIDAS
DE SUPERFICIE, — Programa-guia: Dete-
nido estudio de la tabla grifica de mul-
tiplicar, para tener idea exacta de la
razén por la que las unidades de super-
ficie del sistema métrico decimal cre-
cen y decrecen de 100 en 100.—Estudio
de las relaciones que existen entre un
metro cuadrado y medio metro cuadra-
do, etc.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS SOBRE MEDI-
CION Y PESO DE LOS CUERPOS Y REPRESEN-
TACION DE L0S NUMEROS ENTEROS, QUE-
BRADOS Y MIXT0S RESULTANTES.—Progra-
ma-guis: Aplicar lo expuesto en los dos
epigrafes filtimos.—De ejemplos como:
7750 m. = 7 3/4 Km. =77 1/2 Hm,
775 Dm.; 6250 g. = 6 1/4 Kg
62 1/2 Hg. = 625 Dg.; 375 L
3 3/4 Hl.. = 37 1/2 DL.; 375 dm"
= 3 3/4 m®, etc., llegar a las reglas para
resolver los ejercicios y problemas so-
bre medicién y peso de los cuerpos y re+
presentacién de los resultados.—Ejerci-
cios y problemas, aplicando lo anterior.

Hann
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Crases pE LINEAS Y ANGULOS.—REPASO
Y AMPLIACION.~—Programa-guia: Sefialar
paralelas en los lados de las caras late-

rales de los prismas, etc, — Idem en
mesas, puertas, ventanas, etc—Las no
paralelas situadas en mismo plano: con-
vergentes y divergentes. Sefialarlas y |
trazarlas.—Rectas que se cortan: &ngu-
los que forman. — Angulos adyacentes:
sefialarlos y trazarlos.—Angulos adya-
centes iguales entre si: rectas perpen-
diculares. Sefialarlas y trazarlas. Obte-
nerlas en dobleces hechos en papel.—
Angulos adyacentes desiguales: oblicuas.
Sefialarlas y trazarlas. Obtenerlas do-
blando papel.—La plomada: verticales.
La recta que corta a una vertical for-
mando Angulos adyacentes iguales: ho-
rizontal.—Indicar y buscar segmentos
que pueden considerarse como horizon-
tales.—La recta inclinada. Sefialarla en
algunos muebles, etc—Angules: Angu-
los formados por dos semirectas que par-
ten de un punto. Sefialarlos y trazar-
los—Angulos que forman dos rectas
que se cortan, Sefialarlos, trazarlos y
obtenerlos en dobleces de papel.—Angu-
los adyacentes iguales: dngulo recto.—
Angulos menores y mayores que el rec-
to: angulo agudo y éngulo obtuso.—
Angulo llano y 4ngulo completo.—Com-
paracién de &ngulos: igualdad y des-
igualdad.—Uso del transportador divi-
dido en grados—Suma y diferencia de
ingulos (ejercicios de sumar y restar
ingulos).—Angulos complementarios y
suplementarios: reconocerlos, trazarlos
y obtenerlos doblando papel.—Angulo
doble y &ngulo mitad de otro.—Bisec-
triz de un 4ngulo: reconocerla, trazar-
la y obtenerla doblando un trozo de
papel. — Angulos consecutivos: recono-
cerlos, trazarlos y obtenerlos doblando
papel.—Angulos opuestos por el vértice:
reconocerlos, trazarlos y obtenerlos me-
diante dobleces en papel—Suplemento
de 4ngulos opuestos por el vértice:
igualdad de 4ngulos opuestos por el
vértice,

Primer curso.

REPASO Y AMPLIACION DE LA NUMERA-
CION DECIMAL.—PRINCIPIOS FUNDAMENTA-
LES.—Programa-guia: Planteando cues-
tiones como la siguiente, que los nifios
ya saben resolver; 458 = 4 X 10 X
X1045X10+8X1y054=
=5:104+1:10X10+4:10X
X 10 % 10, llegar a establecer que
458 4 0,514 = 458,514 = 4 X 10 X
X10+5X10+8X%X1+4+5:10+
+1:10X 10+ 4 :10X 10 X 10, et-
cétera, que es el fundamento de la nu-
meracién decimal. — Cuadro-resumen.—
Memoracién.

REPASO Y AMPLIACION DE LA NUMERA-
c16N ROMANA.—EjJERCICIOS.—Programa-
guta: Hacer un cuadro, a base de re-
cuadros, de los valores de las letras en
la numeracién romana.—Completarle.—
Letras principales y letras secundarias
en la numeracién romana.—Escritura y
lectura de cantidades en nfimeros roma-
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nos: letras que pueden repetirse y
culntas veces; letras que no pueden re-
petirse; efectos que se producen colo-
cando letras antes o después de otras
de mayor valor; letras que pueden co-
locarse antes de otras de mayor valor.
Efectos que se producen trazando ra-
yas encima de las letras.—Excepciones
en Jos casos de colocacién de letras an-
tes de otras de mayor valor: escribir
en nfimeros romanos: 49, 99, 499, 999.—
Ejercicios.

REPASO Y AMPLIACION DE LA SUMA Y
LA RESTA CON ENTEROS Y DECIMALES.—
Cas0s, SIGNO Y PRUEBA. — Programa-
gwia: Plantcando cuestiones como las
siguientes: 1." Si un sefior tiene 125 pe-
setas en billetes de 5 pesetas; 250 en
billetes de 50, y 500 billetes de 100, y
cambia los de 5 pesetas por un billete
de 100 y uno de 25; los de 50 por dos
de 100 y uno de 50, y los de 100 por
uno de 500 {tendri méds o menos di-
nero que antes de hacer el cambio?,
se llegard a la ley asociativa de la su-
ma. 2* Si en el primer grado de una
escuela hay 35 nifios; en el segundo,
28, y en el tercero, 32; y entran seis
més en el segundo, { cudntos nifios mds
0 menos que antes habri en la escuela?
Si, en vez de entrar seis nifios en se-
gundo grado, se salen cinco del prime-
ro, cuintos nifios mds o menos habrd
en la escuela que antes de que se sa-
lieran?, se llegarid a la consecuencia de
las alteraciones que experimenta la su-
ma cuando se aumentan o disminuyen
cantidades a los sumandos. 3.* Un sefior
tiene 2,125 pesetas en la cartera y debe
839; al ir a pagarlas recibe 182, {cuin-
to dinero le quedari, de mis o de me-
nos, que le hubiera quedado sin recibir
las 182 fltimas? Un empleado de una
casa comercial va a hacer un pago por
valor de 7.853 pesetas, para lo que su
jefe le da 10.000; en el camino pierde
1200, {cuinto dinero le. quedars, de
més o de menos, que si no las hubiera
perdido? El jefe de una casa comercial
manda a un empleado a pagar una le-
tra cuyo importe es de 23.515 pesetas,
para lo que le entrega un cheque de
25.000; al ir a pagar le cobran 183 pe-
setas mAs por haberse retrasado en el
pago, jculinto, de mis o de menos, lc
sobrar4 que si el importe de la letra no

hubiera variado? En el mismo caso an-~

terior, si la letra, por haber ido a pa-
garla antes del vencimiento, tiene un
descuento de 115 pesetas, icuinto, de
més o de menos, le sobraria que si el
importe de la letra no hubiera variado?,
se llegard a la conclusién de las aftera-
ciones que experimenta la resta cuando
se aumentan o disminuyen cantidades
al minuendo o al sustraendo.

Sistematizacién y memorizacién de
todo lo hecho sobre la suma y la resta
de enteros y decimales, puesto que los
casos, signo y prueba se han estudiado
en cursos anteriores.

REPASO Y AMPLIACION DEI, SISTEMA
METRICO.—Programa-guia: Completarlo,
formando una tabla con todas las uni-
dades del sistema métrico decimal y
sus relaciones mutuas, incluyendo todas
las que no se hayan estudiado en cur-
sos anteriores.—Hablar del origen, etc.,
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del sistema métrico decimal, naciones
que le han adoptado, etc.—Memorizar,

GeonerrIA: NoC16N v DIvisiON—
Programa-guia: Obscrvacién de cuerpos
constituidos por distintas materias, pero
de la misma forma y tamafio: todos
son iguales geométricamente considera-
dos; fdem todos de la misma materia,
pero de distintas formas o tamafios:
todos son distintos geométricamente
considerados, etc. — Definicién de la
Geometria.~Una parte de la Geometria
se ocupa de todo lo relativo a lineas y
figuras que pucden trazarse en un pla-
no, y otra de lo que concierne a las
mismas situadas de un modo cualquiera
en el espacio.—Divisién de la Geometria,

Livea: Sus crases. — EJERCICIOS DE
RECONOCIMIENTO Y TRAZADO.—Programa-
guia: Recordar lo hecho en cursos an-
teriores.—Reconocer en objetos, Jami-
nas, etc., las clases de lineas.—Trazar,
a pulso, lineas de distintas clases.

EMPLEO DE LA RECLA Y EL COMPAS, LA
MEDICION Y OPERACIONES CON SEGMENTOS.
Programa-guia; Trazar lineas utilizan-
do la regla, — Transportar segmentos
con el compis. — Medir, utilizando el
compis, un segmento, tomando otro co-
mo unidad.—Idem con el doble decime-
tro, — Suma y resta de segmentos.—
Multiplicacién de un segmento por dos,
tres, etc., utilizando el compis.—Idem
dividirle en dos, cuatro, etc., partes
iguales.—Representacién grafica de las
operaciones de sumar y restar.

" Segundo curso.

MAGNITUD, CANTIDAD, UNIDAD Y NUME-
ro.—Programa-guia: Conversar con los
nifios sobre las cosas que se ven, tocan,
etcétera, destacando las cualidades de
ser mayores o menores, poder aumcn-
tar o disminuir, para que adquieran fa
idea de magnitud; {dem sobre las mag-
nitudes que pueden compararse y pre-
cisar cuando son iguales y cuindo la
suma de varias es igual a otra, y sobre
aquellas que no refinen estas cualidades,
para que lleguen a formar el concepto
de lo que son magnitudes matemdticas
y cantidades; idem sobre los medios que
se utilizan para determinar las canti-
dades, contando, midiendo, etec,, para
que adquieran la idea de la umidad, y
lo que resulta de comparar la unidad
con la cantidad, para que adquieran la
de sntdmero.

CLASES DE NOUMEROS.—A PLICACIONES.—
Recordando los resultados que se oh-
tienen al comparar la unidad con la
cantidad y en la prictica de las opera-
ciones aritméticas, se llegard a deter-
minar la clasificacién de los nfimeroa
abstractos, y, haciendo referencias a la
diversidad de cosas que pueden contar-
se, medirse, etc., y a las distintas clases

de unidades que se pueden emplear pa-
ra estas operaciones y para expresar los
resultados, a la de los nfimeros con-
cretos. ’

La prvisidn: Datos, SIGNO ¥ RESULYA-
po. — Proponer scncillos problemas de
dividir, que los nifios, en su mayoria,
sabrin resolver, para afianzar las no-
ciones de dividendo y divisor.—Ejem-
plos de divisiones indicadas, utilizande
los distintos signos con que se indica
la divisién; y memorizacién.—Proponer
sencillos problemas que den lugar a di-
visiones inexactas, para afianzar las no-
ciones de cociente y residuo.

TANTEO DE LA CIFRA DEL COCIENTE.—
Hacxendp observar que, siguiendo el or-
den de izquierda a derccha en la mul-
tiplicacién de un nmero cualquiera por
un ntimero digito, sc obtienen, en or-
den descendente, los distintos ‘6érdenes
de unidades del producto, y que asi se
puede saber, sin_hacer la multiplicacién
por completo, si el producto es mayor
o menor que una cantidad conocida, se
tiene el fundamento de la regla de tan-
teo, 1a que se formulard después que,
n:le'dlante la aplicacién en varios ejer-
cicios, hayan comprendido su funda-
mento.

LA PRUEBA DE LA OPERACION DE DIVI-
pIr.—Recordando el modo de proceder
en los distintos casos de la divisién,
llegarén a la conclusién de que el divi-
dendo es igual al producto del divisor
por el cociente, mis el residuo, v ha-
llardn el modo de hacer la prueba de
la operacién de dividir.

IDEA GENERAL DE LA DIVISIBILIDAD.—
Mandar hallar cocientes como: 225 : 5;
462 :3...; para llegar al concepto dc
nfimeros divisibles por otros, miltiplos
de otros, ctc.

CONDICIONES GEMERALES DE DIVISIBILI-
DAD DE LOS NUMERos.—Mediante ejerci-
cioscomo2 X 3 X 4=24;24 :2—=
=12;24 : 3 =; 24 : 4 = 6, etc,, lle-
gar a la conclusién de que un producto
es divisible por cualquiera de sus facto-
res; de 18 == 6 X 3; 30 = 6 X 5;
42 =6 X7;18+30442=6(3+
+5 4+ 7) =90 = 6 X 15, etc,, ala de
que, 8i los sumandos son todos divisi-
bles por un nfimero, la suma tamhién
loes,yde24 :3;18 :3; (24 —18) :
1 3 =2, a que, si el minuendo y el sus-
traendo son divisibles por un nfimero,
también lo es la diferencia.

PoLfcoNOS IGUALES Y SEGMENTOS. SU
CONSTRUCCION, — Programa-guia: Que
cada uno trace poligonos de wvarias cla-
ses, dejando en el papel sitio para tra-
zar otros iguales o semejantes—Que,
en el lugar dejado para ello, constru-
yan otros poligonos iguales o semejan-
tes. Pueden graduarse las dificultades
en la forma siguiente: 1.°, construirlos
utilizando todos los elementos de que
dispongan ; 2.°, utilizando sélo la regla
y el compis, y 3.°, utilizando el doble
decimetro y el semicirculo graduado.

AREA DE LOS POLIGONOS REGULARES.—
Proponer que, mediante recortado y co-
locacién adecuada de piezas, transfor-



men un poligono regular en un rectdn-
gulo que tenga la misma 4rea que €L
Después de algunos ensayos llegarin a
la construccién que se¢ ve en las figu-
ras nfimeros 2 y 3, u otra equivalente,
de la que deducirian inmediatamente 1a
formula del drea dc los poligonos regu-
lares, afianzando lo aprendido en el
curso antcrior.

&
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AREA DE 10S POLIGONOS IRREGULARES.
Ejerc..ios de descomposicién de poligo-
nos irregulares en tridngulos; idem en
triaingulos y trapecios, etc.—Regla para
hallar el 4rea de un poligono irregular.

Periodo de iniciacién profesional.

Primer curso.

ExTENSION.—Haciendo observar que
todos los cuerpos ocupan un lugar, ma-
yor o menor, en el espacio, se dard
idea de la extension.

DIMENSIONES DE LA EXTENSION. — Se
puede llegar a la conclusién de que to-
das las dimensiones de la extensién las
hemos reducido a tres: largo, ancho y
grueso.

Punro v rLinea.—Haciendo notar al
examinar un poliedro, por ejemplo, que
para nada se tiene en cuenta lo largo,
lo ancho ni lo grueso de los vértices y
que de las aristas sélo se tiene en cuen-
ta lo largo, etc., se dari idea del punto
y de la linea.

PROPIEDADES DE LAS PERPENDICULARES.
Programa-guia: Recordar lo hecho en
cursos anteriores. — Mediante dobleces
en papel, comprobar: que por un punto
dado en una recta se puede trazar siem-
pre una perpendicular a ella y sélo una;
idem, al superponerlos, que los cuatrg

angulos que se forman son iguales en-
tre si; idem, que por un punto exte-
rior a una recta se puede trazar siem-
pre una perpendicular a ella y sélo una;
idem, quc el segmento de perpendicu-
lar que hay entre dicho punto y la rec-
ta es el camino mas corto entre ambos,
por lo que se llama “distancia” entre
cllos.—Comprobarlo graficamente y ra-
zonarlo.

Ejercicios: 1.° Trazar perpendicula-
res utilizando la regla y la escuadra;
2.* Idem, utilizando la regla y el com-
pas.

PROPIEDADES DE LA TRANSVERSAL QUE
CORTA A DOS PARALELAS.—DEDUCCIONES,
APLICACIONES, EJERCICIOS Y PROBLEMAS,
Programa-guia: Trazar secantes que

corten a dos paralelas.—Sefialar y nu-
merar los dngulos que sc¢ forman: dis-

tinguirfos ¥ nombrarlos, — Comprobar,
por traslacién, tomando por guia la se-
cante, la igualdad de los éngulos agu-
dos y de los dngulos obtusos entre si.
Jgualdad entre dos Angulos tales que
los lados del uno son paralelos a los
del otro.—Angulos suplementarios que
se forman.—Reconocimiento de que dos
rectas son paralelas si los dngulos que
se forman al ser cortados por una se-
cante reinen la condicién de ser igua-
les todos los agudos y todos los obtu-
sos.—Aplicacion a la construccidén -
figuras iguales y scmejantes a otras.

Ejercicios: Trazar secantes a un sis-
tema de paralelas, medir uno de los
dngulos que se forman y ca'cular todos
los demis.

Problema: En la fipura 4 las rectas
AT y CD son paralelas; el Angulo ¢ mi-
de 38 y el b, 57°, icudnto mide ¢l &n-
gulo ¢c?

Segundo curso.

REVISION DE LA NUMERACION DE ENTE-
ROS ¥ DECIMALES.—Programa-guia: Con
ejemplos como 6.385,0624 = 6 X 10 X
X10X 10+ 3X10X10 -+ 8 X
X1I0+5X140:104+6:10%
X104+2:10X10X104+4:10X
X10X10X10=6X10 +3x%
X104+ 8X 100+ 5% 10° 40 :
X104+ 8X 1004+ 5X 100+ 0.
completar el conocimiento de los funda-
méntos de la numeracién deciinal.

Efercicios: 1.° Escribir nfimeros ente-

ros y decimales de base 10 en forma de
polimonio.

CALCULO MENTAL, CONTANDO DE 11 EN
11, pE 12 EN 12, wrc—Emplear el pro-

cedimiento ordinario o el procedimiento
de La Martiniére. Si los sumandos son
nameros mayores de 16, al rebasar la
suma de 100, por ejemplo, se les puede
indicar que utilicen la descomposicidn
de cantidades.

CALcULO MENTAL, AVERIGUANDO XL
SEXTO, EL OCTAVO, EL TOZsVO Y EL DIE-
CISEISAVO PR NUMEROS UADOS POR EL
MaesTro.—Si los niimeros dados por
el Macstro son mayores de 100 se uti-
lizarad la dcescomposicién de cantidades
en el numcrador y la divisién en par-
tes alicuotas en el denominador, por
lo menos hasta que adquieran cierto
entrenamiento.

EJERcIClos DE CALCULO MENTAL, DE-
TERMINANDO LOS RESULTADOS DE SUMAS,
RESTAS, MULTIPLICACIONES O DIVISIONES
DE NUMEROS DADOS.—Se procederd co-
mo en los anteriores. Segtn los casos,
se utilizard la dcscompos:cxon de can-
tidades. redondeo de ntmeros, com-
pensacion y divisibn en parte alfcuo-
tas... En los cjercicios de alguna com-
pllcncxon es recomendable el procedi-
miento de La Martiniére,

EJERCICIOS DE CALCULO MENTAL APLI-
CADO A LA RESOLUCION DE PROBLEMAS.—
Entre los numerosos y variados pro-
-blemas que en este curso deben poner-

A 8

se pueden elegirse, para hacerlas por
cilculo mental, aquellas operaciones
que, por no tener que realizarse con
grandes cantidades, no exijan el em-
pleco de cilculo escrito, que en algu-
nos problemas pueden ser todas y, en
otros, parte de ellas.

MULTIPLICACION Y  POTENCIACION.—
REVISION Y AMPLIACION. — Programa-
guia: Multiplicacién: Recordar y sis-
tematizar todo lo hecho en cursos an-
tcriores. — Ampliarlo con el conoci-
miento del médulo de la operacién, la
multiplicacién por cero y las leyes de
uniformidad y asociativa, que los ni-
fios adquieren facilmente mediante
ejemplos como: 482 = 482 X 1; 4 X
KO0=0X4=0+0+04+0=0;
@+e6+5—IH=0A+11); O~
—5+2=Q@+9;12=12;6 =
= 6; 12 X 6 = 12 X 6, de donde se
deduce la ley de uniformidad: (4 -+
+6~+5—39—5+2) = (14

La antigua y tajante oposicién entre cultura general e instruccién profe-
sional tiende a desaparecer en nuestros dias: la llamada cultura general asu.

me el cardcter de *

cultura general especifica” y, por otra parte, la escuela’

projesional moderna tiende a convertir la profesion en el punto de parlida

y la fuente de la instruccién general.

(SERGIO HESSEN: Structtura o contenuto della scuola mo-

derna, pag. 48.)
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4+ 2+49;3X5=156 X 4=
=24; 7 X 9= 63, y aplicando 1a ley
de uniformidad a las igualdades ante-
riores, tenemos 1a ley asociativa: 3 X
XEX6X4XTIXI=15X24X
X 63. Potenciacién: Recordar y siste-
matizar lo hecho en cursos anteriores,
Producto y potencia: nfimeros que no
pueden ser cuadrados o cubos perfectos,
por sus terminaciones,

VOLOMENES DE LOS CUERPOS GEOMETRI-
©08.—DEDUCCION DE LA PORMULA DEL vO-
LUMEN DEL, PRISMA. — Programa-guia:
Recordar la nocién de volumen y las
férmulas de los mismos.—Examen de-
tenido del decimetro cfibico descompo-
nible para inducir la férmula del volu-
mea del cubo.—Con cubitos iguales for-
mar ortoedros y comprobar experimen-
talmente que el nfimero de los que los
forman es, respectivamente, el producto
de las tres aristas que concurren en el
mismo vértice.—Dibujar ortoedros di-
vididos en cubos.—Recordar que el irea
de un poligono cnalquiera es equivalen-
te a la de un rectingulo, y que se ex-
presa en unidades cuadradas.—Principid
de Cavalieri.—Férmula del volumen del
prisma recto y del prisma oblicuo.~Vo-
lumen del prisma en funcién del irea
de la base y de la altura; y en fun-
cién de la seccién recta y de la arista.

Ejercicio: Comprobar experimental.
mente la equivalencia de ambas férmu-
las. Problema: Un prisma oblicuo, cuya
base es un trapecio, esti inclinado del
lado de la cara lateral que pasa por la
base mayor del trapecio-base. La lon-
gitud de las aristas laterales del prisma
es de 20 m.; la proyeccién de éstas so~
bre el plano de la base es 5 m,; las

bases del trapecio-base son 12 y 8 m.
respectivamente, y so altura, 10. Averi-
guar: 12, el volumen del prisma; 2.°, el
drea de la seccién recta,

Tercer curso.

REVISION DE LAS OPERACIONES ARITME-
TICAS Y AMPLIACION DE SUS PROPIEDADES.
Programa-guia: Recordar y sistemati-
zar lo hecho en cursos anteriores.—A4m-
pliacion: Puede darse idea de los mé-
dulos de las operaciones de sumar, restar
y dividir, cosa que los nifios aprenden
y retienen ficilmente.—Mediante ¢jem-
plos como: 8.527 - 4.729 = 8.527 +
+ (10.000 — 4.729) — 10.000 — 13.798
— 10.000, dar idea del complemento
aritmético y sus aplicaciones; con otros,
como (4 +3+7) Xx3=4X3+
+3IX3I+7X3=14X3; 143+
+5=14X3I+ 14 X5=14X8

ad4+3+73+5=@dX3+
+3IX3I+7TXH+EBX5+3X
X 5 4+ 7 X 5), muitiplicacién de su-
mas indicadas; idem, como: 34 = 9 X
X3+7,8=9X4+42;26=9X
X2+8 34+384+26=93+
+44+2)+74+2+8=98=9X
X 9+ 17; 17 = 9 - 8, fundamento
de la “prueba de los nueves” para la su-
ma, que también sirve para la resta,
aplicindolo a la suma del sustraendo y
el resto, siendo la suma el minuendo.
De83 =9X9+2;48=9X5+4
+38B83XB8=0X9+2)09X

La educacion debe ser esencialmente la puesta en orden de un fermento
que se agita ya en la mente: no se puede educar la mente in vacuo. En nues-
tra concepeion de la educacion tendemos a limitarla a la segunda fase del
ciclo: la fase de la precision. Pero no podemos limitar asi nuestra tarea sin
falsear la concepcién total del problema. Nos interesa por igual el fermento,
el logro de la precisién y los consiguientes frutos.

(A. N. WHITEHEAD: Los fines de la educacién, pig. 39.)
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fundamento de la “"prneba de los nue-
ves” para la multiplicaciéon; de lo an-
terior deducir el fundamento de la
“prueba de los nueves” para la divisién.
Partiendo de ejemplos como: 3 : 4;
2:3.y7 :15 se dara ficilmente idea
del origen de las fracciones decimales
de limitado nlimero de cifras, fraccio-
nes decimales periédicas puras y frac-
ciones decimales periddicas mixtas.

EL cuBo Y LA RAlz cOBicA. — Cons-
truir en cartulina un cubo, cuyo des-
arrollo es la figura 5; otro idem (fi-
gura 6); tres prismas como el desarro-
llado en la figura 7, y otros tres como
el desarrollado en Iz figura 8. Con to-
dos ellos formar un cubo y comprobar:
cubo de la suma de dos nfimeros; fdem,
de uno compuesto por decenas y uni-
dades.—Diferencia entre los cubos de
dos nfimeros consecutivos.

Rafz cUBicA DX UN NUMERO MENOR
QuUE 100.—~Recordar los cubos de los
10 primeros niimeros y aplicarlo a este
caso.
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LECCION BASADA EN LA OBSER.
VACION DE HECHOS DE LA VIDA
DLARIA
(No necesita material escolar)

Tema: PRODUCCION DE CALOR

Sin explicacién previa el alumno, a
las preguntas hibiles del Maestro, res-
ponder4 que para producir calor se pue-
den hacer estas operaciones vulgares:
quemar lefia, quemar carbén, quemar al-
cohol, encender el gas. Consecuencias:
Hay ciertas substancias sélidas, Hquidas
0 gaseosas que son capaces de ardey, es
dectr, producir calor, Introducir en el
vocabulario del alumnos los términos
combustion y combustible. (Se supone
que el alumno sabe previamente que la
materia se presenta en tres estados).

No son éstos los finicos medios de
producir calor. Todos los alumnos ha-

Sesal Jenoe alive
lemperatura p _gu(:w’ M/ao/
@laqel hiedo  furviendh  cutrpo Aumang

Fig. 1,

rin el experimento de frotarse las ma-
nos fuertemente, El maestro encenderi
una cerilla frotindola sobre el raspa-
dor de 1a caja. Todos los nifios han lei-
do que los salvajes hacen fuego fro-
tando dos tablas. Los frenos de las bi-
cicletas o de un automévil se calientan
cuando se ponen en accién, De estos
experimentos y hechos de la vida dia-
ria se inducird que el calor se engendra
también por frotamienio.

El calor se produce también en un
hornillo o en una estufa eléctrica, y el
alambre no se quema, No es una com-
bustion, es otro fendmeno: la transfor-
macién de la energia eléctrica en ener-
gia calorifica (mejor si el alumno to-
davia no sabe lo que es energia): La
corriente eléctrica ha producido calor.

Nosotros nos ralentamos poniéndonos

l’ ® - .
por J. VICENTA ARNAL
Catedrdtica de Ciencias Fisicas.

al sol: El sol es el principal manantial
de calor. i Se produce el calor en el sol
por alguno de los procedimientos cita-
dcs? En efecto, en la superficie solar
hay gases ardiendo, llamaradas de mi-
les de kilometros, pero no es esto todo;
en el interior del sol la materia estd
experimentando lo mismo que en una
bomba atémica. El hombre ha llegado
a hacer en pequefio, en las bombas de
uranio, en las de hidrégeno o en el apa-
rato Z, lo que estd ocurriendo en ¢
sol desde que el sol existe, (Estas ideas
se divulgan actualmente en los peri6-
dicos infantiles de dibujos y excitan la
immaginacién de todos los nifios.)

Finalmente: Nosotros también pro-
ducimos calor. Nuestro organismo e¢s
una especie de estufa. En €] se produ-
ce una combustién. §Cual es el com-
bustible? E! combustible son nuestros
alimentos. Hay unos alimentos que pro-
ducen mais calor que otros; por ejem-
plo, la mantequilla y la carne, y otros
como las frutas, y entre ellas el me-
16n o la sandia, apenas si producen ca-
lor. Pueden indicarse que, por esto,
nuestra alimentacién tiene diferentes
exigencias en verano y en invierno, e
igualmente en los paises frios o en los
paises cdlidos.

De cada uno de estos cinco medios de
producir calor el maestro escribiré en
la pizarra una frase resumen (aproxi-
madamente la que va en cursiva), que
el alumno copiard en el cuaderno. Las
palabras nuevas: combustién, combusti-
ble, frotamiento, foco calorifico, etc.,
formardn el wocabulario de la leccidn.
Como ejercicio final el maesiro hard
que el alumno construya frases en las
que entren, usadas con propiedad, cada
una de los palabras nuevas aprendidas.
Este ejercicio se hard de viva voz; la
frase propuesta por un alumno la me-
forardn otros, ¥ al final el maestro la
dard por buena o la rectificard.

EJEMPLO DE LECCION UTILI-
ZANDO MATERIAL EXPERIMEN-
TAL SENCILLO

Tema: EFECTOS DEL CALOR

En cualquiera de los hechos vulgares
citados en la leccién anterior, o en el
experimento de encender la cerilla, o
el de frotarse las manos, {cémo hemos
notado que se producia calor? Lo he-

mos notado por sus efectos. La cerilla
se encendia y, si le acercamos el dedo,
nos quemamos, En nuestro érgano del
tacto notamos una sensacién mis o me-
nos intensa y esto sensocidn es un efec-
to del calor.

Sobre un hornillo se coloca una va
sija con agua a la temperatura ordina-
ria, en cantidad suficiente para que el
calentamiento sea lento. A intervalos de
tiempo el alumno mete el dedo en ella
y observa una sensacién cada vez mis
intensa. Decimos que el agua estd cada
vez mis caliente, o, mejor, que el agua
tiene cada ves mds temperatyra. Cuan-
do esti bastante caliente un alumno
dice que ya no resiste el dedo dentro;
otro, en cambio, puede sostenerlo aim.
La sensacién no es siempre la misma,
varia de un individuo a otro, no es un
medio preciso de medir la temperatura.
Mejor es medirla con un aparato cuya
indicacion esté representada por un nt-
mero, Este aparato es el termiémetro.
Usar un termémetro de alcohol de los
que se emplean para el bafio, meterlo
dentro de la vasija con agua fria y ob-
servar ¢cdmo, a medida que el agua se
calienta, el liquido rojo del termémetro
va subiendo por la columna que lleva
los niimeros. Esos nidmeros son grados
de temperatura (fig, 1).

Asociar, experimentando, la senso-
cion con la temperatura: JA qué tem-
peratura estaba el agua recién tomada
del grifo? jA qué temperatura el agua
nos parece caliente? ;A qué tempera-
tura aquellos alumnos ya no pueden re-
sisttr el dedo dentro?! ;A qué tempe-
ratura estard ¢l agua agradable pora
tomar un basio!

Hemos dicho ya dos efectos del ca-
lor: a) El calor produce una sensacién
en el tacto; b) El calor eleva la tempe-
ratura de los cuerpos,

D

Fig. 2.

La subida del alcohol por el tubito
del termémetro es debido a que el al-
cohol del depdsito crece de volumen;
se dilata. Hechos mis vulgares produ-
cidos por la misma causa son: en ve-
rano nos aprietan los zapatos que en
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invierno nos van bhicn. Nunca se dcben
lenar las botellas de liquido completa-
mente, Después de hervir la leche y de-
jarla enfriar el nivel queda méis bajo.

Experimentos: Si en la escuels hu-
biese el antllo y la esfera de Grave-
sande hacer con él el esperimento (fi-
gura 2). Un globo de goma esté llemo
de aire, pero algo flojo; se pone al sol
¥ parece gque wva a reventar (fig. 3).
Otro tanto ocurre con un newmdtico.
Todas estas observaciones y experimen-
tos nos llevan a afirmar: ¢) Un efecto
del calor sobre los cuerpos es el aumen-
to de volumen. Este efecto se llama
dilatacién, v se produce en la materia
en sus ires estados,

d) El calor produce cambios de es-
tado.

Gede Aréo

Globo catients
Fig. 3.

Experimentos: 1.° Calentar en tubo
de ensayo, metiéndolo en un wvaso con
agua hirviendo, naftalina en polvo, y
observar que se hace liquida.—2» Ca-
lentar directamente en la lamparilla de
alcohol, en tubo de cnsayo, azufre en
polvo~32° Idem id. raspaduras de pa-
rafina

Hechos de observacién: La mantequi-
lla puesta al fuego se hace liquida; otro
tanto ocurre con la cera. El asfalto en
verano esta blando y el pie deja huella
en €. El agua, si sc calienta y llega a
hervir, se convierte en vapor: Los sé-
lidos pasan @ liquidos por la accién del
calar y los liguidos pasan @ gases o va-
pores por la accién del calor, El calor
produce cambios de estado. (En cual-
quiera de los experimentos anteriores
volver por enfriamiento al estado ini-
cial para que no haya duda de que sélo
cambibd el estado de la materia.)

Finalmente: e) El calor produce cam-
bios en lo materia, es decir, produce
nuevas substancias,

Experimentos: 1° Sosteniéndolo con
unas pinzas encender un trogso de asu-
fre. Observar todo lo que ocurre: el
azufre se va consumiendo, pero se nota
#n olor intenso, Lo que huele es un gas

que se ha formado y que se llama gas
sulfuroso. Este gas se desprende de al-
gunos wvolcanes,

2.2 Si se tiene un hornillo de gas, ha-

“cer el experimento de observar gue

cuando el gas arde se forma agua (po-
niendo sobre él una vasija de aluminio
con agua fria y antes de que se hava
calentado mucho levantar la vasija para
ver las gotas condensadas en el fondo
de la misma)

3> Experimento fdcil es calentar en
tubo de ensayo um poquito de bxido
rojo de mercurio y ver la obtencién de
mercurio condensado en la parte fria de
la pared del tubo,

L.as consecuencias de los hechos ob-
servados y de los experimentos realiza-
dos se hardn rcpetir de viva voz por el
alumno, Se aunotarin en la pizarra los
términos nuevos que constituirin el
vocabulario de la leccién, y se hari el
ejercicio de componer frases con ecsas
palabras,

“LECCION DE COSAS”

Tema: LA LAMPARA ELECTRICA:
SU HISTORIA

Presentar al alumno tres tipos de
ldmparas eléctricas de alumbrado do-
méstico: una de las actuales, otra de
las que ticnen el filamento en zig-zag;
otra mis antigua de filamento de car-
bén (fig, 4). Ponerlas cn cl portalimpa-

s . .
ldmoara  Filamernto Filamenty
Q¢ Cardon  en ‘ig-rag  ccrua

Fig. 4.

ras de un portatil, y hacerlas ver en-
cendidas. Hacer un dibujo de la forma
del filamento en cada caso,

Observar una limpara actual que esté
{undida y ver como se mueven los tro-
zos sueltos del filamento. Romper el
bulbo de la lampara fundida, coger esos
trocitos de filamento y verlos, primero
a simple vista, y después;con una lupa:
reconocer que no e¢s un alambre grue-
so, sino un hilo muy delgadito arro-
llado dos veces en hélice (Explicar para

En ves de luchar siempre contra los vientos y las corrientes, el educador

puede aprender a servirse de unos y otras como el navegante los utiliza
para llevar a puerto su velero. Para hacer obra positiva no se trata tanto de
combatir los defectos como de hacer germinar las buenas cualidades, que

casl siempre se encuentran en estado potencial.

(Dr. ANDRE BERGE: Les défauts de I'enfant, pag. 220.)

qué.) (fig. 5°) En cualquiera de las
tres lamparas observar el casquillo y
sus diferentes partes: es de metal;
lleva un circulo negro de material ais-
lante; por su interior los extremos del
filamento metilico van a parar a dos
puntos, uno lateral y otro en la parte
superior del casquillo, visibles porquc
Hevan ~~<i siempre una gota de plomo.
Estos dos puntos aseguran cl contacto
con otros dos del portaldmparas.

Examinar un portalimparas por den-
tro y por fuera, y reconocer cémo st
establece el contacto con el casquillo.

Examinar diferentes bombillitas de
linternas de bolsillo y distinguir las par-
tes mencionadas,

El metal del filamento de las limpa-
ras actuales es el wolframio, Es un me-

Filamenty actual
Con mucho awnernto

Fig. S.

tal que no se funde hasta los 3.500°.
En los demas metales el punto de fu-
sion més alto anda por los 1.500 a
1.700°: con el wolframio se puede ca-
lentar el filamento a mas de 3.000° sin
que la lampara se funda. Aprovechar
el momento de decirle al alumno que
cuanto mis alta sea la temperatura la
luz se parecera mds a la natural, Las
bombillas antiguas de carbén no daban
luz blanca como las actuales.

Ni el filamento de carbén ni el de
metal se queman a pesar de estar a tem-
peratura muy alta, Explicar por qué.
Actualmente los bulbos no estan va-
cios, sino llenos de gas inerte; la dura-
cién del filamento es mucho mayor.
LExplicar por qué,

La evolucién de la limpara se ve al
comparar cn las tres bombillas los de-
talles en el filamento en el vacio inte-
rior; en la unién de los extremos del
hilo de wolframio con el vidrio por in-
termedio de otros hilos de un metal
platinita) de igual dilatacién que el vi-
drio.

En esta leccién se hari Icer la bio-
grafia de Edison, considerando la in-
vencién de la lampara como su princi-
pal aportacién a la ciencia. Se hard co-
nocer al alumno que el metal wolfra-
mio, anico empleado actualmente en los
filamentos, fué dcscubierto por un es-
pafiol, Fausto de Elhullar. Tardé bas-
tante en encontrarsele esta aplicacion,
Hoy se emplea también para fabricar
aceros especiales para armas de guerra,
Fste valioso metal escasea en la natu-
raleza, pero en Espafia existe con re-
lativa abundancia.
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por TOMAS ALVIRA ALVIRA
Catedritico de Ciencias Naturales.

Fl estudio de las Ciencias Naturales penctra cada vex mis en la enseflanza pri-
maria, Y es justo que as{ mca, porque el conjunto de seres y fenémenos Gue estas
ciencias abarcan tiene un gran interés para los alumnos, pero debe tenerlo también
para el Maestro, no sblo por su valor instructivo, sino por el indudable valor for-
mativo, que depende en gran parte de cémo se desarrolle la ensefianza de estas
materias,

Una eniefianza memoririca, a base de estudiar temas en una enciclopedia, harfa
perder todo el valor formativo que las Ciencias Naturales tienen. En cambio, s se
presentan los seres naturales a la simple contemplacion de los alumnos, si fijamos
su atencién en la serie de fenémenos que en estos seres tienen lugar, si les bace-
mos seguir un poco la wida de algunos animales y plantas, si les recrecamos mos-
trando las relaciones que entre unos y otroa existen, si consideramos el valor pric-
tico, utilitario, que para el bombre tiemen, habremos hecho una ensefianma activa
que influird en la formacién de los alumnos porque tendrin que observar, tendrdn
que realizar experiencias, hacer pequefios trabajos manuales, ordenar seres, eitar
atentos al cuidado de vegetales y animales de vida delicada; cultivaremso su gusto
hacia las cosas bellas, y todo esto serd ir perfeccionando la vida espiritusl de los
nifion en edad escolar.

Para todos los Maestros van dirigidos estos articulos que hoy comienzan, con la
esperanza y la ilusién de animarlea en su labor y con la satisfaccién de poder apor-
tar algo a su tarea, digna de admiracién.

Vamos a exponer en este articulo el tema RESPIRACION,

El Maestro podrd hacer del tema de estc nimero las lecciones que juzgue opor-
tunas y colocarlas en el lugar que crea més adecuado dentro de su programa escolar.

Considero que las Ciencias Noturales em la escuela mo exigen wma ordemacidn
estricta de materias, o mo ser em los dltimos cursos. Por etto, los temas que vayamos
tratando pueden ser motivo de exposicién en el instante que el Maestro jurgue mds

oportuno, sin tener una ordenacién sistematizada.
Veamos ahora cémo respiram los diferentes seres.

IDEAS FUNDAMENTALES,

Todos los seres vivos respiran. Los
animales y los vegetales, los seres ma-
croscopicos y los microscopicos.

En todos la respiracién tiene el mis-
mo objeto: tomar oxigeno y despren-
der gas carbénico,

Los seres, tanto animales como vege-
tales que viven en el aire, respiran el
oxigeno que forma parte del aire at-
mosférico en el cual se encuentran,

Los seres que viven en el agua tam-
hién respiran este mismo oxigeno del
aire atmosférico, que se halla disuelto
en el agua.

Pero hay seres vivos que pueden res-
sirar tomando el oxigeno de substan-
cias que les rodean y en las cuales este
oxigeno se halla formando parte de su
molécula,

El oxigeno penetra en las plantas por
distintos Organos, pero principalmente
por las hojas,

Los animales tienen diversos apara-
tos respiratorios y en muchos de ellos
la respiracién esti relacionada con la
circulacién sanguinea. Este es el caso
del hombre,

DrsarroLLo PRACTICO DE
ESTAS IDEAS.

Los dos gases que intervienen en la
respiracién, segin hemos indicado, son
el oxigeno y ¢l gas carbbnico, Vamos a
estudiarlos por separado,

El oxigeno se puede obiener en la
escuela ficilmente, y para ello se nece-
sita el siguiente material:

Un tubo de ensayo (puede adquirirse
fdcilmente en cualquier caso de las que
surten material escolar a las escuelas).

Clorato potdsico.

Fig. 1.

Bibxido de manganeso, (Las casas
que venden productos quimicos o las
farmacias pueden proporcionarlo.)

Una lemparilla de alcohol.

La lamparilla de alcohol puede cons-
truirse facil y econémicamente con un

tintero, como indica la figura 1; un ta~
pdn de corcho, un tubo de vidrio o de
hojalata y una mecha de algodén. Se
horada el tapén de corcho, se introdu-
ce ¢l tubito de vidrio o de bojalata y
se pasa por ¢l la mecha de algodén. Se
echa alcohol en el tintero y se cuida de
que quede herméticamente cerrado.

Para obtener el oxigeno con el ma-
terial indicado se opera del modo si-
guiente: Se introduce en el tubo de en-
sayo una pequefia cantidad de clorato
potésico (alrededor de dos gramos) y
se afiade un poco de bioxido de manga-
1eso, Se sujeta el tubo con unas pin-
zas y, cogiendo éstas con la mano, se
coloca sobre la llama del mechero como
indica la figura 2. Al calentar se pro-
duce oxigeno, lo cual puede demostrar-
se del modo siguiente: Si hacemos ar-
der un trozo de madera, una pequefia
astilla, y al cabo de poco tiempo apa-
gamos la llama que se ha producido,
quedard un punto en igniciéon. Si acer-
camos la madera con este punto en ig-
nicién a la boca del tubo se producird
una llama viva que nos indica la pro-
duccién de oxigeno. Si acercisemos de
la misma manera la astilla al tubo an-
tes de producirse el oxigeno verfamos
que la madera se apaga totalmente y
no se aviva la combustién,

También el gas carbénicy es fdcil de
obtener.

Material que se precisa:

Dos tubos de ensayo.

Uns vorilla de vidrio (puede adqusirir-
se en el mismo sitio que las tubos de
ensayoe),

Un tapdn de corcho.

Un troso de piedrs calisa.

Acido clorhidrico (puede adquirirse
en los sitios sndicados para el clorato
poldsico), .

Agua de cal,

El agua de cal se obtiene afladiendo
una pequefia cantidad de cal viva en

23



agua, sc agita durante unos minutos,
s¢ deja reposar y se filtra (fig. 3). Bl
filtro se dobla como indica Ia misma
figura. El papel de filtro puede pro-
porcionario la farmacia o las cass de
material escolar,

O

Fg. 8.

Modo de operar: Previamente se ho-
rada un tapén de corcho que cierre
bien un tubo de ensayo y se dobla un
trozo de varilla de vidrio en la forma
que indica la figura 4. Para doblar la
varilla se coloca sobre la llama del me-
chero como indica la figura 5. Se hace
girar constantemente sobre los dedos,
de manera que se caliente por igual el
trozo de superficie cilindrica que colo-
camos sobre la llama. Cuando se mote
que se ha reblandecido suficientemen-
te el vidrio se cjerce una ligera pre-
8i6n con una de las manos en la direc-
cién que queremos doblar el tubo, te-
niendo la otra mano fija,

Se afiade una pequefia cantidad de
dcido clorhidrico y se tapa réipidamen-
te el tubo de ensayo. En el otro tubo se
coloca el agua de cal. El 4cido clorhf-
drico atacard a la caliza produciendo
gas carbonico, el cual pasard por la va-
rilla de vidrio e inmediatamente entur-

Fig. 4.

.

biard el agua de cal, por formar car-
bonato cilcico.
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De esta forma los alumnos ven al-
gunas de las propiedades de los dos
gases que intervienen en la respiracion.

En el aire atmosférico que forma la
capa gaseosa de 1a tierra hay oxigeno
y gas carbénico, pero ademis hay ni-
trégeno, vapor de agua y pequeflisimas
cantidades de otros gases llamados ar-
gonidos. A medida que ascendemos en
la atmésfera va disminuyendo la can-
tidad de oxigeno, y, por eso, a gran-
des alturas los seres vivos encuentran

wmuchas dificultades para respirar.
Veamos ahora cémo respiran los di-
ferentes seres.

En primer lugar advertiremos, y ésta es
ana idea que debe llevarse claramente a los
slumnos, que la rempiracién, ese cambio ga-
scoso que hemos indicado, tiene lugar en
todo el organismo, es decir, que todss sus
células respiran. Cuando hablaumos, por tan-
to, de drganos de la respiracidn nos refe-
rimos & partes del ser por donde tienen lu-
gar la entrads y salida de oxigeno y gav
carbénico, o a dispositivos adecuados para
el transporte de e¢sos gases a todo el orga-
nismo.

Pig. S.

LA RESPIRACION EN EL REINO VEGETAL.

Comencemos por estudiar la respira-
cibn en las plantas superiores, Todos
los 6rganos de estas plantas respiran,
Hagamos una sencilla experiencia para
ipreciarlo en las semillas, Tomemos 100
gramos de judias o garbanzos e, intro-
ducidos en un frasco, afiadamos agua

c

Fig.

hasta cubrir estas semillas (fig. 6 a).
Al dia siguiente, después de lavadas, las
volvemos a introducir en el frasco, pero
iin afiadir agua (fig, 6 b). Cerramos her-
méticamente el {rasco y lo dejamos as{
durante un dia al caho del cual, si lo
abrimos e introducimos en él una ceri-
lla encendida, ésta se apagard, porque
las semillas han consumido el oxigeno
al respirar y han producido gas carbé-
nico (fig. 6 ¢), Que hay gas carbdnico
en cantidad podemos verlo vertiendo el
gas que hay en el frasco (el gas carbd-
nico es mas denso que el aire y pode-
mos trasvasarlo como si fuera un U-
quido) en una vasija con agua de cal.
Veremos que el agua de cal se enturbia
(fig, 6 d).

Si hacemos esta misma experiencia
con semillas que hemos tenido un cier-
to tiempo en agua hirviendo veremos
que no se produce el gas carbénico
como en el caso anterior, porque las se-
millas han muerto y no respiran.

Pero los érganos fundamentalmente
encargados del cambio gaseoso son las

a

6.

hojas, Las hojas son los 4rganos pro-
vistos de multitud de poros llamados
estomas, por donde tienen lugar los
cambios gaseosos en mayor cantidad.
Un estoma estd formado por dos célu-
las arrifionadas que dejan un pequefio
espacio libre (fig, 7). Se calcula que
normalmente hay de cincuenta a tres-
cientos estomas por milimetro cuadra-
do Por estos orificios entran y salen
en grandes cantidades oxigeno y gas
carbénico (fig. 8) y otros gases de los
cuales no podemos ocuparnos ahora,

Como las plantas respiran de dia y
de noche, es perjudicial tenerlas en las
habitaciones donde se duerme,

En la vespirccién se produce calor.
Esto puede demostrarse fdcilmente po-



niendo semillas humedecidas, como he-
mos indicado em una prdctica anterior,
pero, en ves de colocarlas en wna vasijo
cualquiers, se introducen en un termo.

Al cabo de un cierto tiempo se intro-
duce un termémetro y podrd apreciarse
un aumento en la temperotwra, prodwu-
cido precisamente por la respiracion (fi-
gura 9).

Las fermentaciones, la fermentacién
alcohélica, por ejemplo, que tanto se
hace en multitud de pueblos de Espafia,
puede ser un motivo para explicar cémo
hay vegetales que respiran a base de
oxigeno contenido en moléculas de
substancias que les rodean y no utilizan
el oxigeno libre del aire, A los vegeta-
les microscopicos que se hallan en el
mosto (hongos) no llega el oxigeno del
aire y, sin embargo, viven, porque des-

Pig. 8.

componen el azficar, cuya molécula tie-
ne oxigeno y la transforman en alco-
hol y gas carbdnico.

LA RESPIRACION EN EI REINO ANIMAL.

En el reino animal se dan ires fipos
fundamentales de aparatos respirato-
rios:

Tragueal... Insectos, arafias,

Branquial... Cangrejos, peces,

Pulmonar... Reptiles, aves, mamiferos,
Fl hombre.

Las trdgueas son tubos que se rami-
fican arborescentemente en el interior
del cuerpo de los animales. Los tubos
més finos penetran en el interior de los
tejidos y se encargan de Hevar el oxi-
geno que necesitan a todas las células
que se¢ encuentran en ellos, para que
puedan respiran (fig, 10).

Branguias tienen los animales que vi-
ven en el agua (vulgarmente se les
llama agallas) y estin constituidas por
finas laminillas en las cuales se hallan

muy repartidos los vasos capilares (fi~
gura 11), Estas laminillas estin siem-
pre bafiadas por el agua; el oxigeno di-
suelto en ella atraviesa las finfsimas
paredes de estos vasos y se pone en
contacto con la sangre. Aquf es la san-
gre, que circula por todos los tejidos
del animal, la que se encarga de llevar
el oxigeno, a la vez que recoge el gas
carbénico y lo devuelve a las branquias,
por donde es expulsado al exterior. Por
eso, en los peces esti pasando agua por
las branquias constantemente, para que
éstas se hallen siempre bafiadas y se
pueda verificar el cambio gaseoso, Mu-
chos creen que los peces estin incesan-
temente bebiendo agua, y lo que hacen
es procurar el paso de ésta por las
branquias para asegurar la respiracién.

Finalmente, los animales que respi-
ran por pulmones tienen estos 6rganos
esponjosos en los que se ramifican
enormemente los vasos sanguineos en
tubos finisimos (capilares), por los cua-
les circula la sangre. El oxigeno atra-
viesa las paredes de estos vasos y es
tomado por los glébulos rojos de la
sangre, que, como pequefias embarca-
ciones, se encargan de irlos repartiendo
por todo el organismo para asegurar la
respiracion de todas las cédulas. Es de-
cir, hay una carga de oxigeno en el
puerto del pulmén por la numerosfsima

flota que constituyen los gldbulos ro-
jos, y esta flota va por todos los ca-
nales del cuerpo bumano repartiendo su
preciosa carga, La sangre se encarga de

Fig. 10,

recoger el gas carbdnico producido
las células y llevarlo a los pulmones;
ese gas, atravesando las paredes de los
vasos capilares, es expulsado al exte-
rior.

St nosotros ponemos agus de cal en
un vaso y con una paja de las de tomar

Fig. 11.

helado soplamos duronte un poco Hem-
po, veremos que el agua se enturbia, lo
que nos dice que en la respiracibn se
ka producido gas carbénico.

Es ficil realizar pricticas en la es-
cuela para ver las branquias de los pe-
ces, Se extraen de los que sean més
corrientes en la localidad y se observan
a simple vista y con lupa. También pue-
den verse pulmones de aves y de algfin
mamifero; conejos, cordero, ratas, ete,
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(Conocimientos

por MIGUEL DEYA PALERM

Director de Grupo Escolar,

“La ensefianza de este perfodo adoptar la forma de conversaciones animadas”
(Cuestionarios nacionales). Para que la conversacién no se reduzca a un hablar
por hablar es necessrio: 1.°, la observacién por parte del escolar; 2.°, la reflexién
sobre Io observado, y 3.%, como coronacién de lo antedicho, la expresién de las wi-
vencias con la méxima riqueza y variedad de formas del lenguaje., A la observacién
y reflexién contribuird notablemente la actividad integradora del Maestro.

La cxpresién necesita el conocimiento del vocabulario y de los diversos tipos de
frases. Ambos elementos deben facilitarse al escolar (notemos la improcedencia y
dificultad de ejercicios como ¢l siguiente: Escribir el nombre de veinte pijares...).

Ahora bien, el bulario que d

8 continuacién, ¢e¢s excesivo? Tal vez; pero

lo hacemos asi porque: 1.9, el escolar nonmal bien dirigido es capaz de realizaciones
mucho mayores y mejores de lo que creemos; 2.°, en una escuela unitaria puede el
Maestro iniciar la conversacién, por ejemplo, con dos secciones, interrumpirla en
un momento dado; -eucargar un ejercicio escrito a la primera seccién y continuar
con la regunda hasta que lo crea conveniente; 3.°, la abundancia de material faci-
lita el volver sobre el mismo tema sin que se convierta en mera repeticién,

PRIMER CURSO
Nuestra sala de clase.

1. Su ForMA. — Cuadrada, rectangu-
tar, redonda (?).—DiMENsIONES.—Lo0n-
gitud : larga, corta; anchura: ancha, es-
trecha; altura: alta, baja.—LiMITES.—
Pared, muro, tabique, pared maestra;
suelo, piso, baldosas, embaldosar, ladri-
llos, enladrillar, piedras, empedrar; ro-
dapié, z6calo, friso; pared pintada, blan-
queada; techo, techumbre, cielo raso, vi-
gas, bovedillas, béveda.

2. Prano. — Es sumamente ficil su
dibujo empleando papel cuadriculado,
de cuadricula grande: cada baldosa un
cuadrado de papel. Sefialar los objetos:
ejemplo, mi mesa estd a 12 ladrillos de
la pared méis larga y a 18 de la mis
corta.—ORIENTACION, — Las casas reci-
ben mejor los rayos solares (sobre todo
en invierno) si miran al 8. ;Estd bien
orientada nuestra aula ? Indicar la
orientacién con una flecha.

3. ILUMINACION. — Ventana, ventani-
ta, ventanal, entreventana; persiana, vi-
driera, gozne, bisagra, falleba; balcon.
Luz natural, artificial.—VENTILACION.—
Aire, airear, ventilar.

4. OBJETOS DE LA sALA.—Sillén, sillas,
mesas, mesabancos, tarima, crucifijo, pi-
zarra, tiza, cepillo, trapo, regla, compis,
armario, macetas, limparas, gomas, tin-
ta, plumas, lapices, cuadernos, libros...

5. PersoNas.—Maestro, nifios, alum-
nos, escolares, discipulos. — Sus nom-
bres. Estas personas no son una masa,
sino una sociedad: autoridad (Maestro)
que dirige a los sfibditos (escolares)
para que realicen un trabajo: a) Apren-
der las materias de ensefianza ;
b) Aprender a vivir en sociedad (convi-
vencia, ejemplos de buena y mala con-
ducta y medida de sus consecuencias;
soportar las criticas del Maestro y con-
discipulos; ¢) Lucha contra las dificul-
tades.

i

Ejercicios, — 1. Idear ejemplos de
como el escolay puede contribuir al or-
den, comodidad, alegria, belleza, limpie-
za, perfeccién del trabajo, etc.

2. Frases.—a) Con los nombres de
los compasieros: Juan es..., Pedro es-
cribe..., b) Relativas a posicion: delante,
detrds; o la derecha, a lo izquierda, en-
frente; el primero, el segundo; levanta-
do, echado, de pie, en pie, sentado; cora
6, hacia, mirando o, o lo largo; dentro,
fuera, sobre, encima, debajo, alrededor,
cerca, lejos...

3. Clicuro: jueco pE VENTA—Dibu-
far en lo pizarra: un lipis, un cuaderno,
escribir debajo el precio de cada objeto,
Ejercicios orales: a) jCudnto cuesta un
cuaderno y una gomaf b) Doy siete pe-
setas pars comprar un cuaderno. ;Me
devolverin? c) jCudnto vale una goma
dee dos gomas? j... tres gomas? d)
Tengo 20 pesetas jSon suficientes para
comprar ... gomas? ... cuadernos? Ad-
mite muchisimas mds variaciones.

4. Disujo.—E! lunes (o el martes...)
en mi clase.—Dibujos infantiles en ta-
maiio grande, cortados en forma irre-
gular y pegados sobre un papel de ro-
llo: Temas: a formar, contamos, escri-
bimos, gimnasia, el fuego tal...

SEGUNDO CURSO
Nuestro pueblo.

1. Los pueblos no se levantan en
cualquier sitio, sino donde hay medios
de vida (campos, costas con pesca abun-
dante, materias primas para la indus-
tria...). Pueblos montafiosos, agricolas,
pescadores, industriales... Nuestro pue-
blo estd aqui porque...; es agricola, o...

2. PuEeBLo MoNTAROso.—Inconvenien.

tes (suelo: bosques, piedras; sin cam-
pos; inviernos largos, frios, nieve; co-
municaciones dificiles).—Casas, tejados
inclinados; ventanas pequefias.—En in-
vierno: trabajo en casa: hombres, ob-
jetos de madera; mujeres, hilar lana;
rebafios encerrados, — En primavera:
animacién : lefiadores, pastores (quesos),
campesinos (hierba).—Vida dura: pre-
ferible el llano, el valle cerca de un
rio.

3, P. acrfcoLa.—Tierra y agua: se-
cano y regadio.—Casas, animales y ape-
ros de labor.—Los cultivos méis impor-
tantes.—El campo en primavera.

4. P. PEScADOR, — Las barcas en la
playa—Los instrumentos de pesca.—
Los pescadores: arriesgados, valientes,
aventureros.—Peces mas conocidos.

S. P. moustrIaL.~Talleres y fibri-
cas: materias primas existentes o facil-
mente transportables. — Cémo se mue-
ven las fibricas: carbén; saltos de
agua.

6. NUESTRO PUEBLO, — Mi calle, las
demas calles, las principales; calles que
enlazan con carreteras. Plazas, paseos
y jardines.—Las casas, altas, bajas, ri-
cas, pobres, modestas... — Alrededores
del pueblo: campos, casas de labor.—
Accidentes geogrificos mas notables.—
Pueblos limitrofes.—La gente de nues-
tro pueblo y sus ocupaciones principa-
les.

7 Crmma. — Cilido, frio, lluvioso,
seco, ventoso...

Ejercicros. — 1. Coleccionar postales
de calles, plazas, monumentos, paisajes.

2. Coleccionar plantas y minerales
titiles.

3. Iniciacién a las observaciones cli-
matolégicas, en la forma siguiente:

temperatura;

cielo: despefado; nuboso; cubierto, llu-
1050,

viento: suave,; intenso; huracanado; del
Norte,

Seitalar dibufos sencillos para una fa-
ail comprension.

Coleccionar re franes relativos al
clima,

DiBujo Y TRABAJO MANUAL.—a) Plano
del barrio de nuestra casa, de nuestra
escuels. b) Procurarnos un plano del
pueblo y alrededores, Reproducirlo muy
simplificado, ¢) Reproducirlo en mayor
tamanio en el patio de la escuela, en un
campo préximo: monlafias, el torrente,
el bosque, etc. d) Reproducir en cartén
las seniales mds corriente de la circula-
cibn; construir carritos, bicicletas, au-
tos..., y colocarlos sobre el plano para
estudiar los problemas de la cireulacién,
e) Concurso-exposicion de dibujos de
los diversos aspectos del pueblo.



INDICACIONES PREVIAS,

Se ha discutido mucho sobre la capaci-
dad de los niitos para la comprensién de
ia Historia. No podemos entrar en esta po-
1émica, aunque para nosotros cs claro que
antes de los doce afios existen graves di-
ficultades para ese entendimiento.

Por eilo, la Historia escolar debe ser:

1. Amecddtica, e» decir, centrada sobre
Diechos interesantes. '

2. Biogrdfica, en cuanto el nific capta los
valores humanos polarizados en torno a una
{:ersona.

3. Comparativa, al objeto de introducir al
nifio en la vida de otras edsdes mediante
fa comparacién constante entre fnuestra rea-
lidad actual y la que se intenta evocar,

4. Momnogrdfica, entendiéndose la mono-
grafia aquf en cuanto debemos preferir la
profundizacién relativa de hechos o reali-
<ades importantes, a manera de “nicleos de
<ondensacién” de wna edad o un periodo,
sl mariposeo infecundo sobre detcripciones

o relatos que se refieren a acontecimicntos

muy diversos, cuya vinculacidn interna el
nifio es incapaz de descubrir,

5. Imtuitiva, esto es, ha de auxiliarse con
cestos histdricos, mapas, grabados, etc., al
objete de ambientar las situaciones y de
proporcionar a los nifics puntos de insercién
Gue les permitan asimilar los hechos de un
modo mds eficiente que apelando sélo a la
memoria verbal.

4, Evocedora, para lo cual se valdrd de
lecturas de documentos de la época, comen-
4ario de obras de paesfa y prosa de la lite-
tatura coetinea al alcance de los niflos vy,
en general. fe apoyard en “mnpresiones pro-
forcionadas por recursos relacionados con la
indurentaria, costumbres, etc., aunque de
primnera intenciébn no respondan estrictamen-
te 3l programa.

7. Patriética, pero sin que engendre des-
grecio hacia los demds pueblos.

PeRIODO DE ENSENANZA ELEMENTAL.
Primer curso.

1.* leccién: La Prehistoria y la His-
toria: sus diferencias,

2.* id.: Edades prehistéricas. — Clima
y género de vida.

3.2 id.: Armas y utensillos.—Las creen-

cias y el arte rupestre.
4 id.: Edad de los metales.
Edad de Hierro: [beros y celtas.

— La

Historia |}

por PEDRO DE ANDIA

Segundo curso.

1.* Repaso de los principales hechos
de la historia de los Reyes Catélicos.—
El descubrimiento de América.—Blogra-
fia del Cardenal Cisoeros.

2.* Carlos V y el Imperio espafiol.—
Las Comunidades de Castilla.—Guerras
con Francia: batalla de Pavia. Biografia
del Gran Capitan.

3+ Lutero y la ruptura de la unidad
religiosa.—Guerras contra los protestan-
tes.—Abdicacién y retiro de Carlos V.

4.* Conquistas de Méjico y Peri.—
Biografias de Pizarro y de Alvar Nafiez
Cabeza de Vaca,

PER{ODO DE PERFECCIONAMIENTO.

Primer curso.

1.* La Prehistoria: caracteres genera-
les.—Edades y periodos.—Raza, clima,
armas utensilios y género de vida en el
paleolitico.

2* Descubrimiento del fuego, de la
domesticacién de los animales y de la
preparacidén y conservacién de los ali-
mentos.—Religién y pinturas rupestres:
la cueva de Altamira y el arte de la Es-
pafia sudoriental,

3. El periodo neopolitico en Espa-
fia: agricultura y pastoreo.—[a cerami-
ca.—Monumentos megaliticos.

4* Edades de los metales: cronolo-
gia—Perfodo del bronce.~La cultura de
“El Argar” y los talayots y navetas, de
Baleares. Edades del hierro y origenes
de su metalurgia. Iberos y celtas.

Segundo curso.

1.* Los Reyes Catélicos.—Estado de
Espafia al comienzo de su reinado.—Gue-
rra civil—Toma de Granada y fia de la
Reconguista.—Incorporaciéon de las islas
Canarias.

2.* Las campafias de los Reyes Cat6-
licos en Italla. — E! Gran Capitin.—
Muerte de Isabel la Catédlica—Las Re-
gencias. — El Cardenal Cisneros y su
obra,

3.4 Loa Reyes Catdlicos y Ia unidad
religiosa.—Expulsién de los judics.—La
Inquisicién.—La Monarquia y los Conse-
E)‘:.-—Las Cortes de Castilla y Aragén.—

s Municipios,

4* La Justicia y la Santa Herman-
dad.—La cultura. — La Univeraidad de
Alcals.—E! teatro.—La novela.—La poe-
sla y el Romancero.

DIRECTRICES DIDACTICAS.

Nos veda el espacio (ni es misién de ViDa
EscoLaz) dor lecciones desarvoliadas, se com-
sideren 0 no como “lecciones modelo™. Nues-
tro objetivo s¢ relacioms com la comveniencio

de proporcionar a los Maestrow ideas de re-
feremcic gue puedan gervivles de gosmnes al-
rededor de los cuales girem lag lecciones,
oriensando su actwidad y lo de los nifios, ya
que minguno leccién “se da ni e toma”, sino
gque debe construirse en didlogo vive de
Maoestros y alwmnos,

Después de cada leccidn, a partir del se-
gundo curso del perfodo elemental, los nifios
deben realizar un ejercicio de redaccidn,
acompaiiado de croquis que sitfien los hechos
estudiados,

a) La Prehistoria.

1. La delimitacién respecto de la His.
toria se refiere a la existencia o no de
documentos escritos, Hacer hincapié en
la importancia capital de la escritura.
(Referencla a los sistemas pictograficos
primitivos y trascendencia de la escritu-
ra alfabética fenicla, a base de un signo
para cada sonido.)

2. En el periodo de perfeccionamien-
to, referencla a las eras geolSgicas (pri-
mordial, primaria, secundaria, terciaria y
cuaternaria). Profundidad de los estra-
tos terrestres para la determinacién de
la antigliedad de los mismos. El paleoli-
tico y las glaclaciones, La vida en las
cuevas o cavernas y el cambio de cli-
ma, La fauna, la caza y la magia de
la caza (arte rupestre).

3. Razas, de Neandhertal y de Cro-
magnon, El descubrimiento del fuego,
en el paleolitico inferlor, y su impor-
tancia para Ja defensa del hombre y pa-
ra su alimentacién. “El fuego fué el me-
jor aliado de] hombre primitivo” (Aguado
Bleye). La pledra tallada, la piedra pu-
limentada y la industria litica. La cera-
mica y su temprano uso. (Recuérdese las
ideas de Maria Montessori sobre el vaso,
en el que vela una de las primeras y
fundamentales manifestaciones de la civi-
lizacién.)

4. El periodo neolitico. La facles
geolégica actual—La cria y apacenta-
miento de ganados y la agricultura, he-
chos fundamentales de este perfodo, que
hacen posible la previsién, el ahorro y
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mesticacién de los toros primitivos.) La
domesticacién de los bévidos facilité
grandemente {as labores agricolas, El ca-
ballo domesticado aparece un poco tar-
diamente, en la Edad del Bronce, proba-

blemente en el Turquestan, hacia el afio
3000 a. de ]. C. La cabra, la oveja y el
cerdo domésticos aparecen en el mpeoli-
tico.

5. Los monumentos megaliticos y su
significacién funeraria y religlosa. La
cerdmica y la rueda de alfarero, que
se empleé en Mesopotamia hacia e! afio
4000 a, de J. C.; de alli pas6 a Egipto
hacia el 3000, a Creta hacla el 600 y
pronto a Grecia e Italia, Iberos y celtas
fa usaban ya hacia el afio 500 a. de J. C.

6. Las edades del hierro y los tiem-
pos histéricos. Cronologia. Edad del
bronce: de 2500 a 1000 a. de J. C. Pri-
mera Edad del Hierro: de 1000 a 600 a.
de ]J. C. Segunda Edad del Hierro: de
600 a. de J. C. (fecha de la gran inva-
si6n celta de Espafia) hasta 133 a. de
J. C. (fecha de la toma de Numancia
por los romanos).

b} Descubrimiento de América,

1. Los Reyes Catolicos y su obra gi-
gantesca de conquista y unificacién te-
rritorial, juridica, politica, religiosa y
cultural de Espafia. “Con la misma ver-
dad que en la &poca del buen cura de
fos Palacios (cronista de los Reyes}), repi-
te la voz unanime de la Historia, y afir-
ma el comiin sentir de nuestro pueblo, que
en su tiempo fué en Espafia la mayor
empinacién, triunfo y honra y prosperi-
dad que Espedia nunca fuvo” (Menén-
-dez Pelayo.)

2. Precedentes escandinavos de los
viajes a América. El periodo ibérico en
1a historia de los descubrimientos. Las
exploraciones de los portugueses, Colén,
genovés. La gloria de hacer posible el
descubrimiento pertenece a Espafia, aun-
que Isabel no tuvo necesidad de empe-
flar sus joyas, pero si Jo ofreci6. Capi-
tulaciones de Santa Fe, coanfirmadas en
Granada (30 de abril de 1492), dicien-
do: "e scades nuestro Almirante e Vi-
sorrey e Gobernador en ellas, e vos po-
dades dende en adelante llamar e inti-
tular Don Cristébal Calén, e asi vues-
tros hijos e sucesores”. Los cuatro via-
jes de Colén y su muerte,

3. Trascendencia del descubrimiento
de América: &) Nuevos y amplios te-
rritorlos para la corona de Espafia; b)
La riqueza de las Indias: sus wentajas
y riesgos; ¢) América, tierra de promi-
sién para los segundones. La emigracién
v los conquistadores; d) La predicacién
de la fe catélica en las tierras del Nue-
vo Mundo; e) Modificacién de la “ima-
gen del mundo” anterior, en un senti-
do ecuménico; f) Las nuevas naciones
americanas, hijas de Espafia, alumbra-
das por Espafia a la doble luz de la fe
y de la cultura, La Hispanidad no es
una palabra vana, aunque algunos ame-
ricanos renieguen en ocasiones de su as-
cendencia, con lo que se declaran parti-
darios de un “indigenismo salvaje”.’
“Cuanto mas se enteraba Ccl)rtés del cul-

to Jocal—los espantosos tdolos aztecas
con collares hechos de corazones y cra-
neos humanos, y las terribles carnice-
rias en las partes altas de los teoca-
llis—mas se revolvia su alma de cris-
tiano.” (MerrRmMaN: Carlos V, el Em-
perador, pag. 338.)

¢) Carlos V, Emperador de Occidente.

1. La idea imperlal del César Car-
los no fué nacionalista, como querian
los alemanes, sino espiritualista y ecu-
ménica, tal como la definié el obispo de
Badajoz Ruiz de la Mota, en su Dis-
curso de la Corona en las Cortes de la
Corufia. Carlos fué el paladin de la
Cristiandad, frente al peligro turco y a
la escisién protestante,

2. Las Comunidades, como un doble
movimiento de oposiciéon al mando de
los pobles flamencos, orgullosos y ma-
paces, y de nostalgia hacia formas “mu-
nicipales” del poder politico, que ¢! Im-
perio recusaba.

3. Leer y comentar el soneto de Her-
nando de Acufia, en el que sintetiza el
concepto imperial de Carlos V y la con-
ciencia universalista que existia en sus
contemporéineos:

Ya se acerco, Seflor, o ya es llegada
la edod gloriosa en que prociama el Cislo
un Pastor y una Grey sola en el suelo,
por suerte o wwestros tiempos reserveda.

Yo tan alto principio en tal jormada
os muestra ¢l fin de vuestro samto celo
y anuncia al mundo, para mds conswelo,
un Monarca, un Imperio y una Espada.

Ya el orbe de lo tierra siemte em parte
y espera en todo vuestra Monarquie,
conquistado por Vos en justa guerra:

que o Quien ha dodo Cristo sw estandarte
dard el segundo mds dichoso dia
en que, vencido ¢l mar, vensa la tierra.

BIBLIOGRAFIA SELLECTIVA PARA EL
MAESTRO

Pepbro Acuano Breve: Manual de Historia
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Maria Comas: E! mapa politico de Espafia
a través de la Historia. Bosch, Casa Edi-
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Rocer BigELow MzwriMan: Carlos V, el Em-
perador, Espasa-Calpe, Argentina, 1940. (El
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Carlos V. Espasa-Calpe, Madrid, 1940.

A. BErRMEJO DE LA Rica y don Rawmos Pérez:
Los ideales del imperio espaiiol. Editorial
Lepanto, Madrid, 1944,

Lxploradores y conquistadores de Indias. Re-
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La obediencia, como esfucrzo, no se impone: brota en el alma cuando
estd rodeadn de un clima educative favorable. La obediencia del nifio al
adulto es la respuesta especular de la obediencia del adulto al nifio, es de-
cir, a las leyes psicolégicas que rigen su evolucion.

(A. CARNOIS: Le drame de Pinferiorité ches I'enfant, pé-

pégina 184.)



“.EN QUE LUGAR DE LA TIERRA
ESTA SITUADA ESPANA?”

(clase 1)

6) MATERIAL DEL MaEesTrO (1):
—esfera o mapa mundi,
—mapa de Europa (2).

) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
—cuaderno,
—atlas (3).

¢) DESARROLLO DE LA CLASE.

iDénde esté la Peninsula Ibérical?

1. Mira el globo terrestre, ; En don-
de estd situada la Peninsula Ibérica, al
norte o al sur del Ecvador? Fijate en
el Polo Norte y en el Ecuador. Nues-
tra Peninsula se halla casi a igual dis-
tancia de! Polo (mucho frio) y del
Ecuador (mitad de la Tierra: mucho
calor), La Peninsula Ibérica estd situa-
da en una parte de la Tierra que no es
ni muy fria ni muy caliente (zona tem-
plada). Esta situacién da a los habitan-
tes de la Peninsula una gran ventajy
sobre los hombres que viven en los pai-
ses que se encuentran cerca de los Po-
los o cerca del Ecuador., Muy cerca del
Polo Norte viven los esquimales, que
no pueden cultivar el suelo por hallar-

{1) Es interesante para la preparacién
de estar lecciones la lectura de la intro-
ducciébn a la Geografia de Espafia, de la
Editorial Montaner y Simén, titulada La
genialided geogrdfica de la Peninsula Ibé-
vica, de M, de Terin, pigs. 3-13 del to-
mo 1 (“Geograffa Fisica”). Es también
muy recomendable el capitulo primero de
este volumen, redactado por el Prof. Solé
Sabarfs (“El relieve de la Peninsula Ibé-
rica y sus elementos estructurales”), pa-
ginas 17-31, Va acompafiado de gréficos,
fotografias y de una abundante bibliogra-
fia sobre el tema.

Son muy fdtiles los manuales franceses
de primera y segunda ensefianza, en eape-
cial las modernas colecciones *“Classiques
Hachette” (Librairie Hacliette, 79, Boule-
vard Saint-Germain. Parfs). El cours mo-
yen de la seric de ensefianza primaria
(Geografia local, Francia y Unién Fran-
cesa), de L. Francois y M. Villon, puede
resultar muy orientador desrde el punto de
vista metodolégico.

(2) Los mapas murales editados en Es-
pafia son sumamente defectuosos, Es pre-
ciso recurrir a mapas extranjeros; italianos
—los mis asequibles—del Instituto Geogra-
fico De Agostini, S. A. Novara, o bien
alemanes.

(3) Los atlas elementales espafioles mis
aceptables—pese a sus graves deficiencias—,
tanto desde el punto de vista tipogrifico
como por ru erientacién, son los de la
Editorial Luis Vives, de Zaragoza (A4tlas
Umiversal, Atlas de Espaiia y Atles Universal
y de Espafia,

por PEDRO PLANS
Profesor de Geografia. “Gartelueta”™.

se siempre cubierto de hielo, Muy cer-
ca del Ecuador, en el centro de Africa,
los negros trabajan con dificultad a
causa del mucho calor.

Pero la Peninsula se encuentra algo
mis cerca del Ecuador que del Polo.
Por esto, en el sur de la Peninsula Ibé-
rica hace mis calor que en el sur de
Francia.

2. Sobre el mapa de Europa expli-
car cémo el continente se va adelga-
zando hacia el Qeste. Situar la Penin-
sula en el extremo occidental de las
tierras europeas.

C.DE TORINANA

Las tierras que rodean Espoita.

4. Observar en el mapa de Ia Penin-
sula que Espafia limita al Norte con
Francia. ;Cémo se llaman esss mon-
tafias que nos separan de Francia?

Espaifia limita al Oeste con Portugal.
Pero aqui 1a frontera no esth en unas
montafias, sino que estd trazada a tra-
vés de llanuras y mesetas,

d) RESUMEN DE LA CLASE.

La Peninsula Ibérica se encuentra si-
tuada en la zona templada, en e} ex-
tremo QOeste de Europa. Espafia esti
situada entre dos mares: ¢l Océano At-
l4ntico y e! mar Mediterrineo, Espafia
limita con Francia por la cordillera de
los Pirineos, y con Portugal.

EJERCICIOS

1. Espafia estid sitvada en la zona
templada. Explica las ventajas que pro-
porciona esto a sus habitantes.

C.Ds CREUS
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Fig.1

El territorio de la Peninsula estd di-
vidido entre dos paises: Espafia y Por-
tugal.

Mares que rodean nuestra Peninsula.

3. Comparar en el mapa de Europa
1a Peninsula Ibérica con Gran Bretafia
y con Suiza. Gran Bretafia estid rodea-
da de mar por todas partes (isla). Suiza
esti en el interior del continente, Es-
pafia tiene fronteras terrestres y mari-
timas. Sus costas bafiadas por el Océano
Atlantico, al Qeste, y el mar Medite-
rraneo, al Este. Estos mares le permi-
ten a Espafia comunicarse facilmente
con otros paises del mundo y, ademas,
nos proporcionan pescado. Por el At-
l4ntico, nuestros barcos pueden ir a los
paises del norte de Europa, como In-
glaterra y Alemania, y también a los
de América, como Estados Unidos; por
el Mediterraneo pueden ir a los paises
del sur de Furopa, Africa y Asia (los
chicos ven estas rutas de navegacion so-
bre el mapa).

2. Dibuja sobre un cartén delgado o
sobre una cartulina el contorno de la
Penfnsula Ibérica y recorta esta figura.
Este recorte te servird para obtener en
tu cuaderno, cuantas veces te haga fal-
ta, el contorno correcto de la Peninsu-
la sin mis que seguirlo con un lpiz.

3. Reproduce con la plantilla de car-
tén el contorno de 1z Peninsula, SeBa-
fia en el dibujo los limites de Espafia
con Portugal y con Francia. Escribe los
nombres de los mares que bafian nues-
tras costas. [lumina de un color el es-
pacio correspondiente a Portugal, y con
uno distinto el correspondiente a Es-
pafia.

“; COMO ES LA PENINSULA IBE-
RICA?” (clase II)

a) MareriaL pEL MaxsTRO:

—tizas de colores,
—mapa mural fisico de la Penin-

sula, .
—mapa mural de Europa y de Afri-
ca, o mundi.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
—cuadernos y atlas.
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¢) DESARROLLO DZ LA CLASK.

Formo y tama¥io de la Peninsula Ibé-
rico.

Se traza en la pizarra el croquis
(fig. 1). Los alumnos lo dibujan en sus
cuadernos mediante la plantiila de car-
tén,

1. Fijate en las lineas trazadas so-
bre este mapa. Al unir los cabos Tori-
fiana, San Vicente, Punta de Tarifa,
Gata y Creus hemos obtenido una fi-
gura de cinco lados que representa el
contorno aproximado de la Peninsula.
§Cémo se llama esta figura?

La Peninsula Ibérica tiene forma de
pentigono de lados desigualcs.

2. Comparar entre si delante del ma-
pa las tres peninsulas mediterrineas:
Ibérica, Itdlica y Balcinica. Nuestra
Peninsula carece de golfos profundos

Portugal. Portugal ocupa una quinta
parte de l1a extension de la Peninsula
Ibérica.

Di el nombre de un pais de Europa
mucho mayor que Espafa. Di los nom-
bres de otros paiscs europeos mas pe-
quefios que Espafia. §Qué pais de Fu-
ropa tiene una extension parecida a la
del nuestro?

La superficie de la Peninsula Ibérica
es de unos 580.000 kiléometros cuadra-
dos, de los cuales 491.000 corresponden
a Espafia. L.os 89.000 restantes reprecsen-
tan la extensién de Portugal.

d) RESUMEN DE 1A CLASE.

Espafia tiene 491.000 kilémetros cua-
drados de superficie.

Espafia, comparada a los restantes
paises de Europa, tiene una extensién
media: no es de los méds grandes y tam-
poco dec los mas pequefios.
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como la Balcinica, y es casi cuadra-
da, mientras que la Itdlica es alargada
y estrecha.

La Peninsula Ibérica es la més maci-
za de las tres peninsulas del mar Medi-
terrineo (la palabra “maciza” signifi-
ca que sus costas son muy pPoco recor-
tadas, sin grandes entrantes y salientes).

La superficie de Espana.

3. En la Penfnsula Ibérica no sola-
mente estdn los dos paises de Espafia y
Portugal: en los Pirineos se encuentra
un pafs muy pequefio, el principado de
Andorra, y al Sur el Pefién de Gibral-
tar, que pertenece a Inglaterra. Se si-
than Andorra y Gibraltar en el mapa.

También forman parte del territorio
espafiol las islas Baleares y las Cana-
rias, asi como algunas ciudades y pe-
quefios territorios de! Norte de Africa
y una porcién del Sihara, (Maestro y
alumnos localizan estos lugares en el
mapa.)

4, Compara en el mapa de la Penin-
sula la extension de Espafia con la de
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EJERCICIOS

1. Calcular sobre el mapa de Espa-
fia, con ayuda de la escala gréfica, y
mediante una tira de cartén o de papel,
la distancia en linea recta entre la Pun-
ta de Tarifa y el Cabo de Gata.

2. Idem entre el Cabo dec Torifiana
y el de Creus.

3. Idem entre las ciudades de Madrid
y Valencia. (Observar que Madrid, y
en general el centro de Espafia, esta a
hastante distancia del mar.)

“ESPARNA, PAIS DE TIERRAS ELE-
VADAS” (clases III y IV)

8) MATERIAL DRI, MAESTRO:

—mapa mural fisico de la Penin-
sula,

—mapa mural fisico de Europa,

—tizas de colores,

—fotografias de paisajes tipicos de
la Meseta y de los Pirineos o
Montafias Béticas.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS :

—cuaderno y lipices de colores.

¢) DEsaRrroLLO DE LA CLASE
En Espaiic hay una extensa Meseta.

1. Ya sabes lo que son las formas
del relieve terrestre: montafas, lanu-
ras, mesctas y valles. Observa el mapa
(los alumnos tienen delante el mapa
mural fisico de la Peninsula). Sefiala
una llanura, unas montafias.

En el centro de la Peninsula apare-
cen dos grandes llanuras. Hacer ver a
Jos alumnos que por su altitud no pue-
den llamarse llanuras, sino que consti-
tuyen una meseta.

2. De la obscrvacion del mapa se de-
duce que Espaifia es, en general, un pais.
de tierras elevadas. Después de la mon-
tafiosa Suiza (Maestro y alumnos loca-
lizan Suiza en el mapa), Espafia es el
pais mas clevado de Europa. i Hay mu-
chas montafias en Espafia? Espafia ue
es un pais muy montafioso. Observar
en el mapa que en Espafia hay una Me-
seta bastante extensa, La elevacién d=
Espafia se debe a esta Meseta. Se ve,
ademis, en el mapa que en Espafia hay
varias cordilleras que siguen bastantes
direcciones, y dos grandes valles.

Observacién de una fotografia de un
paisaje tipico de la Meseta: el piramo
de Villanueva (Valladolid). Fot, Her-
nindez-Pacheco (Geografis Fisica de
Espasia v Portugal, de Solé Sabaris y
Llopis Llad6é. Ed. Muntaner y Simén.
Lém. I11).

Se sittia este lugar en el mapa. §Cé-~
mo es aqui el terreno: llano o montuo-
so? El territorio que aparece en la fo-
to es muy llano y estd a unos setecien-
tos metros sobre la superficie del mar.
Por estos datos, los alumnos deducen
que se trata de un lugar de la Meseta.

3. Mirar el mapa de Europa. Vea-
mos que, en general, los paises de Eu-
ropa son paises de llanuras y de mon-
tafias (Francia, Alemania, etc.). Ningn
pais europeo posece una meseta tan ex-
tensa como la nuestra. La Meseta dis-
tingue a Espafia del resto de los pai-
ses de Furopa. Para encontrar mesetas
tan extensas como la espafiola hemos
de salir de Europa e irnos a Africa
—el Maestro sefiala en el mapa las me-
setas africanas—o América.

Espafia es un pais de relieve muy va-
riado.

4, Observa el mapa de Espafia. Se-
fiala los limites de 1a Meseta. Se ve que
la Meseta ocupa la mayor parte de la
Peninsula. A esta meseta se la llama
Meseta Central o Meseta Castellana.
¢Por qué?

Sefiala en el mapa algunas montafias
que se encuentran dentro de la Meseta.
Unas forman la Cordillera Central
(Guadarrama, Gredos, etc.). ;Por qué
se llamar4d asi? iIMay otras montafias



dentro de la Meseta?: los Montes Ore-
tanos o de Toledo. Hacer ver a los chi-
cos que de la observacién del mapa se
deduce que son montafias bastante bajas.

5, Fijindonos en el mapa vemos que
los bordes de la Meseta estin formados
por montafias (Cordillera Cantibrica, al
Norte; Montaiias Ibéricas, al Estc;
Sicrra Morena, al Sur). La Sierra Mo-
rena no es una verdadera cordillera.
Viene a ser como un escalon por el que
se desciende de la Meseta al valle del
rio Guadalquivir.

Ademés, hay dos grandes valles situa-
dos junto a la Meseta: el valle del rio
Ebro y el valle del rio Guadalquivir.
{Qué forma tienen estos valles?

6. Fijate en el mapa. Al norte y al
sur de Espafia hay dos grandes cordi-
lleras situadas fuera de la Meseta. { En
dénde estin? Son los Pirineos, que li-
mitan el valle del Ebro, y las Monta-
fias Béticas, que limitan e] valle del
Guadalquivir. Hay, ademis, otras mon-
tafias fuera de la Meseta: las Monta-
fias Catalanas, que cierran el valle del
Ebro por el lado del mar Mediterrs-
neo.

Observacién de dos fotografias con
paisajes tipicos de los Pirineos:

Los glaciares del Aneto, (Fot. Sici-
lia) (4).

Macizo del Infierno. (Fot. Sicilia))

El Maestro localiza en ¢l mapa los
Pirineos Centrales. Es la parte mis ele-
vada de la Cordillera. Observar las
cumbres agudas, dispuestas como los
dientes de una sierra de carpintero, ¥
la nieve en los lugares mas resguarda-
dos. § En qué época del afio estaran to-
madas cada una de estas fotografias:

(4) Ediciones Sicilia (Jests, 1, Zarago-
za, Distribuidor, J. V. Sarr{a) ha publica-
do gran nimero de postales con paisajes
de diversos lugares de la Peninsula, Las
fotos tamafio postal pueden usarse en las
clases en fundas porta-carnet de plastico
transparente, para evitar su deterioro,

en invierno o en veranor Los Pirincos
son montafias jévenes, Las Montafias
Béticas también son montafias jovenes.
En estas dos cordilleras se encuentran
las cumbres mais elevadas de la Penin-
sula (Aneto, 3.404 metros; Mulhacén,
3.481 metros). Las Montafias Catalanas,
en cambio, son menos elevadas y pre-
sentan formas mis suaves.

El Maestro traza en la pizarra el con-
torno de la Peninsula y representa, me-
diante tizas de colores, cada una de las
partes que componen el relicve de la
Peninsula (fig. 2).

d) REsuUMEN.

LEspafia es un pais de relieve muy va-
riado. En el relieve de Espafia se dis-
tinguen las siguicntes partes:

1.* Una Meseta Central que ocupa
la mayor parte de la Peninsula. Estd
dividida en dos partes por la Cordille-
ra Central.

2" Los bordes de la Meseta, forma-
dos por Montafias: Cordillera Canté-
brica, Montafias Ibéricas y Sierra Mo-
rena.

3* Dos valles situados junto a la
Meseta: el valle del Ebro y el valle del
Guadalquivir.

4* Unas cordilleras situadas fuera
de 12 Meseta: Dos muy elevadas: los
Pirineos y las Montafias Béticas, con
con las cumbres mas altas de la Penin-
sula (Aneto, 3.404 metros, y Mulhacén,
3.481 metros).

EJERCICIOS

1. Dibujar un grafico comparativo de
1a altitud del Mulhacén y del Aneto con
una montafia de altitud conocida de la
localidad.

2. Indicar si el lugar en que vives
csta situado en una llanura o hay en él
montaiias. En este caso di si son vie-
jas o jovenes, Di, también, si hay al-
glin valle cerca y escribe el nombre del
rio que pase por él

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

La buena educacién es el equilibrio
perfecto en nuestras relaciones con el
préjimo, v, por, tanto, estd hecha de un
confunto de respeto a los demds y o
nosotros mismos y del control constan-
te de nuestros actos.

Estd fuera de duda la tmportancia de
la Formacién familiar y social en cuan-
to por ella se inculcard o la nifia un
comportamiento moral, fomiliar, social
y personal, de forma que constituya un
hdbito, v no la suma de una serie de
reglas y normas mortificantes.

IMPORTANCIA DE ESTA ENSERANZA EN LA

ESCUELA PRIMARIA Y FORMA DE DESARRO-
LLARLA.—La buena educacién es impres-
cindible para que el irato entre los se-
res humanos sea agradable v reflejo de
lo que Dios nos enseiia y exige. Tam-
bién es ficil comprender gue esta edu-
cacién, pora que sea perfecta, no puede
limitarse o una serie de reglas de cor-
tesia aprendidas de memoria y emplea-
das en ciertos momentos, sino gue debe
constituir un modo de ser de cada per-
sona,

De aqui Ia importancia de comenzar
a inculcar esta buens educacién desde

que el niflo empicsa a tener uso de ro-
gén, como principio y fundomenio de
su personalidad futura; y, por tanto, es
en la Escuela primaria, confinwacion,
como deciamos, del hogar, donde lo
Maestra tiene la responsabilidad de gque

los nifios que pasen por sus manos sean
la futura gyemeracién perfecta em este
sentido, como todos anhelamos, sin sa-
berlo quigd, y Espania lo necesita.
Porgue esta asignatura, llamada For-
macién familiar y social, Nende a cons-
titusy en el mifio este “modo de ser” de
que antes habldbamos, ya que irata de
su formacion integra: moral, social, fa-
miliar, patridtica, persomal, Por tanto,
no se limita la ensefiansa a le rama fe-
menins, como en el resto de las Ense-
fianzas de Hogar, sino que las Maestras
que tengan también nifios @& su cargo
pueden y deben tnculcdrsela, ya que, en
realidad, esta ensefianzs no debe redu-
cirse a umos minutos de close, sino gue
la vida conslante en la Escuela tiene
que sey una perfecta y completa clase
para esto emseiiansa; lo Maestra obser-
vard las reacciones de cads uno de los

nifios en cads momento, y sobre ello le
ird ensefiando lo que es bueno y lo que
es malo, cudnto v por qué debe ven-
cerse, cudndo hene que ser gemeroso
con sus compafieros, como deben com-
portarse en los juegos sabiendo perder
y sabiendo ganar, elc., etc,

Y, como deciamos al principio, ol ser
obligacién de la Maestra conocer el
ambiente familiar en que se desenvuel-
ven cada uno de sus slumnos, también
es en esta ensefianza donde debe entrar
la orientacién parc cada wmo de ellos
de la manera de comportorse, reaccio-
nar, elc., frente @ un caso concreto fo~
miliar.
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ENSERANZAS DEL HOGAR

INTRODUCCION

Se da el nombre de “Ensefianzas del
Hogar” al conjunto de conocimientos
indispensables para la preparacién com-
pleta de la mujer en lo que ha de ser
su misién especifica: Formar y dirigic
un hogar, ser ama de casa.

MATERIAS QUE COMPRENDEN ESTAS EN-
SENANZAS Y PORMA DX DESARROLLARLAS
SEGON LA EDAD DE LAS ALUMNAS.—En el
programa oficial estin compendiadas
las “Ensefianzas de Hogar” en cuatro
materias: FORMACION PAMILIAR Y SOCIAL,
Hiciene, 1aBores, EcoNoMfA DOMESTICA.
La materia particular de cada uno de
estos programas se ird desarrollando
sucesivamente; ahora se indica con bre-
vedad la orientacién general que debe
darse al conjunto de estas ensefianzas
para que pueda servir de norma en la
actuacién general de la Maestra.

En primer lugar, es preciso no olvidar
que la Escuela debe ser una comtinua-
cién del hogar. Por ello es importants-
simo tener en cuenta el ambiente en que
la nifia vive, puesto que influye notable-
mente en el modo de desenvolverse su
vida, y, por tanto, no seri lo mismo el
ambiente de una Escuela a la que asis-
ten nifias de clases acomodadas que el
de una Escuela en un barrio de los mis
pobres, La Maestra tiene que conocer
el medio en que vive cada una de sus
alumnas y contar con este ambiente, es-
tudiarlo con atencidén, para “adaptar la
accién metodigada de 1a Escuela a la
espontdnea del medio”, y de esta forma
favorecer o contrarrestar las influen-
cias, seglin sean o no beneficiosas: Es-
cucla y medio han de sumar su accién.

Yas “Ensefianzas de Hogar” no deben
ser unas clases tebricas de mis o me-
nos duracién; deben ser la obra cons-
tante de cada momento de vida en la
Escuela; el ambiente creado por la
Maestra en la Escuela, que ird influ-
yendo insensiblemente en la nifia hasta
crear en ella la personalidad que deba
regirla el dfa de mafiana, Y, como cen-
tro de este ambiente, la Maestra serd
el verdadero modelo, como después serd
1a nifia, ya mujer y madre, en su hogar.
La Maestra debe ser ejemplo vivo de la
rectitud, justicia, religiosidad, bondad,
que luego ird ensefiando a las alumnas
en Ja “Formacién familiar y social”; de
trabajo, puleritud, buen gusto, en las
“Labores”; de orden, economia, que lue-
go ensefiari en la “Economia domés-
tica”,

En la Escuela pasan Maestra y ni-
fias buena parte del tiempo; asi que
luego, sin darse casi cuenta, exigirin
para sus hogares el mismo respeto que
ha exigido la clase, y los mismos deta-
lles y delicadezas para su decorado y
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arreglo, tanto mis beneficiosa si es un
reflejo de lo que es su casa el ambiente
de la Escuela, transformindola en lo
posible y aspirando a perfeccionar el
hogar que formen en el futuro.

De aqui se desprende que es factible
inculcar estas ensefianzas a la nifia des-
de el momento en que su uso de razdn
comienza, y, por tanto en el Primer
Grado, en que comienzan a asistir a la
Escuela. Pero, naturalmente, es impor-
tante la adaptacion de cada una de estas
ensefianzas a la edad de las alumnas;
no podremos exigir la misma compren-
8ién inmediata a las pequefias que a las
mayores en una idea que tratemos de
inculcarles, pero si se debe conseguir
la grabacién perfecta en su mente que
despierta, Por ejemplo: E1, oRDEN. La
nifia de seis afios casi no podrd com-
prender lo que quiere decir esta pala-

bra, como lo entenderd a los doce afios;
pero, jugando casi, se le ird ensefiando
cdmo tiene que guardar sus cosas en
un sitio preciso que esti destinado a
ellas, e6mo un libro estd mdis bonito sin
romper ni ensuciar, etc.; a los doce
afios, en cambio, puede comprender la
nifia que el ser ordenada exige a veces
un esfuerzo por su parte, y los motivos
que debe tener para realizar este venci-
miento propio Y asi en toda la en-
sefianza,

No es necesario insistir més; por poco
que nos detengamos a pensar compren-
deremos la importancia que estas en-
sefianzas y la manera de desarrollarlas
tienen en la formacién completa de las
nifias, miembros de una sociedad, que
serd mis perfecta cuanto mdis lo sean
las familias de las que serin eje estas
nifias, ya mujeres,

LABORES

IMPORTANCIA DE ESTA ENSENANZA EN LA
ESCUELA PRTMARIA—De los seis a los
siete afios es cuando la nifia comiensa
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que debe ejecutar, ampliando poco a
poco sus conocimientos, y, sobre todo,
educar el gusto com los modelos y el
colorido de las labores que se le eligen.

Este es un punto muy importante en
la ensefiansa de Labores, ya que, indu-
dablemente, el “gusto” es educable, y
nunca mejor ocasion que la edad en
que la nifia asiste a la Escuels prima-
ria; por ello tiene gran smportancia lo
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(Neo 1)
Modeto propio parm realizar

y de aqwl se desprende la importante
misién de la Maestra de saber presen-
tar o la nifia, segun su edad, las labores

trabajo. Nunca se debe exigir a la nifia
que realice wna labor demasiado larga,
tues perderla de una ves para siempre
el interés y la ilusidn por la "costura®,
ensefianza que le serd tan necesaria mds
tarde, vy que no puede separarse de la
formacién completa de la mujer.
Tampoco es conveniente “imponer” a
la nifia el que realice wna labor deter-
minada, sino Irator de ilusionarla con
lo que creamos debe realisor, pues de
esta forma se ird desenvolviendo su
iniciativa suavemente y la Maestra, ob-
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servindola, podrd gusarla con mds efs-
cacia,

Esta emsefianga comenzard, como es
natural, por los puntos wnds elementa-
les, pero en todos ellos se le pueden
buscar oplicaciones que estimuden su
realigacién y vayan cveando en ella una
orientacién para saber aplicarlos a di-
ferentes labores v para combinar el
colorido de wma manera natural y per-
fecta.

Para el desorrollo del programas ofi-
cial se irén dando orientaciones que fa-
ciliten o la Maestra esta ensefianza.

Hoy comenzaremos con el PUNTO DE
CRUZ, tanto para las pequesias como
para las mayorcitas, ya que dentro de
él se pueden realizar labores de mds o
menos dificuliad, segiin la edad de la
nifia,

Estc punto es fundamental en la En-
sefianza de Labores, ya que comienza
su aplicacion desde lo mds elemental,
comno puede ser el marcar, por ejemplo,
la ropa de colegiales, etc., hasta reali-
zar con él las labores mds primorosas.
Ademds, sirve de base a la técnica lla-
mada de “hilos contados”, y o algin
punto regional, como el marroqui y
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el punto de Asfs, entrando también en
la realisacién de algunos otros.,

A continuacién se indican dos mode-
los de labor confeccionados con este
punto y que pueden servir para cada
suno de los dos Grados Elementales.

El primero es un babero de comida,
y cuya confeccion es apropisds para
las nifias peguenias de seis o ocho afios,
ya que la dificultad es minima (mode-
lo nim. 1), Para esta edad la tela mds
apropiada es semililo grueso, para que
les sea fdcil el contar los hilos, vy el
empleado para el dibujo serd hilo de
bordar del nim. 4, en los coloves que
se wndican en el dibujo (figura niime-
ro 2). Como se puede apreciar, el tro-
bajo consiste en una greca pequenia, to-
da alrededor del babero, en amarillo y
agul; v el remate de la parte inferior es
tn fleco de la misma tels, en el cual se
pueden entremezclar hilos de los colo-
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res del dibujo. Este consiste em lo
figura de um cocinero con wmws taria,
combinando los colores gque se indicon
(dibujo nim. 3).

Para seguir la idea gue apunidbomos
antes de que el “gusto” es educable pre-
sentando a la alumna modelos propios,
se inserta un modelo de babero que re-
sultaria completamente impropio (mode-
lo ntim, 4), si se comfeccionase, por
ejenplo, con un bordado a realce y con
el dibujo grande y pesado, y 5 se le
pusiese como remate wna puntills de
bolillos.

Para las nifias mayorcitas de ocho o
dies afios serd muy a propésito el mo-
delo mim, 5, que consiste en un maonie-
lito de un wmetro em cuadro, confeccio-
nado en semihilo grueso color blanco,
y com una greca todo olrededor, que,
dentro de su sencilles, ofrece ya alguns
mayor dificultad; esta greces, como se-
aprecia en el dibujo ndm. 6, es em rojo
y agul, y el motivo decovoltvo de cada
esquing son unos perritos en color aewl
(dibujo nim, 7) v en rojo.

El hilo empleado es de bordar, del
nimero 4.

EDUCACION FISICA

Siguiendo el plan oficial de Educa-
cién fisica, y en contestacién al mismo,
desarrollamos en descripcién prictica
los medios que han de aplicarse duran-
te ¢l primer mes del curso.

Recordemos que, para el mcjor éxi-
to de la labor educativa, se debe bhus-
car una estrecha colaboracién entre
alumno y Maestro, sin perjuicio de cui-
dar la espontaneidad e instinto creador
del nifio.

La ensefianza seri agradable y razo-
nada, dando preferencia a los ejercicios
al aire libre, y sicmpre, cuando no sea
posible aquello, en local bien ventilado.
L.a hora mejor es la primera, o fa 6l-
tima de la mafiana (derivativo del tra-
bajo escolar en este caso). La tarde es-
colar libre se dedicard a la prictica de
paseos, marchas, torneos y actividades

por RAFAEL CHAVES

varias de Fducacion fisica; se buscard
el que las agrupaciones de alumnos pa-
ra cada sesién no sean de nfimero su-
perior a 50, y estén formadas lo mfs
homagéneamente posible (desarrollo psi-
cofisiolégico y edad cronolégica de los
escolares).

Como finalidades a cubrir dentro de
cada periodo cronolégico estin:

a) Educativa (gimnasia analftica y,
en alglin porcentaje, sintética, con ejer-
cicios reglados buscando amenidad).

b) Recreativa (por los juegos y ejer-
cicios gimnésticos-recreativos especial-
mente),

¢) Predeportiva (a través de los jue-
gos predeportivos y predeportes, apli-
cados en intensidad racional a 1a edad).

d) Utilitaria (ejercicios utilitarios de
variada aplicacién).
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Prax Priorico MENSUAL
A) Primer periodo: Siste a nuave
afios,

1, Cunvro-rLrccién: “La encina y la
cafia” (variando el argumento de una a
otra semana y manteniendo, con algu-
nas modificaciones en intensidad, la
tabla de gimnasia). También puede apli-
carse ésta sin argumento en las sema-
nas segunda y cuarta. Dias de pricti-
ca: Lunes, martes, jueves y sdbados.

El argumeato se desarrolla al lado
de un arroyuelo donde conviven una
fuerte y alta encina, y una tenue ca-
fia. La encina compadeciase de la debi-
lidad de agquélla, siempre, obligada a
inclinar su talle, por cualquier inciden-
cia, comparindola con ella, siempre im-
pertérrita, La cafia la contestaba dicién-
dola que su debilidad era aparente; se
tnclinaba, 8i, movida por el aire, pero
volvia a ser 1a misma,

En esto llega un terrible y rugiente
vendaval, y la orgullosa encina no pue-
de resistirlo como de costumbre y se
abate rota, la cafia se inclina hasta to-

-
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car el suelo; pero, una vez pasado aquél,
vuelve a ser ia misma.

“No despreciemos nunca al humil-
de... Admiremos su alma, igual a la
nuestra y quizis mejor.”

Movimientos adaptados ol cuento

1.* Accibn de sefialar la encina, al-
to, con elevacién alternativa de brazos
arriba.

2 Elevacidn alternativa de brazos
en cruz.

3.* Elevacidén de brazos al frente.

4,* Flexién lateral del tronco.

5.* Flexién de tronco adelante.

6> Accidn de volar con brazos en
cruz, ¢codos semiflexionados,

7.* Flexién de cabeza adelante y
atrés.
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8.* Elevacién de brazos en cruz, y
vaivén de brazos al frente.

9.* Pierna al frente, flexién del tron-
co adelante con flexién de la pierna
atrasada.

10. Flexién y torsién alternativa del
tronco con manos a las caderas.

11. Imitaciéon del vendaval (ruido,
etcétera).

12. Posicién de firmes.

13. Accion de arrancar la encina des-

Sz

de el suelo elevindola hasta la altura
de brazos al frente.

14. Flexién del tronco adelante con
brazos arriba.

15. Elevacién de talones y brazos en
cruz (respiratorio).

2. Jurcos LIBRES: La raya, pedn en
cfrculo, el tren, el columpio. (Lunes,
miércoles y viernes.)

Como dispositivo del juego se dibu-
jan sobre el terreno tres lineas parale-
las, separadas las dos laterales de la
del centro unos cinco metros aproxima-
damente, En la central se coloca una

7
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chapa de botella (de gaseosa, etc.).

El desarrollo del partido es a tres
juegos, pudiendo ser varios los jugado-
res que intervienen en el mismo; lo
ideal es uno por equipo.

Antes de iniciarse el juego hay que
hacer un sorteo para ver quién tira el
primero el trompo y, efectuado aquél,
el jugador que le corresponda actuar
prepara el trompo y lanza éste sobre el
campo de juego, de forma que pegue
a la chapa, 1a cual, si el trompo 1a pe-
ga bien, recorre parte de los cinco me-
tros o los cinco completos que separan
la linea central de las de fondo, ga-
nando, en este dltimo caso, el juego.

Si la chapa no recorre los cinco me-
tros, entonces tira un jugador del otro
equipo en direccién contraria, tratando
de llevarla hacia su linea para conse-
guir ganar el juego.

En caso de empate entre Jos dos ju-
gadores se verificard otra actuacidén por
sorteo para determinar quién le corres-
ponde tirar el primero, procediéndose
después en forma idéntica a la expli-
cacién.

3. Jurcos bprricroos: E} latigo, el
zurriago, carrera de coches. Practicar
los lunes, martes, jueves, viernes y si-
bados.

El latigo~~Pueden jugar de quince
a veinte nifios. Se cogerin de la mano,
el mis fuerte en cabeza y el més ligero
el filtimo. El de cabeza inicia la carrera
a toda velocidad ; de repente para, y ha-
ce que toda la fila de nifios ejecute un
movimiento de rotacién a su alrededor.
F1 {iltimo estari bicn cogido con las
dos manos, ya que la accién para €l es
muy brusca por la rapidez con que la
detencién le hari tomar la curva.

4. EJERCICIOS UTILITARIOS Y DX APLI-

CACION,

Locomocién. — Marcha ordinaria de
100 metros.

Carrera de velocidad, de 30 a 50 me-
tros,

Marcha respiratoria hasta Hegar a la
normalidad.

Obstéculos—Tres saltos en longitud
con los pies juntos, sin carrera, batien-
do en dos de ellos con el pie derecho,
y en los otros dos con el pie izquierdo.
Se procurar§ que la caida de los saltos
sea sobre terreno blando, marcindose
el punto conveniente con una raya.

Lanzamientos. — Lanzamiento de la
pelota médica o piedra, cuyo peso no -
exceda de tres kilos. Efectuar tres
lanzamientos con la mano derecha, y
otros tres con la izquierda desde el in-
terior de un circulo de 1,50 metros.

5. BAILES REGIONALES : (Iniciar en los
propios de l1a regién, descomponiéndolos
en fases-ejercicio de uno a tres mo-
vimientos cada una de ellas.) Viernes.

7. Paspos-MARCHA: Por parejas, co-
gidos de la mano, marchar por dentro
del jardin o patio de la escuela, dando
vueltas y evoluciones para sostener la
atencién, El Maestro puede amenizar el
“paseo” contando una historia o inclu-
yendo algunos ejercicios sencillos de
brazos. Practicas la tarde libre.

En estas marchas, al llegar al punto
de destino se puede fijar un pequefio
programa a base de juegos o ejercicios
gimnisticos y utilitarios, practicindose
en torneo para que tengan mejores con-
diciones de interés y estimulo.

B) Segundo periodo: Diex a doce
anos,

1. GIMNASIA EDUCATIVA: (Lunes,
miércoles, jueves y viermes,) Primera
leccién.



Fase insceal.

1. Formaciones y alineaciones con
ios dos brazos al frente, en una y dos
hileras

2. Desplazamientos. — Un paso al
frente, atrds, a la derecha y a la iz-
quierda,

3. Elevacién del brazo izquierdo al
frente.—~Elevacién del brazo derecho al
frente.

Fase fundamental.

4. Firmes. — Descanso (repetir tres
veces).

5. Manos a los hombros.—Giros de
cabeza (lentos y rapidos).

6. Piernas abiertas de salto.—Piernas
cerradas, idem.—Piernas abiertas y ce-
rradas por salto.

7. Piernas abiertas de salto con los
brazos arriba.—Flexién del tronco e
intentar llegar lo més cerca del suelo
sin doblar las rodillas.

8. Marcha normal, cogidos por pare-
jas de la mano.—Idem sin cogerse de
la maneo.

Fase final.

9. Por filas, formacién circular.—
Dos golpes en las piernas y palmadas
al frente (varias veces).—Volver a Ia
formacién primitiva a la carrera y
formar otra vez en circulo, repitiendo
el ejercicio.

Juegos libres (sibados).

2. EjERcICIos RITMICOS DE APLICA-
CION.

1. Esquiar.~2. Lanzar.—3. Salto de
comba, ete. (ver Manual Escolar de

E. F.).

3. JUEGOS DIRIGIDOS:
despistar al oso.

Balén caido,

Balén caido.—Se divide l1a habitacién
en dos mitades, y en cada una de ellas
se colocan de cinco a diez jugadores,
que formardn dos equipos. Mediante
sorteo es lanzado. por el Maestro, el
balén a uno de los bandos; éste, una vez
cogido, serd lanzado contra el otro equi-
po, El balén irh de un lado a otro,, pro-
curindose que no caiga al suelo. Si a
alguno de los jugadores se le cae el
equipo contrario se apuntari un tanto
a favor, La partida se concertarid a un
tiempo limitado o a un cierto namero
de tantos.

Es conveniente, para evitar que se
lance el balén a ras de suelo, poner unos
bancos o fijar una altura con una cuer-
da, con el fin de obligar a que el balén
pase por encima. El balén que toca en
este obsticulo es tanto perdido para el
equipo que lo ha lanzado.

4, BAILES REGIONALES: Aprendizaje (y
prictica después) de los bailes propios
de cada lecalidad y de aquellos otros

de mis abolengo en la comarca o re-
giéon. Para ello conviene descomponer-
los en fases (movimientos de piernas
y brazos, sencillos en Ia iniciacién y de
mayor complicacién después, hasta co-
ger el gesto real del baile), que se prac-
ticaran independientemente con el rit-
mo debido y asociadas unas con otras
mis tarde.

5. Pasros-MArRCHA: Con las mismas
caracteristicas del periodo anterior, s6-
lo que aumentando la distancia del des-
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plazamiento, pueden ir hasta una fuen-
te cercana, a una pradera préxima, lle-
gar hasta el molino del pueblo, etc.

Se efectuarin estos paseos a un aire
lento. Pueden ir cantande. No debe exi-
girse ritmo ni marcialidad. Se marcha-
rd por caminos bien pavimentados.

Para nifios de nueve a doce afios: Se
iniciar4n ya los tipos de marcha senci-
lla. El recorrido de estos paseos no se-
rid superior a unos cuatro kilometros,
realizindolos a un tren de marcha més
bien lento,

/

Cuando el tiempo lo permita (adies-
tramiento en natacion). Estas dos filti-
mas actividades se realizaran en la tar-
de de los jueves o sabados.

C) Tercer periodo: Doce a catorce
aios.

1. GIMNASIA EDUCATIVA: (Lunes, mar-
tes y viernes.)

Ni1fios DE TRECE A CATORCE
ARos.

Tasra 1.°

Fase inicial,

1. Formacién en hilera,—Alineacién
con dos brazos al frente.—~Brazos al
frente y abajo.—Repetir.

2. Posicion de atencién.—Firmes.—
Descanso

3. Firmes.—Derecha de salto. —Iz-
quierda de salto.—Derecha (1 - 2).—Iz-
quierda (1-2).

4. Manos a las caderas.—Manos a
los hombros.—Manos a la nuca.

Fase fundamental.

5. De puntillas, con manos a las ca-
deras,—De puntillas, con manos a los

hombros.—De puntillas, con manos a Ja
nuca.

6. Manos a los hombros—Flexifm
del tronco adelante (dos veces, una lem-
ta y otra ripida).

7. Dos golpes en los musios y bra-
zos al frente, con palmada. Varias we-
ces seguidas.

8. En cuclillas (primer tiempo de
tierra inclinada) y firmes. Cuatro ve-
ces seguidas.

9. Piernas abiertas de salto, con bra-
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zos en cruz; palmada con brazos arriba,
volviendo a cruz.—Firmes de salto,

10. Marcha normal y marcha de pun-
tillas sin doblar las rodillas (una o dos
vueltas de 20 6 30 metros, volviendo al
punto de partida). Una carrera en for-
ma parecida.

11. Sentarse y levantarse libremente
en competicién, en forma de juego, ter-
minando alineados con brazos al frente.
Lo mismo, terminando con manos a la
nuca.

Fase final.

12. De puntillas, con manos a las
claviculas, lento. Ensefiando a respirar.
Tres o cuatro veces.

13. Un juego de pequefia intensidad,
con intervencién de toda la clase, s
deshacer la formacién, (Los caballitos,
etcétera.)

2. EjErcicros rfrMicos px apLrca-

CION DEPORTIVA GENERAL: Los mismos
del segundo periodo.

3. Jurkcos PREDEPORTIVOS: (Miéreoles
y sibados.) Los saltadores y los osos—
Balén contra el circulo.

Los saltadores y los osos.—Ntimere
de jugadores: de 10 a 20.

Lugar: Un campo, patio o jardim, em
el que se pueda disponer de un espacio
lano de 10 por 10 metros.

Material: Ninguno,
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Dispositivo: Se forman dos equipos
de igual nimero de jugadores. Unos
son los “saltadores” y otros los "osos™.
En el suelo se marca un circulo cuyo
difdmetro seré, segn ¢! nimero de par-
ticipantes, de seis a nueve metros. Den-
tro de él, formando corro, se colocan
los osos, con los brazos entrelazados y
agachados un poco hacia adelante, sa-
cando la espalda, Limitando a este
drculo se traza otro concéntrico y ex-
terior a él, con cuatro metros méis de
didmetro. En éste se coloca el “guar-
di4n” (nombrado aparte) y fuera de los
circulos los saltadores.

Marcha del juego: Los saltadores
tratan de montar a caballo sobre los
osos, para lo cual atraviesan el circu-
lo donde esti el guardian, que procura
evitarlo tocando a algunos de ellos.
Cuando alguno de estos jugadores es
tocado dentro del circulo o transcurre
tiempo sin haber montadoe en ninguno
de los osos cambiarin los papeles, pa-
sando los saltadores a ser osos,

Reglas: El guardin puede ser el mis-
mo Maestro o un jugador designado
por éste, y al que es conveniente cam-
biarle a intervalos. El guardiin puede
circular libremente dentro del circulo.
Si viese que alguno de los saltadores
montado en un oso estd a punto de caer
puede quedarse a su lado todo el rato
que necesita hasta que caiga, tocindole
entonces.

4. TraNsPorTES:
sdbados.)

Talonar.—Juego de precisibn, con
caracteristicas de marcha y carrera y
alta aplicacién utilitaria y predeportiva;
desenvuelve el sentido del “tren” (ve-
locidad) y la apreciacién de distancias.
Preparar fisicamente (entrenamiento re-
ducido en las edades escolares, por la
distancia, “tren” y caracteristicas del re-
corrido).

Se marca un recorrido de unos 500
metros, con banderolas, cada 100. Sale
el Maestro o Instructor, seguido de los
nifios, a paso de marcha (regulada por
uno de los nifios), y éstos cuentan el
nfimero de pasos que han tenido que
dar en estos 100 metros primeros; co-
rren a tren medio, seglin las posibilida-
des fisicas; otros 100 metros contando
las zancadas y repiten otros 100 al pa-
90, talonando éste y tratando {con igual
zancada y ritmo) de cubrir el recorri-
do con el mismo ntimero de pasos y rit-
mos. Se recorren otros 100 charlando
libremente (sin talonar) y, por filtimo,
los 100 que restan, talonados como al
empezar.

Si se hubiere controlado el tiempo y
uwfimero de pasos—debe hacerse para
mayor interés—, ser& vencedor aquel
que dé los mismos que la primera vez,
o bien el que mis te aproximd a ellos.

(Jueves, viernes y
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De esta forma se aprende a apreciar
distancias por el nfimero de pasos que
se dan en éstas, y pueden llegar a me-
dirse con bastante exactitud, teniendo
aplicacién utilitaria la aptitud desen-
vuelta asi.

Ejericicios de aplicacién deportiva ge-
neral, (Lunes y miércoles.)

Se practicardn los tres primeros me-
ses los de primer grado, y después los
siguientes:

TaBLA NOM. 1.

1. Marcha normal de dos kiléme-
tros en catorce minutos.

2. Lanzamiento de un tronco de unos
cinco a diez kilogramos con las dos
manos, tres a seis veces.

3. Salto de zanjas, setos, ctc., de an-
chura o altura apropiadas a la edad.

24,
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PRIMER MES

TMPORTANCIA DEL, AMBIENTE FAMILIAR
EN LA FORMACION RITMICA Y AUDITIVA
DEL, NIRo.—Desde sus primeros dias de-
bemos acostumbrar al nifio con cantos
agradables, bonitos, sin gritos ni wovi-
mientos bruscos, pues de lo contrario su
base auditiva y ritmica serd nula.

Cuando empiesa a ir o la Escuela pue-
den hacérsele varias prucbas de aptitud
musical, Por ejemplo, si siente alegria
al ofr la mssica, si la conserva en la
memoria, etc. Tonto estas pruebas co-
mo los distintos ejercicios que se pue-
den hacer para la educacién musical los
fremos exponiendo en los nimeros su-
cesivos, para asi poder corregir los de-
fectos de nuestros alumnos y consegusr
que poco a poco vayan adguiriendo una
buena formacién musical, lo cual leva-
rd & una aficion y veneracion total por
la milsica.

FEJERCICIOS DE ENTONACION Y EJERCI-

4. Marcha de velocidad un kiléme-
tro en seis minutos,

S. Talar un tronco de 0,20 metros de
didmetro con un hacha de dos manos.

6. Lucha (boxeo inglés) manos fo-
rradas con toallas; buscar el que los
contendientes tengan pesos aproxima-
damente iguales; la duracién serd de
dos tiempos de un minuto con otro in-
termedio de descanso de dos minutos.

7. Construccién de un abrigo, don-
de se pueda estar sentado, con piedras,
tierra, ramas, etc.

8. Marcha calmante y ejercicios res-
_piratorios.

Durante el adiestramiento en estas
distintas pruebas se ejecutarin ejerci-
cios normalizadores para tratar de lle-
var al organismo la normalidad.

anto

por CARMEN QUERALT

efercicios son los fundamentales y por
los que empesaremos la verdadera for-
macion musical. Existen muy amplios
y variados ejercicios, pero hoy sélo ha-
remos una pequeiia exposicion de los
mismos,

Con estos ejercicios se va educando
el ofdo o corrigiendo los defectos de
éste vy de la wos. Verdaderamente
existen gran cantidad de nisios desafi-
nados, “roncos”, etc., unos debidos a
defecto de oido y otros de garganta.
Todos estos casos se deben estudiar
con mucho detenimiento, Para empezar
hay gque hacer la observacion al Maes-
tro de que, al emsefiay una cancion,
cantada en una tonalidad mds bien alta
(es un equivoco pensar que ésta daiia,
cuando lo que es perjudicial es la tona-
lidad baja), ensefiar lo concion por
fragmentos, cantdndola primero el pro-
fesor varias veces y procurando que la
clase no resulte nunca pesada. De mo-
mento, si nos damos cuenla de que en

. . »
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muy desafinado debevemos procuror
que se esfuerce contando y colocarle al
iado o delante de uno que cante bien.
No debemos cansarnos de advertir a los
alumnos gque para cantor no hay que
ctillar, que lo tdeal es cantar a media
v08.

Podemos empezar durante este mes
a hacer algun ejercicio de ritmo. El
profesor marcard con la mano el com-
pas de 2/4 v los alumnos dards prime-
ro una palmada en el primer tiempo, los
mayores; cuando salga perfecto, que
den lo palmada todos o la ves, dardm
una palmada en cada tiempo, Resumien-
do, que en el primer ejercicio la paima-~
da duraré dos tiempos y umo en el se-
gundo,

Las canciones que a continuacién da-
mos son muy fdciles y alegres; las dos
primeras son muy altas para los peque-
Wos,

La chiva es una cancién que ve acom-
patiada por gestos. Al ir nombrando los
distintos animales, con las manos hace-
mos los gestos gque nos recuerden al
onimal gue nombramos, Por ejemplo, al
decir “la chiva”, el gesto serd indican-
do sus barbas; en la vace, los cuernos,
elc,, 5, ol nombrar al onimal pequesio, el
gesto también serd mds pequeiio, Como
empezamos por un animal y cada ves
vamos afiadiendo uno nucvo, el nifio tie-
ne que esforsar su memoria reteniendo
a todos los antes nombrados.

Yo tengo un real y medio;
con el real y medio
me compré una vaca.
iAy qué vaca, ay qué wvaca!l

La vaca tenfa un chotito,
que tengo una vaca, que tengo un chotito,
que tengo una chiva. que tengo un chivito,
y siempre me queda real y medio,

Yo tengo un real y medio, etc.;
una mona, una perra, una lora.
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Maria sé que te llamas—Cancion hu-
woristica aragonesa, muy alegre; hay
que cwidar en ella que la canten airosc,

pero sin precipitarse, pronunciando muy
bien.
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De codin, de codin es una cancion
que acompania a un juego de adivinan-
zas. Por el golpe que le dan al nifio con
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DIL

Al desarrollar una Metodologia del
dibujo escolar debemos considerar g
éste partiendo de su doble significado:

A) El Dibujo como instrumento ex-
presivo, situdndolo al lado de la lec-

A 0

la mano tiene ésie que adwinar el ob-
jeto que han querido indicarle com el
golpe,

eI

Lyl

por ANTONIO PALAU

tura, la escritura y el cilculo, por su
valor de disciplina instrumental aplica-
ble a la ensefianza en general, y

B) El Dibujo como asignatura ti-
pificada en los Cuestionarios naciona-

les; disciplina formativa, como puedem
serlo la Geografia, la Historia, las Cien-
cias Naturales, etc,

En el primer concepto haremos use
del Dibujo como instrumento de expre-
sion del lenguaje grifico para la ense-
fianza en general.

En el segundo concepto situamos I»
ensefianza del Dibujo como medic en

ta educacién del sentimiento estético,
para que la labor educativa adquicra In
categoria de integral,

Para ambos conceptos trataremos de
dar las normas metodolégicas funda-
mentales, que desarrollaremos en dos
partes :

En la PRIMERA PARTE estudiaremos ol
Dibujo-lenguaje, construyendo una se-
rie de ideogramas que sirvan de ejem-
plo como trazas de expresién general
que formen parte de uma terminologfa
expresiva general para la ensefianza pri-
maria, trazas sencillisimas, de ficil rea-
lizacion por todos, cual escritura en
imigenes que ocupen plenamente su
significado ilustrativo y cuyo trazade
simplicisimo podamos todos realizar.

En la SEGUNDA PARTE trataremos al
Dibujo como Ia ciencia de representar
sobre un plano las imigenes sensibles
del mundo que nos rodea,

Para ambas partes partimos de la
observacién de la Naturaleza, fuente
universal de todo conocimiento,

PRIMERA PARTE
LA GRAPfA EXPRESIVA,

El dibujo se basa en la representa-
cién de los objetos sensibles. Si la re-
presentacién es la éptica fiel de la ima-

gen que percibimos entramos de lleno
en el campo del dibujo del natural, Pe-
ro si al objeto lo interpretamos bajo
la i{des esencial de su ser, si de él re-
cogemos su valor expresivo universal
y logramos su imagen, ésta seri su re-
presentacién genuina; y si conseguimos
de esa imagen una forma de expresién
tan sencilla que quede su ejecucién al
alcance de todos, lograremos la grafia
expresiva del objeto convertida en len-
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gusje permanente de su expresién es-
pecifica,

Veamos estos ejemplos grificos: Una
serie de animales en diferentes actitu-
des cuyas representaciones pertenecen
al mundo de las grafias, Todas ellas
constan de los mismos elementos. To-
das ellas quedan bien diferenciadas re-
presentando seres distintos con los mis-
mos elementos, a 1a manera que el len-
guaje escrito se representa por una Se-
rie limitada de los signos llamados
letras.

El caballo, el perro, la jirafa, etc.
Todos con las mismos elementos de
trazado, ¢ Qué los diferencia? su “frase
grafica”, su conjunto. Asf: un caballo
se convierte en jirafa a la manera que
la letra & se convierte en letra 4 al
alargar un rasgo, con lo cual cambia su
diccién,

4Qué ha de hacer el Maestro para
aplicar este medio expresivo? Apren-
derse este alfabeto y su gramAtica, y
ensefiarlo a la manera como ensefia el
lenguaje oral y escrito, No estd hecho
afin el texto explicativo que sistematice
un proceso de aprendizaje, pero ofrece-
mos dos formas de alcanzarlo de una
manera sencilla partiendo de la obser-
vacién de los objetos, Veamos:

A los objetos podemos reducirlos a
dos tipos de grafia: Reducirlos a lineas
alma y reducirlos a perfiles o lineas
cordales,

La linea olma consiste en “disecar”
la esencia expresiva del objeto “hacia
dentro”, es decir, hasta obtener los ejes
de su ser corpéreo, Tales son las for-
mas con que dibujamos al caballo, el
perro, la jirafa; las formas con que di-
bujamos al hombre, a la mujer, al ni-
fio, etc, Ideogramas simplicisimos cuyo
origen hay que remontarlo a las pin-
turas rupestres,

Para conseguir estas imigenes no te-
nemos méas que representar cada ele-
mento corpéreo en un solo trozo, La
disposicién de los trazos articulados de-
terminard un variado mundo en ima-
genes cuya importancia educativa salta
a 1a vista,

Sabiendo ejecutar el ideograma fun-
damental no queda mis que, como un
mufieco de palo, articularlo a nuestra
conveniencia para darle la expresién
deseada.

Asi:

La linea cordal es la segunda forma
de expresién que nos ocupa. La linea
cordal es un perfil uniforme que ins-
cribe la silueta de 1a masa corpérea del
objeto sin pararse en recovecos ni em
detalles, Es la mis simple representa-
cién masiva del objeto, Este segundo
procedimiento se aplica con preferencia
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como valor expresivo de la masa. Las
frutas y cacharros diversos quedan me-
jor representadas por este medio de ex-
presibn que por el que desarrollamos
para el hombre y los animales.

por

Los fines educativos que se preten-
den alcanzar con los trabajos manua-
les son, entre otros, los siguientes (1,
2,3 4:

1° Desarrollar la habilidad general,
la agilidad y la destreza de las manos,
educando los sentidos visual, tactil y
muscular,

2. Faciltar prontitud y seguridad en
los movimientos.

(1) Yormixo, J.: La ciencia del trabajo.
D, Jorro. Madrid, 1926, pigs. 200-201.

(2) Camistiaxns: El cwarto grado de la
escuela primaric. La Lectura. Madrid, s.a.,
pigina 25,

(3) Buvse, O.: Métodos americanos de edsu-
cacién gemeral y técmica. Duos y Pinat. Pa-
ris, 1913,

(4) Dwraiurx, L.: Lo Metodologia en ec-
ciém, J. Ortiz. Madrid, pigs. 438-440.

Copiemos las imigenes en este articu-
lo representadas, ideemos otras nuevas
y veamos qué ficil es tener un arsenal
de esquemas para aplicarlo a fas leccio-
nes escolares,

aciones

JULIAN SANCHEZ ]JIMENEZ

3+ Cultivar el gusto y el amor al
trabajo, introduciendo costumbres de
orden, correccién, convivencia social y
economia,

4° FEjercitar las facultades de aten-

GUIRRALS A

anneia



cién, percepcién, memoria de formas e
imaginacién constructiva, aumentando
la receptividad del cerebro mediante la
variacién em la naturaleza de los mo-
vimientos de los trabajos.

5. Desarrollar la voluntad reflexi-
va, la tenacidad y perseverancia del es-
fuerzo, al tiempo que aguzan la sensi-
bilidad del sujeto y el espiritu de ini-
ciativa.

CILINDROS DPARA FOOMAR
{OF ARATOS

6.* Facilitar excelente método de
observacién para conocer las incipien-
tes aptitudes del escolar y las lineas
mas destacadas de su personalidad, que
ros permitirAn acomodar una educa-
cion diferenciada y dictar, en su mo-
mento oportuno, un fundamentado con-
sejo de orientacion profesional,

1. MARCHA GENERAL DE LA
+ LECCION

Toda teccién de trabajo manual com-
prende las fases siguientes (5):
A) Formaciéon de la imagen del ob-

BOL4S o METINTER
TANANOS .

" LAYAS MECHAS 4 PuNs8

Fig a4

jete gue se va a construir, mediante el
siguiente proceso:
Observacién o invencién del modelo.
Analisis detallado del mismo.
Dibujo del croguis y acotacion del
mismo, si procede.
Determinar la materia que se va a
emplear, forma, dimensiones, proper-
cién 7 decoracién del objeto.

(5) Dmramum, L.: Op. cit, pdgs. 443-444.

NEZTA TRIANGUL AR

RECTANGULO DEF CARTULINA

O

00s PIFZAS
8LANCY

DOS PIEZAS AZULES

>

LL,leza MeEGRA
TIRILA DE COLOR
NEGRO, RETORCIOA

CINTA Y LAZO OF
LPAREL DE SEDA

Procedimiento de construccién y or-
den de sucesién en los trabajos par-
ciales.

B) Ejecucién del objeto, seguido de
una critica razonada sobre 1a base det
andlisis efectuado en la fase A).

g
‘Paro”’ MATERIAL: PLASTILINA ¥
ALAMBRE

BOLITA ABLASTAMM CON
HENDIDG D& PUNZON

205 LAMINAS QUE SE JUNTAN
POR DETRAS

ANQDIDOS FINALES

UN ALAMBRE PASA POR (A LINEA DE PUNTOS PARA
EVITAR L4 CAIDA OF L4 CABFZA



2, DESARROLLC DE LECCIONES

A) TxABAJOS XN PAPRL, Y CARTULINA.

Ejevcicio mimero 1%,

Trema: Guirnaldas de papel.
Usriies: Doble decimetro, tijeras, go-
ma de pegar o engrudo, pincel.

MAYERIAL: Serpentinas de distintos
colores.

ForMa px tRABAJO: Individual o co-
lectiva.

"PROCESQ DX LA LECCION: 1) Justifica-

cién y motivacién del trabajo. 2) Dibu-

- jo del croquis. 3) Anilisis del objeto.

Fig 54

4) Dimensiones de las anillas. 5) Eje-
cucién del trabajo: @) Cortar tiras de
serpentina de 10 & 12 centimteros. )
Pegar los extremos, enlazando previa-
mente con la anilla anterior. ¢) Longi-
tudes y nfimero de guirnaldas que se
habrén de construir. 6) Examen critico
de los trabajos. confeccionados; ense-
fianza correctiva.

B) TxABAjOS DE MODELADG,
Efercicio nimero 1.

_ TewMaA: Figura de hombre o mujer.

Urnes: Navajita, punzén de madera,
dos. o tres espitulas de madera de dis-
tintas formas, .

MarERiAL: Aconsejable el empleo de
plastilina, por no presentar las difi-
cultades del barro en el secado duran-
te la realizacién del trabajo.

ForMA DE TRABAJO: Individual.
PRrocESO DE LA LECCION: Los alumnos,
dada su corta edad, se habrin ejercita-

do previamente en trabajos con barro,
modelando libremente formas y objetos

(*) Los motivos, dibujos y esquemas que
presentamos son originales del Prof. de Tra-
bajos Manuales don José Riera, competente
tnaestro que tiene a su cargo el magisterio de
eatas enseflanzas en la Universidad Laboral
':Frantisco Franco”, de Tarragona,

0

” 7]
RACIMO € UVAS.

BOLIT4S

PMATERIAL - PLASTILINA

MADFRA G CARTON CRULSG

APLASTAR PASTA FNTRE DOS LAMINAS ¥ RECORTAR LA

PLACA SEGUN DISEFNO

PROCEDER AL ACABADO.

Fig. 62

diversos, tanto planos como esféricos.
1) Motivacién del trabajo. 2) Suge-
rir el tema mediante dibujo en la pi-
zarra del modelo. 3) Analisis de las
partes fundamentales de la figura (ca-
beza, tronco y extremidades). 4) Di-
bujo libre del hombre o mujer que van
a modelar, 5) Descomposicion de las

partes de que consta. 6) Dimensiones:

y proporciones de las figuras. 7) Rea-
lizacion de trabajos: @) Modelado de
la bola-cabeza. b) Idem del anillo que
la circunda, frotando pasta con la ma-
no sobre una superficie plana. ¢) Mo-
delado del tronco, brazos, piernas y
pies, d) Detalles y adorno a libertad
de los alumnos. 8 Examen critico en
leccién colectiva de las figuras cons-
truidas, Observacién a la armonfa y
gusto estético de los alumnos.

Otros ejercicios de modelado

Siguiendo un proceso similar al con-
signado en el desarrollo de las leccio-
nes anteriores, ¢l Maestro puede propo-

-

Gocooono " NATYQIAL: BeASTINA ¥

AL AN

ANASAR, DOOANOD SOBLL WV PIAND, FSTA FAOURAL V
COUGCARLA SGBLF YA TAALILLA

ALABAC Y NALLR DETALLFS

Fig 77

ner a sus alumnos la realizacién de los
trabajos que se indican en los esquemas
siguientes :

El sentimiento de inferioridad es uno de los elementos que entran con
mds frecuencia en la composicion del orgullo y la vanidad,

(Dr. ANDRE BERGE: Les défauts de V'enfant, pag. 169.)



por JUAN NAVARRO HIGUERA

Insp r de Enacfi Primaria,

En estas pidginas no queremos ser meros informadores que tra-
tan de presentar unos hechos procurando convencer de la bondad
o de la conveniencia de sus afirmaciones, para guardar en la me-
moria unos conceptos que enriqueszcan el acervo de conocimienios
o inclinen a poner en prdctica algunas de las actividades que se re-
comiendan.

Como se verd, nuestra intencidn es mds ambiciosa, aunque no
por ello se salga del terreno realista, comentando las dificultades
¢ inconvenientes con que se tropieza, presentando las soluciones
que a nosotros se nos ocurren o invitando a los lectores a que ex-
pongan las suyas.

Por el momento nos vamos a referir a las actividades comple~
mentarias que cita el articulo 45 de la Ley de Educacién Primaria,
estudiando las que de un modo mds eficaz pueden llevarse a rea-
lizacidn.

I. LA PROLONGACION DE LA OBRA ESCOLAR
1. PLANTEAMIENTO.

Durante mucho tiempo se ha considerado a la escuela como dispen-
sadora de una funcién muy especifica y localizada: la de ensefiar a leer
¥y a escribir, y a ejercitar las operaciones elementales del célculo.

s natural que una escuela asf concebida no presentase demasiadas
oxigencias en cuanto a elementos de trabajo, planes de actuaciin y for-
macién del personal docente.

Pero, conforme los tiempos han modificado la estructura de la so-
ciedad y nuevas necesidades de tipo cultural o social han ido aparecien-
do en un mundo cada vez mas complicado y exigente, ha habido necesidad
de ir preparando, para formacién de las nuevas generaciones, los ade-
euados instrumentos de capacitacién que cumplan debidamente las fun-
ciones que un problema educativo cada dia més complejo y amplio en
sus proporciones va demandando.

Los dirigentes sociales han buscado soluciones encajadas en estas
dos bases:

a) Crear nuevas instituciones que afronten las nuevas necesidades.

b} Ampliar el radio de accion de la escuela y asignar a ésta papeles
mds amplios.

En la actualidad se han ampliado los programas escolares, incluyen-
do en ellos contenidos mds profundos que los antafio habituales; se han
aftadido nuevas materias—que antes no se consideraban privativas de la
enseitanza primaria—; se han creado instituciones que puedan ayudar a
las nuevas generaciones a inieresarse insensiblemente en un medio en
que las relaciones de trato social se han complicado extraordinariamente;
sa han prolongado los periodos escolares.

Esta nueva situacién ha supuesto un robustecimiento de 1a entidad
escolar. Se ha pensado que la escuela puede ser una gran solucién para

subsiste con muy pocos elementos
de vida, y ha pasado a la categoria
de ser orgdnico, con toda la com-
plejidad de funcionamiento que ello
supone.

En todos los pafses del mundo
han venido a ser consubstanciales
con la escuelz una serie de activi-

resolver estas cuestiones y, poco a
poco, ha ido siendo dotada de nue-
vas responsabilidades hasta hacer
de una institucién simple y fdcil-
mente abarcable un organismo bas-
tante complejo.

En la actualidad la escuela ha
dejado de ser un ser unicelular que

dades que abordan a lo que en un
principio se oconsideraba essncis
de la primera ensefianza, y de unsa
escuela de una sola dimensién se
ha pasado a la tridimensional. La
accién escolar nos ofrece en la ac-
tualidad estas tres direcciones:

a) La obra docente infantil, am-~
pliada a niveles antes vedados a le
primario,

¢, 18 obra social, mediante la
cual la escuela trasciende al 4mbi-
to humano en que vive y prepara,
de un modo eficiente, para la con-
vivencia en la comunidad.

¢) La obra de extensién cultu-
ral, promovida mediante la accidn
instructiva convencional a otras
edades distintas de la obligatoria
(clases de adultos, cursillos mono-
graficos, clases de especializacidn...)
o0 mediante la prestacién de activi-
dades culturales no docentes (bi-
bliotecas, conferencias, exposicio-
nes, proyecciones, audiciones mu-
sicales...).

2. EXAMEN DE LA REALIDAD.

El examen de la realidad nos
hard ver lo siguiente:

1> De un modo preceptivo, con
vigencia de derecho, la mayor par-
te de las legislaciones educativas
—entre ellas la nuestra—establece
un tipo de escuela que cubre las
exigencias antes apuntadas. Tanto
la sociedad como el Magisterio
aceplan sin discusién la escuela de
tres dimensiones.

2° Pero ello estd muy lejos
—por lo menos entre nosotros—de
habernos conducido a una realidad
satisfactoria. La escuela permane-
ce, en muchos mis casos de lo que
fuera de desear, anclada en el es-
quema cldsico del “leer, escribir y
contar”, y sélo en ocasiones aisla-
das, y siempre adoleciendo.de una
falta de sistematizacién que malo-
gra a ojos vistas el esfuerzo, se
adentra en el terreno que tan su-
gestivamente se le brinda.

32 El hecho de que hayamos
llegado a lograr una situacién sa-
tisfactoria puede obedecer a una o
a varias de las siguientes causas:

a) Se exigen al Maestro una
multiplicidad tal de actividades
que no es posible que haya perso-
na que las domine debidamente pa-
ra poder actuar con plenitud en
todas ellas.

b) Generalmente a los Maestros
les falta la adecuada preparacién
para poder hacer frenie en la rea-
lidad a esta clase de trabajo.

¢) Por lo general, las obras cir-
cunescolares carecen de dJrganos
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proplos impulsores y gestores, y
presentan una falta absoluta de
sistema.

d) Esta pesada tarea comple-
mentaria po tiene mds estimulos
que la propia satisfaccién, o algu-
na mencién honorifica en el orden
agpiritual. Y los puntos a que hace
referencia el articulo 45 de la Ley
de Educacién Primaria en ' -a-
terial.

- Lo que en este aspecto se hace

en nuestras escuelas es producto
de la abnegacién y el esfuerzo de
los Maestros.

3. SOLUCIONES.

Las dificultades antes apuntadas
nos imponen una doble obligacién:
brindar soluciones y excitar a los
Maestros para que no se rindan al
desdnimo.

Pero antes de exponer las solu-
ciones creemos oportuno hacer
unas observaciones previas que no
dejan de tener interés:

a) No debe exigirse al Maestro
un esfuerzo que supere a lo que
debe ser una funcién normal y co-
rriente. Establecer una obra sobre
ia base de que una superacién per-
senal y un buen espiritu de sacri-
ficio pueden vencerlo todo es siem-
pre un mal principio. El Maestro
ha de ser el elemento que mueva y
actualice estas obras, pero nunca
el dnico elemento participante de
ellas.

b) Debe tenderse a que las obras
cireunescolares lleguen al ntimero
mayor posible de escuelas, forman-
do como una red con existencia
objetiva.

¢) E! establecimiento de insti-
tuciones circunescolares debe venir
marcado por el imperativo de las
circunstancias de cada escuela o lo-
calidad.

A la vista de las razones ante-
riormente expuestas podemos in-
tentar concretar una solucién en
1as siguientes bases:

1.* Organos promotores. — La
existencia de cualquier institucién
circunescolar no debhe ser cosa ex-
clusiva. de la escuela. La vida de

ellas sin un dérgano promotor, rec-
tor, fiscalizador y coordinador no
puede tener nunca el arraigo y am-
plitud debidos. Dicho organismo
superior es el que debe facilitar al
Maestro los medios operativos para
que éste sea el agente que los apli-
que el lugar de actuacién.
Esqueméticamente concebida la
estructura de cada una de las ins-
tituciones circunescolares deber{a
constar de los siguientes términos:
a) ElI 6rgano superior, de ca-
ricter nacional o provincial, segin

los easos, que facilitaria normas,
material de aplicacidén, impresos,
ideas... Este drgano proporciona-
rfa al Maestro cuanto necesitase,
de acuerdo en cada caso con la in-
dole de la institucién, tomarfa no-
ta de lo actuado y serviria para
mantener la continuidad de los 6r-
ganos locales.

b) El Maestro. Como érgano in-
termedio para aplicar en la reali-
dad los materiales o normas que
reciba.

c¢) El érgano local, constitufdo
por alumnos 0 miembros de las fa-
milias, cuya misién. es realizar el
trabajo material que el funciona-
miento de la institucién lleve apa-
rejado.

Cuando en lo sucesivo tratemos
de la obra circunescolar haremos
referencia, al hablar de cada insti-
tueidn, a estos tres escalones de su
estructura.

2.+ Preparacién—Ys indispen-
sable dar al Maestro una adecuada
preparacién para el cumplimiento
de estas misiones complementarias
de la escuela. Muchas veces éstas
no se realizan porque a Jos educa-
dores les impone temor enfrentar-

Para que el nifio mantenga su esfuerzo necesita la presencia de un soe-
tén. La persistencia de su esfuerzo seri siempre solidaria de la acogida que
merezca a los otros. Y, como el esfuerzo es la expresion de una personali-
dad que se afirma e intenta valorizarse, no observarle ni alentarle consti-

¢nye una desvalorizacion, una humillacién, que tiene por consecuencia cor--

sar el impulso,

(A, CARNOIS: Lo drame de Uinferiorité chex l'enfant, p&-

gina 326.)
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se con una labor que desconocen ¥
de cuyos resultados dudan por no
haberlos visto en la préctica. La
preparacién de los Maestros debe
hacerse principalmente en el seno
de instituciones vivas y debe com-
prender dos grados: uno general,
que alcance a todo profesional en
ejercicio, y otro de especializacidn,
que se podria proporcionar a los
que hubiesen de participar en las
funciones directivas de las institu-
ciones en cuestion.

3* Control y estimulo. — Final-
mente, debe procurarse que toda la
obra que se realice tenga la debida
comprobacién y pueda coutrolarse,
sn cuanto a su rendimiento y esta-
dfsticamente, de un modo general.
Y, como es natural, que el trabajo
que el Maestro efectiie en estas ac-
tividades tenga la debida compen-
sacion, tanto material como hono-
rifica.

Se comprende facilmente que es-
tos ultimos supuestos no pueden
tener una solucién sencilla, pero no
por ello debemos dejar de tenerlos
en cuenta.

&, NUESTRO PROPOSITO.

Vamos a tratar de desarrollar
en los siguientes articulos lo que
estimamos pudiera ser base de la
vital y adecuada organizacién de
las actividades que el citado articu-
lo 45 de la Ley de Educacién Pri-
maria reconoce como complemen-
tarias de la escuela:

a) Bibliotecas.

b) Agrupaciones de caricter gra-
maético-artistico.

c¢) Cine educativo.

d) Periédicos infantiles e inter-
cambio de correspondencia.

e) Instituciones diversas de re-
lacién social.

Pretendemos fundamentalmente
los siguientes objetivos:

1° Hacer comprender a los
Maestros que, aunque sea diffcil en
sf esta labor, no podemos hurtar a
ella nuestra iniciativa y nuestro
entusiasmo.

2 Dar ideas sencillas que pue--
dan traducirse en realizacioues,
més bien que proporcionar una in-
formacién completa sobre el carde-
ter de estas instituciones.

3.2 Crear el ambiente propicio
para el desarrollo de la labor cir-
cunescolar.

4° TRecoger las ideas que pue-
dan proporcionar las perscnas infe-
resadas en la materia.

5° Conocer las realizaciones da
interés que sobre el partienlar sa
hayan llevado a cabo.
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EL MUNDO

En Ia fisica y en la quimica del siglo XIX masa
y energia eran dos conceptos claramente diferen-
ciables bajo el principio de “ni se crean ni se des-
truyen, s6lo se transforman”. Mas Einstein, al co-
menzar este siglo, elaboré el principio de equiva-
lencia entre masa y energia, de tanto vigor en la
fisica atémica.

El 4tomo es, en realidad, ]a particula menor con
posible existencia independiente. Actiia con cier-
ta libertad y se combina o cohesiona con otros
4tomos para formar moléculas.

Pero el 4tomo se compone, a su vez, de tres ele-
mentos principales: protones y neutrones (que
juntos forman el micleo del dtomo) y electrones.
Los electrones, en niimero distinto en cada cuer-
po, giran en torno al niicleo como los planetas en
torno al Sol. Las distancias entre el nicleo y los

ATOMO DE URANIO

ELECTRONES

| NUCLEO

NUCLEO
®%- PROTONES
NEUTRONES

DEL ATOMO

por LEONOR GARCIA MUNUAGA

electrones son proporcionales a las interplaneta-
rias (fig. 1.*). Los protones son en cuantia tantos
como los electrones, mientras que los neutrones
varian en cantidad, produciendo asi los isdtopos
0 4tomos que se diferencian por el niimero de neu-
trones, siendo igual el numero de los otros dos
componentes. Asi los uranio,,,, uranio,,, y uranio,,,
se diferencian en que el primero tiene en el micleo
233 — 92 = 141 neutrones; el segundo 235 — 92
= 143, y el tercero 146 neutrones. Todos tienen
92 electrones y 92 protones, pero el peso difiere
en razén del nimero de neutrones.

Las teorias actuales afirman que tanto los elec-
trones como los nucleones son estructuras. Alguno
propone el nombre de folones para las particulas
més simples que componen lo que hemeoes denomi-
nado elementos principales,
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Fig., 2.

Las reacciones at6mico-nucleares se caracteri-
zan por grandes variaciones en la masa del niicleo
del 4tomo, con desprendimiento de enormes can-
tidades de energia, mientras que las reacciones
quimicas se verifican entre las capas de electrones
que envuelven al niticleo con variaciones de masa
del orden de la cienmillonésima de gramo.

Los dos grandes procedimientos para producir
la energia atémica son los denominados “fisién”
(o particién del niicleo) y “fusién” (o aumento).
En la fision se rompen los niicleos mas pesados
para convertirlos en otros mas ligeros, de modo
que la suma de las partes sea menor que el todo.
La masa desaparecida se transforma en una ener-
gia 2,5 millones de veces superior a la quimica.
En la fusidn se combinan o ligan nicleos mas li-
geros para formar otros menos ligeros, despren-
diendo energia en proporcién cuatro veces stipe-
rior a la fisién (fig. 2.*). Los “bombardeos” para
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escindir los dtomos exigen el lanzamiento de pro-
tones, neutrones y electrones a velocidades enor-
mes, que se pueden realizar en aparatos acelera-
dores de velocidad: ciclotrones, cosmotrones, be-
vatrones, betatrones, etc. El choque de las particu-
las con los niicleos de otros atomos los escinde,
es decir, produce la fision o la fusion.

Rutherford, en 1919, comprob6 por vez prime-
ra la desintegracién del 4tomo, Chadwik, en 1931,
descubri6 el neutrén, que se emplea para bombar-
dear otros niicleos. En 1938 Hahn y Strassman
descubrieron la escision del niicleo del uranio me-
diante fisi6n. Con la particularidad de que, al pro-
ducirse, emiten dos o tres neutrones velocisimos
que, si se “moderan”, escinden nuevos niicleos y
dan origen a la “reaccién en cadena”, fundamento
de la primera bomba atémica (fig. 3.*).

La primera bomba atémica estaba constituida
por uranio radiactivo o uranio,, (en Hiroshima);
{a segunda, por plutonio (en Nagasaki) o uranio
enriquecido en los “hornos atémicos o reactores”
mediante bombardeo de neutrones. La temible
bomba de hidrégeno no se apoya en la fisién y
reaccion, sino en la fusién. Se basa en la reaccién
energética producida por dos niicleos de deuterio
(is6topo del hidrégeno) al formar un nificleo de
helio. Suele necesitarse la ayuda de otro isétopo
del hidrégeno, el triterio, que tiene tres nucleones:
un protén y dos neutrones.

Mdxima preocupacion actual.

Puesto que la fusién produce una mayor libe-
racién de energia que la fision, los sabios se pre-
ocupan en la actualidad para lograr la misma si-
tuaciéon de fusiéon que se produce en el Sol. Es
cierto que para conseguirlo se necesitan tempera-
turas de cien o ciento cincuenta millones de gra-
dos. Hasta ahora s6lo se ha logrado llegar a cinco
millones y se espera alcanzar los diez millones de
grados por los norteamericanos, ingleses (termo-
reactor Zeta) y rusos. Esta elevacién de la tem-
peratura produce un nuevo estado de la materia
‘al disociar completamente el dtomo: el nticleo por
un lado y los electrones arrancados de su atrac-
cién, por otro. Este “estado ionizado de la mate-
ria” lleva el nombre de plasma. Es una mezcla de
niicleos y electrones que se mueven bajo la accién
de fuerzas exteriores segilin esquemas nuevos y a
la manera de la materia interestelar.

El grave problema que surge en seguida: ¢ C6mo
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lograr las temperaturas si los materiales terres-
tres se funden mucho antes del millén de grados?
El gran descubrimiento consiste en emplear mu-
ros inmateriales para que el plasma no se pierda.
Estos muros son los campos magnéticos, capaces
de contener las particulas ionizadas animadas de
velocidades considerables.

Mediante la fusién se aumenta artificialmente el
niimero de los cuerpos. Del 92, que era el uranio,
se ha llegado al “nobelio”, que es el 102, y se
anuncia el 103.

Beneficios logrados por los estudios atomicos.

El problema contemporaneo no es de indole bé-
lica, sino pacifica. ¢Como emplear la energia at6-
mica en beneficio de la humanidad? En primer lu-
gar, recordaremos que la vida media de los cuer-
pos radiactivos es muy varia. La vida media del
U-235 es de cuatro millones de afios y la del plu-
tonio obtenido del U-238 es de veinticuatro mil
afios. La vida media del radio es de mil seiscien-~
tos afios y la de su sustituto mas econémico, el
cobalto 60 (cobalto radiactivo), de cinco afios y
cuarto.

Una de las primeras condiciones para el uso pa-
cifico es la del dominio de cuerpos moderadores
que reduzcan la velocidad de los neutrones facili-
tando la reaccién (grafito, agua pesada, parafina,
berilio, etc.) y de cuerpos que absorban la radia-
cidn de neutrones cuando la reaccién es excesiva



(cadmio, hafnio, etc.) y pueda perjudicar (figu-
ras 4* y 5.°).

La segunda condicién es la del estudio de la ra-
diactividad y las circunstancias capaces de perju-
dicar en lugar de beneficiar al hombre. Por esto
recordaremos que los fipos de rayos radiactivos
son tres: alfa (incapaces de atravesar una piel
sana); beta (capaces de penetrar ocho milimetros
en el cuerpo humano y producir serias quemadu-
ras) y gamma (detenibles solamente por un gran
espesor de hormigén o de plomo) emitidos por el
radio y el uranio. Son los gamma los mds peli-
grosos. Los medios protectores son cada vez de
mayor perfeccion.

Desde que Curie, a fines del siglo xix, descu-
brid el radio se emplearon sus rayos ganuna para
la curacién del cancer. Hoy dia se emplea por su
mayor baratnra el cobalto 60, aunque su vida sea
mas breve. Otros radioisétopos se pueden emplear
entre los de muy breve duracion o vida para car-
cinomas internos. Realizan su funcién y desapa-
rece su radiactividad sin mds complicaciones. Las
unidades rotativas de coballo, empezadas a usar
en 1954, requieren una instalacién muy cuidada
para evitar peligros a los médicos.

Pero quizd los estudios mais importantes de
biologia se puedan realizar con los denominados
dtomos marcados o trazadores. Con el carbono 14
(radiactivo)—Ilamado “marcado” por ser un is6-
topo radiactivo que actia como otro cualquier
atomo de carbono, pero sefiala su presencia por
las radiaciones—se puede determinar todo el pro-
ceso de transformaci6n del azicar en grasas y el
lugar en que se realiza. Asi se ha podido calcular
que el 98 por 100 de los dtomos de nuestro cuer-
po se reemplazan durante un aifio por otros. Se
descubren los tumores cerebrales con f6sforo mar-
cado, la circulaci6n de la sangre con sal comun
radiactiva, etc. Se emplea el yodo radiactivo para
la angina de pecho, el oro y el estroncio radiacti-
vos para Ciertos cdnceres. Las anemias, paralisis
cerebral, epilepsia, etc., se curan mejor gracias a
los dtomos marcados.

Tambi¢én se emplean los trazadores en la agri-
cultura y ciencia edafologica. El valor de los
fertilizantes se determina por el recorrido de los
atomos marcados en dichos fertilizantes y la apa-
ricién en las plantas debidamente transformado.
La produccién de mutaciones o nuevas especies
por radiacién at6mica se muestra asombrosamen-
te miiltiple y pudiera ser beneficiosa porque, si
bien surgen menos especies mejores que peores,
estas ultimas son desechadas. La mayor parte de
la penicilina se obtiene hoy de una variedad de
hongo desarrollada por mutaciones determinadas
por la radiacion. Se conoce mejor la vida de los
insectos, se esterilizan muchos y se determina con
mayor precisién la funcién clorofilica. Se averigua

parte del proceso de la formaci6n del huevo de la
gallina, el valor de los cebos de animales y se ini- -
cia un proceso de “pasteurizacién” de las carnes
por via radiactiva.

Los procedimientos radiactivos se emplean en

BARRAS QUE ABSORBEN
LOS NE NES ¥ DEVIE-
NEN LA REACCION ENMCADENA .

la industria para el estudio del desgaste de los
pistones, de las cubiertas de los neuméticos de los
coches, para la determinacién automatica del gro-
sor de materiales plasticos, para localizar cone-
xiones eléctricas falsas en los aviones, para prote-
ger al obrero en el manejo de algunas maqui-
nas, etc.

Pero el hombre aumenta sus preocupaciones y
se pregunta sobre la posibilidad de construir gran-
des centrales de energia eléctrica a través de la
desprendida atémicamente.

Uno de los problemas para resolver en esta
cuestion es el de la regeneraci6n, para que en los
“reactores nucleares u hornos atémicos” se consi~
ga mas combustible atémico que el que se consu-
me. Otro el de “refrigerar” los reactores para evi-
tar temperaturas excesivamente altas.

Quizd uno de los mayores logros de aplicacién
de la energia atémica haya sido la serie de sub-
marinos atdémicos ideados por el almirante Ricko-
ver, y entre los que cabe destacar al primero, el
Nautilus, primer sumergible que ha pasado bajo
el Polo Norte. Podria dar la vuelta al mundo su-
mergido y sin reavituallarse a una velocidad de
mas de 30 nudos. Lleva para deterer una excesi-
va reaccion en cadena dentro del reactor nuclear
grupos de barras de hafnio. Emplea como com-
bustible el uranio; pero un trozo de uranio del
tamafio de una pelota le bastaria para un mes.

La virtud, que es la cosa mas excelente de l1a universalidad de las cosas, no la dan ni la reci-
ben de gracia los hombres; de arriba viene y es Dios el que la da.

(LUIS VIVES: Introduccion a la sabiduria.)
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VIGESIMO PRIMERA CONFEREN-
CIA INTERNACIONAL DE INS-
TRUCCION PUBLICA

En el Palais Wilson de Ginebra, sede
oficial del Bureau International d’Edu-
cation (B. L. E.), dirigido por los doc-
tores Piaget y Rosells, se ha celebrado,
durante los dias 7 al 16 de julic, la
21 Conferencia Internacional de lostruc-
cién Publica.

Estas conferencias, iniciadas hace mas
de .veinticinco afios y reanudadas des-
pués de la segunda conflagracién mun-~
dial, se realizan en la actualidad com
Ia colaboracién del B. 1. E y de la
U N. E. S. C. O, cuyo Director ge-
neral, Dr Evans, presidié la sesién inau-~
gural,

Los objetivos persequidos son dos:
a) Informar al mundo de los adelantos
legislativo-educativos logrados en cada
afio en los diferentes paises, y b} In-
tentar acuerdos internacionales sobre
problemas educativos de importancia
fundamental para ofrecerlos a modo de
recomendaciones a los diversos Ministe-~
rios de Instruccién o Educacién de los
Estados.

Como suponemos que nuestros lecto-
res tendran, a lo sumo, una ligera no-
ticia del modo de realizarse estas Con~
ferencias, bosquejaremos de la manera
mas sencilla todo el procedimiento en
sus fases bésicas.

En el informe de los avances anuales
la actuacién es muy variada. Primera-
mente cade pais presenta 300 ejempla-
res impresos o policopiados en una ©
varias de las cuatro lenguas oficiales:
espafiol, francés, inglés y ruso. (Bl in-
forme presentado por Espaifia, que re-
cibié muchas felicitaciounes, estd impreso
en tres idiomas: espafiol, francés e in-
alés.) Formadas listas por orden alfa-

bético, conforme a fechas de presenta-

cién de los ejemplares en el B. L. E,
el Jefe de cada Delegacién es llamado a
defender el informe y responder a cuan-
tas preguntas le sean hechas por otros
Jefes o miembros de Delegacién, El de-
seo de participar se manifiesta por el
procedimiento de la manc alzada. Las
preguntas y respuestas deben hacerse en
uno de los cuatro idicmas oficiales v
puecden ser escuchadas por auriculares
en cualquiera de los cuatro idiomas. (Al
Jefe de la Delegacidn espafiola, Ilmo. se-
fior Director general de Ensefianza Pri-
maria, don Joaguin Tena Artigas, le fue~
ron hechas preguntas por representan-
tes de una decena de paises de aguende
y allende el telén.)

Los problemas educatives tratados en
esta Conferencia han sido: Elaboracion
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y promulgacién de los programas de En-
serfianza primaria y Las posibilidades de
acceso a la educacién en las zonas ru-
rales, El procedimiento de trabajo es
diferente. Ante el Presidente de la Con~
ferencia, elegido por unanimidad (esta
vez el Dr. Caballero, de Colombia), se
solicita el deseo de participar en las in-~
tervenciones doctrinales. La actuacién es
por riguroso orden de peticién. Los in-
formantes, una vez oido el relator gene~
ral de cada tema, designado previamen-
te, actdan durante un tiempo no supe~
rior a diez minutos. (Los relatores ge-~
nerales fueron para el primer tema el
Prof. Dottrens, de Suiza, y para el se-
gundo el Dr. Akrawi, del Irak.) Ter-
minadas las exposiciones el Presidente de
la Conferencia propone la formacién de
Comisiones para la elaboracién de re-
comendaciones. (Espafia fué designada
para el primer tema: Programas esco~
lares, en la que intervinieron los sefiores
Tena y Pernandez Huerta, El informe
espafiol presentado por el sefior Tena
fué muy celebrado. También lo fué el
elaborado por los sefiores Tena y Maillo
respecto a las posibilidades de acceso a
la educacién en zonas rurales, de pro-
funda interpretacién sociolégica.)

Las conclusiones elaboradas por cada
Comisién son presentadas y defendidas
por cada relator. El estilo de discusién
consiste en propuestas de reforma a cada
articulo y wvotacién posterior por las
Delegaciones nacionales, La mayoria de-
cide la aceptacién de la reforma pro-
puesta. (La intervencion espaiiola corres-
pondié a los miembros citados y al se~
fior Perales, cuarto miembro de la De-
legacién.)

El niimero de conclusiones sobrepasa
el espacio de que disponemos, por lo que
las daremos en los ndmeros siguientes.

PRIMERA REUNION INTERNACIO-
NAL DE REDACTORES DE PREN.
SA PEDAGOGICA

Del 14 al 18 de julio se celebré en
Ginebra, bajo el patrocinio de la
1. N. E. S. C. O, la primera reunién
experimental de Prensa pedagégica, en
la que participaron: Mr, Fernig (por la
Divisién de Educacién de la UL N. E. S.
C. 0O.); M. Rosells {por el B. I. E.);
Mr. Smith (por Schooimaster), elegido
Presidente; M. Damanty (por L'Educa-
tion Nationale); M. Heztner (por Ham-
burgeriehrerzeitung); Prof. Merck y
Prof. Reismer (por la Revue Infernatio-
nale de Pedagogie); sefiores Maillo (por
la Revista de Educacién) y Fernéndez
Huerta (por la Revista Espafiola de Pe-
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dagogia); miss Clark {por la N. E. A,,
de Estados Unidos) y Mr. Newell {poz
Times Educational Supplement),

Como reunién exploratoria sélo inten-
taba contrastar los diferentes puntos de
vista manifestados por los representan~
tes de diversos paises y revistas. Se ad-
virtié la extraordinaria complejidad de
la Prensa pedagégica por sus variantes
en cuanto a profundidad de trabajo, di-
fusion, caracteres especiales de la “pues~
ta a punto” y falta de exigencia de pre~
paracién especifica para los redactores
de las revistas.

Los acuerdos principales versaron en
torno a la conveniencia de perfeccionar
las relaciones entre las revistas, aumen-
tar las colaboraciones por cesidén de tra-
bajos, traslado de noticias y bibliografia,
etcétera, realizado, bien por contactos
directos, bien a través de la Divisién de
Educacién de la U N, E. 5. C. G «
del B, I. E.

ESPANA

De los estudios realizados por low
Servicios Técnicos del Ministerio de
Educacion Nacional se llegé a concluir
la necesidad de construir 25.000 nue-~
vas unidades escolares y la sustitucién
de 17.000, para atender a toda la pobla~
cién infantil comprendida entre los seis
v los doce afios, es decir, durante el pe-~
riodo de escolaridad obligatoria.

Con el fin de resolver este problema
y poder comstruir un ndmero igual de
viviendas para Maestros, se aprobd, por
Ley de 17 de julio de 1956, la realiza-~
cién de un Plan Quinquenal de Construc-
ciones Escolares con una aportacién por
parte del Estado de 2.500 millones de pe~
setas, incrementadas con las obligadas a
cargo de los Organismos provinciales,
locales y entidades privadas, con impos-
te superior a otros 2,000 millones.

Este Plan, que supone un esfuerzo sin
precendentes cn la historia de nuéstra
educacién primaria, se distribuye, en
cinco afios y con la aportacién anual por
parte del Fstado, en la forma siguientes

BMrnios ECONOMICOS

300 millones en 1957

400 7”7 1958
500 7 7 1959
600 7 " 190
760 7 1961

2.500 millones.

Por otra parte, existe una consigna-
cién ordinaria amsal de 182 millones pa-



ra atenciones de coostrucciones escola~
ves en Escuelas del Magisterio y edifi-
zios para deficientes.

El nimero de unidades escolares que
se proyecta construir en el Plan quin-
quenal 1957-61 es de 23.826. Correspon-
de el maximo a Sevilla, con 1.662, y el
minimo a Alava, con 38.

Como consecuencia de esta planifica-
cién integral, y al objeto de obtener los
mejores resultades, se convocaron dos
concursos para la seleccién de proyectos
fipo. Para atender a las diferentes con-
diciones locales se eligieron siete pro-
yectos tipo para Escuelas rurales: Zo-

na La Mancha; Meseta castellana y Ba-
jo Aragén; Céntabro-galaica; Costa an-
daluza y Canarias; Andalucia interior y
Extremadura Baja; Montafia; Zona me-~
diterrénea,

Para Grupos urbanos los proyectos-
tipo estan desarrollados para 6 6 12 Sec-
ciones, con ocho modalidades en total,
en extensién o altura y para zona fria
o calida.

Hay varios sisfemas de financiacién
para las construcciones escolares.

Por intermedio de las Juntas Provin-
ciales: subvencién (setenta y cinco mil
pesetas por aula y cincuenta mil por vi~

ESARROLLO DEL PLAN DE COMSTRUCCIOMES
ESCOLARES

{ < AYUNTAMIENTOS ;
PLAN 19857 PUBRES CONVENIOS
PROVINCIAS
Escuelaz Viviendss Tgcuelas Viviendas Eseuelas Vivlendss
i
Alava.......... i1 7 — —- _ —
Albacete........ 86 55 —_ — 20 —
Alieante........ 52 24 4 4 53 47
Almerfa......... 133 133 7 — 13 47
Avila...ovoaa.. 2 19 8 6 — —
Badajoz........ 115 28 22 16 — —_
Baleares........ 2 23 — — 9 —
Barcelona (Pro.). 45 28 — — 83 12
Barcelona (Cap.)| — — — — 133 6
Buigos......... 72 69 — — — —
Céceres......... 98 83 48 43 — —_
Cadiz........... 95 95 8 — 25 2
Castellfn....... 45 ! 14 6 43 —
Cindad Real..... 198 %6 6 6 — —
Cordoba., .. .... 257 72 43 43 — 48
Corufia (Laj..... 05 87 39 40 43 32
Cuenca,...o.... 75 61 50 44 30 28
Gerona......... it 10 — 7 — —
Granada........ 3 68 203 170 — —_
Guadalajara... .. 27 20 6 0 —_ —_
Guipizeoa... ... 18 28 —_ — 20 —_
Huelva......... 76 50 25 27 —_ —
Huesca......... 45 24 — _— — —
Jafn........... 110 94 116 118 — —
Tebn........... 77 90 —_ —_— - —
Lérida. ..o 55 60 2 2 — —
Logrofo........ 9 11 — — 10 57
Lugo........... 47 48 38 38 5 12
Madrid (Prov.)... 6 12 — — — —
Madrid (Cap.). .. — —_— — — 272 56
Malaga......... 44 37 57 57 58 —
Mureia, .oouu... 54 50 — — 20 19
Navarra........ 3 31 6 8 — p—
Orense,...ooeuns 84 84 — — —_— —
Oriedo....... .. 57 44 2 2 ] 111
Palencibd. ... .. 3 31 — — — —
Palmas (Las). ... 20 20 12 12 71 —
Pontevedra. . ... 52 47 11 11 25 14
Salamance, .. ... 43 6 —_ — — -
Santa Cruz T.. .. 80 74 — — 32 32
Santander....... 44 39 —_ — 2 8
Segovia.. . oo... 25 14 2 2 36 —_
Sevillas..ooon s, &9 43 56 (613 — —
S C T W 16 29 — —_— —_ —_
Tarrasong. ... .. 35 — 2 2 42 —
Tervelooooooo .. 14 13 G 3] — —
38 43 20 25 — —
133 80 g 9 19 10
48 ] — - —_—
: 34 15 2 2 115 —
! 29 20 — — i — i —_
L8 18 2 I R
MO AL e s e nn 1 3.077 2.070 835 76 }l 1.184 } 541 &i
L { |
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vienda de Maestros, segiin el Decreto de
18 de octubre de 1957), y aportacidm.
en los cuales el Municipio debe reali~
zar una ayuda, econdmica, que va desde
el 0 al 50 por 100. Los Ayuntamien-~
tos legalmente pobres estin exentos de
aportacidn,

En otros casos las construcciones es~
colares se verifican mediante Convenios.
en los cuales el Ministerio abona el 5&
por 100, también puede concederse sub~
venciones limitadas a Eatidades priva~
das; pero siempre es obligatoria la apor~
tacion del solar,

En el comienzo del curso actual ham:
sido inauguradas mas de 3.000 unidades
escolares, por lo que a primercs de oc~
tubre se encontrardn ultimadas o en vias.
de terminacién las siguientes unidades
escolares. (Véase tabla.)

Las obras de construccién o repara-~
ciéu de Escuelas del Magisterio se lle~
van al mismo ritmo, Muy préximamente
seran inauguradas Escuelas del Magiste~
rio en Toledo, aBdajiz, Las Palmas, La
Laguna (Tenerife} y Oviedo. Se eancuen~
tra en constraccion las de Lérida, Ma~
drid, Castellln de la Plana, Albacete,
Huelva, Logroso y Orense. En obras de
adaptacién y reparacidn las de Ledm,
Valladolid y Zaragoza.

C. D.O. D. E. P.

CREACION DEL CENTRO DE
DOCUMENTACION Y ORIENTA.
CICN DIDACTICA DE ENSENAN-

ZA PRIMARIA

Por Decreto de 25 de abril de 195&
(B. Q. del Estado de 15 de mayo), se

crea el Centroc de Documentacion w
Crientacién Didactica de Enseflanza
Primaria,

(Ean el préxime ntimero publicaremos {n-
tegra el Decreto de creacidn por su exiraw
ordinaria importancia).

NOMBRAMIENTCS DE DIRECTOR
Y SECRETARIO DEL C.D.O.D.E.P.

“Imo. Sr.: De conformidad con la
dispuesto en los articulos 4.° y 8.2 del
Decreto de 25 de abril de 1958, por el
que se crea ¢] Centro de Documentacién
vy Crientacién Didactica de BEnsefianza
Primaria,

Este Ministerio ha resuelto nombrar
Director del expresado Centro a dom
Adolfo Maillo Garcia y Secretario a dom;
José¢ Fernandez Huerta”.

Madrid, 22 de mayo de 1958.

COMNCLRSO PARA NOMBRAMIEN.
TO DE JEFES DE DEPARTAMEN..
TO DEL C. D, O, DL E. P,

Por O. M. de 23 de mayo de 195&
(B. O, de 5 de julio) se convoca con-
curso de méritos para nombramiento de
los cince Jetes de Departamento del
C. D.O. D. B P. que a continuacion
se cxpresan: 1.° Decumentacion; 2.° Ine
vestigacion; 2 Educacién fundamentals
4.° Publicacionies, y 5.° Orientacién.

Se nombra la Comisién selectora v
se indican las condiciones generales de}
nombramiento.
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En esta_Seccion se ofrecerdén referencias de las publicaciones cuyos

autores o editores nos envien dos ejemplares.

&, MiararmT: Recherches préliminai-
res @ la pédagogie du calcul @ Teco-
le primaire. Cahiers de Pédagogie
experimental et de psychologie de
Venfant publiés sous la direction de
I'Institut des Sciences de T'Educa-
tion de I'Université de Géneve. De-
jachaux et Niestlé. Neuchatel y Pa-
ris, 1953, 28 pags.

El autor dirige el Laboratorio de
Psicopedagogia de la Escuela Normal
Superior de Saint-Cloud, en los alre-
dedores de Paris, y es conocido ya por
warias pesquisas experimentales ante-
giormente publicadas.

La obra, dentro de su peguefiez ma-
terial, plantea problemas del més alto
dnterés didactico, aunque, segin de-
¢clara Mialaret, el cardcter simplemen-
{e Inicial de su trabajo reclama nue-
wvas Investigaciones encaminadas a po~
per en claro numerosos aspectos de
Ja ensefianza de las Matemadticas to-
davia no explorados experimental-
‘mente.

Ello conduce a la consagracién de
da rutina, olvidando la especial moda-
Hdad del pensamiento infantil, que
encuentra dificultades peculiares en
ia asimilacién de las operaciones y ra-
zonamientos de la Aritmética y la
Geometria por el carédcter abstracto
de las relaciones matematicas.

El autor ha emprendido tres pes-
quisas relacionadas, pero independien-
tes. De la primera deduce que el en-
tendimiento de los problemas se ve
obstruido a veces por la falta de com-
prensién, por parte del nifio, de no-
«ciones “corrientes”, como “delante”,
“detras’”, *“abajo y a la izquierda”
“arriba v a la derecha”, ete., etc. La
g8egunda ha versado sobre las relacio-
nes existentes entre el conocimiento
de una operaciéon y su utilizacién en
los problemas, partiendo de la suges-
tién de Bompart, segin la cual la
mente del nifio actlia a base de siete
-operaciones fundamentales, en vez de
las cuatro tradicionalmente admitidas.
La deduccion més importante de ella
€8 que “la resolucién de un problema
a0 es una actividad exclusivamente
raclonal; el vocabulario, los mecanis-
mos verbales y la comprensiéon del
texto, por una parte; la resonancia
afectiva, y la experiencia del sujeto,
por otra, deben ser tomados en con-
#ideracion’. En la tercera experimen-
tacién se ha hecho un anflisis de la

varianza en la resolucién de proble-
mas con alummos y- alumnas de los
cursos 3.° vy 42 de la Ensefianza Me-
dia. Las deducciones sefialan las dife-
rencias debidas al sexo y a las con-
diclones del profesor. Ademés, y ello
¢iene gran importancia, Mialaret afir-
ma que debe analizarse nuevapiente la
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necién de lo “concreto’” en materia de
problemas, “La pedagogia de las ma-
teméticas, facilmente tentada por el
formalismo, se cuida demasiado poco
de las dificultades psicolégicas de los
adolescentes y da de los fracasos en
este campo explicaciones perezosas
(nivel intelectual insuficicnte, falta de
interés, falta de trabajo...).”

Este folleto, irreprochable desde el
punto de vista del andlisis estadistico
de los resultados, se asoma decidida-
mente al dominio de las dificultades
que abundan en la ensefianza de las
Matemaéticas, por la falta de adecua-
cién entre la Aritmética y 1la Geome-
tria tradicionales y las modalidades
de pensamiento del nifio. No obstante,
aunque llega a plantear cuecstiones
practicas importantes, acaso con méas
nitidez que Piaget, con su concepto
operacional de la inteligencia y su
apelacién al juicio de relacién, como
base del razonamiento matematico y,
desde luego, con maéas concrecién que
Alina Szeminska en su Hssai d’analy-
se psychologique du raisonement ma-
thématique (Géneve, 1935), se queda,
a nuestro juicio, méas acd de la cues-
tién decisiva en la didéctica de las
Matematicas, que es la dificultad de
que el nifio conciba como abstraida
de su situacion wvital una relacidén
cuantitativa, o sea, una comparacién
de magnitudes, cuyos incrementos y
decrementos, dentro de la inalterabi-
lidad fundamental de la conservacién
de la cantidad, acaso exijan, no sélo
un acto mental especifico, que Hus-
serl denomina coligacién, sino un pro-
ceso previo de ‘‘desencarnacién” de
la accién y de la percepcién, que el
nifio s6lo muy lentamente aprende a
realizar.

ApoLro MafLro

®

En el niimero 68 de la Revista Bra-
sileira de Esiudos Pedagdgicos, oc-
tubre-diciembre de 1957, pags. 62-99,
Roberto Moreira, bajo el titulo: “A
diregao da escola primaria’”, nos ha-
bla de las condiciones generales del
director (la principal orientar, coor-
dinar y estimular actividades huma-
nas), registros escolares, relaciones
con las familias, reuniones de maes-
tros, cartilla de notas, etec.

En el nimero de julio de 1957 de
la. Enciclopedia de Educacién (Mon-
tevideo), pAgs. 44-66, se traduce un
trabajo de R. Cousinet titulado “ml
papel del maestro”’. Traza el contras-
te entre maestro en clase tradicional
y en educacién nueva. Defensor de
la Gltima, destaca como notas: Estar
a disposicion de los alumnos y lo-
grar que los alumnos aprendan a tra-
bajar.

En el namero 9 de La Educacion,
revista de la Unién Panamericana,
enero-marzo de 1958, se recogen lax
ultimas aportaciones sobre la educa-
cién rural en todos los palises ame-
ricanos. El 73 por 100 de los nifios
de zonas rurales en paises latinoame-
ricanos no tienen acceso a la escuela.
La O. E. A. (Organizacién de los Hs-
tados Americanos) ha elaborado va-
rios proyectos para resolverlo.

En el nimero 3 de Educacién (Ma-
nagua) se nos ofrece un ‘“proyecto de
reforma de ensefianza secundaria’,
en el que, como notas especiales, van
la inclusién de dos idiomas modernos
en todos los cursos (francés e inglés),
ademas del castellano, y la exclusién
de lenguas clasicas.

En el nimero de febrero de 1958
de Teachers College Record Y. Will-
bern trata de “L.a educacién y el
sistema politico americano’”, para con-
cluir con la afirmacién de que “la
educacién es una parte vital del go-
bierno y los educadores son partici-
pantes vitales en el proceso politico”.
En el nimero de marzo G. S. Counts
trata de la “Educacién y la revolu-
cién tecnolégica’”. Después de pasar
revista rdapida a los grandes avances
y situaciones del mundo viene a con-
cluir: “La tarea de llevar nuestras
mentes de acuerdo con los hechos del
mundo nuevo es uns gigantesca y
urgente empresa educativa’. En otro
articulo L. B. Jacobs destaca la ex-
traordinaria importancia de la “lec-~
tura individualizada” por un conjun~
to de beneficios funcionales y per-
sonales. K. F. Herrold trata del “Li-
der educacional y las relaciones inter-
grupales’” para resolver dindmicamen-
te los nuevos problemas educativos.

En el ntmero de julio-agosto de
1958 de la revista francesa Educa~
teurs se publican, entre otros, un tra-
bajo de André Duffaure sobre “La
evolucidon psicolégica del joven rural”,
en el que analiza las condiciones de
la vida campesina-—aislamiento, tem-
po lento, mayor influjo proporcional
del ambiente familiar, etc.~—y sus re-
percusiones sobre la psicologia de las
nuevas generaciones.

La revista italiana Orientamenti
Pedagogici, que publica el Instituto
Superior de Pedagogia de Turin, a
cargo de los Padres Salesianos, in-
serta, en su nGmero de marzo-abril,
un articulo muy interesante de Ren-
zo 'Titone sobre “la difusividad del
aprendizaje”, es decir, sobre el pro-
blema de las “transferencias’”. Resu-
me las investigaciones experimentales
realizadas desde hace cincuenta afios
para esclarecer esta cuestién y con-
cluye que la transferencia depende en
gran medida del método didéctico, del
nivel mental de los nifios y del lla-
mamiento hecho a la motivacidén, al
interés y a la atencién. De aqui que
los resultados ‘“formales’” de la en-
seflanza. depende principalmente del
método, lo que realza la importancia
de la DidAactica y la necesidad de su
estudio.
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CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencién y sus desvelos a la pri-
mera educaciéon pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algun trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizaciéon escolar. Si el tema v su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendrd verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extensién: Dos folios mecanogratiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacién de calquier articulo no supone que la revista
comparte lus criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirinaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obsiruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.D.O0.D.E. P

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” ESCRIBIENDO AL
CENTRO Y DICIENDONOS:

a) - Qué seccidén le ha gustado maés.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigiran en sus visitas la

presentacion de los miumeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticion de un nitmero no recibido debe hacerse dentro dél
mes al corresponsal de VIDA ESCOLAR en la cabeza del partido
judicial.
®

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas ptiblicas nacionales.
Ias restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez nfimeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... .. 80 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 125 ”
Para los restantes paises ... ... ... ... 175 ~»

Precio del niimero suelto ... ... ... ... 12”7




CENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didactica de
la Ensenanza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusion
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensenanza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las cues-
tiones siguientes:

® JLIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-.
‘ GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El1 C. D. O. D. E. P. agradecera que se le dirijan
consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un gran
némero de lectores serin publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que
no reunan estas condiciones seran remitidas por correo a los con-
sultantes, a cuyo efecto deben acompaiar a la peticion el franquee
correspondiente.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA. Ministerio de
Educacion Nacional. Alcala, 34. MADRID.

(1) Quedan excluidas las consultas relacionadas con los derechos administrativos

de los profesionales de la Ensefianza Primaria.

" Sucesores de Rivadeneyra, S. A.— MADRID.
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