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La brecha socioeconomica en el aprendizaje de una

lengua extranjera

matematicas y ciencias.

e En 2018, el alumnado de 15 afos de los paises miembros de la OCDE pasaba de media alrededor de 3,6 h a la
semana en clases de una lengua extranjera. Esta cifra es, mas o menos, equivalente al tiempo que el alumnado pasa
en clases de las materias principales como de la lengua de instruccion (normalmente la del pais en el que residen),

e Enlos paises miembros de la OCDE, el alumnado que estudia en centros entornos socioeconémicamente favorecidos

pasa, de media, una hora mas a la semana en clases de una lengua extranjera que el alumnado de centros en

entornos desfavorecidos.

e | os sistemas educativos que tienen una brecha socioecondémica mas reducida en el tiempo de aprendizaje de una
lengua extranjera también presentan mayor equidad en el rendimiento en lectura, matematicas y ciencias, incluso tras

tener en cuenta el PIB per capita del pais.

La ensefianza de lenguas extranjeras se ha convertido

en uno de los objetivos principales de muchos sistemas
educativos del mundo. Debido a que el mundo esta

cada vez mas interconectado, la capacidad de hablar
varias lenguas supone un aumento en las posibilidades

de empleo, promueve el respeto hacia personas de otras
culturas y da a los jovenes acceso directo a contenido
como literatura, musica, teatro y cine, que seria inaccesible
si no se diera esta situacion (OCDE, 2020a).

En 2018, PISA preguntd al alumnado, por primera vez, si
estudiaba una lengua extranjera en sus centros y cuantas
horas lectivas de esta lengua tenian a la semana’2,

Los resultados muestran que el aprendizaje de lenguas
extranjeras es accesible al alumnado de 15 arfios de
manera generalizada en los sistemas educativos actuales.
Sin embargo, estas oportunidades no se reparten
equitativamente entre el alumnado de diferentes contextos
socioeconémicos. El alumnado de centros en entornos
favorecidos tiene mas oportunidades de aprender lenguas
extranjeras que el de centros en entornos desfavorecidos.
Estas diferencias socioecondmicas en el tiempo de
ensenanza de lenguas extranjeras son relevantes ya que
estan relacionadas con la inequidad en los resultados del
alumnado en otras areas, como en lectura, por ejemplo.
Los resultados sugieren la existencia de una division social
gue no se habia tenido en cuenta antes y que supone

que parte del alumnado no esta preparado para una
comunicacion efectiva con otros alumnos procedentes de
culturas diferentes y que hablen otras lenguas.

Las oportunidades de aprender
lenguas extranjeras estan disponibles
de manera generalizada

Entre los paises y economias que participan en PISA, no
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hay demasiados estudiantes que no tengan clases de

una lengua extranjera en sus centros. En 2018, de media
entre los paises miembros de la OCDE, solo el 12 % del
alumnado informdé que no aprendian una lengua extranjera
en sus centros, mientras que el 88 % declard que
aprendian una 0 mas lenguas extranjeras en sus centros.
En 48 de los 65 paises y economias que aportaron datos
para esta pregunta, solo un 10 % o menos del alumnado
no aprendia una lengua extranjera en el centro. Algunas
excepciones son Australia, Nueva Zelanda y Escocia (Reino
Unido), donde més del 60 % del alumnado contestd que
no aprendian ninguna lengua extranjera en los centros. En
Canada, Brunéi, Malasia y Arabia Saudi, aproximadamente
un tercio del alumnado no aprende ninguna lengua
extranjera en el centro.

Ademas, el tiempo que el alumnado pasa aprendiendo
una lengua extranjera en el centro es, de media, igual al
tiempo que pasan aprendiendo materias principales como
de la lengua de instruccion, matematicas y ciencias. En
2018, el alumnado de los paises miembros de la OCDE
paso alrededor de 3,6 h a la semana en clases de lengua
extranjera; 3,7 h horas a la semana en clases de la lengua
del pais en el que resida y matematicas; y 3,4 h ala
semana en clases de ciencias.

En 28 paises y economias, el alumnado pasa mas tiempo
en clases de lengua extranjera que en las de la lengua de
instruccion, mientras que, en 45 paises y economias, se
dio el caso contrario.

El tiempo de aprendizaje de una lengua extranjera varia
segun el pais. Las franjas mas reducidas de tiempo
promedio de clases de lengua extranjera se dieron en
Australia y Nueva Zelanda (1,2 h). En cambio, el tiempo
promedio de clases de lengua extranjera a la semana fue
mayor en Luxemburgo (6,2 h) y Costa Rica (5,4 h).



Tiempo de aprendizaje de una lengua extranjera y clases de instruccioén segun el
perfil socioeconémico del centro[i/2]
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Tiempo de aprendizaje de una lengua extranjera y clases de la lengua de
instruccién segun el perfil socioeconémico del centroj2/2]
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Los paises y economias estan ordenados de manera ascendente segun el tiempo de aprendizaje de lenguas extranjeras a la semana.

Nota: los rombos que indican el tiempo de aprendizaje de lengua extranjera a la semana aparecen mas oscuros si la diferencia en la media de tiempo
de aprendizaje entre la lengua extranjera y la de instruccion es significante.

1. Los centros en entornos socioecondmicamente favorecidos/desfavorecidos se encuentran el 25 % superior e inferior (respectivamente) de la
distribucion nacional seguin el indice Socioeconémico y Cultural (ISEC) de nivel escolar. El ISEC es un indice promedio entre el alumnado de un centro.
El ISEC es el indice PISA del contexto econémico, social y cultural del alumnado.

2. El porcentaje de alumnado que no aprende ninguna lengua extranjera corresponde a Escocia (Reino Unido).

3. La media de la UE es la media no ponderada de los resultados de los paises miembros de la Union Europea para los que hay datos disponibles o
puede estimarse. Chipre no esta incluido en esta media

4. La diferencia en el tiempo de aprendizaje de lengua extranjera entre el alumnado de centros favorecidos y desfavorecidos es significativa incluso
después de tener en cuenta la situacion socioecondmica del alumnado en los paises y economias participantes.

Fuente: OCDE. Base de datos de PISA 2018, figura V.6.2. de los resultados PISA 2018 — Volumen V https://doi.org/10.1787/888934131481. Tabla
VI.4.11 de los resultados PISA 2018 — Volumen VI. https://doi.org/10.1787/888934171191.
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El considerable contraste
socioeconémico en el tiempo dedicado
a aprender una lengua extranjera

Existe una relacion entre el tiempo que el alumnado dedica
a aprender una lengua extranjera y el perfil socioecondmico
del centro educativo, y pueden darse diferencias

notables. Los estudiantes de centros pertenecientes a
entornos mas favorecidos pasan mas tiempo en clases

de lengua extranjera que los estudiantes de centros
menos desfavorecidos de 57 paises y economias.

En Austria, Bélgica, Costa Rica, Alemania, Hungria,
Marruecos, Paises Bajos y Eslovaquia, el alumnado de
centros mas favorecidos dedica, al menos, unas dos
horas adicionales por semana de clases de lengua
extranjera en comparacion con los estudiantes de centros
desfavorecidos. Unicamente en la Republica Dominicana,
Israel, Macao, Filipinas, Portugal, Catar, Singapur y

los Emiratos Arabes Unidos el alumnado de contextos
desfavorecidos pasa mas tiempo en clases de lengua
extranjera que estudiantes de contextos favorecidos.

Es necesario continuar investigando para comprender en
su totalidad qué provoca el contraste socioeconémico en
el aprendizaje de una lengua extranjera. Posiblemente este
contraste dependeria, aunque no de manera exclusiva, de
si los diferentes tipos de centros imparten o no clases de
lenguas extranjeras. También puede deberse a la manera
de impartir estas clases. Igualmente puede influir entre qué
materias optativas escoja el alumnado. De media, en los
paises de la OCDE el alumnado de centros privados, los
situados en zonas urbanas y los de educacion secundaria
superior dedican mas tiempo a las clases de idiomas que
los centros publicos, los situados en zonas rurales y los de
educacion secundaria inferior (OCDE, 2020b).

La brecha socioecondémica en el
aprendizaje de lenguas extranjeras
esta relacionada con la desigualdad
en el rendimiento del alumnado en las
materias principales

La desigualdad en el tiempo de aprendizaje de una

lengua extranjera esté relacionada a la desigualdad en

el rendimiento estudiantil. Los sistemas educativos con
una mayor equidad en el aprendizaje de una lengua
extranjera son también sistemas con una mayor equidad
en el rendimiento de la competencia lectora. Esta relacion
se observo tanto en los paises de la OCDE como en los

74 paises y economias participantes en PISA, incluso

tras tener en cuenta el PIB per céapita. En los paises de

la OCDE, se detecta una relacion entre la equidad en el
rendimiento en lectura y las diferencias de tiempo dedicado
al aprendizaje de una lengua extranjera entre el alumnado
de centros de entornos mas o menos desfavorecidos. Esta
diferencia es de cerca de un 30 %. También se observa

un patrén similar en la equidad de los resultados en
matematicas y ciencias (OCDE, 2020b).

Aunque los datos de PISA no permiten establecer una
relacion causal, una posible explicacion de este hallazgo
radicaria en que las desigualdades socioeconomicas

en los recursos del alumnado y los centros influyen en

el rendimiento en lectura y en el acceso a la ensefianza

de lenguas extranjeras en el centro. La escasez

de profesorado y de personal en los centros mas
desfavorecidos reducen no solamente la disponibilidad de
profesores de lengua extranjera, sino también la calidad de
ensefanza en materias principales. Otra posible explicacion
puede residir en el hecho de que los sistemas con una
mayor brecha socioeconémica en el rendimiento en
materias principales priorizan el aprendizaje del alumnado
desfavorecido en estas materias frente al aprendizaje de
una lengua extranjera.
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La desigualdad socioeconémica en el aprendizaje de una lengua extranjeray la
equidad en el rendimiento de la competencia lectora
Clases ordinarias del centro
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Horas de lengua extranjera en el centro escolar (diferencia entre estudiantes de centros favorecidos y desfavorecidos’)

1. Los centros con una situacion socioeconémica mas/menos favorecida son centros en la parte superior/inferior del 25 % de la distribucién nacional
del centro-nivel del indice Socioeconémico y Cultural (ISEC). El indice centro-nivel ISEC es la media del indice ISEC entre estudiantes en el centro. El
indice ISEC es el indice en PISA del contexto socioeconémico y cultural del alumnado.

Fuente: OECD. Base de datos PISA 2018. Figura V.6.15 de PISA 2018 Resultados — Volumen V. https://doi.org/10.1787/888934131728.
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Conclusion

Aprender idiomas es ahora mas importante que nunca. Los datos de PISA muestran que las
oportunidades de aprendizaje de lenguas extranjeras estan totalmente a disposicion de la poblacion de
15 anos en los sistemas educativos actuales. Sin embargo, el alumnado de contextos socioeconémicos
menos favorecidos tiene un menor acceso a estas oportunidades que aquel que no lo es. Si bien
€s necesario seguir investigando para comprender las causas y las consecuencias de las diferencias
socioecondmicas en la ensenanza de lenguas extranjeras, los responsables politicos deberian considerar
formas de abordar las posibles consecuencias de esta brecha socioecondmica.

Notas

1. Por lengua extranjera se entiende cualquier lengua distinta de la lengua de ensefianza. También incluye otras posibles len-
guas nacionales de un pais. En Bélgica, el francés y el flamenco son lenguas oficiales y, segun el barrio, lenguas extranjeras
obligatorias en los centros, y el aleman es una lengua oficial y lengua extranjera opcional en los centros. En Finlandia, el finés
y €l sueco son lenguas oficiales y lenguas extranjeras obligatorias en los centros. En Luxemburgo, el francés y el aleman son
lenguas oficiales y lenguas extranjeras obligatorias en los centros. En Suiza, el francés, el aleman y el italiano son lenguas
oficiales y lenguas extranjeras obligatorias en los centros.

2. PISA mide el tiempo de aprendizaje en numero de horas por semana que se le exige al alumnado al asistir a clases ordi-
narias. Para crear la medida, PISA 2018 pidi6 a cada estudiante que senalase el nimero de periodos de clase a los que
debia asistir para asignaturas especificas (lengua, matematicas, ciencias y lengua extranjera) y el nimero medio de minutos
por periodo de clase.
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Mas informacion

Contacto: Daniel Salinas (Daniel.salinas@oecd.orq)
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