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Introduccion

Francisco Javier Menéndez Sanchez

Director de Programas Educativos en Turquia

La Direccién de Programas Educativos en Turquia publica el segundo nimero de Boletin EILE Anatolia, un proyecto iniciado en 2015 con
el objetivo de que tenga una periodicidad anual y de que cuente con el apoyo e interés por parte del profesorado de espafiol en Turquia.
Finalizadas todas las actividades de formacién planificadas para el presente afio, a excepcién de la tercera edicién de las Jornadas de
Formacién de Profesorado ELE de la Universidad del Bésforo, que tendrin lugar el 9 y 10 de diciembre en Estambul, estamos muy
satisfechos de haber podido llevar a cabo jornadas de formacién, encuentros de profesores y seminarios en Ankara, Antalya y Esmirna,
ademas del curso de actualizacién didactica dirigido a profesores turcos de espaifiol que se celebré el pasado mes de junio en Ankara, una
iniciativa del Ministetio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia realizada en el marco del Acuerdo de Cooperacién Educativa con el
Ministerio de Educacién Nacional de Turquia. En estas actividades han patticipado 156 profesores que han valorado muy positivamente
la oportunidad de compartir experiencias de aula, conocer y discutir estrategias didacticas y, en definitiva, de valorar la “salud” de la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Turquia con otros docentes que comparten y conocen bien el contexto en el que
desarrollan su labor con ilusién y compromiso. Vaya para todos ellos desde aqui nuestra mas sincera felicitacién y aprecio por la labor que

realizan y también nuestro agradecimiento por su colaboracién en la organizacion de estos eventos.

Boletin ELLE Anatolia se alimenta en buena medida de estas actividades de formacién. No en vano, en este nimero incluimos articulos que
han surgido de talleres impartidos en las jornadas ya mencionadas. Concretamente, Elena Seoane, Ruth Murias, Carmen Yebra, Alicia de la
Antonia, José Manuel Ruiz, Ebru Karayel, Ménica Souto, Luz Matfa Ruiz y Antonio Ramos comparten aqui sus propuestas didacticas y
reflexiones sobre la ensefianza de gestos en la funcién comunicativa, como ensefiar la cortesia en niveles iniciales, el desarrollo profesional
docente, la motivacién y el interés en el ambito educativo, la evaluacién por ribricas en la clase de ELE, la utilidad de las dindmicas de
grupo y el trabajo coopetativo, y el desarrollo de la competencia audiovisual en manuales de espafiol. Todos aquellos que no hayan tenido

la oportunidad de asistir a sus talleres podran disfrutar de sus contenidos en este segundo nimero de nuestra publicacién.

A estos articulos relacionados con la ensefianza de ELE tenemos que afiadir los aportados por la Dra. Marina Gacto, José Eduardo Pineda
y José Manuel Foncubierta sobre el andlisis motivacional de los estudiantes turcos de espafiol en ensefianza secundaria, la escenificacién

de poemas interrogativos y los mundos imaginados en el aprendizaje del espafiol, respectivamente.

Pero en este segundo nimero también hay cabida para la reflexion literaria e historica, representada por Marco da Costa a través de su
articulo sobre el viaje que realizé el escritor Blasco Ibafiez en 1907 por tietras otomanas y la estancia como corresponsal de Julio Camba

en Constantinopla entre 1908 y 1909.

Por dltimo, pero no por ello menos importante, la profesora Deniz Ciftci nos cuenta su participacion junto a dos alumnas suyas en el 8°
Foro Juvenil del Patrimonio Mundial que se celebré en Madrid y en Oviedo del 3 al 9 de julio de 2016 bajo el lema "El Patrimonio e
Identidad", actividad en la que participaron 32 alumnos de once paises distintos y de todas las comunidades auténomas de Espafia, junto

con sus profesores.
Y sin mas preambulos, esperamos que disfrute con la lectura de este segundo nimero de nuestro Boktin EILE Anatolia.

Ankara, 10 de noviembre de 2016.
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La utilidad de las dinamicas de grupo, los
agrupamientos y el trabajo cooperativo en el
aula de lenguas

Taller impartido en las | Jornadas de Formacion de
Profesorado ELE de la Universidad del Bdosforo

Luz M? Ruiz Martinez

Universidad del Bosforo (Estambul)

En la clase, el éxito depende menos de los materiales,
las técnicas y el andlisis lingjifstico y mds de lo que ocurre
entre las personas y en su interior.

(Stevick, 1980)

Para Stevick (1980), lo que sucede dentro de la persona, es decir, su motivacién, su disposicién hacia el aprendizaje, su autoestima, la
ansiedad, la inhibicién, etc., unido al clima y las interrelaciones que se puedan dar dentro del aula —personales, interculturales y de

aprendizaje— seran los condicionantes para el éxito o fracaso en el caso del aprendizaje de una lengua extranjera.

Es por ello que se parte en este taller del “enfoque centrado en la accién” que propone el Marco Comun Europeo de Referencia

(MCER), donde se establece:

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accién en la medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden
una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tateas (no sélo relacionadas con la

lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreto.
(MCER, 2002, 2.1)

Se considera asf al usuario de la lengua como un “agente social”, es decir, como miembro de una sociedad en la que tiene que llevar a cabo
diferentes tareas (linglifsticas o no) en unos contextos determinados, al mismo tiempo que aplica una serie de capacidades especificas y

presenta unos recursos cognitivos, emocionales y volitivos.

Por su parte, en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2007), en adelante PCIC, se tienen en cuenta tanto la capacidad de cooperacién

del individuo como los procedimientos a través de los cuales se puede desarrollar dicha capacidad para contribuir a su enriquecimiento:
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[...] se hara posible la expresion de la individualidad dentro de la diversidad, ya que el uso estratégico de estos procedimientos permite
desarrollar en el alumno las habilidades y actitudes que le capacitan, por un lado para la participacién eficaz en grupos de trabajo y, por

otro, para la interaccion social y la gestion de eventuales conflictos en el grupo.
(PCIC, 2007, pg. 476)

No podemos obviar el hecho de que nuestro objetivo, como profesores de lenguas, es ensefiar la lengua meta, pero tampoco debemos
olvidar que, como docentes, también tenemos que cumplir una labor educativa. Esta labor, en muchos casos, incluye ayudar a nuestros
alumnos a desarrollarse y a mejorar de manera auténoma, al mismo tiempo que les ayudamos a hacerlo como individuos que conforman
un grupo que aprende unido y cuyo éxito individual puede depender también del éxito del resto del grupo. En la misma linea que Stevick

(1980), para Ovejero (2014):

[...] la vida humana, incluida, y tal vez de una forma muy particular, la escolar, posee una naturaleza esencialmente social. [...] la mayor

parte de las cosas importantes que ocurren en el aula tienen que ver o bien con las relaciones interpersonales o bien con las relaciones

grupales [...]

Es por ello que consideramos que, tanto las dindmicas de grupo, como los agrupamientos y el trabajo cooperativo, pueden ser
herramientas muy utiles en el aula para la creacién de grupos de trabajo cohesionados de los que derivarin entornos adecuados para el
aprendizaje de la lengua. Conviene distinguir la naturaleza de las técnicas ya mencionadas para poder alcanzar, de una manera eficaz, los

objetivos que como grupo se establezcan.
Objetivos del taller:

1. Establecer las diferencias entre los conceptos “dinamicas de grupo, agrupamientos y trabajo cooperativo”. Conceptos estos que, a pesar

de ser muy usados en el contexto de la enseflanza de lenguas, a veces son confundidos entre si.

2. Presentar varias actividades que puedan ser utiles para fomentar las habilidades sociales del aprendiente y la cohesién de los grupos de
trabajo, cuestiones que a su vez facilitaran el trabajo cooperativo en el aula. Ademas, teniendo en cuenta que nuestro contexto es el aula de

lenguas, estas actividades se desarrollan en la lengua meta.

3. Usar, a modo de ejemplo, el enfoque orientado a la accién para llevar a cabo las actividades. Durante la sesion los asistentes tienen que
realizar una serie de tareas y para ello necesitan interactuar con los demds, usando al mismo tiempo los agrupamientos, el trabajo

cooperativo y las dindmicas de grupo.
The atmosphere in the group is likely to be more cobesive
and friendly when members of the group know something about each other.
(Hadfield, 1992, p.2)
Actividades desarrolladas:
1. ESTE/A SOY YO!. Dindmica de grupo desarrollada para fomentar el conocimiento y la confianza entre los componentes del grupo.
- Se reparten folios en blanco y los asistentes escriben su nombre en el centro del folio.

- En cada esquina, hacen cuatro dibujos sencillos que los representen de alguna manera (p.c. algo que les gusta, una aficién, su comida

favorita, su profesion, su gran pasion, etc.)

- Llevan el folio mostrandolo a todos y caminan por la clase. Tienen que observar los dibujos de sus compaiieros y hacerles preguntas

sobre sus dibujos hasta conseguir el maximo de informacién posible sobre ellos.
- Al final de la actividad se pone en comun toda la informacién que recuerdan o las cosas mas interesantes que han averiguado.

- Puesta en comun y reflexion sobre la utilidad de este tipo de actividad en el aula de lenguas.

! Navratilova, 2009, pg. 52
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2. BINGO DE LAS PERSONAS. Dindmica de grupo desarrollada para fomentar el conocimiento y la confianza entre los componentes

del grupo.

Muévete por la clase y pregunta a tus compafieros. Encuentra a una persona diferente
para cada una de estas afirmaciones. Cuando completes todas las frases puedes cantar
ibingo!

o mira su correo electronico méas de dos veces al dia

. se toma una copa de vino después de un duro dia de trabajo

e A nolegustalacerveza

e A __ legusta bailar reguetén

e A__ nolegustala paella

. nunca ha fumado y no toma café

. tarda mas de 30 minutos en llegar al trabajo

. de pequefio era muy travieso

. ayer sali6 de copas y se fue a la cama un “poco” tarde

. no practica ningun deporte

e A__ leencantaeljamoén

o no puede vivir sin su teléfono mavil

- Puesta en comun y reflexion sobre la utilidad de este tipo de actividad en el aula de lenguas.

3. ACTIVIDAD DE DEFINICION DE CONCEPTOS:

- Tras la realizacién de las actividades antetiores pasamos a la definicién de conceptos. Para ello se forman grupos de expertos usando el

modelo jigsan? (y la técnica del entrecruzamiento)’.

o  Primero los grupos ABC intentan elaborar un esbozo de definiciéon para cada concepto (Dindmicas de grupo,

agrupamientos, trabajo cooperativo).

o  Después, se le asigna a cada miembro un concepto y se dividen en grupos de expertos, un grupo para cada tema: Grupo de

miembros con la letra A (Dindmicas), letra B (Agrupamientos), letra C (T. Cooperativo). Cada uno debe asumir un rol

dentro del grupo, (sectetatio, portavoz, controlador del tiempo, controlador de la lengua, pacificador/animador). En cada

grupo los expertos tienen que exponer su punto de vista, discutir y llegar a un acuerdo para esctibir la definicién que

consideren mas adecuada.

o  Los expertos de los subgrupos (AAA, BBB...) vuelven de nuevo al grupo original (ABC), comparten su informacién, en

este caso las definiciones, las comparan y tienen que llegar a un acuerdo con los demas componentes de su grupo para

modificarlas si lo consideran necesario.

2 Jigsaw: el material se divide entre los integrantes del grupo y cada uno se encargara de una parte; investigara sobre ese aspecto y se reunira
con los “expertos” en ese mismo tema de otros grupos. Entre todos los “expertos” llegan a un resultado que llevaran al grupo original, al
que cada uno aportara sus conocimientos como “experto”.

3 Entrecruzamiento: primero se da a cada alumno una letra A, B, C y se forman grupos con un miembro de cada letra. Una vez que A, By C
han hecho la primera parte de la tarea se separan y se crean los grupos con AAA-BBB-CCC. Estos intercambian su informacién o su
punto de vista y vuelven al grupo original A, B, C para poner en comun la informacién que han obtenido y completar la tarea.
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o  Finalmente, se cuelgan en la pared las sugerencias de definicién de cada concepto pero sin nombre. Cada experto tiene que
buscar la que cree que le corresponde a su concepto, vuelve, se la explica a su grupo y la comparan con la que han

elaborado ellos.

o  Ponemos en comun y comprobamos si han elegido la definicién correcta y si habfan acertado con sus definiciones.

Definiciéon de “trabajo cooperativo”:

Definicién de “dinamica de grupo”:

Definiciéon de “agrupamiento”:

4. ANALISIS DE ACTIVIDADES:

- Una vez aclarada la diferencia entre conceptos se presentan vatios ejemplos de actividades para que los grupos las analicen y

comprueben qué técnicas (dinamicas de grupo, agrupamientos o trabajo cooperativo) se usan en ellas.
- También se pueden comprobar los objetivos linglisticos.

- Para realizar esta actividad se pueden cambiar los grupos a través del entrecruzamiento y designar roles, como en la actividad anterior.
Ademas, se designa a un componente del grupo como espia4, este ird pasando por los demas grupos para ver cémo estin definiendo ellos

los conceptos, tomara nota y luego volvera con la informacién a su grupo.

- Cuando los espias han pasado por todos los grupos vuelven, comparten la informacién con su grupo, llegan a un acuerdo y a través de
los portavoces se ponen en comun las conclusiones, (si se desea, puede designarse un portavoz diferente para presentar las conclusiones

de cada actividad).

Actividad Tipologia Objetivos lingulisticos/no linglisticos

1

5. PROPUESTA DE ACTIVIDAD INTEGRADORA:

- Se pueden formar los grupos usando una variacién de la técnica de bola de nieve®: primero hablan en parejas, luego se unen en grupos de

cuatro y ponen en comun sus ideas, finalmente en grupos de ocho discuten y llegan a un acuerdo.

4 Espias: técnica en la que cada grupo envia a uno de sus miembros para que observe la labor de los otros grupos y tome nota. Este
enviado informa a su grupo sobre las conclusiones a las que estan llegando los otros grupos, los medios que estan usando, etc.

5 Bola de nieve: en esta técnica primero el alumno hace una reflexién/trabajo individual, por ejemplo una lista, después se forman parejas
que ponen en comun sus listas, las parejas se unen a otra pareja y forman grupos de cuatro, llegan a otro acuerdo, luego se unen dos
grupos de cuatro y forman un grupo de ocho que también discute y elabora la lista del grupo. Finalmente, en gran grupo, se llega a un
consenso y se elabora la lista inica de toda la clase.
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- Cada grupo tiene que elaborar una propuesta de actividad en la que se intenten integrar las tres técnicas que se han estado trabajando

durante toda la sesion.

- Se presentan las actividades al resto del grupo y si se desea se puede votar: la mds original, la mas divertida, la mejor integrada, etc.

Nombre de la actividad

Objetivol/s

Grupo metay nivel

Tiempo

Descripcion

Técnicas usadas

BIBLIOGRAFIA:

- Consejo de Europa, 2002. Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evalnacion. Madrid: Anaya.

Disponible en: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/.
- Hadfield, J., 1992. Classroom dynamics. Oxford: OUP.
- Instituto Cervantes, 2007. Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espasiol. Madrid: Biblioteca Nueva.

- Navratilova, M., 2009. Group Dynamics in the Adult Langnage Class [Bachelor Thesis]. Brno: Masaryk University, Department
of English Language and Literature.

En: http://is.muni.cz/th/244323 /pedf b/Bachelor Thesis Michaela Navratilova.pdf

- Ovejero, A., Moral, M. V. y Pastor, J., 2014. Aprendizaje cooperativo: un eficaz instrumento de trabajo en las escuelas
multiculturales y multiétnicas del siglo XXI. En Revista electrinica iberoamericana de psicologia social [revista en linea]. Oviedo:

Facultad de Psicologfa, Universidad de Oviedo. En: http://www.psico.uniovi.es/REIPS/V1n1 /art7.html
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Ya soy..., ya tengo...,, ya he hecho... ;Y ahora
que?

Desarrollo profesional docente

Alicia de la Antonia Montoro
Universidad del Bésforo (Estambul)
José Manuel Ruiz Fernandez

Instituto Cervantes de Estambul

“Caminante, no hay camino,/ se hace camino al andar.” (Antonio Machado, Cantares)

oQué significa ser profesor de EILE?, squé formacion se necesita?, scomo se formay como se contindia formando?, scudndo preparé una actividad para mi clase por

diltima vez?, scudndo comparti algiin recurso con algiin compariero por diltima vez?, ef.

Preguntas como estas -y muchas otras mds especificas y relacionadas con la actividad docente en si- son las que un profesional de ELE
deberfa plantearse a diario. La reflexién en el dia a dia deberia ser la herramienta principal en la que basar tanto la mejora y el desatrollo de
sus clases diarias, como el de su metodologia y caricter como profesor. En definitiva, dicha reflexién setfa la herramienta basica que nos
debetfa moldear como profesores.

Asi, en este articulo se tratara del desarrollo profesional docente a través del enfoque reflexivo, usando para dicho fin las actividades y
reflexiones extraidas de la sesion que se llevé a cabo en las I Jornadas de formacién del profesorado de ELE en la Universidad del
Bésforo®, ademas de mostrar los resultados arrojados por el cuestionario anénimo previo a la jornada, completado por los asistentes a la

misma, a los que agradecemos su colaboracion.

Para empezar, las primeras preguntas que debemos hacernos son las de sgué significa ser profesor de ELE?'y ges lo miismo ser profesor de ELE gue
de otra disciplina? Para ello, a partir de una vifieta en contrada en un blog sobre desarrollo docente’, se debati6 acerca de la realidad social en
la que esta inmersa nuestra profesion; es decir, cual es realmente el estatus, el prestigio y la posicién que la sociedad, externa a la profesion,

le otorga a la misma.

¢ II Jornadas de formacién de profesorado de ELE en la Universidad del Bésforo, 11-12 de diciembre de 2015:
http://www.mecd.gob.es/turquia/dms/consejerias-exteriores/turquia/destacamos/I1 jornadas Bosforo.pdf

7 Esta vifieta se puede ver en el blog http://otroprofedeele.com/profes/ser-profesor-de-espanol/.
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1. ¢ Con qué afirmacion estas mas de acuerdo?

es un empleo mas, no necesariamente una vocacién. 2 6.1%

puede hacerlo cualquiera, solo hay que conocer la lengua que ensefiamos. 1 3%

es una profesion con poco reconocimiento publica. 1 3%

es ser un profesional en constante actualizacion, que revisa, reconsidera, pone a prueba sus propias teorias y principios sobre |la ensefianza de lenguas. 29 87.9%

Y efectivamente, la respuesta a esas preguntas y la reflexién sobre el significado de la profesién arrojé el mismo resultado que ya nos habia
dado el cuestionario previo: la mayorfa de los profesores de ELE en activo y con formacién piensan que es una profesion de prestigio,
compleja y que el profesor de ELE debe mantenerse en formacién especifica y actualizacion permanente. Sin embargo, la percepcion
general exterior a la profesién -e incluso en algunos casos dentro de la profesion- es la misma que arrojaba la anterior vifieta y la misma
que ya evidenciaban Richards y Lockhart (1998, p. 43), a rafz de una investigacién sobre los profesores de inglés:

La ensefianza de idiomas no es considerada una profesion en todas partes; esto es, una actividad que tiene caracteristicas exclusivas, que
requiere unas habilidades y una formacién especial, que es una eleccién profesional permanente y socialmente valorada y que ofrece un

alto nivel de satisfaccién profesional.

En resumen, ser Profesor ELLE no esti considerado como una profesion de prestigio, sino un trabajo mds o menos temporal -sea en el
propio pais o en el exterior, no varfa la imagen-, para gente que hable la lengua -sea nativa o no pero con un alto dominio- y sin necesidad
de formacién -puesto que estd muy extendida la idea de que el mero hecho de hablar la lengua, automaticamente te capacita para
ensefiarla.

¢Y cémo revertir esa situacién mds alld de politicas educativas y cambios sociales? Convirtiéndonos en profesionales serios, formados,

preparados ante cualquier cambio socio-educativo que se produzca; en definitiva, siendo profesionales con una alta competencia docente.

Un modelo de formacion: KARDSS, Kumaravadivelu

Para definir nuestra idea de lo que tiene que ser la competencia docente y el desarrollo profesional, recurriremos al enfoque de ensefianza
y, al mismo tiempo, modelo de desarrollo profesional docente, basado en el enfoque reflexivo, del profesor Kumaravadivelu, el cual es
sintetizado en las siglas en inglés KARDS y que, en palabras de su creador -que nosotros traducimos- “no es un método alternativo, sino
una alternativa al método” (2003, p. 32). Este modelo posmétodo se organiza en torno a 5 componentes basicos que tienen un caricter
modular, no lineal, “asi, un modelo modular constituye una red de subsistemas que se refuerzan mutuamente, engranados en una
interaccion dialéctica y que dan como resultado un entorno de enseflanza y aprendizaje holistico.” (Kumaravadivelu, 2012, p. 17). Dichos
componentes -resumidos en las siglas KARDS- son: la adquisiciéon de conocimientos, el analisis de las diferentes situaciones y contextos
de aprendizaje, el reconocimiento de diferentes situaciones problematicas, la creacién de un conocimiento practico propio y la

observacion. Pasamos a desarrollarlo en detalle.

1. Conocer (Knowing)
Para ayudar a aprender se necesita una base de conocimientos. Estos conocimientos pueden extraerse tanto de los estudios e
investigaciones de otros -a través de la lectura y el estudio-, como de las investigaciones y teorfas del propio docente, lo que supone el
punto de partida de este modelo. De este modo, Kumaravadivelu establece tres tipos diferentes de conocimiento:

1. Conocimiento profesional: supondria todos los conocimientos tedricos que el profesor debe de tener y deberfa ir

adquiriendo con el estudio.

8 KARDS (Knowing, Analyzing, Recognizing, Doing, Seeing). Nuestra traduccion al espafiol darfa las siglas CAREO (Conocer, Analizar, Reconocer,
Experimentar, Observar; usamos infinitivos en lugar de sustantivos -conocimiento, etc.- para dar mayor idea de proceso).
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2. Conocimiento procedimental: serfa el conocimiento practico de clase, que se puede aprender en cursos de formacion, asi como
en el intercambio o el trabajo colaborativo con otros profesionales, pero sobre todo, se va adquiriendo a través de la practica
docente diaria.

3. Conocimiento personal: no es otra cosa que el conocimiento que el profesional va adquiriendo a través de la observacion,

reflexién y, finalmente, creacién de una “teorfa propia”.

La forma de adquisicién de estos tres tipos de conocimientos diferentes dependera del estilo personal de aprendizaje, asi como de las
necesidades individuales. En este caso, el profesor en formacién permanente pasa a ser, al mismo tiempo, estudiante que desarrollara su
propio conocimiento. Asi, todo tipo de cursos, congresos, seminarios, jornadas, talleres, conferencias, sesiones formativas en linea
(Webinar, MOOC, etc.), seguimiento de profesionales o webs de ELE en las redes sociales, intercambio de experiencias y conversaciones
con otros profesionales y compafieros, etc., van nutriendo al profesional de esos conocimientos teéricos y también procedimentales
expuestos en los puntos 1 y 2. Si bien, tanto el conocimiento procedimental -punto 2-, como especialmente el conocimiento personal -
punto 3- se basan en gran medida en la propia observacion, es decir, en la observacién dentro del entorno personal de clase. A partir de

esa obsetvacion permanente se ird creando una forma de actuacion o método que sera el mas util para ese contexto especifico.

2. Analizar (Analyzing)

En el campo de la enseflanza de lenguas, ha habido siempre una dicotomia histérica entre teoria y practica, de modo que los roles de cada
uno estaban muy delimitados y distantes, siendo el investigador el que aportaba el componente tedrico, el método, mientras que el
profesor aplicaba de manera prictica esa teotfa, ejecutaba dicho método. Rara vez los investigadores tenian muchas horas de clase
semanales -si las tenfan- y, de igual manera, los profesores se limitaban a dar clase sin entrar a investigar sobre la docencia. Sin embargo,
“ninguna teorfa de la practica puede ser completamente util y utilizable si no procede de la practica” (Kumaravadivelu: 2012b, p. 8). En
este punto

8. Durante una clase:

a veces modificas el plan si detectas alguna necesidad. 21 63.6%
siempre modificas el plan de clase, aunque sea poco. 12 36.4%
siempre sigues el plan segun lo previsto hasta el final. 0 0%

nunca has dado clase. 0 0%

9. Cuando sales de una clase:
la analizas para ver qué funciond y qué no y en este caso mejorarlo. 32 97%
algo no te gusté y lo piensas un poco, pero no haces nada. 1 3%
no haces nada especial. 0 0%

y durante la sesién de formaciéon ya mencionada, se plantearon algunas preguntas -como las que presentamos en estos graficos- sobre el
nivel o grado de conciencia del profesor para investigar su aula desde dentro y también desde fuera. Los resultados nos indican que el
docente es consciente de esa necesidad de analizar su aula e intervenir cuando sea necesario. Pero “para tener éxito en su practica docente
diaria, el profesor tiene que desarrollar el conocimiento y las estrategias necesarias para analizar y entender las necesidades de los alumnos,
su motivacién y autonomia” (Kumaravadivelu: 2012, p. 37). Son estos los tres pilares que conforman el médulo Analkyzing, dentro de un
contexto particular delimitado por la combinacién de los factores individuales del alumno y el profesor, la institucion, el contexto
socioecondmico, la importancia y el prestigio social de la lengua que se estudia, etc.

1. Necesidades del alumno: tenemos que saber qué es lo que nuestros estudiantes conocen ya, lo que quieren aprender, lo que

necesitan aprender, lo que les gusta e interesa, como aprenden mejor, etc. Existen infinidad de herramientas -cuestionarios,
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entrevistas, encuestas, diarios de clase, etc.- que nos pueden ayudar a recoger y analizar todos los datos necesarios para elaborar
una programacién y unas sesiones de clase que den respuesta a todos estos interrogantes de una manera significativa.

2. Motivacién del alumno: numerosos estudios respaldan la idea de que un alumno motivado es capaz de aprovechar de manera
mas efectiva las oportunidades de aprendizaje que se le brindan.

3. Autonomia del alumno: debemos involucrar a los estudiantes en todos los aspectos del proceso de aprendizaje de la lengua -
planificacién, evaluacién, etc.- para que ellos mismos sean capaces de ver en qué punto del proceso se encuentran y en
consecuencia, sean capaces de tomar decisiones. De esta manera, dotamos de significado al proceso, y preparamos a los
estudiantes para que puedan comprender cémo funciona y puedan desenvolverse en el mundo globalizado en el que nos

encontramos.

3. Reconocer (Recognising)

Aqui comienza la reflexién del profesor acerca de cémo construye y desarrolla su labor docente, su “yo” profesor. Sin separar al docente
de la docencia, a través de la practica docente diaria y de la reflexiéon sobre lo que sucede en el aula, el profesor va construyendo y
renovando su naturaleza docente.

Esta naturaleza docente se relaciona directamente con la identidad del profesor, una naturaleza que se va formando y transformando por
medio de la influencia de las creencias y valores acerca de lo que debe constituir la enseflanza del propio profesor.

1. Identidad del profesor: se trata de un concepto bastante abstracto y dificil de definir, pues nos referimos a un proceso continuo
de transformacién que nunca termina, queriendo siempre dar respuesta a todas las preguntas que surgen de nuestra actividad
docente, de dar sentido a nuestra actuacion.

2. Creencias del profesor: nuestro sistema de creencias acerca del proceso de enseflanza aprendizaje, asi como de la naturaleza de
la lengua, determina en gran medida nuestra actuacién docente. Lo que aun tratamos de descubrir los investigadores es en qué
medida o hasta qué punto esto es asi. En la era posmétodo, en la que nos encontramos ante una realidad diferente en la que ya
no hablamos de un buen método o una buena manera de ensefiar, sino que debemos centrarnos en reconocer que cada
profesor es diferente, aceptar esa diversidad y hablar de la mejor manera de ensefiar de cada profesor (Kumaravadivelu: 2012, p.
62).

3. Valores del profesor: intimamente ligados a las creencias, los profesores, en cuanto que seres humanos, vamos estableciendo
nuestro sistema de valores sobre la ensefianza, al igual que lo hacemos en el resto de aspectos de nuestra vida cotidiana. Las
creencias sobre lo que estd o no esta bien determinan esos valores que pasan a formar parte de lo que consideramos que deberia

ser la “moral” de la ensefianza.

4. Experimentar (Doing)

Los apartados anteriores se centraban en todo aquello relacionado con la figura del profesor, sus conocimientos, el analisis del contexto de
enseflanza, su propia identidad docente, creencias y valores. Aqui reflexionamos acerca del hacer, experimentar toda esa teorfa, ya que,
como hemos mencionado anteriormente, no podemos teorizar sobre la practica docente sin extraer nuestras conclusiones de la propia
practica.

De nuevo nos encontramos con tres elementos intimamente relacionados que nos ayudan a comprender en qué consiste esa
experimentacion:

1. Teorizar: la construccién de una propia e individual teorfa acerca de la practica docente.

2. Dialogar: una conversacién de cardcter critico, no sélo con interlocutores debidamente formados en el campo que estudiamos,
sino entre las diferentes voces y elementos que conforman la docencia y la figura del docente. “Incluso la construccién de una
teorfa personal acerca de la practica docente ha de ser llevada a cabo en comunidad, de manera colaborativa y dialogada”
(Kumaravadivelu: 2012, p.90). Como ejemplo de implementacién de esta fase, se muestra debajo una de las preguntas del

cuestionario, relacionada con el intercambio de ideas y la posible modificacién o ajuste de las mismas:
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7. ¢ Cuando fue la dltima vez que compartiste un recurso, actividad.. con tus comparieros?

Estasemana. 23 69.7%

Hace unos meses. 9 27.3%
Mas de un afio. 1 3%
Munca. 0 0%

3. Ensefiar: la ensefianza es una actividad de reflexion a través de la cual debemos:

1. Maximizar las oportunidades de aprendizaje, ayudando y guiando a los estudiantes para que se den cuenta de
su potencial y sean capaces de desarrollatlo. Crear actividades de clase que promuevan la interaccién, siempre
basadas en un aprendizaje significativo y adaptadas al contexto.

2. Tutorizar una transformacién personal, ofreciendo a los estudiantes una ventana abierta al mundo,
mostrandoles nuevas perspectivas sobre los factores politicos, sociales y culturales que van dando forma a su

identidad, para que puedan desenvolverse dentro de un mundo globalizado.

5. Observar (Seeing)

“La cuestién no es qué miras, sino qué ves” (H.D. Thoreau, en Kumaravadivelu, 2012, p. 99). Esta cita nos da la clave del componente de

observacion del modelo. Y es que si se quiere hacer una observacion de la clase eficaz, hay que miratla desde una triple perspectiva: como

alumno, profesor y observador. La interaccién analizada criticamente que se produce dentro del aula de estas tres perspectivas es la que

determina la eficacia de la docencia.

1.

Alumno: no es un elemento pasivo del proceso, sino un agente activo de su propio proceso; asi pues, hay que entender cuiles
son las necesidades, intereses, perspectivas, posibilidades, papel, etc., que ofrece el propio estudiante. Por lo tanto, su papel
deberfa estar mas préximo al del profesor en la toma de decisiones tales como definir los objetivos, lineas de trabajo, ritmos,
etc.

Profesor: si bien el proceso debe estar centrado en el alumno, sigue siendo el profesor quien gestiona el mismo. La tarea
fundamental del profesor estd en conseguir que el aprendizaje sea efectivo, cohesionado, en una atmdsfera adecuada -ni muy
seria, ni demasiado ligera-, en ajustar sobre la marcha lo necesario. Todo ello, necesita de la autoevaluacién critica para ser
mantenido y/o desarrollatlo, asi como de los comentarios y sugerencias que puedan venir de fuera por medio de otro
observador.

Observador: es fundamental que, de manera periédica, otro profesional analice de forma critica la actuacién docente, puesto
que una experta visiéon externa, puede ayudar a resolver algo que por uno mismo el profesor no pueda. Ademas, “trabajando
juntos, los colegas pueden crear una atmésfera propicia donde se fomenta el trabajo en equipo, y donde se ayudan mutuamente

a mejorar tanto el ambiente de trabajo como su propia efectividad docente” (Kumaravadivelu, 2012, p. 110).

Para cerrar el capitulo sobre los componentes del modelo de ensefianza y aprendizaje de profesores de Kumaravadivelu, en este disefio? se

puede ver sintetizado de forma muy grafica. Como se puede apreciar en el esquema, el eje de este modelo modular, circular, holistico e

interactivo se basa en unos principios operativos, sin los cuales el modelo no se puede aplicar y, mas importante atn, carece de sentido y

valor. HEstos principios operativos son de obligado cumplimiento en todos los casos y son tres: particularidad, practicalidad y posibilidad.

¢ Kumaravadivelu, B. (2012, p. 125).
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Principio de particularidad: la base de la actuacién docente siempre tiene que set el pequefio mundo-clase particular, de modo
que todo lo que se piense, investigue, cree, haga, tiene que estar pensado para un grupo concreto, en un contexto determinado y
con unas caracteristicas especificas.

Principio de practicidad: se refiere a la unién de teotfa y practica en la figura del profesor. Y es que, para que la docencia sea
significativa tiene que ser propia de cada contexto; luego, el mejor posicionado para crear esta teorfa que maximice las
oportunidades de crecimiento tanto del alumno como del profesor es el propio docente. Dotar de herramientas, en forma de
conocimientos y estrategias, para desarrollar la propia teoria de la prictica es fundamental para conseguir profesores que
realmente entiendan y mejoren la docencia.

Principio de posibilidad: como docentes investigadores hay que eliminar los limites que institucionalmente se nos ponen, hay
que intentar transformar la realidad sin ser preso de ella. En este marco, Kumaravadivelu (2012b, p. 7) propone “la férmula 50-
10. Es decir, si debes ensefiar durante 60 minutos, cifiete al programa, los métodos y los materiales establecidos durante 50
minutos [...], pero durante los restantes 10 minutos apartate de ese programa predeterminado y del manual asignado, y sigue lo
que dicte tu corazén, haz lo que realmente quieres hacer para conseguir que tu actividad educativa sea verdaderamente

significativa y transformadora” .

15

Boletin ELE Anatolia 2/2016 - Direccion de Programas Educativos en Turquia



Otro modelo de formaciéon: ALACT, Korthagen!®
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Tras el analisis pormenorizado del modelo de desarrollo docente de Kumaravadivelu, proponemos a continuacién el modelo de
Korthagen, mas conciso y centrado en la prictica reflexiva. En este esquema se puede ver claramente la técnica a emplear en la
investigacién en accién. El modelo de formacién y desarrollo docente ALACT supone un “camino” de concienciacién hacia la propia
prictica docente a través de la observacién de la propia actuaciéon. No hay, pues, la ya mencionada tradicional dicotomia de investigador
frente a profesor, puesto que lo que busca es el desarrollo docente a través de la investigacion propia. Las fases o pasos de la investigacién
son los siguientes:
1. Experiencia de la persona y actuacién més o menos intuitiva en practicas docentes concretas.
2. Lento proceso de concienciacién y de reflexién, en el que el docente tendria que mirar en su propia actuacién para
entenderla profundamente.
Mayor nivel de concienciacién y darse cuenta de los aspectos de la propia actuacién que sean susceptibles de cambio.
4.  Busqueda consciente de alternativas y creacién de nuevos métodos de accién que mejoren la actuacion docente.
Aplicacién consciente de nuevos métodos, observacién y evaluaciéon de sus resultados e inevitablemente vuelta a

empezar de todo el proceso.

Este método busca dotar al docente de una estrategia pautada de control y desarrollo de su propia actuacién, ya que la ausencia de
planificacién dificulta una correcta toma de decisiones y, por lo tanto, de una mejora y un desarrollo apropiados; asi, se hace necesatio
tener un plan de accién estratégico sobre el que basar la intervencién. Este plan de accién debe ser registrado, no con la intencién de
acumular materiales, sino porque dicho registro tiene que ir ligado a su analisis. Serd ese analisis de los diferentes materiales (ideas
registradas, actividades, pruebas, grabaciones, notas y apuntes, etc.) lo que permitira que la investigacién se desarrolle y, con ello, se

consiga la evolucién docente. Sin el registro, sera dificil hacer modificaciones de la actuacién que no estén basados mas que en la intuicion.

10 Korthagen, F.A. (2001).
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Una herramienta formativa: el Portafolio del profesor!!

La investigacién en accién como método de mejora y desarrollo docente constante es mas 1til y cobra mayor sentido si se hace de forma
sistematica. Y una herramienta ejemplar, prictica y eficaz en este modelo de desarrollo es, sin duda, el portafolio del profesor.
Preguntamos a nuestros colegas acerca del significado de dicha herramienta y los resultados fueron bastante satisfactorios como se puede
ver en el grafico de abajo, puesto que la mayoria sabfa que es una herramienta formativa basada en el analisis y no en la acumulacién de
documentos. Sin ese analisis, sin la reflexion, también sera un portafolio, pero a secas, un mero archivador de documentos, pero sin la

parte mas importante y lo que le confiere su efectividad como herramienta formativa.

10. El Portafolio del profesor:

"

Es como un C.V_, pero con mas detalle, mas extenso. 2 6.1%
Es una carpeta con documentos que muestran mi experiencia docente. B8 242%
Es una herramienta formativa, en la que se incluyen documentos y analisis. 23 69.7%

Sin embargo, a pesar de los conocimientos por parte de los colegas acerca de la existencia y eficacia del portafolio del profesor, la realidad
es que no es tan comun su uso. Como se puede ver en este grafico, apenas una cuarta parte de los asistentes hace uso actualmente de
dicha herramienta, lo cual nos da una idea del camino que ain nos queda por recorrer en el ambito de la formacién docente y del
desarrollo profesional.

11. ;Tienes o has tenido un portafolio?
MNo, nunca. 17  51.5%

Si, en el pasado, pero lo dejé. 8 242%
Si, lo tengo en la actualidad. 8 242%

1. Definicién de portafolio del profesor
En el Diccionario de términos clave de EILE'? encontramos una definicién que se ajusta muy bien a lo que entendemos que es el portafolio
reflexivo del profesor:
“(...) el portafolio se concibe actualmente como un producto elaborado por su titular con el objetivo de aportar muestras —
también llamadas evidencias— de su labor docente y la consiguiente reflexién sobre las mismas asf como para marcarse objetivos
de ensefanza-aprendizaje. Tiene, pues, dos funciones:
® la acreditativa, puesto que funciona como muestrario hacia el exterior para ser evaluado,
® la formativa, pues permite tanto al formando como al docente tomar conciencia de la propia actuacién

pedagdgica y de los objetivos de formacién que se fijan a partir de esa conciencia.”

11 En esta pagina se puede encontrar mas informacién acerca del portafolio del profesor https://prpele.wordpress.com/. En esta pagina,
seis herramientas para crear el portafolio online: http://latidocreativo.es/blog/6-herramientas-para-crear-y-ensenar-nuestros-portfolios/.

12 http://cve.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/portafolioprofesor.htm
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Si bien la primera funcién también estd ahi y puede ser util, es la segunda la que nos interesa, puesto que aqui defendemos el uso del
portafolio docente para desarrollarse como profesor. También es una herramienta que sirve al docente para autoevaluarse y que se
convierte asf en un documento vivo, dindmico y en constante evolucion.
2. Estructura
Como herramienta reflexiva personal, no tiene una estructura o forma fija, puesto que esta se ajustara siempre a los gustos y necesidades
del docente; es por tanto, un documento personalizado. Sin embargo, si que tiene que tener -para ser considerado un portafolio docente-
dos componentes esenciales:
1. Muestras y evidencias del proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. Reflexién y analisis de dichas muestras.

3. Ventajas
El portafolio docente tiene el valor de ser un documento original hecho por el propio profesor, dirigido hacia el alumnado y orientado
hacia la practica. En ese camino documenta y analiza las decisiones pedagégicas dirigidas a la mejora. Por lo tanto, es una herramienta
clave para el desarrollo formativo y el cambio del docente y de su docencia. Por ultimo, pero no menos importante, es una herramienta
que se usa en el presente pero con la mirada puesta siempre en el futuro, tanto en el cercano del aula, como en el de fijacién de nuevos

objetivos. Se convierte asi en el elemento que hace posible ese circulo de analisis y desarrollo continuo del que hemos hablado aqui.

Conclusiones
Y a modo de cierre, un fragmento del clsico poema Cantares de Antonio Machado!? -que, como maestro que fue, parecié querer datnos la

clave con este poema de cémo ayudar a aprender mejor- nos sirve para resumir algunas de las ideas aqui expuestas:

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
caminante, no hay camino,

se hace camino al andar.

Al andar se hace camino
'y al volver la vista atrds
se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.

1. No hay un método definitivo y eficaz en cada circunstancia, sino el método personal para cada entorno, creado ex profeso a
partir del analisis de dicha situacién particular.

2. Es el propio docente -sin esperar que otros lo hagan por él- quien tiene que investigar para encontrar cual es ese método que
mejor se adapta a su entorno de enseflanza-aprendizaje.

3. La investigacion en accién es la base del éxito en la labor docente, al permitir el desarrollo del profesor al mismo tiempo que
se desarrolla el aprendizaje. El profesor ensefia a aprender a la vez que aprende a enseflar.

4. El Portafolio del profesor es una herramienta de desarrollo profesional docente muy importante, puesto que se usa para
analizar la actuacién presente pero con visién de futuro (mejora docente constante).

5. Y para terminar, retomando los versos de Machado, no hay un camino-método preciso, sino que este se debe ir haciendo con

la practica y el analisis, modificaindolo segin las necesidades de cada momento.

13 Este poema formé parte de Proverbios y cantares, dentro de la obra Campos de Castilla (1912).
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Portafolio Reflexivo del Profesor de E/LE: https://prpele.wordpress.com

Seis herramientas para crear y ensefiar nuestros portfolios: http://latidocreativo.es/blog/6-herramientas-para-crear-y-

ensenar-nuestros-portfolios
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Evaluar en tiempos modernos

La evaluacion por rubricas en la clase de ELE

Modnica Souto Gonzalez

Universidad del Bosforo (Estambul)

Resumen

En la actualidad el sistema educativo en general, y la enseflanza de lenguas en particular, se encuentran en un proceso de cambios e
innovacién con vistas a adaptarse a las necesidades de una nueva generacién marcada por la globalizacién, el acceso masivo a la
informacién y el uso de las nuevas tecnologias. Se habla de “modelo educativo de la sociedad del conocimiento” y escuchamos términos
como: proyectos, trabajo colaborativo, competencias, destrezas, aprendizaje para toda la vida... Cambian las maneras de ensefiar y, por lo
tanto, es necesario modificar también la manera de evaluar. Con este fin se presentan las ribricas como herramienta de evaluacién. Por un
lado, constituyen gufas que ayudan al estudiante a planificar su trabajo y a visualizar una meta; por otro, son escalas en las que se
establecen niveles progtesivos de dominio respecto al desempefio en una determinada produccién. El objetivo de realizar este tipo de
trabajo en clase va mas alld de dar un valor en puntos a un determinado producto. Se trata de desarrollar la autonomia de los estudiantes y
de concienciatlos sobre el proceso de aprendizaje. Por dltimo, se abordan maneras de crear y utilizar las ribricas empleando las nuevas

tecnologfas.

Palabras clave

ELE, ensefianza, evaluacién, lenguas extranjeras, proceso de aprendizaje, rubricas

De saberes a competencias: un nuevo paradigma educativo
En el siglo XXI nos encontramos ante un nuevo tipo de sociedad caracterizada por la fuerte presencia de la tecnologia en todos los
ambitos, desde lo profesional hasta lo mas cotidiano. Al mismo tiempo, nos vemos expuestos cada dfa al procesamiento de inmensos
voliumenes de informacién que nos llegan en lo mas diversos formatos. Estamos viviendo en la llamada “Sociedad de la informacién y del
conocimiento” en la que resulta imposible seguir formando a los jévenes con los mismos sistemas que en el siglo pasado.
En esta nueva sociedad lo importante ya no es SABER sino SER COMPETENTE. Las competencias son los conocimientos, habilidades
y destrezas que desatrolla una persona para comprender, transformar y practicar en el mundo en el que se desenvuelve [1]. Se catracterizan
por el saber hacer (habilidades); saber (conocimiento) y saber ser (valores y actitudes que permiten valorar las consecuencias de ese saber).
En otras palabras, SER COMPETENTE significa saber hacer cosas, resolver problemas en situaciones concretas. Como las situaciones de
la sociedad actual son cada vez mas complejas y estdn en constante evolucion, para dat solucién a los problemas es necesatio ser capaces
de integrar diversos saberes tedricos y practicos, lo que requiere un aprendizaje continuo que se extiende a lo largo de toda la vida. El
Parlamento Europeo y el Consejo publicaron en el afio 2006 un documento en el que definen las 8 competencias clave del aprendizaje
permanente [2]:
1. comunicacién en la lengua materna;
comunicacién en lenguas extranjeras;
competencia matematica y competencias bésicas en ciencia y tecnologfa;

2
3
4. competencia digital;
5. aprender a aprender;
6

competencias sociales y cfvicas;
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7. sentido de la iniciativa y espiritu de empresa, y

8. conciencia y expresioén culturales.
Por todo lo anterior se impone una nueva definicién de lo que hay que aprender y, en consecuencia, de lo que hay que enseflar:
contenidos que sean utiles para entender el mundo que nos rodea y poder interactuar en el mismo. El nuevo paradigma también implica
cambios en el rol del profesor, que ya no es solo fuente primaria de conocimientos y inico responsable del aprendizaje, sino alguien capaz
de identificar las capacidades y los limites de cada estudiante para poder guiatlo en un proceso lo mas individualizado posible mediante la
enseflanza de destrezas y habilidades, no solamente de conocimientos. El estudiante, por su parte, debe abandonar una actitud pasiva y
convertirse en protagonista de su propio aprendizaje desarrollando diferentes estrategias y aprendiendo a elegir aquellas que mas le
funcionan. El objetivo final es formar a un individuo auténomo, capaz de adaptarse a situaciones nuevas mediante el aprendizaje de los

saberes necesarios para resolver los problemas ante los que se encuentre.

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera y la evaluacion

Como ya se ha visto, la comunicacién en lenguas extranjeras es una de las competencias clave del aprendizaje permanente. En el campo
especifico de la ensefianza de ELE, como en la escuela en general, también existe la preocupaciéon sobre qué tipo de metodologia aplicar,
qué contenidos se deben ensefiar y cémo hacerlo para cubrir las necesidades del aprendiente del siglo XXI, que se desenvuelve en un
mundo multicultural. En la clase de ELE de nuestros dias el manual es solo una de las herramientas para el aprendizaje, en el que también
intetvienen, y cada vez mas, otros elementos como pizarras digitales, tabletas y teléfonos inteligentes que permiten profundizar y poner en
practica lo que se aprende de una forma mas dindmica.

A la hora de realizar actividades de clase se tienen en cuenta factores como la conexién entre contenidos de aprendizaje y experiencias, la
capacidad de trabajar en grupo, la elaboracién de proyectos significativos que activen diferentes aspectos de lo que se aprende y el
intercambio con alumnos de otros lugares —del propio pais o incluso del mundo—. Gracias al empleo de las TIC los estudiantes son
capaces de crear productos atractivos que pueden compartir ficilmente con otros creando asi comunidades de aprendizaje. Ademds, se
promueven la reflexién y la autonomia a través del uso de portfolios que ayudan a desarrollar el sentido critico.

En un contexto de enseflanza en el que se aplican dinamicas y pricticas novedosas, resulta imposible seguir evaluando a nuestros
estudiantes mediante una forma tradicional que se limite a calificar y seleccionar qué alumnos aprueban o pasan de curso mediante una
evaluacién sumativa. Lo ideal serfa extender la evaluacién de la simple medicién de conocimientos adquiridos a una evaluacién mas
completa que incluyera la capacidad de aprender a aprender.

El objetivo debe ser potenciar la capacidad creadora y de innovacion, la creatividad y la imaginacién de nuestros estudiantes a través de la
reflexién sobre sus propios procesos de aprendizaje [3]. Se trata de una tarea para nada facil y que ademas requiere herramientas flexibles

que faciliten la actividad evaluativa. Una posible solucién consiste en el empleo de rubricas.

Rubricas

Una rubrica es un instrumento que facilita la evaluacién del desempefio de los estudiantes, especialmente en temas complejos, imprecisos
o subjetivos. Este instrumento podria describirse como una matriz de criterios especificos que permiten asignar u otorgar un valor
(valorar), basindose en una escala de niveles de desempetio y un listado de aspectos que evidencian el aprendizaje, los conocimientos y/o
las competencias alcanzadas por el estudiante en un tema particular [4].

Existen dos tipos de ribricas: holisticas y analiticas. La rabrica holistica es recomendable en los casos en los que se busca evaluar los
logros de manera general. Es muy facil de crear y utilizar pues al hacer una valoracién integrada no hay que especificar los componentes

del proceso. Este tipo de ribrica sélo tiene descriptores correspondientes a niveles de logro globales.
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Puntos Nombre Descriptor

0a2 Bisico / Nivel de inicio / El estudiante tiene un vocabulario muy bdsico que le permite decir
Insuficiente palabras y algunas breves frases en inglés pero no puede consiruir un

discurso con coherencia, consistencia, claridad y profundidad.
3a4 Bisico-Avanzado / Nivel  El estudiante tiene un vocabulario un poco mds amplio que le permite
bisico / Deficiente construir frases con cieria coherencia y consisiencia pero que no le

permiien consiruir un discurso que sea lo suficieniemente coherente,
consistente, claro y profundo.

5a6 Intermedio / Nivel Medio  El estudiante posee un vocabulario amplio que le permite construir
! Aceptable frases completas y con sentido, y que le permite construir discursos

breves y con sentido, pero con poca claridad y mis bien superficial.
Tal Intermedio- Avanzado / El estudianie posee un vocabulario amplio y suficienie que no sélo le
Sobresaliente permiie consiruir frases completas y con sentido sino que pueden ser

articuladas en parrafos y discursos con una cierta coherencia, sentido y
con alguna claridad.

9al0  Avanzado/ Nivel de El estudianie posee un vocabulario amplio y suficiente que no sélo le
alcance / Nivel superior /  permiie consiruir frases completas y con sentido sino que pueden ser
Excelente articuladas en pdrrafos y discursos un grado Gptimo de coherencia,

consistentes, con claridad y profundidad suficiente para transmitir un
pensamiento propio o de algtin autor o aspecto estudiado.

Fig. 1. Ejemplo de ribrica holistica [5].

La rabrica analitica, en cambio, es mds compleja de elaborar, pero garantiza una retroalimentacién mas completa. Hay que especificar una
setie de niveles de desempefio que se pueden clasificar con nimeros o con calificativos. Esta se emplea cuando se busca evaluar el
proceso, identificando fortalezas y debilidades. Diaz Barriga (2005), afirma que los descriptores de una rabrica deben: a) ser sensibles a los
objetivos educacionales perseguidos, b) ser apropiados para la etapa de desarrollo de los alumnos, ¢) requieren credibilidad ante los
diversos agentes involucrados en la evaluacién, d) ser claramente comunicables y €) hacer explicita la dimension ética de la evaluacion:

tienen que ser justos y libres de sesgos [6].

CONTENIDO DIGITAL a0
ASPECTOS Excelente Bien Regular Mecesita mejoras %
Banda ron o editaron Una porcion La banda sonora 3
Sonora - de audio para pequenia dela  corresponde & un
Edicign componer la banda banda sonora  archivo de awdio
onora. bandasonora  estd creado por otros.
s editada mpuesta con
archives de
zudic grabados
o editados.
Banda La misica La mizica e5td La misica distrae, ez 5
Sonora - respuesta emo: provocauna  bieny no nzpropiada o no se
Emocidn de con el argumento  respuesta [ utilizd
la narrzzidn. emocional

acorde con el 2 la narrzcian
argumento de
= narracién.

emocional.

Imégenes Las imagens Las imagenss  Seintento usar

o ningdn esfuerzo 23

fotografias crean una yio fotografizss imagenes y/o o para usar
atmosfera que refusrza  crean una fotografias mEagenss que Crearan
el mensaje dela atmosfera que  para cresrunz  una atmosferz
narracian; comunican refuerza el stmasfera que apropiada. Las

simbolismos y/o menszjeds |z refuerza el

m ras. La mayoriz de namracion. La - mensaje de lz

23 imagenss son z n de narrzcidn, pero  guardan relacion con

fotografias o dibujos mégenss 25 necesitamas el tema de la naracion.

propios. dgica. Algunas trabajo.La La totalidad de las
migenss son  slecoidn de migenss san
fotografias o imégeneses  fotografias o dibujos
dibujos. dgica. La de terceras personss
propios. mayorz delas

magenss 500
fotografias o

DErSOnas.

Fig. 2. Ejemplo de rdbrica analitica (fragmento) [7].

¢Por qué utilizar las ribricas en la clase? Diaz Barriga (2005), citando a Goodrich, menciona las razones por las que las ribricas son una

poderosa herramienta para la enseflanza y la evaluacion [8]:

e Permiten mejorar y supervisar el desempefio del alumno, al establecer expectativas claras y criterios concisos para lograr

dichas expectativas.

e Ayudan a definir en qué consiste la "calidad" de los aprendizajes, lo que permite que alumnos y profesores realicen juicios
reflexivos sobre su trabajo y el de los demas.

e Ayudan a los profesores a incrementar la propia calidad de su enseflanza, pues les permiten focalizar y destacar los aspectos
particulares que desean modelar en sus alumnos, ya que abarcan tanto procesos como productos del aprendizaje.

e Incrementan el sentido de responsabilidad y la auto direccién de los alumnos.
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e  Consolidan estrategias para la autoevaluacién y la evaluacién de pares.

e Retroalimentan a los alumnos acerca de sus fortalezas y de las dreas que requieren mejorar.

e Debido a que por lo general se presentan tres, cuatro o hasta cinco niveles de calidad del desempefio (novato, principiante,
competente, proficiente y experto), el profesor puede ajustar las rubricas a las caracteristicas de clases muy heterogéneas,

considerando tanto a los alumnos con necesidades educativas especiales como a los sobresalientes.

En la clase de lengua extranjera, -en el caso que nos concierne, el espafiol- las rubricas pueden emplearse para evaluar diferentes aspectos,
desde comportamientos, actitudes, y progtreso, hasta productos.
Las TIC facilitan enormemente la creacién de rubricas electronicas o e-rubricas. Actualmente se cuenta con una serie de recursos online

que facilitan el diseflo de estas matrices y que enumeramos a continuacion:

. RUBISTAR: http://rubistat.4teachers.org/index.php

. RUBRIC MAKER: http://www.teach-nology.com/web _tools/rubtics

e  RUBRIC MAKER : http://www.mvt4l.com/index.php?v=pl&page ac=view&type=tools&tool=rubricmaker

. GOOGLE FORMS: https://docs.google.com/forms/u/0

. CORUBRICS: http://tecnocentres.org/es/corubrics-una-plantilla-para-evaluar-con-rubricas

Teniendo en cuenta todo lo explicado anteriormente, durante el curso escolar 2015/2016 decidi poner en prictica esta forma de evaluar
para la realizacién del proyecto final de la asignatura SPA 201, curso de espaiiol de nivel A2. La tarea consistié en la elaboracién de una
video-receta, para lo cual los estudiantes tenfan que organizarse en parejas y filmar la elaboracién de un plato de su preferencia.
Con el objetivo de desarrollar la capacidad de reflexién sobre el proceso de aprendizaje y para incrementar el sentido de responsabilidad,
como actividad previa en clase, se organizaron dos grupos de trabajo en los que los propios estudiantes tuvieron que razonar sobre los
aspectos evaluables en una tarea de ese tipo. Cada equipo tuvo que negociar los critetios importantes para realizar la tarea y luego,
presentatlos al resto de los compafieros. El profesor recogié en la pizarra los comentarios de los estudiantes y con esos datos, en un
segundo momento, elabor6 una rubrica que luego fue aprobada por toda la clase!. Gracias a esta actividad se les da a los alumnos la
oportunidad de crear sus propios criterios, para lo cual tienen que reflexionar sobre lo que es un buen trabajo. Este paso también facilita la
comprension por parte de los alumnos de los niveles de desempefio que posteriormente se describen en la rdbrica. Las observaciones y
reflexiones de los estudiantes son de gran ayuda al profesor para determinar qué estan aprendiendo realmente los alumnos y qué es
necesario modificar en las clases para un aprendizaje mas efectivo.
Llegado el momento de presentar las diferentes video-recetas, se optd por una evaluacién mixta con participaciéon activa por parte de los
estudiantes.

e Evaluacién entre pares [9]: los estudiantes evaluaron el trabajo de sus compafieros. Para este tipo de evaluaciéon es fundamental

entrenar a los estudiantes a proporcionar retroalimentacién mediante la critica constructiva.

e Autoevaluacién: cada pareja de estudiante evalué su propio desempefio.

e Evaluacién por parte del profesor.
En esta fase del trabajo se utilizaron versiones electrénicas de las rubricas elaboradas con CoRubrics. La nota final del proyecto fue una

media entre los tres tipos de evaluacion.

Conclusiones

La llamada sociedad de la informacién y el conocimiento en la que vivimos esta caracterizada por cambios rapidos que requieren una gran
capacidad de adaptacién. Es por ello que nos encontramos en la necesidad de replantear el modo en que ensefiamos haciendo énfasis en el
desarrollo de estrategias que faciliten el aprendizaje a lo largo de toda la vida. Segin Birenbaum (1996) o Segers y Dochy (2001) citados

por Ibarra y Rodriguez (2012) [9], la capacidad de resolucién creativa de problemas, la formulacién de preguntas, la busqueda de

14 Las imagenes pueden verse en: http://prezi.com/6rkdgxcli-nn/?utm campaign=share&utm medium=copy
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informacion relevante y su uso eficaz, asi como la realizacién de juicios reflexivos, el desarrollo del pensamiento critico o el fomento del
aprendizaje auténomo son algunas de las competencias que el alumnado debe desarrollar. La participacién del alumnado en los procesos
de evaluacion facilita la adquisicién y el desarrollo de esas competencias, promoviendo la autonomia y la reflexién sobre el proceso de
aprendizaje.

Las rubricas son una poderosa herramienta que facilita el trabajo de evaluaciéon de procesos ya que, por un lado, constituyen gufas que
ayudan al estudiante a planificar su trabajo y a visualizar una meta mientras que, por otro, se establecen de manera detallada niveles
progresivos de dominio respecto al desempefio en una determinada producciéon. Entre las ventajas en el uso de las rubricas tenemos que
los estudiantes reciben informacién detallada sobre lo que se espera de ellos y los criterios segin los cuales serdn evaluados. Al mismo
tiempo, contribuyen a la toma de conciencia del alumno sobre el proceso de aprendizaje y propician que se generen dinamicas de grupo
positivas. Las rubricas también ayudan a disminuir el grado de subjetividad en la evaluacién, puesto que permiten evaluar aspectos menos
"tangibles" del aprendizaje, como estrategias o actitudes, facilitando ademas la retroalimentacién. Al aplicar estos enfoques la evaluacion se
convierte en una poderosa herramienta para el desarrollo de competencias en los estudiantes, asi como para mejorar el nivel de

implicacién y motivacién de los mismos, apostando por la participacién y por el protagonismo del alumnado en su propia evaluacién [10].
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Entre el Sultanato y los JOovenes Turcos: dos
espafoles en la corte de Abdul Hamid |

Marco da Costa

Universidad de Economia de Esmirna

Resumen

Este articulo recuerda el viaje que realizé el escritor Blasco Ibafiez en 1907 por tierras otomanas y la estancia como corresponsal de Julio
Camba en Constantinopla entre 1908 y 1909. Este dltimo periodo coincidié con la revolucién de los Jévenes Turcos que supuso los
primeros pasos de modernizacién del Imperio otomano. La mirada desmitificadora de Camba se confrontard con la idealizacion

orientalista del novelista valenciano. Un didlogo “ficticio” entre espafioles que llega hasta nuestros dias como ejemplo de plena actualidad.

Palabras clave

Vicente Blasco Ibéfiez, Julio Camba, Turquia, Constantinopla, Oriente, cultura, J6venes Turcos, Abdul Hamid, sefardies.

En julio de 1908 un grupo heterogéneo de reformistas, nacionalistas y afines a reformas occidentalizantes ponian en jaque a un Imperio
otomano que desde la entrada del siglo XIX vivia un proceso de desintegracion en su territorio. Los llamados J6venes Turcos
conseguirfan la restauracién del Parlamento y la Constitucién el 24 de julio por parte del sultin Abdul Hamid. A finales de aquel afio La
correspondencia de Espaiia enviaba a un joven periodista para cubrir unos hechos histéricos que tambaleaban los cimientos de la Sublime
Puerta. Un afio antes, durante el verano de 1907, un famoso escritor valenciano iniciaba su primer viaje por Oriente. Sus apuntes
recogidos durante la travesia aparecerfan en periddicos como E/ Liberal de Madrid, La Nacidn de Buenos Aires y E/ Imparcial de México
para ser recopilados finalmente en un volumen titulado Oréente que publicaria la editorial Prometeo. La experiencia y la idealizacién exética
de uno junto a la juventud y la visién desmitificadora del otro retratarfan una época clave para la historia de un pais que contemplaba los
vaivenes decadentes del otomanismo y los intentos democratizadores de una sociedad prekemalista. Dos escritores con estilos diferentes,
coincidentes en espacio y tiempo con una Belle Epogue que daria sus ltimos coletazos orientalizantes y escapistas en las trincheras de la
Primera Guerra Mundial. Blasco Ibafiez (1867-1928) y Julio Camba (1884-1962) no solo reflejaron en sus escritos-cronicas sobre Oriente
su particular vision del mundo oriental sino también una distinta forma de entender el periodismo que se ajustarfa a la demolicién del viejo
sistema colonial-paternalista y al nacimiento del siglo XX en 1918.

El periplo hacia las tierras de Oriente del autor de La barraca comenzaria en la estacion termal de Vichy. No es, sin embargo, hasta el
capitulo XV cuando Blasco Ibafiez enfatiza su salida “de la verdadera Europa” arribando a los Balcanes, esos “pequefios y revoltosos
Estados” que siete afios mas tarde convertirfan a Europa en un verdadero polvorin. La primera referencia a los turcos, al final del capitulo,
viene dada por la descripcién de un episodio histérico que incide en el tépico que desde la literatura espafiola del Siglo de Oro habia ido
alimentando la imagen cruel y sadica de “El Turco”. Concretamente el novelista valenciano comenta un suceso ocurrido en Belgrado
donde los turcos en su intencién por amenazar a las guerrillas nacionalistas cubrieron las paredes de una torre medieval con los craneos de
los serbios capturados.

Esta primera impresién que reproducia los habituales vicios y defectos achacados al Gran Turco desde que su inconmensurable poder
acosaba a los bajeles hispanos y causaba pavor en las aguas cristianas del Mediterraneo tenfa una finalidad mas anecdética que la

puramente propagandistica ancestral porque, como se observa, Blasco Ibafiez siente desde el principio una gran admiracién por el pueblo
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y la cultura turca. Se convierte, al mismo tiempo, en un acérrimo defensor del territorio otomano que observaba con mirada nostalgica la
pérdida de posesiones europeas y anticipa lo que acontecera en 1918 cuando el “tropel de lobos de las grandes potencias europeas” (XX)
esté esperando a que el enfermo perezca para poder distribuirse el botin del cuerpo del Imperio. Blasco Ibafiez califica a Turquia como el
“gran enfermo” (XVI) de Europa, “el gran vertedero del continente (...) y un pan blando” (XIX) donde “los lobos mas temibles del
mundo” (XIX) acuden desde todos los rincones de Europa para saciar sus apetitos de lujuria y riqueza. Esta vision critica de la influencia
curopea “que atrofia y envilece a la vieja Turquia” (XXIV) parte de unos postulados tradicionalistas, arraigados en la imagen orientalista
del viajero europeo, que se mostraran contrarios al proceso de modernizacién que llevard a cabo afios después Atatiirk. En esa defensa a
ultranza de todo lo relacionado con la idiosincrasia otomana, Blasco Ibafiez justificara el caracter barbaro y feroz del imaginario europeo
dado que “los turcos han sido crueles porque han guerreado mucho, y la guerra jamas ha sido ni sera escuela de bondades y de dulces
costumbres” (XVI). Ademds su cdlera y enfado se producen cuando surgen situaciones injustas y traicioneras. Por otra parte, Blasco
Ibafiez se aferra a la opinién general de que los viajeros “se irritan contra la injusticia con que es apreciado este pueblo” porque el turco es
hospitalario, “bueno y franco” (XVI), “simpatico y cortés (...), bueno y generoso” (XIX).

Otro de los aspectos destacados que nos deja el volumen Oriente es la naturaleza polemista de Blasco Ibafiez. En medio de este compendio
historicista-descriptivo de su viaje por Constantinopla, el escritor difunde una serie de opiniones en cuanto a religién y raza que no dejan
de sorprender en un autor cuya hostilidad hacia la Iglesia Catdlica y sus ideas republicanas le costarfan la cércel y el exilio en algin
momento de su trayectoria vital. Hoy en dfa serfan catalogadas de retrégradas e intolerantes hacia pueblos que en su dia sufrieron las
consecuencias del odio y el fanatismo. Con todo, este reguero de dictimenes que salpican de vez en cuando el libreto deberfa ser
emplazado en el contexto histérico-social en el que fueron pronunciados. En primer lugar, Blasco Ibafiez define a la raza turca como una
mezcolanza étnica que les hace parecer més a los caucasicos que a los propios turcos asidticos de “raza amarilla” (XVI). Estos breves
comentarios, tan propios de los estudios raciales que venfan siendo desatrollados desde el siglo XIX, le sirven para introducir una de las
pocas salidas de tono humotistico que destila el libro cuando Blasco Ibéfiez asegura que recorrer las calles de Constantinopla no difiere de
hacerlo por el centro de Madrid. Todas las caras le recuerdan un nombre puesto que los contactos comerciales han hecho desaparecer las
diferencias en el aspecto fisico entre un madrilefio y un turco: “Amigo Loépez... o amigo Fernandez: jbasta de bromal jQuitese el gorrito
rojo, que le he conocido!” (XVI).

En el articulo titulado “Las razas” enviado a La correspondencia de Espaiia el primer dia del afio de 1909 Julio Camba sefialaba que en
Turquia “al decir raza, lo que se quiere significar es reigiin” (p.162). El periodista gallego preferia clasificar la poblacién turca por religiones
mas que por ctiterios raciales. A continuacién, con un estilo puramente informativo, daba a conocer al lector espafiol los nimeros de
poblacién de cada una de las principales religiones del pais que el gobierno turco habia obtenido para convocar las elecciones. Camba
destacara obviamente a las tres principales religiones monoteistas: el islamismo, el cristianismo y el judaismo. Por su parte, Blasco Ibafiez
diferencia al turco musulman del “fanatismo mahometano del moro de Africa” (XVI) ya que aquel nunca impondra a nadie su religion.
En Constantinopla existe la libertad religiosa y solo tienen “un odio religioso, irracional y feroz (...) al persa, musulman que es para ellos
un conjunto de todas las herejias y abominaciones: lo que el protestante para un catélico rancio” (XXX).

En ese debate entre religién y raza que abordaran tanto Blasco Ibafiez como Camba convergen dos de las cuestiones que todavia
enfrascan a historiadores de todo el mundo: los armenios y los judios. En 1907, Blasco comentaba que la matanza de los armenios no
tenfa ninguna conexién con la idiosincrasia religiosa sino que era un encontronazo socio-econémico ya que “el armenio, que es en Turquia
el cristiano por excelencia, se atrae las mismas céleras populares que el judio de la Edad Media” (XVI). A lo largo de este capitulo Blasco
Ibafiez no duda en ponerse de lado de los turcos que como “pueblo bueno y sufrido” se ha visto atrapado en las redes de explotacioén del
armenio. En la comparaciéon que establece Blasco Ibdfiez entre el armenio y el judio resuenan ecos del antisemitismo de la época cuyos
clichés y estereotipos perniciosos acabarfan fructificados en las cimaras de gas de Auschwitz y Treblinka. Décadas mas tarde, Hitler y sus
secuaces tacharfan a los armenios de “judios de Oriente” y justificarfan las politicas turcas durante la Primera Guerra Mundial. Blasco
Ibafiez insiste en el caricter enfermizo de la entonces gran Turquia y considera a los armenios como una amenaza y un peligro para la

existencia econémica del propio pueblo turco:

El turco, sefior del pafs, no puede moverse sin tropezar con el armenio, raza vencida que aprieta el dogal a sus dominadores con un odio
de siglos. Los armenios son los comerciantes, los tendetos, los prestamistas, los ricos que poco a poco se apoderan de todo, consumiendo
con las artimafias de la usura la vida entera del pobre osmanli, que trabaja y trabaja sin verse libre nunca de la esclavitud del dinero. De

propietario pasa insensiblemente a ser misero arrendatario de la tierra que cultiva; si toma una industria, el armenio le empobrece
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fingiendo protegetle; si, acosado por el hambre, quiere hacerse hamal y cargar fardos en los puertos turcos, su enemigo, mas musculoso y
listo que ¢€l, le quita el sitio, trabajando por menos dinero. Caballeresco hasta en sus defectos, el turco gusta mucho de proteger a los
demids y es magnanimo en sus dadivas; pero por esto mismo resulta avido de dominacién y la resistencia le vuelve cruel. Sus odios se
condensan, su orgullo de raza se subleva ante estos antiguos siervos que se convierten astutamente en sus amos, y entonces apela a la

espada, suprema razén del Profeta (XVI).

Camba se harfa eco afios después de la “cuestién armenia” en dos articulos enviados al ABC entre octubre y diciembre de 1915. Sus
fuentes, periédicos de Tiflis y el testimonio de diferentes consules y embajadores extranjeros, hablaban de la matanza de miles de
armenios as{ como de la destrucciéon de pueblos y ciudades. Camba relataba que “las 6rdenes de exterminio partieron todas de
Constantinopla, donde los alemanes ejercen tanta influencia” (p.317). Ademas, Camba sefialaba en el articulo que el debate entre la
culpabilidad o no de los alemanes y su aliado, el Imperio otomano, pondtia de nuevo en marcha la sempiterna discusién entre los
aliadéfilos y los germandfilos que tanto juego dio a la prensa espafiola de la época. A diferencia de Blasco Ibafiez (légicamente sus
diatribas contra los armenios no se englobaban en la deflagracién mundial que padecia media Europa), Camba animaba a las autoridades
espafiolas a ayudar al pueblo armenio desde su posicién neutral en el conflicto. En el articulo de diciembre, “El martirio de Armenia”, a
rafz de las nuevas revelaciones de Lord Bryce, Camba se posicionaba en el debate y hablaba abiertamente, con datos, nombres de los
lugares y descripciones con detalles escabrosos, de lo que estaba ocurriendo en tetritorio otomano en una “época en que el hotror se ha
hecho vulgat y cotidiano” (p.320).

Blasco Ibafiez alargaba la sombra del antisemitismo de la época acometiendo directamente el tema judio que habfa introducido a partir de
su compatacioén con los armenios. La verdad es que los comentarios o el 1éxico utilizado hacia la raza semita bien podian ajustarse avant la
Jettre a cualquiera de los discursos pronunciados por los lideres del NSDAP hacia los afios treinta o a documentales como Juden ohne Maske
(1937). Los estereotipos de los judios no habfan desaparecido de la Europa civilizada que habia asistido en 1906 a la rehabilitacion de
Alfred Dreyfus. El caldo de cultivo antisemita que florecia entre las clases mas acomodadas de pafses como Francia o Alemania se
convertirfa en la base sobre la cual la ideologia nacionalsocialista echarfa sus raices. Blasco Ibéfiez no hacfa mas que repetir la imagen
prototipica del judio avaro y orgulloso, banquero con “inmensas riquezas” (XXX) donde su “moneda de oro es pérfida y peligrosa”
(XVIII) y el turco le tenfa “poco aprecio (...) porque es rapaz y de mala fe en sus tratos” (XXX) y lo identifica “aunque se vista a la
curopea. Lo olfatean, lo adivinan al través de toda clase de disfraces” (XXX). Sus comentarios acerca del “pueblo elegido” lo llevan a un
tipo de judios que “hablan un espafiol extravagante” (XVIII). Blasco Ibafiez describe a los sefardies espafioles, “antiguos compatriotas
nuestros, que siguen fieles a Abraham y Moisés” (XVIII), que sobreviven ocupando su espacio en el Gran Puente mientras venden
comida y bebida o se lucran en los puestos de cambios de monedas estafando al turista desprevenido con “ademanes dramaticos que
acompafian a su castellano especial” (XVIII).

La burla paternalista que se intuye por parte de Blasco Ibafiez hacia el judio sefardi y su espafiol “extravagante” contrasta con la “historia
tan interesante” del castellano que trajeron los judios expulsados por los Reyes Catdlicos con la que inicia Julio Camba su articulo del 7 de
enero de 1909 “Los judios espafioles” (p.173). Camba hace notar la injusticia que se ha hecho con este pueblo que ha sabido conservar
“como una herencia preciosa” (p.174) la lengua que han hablado sus antepasados y que “no han perdido nunca la esperanza de que la
patria les abriese un dia los brazos maternales” (p.174). Mas adelante, se queja de que el gobierno espafiol no se haya preocupado por la

<

situacién legal de esta poblacién que podria suponer “una fuente de ingresos considerable, un gran porvenir para su comercio y un
formidable elemento para la difusién del idioma™ (p.176).

Otro elemento tematico en el que coincidian no solo Blasco Ibafiez y Julio Camba sino la mayorfa de los viajeros que les habian precedido
eran las mujeres y la poligamia. Para el autor de Casas y Barro, las mujeres turcas se dividen entre las “modernas que hablan francés e
inglés, tocan el piano, leen novelas psicoldgicas con cubierta amarilla traidas de Parfs y conocen todas las seducciones de la vida europea”
(XIX) y “las mas modestas, esposas de musulmanes pegados a la tradicién que viven en Stambul, o las simples mujeres del pueblo” (XIX).
La desgracia de las primeras es que aprenden idiomas, recorren toda Europa y reciben la mejor educacién de institutrices europeas para
acabar en un harén. Blasco Ibafiez afiade que se las puede ver en todas partes de la ciudad, “gozan de mas libertad que las europeas”
(XXVIII) pero, sin embargo, lamenta que “no hay en Constantinopla nada tan misterioso e inabordable como las mujeres” (XXVIII). El
sultain evita que “la mujer musulmana tenga contacto alguno con el cristiano” (XXVIII) y es la propia policfa la que vela por las
costumbres tradicionales con lo que una tercera parte del presupuesto, dice con socarroneria el novelista, se dilapida en ejercicios de

espionaje femenino. Esto constituirfa, continda, la prueba irrefutable de las mentiras literarias de los amores entre turcas y cristianos. Este
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control represivo por parte de las huestes masculinas turcas no impide al escritor lanzar algin que otro dardo miségino a estas “hermosas
mujeres” de harén, “con una charla interminable de pajaro loco” cuyo mayor placer es “hablar bien de ellas y mal de sus amigas”
(XXVIII). A continuacién, informa que los turcos modernos que se han ido amoldando a las costumbres europeas y que solo tienen una
mujer compadecen a los turcos tradicionalistas y pachds que “deben soportar toda su vida el contacto con el rebafio femenino del harem”.
Camba corroboraba la imposibilidad de entrar en contacto con la mujer turca aunque insiste, con el humor que le caracterizatfa en su obra
posterior, que lo dificil era “seducir al turco” (p.133) porque él, en nombre de la virtud y de los versiculos de E/ Corin, se convertia en un
cancerbero otomano dificil de derrocar. En el mismo articulo “Las mujeres turcas” (I.a Correspondencia de Espara, 9 de diciembre de 1908)
sefialaba que la nueva Constitucién debia “ser buena para las mujeres, porque, de lo contrario, se debilitard” (p.134). Pone como ejemplo
al lector de la nueva era de los J6venes Turcos el hecho de que ahora las mujeres pueden recorrer las calles en carruajes abiertos cuando
antes les estaba vedado, “poco es, pero por algo se empieza” (p.134) y que “muchas turcas llevan destapados los ojos y la nariz” (p.134).
Camba conclufa su articulo con una pregunta al aire que suponia un reto en un pafs musulman que promovia la occidentalizacién de su
sociedad: “;Rasgara la nueva Constitucion el velo de las mujeres turcas?”.

La presencia de los animales callejeros, y especialmente, la de los perros era de nuevo un contenido del que se hacian eco los dos esctitores
pero que diferfan como en asuntos anteriores. Blasco Ibafiez destacaba dentro de las virtudes del pueblo turco la del “respeto a los
animales. Jamas se le ve maltratarlos” (XVI). En particular, se centra en los perros vagabundos, “una institucién publica venerada y
popular” (XVIII), que se caracterizan por su mansedumbre y cortesia con el viandante. Incluso los catruajes en su recorrido no dudan en
desviarse si ante ellos se encuentra un ejemplar otomano que duerme a pierna suelta. A estos “famosos perros de la metrépoli turca” les
dedicara un capitulo completo (XXIII) donde el valenciano los idealiza, mitifica y literaturiza, humanizandolos al mismo tiempo mientras
los cataloga segun la clase social a la que pertenecen. Ademas les asigna un puesto dentro del servicio de limpieza publica como auténticos
batrenderos de la porquerfa, desechos y desperdicios del ser humano. A todo ello, recoge la indignacién generalizada de los turcos cuando
descubren los planes de exterminio que los europeos les tienen preparados en su propio provecho y beneficio econémico.

Meses mas tarde, concretamente en el articulo del 14 de diciembre de 1908 “Los perros turcos y los perros cristianos”, Camba lamentaba
la noticia falsa de que los Jévenes Turcos habfan sacrificado los perros de la capital ya que “contintan entorpeciendo aqui el paso de los
ciudadanos, como si aun no se hubiesen proclamado los detechos del hombre” (p.139). Unas lineas después se queja de que algunos
escritores (¢Blasco Ibafiez?) relacionen el caricter afable de los turcos por su amabilidad con los petros. Por el contrario, Camba achaca
esta actitud al remordimiento que padecen los turcos cuando han hecho algo mal. La solucién, en este caso, es llenarse de pan los bolsillos
y repartirlos entre los cientos de perros que saldran a su paso. Redondea el argumento y la critica, de paso, hacia aquellos que dicen que los
perros de Constantinopla estan orondos, explicando que su extrema delgadez demuestra la ausencia de malas acciones entre los turcos o
“su falta de remordimiento” (p.140). En este momento, introduce el tema de la nueva Constitucién y la proclamacién de la libertad de
opinién que permite a los turcos hablar sin ambages de las enfermedades que propagan los perros. Por esta razén se ha abierto un
plebiscito (tan solo un afio después de que Blasco asegurara que los turcos se indignaban por los planes de exterminio europeos) para

decidir si se instaura “la pena de muerte” para los ochenta mil animales que vagabundean por la capital:

Yo voto por la abolicién de los perros de Constantinopla, que son para el extranjero la uUltima encarnacién de la tiranfa turca. En
Constantinopla no es posible dar un paso sin tropezar con un perro, porque hay que advertir que los perros turcos, convencidos de su
superioridad, no le ceden jamas la acera al transeinte. Son unos perros sucios, feos y sarnosos, que desconocen las leyes mas
rudimentarias de la galanterfa. Y ruego, por ultimo, a las lectoras espafiolas, que no me juzguen mal por el desprecio con que trato a los
perros turcos. No tienen parentesco alguno con esos lindos perros que ellas cuidan, y de los que reciben tan expresivas caricias. Los perros
turcos aman dnicamente a sus perras, y si los turcos fueran siempre buenos para con los hombres, los perros no disfrutarfan jamas de un

solo pedazo de pan. (p.142).

Por dltimo, la figura del sultin Abdul Hamid II es un ejemplo mas de la visién tan dispar con la que los dos espafioles observaban un
Imperio otomano en plena decadencia. Blasco Ibafiez que provenia del siglo que mas hizo por el descubrimiento del exotismo de Oriente
alaba la valentia del Sultan de acudir a la mezquita de Hamidiye a pesar del atentado sufrido hacia tres aflos. Su asistencia todos los viernes
demuestra que “Abdul Hamid no vive sometido a locos temores ni le trastorna una manfa persecutoria, como han hecho creer los
armenios que escriben desde Paris” (XXI). Alaba su caricter para los negocios publicos y su preocupacién constante por todo lo que

ocurre en su vasto imperio. Durante la ceremonia el Sultan recibe a todos sus invitados con la mayor de las cortesias. Lo describe como
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“un hermoso tipo masculino; una figura de guerrero y de creyente” (XXII) y admira de ¢l “la tranquilidad, la resignacién valerosa del
musulman” (XXII). Al salir de la plegaria, el sultan regresa a palacio. La algarabia de la multitud demuestra el carifio que siente el
ciudadano por el sultanato. Ningin subdito musulmdn discute su poder. Ante el “griterio de muchos de miles de hombres” (XXII), Blasco
Ibafiez se atreve a garantizar que “‘en este pafs es inutil sofiar con reformas y revoluciones. Turquia podra desaparecer; pero cambiar...
inunca! Sélo puede ser como es, y asf vivira o morird” (XXII).

Menos de un afio después de las “proféticas palabras” de Blasco Ibafiez estall6 la Revolucién de los Jévenes Turcos. La redaccién de La
Correspondencia de Espania publicarfa un dfa de Navidad de 1908 el articulo de Camba “Abdul-Hamid, monarca constitucional” donde
informaba de la apertura del Parlamento en Constantinopla y el discurso del Sultan. El periodista argumentaba con toda la razén, y con
una perspicacia muy habitual en el gallego, que quien iba a disfrutar mas de las nuevas libertades que otorgaba la Constitucién era el
propio Sultan. Este se habfa convertido en una especie de tirano tiranizado con el régimen anterior. Nadie en Turquifa era mds esclavo de
sus leyes que él mismo que no podia salir de su residencia real y vivia acosado de miedos y temores a sufrir un atentado. Con los nuevos
aires de cambio, Abdul Hamid atravesaba por primera vez en coche descubierto “por Pera. Nadie le conoce, y por su parte, él no conoce
nada. Gracias a la Constitucién, podra ver las calles mas importantes de Constantinopla, que de otro modo no hubiese visto nunca”

(p.146).

Conclusiones

Los articulos que confeccionarfa Julio Camba en su primer destino como corresponsal le granjearfan fuertes dosis de experiencia y estilo
que itfa redondeando en obras maestras del petriodismo literario como Alemania, impresiones de un espaiol (1916) o La cindad antomadtica
(1934). A pesar de algunos flirteos con el costumbrismo de épocas pasadas, Camba demostraba, desde sus inicios en el oficio, su
personalidad literaria y estilistica a través de pinceladas sociolégicas que huian del orientalismo ancestral y prototipico. Ironia, escepticismo
y rebeldia eran las armas a las que acudfa para observar la realidad desde otro prisma. Una vuelta de tuerca que le hacia llegar a
conclusiones que, por sorprendentes, a veces podian sobrepasar los limites de lo “politicamente correcto”. Julio Camba representd, en
definitiva, la profesionalizacién de un periodismo espafiol que coqueteaba con la modernidad y que dejaba atrds los cantos de sirena del
exotismo del XIX para abrazar los cambios del progreso tecnoldgico, social y econémico que culminatfan, en el caso de la nueva Turquia,
con la llegada al poder de Mustafa Kemal Atatiirk.

En las antipodas de Camba se situé Vicente Blasco Ibafiez. Un escritor que observé a Turquia con los ojos de un turista imbuido de las
lecturas romanticas de los Byron, Chateaubriand, Lamartine, Gautier y Flaubert. Unos ojos novelescos viciados en muchas ocasiones por
la presencia totémica de Las mil y una noches que le dejaran embelesado ante el poder del lujo y la ostentaciéon del Imperio otomano, al
menos, de puertas hacia adentro. La mirada de Blasco Ibafiez reafirma los prejuicios y estereotipos de los diarios de viajeros anteriores y
de la pintura historicista-academicista del siglo que le vio nacer. Este proceso de literaturizacion que lleva a cabo no le evitara decir en
algin momento que “muchas cosas que amaba por los libros, no las he encontrado al llegar aquf” (XXIII). Sin embargo, como si fuera
uno de esos viajeros a los que la Agencia Cook organizaba en aquella época un viaje salpicado de folclore tradicional, el Blasco Ibafiez mas
impresionista y descriptivo nos apabulla con informacién sobre los lugares que todavia recorre el turista que acude a Estambul. Por otro
lado, el costumbrismo mesonerorromaniano se le filtra, de vez en cuando, en su descripciéon de la tipologia de personajes que pueblan la
gran metrépolis. Finalmente, su insistencia en etiquetar a Turquia como bastién contra la influencia perniciosa de la cultura occidental no
le impide incurrir en alguna que otra contradiccién, producto de una visién un tanto eurocentrista y paternalista.

Han pasado ya mds de cien aflos desde que estos dos compatriotas viajaron a tierras otomanas. Cada uno de ellos, con un estilo y una
distinta manera de concebir el mundo y la vida, reflejé lo que tenfa o no en la cabeza, como fue el caso de Camba que nunca quiso entrar
en terrenos orientalizantes, lo que representaba el Oriente turco. Mas de cien afios que vieron pasar la Primera Guerra Mundial, la
fundacién en 1923 de la Repiblica de Turquia y la Segunda Guerra Mundial. A pesar del tiempo transcurrido, los testimonios de Blasco
Ibafiez y Julio Camba cobran vida hoy en dia cuando los volvemos a releer. Temas como las relaciones entre Turquia y Europa, las
consecuencias de la emigraciéon y el exilio politico o la concesioén por parte del gobierno espafiol de la nacionalidad a sefardies de origen
espaflol protagonizaban alguna de las paginas de los articulos resefiados. Es de sorprender también que tanto el novelista valenciano como
el periodista gallego se ocuparon de asuntos que todavia llenan las portadas o las editoriales de periédicos de todo el mundo como la

situacién de la mujer en Oriente o la polémica que ha acontecido recientemente sobre los simbolos religiosos en Francia.
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En este didlogo entre el pasado y el presente no se debe olvidar tampoco la lengua espafiola. Un idioma que a principios del siglo XX era
hablado en Turquia en la mas estricta intimidad por todas aquellas generaciones de judios expulsados por los Reyes Catélicos en 1492.
Hoy en dia el espafiol esta cada vez mas de moda en el sistema educativo turco y son muchos los profesores de ELE que vienen a Turquia
a impartir la lengua de Cervantes, Galdés y Lorca. En términos econémicos, el espafiol representa, segun los ultimos estudios, el 15% del
PIB nacional y el 10% mundial. La expansién del espafiol y su cultura por todo el mundo es una realidad que no deja de crecer desde que
el gobierno nacional creara el IC... Hasta en esto Camba estuvo premonitorio porque...

“Squé hubiera costado fundar unas cuantas escnelas en Tnrquia para depurar y modernizar el castellano de los judios esparioles?”
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Los mundos imaginados: ayudame a
comprender

José Manuel Foncubierta Muriel

Editorial Edinumen

Ensefiar es un acto de afecto, sin duda. Asi, la creacién de oportunidades de aprendizaje se transforma en una accién mas nutritiva y rica,
cuando la querencia del profesor por conocer a sus alumnos antecede a su proposito de ensefiar. La implicacién del ensefiante es una
actividad que humaniza y transmuta el aprendizaje en una experiencia Gnica, comprensible, vivida y experiencial. La cultura de aula, aquella
que surge del modo en que interactian profesores y alumnos, adquiere mayor coherencia y cohesion, cuando el sujeto que aprende se
siente parte activa de los procesos en el aula por un motivo bastante sencillo: porque lo que se aprende tiene que ver con su manera de

sentir, de percibir o de experimentar las situaciones de comunicacién y de aprendizaje que se plantean en clase.

Pocas actividades son tan emocionales como la comunicacién. Ser empiticos, por ejemplo, es una condicién esencial para el logro
comunicativo. Querer comprender y comprenderse resulta una actividad minima e indispensable para que la disposicién a comunicarse
(DAC) ocurra tanto dentro como fuera del aula. Y asf sucede con el aprendizaje. Cuando no comprendemos qué se nos pide o no hay una
conexién entre la “palabra y el mundo” (Kumaravadivelu, 2012) o entre la palabra y nuestro mundo, dificilmente podremos conseguir que
la actividad en clase sea realmente participativa y disfrutable. Los profesores necesitamos de esa natural adherencia entre los factores de
personalidad de los sujetos que aprenden con los contenidos del curticulo escolat. Para ello, necesitaremos emplear todos los lenguajes, no

solo el verbal, porque el acto de ensefiar es mas eficaz cuando es accion total, holistica e integradora.

Hablar de la conexién relevante entre el contenido y el aprendiente, equivale a decir que su aprendizaje habra de ir mas alla de Ausubel,
mas alla de lo significativo, porque habra de transformarse en una experiencia mas intensa y relevante al conectarse el acto de aprender a
su identidad lingtistica como hablante y aprendiente de ELE. Si esto ocurre, aumentaran las posibilidades de que el uso de la lengua y su
aprendizaje pertenezcan realmente al alumno, como un hecho que ocurre desde su propia iniciativa. Es ese sentido de pertenencia (“lo que
aptendo pertenece a mi propia comprensién”) el que convierte la actividad de aula en algo mas genuino y memorable. Conectar los
contenidos con la experiencia, puede permitir al profesor de espafiol (sea o no nativo) dar un paso mas alla de lo lingtistico y del mundo
lineal del papel hacia la imbricacién de diferentes lenguajes (musical, cinestésico, visual...). Esto suele habilitar la generacién de esas
imagenes mentales que surgen del aprendizaje experiencial del espafiol, bien sea a través de la imaginacién o del aporte enriquecedor de la

tecnologfa.

“La mayorfa de palabras que usamos en nuestro discurso interior, antes de hablar o de escribir una frase, existen en forma de imagenes
auditivas o visuales en nuestra conciencia. Si no se convirtieran en imdgenes, por fugazmente que fuera, no serfan algo que podemos
conocer.”

(Damasio, 1994: 131)

En la ensefianza del espafiol a nifios, la conexién con la visién del mundo infante (que etimolégicamente significa “el que no habla”) se

produce a través de la multimodalidad y de la consideracién del alumno en sus tres dimensiones: la cognitiva, la afectiva y la fisica. El uso
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de canciones, la incorporaciéon del movimiento y de las artes, de la plastica, los cambios de ritmo, los juegos y la apuesta por el color y el
disefio nos hablan de cémo los materiales se aproximan a un mundo contemplado desde la mirada de un nifio. Eso, al igual que las
adaptaciones o modulaciones verbales (#eacher talk) y no verbales de los profesores suponen todo un ejercicio de empatia, con la intencién
de conectar con nuestros alumnos, con el propésito de comprender y comprendernos como miembros de un grupo, con el objetivo de

crear cultura de aula y producir espacios con oportunidades de aprendizaje.
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Figura 1. (Ejemplo de cancién en Clan 7. Nivel 1)

Lo decia Egan (1999: 19), el nifio es un “incesante creador de imdgenes mentales”. Todos los medios de que disponemos persiguen
siempre el objetivo pedagégico de crear mundos comprensibles, mundos imaginados, que enriquezcan el lenguaje aséptico de los inertes
espacios fisicos que llamamos aula (sin la j) y que ayuden a crear imagenes mentales. El nifio necesita de la imaginacion para pensar en
abstracto, para manejar conceptos como “bueno/malo”, para aprender mediante la experiencia. Y es por ello que colecciones como Clan 7

utilizan tres elementos clave en el disefio para desencadenar el aprendizaje del espafiol: la cancién, los personajes del clan y la rutina.

La cancion es siempre el elemento iniciatico, el disparador de toda la secuencia de actividades preconcebidas para generar accién. El ritmo
musical es uno de los lenguajes que incorporamos en la multimodalidad para el aprendizaje del espafiol. La misica es Zngua franca en tanto
en cuanto es una lengua comun con independencia de la lengua materna del alumno facilmente decodificable emocionalmente. Expresarse
con la musica y con el movimiento forma parte de sistemas de comunicacién y de representacion del mundo que son primigenios,
ancestrales, tribales y, por ello, existentes y esenciales atin en nosotros; estan presentes en nuestra naturaleza y fortalecen el aprendizaje

lingtifstico.

El lenguaje y su oralidad incorpora también esa musicalidad con la que conseguimos incluso identificar los estados de 4nimo, los patrones
emocionales de las conductas verbales de los seres con quienes nos comunicamos. Y, asi, hoy dia se sabe que desde antes de hablar
nuestra lengua materna, ya estamos reconociendo los patrones melédicos. La investigacién desarrollada por Wermke (2016) demuestra

que “los recién nacidos interiorizan las pautas sonoras de su idioma durante el dltimo trimestre de gestacion.”
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Siendo la melodfa y la musicalidad elementos primarios en nuestro sistema para la comprension y la expresién en el mundo, no podian
faltar en una obra como Clan 7, dedicada al aprendizaje de espafiol para nifios. Junto con estas razones, coexisten naturalmente mds
argumentos pedagogicos. De acuerdo con Murphey (1992), la cancién es un “drill naturalizado”. Las repeticiones de sus estribillos
acompafiados por la carga emocional de las melodias proporciona el nimero de iteraciones suficientes que necesitan los nifios como
estimulo para el aprendizaje. Se dice también que el caricter pegadizo de las canciones despierta circuitos neuronales que ya estaban
presentes en el “lenguaje egocéntrico” de los bebés. Por ello, muchas veces cantamos en una L2 simplemente para oirnos. Por dltimo, la
intermodalidad entre cancidn, texto e imagen en el libro genera todo un marco de accién cuya carga semantica es la propia narrativa de
Clan 7. La cancién es el inicio de una historia, de una aventura. Y ese caracter narrativo ayuda a los profesores a crear un argumento con el
que envolver de carga emotiva las formas y estructuras del espafiol, para que el aprendizaje se vista de experiencias y diversion.

Los personajes de Clan 7 son al aprendizaje lo que la expresion “la gramatica a lomos de un avatar”. Para un nifio (y ain es extensible para
todas las edades), es especialmente importante el sentido de grupo y de comunidad. El primer grupo en que tiene lugar nuestro desatrollo
cognitivo, afectivo y social es la familia. La escuela, en este sentido, supone el lugar donde las relaciones sociales del nifio se expanden. La
idea de clan o grupo en el propio libro de texto es una invitaciéon a comprender la gramatica, el 1éxico y la cultura del espafiol como
miembro de ese grupo de personajes que forman Clan 7.

La rutina es un bien necesatio en edades infantiles (y también es extensible con matizaciones en otras edades de nuestro desarrollo)
especialmente apreciable en el disefio instructivo de los materiales. Instrucciones que no entendetfamos en un libro de espafiol para
adultos (ver en Figura 1. “Escucha y canta”; “Escucha y repite”; “Escucha e identifica”) tienen todo un significado diferente y bondadoso
en la pedagogia del espafiol por y para nifios. El lenguaje instructivo en la ensefianza/aprendizaje de espafiol en edad infantil ha de ser
sencillo y formar todo un marco coherente de presencia iterativa, a modo de marco o rutina, entendido este dltimo término no como
aburrimiento, sino como sistema predecible que permita al nifio comprender qué se le pide a la vez que vaticinar qué va a suceder
mediante la habituacién a los procedimientos pedagdgicos. En aquellos contextos en que hay una clara ausencia de comprensién
linglifstica-comunicativa, acentuada en este caso por situaciones en que el aprendizaje del espafiol no es inmersivo sino que ocurre en las
aulas, resulta especialmente conveniente crear rutinas para que la clase de espafiol se convierta en un universo de accidén claramente
comprensible.

Pero hablar de la creacién de mundos imaginados como vias de acceso al conocimiento no es algo que se restrinja simplemente a la
infancia porque es igualmente conveniente en otras edades como la adolescencia. Es cierta aquella formulacién de Egan (1999: 19) acerca
de la visién del nifio como un “incesante” creador de imagenes mentales. Pero también sabemos que esa facultad de visualizar se afianza y
se enriquece en paralelo al crecimiento y evoluciéon de nuestro dominio del lenguaje. La lengua es un sistema generador de imagenes, y asi
el acto de leer, por ejemplo, es el arte de visualizar y transformar las palabras en lugares, espacios, personales, objetos y realidades
imaginadas. Yendo mds lejos, podemos recordar aqui también aquellos argumentos de Asher, el precursor del método de Respuesta Fisica
Total (en adelante, RFT), cuando llegd a decir que “sin imaginacién no habria lenguaje” (Asher, 1993). Los alumnos adolescentes
necesitan también de ese despertar de los procesos imaginados monitorizados para el aprendizaje. Vivimos en un “mundo-imagen”, los
adolescentes se expresan cotidianamente a través de las imagenes y recursos audiovisuales digitales (como los GIF animados) y, asi,
trabajar la alfabetizacion visual y usar la imagen como un desencadenante de la accién son un magnifico medio para facilitar el desarrollo

de la imaginaccion.
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> Podemos pedir a los alumnos
que se concentren en la imagen y
que, hablando para si mismaos, le
pregunten a uno de esos javenes:
= j[amote llamas?

= /0ande vives?

= ¢ [uantos afios tienes?

= /Cuales son sus aficiones?

(Figura 2. Portadilla de Espacio joven. Nivel A1)

La coleccién Espacio joven introduce la lectura de la imagen desde dos lenguajes que conectan con la realidad o el entorno de los productos
de consumo de la poblacion mas juvenil: la fotograffa y el video. Una manera pedagdgica de ayudar a comprender una nueva lengua es
hacerlo mediante la imagen. Cuando la imagen es familiar, usable y posee carga emocional (Goldstein, 2013) es mas probable que pueda
desencadenar todo un argumentario para aquellos casos en que los alumnos reconocen que no saben qué decir. Ademds, la imagen desde
metodologias ya con larga tradicién como el wétodo directo o método natural han sido elementos primordiales para la presentacion del léxico.
Eran y son, en definitiva, un modo auténtico de presentar las realidades de la cultura meta en los espacios inertes de las aulas en contextos
no inmersivos. Si ademas contamos con la asistencia de un conjunto de videos para cada unidad temdtica de Espacio Joven, estamos
afiadiendo al conocimiento del lenguaje el descubrimiento de los contextos comunicativos en que aparecen los usos lingtiisticos en boca
de los propios hablantes nativos. Como en Clan 7, el disefio de Espacio Joven esta pensado para empatizar con el estudiante de manera que
el libro y el CD interactivo puedan ser representativos del mundo en espafiol vestido con la mirada del adolescente. Y asf se seleccionan

los temas, las unidades, y asf se ordena también el caudal de conocimiento para el aprendizaje y desde el aprendizaje.

i De qué crees que puede tratar

B Lee ol txto esta historia?

La imaginacion se comienza a
trabajar desde el momento
en que los contenidos estan
incompletos.

Figura 3 (Tarea de aprendizaje en Espacio joven A2.1)

Una de las bondades del uso didactico de la imagen es que nos permite trabajar con emociones tan rentables como la curiosidad o la
expectativa. Y esto es ya un elemento para despertar los mundos imaginados, los mundos de las posibilidades en el aprendizaje del espaiol
por y para jovenes adolescentes. La imagen que vemos en la Figura 3 representa un ejemplo de como introducir al alumno en el
conocimiento de una festividad muy presente en el mundo hispano: el Dia de la Madre. A ello, se afiaden elementos que nos ayudan a

visualizar y a entender cémo pueden ser las personas en funciéon de lo que regalan. De este modo, los alumnos estan trabajando los usos
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no solo a partir de los contextos lingiifsticos sino también a partir de la propia consideracién de la imagen como texto. Esta interpretacion
ayuda a hacer mas comprensibles los mundos culturales, ya que cuando la puerta del aula de espafiol se cierra para dar inicio a una clase,
en ese mismo instante, al tomar contacto el alumno con el idioma, estamos abriendo una ventana a una nueva cultura, una ventana que se

construye a partir de la imagen, desde la propia naturaleza de los mundos imaginados.

E' preen ACipg0  Bo L Yo: oo o8 ii Hasta un regalo es un buen narrador !!

Espafia el dia de la madre. Es un dia muy
bonito porque toda mi familia se reline para
comer y mama prepara su especialidad: car-
ne asada con patatas y ensalada. Cuando lle-
ga el postre es el momento de sacar los regalos.
Papa' es el mas conservador, siempre elige una
docena de rosas rojas. Mi hermana mayor adora
los perfumes fuertes, es una romantica y cada afio
regala a mi madre uno nuevo. Mama siempre son-
rie agradecida, pero luego nunca lo usa. Mis abue-
los son mas practicos y prefieren los accesorios:

un pafiuelo de seda, un reloj, un anillo... La tia Rosa ﬂJE['”Tl[l DLIEdBI'I SEr |ES pErsanas en
va siempre por la parte intelectual y le compra funﬂiﬂn dE ||:| EIUE rEgﬂlﬂﬂl?

cada afio un libro. Yo soy el mas modesto, porque
tengo menos presupuesto, pero soy también el mas
original de todos. Con la profe Marta preparamos
todos los cursos para las madres un regalo he-
cho a mano. A veces es un jarron de arcilla, otras
un cuadro de madera, o un collar con piezas de
ambar. Cuando mama lo recibe me sonrie satis-
fecha. Se siente orgullosa y muy contenta de ser,
por un dia, el centro de atencion de todos noso-
tros. Terminamos la comida cantando y después
vemos una pelfcula: mimadre siempre la elige, claro.

Figura 4 (texto y actividad en Espacio joven. Nivel A2.1)

Muchas veces los profesores de espafiol nos preocupamos de las formas, de explicatlo todo, pero hay muchos casos en que una imagen
vale mas que mil palabras y ensefiar a mirar, a leer una imagen, puede ser un buen principio para preparar al alumno no solo para el
aprendizaje del espafiol sino también para la adquisicién de habilidades que les seran provechosas para su desarrollo vital en un mundo-

imagen.

Lo decia el poeta Kahlil Gibran, “el ser humano lucha por encontrar vida fuera de si mismo, sin saber que la vida que esta buscando esta
dentro de él.” Cualquier tarea que active la imaginacién y la posibilidad de que emanen significados personales ayudara al alumnado en su
capacidad de traer al momento presente experiencias ocurridas en el pasado, sensaciones o mundos imaginados y realidades de todo tipo
que, de repente, encontraran un punto de convergencia entre las cuatro paredes de nuestra clase. Todo ello, sin dejar de activar sus

competencias en la L2.

El juego es otra manera sencilla y sofisticada con la que nutrir la imaginacién y la accién en el aprendizaje del espafiol de los jovenes
adolescentes. Todos los juegos cuentan una historia. Jugar alimenta nuestra imaginacién porque nos provee de un contexto inmersivo y
emocional en el que vernos a nosotros mismos realizando acciones. Verse a uno mismo, y ser capaz de construir un avatar o “yo ideal” es
también un ejercicio imaginativo, una idea-fuerza, motor y gasolina para alimentar la motivaciéon por el aprendizaje. En el ambito de la
ensefianza/aprendizaje del espafiol, Guadalingo es el mejor ejemplo de como el aprendizaje experiencial a través de la simulacion es una
potente herramienta para conseguir ese marchamo en el que la experiencia sensorial sirve de estimulo y nutriente para un aprendizaje mas
efectivo. La naturaleza del juego inmersivo proporciona al alumno un mundo rico en imdgenes y accién (imaginacién), un entorno

sensorial con el que trascender la linealidad del papel y obtener un aprendizaje mas vivencial.
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Figura 5 (ejemplo del videojuego Guadalingo)

Nutrir el mundo de la enseflanza y del aprendizaje con imdgenes y escenarios es apostar por ingredientes que enriquecen la
expetiencia de aprender mediante el estimulo de procesos imaginativos que son necesarios patra ayudar al alumno a construir sus propias
imdgenes mentales, su propia experiencia vivida. Ser un aprendiente-jugador comporta construir una imagen de uno mismo y ese seré el
mejor vector de imaginacién que un ejercicio de aprendizaje nos puede proporcionar. Asi, remedando un poco al poeta asturiano Angel

Gonzilez (“yo sé que existo porque tu me imaginas”), de manera que todos nosotros somos, en parte, porque nos imaginamos.
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El desarrollo de la competencia audiovisual en
los manuales de Difusion

Antonio Ramos Alvarez

Instituto Cervantes de Estambul

Resumen: En el presente articulo se recogen los contenidos presentados en el taller “E/ desarrollo de la competencia andiovisual en los mannales
de Difusion” impartido en las II Jornadas de Formacién de Profesorado de ELE, celebradas el 11 y 12 de diciembre de 2015 en la Universidad del
Bésforo, Estambul. Tras exponer brevemente la fundamentacion tedrica de la que partimos, presentaremos tres explotaciones didacticas
adaptadas de tres manuales distintos de la editorial Difusién. Todas estas propuestas han sido llevadas al aula y puestas en practica con

estudiantes turcos del Instituto Cervantes de Estambul de diferentes niveles (A1, A2y B1).

Palabras clave: Al, A2, alfabetizaciones multiples, aprendizaje mévil, B1, competencia audiovisual, competencia comunicativa,

competencia estratégica, competencia interactiva, competencia léxica, Difusién, gamificacién, Un cuento chino

En la descripcion epistemoldgica que se hace de la comprensiéon audiovisual en el Marco Comin Europeo de Referencia
(MCER en lo sucesivo), esta se entiende como una actividad comunicativa de la lengua en el mismo orden de las demds actividades
receptivas. El MCER supone un gran avance con respecto a la taxonomia tradicional de las cuatro destrezas comunicativas, ya que por
primera vez se distingue el procesamiento de los textos audiovisuales a través de un doble canal sensorial -el auditivo y el visual
simultineamente- frente a uno solo en el caso de los textos orales (comprensién auditiva) y escritos (comprension lectora). A

continuacién, enumeramos los ejemplos que da el MCER para ilustrar la comprension audiovisual:

* comprender un texto leido en voz alta,
* ver la televisién, un video o una pelicula con subtitulos,

* utilizar las nueva tecnologias (multimedia, cederrén).

De la lista antetior queda patente la necesidad de revisar la caracterizacién de la comprensiéon audiovisual y, sobre todo, la de
incluirla en un marco mucho més amplio y de mayor relevancia en la sociedad digital actual, el de la competencia audiovisual. Los
grandes avances tecnolégicos que se han producido desde la publicacién del MCER hace 15 afios, relegan a las “nuevas” tecnologfas de las
que habla (multimedia, cederrén) a un lugar reservado para los libros y museos de historia. Actualmente, el visionado de peliculas (ya sea
con subtitulos o sin ellos) y el de videos de cualquier duracién o formato esta a la orden del dia y al alcance de nuestros bolsillos, literal y

figuradamente, gracias a la telefonfa mévil de dltima generacion.

Los smartphones o teléfonos inteligentes y los dispositivos méviles tactiles (tabletas, libros electrénicos, etc.) han significado un
cambio radical en nuestra forma de comunicarnos y en la de consumir y prosumir contenidos audiovisuales. Por lo que respecta a su
aplicacién didactica, numerosos estudios de caso realizados por la UNESCO demuestran la idoneidad de usar los dispositivos méviles en
las aulas y dan fe del gran potencial pedagdgico que estos tienen en multiples contextos de ensefianza y aprendizaje. Baste con citar un

cjemplo de cada contexto: los portafolios audiovisuales reflexivos elaborados por profesores norteamericanos para autoevaluar su
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competencia docente (2012: 13) y los manuales de clase electronicos que los estudiantes surcoreanos manejan con sus tabletas,

adaptandose asi a sus intereses, habilidades y ritmos de aprendizaje (2012: 9).

En un plano miés tecnolégico, las pantallas tactiles de los smariphones tienen cada vez mas pulgadas para ajustarse mejor a las
dimensiones requeridas para un visionado 6ptimo de la infinidad de videos disponibles en Internet. Esto pone de manifiesto que la
sociedad digital en la que vivimos es a su vez una sociedad eminentemente audiovisual. Prueba de ello es la actual preeminencia de las
redes sociales que originalmente estaban pensadas para subir videos a Internet y asi poder compartitlos con los seguidores del ese canal o
cualquier otro usuatio (YouTube, 1Vimeo...). A estas redes se les suman otras mas recientes que son las preferidas de la generacién Millenial.
La mayoria de ellas cuentan con aplicaciones méviles para que estos jévenes editen y compartan sus videos en diferido o en directo con

amigos (Instagram, Snapchat, Periscope de Twitter, Facebook Live. ..).

No cabe duda de que los alumnos han dejado de ser meros espectadores o receptores pasivos de videos para convertirse en
prosumidores o productores activos de contenidos audiovisuales dentro del aula, pero sobre todo fuera de ella. Las posibilidades que ofrece
el aprendizaje mévil son infinitas, pero de poco valdra nuestra labor docente en este sentido si no logramos que nuestros alumnos de ELE
desarrollen adecuadamente una competencia que les permita seleccionar, analizar y, en tltimo término, producir contenidos audiovisuales
en espafiol. A este fin, debemos reservar tiempo, facilitar espacios fisicos y virtuales y diseflar actividades mediante las que los estudiantes
trabajen con videos en el aula y fuera de ella de una forma transversal a otras competencias como la comunicativa, la estratégica, la Iéxica o
la interactiva. En las tres actividades que se presentan a continuacién veremos cémo incorporar la competencia audiovisual en un

desarrollo integrado de todas y cada una de las cuatro competencias mencionadas anteriormente.

ACTIVIDAD 1 (nivel Bl): Desarrollar la competencia comunicativa mediante un analisis multimodal de un trailer

cinematografico (adaptada de difusion.com/campus. Gente hoy 3, Unidad 2, Genre de cine)

La competencia comunicativa se subdivide en la competencia lingiiistica, la sociolingtistica y la pragmatico-discursiva (Consejo
de Europa: 2.1.2). Uno de los recursos mas idéneos para desarrollar estas subcompetencias comunicativas de manera integrada es el video,
sobre todo si este se trata de un material auténtico, como por ejemplo el trailer cinematografico. Son muchas las ventajas del trdiler en el
aula de ELE, pero destacaremos sobre todas ellas la brevedad, la autenticidad de las muestras de lengua orales y escritas, asi como la
motivacioén afiadida que supone ver fragmentos extraidos de una pelicula hispana en version original. Para ampliar mas informacién sobre
el uso pedagégico del trailer, recomendamos leer la memoria de master disponible en Internet E/ uso del triiler cinematogrdfico en el anla de

ELE, incluida en la bibliografia.

La satisfaccién producida por el visionado de un matetial auténtico sin la ayuda de subtitulos en L1/1.2 es un factor que motiva
enormemente al estudiante y lo anima a seguir viendo videos en espafiol en versién original. No obstante, si el profesor no da las pautas
pedagégicas necesarias a sus alumnos para el correcto visionado de un tréiler cinematografico en el aula, se puede conseguir el efecto
contrario: frustracién porque no son capaces de captar la trama principal de la pelicula, ansiedad por la aparente rapidez con la que hablan

los actores, etc.

En la actividad 1 proponemos llevar a cabo un analisis multimodal del trailer de la pelicula argentina “Un cuento chino”!> segiin
el disefio de la alfabetizaciones multiples propuesto por Cope y Kalantzis. Como punto de partida de nuestro taller, pasamos una encuesta

a los asistentes en la que les preguntamos, entre otras cuestiones, por el tipo de analisis que hacen del video en el aula de ELE.

15 En el canal de YouTube de la editorial Difusién se pueden encontrar los videos de las tres actividades.
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Cuando pongo un video en clase
analizamos...
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Opciones de respuests

ol lenguaje vorbal (textos orales o escritos)

ol longuaje no verbal (gestos, posturas, expresiones faclales, quinésica, proxémica,
otc...).

slementos visuales (colores, perspectiva, planos, Angulos.. ).

elementos auditivos (masica, efectos sonoros, etc.)

elementos
etc.)

paisajes,

elementos culturales (sabores y comportamientos socioculturales, actitudes y
habilidades interculturales, etc.)

Segun se desprende de los resultados obtenidos (ver grafica de
la izquierda), el componente lingiifstico tiene un mayor peso cuando se
trata de analizar un video en el aula. Por su parte, el lenguaje no verbal y el
componente cultural empatan en 2.° lugar por delante de los elementos
auditivos. Por ultimo, los elementos visuales y espaciales quedan
practicamente excluidos del analisis de la mayoria de los encuestados. Este
dato resulta cuando menos llamativo, ya que para una verdadera

comprension multimodal de un video se hace necesario interpretar los

elomentos
culturales
(saberes y
comporta.

colores, los simbolos, los iconos, los planos, los angulos, la arquitectura o

los paisajes que salen en ¢él. En muchos casos, estos elementos visuales y

Rospuostas

82,35%

espaciales comportan una serie de valores y referentes culturales

471%

idiosincrasicos de la sociedad hispana, a la que muchos estudiantes en
240%
AT contexto de no inmersién no llegan a conocer sino a través el video. Por
23,53%
- lo tanto, serfa deseable identificar e incorporar estos dos elementos en el

marco del analisis multimodal junto a los demas elementos significativos.

ACTIVIDAD 1. Vamos a ver el triiler de la pelicula argentina “Un cuento chino”. En grupos de 6 tomad nota de los diferentes elementos
significativos que salen en el video. Luego, ponedlos en comun entre vosotros y con los demas grupos (si hace falta, haremos un

segundo visionado):

Elements of languoge/
linguistic meaning including:

* Transitivity

« Nominalisation of processes

« Information structure
coherence

Elements that constitute:
* Music

* Sound effects
* ofc.

Cope y Kalantzis, 2009

1. Lenguaje verbal (textos orales o escritos):

2. Lenguaje no verbal (gestos, posturas, expresiones faciales, quinésica, proxémica, etc.):

3. Elementos visuales (colores, perspectiva, planos, angulos. ..):

4. Elementos auditivos (musica, efectos sonoros, etc.):

5. Elementos espaciales (arquitectura, urbanismo, paisajes, accidentes geograficos, etc.):

6. Elementos culturales (saberes y comportamientos socioculturales, actitudes y habilidades interculturales):
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ACTIVIDAD 2 (nivel Al): Desarrollar la competencia estratégica e interactiva (adaptada de difusion.com/campus. Aula
Internacional 1, Unidad 3, ;Ddnde estd Santiago?)

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera hay que tener en cuenta una serie de factores de tipo
cognitivo, afectivo y social que el aprendiz activa mediante el uso consciente y pautado de estrategias. En el Plan Curricular del Instituto
Cervantes se pone de relieve que, del mismo modo que los profesotes de E/LE evaluamos el progreso de nuestros alumnos en funcién de
sus logros lingiifsticos y comunicativos, también debemos hacer que estos reflexionen sobre los procedimientos de aprendizaje y el uso

estratégico consciente que hacen de ellos

Cuando disefiamos actividades de comprensién audiovisual que en ocasiones requieren de un procesamiento textual complejo
(la exposicién del alumno al texto audiovisual es en principio una sola, se trata de un material auténtico, etc.), debemos asegurarnos de
que la tarea de comprension esta adaptada al nivel de lengua de nuestros estudiantes, de que el objetivo didéactico esta claramente definido
y explicitado (contextualizar un tema, presentar 1éxico, evaluar contenidos, desarrollar estrategias de aprendizaje, etc.) y de que lo que les

estamos pidiendo, en definitiva, es coherente con la secuencia didactica de nuestra programacion de clase.

De los 4 objetivos didacticos mencionados anteriormente, vamos a centrarnos en el ultimo: cémo disefiar una actividad para
que estudiantes de ELE de niveles iniciales desarrollen estrategias de aprendizaje que les faciliten la comprensién de videos con muestras

de lengua espontaneas, no guionizadas ni adaptadas, a priori, a su nivel de lengua. Estas serfan las pautas que habtia que seguir:

1. Contextualizar y anticipar informacién

Cada alumno tienen un bagaje tnico como espectador, por lo que tendrd un mayor o menor conocimiento previo sobre el texto
audiovisual que va a ver, estard mas o menos familiarizado con el tema del que trata, con los personajes que salen en ¢él, con las
coordenadas historicas y culturales en las que ha sido creado, etc. Como no podemos contar con que todos nuestros alumnos tengan el
mismo conocimiento general del mundo, deberemos asegurarnos de que todos ellos partan en igualdad de condiciones antes del
visionado. Para ello, hemos de favorecer la activacién de estrategias de contextualizacién y de anticipacion, proveyendo a los estudiantes
de informacién relativa al contenido del video, incitindolos a buscar més datos sobre el mismo, dandoles pistas sobre la historia de la que
trata (cuando sucedid, quiénes son los personajes que aparecen, dénde estan, de qué hablan, etc.). En el caso concreto de la actividad 2,
bastarfa con mostrarles un fotograma del video como el de aqui abajo y lanzar preguntas en clase plenaria del tipo: ;Cdmo se llama/ apellida

la chica? ;De dinde es? ;Dinde esti Argentina? ;Cudntos asios lleva viviendo en Espana?

Alma Dominguez
Buenos Aires

Argentina
5 anos en Espaia

Aula internacional 1, Unidad 3: sjDdnde esta Santiago? (Ed. Difusiin)
2. Adivinar, reconstruir e inferir informacion

Las llamadas estrategias de compensacién hacen posible que el alumno se involucre activamente durante la fase de visionado.

Este tipo de estrategias garantizan que el alumno preste mas atencidn, tome un mayor control sobre el texto audiovisual y, en definitiva

> y Vs 5

ueda comprendetlo mejor, ya que se estd comprometiendo afectivamente con él. Esto se consigue mediante la creacion de expectativas o
> yaq g

la formulacién de hipétesis (qué va a pasatles a los personajes, qué van a decir, cual serd el desenlace de la historia, cémo continuara, etc.).

En este mismo sentido, la actividad 2.1 plantea una tarea de comprension global, en la que el alumno se pone en la piel de un

periodista que tiene la oportunidad de entrevistar a Alma, una chica argentina que vive en Madrid. Se potencia asi el aprendizaje
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significativo y afectivo, puesto que estamos simulando una situacién comunicativa real mediante la que el estudiante toma una parte activa
en la reconstruccién del significado del texto audiovisual. La tarea consiste en dirigir y focalizar la atencién de manera global sobre las
respuestas que va dando la chica al entrevistador real. Asi pues, el alumno no debe preocuparse tanto por entender palabra por palabra lo
que dice Alma como por relacionar 4 preguntas, de 6 que le damos a elegir, con el sentido general de las 4 respuestas correspondientes. Es
conveniente darle un margen de tiempo al alumno para que lea detenidamente las 6 preguntas, de modo que ya tenga en mente las
posibles respuestas que va a dar Alma incluso antes de reproducir el video. Es recomendable hacer un segundo visionado pausado, a
modo de correccién, en el que se invite a los estudiantes a formularle a Alma las preguntas en voz alta. Acto seguido, el profesor
reproduce el video de la chica como si ella las estuviera respondiendo una a una en directo. De esta forma, se comprueba mucho mejor si
las respuestas se adecuan o no a las preguntas formuladas, ademads de estar potenciando el aprendizaje afectivo (implicacién del alumno en

la resolucion de la tarea) y significativo (relevancia de la misma).

La dindmica de interaccién aqui propuesta favorece ademas el desarrollo de la competencia interactiva de los estudiantes en
niveles bajos. La interaccién oral es una de las actividades comunicativas de la lengua méas complejas de abordar en clase, ya que el tiempo
de preparaciéon del estudiante ante una conversacién espontinea es, en la mayoria de los casos, insuficiente para que este pueda interactuar
con hablantes nativos a un ritmo normal e intercambiar adecuadamente los turnos de habla. Pricticas simuladas como la antetior, en las
que los estudiantes hacen como si estuvieran interactuando con hablantes nativos, son muy positivas ya que habilitan espacios para que

estos pierdan el “miedo escénico” a interactuar y les sirve de ensayo para cuando tengan que hacerlo en situaciones comunicativas reales.

Por dltimo, en la actividad 2.2 se plantea una tarea de comprension selectiva que deberfa resultatles mucho mas asequible a los
estudiantes, puesto que ya estan familiarizados con el video (este serfa el tercer visionado del mismo), con Alma, su acento y el sentido
general de sus respuestas. Para que la tarea resulte ain mas facil, los estudiantes deberan apoyarse en las imagenes y en los sonidos que
salen de fondo mientras esta hablando Alma. Si verdaderamente hacen un analisis multimodal de los 6 elementos significativos tal y como
lo hemos explicado en la actividad 1, los estudiantes podran inferir la mayoria de la informacién que se les pide tras un solo visionado, aun
cuando se trate de captar vocabulatio nuevo (cuando Alma dice las mate, empanadas, asado, cataratas, etc., estas salen representadas en 3
ventanas de video). Es mas, deberan prestar atencién a la comunicaciéon no verbal de Alma (gestos, expresiones faciales, risas, etc.) pues

les ayudard a entender qué significa el cono urbano bonaerense (respuesta 1), o lo habladores y sociables que son los argentinos (respuesta 4).

ACTIVIDAD 2.1 Imagina que eres un periodista y vas a entrevistar a Alma, una argentina que vive en Espana.
Relaciona las seis preguntas (A-F) con las respuestas que da Alma en el video (1-4). Hay 2 preguntas a las que no
responde. Para ayudarte a entender la respuesta, fijate en las imagenes, sonidos y otros elementos audiovisuales.

A. ¢Cual es la capital de Argentina?

B. ¢,COmo es la gente de tu pais?

C. ¢Como es Buenos Aires?

D. ¢Como es el clima de Argentina?

E. ¢Qué comida tipica hay argentina?

F. ¢ Cudles son los principales lugares turisticos?

ACTIVIDAD 2.2 Vuelve a escuchar a Alma y completa con la informacion adecuada. Fijate no solo en la informacion
auditiva sino sobre todo en la visual (gestos, imagenes de lugares, objetos, comida, etc.).

1. ¢ Cémo es Buenos Aires?
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2. ¢Qué comida tipica hay argentina?

3. ¢ Cudles son los principales lugares turisticos?

4. ¢ COmo es la gente de tu pais?

ACTIVIDAD 3 (nivel A2): Una propuesta gamificada para desarrollar la competencia léxica (adaptada de difusion.com/campus.

Bitacora 2, Unidad 1, sTener o no tener?)

La gamificacién o ludificacién es una téenica que, si bien en sus origenes se empleaba en contextos no lidicos como el mundo
empresarial para dinamizar y cohesionar a los equipos de trabajo, en realidad siempre ha estado presente en el ambito de la ensefianza de
lenguas. Aunque quizds no tuviera la suficiente entidad como para investigar sobre ella, hoy en dia tenemos suficiente literatura que
demuestra lo altamente motivadora que resulta esta técnica, que incorpora facetas propias del juego dirigido pero que persigue un objetivo
mucho mas ambicioso que el de motivar al alumno sin mas. En el marco del Programa de Desarrollo Profesional organizado por la
editorial Edinumen, se entiende la gamificacién como una actividad de aprendizaje, con ciertas particularidades de disefio que siguen unas

pautas que deben regirse por una finalidad pedagdgica (2014: 1).

En la actividad 3 partimos de un video y de una actividad de Bitdcora 2 para gamificar y asi consolidar mejor el aprendizaje del
léxico de la primera unidad del manual. En el desarrollo de la competencia léxica estd demostrado que una imagen asociada a un nuevo
input léxico resulta mas efectiva a la hora de poder memorizatlo y recuperatlo. Si a eso le afladimos un elemento lidico como el que
planteamos a continuacién (una competicién con cronémetro), las probabilidades de que ese léxico se almacene en la memoria a largo
plazo seran mucho mayores. Segiin Alonso, un recuerdo asociado a una informacién cargada emocionalmente permanece grabado en el
cerebro y si ademds combinamos imagenes con audios y actividades de movimiento, el resultado de aprendizaje serd mucho mas efectivo y

duradero (2016: 34)

ACTIVIDAD 3. Vamos a jugar a las adivinanzas. Un voluntario de cada grupo se pone de espaldas a la pantalla y de frente a sus
compafieros. Tiene que adivinar cudl es el objeto de la lista que se proyecta detras de él haciendo preguntas a sus compafieros segin los
ejemplos. Gana el equipo que menos tiempo tarde en adivinar los 4 objetos:

Unidad 1 -Ficha2

Vas a ver el video de la unidad, pero sin sonido. Marea con una cruz los objetos que ves

un lapiz una lampara una camiseta
una botella una cuchara unas gafas
un teléfono mévil una mochila un mapa
unagoma unmechero unas llaves
unos pendientes un disco unas mufiecas rusas
un anillo unos zapatos una maleta
unlibro unbolso
un diccionario un cronémetro
unas tijeras unsofd
unrollo de papel celo un cepillo de dientes
m B[ ;;\L—LJ‘—{ ..F?\ 2 ©Niria Murillo y Difusién Centro de Investigacién y Publicaciones de idiomas S.L. (2012)

s8¢ suele llevar encima | en el bolso | en la maleta | en la mochila...?

sSirve para...?
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s8¢ usa cuando. ..?

sEs de + (material)?

sEs + adjetivo (forma, tamafio, color...)?

RESPUESTAS. Anota en cada casilla el nombre del objeto, el tiempo empleado en adivinarlo y los puntos conseguidos por cada
grupo.

El objeto 1 es Tiempo récord: ___: Punto para el Grupo
El objeto 2 es Tiempo récord: ___: Punto para el Grupo
El objeto 3 es Tiempo récord: ___: Punto parael Grupo
El objeto 4 es Tiempo récord: ___: Punto parael Grupo

El equipo mas rapido es
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“iPrestad atencion, por favor!”

Ebru Karayel Cinar
TED Ankara Koleji

Resumen

El objetivo de este articulo es poner de manifiesto la importancia de la motivacién y el interés en el ambito educativo, y en concreto en la
ensenanza de Espafiol Como Lengu Extranjera (ELE). Analizando las diferentes corrientes de ensefianza se puede comprobar que la
motivacién y el interés fomentados en el aula generan un ambiente efectivo. El componente ludico proporciona grandes ventajas pata la
motivacién de los estudiantes y se puede comprobar que son muchos los juegos y las actividades que se pueden utilizar o adaptar para

practicar las diferentes destrezas.
PALABRAS CLAVE: Motivacién - Interés — Curiosidad — Juegos Ludicos —Actividades ludicas

1. INTRODUCCION

“iPrestad atenci6n, por favor!”

Asf nos dirigimos a los alumnos en un tono enfurecido como una profesora desesperada. Para un docente, encontrar la férmula para
motivar a los alumnos a aprender y conseguir captar la atencién es un buen recurso para una clase exitosa. “Las personas seran mas
creativas cuando lo que les motiva es el interés, la satisfaccion y el reto del trabajo en si mismo y no las presiones externas.”!¢ (Amabile,
1998) A veces un profesor se queja de que los estudiantes no demuestran mucha motivacién en su clase y quizds eso puede set por falta
de comunicacién con ellos. Por eso, se exponen algunos consejos para motivar a los estudiantes en los momentos dificiles y se comparten

unas actividades que me gustan para enfrentarse a una sesion de clase.
2. CONSEJOS PARA MOTIVAR LOS ESTUDIANTES EN LA CLASE DE ELE
a) Asociar las actividades con los intereses de los alumnos.
Memotizar sus nombres no es suficiente para conocer a los estudiantes. Los estudiantes necesitan saber que el docente les respeta como
individuos. Cuando los estudiantes sienten que el docente tiene un interés genuino, les motiva a trabajar mas duro y cumplir sus
responsabilidades para la clase. Para conocerlos, estoy intentando siempre preparar actividades nuevas.
¢Qué se puede hacer?
-Hablar durante unos minutos de un tema que les encanta. Los estudiantes quieren hablar y expresar sus gustos ante otros compafieros de

clase. Puede ser un libro, una pelicula o una actividad que les gusta actualmente. Se puede pedir algunas sugerencias de pelicula a los

estudiantes y esto da como resultado que los estudiantes mas callados de clase también participen.

5

16 (Theresa Amabile, “How to kill Creativity”, Harvard Business Review, Septiembre 1998)
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-La otra manera de conocer a nuestros alumnos es hacer una lista de sus canciones favoritas en la lengua meta. Los estudiantes no solo se
motivan sino que conocen la cultura de las canciones. A través de la aplicacién de Spotify, se puede preparar una lista de reproduccién

musical para una clase en particular.

- El primer dia de clase, se dibuja una estrella en la pizarra y en cada parte de la estrella el docente escribe una palabra relacionada con su
vida y sus gustos. Se pide que los estudiantes adivinen qué quiere contar el docente. Los estudiantes hacen preguntas y al final consiguen la
informacién sobre su profesor. Luego lo hacen en grupos en clase para socializar y conocerse entre si, mientras el profesor observa y

recibe la informacién necesatia para conocer a sus alumnos.

Gato

Viajar Familia

26 Cadiz

- En las primeras semanas de clase, el docente pide a sus estudiantes que tomen una hoja y un lapiz y en el medio de la hoja apunten su
nombre. Luego, en cada esquina de la hoja dibujan una cosa que expresa su caricter y su vida. Se divide en dos grupos a los estudiantes y
se les ruega que hagan un circulo y en el otro grupo hacen otro circulo alrededor del primero. Como ya tienen dos circulos, uno interior y

otro exterior, las parejas comparten las hojas y actividades que les gustan usando la lengua meta.

NOMBRE

b) Despertar la curiosidad del estudiante

La curiosidad mantiene nuestra mente viva y abierta a cosas nuevas. Por eso es importante despertarla en los estudiantes para lograr un
mejor aprendizaje. Como docentes, nuestra tarea es propiciar las situaciones y condiciones adecuadas para estimular la curiosidad de

nuestros nifios y a partir de ellas lograr nuevos aprendizajes.
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¢Qué se puede hacer?

-Hacer algo diferente cada dia. Es buena idea preparar alguna tarea diferente de las habituales, mas sofisticadas, o que realmente sea

interesante para los nifios.

-Hay que tener en cuenta la realidad de su entorno. Se puede hacer alguna actividad relacionada con alguna noticia actual que sea de

importancia para nuestros estudiantes y tengan curiosidad por participar y saber mas.

-Presentar un problema cotidiano que lleve al alumnado a despertar cutiosidad al principio de la clase: “Al venir hoy para aca he visto en el

parque...”17 (Mora, 2013)

- Llevar una caja o una bolsa de cartén a clase y decir a los estudiantes que ha traido una cosa por ellos. Asi los estudiantes empiezan

adivinar qué es usando el conocimiento léxico y conseguimos fomentar la curiosidad en el aula.

c) Utilizar juegos y actividades, online y fisicas, para hacer las clases mas divertidas, amables y cercanas a los alumnos

La importancia del juego en las clases de ELE es fundamental, "Un juego bien elegido puede servir para introducir un tema, ayudar a
comprender mejor los conceptos o procesos, afianzar los ya adquitidos”!8 (Salvador, 2012). Como se ha sefialado en la introduccion de este
articulo, aunque los estudiantes de ELE son alumnos bastantes motivados, los juegos y las actividades son un buen recurso para aprender

y practicar el espafiol.

¢Qué se puede hacer?
- Presentaciones atractivas
1. Powtoon

PowToon es un programa de disefio de presentaciones que desde el afio pasado ofrece una versiéon gratuita para la enseflanza. El
funcionamiento es parecido al de Power Point pero se permite la animacién de todos estos elementos dandole al conjunto una apariencia

similar a la de un comic.
2. Prezi

Prezi es un servicio para el disefio de presentaciones con un resultado final sumamente dinamico, atractivo y muy alejado de lo

tradicional.
-Juegos online
1. Kahoot

Kahoot es un sistema de respuestas en el aula basado en el juego. En Kahoot se crea una prueba o encuesta para que sus estudiantes

respondan a través de cualquier dispositivo que tenga un navegador web.

17 Francisco Mora, el capitulo 7 (p.73) de su libro Neuroeducacién,2013
18 Adela Salvador Universidad PolitéCnica de Madrid, El juego como recurso didaCtico en el aula, pag. 5. 2012
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2. Lyricstraining

Lyricstraining es la nueva forma de aprender idiomas por medio de la musica y las letras de las canciones favoritas. S6lo hay que elegir la
cancién y el nivel de dificultad. El video musical comienza y los estudiantes tienen que rellenar los espacios en blanco con las palabras que

faltan.

- Juegos ludicos

1. Juego de Jenga

La profesora de clase sélo tiene que escribir preguntas en espafiol en los bloques de Jenga antes de ir a clase. También se pueden escribir
verbos y pronombres en cada bloque y hacer un juego adaptable a cualquier modo y tiempo verbal en espafiol que se estd trabajando. Los

estudiantes responden las preguntas y quien hace caer la torre, pierde el juego.
2. Juego de Tabu

El docente prepara las tarjetas de Tabd que contienen léxico. La tarjetas de mimica y dibujos se pueden utilizar en los niveles iniciales para
repasar el vocabulario sobre un tema. Los estudiantes primero tiene que entender qué significa la palabra y luego tiene que dibujar o hacer

mimicas. El resto de clase adivina qué palabra es.
3. Juego de Pasapalabra

El famoso juego, como ya saben, consiste en adivinar palabras que empiezan por todas las letras del abecedario. Dependiendo del nivel de

nuestros alumnos podemos ponerlo mas dificil o mas facil. La motivacién y la diversién estan aseguradas
4. Juego de Dado

Para los estudiantes principiantes se puede jugar con los dados de pronombres y los de verbos regulares para repasar el presente de
indicativo, primero con los apuntes y después sin ellos. A medida que el nivel aumente, se pueden ir incorporando los dados de verbos

irregulares y otros tiempos verbales.
5. Juego de STOP

El profesor entrega una hoja con varias columnas. En cada columna se escribe una categorfa o tema. El profesor informa a sus alumnos
que va a revisar mentalmente el abecedario, ellos tienen que decir “Para” y el profesor nombrara la letra en la que se ha quedado. Por
cjemplo, si es la “K” o la “Q” o la “X”. Entonces los alumnos, rapidamente, tendrin que escribir palabras que empiecen por esa letra
relacionada con cada una de las categorias o temas y una vez que han completado toda la fila con diferentes palabras de cada categoria, el

alumno dice “Stop” y se comprueba que esta todo correcto.

Chicos/Chicas Comidas Objetos de la casa/clase Ciudades
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Escenificacion de poemas interrogativos,
herramienta para fomentar la practica de 10s
elementos de |la prosodia en la clase de
espafnol como lengua extranjera

Jose Eduardo Pineda Cabrera

Doga Okullar

RESUMEN: La implementacién de poemas en la clase ELE, ha sido un elemento casi olvidado por los manuales de enseflanza y por
muchos docentes de espafiol como lengua extranjera. Reconociendo que los poemas en su gran mayotia son textos cortos, ricos en léxico,
y ademds, con un uso adecuado puede llegar a ser una herramienta interesante para trabajar los elementos de la prosodia. Pensando en
todo eso, se ha realizado esta propuesta didactica, basada en la escenificacién de poemas, una forma creativa y dindmica para trabajar

estas obras literarias.

Palabras claves: Competencia literaria, competencia intercultural, motivacién, creatividad, poema, prosodia, entonacion, teatro, espafiol

como lengua extranjera.
INTRODUCCION:

La pronunciacién, los elementos de la prosodia y los poemas son unos de los hijos de la lengua que han sido abandonados por
muchos docentes de espafiol como lengua extranjera, debido a los sin nimeros de estereotipos y temores por parte del aprendiz y del
profesor. Sin embargo, en los dltimos afios, estos han encontrado amor e interés por parte de muchos profesores y alumnos, con el fin de

llegar a un vinculo de conocimiento cultural y fonético.

A pesar de este avance y de las reclamaciones de su aplicacién en el aula por parte de muchos instructores, su enseflanza sigue siendo
escasa y poco pronunciada en los manuales ELE. Por un lado, estos se centran principalmente en los aspectos fonematicos de articulacién
y transcripcién de sonidos o en las correspondencias de acentos fénicos y graficos. De este modo, los elementos prosédicos tienden a ser
poco ensefiados u olvidados. Evidentemente, sabemos que con un buen dominio de estos elementos, ayudatia al aprendiz a desarrolla la

fluidez en L2.

De igual forma, manera, se observa que la poesia ha tenido pocas publicaciones en los manuales de espafiol. Estos solo dan un timido
intento de incorporacién de la literatura, y en especial de los poemas, aunque casi siempre como mero trazo cultural, y visto como un
material exético, mirifico, del que muchos profesores no saben qué hacer exactamente con estos textos. Los poemas son inspiraciones de
un autor, y como docentes de espafiol no podemos marchitatlos, con los usos causales de leer y responder a preguntas de compresion,

verdaderas, falsas o abiertas.
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Teniendo conciencia que hoy en dfa los aprendices de espafiol como lengua extranjera (ELE) tienen como mayor objetivo hablar la
lengua y comunicarse verbalmente con éxito, A esta meta le podriamos agregar otra mds, pronunciar como un nativo. Para la consecucién
de ambos, es necesario dominar la entonacién y los demds rasgos suprasegméntales que la conforman. El manejo adecuado de las
entonaciones ayudarfa al aprendiz a expresarse mejor, ya que Las entonaciones inadecuadas de los enunciados producidos en la .2 son la

causa de una enorme cantidad de malos entendidos interculturales.

Para enlazar estas ideas a esta propuesta didactica, se usa el teatro como herramienta para dinamizar los poemas, la dramatizacién se
puede convertir en un recurso muy sencillo y asequible, no se necesitan de muchos elementos o recursos extraordinarios para existir. Por
lo tanto, se podria aplicar en cualquier momento. Considerando asi el asunto, la representacién de un poema puede llegar a ser
motivadora e interesante para el alumno de ELE, aprovechando que la dramatizacion, la pronunciacién y los elementos de la prosodia son

amigos inseparables; y el poema es muy allegado a la prosodia y a la pronunciacién.
METODOLOGIA

Basandonos en dicho convencimiento, se presenta esta propuesta didactica, dirigida a estudiantes de espafiol de niveles B1 o Bl1+ y
B2, segtin el marco eutopeo de referencias para las lenguas, y especialmente destinada a los estudiantes que tienen el turco como lengua
materna, adultos y jévenes mayores de quince afios; ya que en su lengua, la entonacién, los cambios tonales de asenso y descenso no

existen, Estos usados en el espafiol para realizar preguntas.

Esta propuesta didéactica pretende ser una pequefia gufa para todos esos docentes enamorados de los poemas y el teatro, que llegan a

pensar que puede ser un recurso muy rentable, dinamizador, y sobre todo creativo, si se usa de forma adecuada.

Entre los poemas que se van a desatrollar estan: «Balada de un dia de julio» de Federico Garcia Lorca; poeta, dramaturgo y prosista
espafiol. El poema «conversaciones» de Alvaro J. Martinez y el poema «la hora de las tinieblas» de Rafael Pombo escritor, poeta, fabulista,
traductor, intelectual y diplomatico colombiano. Estos poemas son materiales ciento por ciento auténticos, de vocabulario complejo pero
comprensible para estudiantes de niveles B1+ y B2. En el Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacién 2002: 141 se mantiene que una lengua extranjera se aprende «mediante la exposicién directa a un uso auténtico de la L2», por

tales motivos, no se haran modificaciones a los poemas.

Este tipo de actividad se puede desarrollar como una actividad complementaria al final de alguna unidad didactica, de igual forma,
puede ser trabajada en los clubes de espafiol y ser presentada en un evento cultural escolar o universitario, o como trabajo de fin de curso.
Esta propuesta didactica tiene como propésito llenar eso vacios fonéticos y prosddicos dejados en los primeros niveles, de igual manera,

esta actividad ayuda a desarrollar las destrezas auditivas, lectora y oral de la lengua.
Objetivo general:

Fomentar la utilizacién de poemas en la clase ELE y demostrar la viabilidad del uso del teatro y los poemas para ejercitar elementos de

la prosodia como las entonaciones.
Objetivos especificos:
- Familiarizar a los alumnos con textos poéticos.
- Despertar el interés en los alumnos hacia la lectura de poemas.
- Utilizar el poema para ejercitar la expresion verbal y las entonaciones.
- Vivificar poemas a través del uso del género dramatico.

- Fomentar la cooperacién en actividades grupales.
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- Incentivar la creatividad en los estudiantes.
La propuesta diddctica consta de tres fases, se requiere alrededor de 3 horas divididas en diferentes lecciones.

FASE 1

Esta es la fase de sensibilizacién del poema, fase en la que los estudiantes adquieren las entonaciones adecuadas que le deben dar a los

oemas, v las instrucciones a trabajar.
bl

- Los estudiantes deben agrupatse en parejas, trios o de forma individual.

- Eldocente debe entregar los 3 poemas a los estudiantes, y ellos deben decidir que poema trabajar.

- El docente debe explicar a los estudiantes las tareas que deben desarrollar, el tiempo que se debe emplear en la escenificacion, la

valorizacion de la actividad, y la importancia de ella.

- El docente debe trabajar con cada grupo de forma individual, leer los poemas, y hacer énfasis en las entonaciones. (este es el

momento que los estudiantes adquieren el zpui).

- Eldocente debe darle a los estudiantes un periodo de reflexién y discusion, con el fin de que ellos comprendan el Iéxico y el

significado del poema.

- los estudiantes deben establecer las ideas para la escenificacion.

Al finalizar esta primera fase, los alumnos y el docente deben tener claro el trabajo que se realizara, y salir de las dudas que tengan en

el momento.

FASE II

En esta segunda fase, los estudiantes mostraran avances de su trabajo.
- Los estudiantes deben agrupatse en sus equipos.
- Eldocente debe revisar los didlogos para la escenificacién

- El docente debe verificar si los estudiantes le estin dando las entonaciones adecuadas a las oraciones, en especial a las

interrogativas. En caso de que existan errores, deben ser cortegidos.

- Los estudiantes deben mostrar un bosquejo de los elementos escénicos que van a usar para la representacién del poema, el

docente tiene que dar sugerencias si son necesarias.
FASE III
En la dltima fase, los poemas seran escenificados.
- Los estudiantes deben escenificar los poemas dados.
- Eldocente debe entregar la ficha de votacién a los demas alumnos.
- Los estudiantes deben votar por los mejores actores y las diferentes categorfas de premiacion.

- Eldocente debe realizar el conteo de votos y al final de ellos, realizar la entrega de premios.
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A continuacién, se presentan los poemas sugeridos a trabajar, recordemos que no todos los poemas pueden ser aptos para la
escenificacién, pero como el alumno crea una historia, un didlogo y dentro de ella recitar los poemas, estos mismos pueden llegar a ser

flexibles y pueden ser empleados. Existen poemas que ya son conversaciones, como es el caso de nuestro primer poema «conversaciones»

de Alvaro J. Marquez.

Poema 1
Titulo del poema:«conversaciones» de ALVARO J. MARQUEZ *°
Mirame a los ojos y dime si me amas.
Creo que hay en tu alma un querer infinito.
Admito que me inquietas cuando me llamas
y tu estilo al escribir es muy bonito.

Pero eso no responde mi pregunta con exactitud,
parece que le hubiese preguntado a la pared.
Te dije que escribiendo admiro tu virtud.

Te estoy tuteando ¢,0 prefiere que lo trate de usted?

No, pero permiteme por favor que insista,
SOy un poco persistente como ves...
No creo en el amor a primera vista.
Quiza cuando nos veamos por segunda vez.

Pero me acabas de confesar que te inquieto,
Si es secreto no lo tienes que decir, nadie te obliga.
Usted mismo lo ha dicho, puede ser mi secreto
y si es asi ¢,cdmo quiere que se lo diga?

Ya no me trates de usted, tratame de tu,
¢te gusta que sea contigo asi, caballero, galante?
La verdad es que dependiendo del mend,
€s que me atrevo a opinar del restaurante.

Quiero tu opinién de mi y muy sincera,
ya no respondas con mas evasivas...
Me gustan tus poemas pero de cualquier manera,
mi respuesta no dependera sélo de lo que escribas.

Lo sé, existen seguramente otros factores, es ldgico,
no digo que influyan mis poemas, te lo aseguro.
Ahora me resulta hasta paradégico
gue ya ni de tus poemas estés seguro.

Responde mi pregunta, no me desesperes,
necesito conocer la realidad de tu sentir.
Sé sincero y dime qué es lo que quieres...
¢que diga la verdad o sélo lo que quieres oir?

Quiero la verdad sea cual sea, me da igual,
tan sélo te pido una respuesta...
Un amor que se promete y no se cumple huele mal
y un amor fingido apesta.

Yo contigo nada he fingido, mi amor es inmenso,

19 http:/ /www.poemas-del-alma.com/blog/mostrar-poema-190401
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no creo que de tan mala manera puedas verme.
No lo digo por ti, s6lo digo lo que pienso.
¢Acaso no te interesa conocerme?

Te pregunté si me amas porque es lo que creo,
ya no me evadas mas, ten piedad de mi...
En mi mirada puede haber pasion, deseo

0 simplemente es que yo miro asi.

¢Eres igual con todos los hombres?
Los deseos de saber ya me superan.
En todos tus poemas siempre busqué nombres
y nunca supe para quién eran.

Responde y dime si me amas, no te reclamo,
pero mis poemas son para ti ¢qué duda cabe?
Son para mi... ¢quieres saber si te amo?
Quiza si, quiza no. Lo mas seguro es que... quién sabe.

El segundo poema: «Balada de un dia de julio» de Federico Garcia Lorca, también reune las caracteristicas para ser escenificado por dos

personajes.

Poema 2

Titulo del poema:« Balada de un dia de julio» de Federico Garcia Lorca

Esquilones de plata
Llevan los bueyes.

—¢ Doénde vas, nifla mia,
De sol y nieve?

—Voy a las margaritas
Del prado verde.

—El prado estad muy lejos
Y miedo tiene.

—Al airén y a la sombra
Mi amor no teme.

—Teme al sol, nifa mia,
De sol y nieve.

—Se fue de mis cabellos
Ya para siempre.

—OQuién eres, blanca nifia.
¢ De dbénde vienes?

—Vengo de los amores
Y de las fuentes.

—La estrella de mi amante
Que vive y muere.

—¢ Qué llevas en el pecho
Tan fino y leve?

—La espada de mi amante
Que vive y muere.

—¢QUué llevas en los ojos,
Negro y solemne?

—Mi pensamiento triste
Que siempre hiere.

—¢ Por qué llevas un manto
Negro de muerte?

—ijAy, yo soy la viudita
Triste y sin bienes!

Del conde del Laurel
De los Laureles.

—¢A quién buscas aqui
Si a nadie quieres?
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Esquilones de plata

Llevan los bueyes. —Busco el cuerpo del conde

De los Laureles.

—¢Qué llevas en la boca
Que se te enciende? —¢ TU buscas el amor,

Viudita aleve?

TU buscas un amor

Que ojaléa encuentres. —Adiés mi doncellita,
Rosa durmiente,
—Estrellitas del cielo Ta vas para el amor
Son mis quereres, Y yo a la muerte.
¢ Donde hallaré a mi amante
Que vive y muere? Esquilones de plata

Llevan los bueyes.
—Esta muerto en el agua,

Nifia de nieve, —Mi corazon desangra
Cubierto de nostalgias Como una fuente.
Y de claveles.

—ijAy! caballero errante
De los cipreses,
Una noche de luna
Mi alma te ofrece.

—ANh Isis sofiadora.
Nifia sin mieles
La que en bocas de nifos
Su cuento vierte.

Mi corazon te ofrezco,
Corazon tenue,
Herido por los ojos
De las mujeres.

—Caballero galante,
Con Dios te quedes.

—Voy a buscar al conde
De los Laureles...

Este tercer poema puede ser trabajado de forma individual o grupal. Si se trabaja de forma grupal, se puede fragmentar el poema. Aqui

solo se pueden leer 7 estrofas, el poema original contiene 61.
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Poema 3
Titulo del poema: «la hora de las tinieblas» de Rafael Pombo.
l.
iOh, que misterio espantoso
es este de la existencia!
iRevélame algo conciencia!
jHablame, Dios poderoso!
Hay no se qué pavoroso
En el ser de nuestro ser.
¢ Por qué vine yo a nacer?
¢, Quién a padecer me obliga?
¢Quién dio esa ley enemiga
de ser para padecer?
Il.
Si en la nada estaba yo,
¢por qué sali de la nada
a execrar la hora menguada
en que mi vida empez6?
Y una vez que se cumplié
ese prodigio funesto,
épor qué el mismo que lo ha impuesto
de él no me viene a librar?
¢Y he de tener que cargar
un bien contra el cual protesto?
M.
jAlma! Si vienes del Cielo,
si alla viviste otra vida,
si eres imagen cumplida
del Soberano Modelo,
¢, Como has perdido en el suelo
la fe de tu original?
¢Cbémo en tu lengua inmortal
no explicas al hombre rudo
este fatidico nudo,
entre un Dios y un animal?
V.
O si es que antes no existe,
y al abrir del mundo al sol
tu divino girasol,
gemela del polvo fuiste,
¢, qué crimen obrar pudiste?
¢ do, contra quien, cémo y cuando
gue estuviese a Dios clamando
gue al hondo valle en que estas
surgieses tu, nada mas
que para expiarlo llorando?
V.

Pues cuanto ha sido y sera
de Dios reside en la mente
tanto infortunio presente
¢éno lo contemplaba ya?

Y ¢por qué, si en él esta

20

20 http:/ /www.banrepcultural.org/blaavirtual /literatura/pombo /pombo2.htm
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del bien la fuente suprema
lanz6 esa voz o anatema
gue hizo subito existir
un mundo en que oye gemir
y un hombre que de él blasfema?
VI.
¢, Cémo de un bien infinito
surge un infinito mal,
de lo justo, lo fatal,
de lo sabio, lo fortuito?
¢ Por qué estéa de Dios proscrito
el que antes no le ofendid,
y por qué se le formé
para enloquecerlo asi
de un alma que dice si
y un cuerpo que dice no?
VII.
¢ Por qué estoy en donde estoy
con esta vida que tengo
sin saber de donde vengo
sin saber a donde voy;
con traidora libertad
e inteligencia engafiosa,
ciego a merced de horrorosa
desatada tempestad?

El siguiente diploma es un ejemplo de los premios que los alumnos pueden recibir al final de las escenificaciones. Se pueden hacer

diferentes categorias de dominaciones. Por ejemplo: mejor actor, mejor actriz, mejor vestuario, mejor pronunciacion, mejor entonacion,

PREMIOS POEMAS
FATIH AK
MEJORACTOR
FELICITACIONES
CONCLUSIONES:

Los docentes, a veces de forma inconsciente, consideramos que un poema es una pieza literaria inapetente que los aprendices a la hora
de tenerlos en sus manos, no sentiran el gusto por ellos, ni el deseo de devorar estos exponentes de la lengua. En adicién, creemos que
pueden ser muy complejos y existen pocas formas de trabajar un poema en el aula ELE, quizas, por estos motivos, pensamos que no es
apropiado para el aula. En ciertos momentos llegamos a pensar que estan muy lejos de la realidad lingtistica, llegando a ser materiales casi

olvidados hasta inexistentes en las aulas de espafiol como lengua extranjera.
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Cuando se lleva un poema a la clase, principalmente en los niveles intermedios, no se tiene como objetivo que los alumnos lleguen a
hacer interpretaciones profundas ni que sean poetas, el mayor objetivo del uso de los poemas en la clase ELE es fomentar la lectura de
textos originales, y como docentes, saber que se pueden hacer muchas actividades creativas y ladicas con estas piezas literarias que en la
mayorifa de los casos, son textos cortos. Y como ejemplo en esta propuesta, la escenificacién de un poema puede convertirse en una huella

inolvidable en la vida de los aprendices y al tiempo reforzar y practicar elementos de la prosodia.
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Motivacion del espafiol en los estudiantes
turcos de educacion secundaria

Dra. Marina Gacto Sanchez

Profesora colaboradora del Instituto Cervantes de Estambul

Resumen

El espafiol es actualmente una de las lenguas mas atractivas pata los alumnos de Turquia y se va consolidando como la tercera lengua
extranjera mas popular, por detrds del inglés y del aleman. En el presente estudio se analizan los principales factores que motivan a los
estudiantes para la eleccién del espafiol, como segunda lengua extranjera, en el primer curso de la educacién secundaria de un centro

educativo privado de Estambul.

Los resultados de la muestra se han analizado en relacién a cinco orientaciones motivacionales y se presentan evidencias que demuestran
la cotrelacién espafiol-lengua extranjera con su orientacién instrumental. La totalidad de encuestados afirman que la razén motivadora del

estudio de esta lengua es su utilidad para el futuro.
Introduccion

En el presente trabajo analizamos la motivacién de los estudiantes que cursan espafiol como lengua extranjera en un centro de educaciéon
secundaria de la ciudad de Estambul. Se trata de un centro privado de gran prestigio que fue un foco pionero de ensefianza al estilo
occidental nacido a finales del siglo XIX en la ciudad de Salénica, donde el propio Mustafa Kemal Ataturk -fundador de la Republica de

Turquia- cursé gran parte de sus estudios.

El alumnado pettenece al noveno curso, primer curso de la educacién secundaria turca en el que los discentes tienen entre 15 y 16 aflos de
edad. Todos ellos son hablantes nativos de turco y poseen conocimientos minimos de B1 en lengua inglesa. Para poder matricularse de
dicho curso deben pasar varios exdmenes orales y escritos en inglés; aquel alumno que no sea capaz de superar la prueba pasara a los
cursos de preparatoria donde se le formara en el conocimiento intensivo del inglés y una lengua extranjera de su eleccién. El centro ofrece
tres lenguas extranjeras en preparatoria y en los cuatro cursos obligatorios de la ensefianza superior: aleman, francés y recientemente,

espafiol.

Si bien el ndmero de alumnos de aleman es superior, lo cierto es que en la actualidad el espafiol es una de las lenguas que mas interesa a
los alumnos de Turquia. Los motivos son varios: el nimero de hablantes, Hispanoamérica y el resto del continente -como EE. UU.-,
factores socioculturales como el futbol, el flamenco, el tango o el pasado andalusi y el atractivo de ciudades como Barcelona, Madrid o
Bilbao. En definitiva, la imagen del espafiol es claramente positiva y se va consolidando como la tercera lengua extranjera que mads interesa
al alumnado, por detras del inglés y del aleman, pero por delante del francés y del italiano, y cuyo conocimiento se consideran como un

valor en alza a la hora de incorporarse al mercado laboral (Martin Asuero, 2010).
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1. Fundamentos tedricos

En la adquisicién de una lengua intervienen diferentes variables. En este estudio nos centramos en las variables vinculadas al sujeto
discente. Dentro de estos factores se ha distinguido tradicionalmente dos tipos de variantes: las llamadas ‘individuales’ y las socio-afectivas
o psicosociales (Gardner, 1985). La adquisicion de una segunda lengua es una experiencia psicosocial central en la que ademas de nuevos
contenidos se adquieren valores o ideas pertenecientes a otro grupo cultural. Cabe sefialar que existe un nimero considerable de estudios
que se han venido realizando desde hace décadas y que ponen de manifiesto una relacién entre estas variables personales y el aprendizaje

de lenguas extranjeras o segundas lenguas (Tennant y Gardner, 2004).

En este sentido, la motivacién es la variable socio-afectiva o psicosocial que mas relacién presenta con la adquisicion de una lengua,
constituyendo un factor decisivo del aprendizaje. Tal factor engloba las razones que el discente tiene en cuenta a la hora de escoger el

aprendizaje de una segunda lengua (Arnold y Douglas, 1999).

Segun Gardner y Lambert (1972), hay en esencia tres factores clave para la adquisicién de una lengua extranjera: la aptitud del estudiante,
su capacidad mental y su motivacién. Anteriormente, Gardner y Lambert (1959) trabajaron la motivacién distinguiendo entre la
orientacion integradora de la motivacién y la instrumental. La motivacién integradora corresponde al deseo de aprender una lengua patra
relacionarse con su cotrrespondiente comunidad, mientras que con la motivacién instrumental el sujeto persigue intereses de tipo practico,
como -por ejemplo- mejorar su curriculum académico u obtener una determinada cualificacién profesional. Diferentes autores han
investigado en el campo de la motivacién. Por ejemplo, Aesdibacher (1986) distingue entre la motivacién intrinseca y extrinseca y, por otra
patte, Gardner y Lambert exponen que una orientacién integradora en el aprendizaje tendra como resultado un mejor dominio de la
lengua extranjera. Ademds, Gardner et al. (1979) han sefialado que una motivacién integradora es la base para el aprendizaje de la 1.2,
sugiriendo posteriormente que los estudiantes con este tipo de motivacién obtendran mejores resultados académicos (Gatrdner, 1988).

Teniendo en cuenta estas conclusiones, podemos concluir que la motivacién integradora es concebida como supetior a la instrumental.

2. Metodologia

- Muestra

El presente estudio se ha llevado a cabo con 44 estudiantes de espafiol agrupados en 4 clases de espafiol al comienzo del curso académico
2016-2017. Este grupo de estudiantes cursaba el primer curso de ensefianza secundaria- cominmente llamado grado noveno- en el Liceo
Isik ubicado en Nisantasi, una de las zonas de mayor nivel adquisitivo en Estambul. El porcentaje de alumnos que han decidido estudiar
espafiol en dicho curso es del 27% del total, siendo el aleman la segunda lengua extranjera mas popular. El 48% de sujetos de la muestra

son hombres y el 52% mujeres, todos ellos con edades comprendidas entre los 15 y 16 afios.

El 80% del alumnado ha recibido con anterioridad clases de espafiol y dos de estos alumnos poseen nacionalidad espafiola y turca. Todos

los estudiantes han sido escolarizados en su lengua materna y poseen como minimo el nivel B1 de inglés.

- Instrumentos de medida

Para medir la motivacion se utiliz6 el cuestionario de Clement y Kruidenier (1983) modificado para su adaptacién al contexto de uso
considerando aspectos generales (basados en Dornyei, 2003; Carrasco y Calderero, 2000; Lopez Morales, 1994 y Blaxter et al. 2000). En

este contexto, el cuestionario:

- Fue implementado en lengua inglesa, puesto que el alumnado cursa un nivel Al en espafiol.

- Fue concebido como un texto sencillo y simple, de facil comprension.

- Incluy6 preguntas faciles de responder con posibles respuestas ya marcadas.
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- Fue breve y permitié recoger los datos necesarios para nuestro estudio.

El disefio de la encuesta se realiz6 atendiendo, en primer lugar, a las orientaciones motivacionales (ver TABLA 1) y a las razones
motivadoras del estudio del espafiol (ver TABLA 2). Ambas secciones se relacionaron y complementaron. A su vez la encuesta se otient6
a conocer el nivel de interés por el espafiol, los conocimientos lingiifsticos de la familia y los primeros contactos personales con la lengua,

cuestiones cuya relevancia esperamos que sean analizadas en posteriores trabajos.

3. Resultados
- Relacién del nivel de espafiol con las variables psicosociales:

Los datos obtenidos son contrastados con otras partes del cuestionario (ver TABLA 1) y segun ellos lo mas importante es sacar buenas
notas en espafiol; este resultado estd vinculado a la orientaciéon motivacional “instrumental”. En este sentido resulta esencial destacar que

para todos ellos también es una lengua importante para su futuro y por tanto un medio para conseguir un logro académico.

Estos datos enlazan directamente con la orientacién motivacional de “influencia” y ser influyente se correlaciona con el nivel de espafiol.
Nuestros alumnos buscan una aprobacién social a través del conocimiento del espafiol y en su mayoria conocen la influencia de lo
hispano en el mundo. Destacan las actitudes positivas que manifiestan los encuestados hacia la lengua espafiola. Estas dltimas contrastan

con las negativas hacia la actitud de trabajo.

En el extremo contrario, estd la otientacién motivacional del “viaje”, pues el alumnado no parece estar interesado en viajar o residir en
paises de habla hispana y manifiesta escaso interés en practicar la lengua en caso de visitarlos. No obstante, esto podria justificarse por su

nivel inicial en la lengua y la escasa confianza derivada de ello, en claro contraste a lo que manifiestan tener respecto a la lengua inglesa.

El nivel de espafiol con las actitudes hacia esta lengua y la orientacién “conocer, entender y participar” proporciona una visién algo mas
heterogénea. Ellos quieren ser capaces de comunicarse en espafiol y desean orientar su enseflanza hacia este fin. No obstante rechazan la
idea de una comunicacién en espafiol en clase y no manifiestan interés excesivo hacia la cultura o manifestaciones populares como la
musica, el cine o la televisién en espafiol. Visiéon que contrasta con la motivacion de “crecimiento personal y enriquecimiento” de la

motivacion integrativa.
- Relacién del espafiol con las razones motivadoras de su estudio:

Las razones personales de nuestros alumnos (ver TABLA 2 y FIGURA 1) para cursar el curso de lengua espafiola son en primer lugar la
utilidad para el futuro (100%) y en segundo, la obligacién de estudiar una segunda lengua extranjera (91%). El 63% de los encuestados
afirma que le interesa el espafiol por su sonoridad y el 55% advierte que el espafiol era la opcién mds atractiva. Parece que el aprendizaje

de esta lengua se enfoca como un reto personal por parte del alumnado, de acuerdo a los resultados obtenidos.

La mayor parte de estas razones coincide con el factor “instrumental” de la lengua, pues es una obligacién como segunda lengua y resulta

atractiva e incluso exotica, frente a las demas opciones posibles. El discente parece barajar el espafiol como una lengua til para el futuro.

Las razones que se sitdan en el extremo opuesto se vinculan al interés por la musica en lengua espafiola- unicamente 6% de los
encuestados manifestaron interés- y a la cultura del mundo hispano hablante. Tampoco las amistades con hispano parlantes suscitan gran
interés ni la comprension de la television o las series en lengua castellana, ambos datos con un similar 14% de interés. Encontramos en
estos aspectos los factores vinculados “conocer, entender y participar” de una lengua. No estan interesados en conocer otra gente de habla
diversa, en intercambiar informacién sobre otras culturas ni en entender su forma de vida. De estos datos puede deducirse que estudian

esta materia como necesidad académica y no por interés personal.
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4. Reflexiones finales

De los resultados obtenidos podemos concluir que hay una desconexién entre la ensefianza del espafiol y su uso practico en los niveles de
ensefianza media. Los alumnos demandan una enseflanza basada en la comunicacién pero rechazan el uso de la misma para viajar o

conocer gente diversa.

A pesar de su peso y popularidad, el espafiol sigue siendo una lengua con presencia minoritaria y gran distancia geografica de Turquia. Es
importante que el alumnado se identifique y conozca las manifestaciones culturales de los pafses de habla hispana para que pueda sentirse

interesado. En este sentido, la creaciéon de programas de intercambio con hablantes de habla hispana podrfa aumentar su motivaciéon.

Creemos que serfa interesante realizar esta misma encuesta en el aula de lengua inglesa, para poder contrastar resultados. También serfa

interesante comparar resultados entre las otras lenguas extranjeras que los alumnos pueden cursar.
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TABLAS

Tabla 1. Orientaciones motivacionales (n, %)

Estudio espariol porque... Totalmente De acuerdo | No muyde | En Total
de acuerdo [2] acuerdo [3] | desacuerdo [4]
(1]

1 | Quiero ser capaz de hablar espafiol en | 13 (29.55) 28 (63.63) 3 (6.82) 0 (0) 44 (100)
clase

2 | Me ayudara a encontrar un trabajo en el | 10 (22.73) 20 (45.45) 12 (27.27) 2 (4.54) 44 (100)
futuro

3 | Yo quiero ver peliculas, partidos de | 8 (18.18) 20 (45.45) 14 (31.82) 2 (4.54) 44 (100)
futbol o series de TV en espafiol fuera
del aula para mejorar mi nivel

4 | Sivisito un pais de habla hispana quiero | 2 (4.54) 10 (22.73) 12 (27.27) 20 (45.45) 44 (100)
poder comunicarme

5 | Cuando escucho canciones en espafiol | 16 (36.36) 12 (27.27) 6 (13.64) 10 (22.73) 44 (100)
intento entender la letra

6 | Quiero vivir en un pais de habla hispana | 12 (27.27) 8 (18.18) 12 (27.27) 12 (27.27) 44 (100)

7 | Prefiero que mi profesora nos hable solo | 11 (25) 5(11.36) 12 (27.27) 16 (36.36) 44 (100)
en espafiol

8 | Quiero sacar buenas notas en la | 36 (81.82) 8 (18.18) 0 (0) 0 (0) 44 (100)
asignatura de espafol

9 | Creo que es una lengua muy importante | 28 (63.64) 12 (27.27) 2 (4.54) 2 (4.54) 44 (100)
para mi futuro

10 | Yo tengo habilidades para aprender | 16 (36.36) 18 (40.91) 6 (13.64) 4 (9.09) 44 (100)
lenguas

11 | Quiero ser capaz de comunicarme en | 24 (54.55) 18 (40.91) 0 (0) 2 (4.54) 44 (100)
espafiol en clase

12 | Si aprendo espafiol mi familia y amigos | 26 (59.09) 15 (34.09) 3(6.82) 0 (0) 44 (100)
estaran orgullosos de mi
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13 | Quiero aprender cosas sobre la cultura | 14 (31.82) 18 (40.91) 8 (18.18) 4 (9.09) 44 (100)
y los valores de los paises hispano
hablantes
14 | Soy consciente de la importancia del | 22 (50) 16 (36.36) 5(11.36) 1(2.27) 44 (100)
espafiol
15 | Aprender espafiol es muy facil 2 (4.54) 6 (13.64) 18 (40.91) 18 (40.91) 44 (100)
Tabla 2. Andlisis porcentual de las razones motivadoras del estudio de la lengua espafiola
Categorias | Razones Respuestas | Porcentaje
(n) (%)
1 Estoy interesado en la cultura hispana 12 27.27
2 Tengo que aprender una nueva lengua 40 90.91
3 Me gusta cémo suena el espafiol 28 63.64
4 Me interesa la musica en espafiol 6 13.64
5 Quiero comprender la tv y las peliculas en espafiol 14 31.82
6 Creo que sera muy util para mi futuro 44 100
7 No me gustaban el Francés o Aleman 24 54.55
8 Me gustan el fatbol y la liga BBVA 16 36.36
9 Aprender espafiol como reto personal 24 54.55
10 Tengo amigos hispano parlantes 14 31.82
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FIGURAS

1. Diagrama de distribuciones porcentuales de las razones motivadoras del estudio de la lengua espafiola
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El patrimonio mundial en manos de jovenes

Deniz Ciftci
Nesibe Aydin Okullari (Golbasl)

El 8° Foro Juvenil del Patrimonio Mundial se celebré en Madrid y en Oviedo del 3 al 9 de julio de 2016 bajo la temdtica "El Patrimonio e

Identidad". En el Foro participaron 32 alumnos de once paises distintos y de todas las comunidades auténomas de Espafia con sus

profesores.

Todos los participantes del VIII Foro Juvenil del Patrimonio Mundial

Comenzamos la jornada con la visita al Museo del
Prado y también la ceremonia de inauguracion del
foro tuvo lugar alli. Tras la visita participamos en
el taller “cQué es el Patrimonio?”. Asi empezaba
nuestra  historia de amistad, convivencia,
aprendizaje 'y descubrimiento del patrimonio

durante siete increibles dias.

Durante el foro visitamos el Prerromanico
Asturiano, el Museo de Altamira, la Cueva de El
Pindal, las Ruinas del Monasterio Cisterciense de
Santa Marfa de Tina, el Parque Minero de Samufio
y Las Médulas. También tuvimos la oportunidad

de recorrer un tramo del Camino de Santiago.

Nos sentimos muy afortunados de haber
tenido esta experiencia como equipo turco.
Fue estupendo estar alli participando en los
distintos talleres, las actividades interesantes y
las visitas increibles. El foro nos ha brindado
la oportunidad de hacer nuevos amigos y de
conocer lugares donde no habfamos estado
nunca. Gracias a programas como Patrimonio
Joven garantizamos la proteccién y la
promocion del patrimonio cultural e histérico
y entendemos valores y expresiones culturales.
Sobre todo, este foro nos ayuda a entender la
necesidad de construir el futuro sin dejar de

preservar el pasado.

Visita a la Iglesia de San Salvador de Valdedids, prerromanico asturiano
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Recorrer el camino es una experiencia que durante siglos miles de personas han recorrido. Ademads de las visitas, realizamos distintos
talleres participativos sobre el tema central del foro. Entre los talleres los que mas me gustaron fueron “cazadores de ciervos” y “la cena
multicultural”. En cazadores de ciervos tuvimos la suerte de tocar reproducciones de herramientas del mismo material que se utilizaba
para cazar, pescar y cocinar hace miles de afios. También pudimos imaginar c6mo se vivia en una cueva, toda la variedad de pinturas y
técnicas utilizadas hace tanto tiempo. En la cena multicultural estuvimos en una mesa para seis personas dos espafioles, un ruso, un
inglés, un polaco y un turco. Al final de la cena ya compartiamos muchas cosas en comuin con respecto a las distintas culturas y

disfrutamos de una buena comida.

Desde aqui quiero dar las gracias al Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de
Espafia por habernos seleccionado para participar en este evento internacional.
Hemos experimentado una gran aventura y gracias a este foro los participantes
pueden valorar su patrimonio y el de los demas y respetar la diversidad cultural. Mis
estudiantes aprendieron muchas cosas, les quedaron ganas de aprender mas, y para

mi, como profesora, eso es lo mas importante.

La autora del articulo y sus alumnas dutrante su

participaciéon en el VIII Foro Juvenil del
Patrimonio Mundial
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cEs posible ensenar la cortesia en niveles
iniciales?

Una propuesta didactica basada en los cumplidos
durante una cena en casa de unos amigos

Carmen Yebra Moreno

Profesora de espafiol

A lo largo de estas lineas reflexionamos sobre cémo se podria trabajar un aspecto concreto de la pragmitica en donde confluye el acto de

habla de los cumplidos y la cortesfa.

Las motivaciones que nos han llevado a ello son varias. En primer lugar, si se analizan los materiales de ELE de nivel inicial este acto de
habla aparece en muy contadas ocasiones?! y si echamos un vistazo al Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), los cumplidos
apatrecen contemplados como tal a pattir de nivel B2. Por otro lado, defendemos la necesidad de introducirlos desde estadios iniciales del
aprendizaje del espafiol. La razén bdsicamente la encontramos en la importancia y en la frecuencia que los cumplidos tienen en la cultura y
en la lengua espafiola y, al mismo tiempo, por la propia caracteristica que parece definir a este comportamiento lingiiistico en el sentido de

ser un acto de habla que crear, fortalece o repara las relaciones sociales.

Comenzamos con una conceptualizacién y una revisién teérica de los conceptos cortesfa y cumplidos para asi entender mejor cual es la
relacién y la importancia que tienen en la clase de ELE. En primer lugar hablaremos de cémo se ha definido la cortesia dentro del terreno
de la lingiifstica. Para ello, expondremos brevemente las dos grandes perspectivas tedricas que se han ocupado de su estudio y teorizacion,
defiendo la llamada petspectiva postmodetrna. Ttas ello, veremos cudl es la relacién que guarda con la enseflanza del espafiol. Por otro
lado, ofreceremos diferentes definiciones hechas al acto de habla de los cumplidos, viendo posteriormente la relevancia que tienen en
nuestras aulas y en la ensefianza del espafiol. Tras finalizar esta contextualizacién tedrica, pasaremos a comentar como es posible

materializar todo lo dicho a través de una propuesta didactica que se adapta al nivel A1+ de lengua.

Es necesario mencionar que no incluimos la unidad didactica como tal, ya que esta forma parte de un trabajo fin de master ain por
presentar. No obstante, se ofrece la planificacién y una descripcion de los ejercicios para asi ilustrar las reflexiones tedricas previas y

mostrar cdmo es posible trabajar sobre la cortesfa y los cumplidos desde niveles iniciales.
La cortesia
Definiendo y enmarcando el concepto

Si nos preguntamos qué es la cortesia seguramente se nos vengan a la mente muchas ideas relacionadas con el comportamiento educado,

afable, atento y respetuoso. Si buscamos en las definiciones dadas al término comprobamos que presenta un amplio panorama, aunque a

21 En nivel Al se trabajan en los manuales Pasaporte y Nos 1 emos.
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rasgos generales, podria hacerse una distincién entre las definiciones hechas en el 4ambito de la vida cotidiana y en el ambito de la

lingiifstica.

En el ambito de la vida cotidiana, la cortesia parece estar relacionada las normas sociales de urbanidad y de buena educacién. Escandell
(2013, p. 142) la define como “un conjunto de normas sociales establecidas por cada sociedad, que regulan el comportamiento adecuado

de sus miembros, prohibiendo algunas formas de conducta y favoreciendo otras”.

Desde la lingtistica, concretamente desde el area de la pragmitica, la cortesia tiene que ver con los mecanismos o estrategias de los que
dispone el lenguaje y usan los hablantes para evitar el choque entre sus intereses (Escandell, 2013, p. 145). En este sentido, se habla de

cortesia verbal, lingtifstica o estratégica.

Como Escandell (2013), Calsamiglia y Tusén (2001, p. 161) hacen también esta doble distincién indicando que “la cortesia es (...) una
norma de comportamiento social que también afecta a la eleccién de formas lingiifsticas como las formas de tratamiento (ti o usted) y los
honorificos”. Por su lado, la cortesfa lingiifstica, relacionada con la anterior pero no siempre coincidente en sus planteamientos, afecta
directamente al intercambio comunicativo, ya que el uso de determinadas formas lingiifsticas mitigara la posible amenaza de los intereses.
Estos autores indican que la cortesia estratégica al afectar al intercambio comunicativo se encuentra enmarcada en las normas sociales. Por
lo tanto, podtia decirse que existe una relacién entre estas dos dimensiones de la cortesia. En la misma linea, Briz (2004, p. 67) escribe lo
siguiente: “la cortesia verbal es una estrategia dentro de las actividades de la imagen de hablante y oyente, que queda regulada en cada
cultura y grupo social por ciertas convenciones a partir de las cuales un comportamiento lingtiistico puede evaluarse como cortés o

descortés”.

Sin embargo, hecha esta distincién creemos necesario seguir avanzando en el esclarecimiento del término cortesfa dentro del terreno de la
lingtiistica. Somos de la opinién de que cualquier profesor de lenguas no debe estar apartado de las teotfas que se manejan en este terreno;
pero tampoco estas deben estar alejas de la realidad ni de la lengua y ni de las aulas. Son muchas las investigaciones hechas sobre cortesia
que destacan su importancia en la comunicacién y en la enseflanza de las lenguas. Quisiéramos destacar el articulo de Landone (2009, p. 7)
en el cual tras analizar como se contempla la cortesia en el Marco Comin Europeo de Referencia (MCER) y en el PCIC concluye que en
ambos documentos se le concede una posicion relevante dentro de la competencia comunicativa, sin embargo, en el terreno de la
didactica patrece que existe un cierto vacio al tespecto y cuando se presenta en los manuales suele aparecer como un conjunto de reglas
preestablecidas en situaciones tipo. Pero a la vez, si se hace una revisién de las diferentes teorfas encargadas del estudio de la cortesfa se
observa que a veces existe una desconexién entre la realidad y la teorfa. Desde nuestro punto de vista optamos por las ideas que se siguen
en la perspectiva postmoderna del estudio de la cortesfa. Estimamos necesario comentar a continuacion las caracteristicas esenciales de
cada perspectiva en lo que se refiere al estudio de este fenémeno. Nuestro objetivo no es otro que presentar un panorama mas

esclarecedor y explicar por qué adoptamos el enfoque que adoptamos y sobre la cual se parte para disefar la propuesta didactica.

Existen dos grandes perspectivas: la clasica o tradicional y la postmoderna. Dentro de la visién clasica??, la cortesfa se concibe como una
estrategia que se encuentra sujeta a una serie de principios conversacionales universales, determinados por el Principio de Cooperacién de
Grice? y sujetos a las particularidades culturales?4. La funcién esencial que tiene la cortesia es la de mantener las relaciones sociales
haciendo que en el intercambio comunicativo no se produzca una confrontacién entre los objetivos y los intereses del hablante y los del
oyente. En cualquier actividad comunicativa entra en juego la zzagen, es decir, el papel, el rol, que adquiere el hablante y el oyente durante
el intercambio. Segun esta perspectiva, existen determinados actos de habla que son amenazantes para las imagenes y que pueden asi
poner en peligro la interaccién. El lenguaje dispone, por tanto, de la cortesia y sus estrategias para que no sutja ningin dafio de las

imdgenes y se mantenga el equilibrio en la conversacion.

22 Los autores que sientan sus bases son: Lakoff (1973, 1975, 1977), Leech (1983) y Brown y Levinson (1987 [1978]).

23 Principio pragmatico en el cual se entiende que la comunicacién se lleva a cabo a través de acuerdos preestablecidos en relacién a

aquello que se espera en cada momento o situacion. Vela, en definitiva, por la transmisién segura de la informacion.

24 Blum-Kulka (1989); Chen (1993, 2001); Matsumoto (1981); Mao (197); Wiezbicka (1991) entre otros.
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Veamos una situacion tipo para entender lo que acabamos de decir: el Principio de Cooperacién nos dice que los intetlocutores buscan
transmitir su mensaje de una manera eficaz, clara, comprensible, es decir se busca que el oyente entienda el objetivo y el significado de
aquello que comunica. Por ejemplo, si estamos en una cena y queremos sal porque la comida esta sosa, podemos decir “la sal”, “dame la
sal”, “pdsame la sal” y un amplio abanico de otras posibilidades. Bien, pues aqui es donde entran estos dos principios. Por su lado, el
Principio de Cooperacién podria decir que tiene un caracter interno, para ver coémo decir lo que quiero decir de manera clara y eficaz con
el fin de que lo que quiero comunicar sea comprendido; mientras que el principio de cortesfa es un principio externo que contempla y
tiene en cuenta los aspectos extralingtiisticos, es decir las caracteristicas de la situacién en donde se produce el intercambio comunicativo:
el grado de confianza, el rol y la posicién social de los intervinientes en la comunicacién... En base a esto, el hablante optaria por elegir
una u otra forma lingiifstica para decir aquello que quiere expresar con el objetivo de que sus intereses no se vean confrontados con los

del oyente o con su posicién. Imaginemos que la cena se produce entre compafieros de trabajo y nuestro jefe tiene la sal: soptarfamos por

2 <
>

decirle: “la sal, por favor”, “me das la sal”, “pasame la sal” o “sme puedes pasar la sal, por favor?”’? Probablemente se elegirfa por la
ultima. Desde la visién clasica se sostiene que la cortesia reside en los actos de habla que son mas indirectos y, de esta manera, establecen

una serie de reglas que catalogan y definen aquello que es o no cortés?.

Alejados de estos planteamientos estan aquellos autores que se engloban en la perspectiva postmoderna sobre cortesia?s. Todos ellos
descartan la idea de que la cortesia sea una estrategia usada para mitigar la amenaza de las imagenes. En su lugar, considera que es parte del
comportamiento lingiifstico usado por los participantes de una situacién de intercambio comunicativo. Forma parte del discurso y, como
tal, el comportamiento cortés va a ir siendo elaborado y evaluado en la propia situacién interactiva. Ya no se considera que un acto de
habla determinado, como puede ser el agradecimiento o los cumplidos, sean intrinsecamente corteses porque va a depender directamente
de la situacién comunicativa, de los factores que la conforman, de la interpretacién del oyente de acuerdo a sus expetiencias previas y a sus
propias consideraciones y de la evaluacién que hagan hablante y oyente a lo largo del discurso. El fenémeno se presenta mas complejo a la
hora de analizar y, consecuentemente, al menos en apariencia, a la hora de llevarlo a nuestras aulas. Desde la visién tradicional se tiende a
presentar el acto de habla del cumplido como un acto cortés cuyo objetivo es crear un ambiente afable. En el siguiente fragmento de la

pelicula E/ viaje de Caro/”” podemos ver este efecto.

FRAGMENTO 3: EL VIAJE DE CAROL (10°52°-11°’15”")
(Contexto: Maruca y Aurora son dos buenas amigas, ademas de antigua profesora y alumna, que se reencuentran después
de mucho tiempo.)

MARUCA: -jAurorita!

AURORA: -jMaruca!

MARUCA: -Aurora...

AURORA: -Maruca...

MARUCA: -Déjame que te vea... jQué guapa, estas guapisima!

AURORA: -No. T si que no has cambiado nada. VVen, te voy a presentar a mi hija.

En esta situacion parece claro que el cumplido se usa para mostrar afecto entre ambas personas. Sin embargo, observemos ahora este otro

ejemplo:

FRAGMENTO 1: EL. OTRO LADO DE LA CAMA (37°-38’41")
(Contexto: Javier, ex novio de Monica, quiere que esta le deje su casa de la sierra para ir con su amante.)

JAVIER: -Oye, Ménica... jHuy, qué guapa estas!

MONICA: -;Qué quieres?

JAVIER:-;Que qué quiero? No quiero nada... bueno si... si que queria una cosa: te queria preguntar si sigues sin novio.
MONICA (visiblemente alterada): Javier, ¢no crees que ya me has hecho bastante dafio?

JAVIER: -Es que es precisamente por eso, Mdnica, que te queria presentar a un amigo mio, es que estais hechos el uno
para el otro, de verdad.

25> Como apunte personal me gustaria seflalar que esta vision presenta a la cortesia como algo prescriptivo y estandarizado en determinados
preceptos de naturaleza esencialista. Asi es como parece que se presenta y se trabaja la cortesia en los libros y en las clases de ELE: dando
reglas de aquello que es y que no es cortés.

26 Eelen (2001), Mills (2003, 2011), Watts (2003, 2008), Locher y Watts (2005), entre otros.

27 Los ejemplos de las peliculas estin extraidos de Martin Ruiz: Los cumplidos a través de fragmentos de peliculas. Disponible en:
http://marcoele.com/descargas/13/martin cumplidos.pdf
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MONICA: -Eso decias también de nosotros, hasta que te cansaste de mi, claro.

JAVIER: -Tampoco pasa nada... Ah, es que también te queria preguntar por el tema de la casa que tienes en la sierra, para
ver si me la podias alquilar o... dejar..., casi mejor, jno?

MONICA: -Ya... si, claro, casi mejor... jpero como puedes tener tanto morro? Ya sé para lo que quieres la casa de la
sierra (se va enfadada).

JAVIER: -Bueno, vale, Monica... jte la alquilo! [...]

En dicho fragmento, el cumplido parece no surtir el mismo efecto cortés que en el ejemplo anterior. De la intervencién de Javier puede
deducirse que su interpretacién por parte de Moénica sobre el cumplido no es precisamente como la de un comportamiento que pretenda
ser per se cortés; sino que mas bien bajo se apariencia supuestamente cortés se busca obtener un beneficio en particular. Ella se da cuenta

de eso y su reaccién es de ofensa.

Parece obvio que no se pueda afirmar que el cumplido es un acto per se cortés; presenta esa tendencia, pero en ocasiones se puede

interpretar de otra manera.

Entonces, si consideramos que ningun acto es intrinsecamente cortés, scomo podemos enseflar cortesfa a nuestros alumnos? Observamos
que existen determinadas situaciones de contacto social caracterizadas por su estandarizacién y ritualizaciéon. Este tipo de situaciones
patecen presentar una serie de comportamientos, linglisticos y no lingiifsticos, que han sido estandarizados, normativizados y
regularizados por el consenso de una comunidad de habla en concreto. En este tipo de comportamientos regulares se constata, como

también argumenta Terkourafi (2005)28, siguiendo el enfoque del frame-view, la presencia de aquellas peculiaridades y valores culturales

>
propios de ese grupo. Es por ello, que este tipo de comportamientos son considerados como corteses y, a la vez, debido a su
regularizacién, son comportamientos que se esperan que sean realizados dentro de sus situaciones de uso. El cumplido, por ejemplo, serfa
un acto de habla y un comportamiento lingiifstico regular en la situacién de una cena en casa de espafioles; por consiguiente,
consideramos que el cumplido, dentro de esta situacién, es un acto cortés. Por ejemplo, cuando nos invitan a cenar y terminamos o
probamos la comida, lo normal y lo que se espera es que hagamos es un cumplido acetca de lo buena que estd la comida o de lo buen
cocinero que es la persona que lo ha hecho. Es muy importante tener presente este hecho para ensefidrselo a nuestros alumnos, porque

este comportamiento lingiifstico que se vale del cumplido en la cultura espafiola peninsular, puede ser un comportamiento que en la

cultura materna de nuestros alumnos no se realice.

Visto esto, nos podtiamos preguntar: scual es la importancia de la cortesfa en la enseflanza de ELE?

La importancia de la ensefianza de la cortesia en clase de ELE

La tarea de los profesores de ELE, y en general de cualquier profesor de lenguas extranjeras, es la de formar hablantes competentes
comunicativamente para que tengan éxito en su propdsito comunicativo y se comporten, consecuente, de manera social y culturalmente
adecuada en base a los patrones de comportamiento aceptados y normativizados por la cultura de la lengua meta. Actuar adecuadamente
en las diferentes situaciones de intercambio social es parte del proceso de socializacién de los individuos. Esta forma de actuar conforme a
lo establecido socialmente como adecuado se adquiere de manera natural en el citado proceso de socializacién, sin embargo, nuestros
alumnos tienen que aprender aquello que en la cultura de la lengua meta es considerado adecuado e inadecuado. Si no hacemos
conscientes a nuestros alumnos de ello y si no lo trabajamos en clase, probablemente utilicen las formas lingiifsticas de la LM pero actden
conforme a las normas de comportamiento de su propia cultura. Por tanto, si en un intercambio comunicativo el estudiante se comporta o
actiia de modo socialmente inadecuado segin los patrones propios de esa cultura, se produce un choque cultural o una inadecuacion

socio-pragmatica. De este modo, los profesores de lenguas debemos intentar hacer que nuestros alumnos eviten las transferencias

28 Esta autora, dentro de las teorfas postmodernas, representa el enfoque conocido como frame-view, el cual viene a defender que la cortesia
es un frame, es decir un marco o un habito que queda establecido como regular generado a través de su repeticion y de los
condicionamientos socio-histricos de cada sociedad. Esto hace que cada grupo tenga sus propias consideraciones de aquello que es el
comportamiento cortés. Estas consideraciones dependen de dos factores: la constitucion de la imagen y la racionalidad. Estos hacen que a
través de las repeticiones y del establecimiento de los habitos se produzca una asociacién de las expresiones lingiiisticas y los contextos de
uso, originindose comportamientos regulares que son los comportamientos corteses.
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negativas (Jessner [1996]; Kasper y Rose [2001]) y para que asi no se generen estereotipos culturales. Como indica Escandell (1998, p. 20)
“[...] sila comunicacién se produce entre miembros de una misma cultura, la ruptura de las reglas se percibe como una falta de educacién
—tanto si es intencional como no-; en la comunicacién entre miembros de diferentes culturas, en cambio, suele dar a la formacion de

estereotipos culturales”.

Consideramos que es de suma importancia hacer conscientes a nuestros estudiantes de cuales son las diferencias culturales en lo que
respecta a la adecuacion y a las concepciones normativizadas y compartidas por los miembros de su propia cultura y las de la cultura de la
lengua meta. Defendemos, al mismo, tiempo que este hecho es fundamental comenzar a introducirlo desde los estadios iniciales del
aprendizaje de la lengua, pues es un proceso complejo. Un proceso complejo que a la vez requiere tiempo para tomar consciencia de ello e
interiorizarlo. El profesor de lenguas debe tenerlo en cuenta y debe al mismo tiempo potenciar las habilidades interculturales de los
alumnos para que sean conscientes de que los comportamientos corteses, lingliisticos o no, no son una serie de reglas rigidas y estaticas
trasladables a cada cultura. Son formas diferentes de ver y entender el mundo que varfan de una a otra cultura e incluso dentro de la
misma, pues las culturas no son monolitos. Como escribe Landone (2009, pp. 9-10) “seria conveniente concebir una cultura (...) como un
mosaico de subculturas sujeto a la modificaciéon constante por parte del influjo de otros modelos socioculturales”. Pero también como
argumenta Ardnt y Janney (1985, p. 285), “las personas (y no la sociedad o la situacién) son el focus de la cortesia”, por tanto, no debemos
presentar la cortesfa como algo enmarcado en ciertas reglas de caracter inamovible. Debemos, por tanto, hacer conscientes a nuestros
alumnos de todo ello. ¢Cémo, cabria preguntarnos? Pensamos que la mejor forma es trabajarla de manera contextualizada a partir de
situaciones de la vida real en las cuales se usan comportamientos linglisticos y no lingtiisticos como habitos, como puede ser el caso de la

invitacién a una cena en casa de unos amigos.

¢Qué posicién ocupan entonces los cumplidos en todo esto? Los cumplidos son un tipo de comportamiento lingtistico, tradicionalmente

clasificado dentro de la cortesfa positiva? o cortesfa valorizadora. Pero, squé son los cumplidos? ¢Qué caracteristicas tienen?
Los cumplidos
Definicion

Como en el caso de la cortesia los cumplidos tienen diferentes definiciones tanto en el ambito de la vida cotidiana como en el de la

lingiifstica.

En el ambito de la vida cotidiana se considera que es una muestra de urbanidad (RAE), una alabanza a alguien o algo (Marfa Moliner) o un

acto o una frase de amabilidad (Seco e7 al.).

Dentro de la lingiifstica, se considera que los cumplidos son un tipo de acto de habla incluidos en la categoria de actos de comportamiento
(Seatle, 1969), es decir de actos que tienen que ver con las actitudes y la conducta social. Asimismo, se considera que es un tipo de acto

expresivo (Searle, 1969), pues manifiesta un bien para con el oyente.

Desde la perspectiva tradicional se defiende que la funcién de los cumplidos es “consolidar, incrementar o negociar la solidaridad entre los
interlocutores” (Sifianou, 2001, p. 403). De esta manera, Brown y Levinson (1987) lo clasifican como un acto de habla cortés positivo

usado para reforzar la imagen social positiva del interlocutor.

Holmes (1988, p. 485) ofrece una definicion bastante completa, bajo nuestro punto de vista, sobre lo que son los cumplidos: “[...] un acto
de habla que implicita o explicitamente honra a otra persona diferente al hablante, usualmente al interlocutor por su posesion,

caracteristica, habilidad. .. y que es valorado positivamente tanto por el hablante como por el oyente”.

Compartimos su visién menos en el punto en el que se afirma que el cumplido es valorado positivamente por el hablante. Hemos podido

observar en el ejemplo de la pelicula E/ ofro lado de la cama que no siempre la interpretacion por parte del interlocutor es positiva.

2 Brown y Levinson, 1987.
30 Barros Garcia, 2010.
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Pese a ese punto, la definicién que acabamos de citar es muy interesante, pues en ella se nombran diferentes aspectos que nos pueden
ayudar a conocer mejor y en mayor profundidad las caracteristicas de los cumplidos. En este sentido, por ejemplo, se leen cuales son los
objetos hacia los que se dirigen los cumplidos. El autor menciona las posesiones (“jtd casa es muy bonital”), las habilidades (“jqué buen
cocinero eres!”) y las caracteristicas (“Estas muy guapa con ese corte de pelo”). Existen otro tipo de clasificaciones, como la de Lopera
(2013, p. 89) que son mas completas’!. Hay que matizar que todas las clasificaciones son generales y que en cada grupo cultural la

prevalencia de un tema u otro del cumplido puede variar.

Es interesante igualmente destacar que los cumplidos, como se deduce de la definicién, pueden ser directos o indirectos. No obstante,
siempre parece que se realiza una alabanza hacia otra persona que no es el propio hablante, aunque en el fondo su intencién pueda ser

conseguir algo, como vefamos en el ejemplo de la pelicula de E/ otro lado de la cama.

Otro aspecto importante de los cumplidos, que no se incluye en dicha definicién, es el hecho de que al realizar un cumplido se genera
algin tipo de reaccién en el interlocutor que se manifiesta en diferentes tipos de respuestas. De esta manera, Siebold (2008, p. 331)

menciona que constituye un par adyacente, es decir un acto compuesto por dos elementos: el cumplido y la respuesta.

Respecto a las respuestas posibles que pueden ofrecer a los cumplidos, existe, en la bibliografia especializada, muchas clasificaciones
diferentes. Las respuestas a los cumplidos son una actuacién lingiifstica compleja que presenta multiples posibilidades y que cada cultura
se inclina mas hacia una u otra; pero ademas, como venfamos argumentando anteriormente, el significado de los enunciados y de las
intenciones de los comportamientos se realiza y se crea a lo largo del discurso. Nosotros hemos adoptado la clasificacion realizada por

Ramajo Cuesta (2012), pero con alguna modificacién.

1- Aceptar 100%6
Aceptal' - Agradecer: Gracias / Muchas gracias / jOh gracias!
- Estar de acuerdo: Si, a mi también (me gusta)
- Confirmar: Si, es (-muy- precios, bonito, elegante....) / Mucha gente me lo dice
/ Me lo dice todo el mundo / Si, esta riguisimo ...

2- Devolver T también estas muy guapa / Tu también eres buen cocinero / Tu vestido
tambiéen es muy bonito ...
e .
Mitigar
3- Aceptar con reservas
- Explicar: La receta es de mi madre / Es (muy luminosa, de rebajas, un regalo, de mi

‘ , 14 hermana ...) / Cuesta 10 euros / Me gusta mucho cocinar

- Restar valor: Es(-mtuy- viejo, facil) / Es facilisimo de hacer

Rechazar 4- Dudar: ;De verdad? / ;En serio? / ;Este? / ;Te gusta?

5- Negar: |No! Es horrible

: . : 6- Estar en desacuerdo: 4 mi no me gusta nada / no es verdad, es (pequerio, feo...)

Observando dicho cuadro cuando el interlocutor recibe un cumplido puede optar por tres o cuatro grandes tipos de respuestas, o
macroestrategias: aceptarlo, rechazarlo, mitigarlo o ignorarlo. La estrategia de mitigacién quizas sea la mas compleja de todas ya que es una

forma suave, podria decirse, o bien de aceptar o bien de rechazar.

Como puede verse en el cuadro, dentro de cada tipo de respuestas, o de macroestrategias, se incluyen otras formas. Si se lee la bibliografia
especializada sobre el tema, no hay un acuerdo extendido acerca de por ejemplo considerar la estrategia de “explicar” o “restar valor”
como una aceptacién con reservas. Como decfamos anteriormente no es posible categorizar las respuestas de forma aislada dentro de
categorias tipos porque los cumplidos y sus respuestas son un ritual que en la mayoria de las ocasiones no solo se queda en lo linea
cumplido-respuesta, solo dos interacciones. En muchas ocasiones, como podemos ver en este ejemplo, se crear un pequefio didlogo
entorno a lo que se cumplimenta. Y es precisamente ahi en esos didlogos como una vez hecha la interaccién se puede concluir si el

cumplido ha sido aceptado, rechazo o mitigado y qué estrategias se han utilizado para ello.

En la siguiente situacién hay una conversacioén entre dos amigas que hacia tiempo que no se vefan se encuentran en la calle:

31 Este autor habla de posesion, habilidad, apariencia y personalidad.
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- Marta: (Hola, Laura! jCuanto tiempo! ;Cémo estas?

- Laura: {Hola, Martal Muy bien ¢y td? Te veo guapisima.

- Marta: ¢Qué dices mujer? Anda ya, estoy horrible. Si supieras el dia que llevo de estrés.
- Laura: {Qué va, mujer! Yo te veo divina.

- Marta: jAy! Muchas gracias, cariflo, pero eso es que me miras con buenos ojos.

()

Puesto que, como hemos seflalado y argumentado antetiormente, seguimos las consideraciones defendidas por la perspectiva

postmoderna y una de las ideas fundamentes se encuentra en que el significado de un enunciado no estd preestablecido, sino que se
. . . " « S .

acuerda y se negocia en el discurso, no es posible afirmar a priori que “estoy horrible” serfa una respuesta que pueda clasificarse como

rechazo. La clasificacion debe, por consiguiente, establecer una vez que la interaccion haya tenido lugar y se haya observado cual ha sido la

interpretacién del oyente y la negociacion a la que se ha llegado. De esta manera, observando el ejemplo se puede decir que el patron que

sigue la interaccién es:

- Cumplido = respuesta_mitigar: dudando (“;qué dices, mujer?”), negando (“anda ya, estoy horrible”), explicar o dar informacién extra
(“Si supieras el dia que llevo de estrés”) > reafirmar el cumplido = respuesta_aceptar+mitigar: agradeciendo (“Muchas gracias”) y

quitando valor (“es que me miras con buenos ojos”).

No se acepta el cumplido hasta el final y, aun asf, al final de la interaccién se acepta pero con reservas. Esta es una forma tipica, regular, de
actuar cortésmente en la cultura espafiola peninsular. Nosotros no respondemos a un cumplido con un agradecimiento solamente como
harfa la cultura britanica siendo este comportamiento el cortés y regular para ellos. Si a nosotros nos tesponden un cumpido con un
“gracias” (una férmula que por otro, tradicionalmente se considerada cortés) no nos pareceria nada cortés porque en nuestra cultura

solemos quitar valor a lo elogiado o ponetlo en duda o afiadir informacién extra.

A partir de estudios llevados a cabo en corpus se observa que este tipo de comportamiento y de formas de responder al cumplido son
patrones que se repiten. Por tanto, para conocer aquello que es aceptado en cada sociedad de acuerdo a sus percepciones de lo que se
considera cortés hay que observar las regularidades y las repeticiones de los comportamientos. De este modo, pueden conocerse cuales
son las preferencias dentro de una cultura en concreto en lo que respecta al uso de las estrategias de respuestas a los cumplidos. Estos
patrones vienen a dar cuenta del comportamiento normativizado socialmente en base a las reglas culturales y sociales establecidas y

defendidas en un grupo concreto que a su vez reflejan aquello que es apreciado y valorado por el grupo.

Por lo dicho hasta ahora, creemos que es necesatio, antes de diseflar actividades para la ensefianza de un determinado comportamiento
lingtifstico, conocer los comportamientos normativizados y regularizados en nuestra propia cultura/grupo cultural que son considerados
como corteses, pot ello mismo ahora vamos a ver cudles son las caracteristicas mas relevantes de los cumplidos y sus respuestas en la

cultura hispana peninsular.

Particularidades de los cumplidos y las respuestas en la cultura hispana-peninsular y las consideraciones sobre el

comportamiento cortés

Existe un consenso a la hora de categorizar la cultura espafiola peninsular como una cultura de “acercamiento”. Hickey (1991) en su
investigacion entre la cultura hispana y la nérdica, sostiene que las culturas mediterraneas, frente a la nérdica, la anglosajona o la germana,
son culturas de acercamiento. En ellas son frecuentes las férmulas de cortesfa valorizadora, es decir, expresiones de solidaridad, de
afiliacién y de interdependencia entre los participantes en la comunicacién. Frente a esta, se encuentra la cortesfa mitigadora, es decir,

aquella en la cual se concede mayor relevancia a lo individual y lo auténomo. Con las investigaciones de Hickey y de otros autores se
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evidencia la fuerte presencia de los cumplidos en este tipo de sociedades de acercamiento. Los cumplidos se presentan y se usan ellas para

crear un ambiente de cordialidad y solidaridad, pero tengamos presente que esta idea no puede considerarse como un precepto.

Concretando en las caracteristicas de los cumplidos en la cultura espafiola, debemos destacar los siguientes puntos3? :

e Casi no se emplea el agradecimiento aislado como respuesta al cumplido.

e En la mayoria de las ocasiones, se mitiga quitando importancia a lo elogiado.

e  Las respuestas se suelen acompafiar de comentarios o informacién extra.

e Se hacen cumplidos cuando nos gusta algo y también si hay algo novedoso en alguien que conocemos.

. Se suele usar mucho la ironia.

Importancia de los cumplidos en la ensefianza de ELE

Siguiendo a Wolfson (1983, p. 90), entendemos que es importante que el alumno de ELE sepa formular cumplidos, puesto que son una
de las vias mas eficaces para crear vinculos afectivos y socializar con hablantes nativos. Pero porque ademads es un comportamiento

caracteristico de nuestra sociedad y los alumnos deben conocetlo.
¢Coémo ensefiar los cumplidos y la cortesia en clase de ELE?

En primer lugar, se deben tener en cuenta los estudios realizados sobre los corpus de habla oral y sus conclusiones para asi trabajar en
clase sobre aquellos aspectos y comportamientos que aparecen en ellos como regulares y que se definen como habitos dentro de la cultura

meta.

Tras ello serfa necesario presentar dicho comportamiento lingiifstico X, en nuestro caso los cumplidos, a nuestros alumnos a partir de
situaciones de la vida real donde ese comportamiento sea regular y se espere que sea realizado. Por ejemplo, pongamos el caso de los
cumplidos en las cenas en casa de nuestros amigos. Podemos ofrecer cumplidos dentro de otras muchas situaciones: cuando llevamos
mucho tiempo sin ver a alguien, cuando nuestros amigos hacen una comida muy rica, cuando nos cortamos el pelo... Pero en ese contexto
de la cena parece que confluyen todas las diferentes situaciones en la cual se realizan los cumplidos. Pero ademas, es un comportamiento

que parece de obligada realizacién.

Ademas de estos dos puntos, es necesario tener en cuenta que el profesor debe fomentar con su labor y con las actividades a trabajar lo

siguiente:

° Reflexién sobre las formas de actuar en su cultura materna.

e  Contrastar esas formas de actuar esos comportamientos respecto a los comportamientos regulares de la cultura meta.

e Tomar conciencia de esas regularidades en ambas culturas y de la diferencia entre ellas.

e  Fomentar una conciencia mas abierta en lo que se refiere a la idea de que aquello que es considerado como cortés, regular,

normal o adecuado en una cultura puede cambiar en otras.

° Explosion explicita de los aspectos corteses de esos comportamientos considerados como tales.

¢Qué tipos de ejercicios podriamos emplear para ello?

32 Todas estas conclusiones se han sacado de diferentes investigaciones.
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e Los juegos de rol sencillos, como indica De Pablos (2005), porque ayudan a practicar los contenidos simulando situaciones

reales dandoles asi a los alumnos mas confianza.

e Videos para mostrar la situacién en un intercambio real entre nativos.

¢Coémo llevarlo a cabo en niveles iniciales?

e Como sefiala De Pablos (2005) “la adquisicién de la competencia sociopragmatica de una L2 no va ligada directamente al nivel
de lengua”. Ademas en muchas ocasiones podemos encontrarnos alumnos que dominan las reglas gramaticales, pero que
desconocen aquellos comportamientos adecuados de la LE. Por ello mismo, creemos que es importante que se vayan

presentando desde los niveles iniciales.

° Los alumnos de nivel inicial tienen recursos lingtiisticos para realizar cumplidos de manera simple. A continuacién, presentamos

aquellos recursos linglifsticos que podtfan emplearse para trabajar con los cumplidos en alumnos de nivel A1+,

Hacer un cumplido Responder un cumplido
Recursos Iéxico- Adjetivos y sustantivos valorizadores: bonito, bueno, rico, precioso, elegante, moderno, delicioso, barato, mono, guapo, grande
semanticos simpatico, amable
Recursos Adjetivos y adverbios en grado supetlativo: muy / -isimo
motfoldgicos
Recursos ®  Verbos con valor positivo: me encanta, me gusta ®  Oraciones interrogativas: 457, sde verdad?, ;i crees?,
sintacticos . . , ,
®  Oraciones exclamativas: gesto?, te gusta?
®  Qué + sustantivo + més + adjetivol L Or;tcl/ones qfue expredszi; aCjeﬁo: ami también (me
. o . usta | encanta), es verdad, me lo dicen siempre
®  ;Qué + adjetivo/adverbio! 8 ! ) o ) P
Oraciones copulativas: ser / ®  Oraciones copulativas: ser + adjetivo
estar (muy) + adjetivo / adverbio ®  Oraciones negativas: #o creo, no es verdad
®  Oraciones afirmativas con 57 + oracién copulativa
con ser

Propuesta didactica: Cena en casa de unos amigos espafioles. Cumplidos y otras costumbres espafiolas

Objetivos

1. Reflexionar interculturalmente sobre los comportamientos no lingiifsticos, los objetos de los cumplidos, su frecuencia y las

estrategias de respuestas al cumplido.

2. Familiarizarse y tomar conciencia de los rituales y los comportamientos, tanto lingtisticos como no lingiifsticos, que se realizan

en el contexto de una cena en casa de unos amigos espafioles. Se contemplan los siguientes:

33 Para la elaboracién de la siguiente tabla de contenidos se han tenido en cuenta los recursos lingiifsticos contemplados en los materiales
Nos Vemos (pp. 115-116) y Pasaporte (pp. 136-137). También se han tomado como referentes las estructuras mas comunes en espafiol
segun los estudios de Siebold (2008) y Barros Garcia (2012).
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®  DPuntualidad a la hora de llegar a casa del anfitrion. e Hacer cumplidos

®  Llevar un detalle al anfitrién. ®  Responder cumplidos

®  Quitarse los zapatos al llegar a casa del anfitrién.

®  Ensefiar la casa.

3. Reconocer objetos hacia los que se dirige el cumplido de acuerdo a las siguientes categorias: apariencia, posesiones y habilidades
4. Realizar y responder cumplidos usando diferentes recursos lingtiisticos.

5. Emplear diferentes estrategias para responder al cumplido:

Aceptar 1- Aceptacion plena
- Agradecer
- Estar de acuerdo
- Confirmar

2- Devolucion
- Devolver

Mitigar 3-  Aceptacion con reservas
- Explicar y afladir informacién
- Quitar valor/ importancia

4-  Aceptacion con reservas

Rechar 5- Negar

6- Expresar desacuerdo

Planificacién y propuesta

e  TLaunidad didéctica esta divida en tres grandes bloques mas la tarea final. Seguidamente detallamos los objetivos de cada parte y

el tipo de actividades que se realizan.

1. Contextualizacién y activaciéon de conocimientos previos sobre la situacién de contacto social de las cenas con amigos y las
costumbres espafiolas. Esta seccion lleva por titulo En situacidn. En ella se presentan a los personajes que participan en la cena y

se hace un concurso entre los alumnos para ver qué saben sobre las costumbres espafiolas.

2. Presentaciéon de los comportamientos no linglisticos que forman parte de las costumbres espafiolas durante los diferentes
momentos de una cena en casa ¢ introduccién del comportamiento lingtistico de los cumplidos. El titulo de esta seccidén es
Momentos. En esta seccidén se ofrece imagenes de la cena con una serie de didlogos y se les pide a los alumnos que ordenen las
escenas. Después se les dirige la atencion hacia los cumplidos y se les invita a reflexionar a partir de los ejemplo sobre lo que

son y se les pregunta también si existen en su lengua materna, si son comunes. ..

3. Formulacién de los cumplidos en base a determinados recursos linglisticos adaptados al nivel de lengua de los estudiantes y
respuestas de los cumplidos empleando diferentes estrategias. Esta seccidén incluye la seccién llamada Aprendiendo a hacer
cumplidos y la Gltima, ;A practicar! La primera de ellas tiene como objetivo presentar y practicar el objeto hacia el que se dirige el

cumplido en base a las categorfas de apariencia, habilidad y posesion, la forma de hacer y responder cumplidos y el momento de
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hacer los cumplidos. Todo esto se trabaja de manera aislada con ejercicios de clasificacion, seleccion de la opcién correcta,
ordenar y completar frases, verdadero y falso y simulacién de una situacién pero de manera muy controlada. El otro apartado es
una practica un poco mds libre de todos los contenidos contemplados en la seccion anterior. En primer lugar deben ordenar
unos didlogos y esto les sirve de base para hacer un pequefio juego de rol en grupos donde se seflala qué cumplido se hace y

cémo se responderia (rechazo y aceptacion...).

La tarea final consiste en el visionado de un video donde tiene que completar los didlogos con cumplidos y respuestas a
cumplidos. En un primer lugar se presentan a las personas que interactian en el video. Tras ello se realiza el visionado del video
y se les pide que comenten aquellos comportamientos que les han llamado la atencién. Después, se hace un resumen de todos
aquellos comportamientos que se han estado viendo a lo largo de la unidad y se les pregunta si saben qué respuesta a los
cumplidos forma parte de los comportamientos espafioles. Le explicamos que esas son todas las opciones que hay pero que
cada cultura se inclina hacia una. Se pregunta cudl es la mas popular en su LM y luego se les dice que en espafiol es la

mitigacién. Se les pide que cuando vayan a completar el dialogo intenten ser lo mas espafioles posible.
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Asi lo digoy asilo hago

Una propuesta didactica para la ensefianza de gestos y
formulas rutinarias sociales en la funcién comunicativa
del saludo

Elena Seoane
Universidad Akdeniz (Antalya)
Ruth Murias

Profesora de espafiol

Existe una estrecha relacién entre lengua y cultura que hace que sea imposible separar los elementos culturales de los lingiifsticos puesto
que la interpretacién de estos dependen del correcto uso de los componentes culturales. Esta interrelacion ha influenciado de manera

significativa la metodologia en la ensefianza de lenguas extranjeras o segundas lenguas y especificamente, la del espaiiol.

La competencia lingiifstica y léxica por si solas no son suficientes pata interactuar de manera efectiva, esto es, sin malentendidos e
interpretaciones erroneas, en la lengua meta. De ahi, la importancia de la ensefianza/aprendizaje de otros elementos culturales como la
comunicacién no verbal3#y las férmulas rutinarias sociales?>. Para conseguir un buen uso de las férmulas y los emblemas gestuales, es

necesario conocer la interdependencia entre la forma lingiifstica y el contexto sociocultural en que se produce.

En todos los idiomas existen actos del habla como saludar, quejarse, disculparse etc. acompafiados de signos no verbales y de férmulas
rutinarias sociales especificas para tales funciones comunicativas como por ejemplo, para pedir disculpas; Lo siento”- alzar el brazo con
la palma de la mano vertical al suelo- “disculpa” o “perdén”. Sin embargo, el problema es que los usos pragmaticos de las férmulas
rutinarias sociales y los elementos kinésicos varfan dependiendo de la lengua de ahi su relevancia en el aula: los discentes deben observar,

conocet y reflexionar sobre las similitudes y diferencias entre determinados usos comunicativos en su lengua materna y en la lengua meta.

Este estudio que presentamos, se centra en sugerir una propuesta diddctica para aplicar en clase de ELE y enseflar los aspectos

sociopragmaticos de un uso social de la lengua: saludar.

34Se entiende por comunicacién no verbal (en adelante, CNV) el conjunto de signos y sistemas de signos no lingiifsticos que comunican o
se utilizan para comunicar, esto es, los habitos y las costumbres culturales en sentido amplio y los denominados sistemas de comunicacién
no verbal: paralenguaje, kinésica, proxémica y cronémica (Cestero, 2004: 594).

% Son estructuras prefabricadas y parcialmente fijas que el hablante utiliza para desarrollar intercambios cotidianos y

13

‘para mantener la
armonia social y hacer la conversaciéon mds rapida y eficaz ajustindose a una norma aceptada por la comunidad hablante: el deseo de
transmitir informaciones o simplemente emociones de forma coherente, econémica y fluida”(Corpas 1996:20).

36 Los emblemas gestuales, pertenecientes al sistema kinésico, se definen como gestos arbitrarios que tiene una equivalencia verbal sin
lugar a confusiones o ambigtiedades (Poyatos, 1994a: 187-188) y pueden sustituirse por su equivalente verbal.
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1. Informacién previa basica

1.1. Situacion de aprendizaje:
®  Nivel :A1-A2

® 4 sesiones de 1 hora aproximada de duracién cada una

1.2. Descripcion del grupo meta:
e Adultos universitarios
° Pertenecientes a la cultura turca

e  Elnumero de alumnos por clase es entre 10 y 15

2. Objetivos

e  Favorecer mediante el uso de material real la comprensién y expresion de elementos verbales y no verbales.

3._Contenidos

¢ Que los discentes reconozcan y empleen los elementos linglifsticos y los emblemas gestuales correspondientes a la funcién

comunicativa de saudar.

e Que los aprendices sean capaces de discernir y practicar las diferentes variantes del saludo asociadas al contexto situacional.

MATERIAL PARA EL PROFESOR

La siguiente propuesta didactica se orienta a un enfoque comunicativo nocio-funcional y estd basada en nuestra propia experiencia como

docentes en Turquia durante afios y destinada a estudiantes universitatios.

Las actividades estan organizadas siguiendo los preceptos de Poyatos (1992a, 1992b y 1994b: 231-232) y Cestero (1999a: 55 y 2000b: 83-

84) adaptadas a nuestras necesidades. Esta metodologia consta de cuatro fases:

1. Presentacion de los signos no verbales y su expresion lingtifstica de forma explicita.

2. Realizacién de tareas dirigidas al aprendizaje de los signos no verbales y de las férmulas rutinarias del saludo.
® 3. Realizacién de actividades dirigidas al refuerzo y a la adquisicién?’.

(] 4. Evaluacién.

37 En nuestro proyecto de unidad didactica, dado que se trata de un modelo y trabajamos con un conjunto de signos especificos, hemos

optado por combinar las dos fases originales de refuerzo, por un lado, y de adquisicion, por otro, en una sola.
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La propuesta consta de cuatro actividades que pueden llevarse a cabo como repaso de la funcién de saludar, esto es, al comienzo del nivel

A2; o bien, como contenido nuevo al inicio del nivel A1.

Como actividad previa a las desarrolladas en el aula se les pide a los estudiantes que busquen informacién en diversos medios de
comunicaciéon como internet, peliculas, redes sociales, periddicos... sobre diferentes maneras de saludar en el mundo, prestando especial

atencion a la forma de realizar el saludo en Espana.
ACTIVIDAD 1

Se presenta mediante material real, un video3$, diversas escenas de personas que se saludan de manera diferente: dos besos, alzando la

mano y estrechandose las manos en el contexto situacional de una boda.

PROCEDIMIENTOS Y DINAMICA

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD iSaludame!
CONTENIDO conocimiento sociocultural
y léxico relacionado
APARTADO conciencia intercultural
TIPO DE ACTIVIDAD presentacion
COMPENTENCIAS IMPLICADAS comprension oral y visual e
interaccion intercultural
DINAMICA EN CLASE plenaria y en parejas
TIEMPO DE PREPARACION ninguno
MATERIAL NECESARIO video®

https://www.youtube.com/watch?v=Jfbnus0STV0

TIEMPO DE REALIZACION 20-25 minutos

OBJETIVOS

-Que el estudiante se acerque a otra cultura,

-que el aprendiz observe los elementos verbales y no verbales, los identifique y
separealizarlos, y

-que los estudiantes tomen conciencien sobre el papel de la comunicacién no
verbal en nuestras interacciones diarias.

1.1. Se visualiza el video y después se hacen las siguientes preguntas a los estudiantes para su contextualizacién
e  :Dénde estan?
®  :Qué hacen?

e :Son amigos? ¢son familiares? ¢se conocen?

38 La autorfa del video —grabacién, edicién, maquetacién y derechos de autor- corresponde a una de las autoras de la propuesta didactica,
Ruth Murias Roman.

% Kl video presentado se grab6 de manera natural durante el desarrollo de una boda el 24 de septiembre. Se ha optado por presentar
diferentes escenas unidas sin cortes con el objetivo de ser lo mas fiel posible a aspectos culturales que puedan surgir de la situacién
intercomunicativa
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1.2. A continuacién se explica detalladamente la manera de ejecutar los gestos observados en la grabacion: las partes del cuerpo
que toman parte, el movimiento de la mano, la secuenciacién de los dos besos... Se pretende que en esta primera actividad se genere

curiosidad y se reflexiona sobre la propia cultura, destacando las semejanzas y diferencias con la cultura meta.

ACTIVIDAD 2
En esta etapa, los estudiantes ponen en practica el uso de las férmulas rutinarias y de los componentes no verbales del saludo.

Tras su finalizacion los discentes serdn capaces de emplear correctamente los elementos gestuales y linglisticos.

PROCEDIMIENTOS Y DINAMICA

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

iQué raro!

CONTENIDO

APARTADO
TIPO DE ACTIVIDAD
COMPENTENCIAS IMPLICADAS

DINAMICA EN CLASE
TIEMPO DE PREPARACION

conocimiento sociocultural

y léxico relacionado
conciencia intercultural

practica

comprension escrita e
interaccion intercultural
individual o en parejas

ninguno

MATERIAL NECESARIO correo electréonico

TIEMPO DE REALIZACION 45-50 minutos

OBJETIVOS

-Que el discente realice adecuadamente, atendiendo a ciertos factores sociales
como el sexo y la situacion, los signos verbales y no verbales,

-que el aprendiz pueda coordinar las férmulas rutinarias con los emblemas
gestuales del saludo, y

-que el discente revise el uso y los elementos verbales relacionados con la
funcién comunicativa de presentarse.

2.1. Pidele a los estudiantes que individualmente, lean el siguiente correo electrénico que Ana, estudiante Erasmus en Turquia, le envia a

su amiga Marta, residente en Santiago de Compostela.
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De:anafernandez@hotmail.com

Para:martalopez@yahoo.es

Asunto: De Erasmus en Estambul

Hola Marta:

¢Qué tal? Yo estoy en Estambul de Erasmus. Estambul me gusta mucho es una ciudad
preciosa y ya conozco a mucha gente.

Los estudiantes son muy amables. Saludo a mis comparieras con un beso y un abrazoy a
los chicos, normalmente, les doy la mano. Por los pasillos de la universidad, me saludan
rapidamente cerrando y abriendo los ojos y cuando les pregunto ¢Qué tal? me
responden 'Gracias'.

Antes no entendia este saludo, ahora lo hago fenomenal. La comida es fabulosa y los
monumentos maravillosos; al terminar las clases voy al puente de Galata.

¢ Cuando vienes a Turquia? Te va a encantar.

Besos,

Ana

Propicia el acercamiento a la cultura meta y a la propia animandoles a que comenten otros gestos y diferentes férmulas de saludo
en la comunidad turca y en la espafiola. Si han sentido alguna vez que no entendifan algin signo verbal o no verbal y si ha propiciado
interferencias en la comunicacion.

2.2. Tras la lectura del correo electrénico entre las dos amigas invitales a relacionar el contenido de la columna de la izquierda, donde

aparecen las férmulas rutinarias, con los de la parte derecha, compuesta por los movimientos corporales.

Signo no verbal Signo verbal

jHola!
¢ Qué tal?

¢, Coémo esta/s?

iBuenas noches!
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iBuenos dias!

iBuenas tardes!

Le/te presento a...

Este/a es...

2.3. Una vez que se han puesto en comun las posibles soluciones de la actividad previa, pidele a tus alumnos, que en parejas escriban un
breve didlogo para una de las imagenes del ejercicio anterior.

2.4. Para terminar esta etapa los estudiantes en parejas o en grupos de tres deben recrear las situaciones vividas por Marta durante las
primeras semanas de su estancia en la ciudad de Estambul. Para el desarrollo de esta actividad un estudiante debe adoptar la nacionalidad
espafiola y otro u otros la turca. Instales a explorar cémo se sienten con el malentendido cultural y a desarrollar estrategias para que no se
lleve a cabo una interferencia. De manera opcional se puede realizar una breve puesta en escena de los grupos voluntarios y comentar con

el resto de la clase los aspectos anteriormente mencionados.

ACTIVIDAD 3
En esta fase, se lleva a cabo una actividad abierta con la finalidad de que se produzca una comunicacién lo més natural y fluida
posible. En este caso se ha optado por la grabacién de un Gif o breve video y su posterior puesta en comun en el aula. De esta manera, se

refuerzan los conocimientos adquiridos mediante la participacioén y creacion de pequefias escenas diarias y su posterior visionado.

PROCEDIMIENTOS Y DINAMICA

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD Tres, dos, uno, jaccion!
CONTENIDO conocimiento socioculturaly Iéxico
relacionado

APARTADO conciencia intercultural

TIPO DE ACTIVIDAD presentacion

COMPENTENCIAS IMPLICADAS comprension y expresion oral/visual

interaccion intercultural

DINAMICA EN CLASE grupos reducidos

TIEMPO DE PREPARACION Ninguno

MATERIAL NECESARIO cualquier dispositivo electronico con opcion
para grabar video

TIEMPO DE REALIZACION 45 minutos
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OBJETIVOS

-Que el discente repase las funciones comunicativas para dar y pedir

informacién, y

-que el estudiante asiente los conocimientos aprendidos en las dos fases

anteriores.

3.1. Pidele a los alumnos que graben un video que incluya los signos no verbales y las férmulas rutinarias correspondientes a la funcién

comunicativa del saludo aprendidas durante las sesiones anteriores.

Como gufa entrégales las siguientes fichas en las que se especifica cierta informacién personal como nombre, lugar de origen,

profesion, relacién con otros miembros de la familia.

Primer grupo:

Nombre: Ana
Nacionalidad: Espafiola de Madrid
Profesién: Estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amiga de Ana, Martin, lago y Vanesa

Nombre: Martin
Nacionalidad: espafol de Vigo
Profesién: camarero
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de Ana

Nombre: lago
Nacionalidad: Espafiol de Madrid
Profesion: Estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
amigo de Ana y Martin

Nombre: Maria
Nacionalidad: Espafiola de A Corufia
Profesién: Estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
amiga de Ana, Martin, lago y Vanesa

Segundo grupo:

Nombre: Pedro
Nacionalidad: espafiol de Teruel
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de llargi: Matias y Sabela

Nombre: llargi
Nacionalidad: espafiola de Bilbao
Profesion: estudiante

Relacién con otros miembros del grupo:

amigo de Pedro y Sabela

Nombre: Matias
Nacionalidad: espafiol de Barcelona
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de Pedro

Nombre: Sabela
Nacionalidad: espafiola de Ferrol
Profesién: estudiante

Relacién con otros miembros del grupo:

amiga de llargi y Pedro

Tercer grupo:

Nombre: Ménica
Nacionalidad: espafiola de Ferrol
Profesién: arquitecta
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de Sandra, Maria y Alberto

Nombre: Maria
Nacionalidad: espafiola de Bilbao
Profesion: enfermera

Relacion con otros miembros del grupo:

amiga de Monica y Sandra

Nombre: Sandra
Nacionalidad: espafiol de Barcelona
Profesion: veterinaria
Relacion con otros miembros del grupo:
amiga de Monica y Maria

Nombre: Alberto
Nacionalidad: espafiol de Ferrol
Profesion: enfermero

Relacion con otros miembros del grupo:

amigo de Monica
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Cuarto grupo:

Nombre: Mario
Nacionalidad: espafiol de A Corufia
Profesion: profesor
Relacién con otros miembros del grupo:

Joaquin

Profesor de Ruth y Oscar y compariero de

Nombre: Oscar
Nacionalidad: espafiol de A Corufia
Profesién: estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
comparniero de Ruth y estudiante de Mario

Nombre: Joaquin
Nacionalidad: espariol de A Corufia
Profesién: profesor
Relacion con otros miembros del grupo:

Nombre: Ruth
Nacionalidad: espafiola de Ourense
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
estudiante de Mario y compariera de Oscar

comparfiero de Mario

ACTIVIDAD 4

La dltima etapa, la evaluacién, debe englobar la valoracién positiva de todos los aspectos aprendidos, es decir, los emblemas

gestuales y las formulas rutinarias correspondientes a la funcién de saludar y presentar a alguien.

4.1. Se le pide a los alumnos que envien el gif de su grupo a otro grupo por cualquiera de las siguientes aplicaciones: Whatsapp,

Facebook, Instagram... y se observan los videos de los compafieros para proceder a su evaluacion.

La evaluacion del profesor se realizard siguiendo un sistema de rubricas similar a la siguiente tabla:

EXPERTO AVANZADO APRENDIZ NOVEL
Valor
4 3 2 1
El estudiante es | El estudiante es . El estudiante
. El estudiante es
plenamente medianamente . no es
; ., . . poco consciente i
Concienciacion | consciente de la | consciente de la de la CNV v de consciente de
delaCNVy CNVy de las CNVy de las . y la CNV y de las
, , , . las formulas ,
formulas féormulas formulas rutinarias . formulas 10%
L . rutinarias en su .
rutinarias en su | rutinarias en su en su cultura rutinarias en su
. .| cultura durante
propia cultura | cultura durante |durante la mayoria 2lgunas cultura durante
toda la de las . g . ninguna
, ., ) i interacciones . .,
interaccion interacciones interaccion
i . El estudiante
El estudiante es | El estudiante es .
) El estudiante es no es
plenamente medianamente . )
. L . . poco consciente | consciente de
Concienciacidon | consciente de la | consciente de la de la CNV v de |la CNV v de las
delaCNVy CNVyde las CNVy de las i y , y
, , , . las férmulas formulas
formulas formulas formulas rutinarias . . 10%
L. o i rutinarias en la | rutinarias en la
rutinarias en la | rutinarias enla |en la cultura ajena . .
. . . cultura ajena cultura ajena
cultura ajena cultura ajena |durante la mayoria
durante algunas durante
durante toda la de las ) ) .
. ., ) ) interacciones ninguna
interaccion interacciones . .,
interaccion
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El aprendiz
El aprendiz El aprendiz realiza realiza con El aprendiz no
realiza con suma | con destreza la mediana realiza ninguno
Realizacion del | precision todos mayoria de los habilidad casi de los 15%
.. .. L 0
gesto los movimientos | movimientos que todos los movimientos
que componen el componen el movimientos | que componen
gesto gesto gue componen el gesto
el gesto
. El aprendiz .
. El aprendiz P El aprendiz .
Conocimiento comprende la . El aprendiz no
conoce a la . entiende en L
del valor L, mayoria de las . distingue la
. perfeccién la ocasiones la S 20%
comunicativo del| "~ """ veces la o significacion del
significacion del o significacion del
gesto significacion del emblema
emblema emblema
emblema
El estudiante
conoce y sabe El estudiante El estudiante El estudiante
Uso apropiado diferenciar emplea bien las | emplea a veces | no distingue el
de las férmulas | perfectamente | férmulas en cada las férmulas uso de las 20%
rutinarias el uso de las contexto. rutinarias, formulas en
férmulas en cada aungue a veces diferentes
contexto dude de su uso contextos.
en el contexto
gue se producen
Trabajo
colaborativo 15%

Tabla 1. Modelo de tabla para la evaluacion del profesor.

La co-evaluacién, de un estudiante a otro, se realizara siguiendo un sistema de rabricas similar a la siguiente tabla:

EXPERTO

AVANZADO

APRENDIZ NOVEL

4

3

2 1

Sabe usar la
Uso de los | Sabe usar todos los , Sabe usar algunos| No sabe usar los
mayoria de los
gestos gestos de los gestos gestos
gestos
Utiliza
Uso de las

expresiones

correctamente las

expresiones

Utiliza bien las
expresiones

Utiliza algunas
expresiones

No sabe usar las
expresiones

El video expresa un

El video expresa

- . El video carece .
Creatividad . El video expresa o poca o ninguna
. alto nivel de S una originalidad . .
del video o originalidad . evidencia de
originalidad genuina o
originalidad
El grupo El grupo
: El grupo demuestra El grupo no
Trabajo demuestra demuestra poco
. gran esfuerzo demuestra esfuerzo
colaborativo esfuerzo esfuerzo

participativo

participativo

participativo

participativo
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Total

Tabla 1. Modelo de tabla para la evaluacién entre los alumnos

MATERIAL PARA EL ALUMNO
Actividad 1. jSalidame!
1.1. Vamos a ver el video de una boda. Presta atencién a como se saludan los invitados.

https://www.youtube.com/watch?v=Jfbnus0STVO

1.2. Después de ver el video contesta a las siguientes preguntas y comenta las respuestas con

tu comparfiero:
e . Donde estan?
e ;Qué hacen?
e ¢ Son amigos? ¢familiares? ¢ se conocen?

e /Te ha sorprendido algo del video?

Actividad 2: jQué raro!

2.1. Ahora vas a leer el siguiente correo electronico que Ana, una estudiante espafiola de

Erasmus en Estambul, le envia a su amiga Marta en Espafia.

De: anafernandez@hotmail.com

Para: martalopez@yahoo.es

Asunto: De Erasmus en Estambul

Hola Marta:

¢ Qué tal? Yo estoy en Estambul de Erasmus. Estambul me gusta mucho es una ciudad
preciosa y ya conozco a mucha gente.

Los estudiantes son muy amables. Saludo a mis compafieras con un beso y un abrazoy a
los chicos, normalmente, les doy la mano. Por los pasillos de la universidad, me saludan
rapidamente cerrando y abriendo los 0jos. Antes no entendia este saludo, ahora lo hago
fenomenal. Cuando les pregunto ¢Qué tal? me responden 'Gracias'.

La comida es fabulosa y los monumentos maravillosos; al terminar las clases voy al
puente de Galata.

¢Cuando vienes a Turquia? Te va a encantar.

Besos,

Ana
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¢ Conoces qué otros malentendidos pueden haber entre gestos o expresiones de saludo

entre Espafa o Turquia?

2.2. Te presentamos dos columnas: la columna de la derecha estd compuesta por imagenes

del video y la de la izquierda con posibles frases que intercambian los invitados. Relaciona las dos

columnas para que pueda comenzar la boda.

Signo no verbal

Signo verbal

jHola!
¢ Qué tal?

¢, Como esta/s?

iBuenas noches!

iBuenos dias!

iBuenas tardes!

Le/te presento a...

Este/a es...

2.3.  Vamos a escribir con tu compafiero un breve didlogo para una de las fotografias del

ejercicio anterior. ¢ cudél crees que es la relacion entre las personas que aparecen en cada

fotografia?

2.4. Yaeres un maestro del saludo representa con tu pareja alguna de las situaciones vividas

por Ana en Estambul.

Actividad 3: Tres, dos, uno jaccion!
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3.1 iVamos a grabar un video! En grupos de cuatro. EIl profesor te va a entregar una

hoja con los datos de tu nueva identidad y tendrds que saludar y presentar a tus compaferos.

Graba esta actividad con tu teléfono

Primer grupo:

Nombre: Ana
Nacionalidad: Espaiiola de Madrid
Profesion: Estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
amiga de Ana, Martin, lago y Vanesa

Nombre: Martin
Nacionalidad: espafiol de Vigo
Profesién: camarero
Relacién con otros miembros del grupo:
amigo de Ana

Nombre: lago
Nacionalidad: Espafiol de Madrid
Profesion: Estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
amigo de Ana y Martin

Nombre: Maria
Nacionalidad: Espafiola de A Coruia
Profesién: Estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
amiga de Ana, Martin, lago y Vanesa

Segundo grupo:

Nombre: Pedro
Nacionalidad: espafiol de Teruel
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de llargi: Matias y Sabela

Nombre: llargi
Nacionalidad: espariola de Bilbao
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de Pedro y Sabela

Nombre: Matias
Nacionalidad: espafiol de Barcelona
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amigo de Pedro

Nombre: Sabela
Nacionalidad: espafiola de Ferrol
Profesion: estudiante
Relacion con otros miembros del grupo:
amiga de llargi y Pedro

Tercer grupo:

Nombre: Ménica
Nacionalidad: espafiola de Ferrol
Profesién: arquitecta
Relacién con otros miembros del grupo:
amigo de Sandra, Maria y Alberto

Nombre: Maria
Nacionalidad: espafiola de Bilbao
Profesién: enfermera
Relacién con otros miembros del grupo:
amiga de Monica y Sandra

Nombre: Sandra
Nacionalidad: espafiol de Barcelona
Profesién: veterinaria
Relacién con otros miembros del grupo:
amiga de Monica y Maria

Nombre: Alberto
Nacionalidad: espafiol de Ferrol
Profesién: enfermero
Relacién con otros miembros del grupo:
amigo de Monica

Cuarto grupo:

Nombre: Mario
Nacionalidad: espafiol de A Corufia
Profesion: profesor
Relacion con otros miembros del grupo:
Profesor de Ruth y Oscar y compariero de
Joaquin

Nombre: Oscar
Nacionalidad: espafiol de A Corufia
Profesion: estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
compafiero de Ruth y estudiante de Mario
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Nombre: Ruth
Nacionalidad: espafiola de Ourense
Profesion: estudiante
Relacién con otros miembros del grupo:
estudiante de Mario y compariera de Oscar

Nombre: Joaquin
Nacionalidad: : espafiol de A Corufia
Profesién: profesor
Relacién con otros miembros del grupo:
compafiero de Mario

3.2.  Envia el video de tu grupo a tus compafieros y observa los videos de los otros

grupos para evaluarlos segun la siguiente tabla:

EXPERTO AVANZADO APRENDIZ NOVEL
4 3 2 1
Sabe usar todos Sabe,usar a Sabe usar No sabe usar los
Uso de los gestos mayoria de los | algunos de los
los gestos gestos
gestos gestos
Uso de las Utiliza

expresiones de Utiliza bien las | Utiliza algunas | No sabe usar las

correctamente las . . .
expresiones expresiones expresiones

saludos )
y expresiones

presentaciones

El video expresa

El video carece .
poca o ninguna

Creatividad del El video expresa El video expresa .
una originalidad

. un alto nivel de S . :
video L originalidad : evidencia de
originalidad genuina o

originalidad

El grupo El grupo El grupo El grupo no

: : demuestra gran demuestra demuestra poco demuestra

Trabajo colaborativo

esfuerzo esfuerzo esfuerzo esfuerzo

participativo participativo participativo participativo

Total
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