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PRESENTACION £

Este noveno cuaderno monografico de la Revista de Bachillera-
to nacio, como proyecto, hace algo mas de un ano. El subsecreta-
rio de Ordenacion Educativa, Antonio Lago Carballo, interesado
en la marcha y difusion de la Revista, nos sugirié que, con motivo
del bicentenario de Andrés Bello, hiciésemos un monografico dedi-
cado a las lenguas espanolas, de modo especial a lo que denomi-
no «el espanol acosado» por todos los colonialismos lingiisticos.
El propio Lago Carballo nos indicé la conveniencia de que este
cuaderno lo coordinase el académico Fernando Lazaro Carreter.

Asi se puso en marcha el monogréfico, que ahora —por fin—
ve la luz. En él, como puede verse con ojear el sumario, colaboran
destacados especialistas de la Real Academia Espanola y de la
Universidad. Y, junto a ellos, catedraticos y agregados de Instituto
En el numero, de paso que se rinde homenaje a la figura del
venezolano Andrés Bello, se analizan aspectos fundamentales de
ese espanol que hablan tantos y tantos millones de hombres his-
panicos y que, por ende, rebasa con mucho los limites de Castilla.

Fernando Lazaro Carreter ha estructurado este cuaderno en
tres apartados basicos: estudios, métodos e informes. En el prime-
ro se contienen los trabajos fundamentalmente teéricos; en el
segundo, los que tienen una finalidad didactica, y en el ultimo, los
que analizan la problematica de las lenguas espafiolas (catalan,
gallego y vasco).

Creemos que el nimero que ahora presentamos podra resultar
de interés, tanto para los lingiiistas como, en general, para todo
el profesorado de Bachillerato.




PALABRAS PRELIMINARES

El gran Andrés Bello

Damaso ALONSO

No hay muchas vidas tan perfectamente divididas en épocas de limites y funciones exactas co-
mo la de Andrés Bello: periodo venezolano, periodo londinense y periodo chileno.

En Caracas nace y vive su juventud. Nace en 1781 y vive en Venezuela hasta ef afio 1810. En 1810
se ha formado en Caracas una «Junta Conservadora de los Derechos de Fernando Vli» (Espafia es-
taba en poder de Francia).

Lo que esa «Junta» trataba de obtener era la completa liberacion de Venezuela. Envié la «Jun-
ta» comisiones diplomaticas para diversos paises. De una, mandada a Londres, presidida por Si-
mon Bolivar, formo parte Andrés Bello. En 1812 Espafia recupera, con Monteverde, el dominio ve-
nezolano. La «Junta» queda deshecha y lo mismo su Comisién en Londres. Simén Bolivar se ha
ido, pero Bello continGia en Londres afios y afios, hasta el de 1829. En éste se va a Chile, y alii vive
hasta su muerte, en 1865. Muere a los ochenta y tres afios de edad, a punto, casi, de cumplir los
ochenta y cuatro.

Desde 1812, ia vida de Bello, en Londres, tuvo que ser muy dificil, sin salario, hasta que en 1822
entra como secretario en la Legacion de Chile en Londres. Antes habia querido tener puestos en
paises hispanoamericanos, pero, o no los obtuvo, o no fue a tomar posesién. Después de en la Le-
gacion de Chile, siempre en Londres, fue secretario de la Legacidén de Colombia. Y en 1829 se va a
Chile en donde, como hemos dicho, vive hasta su muerte. Parece increible, pero es verdad: desde
1810 hasta su muerte nunca volvid a pisar su tierra.

Las tres épocas de la vida de Bello, Caracas, Londres, Chile, estan en un perfecto orden y grada-
cion. Primero en Caracas, buena formacion en latin y estudios para obtener el grado de Bachiller
en Artes; estudios de humanidades y de matematicas; nombramiento de oficial de secretaria de la
Capitania General de Venezuela; redaccion de algunos poemas y traducciones en verso, interesan-
tes, como antecedentes de su gran poesia posterior: la obra en bella prosa, Resumen de la Historia
de Venezuela, segin activamente la ha estudiado Pedro Grases.

El segundo periodo, el de Londres, es un tiempo oscuro, sobre todo de 1812 a 1822, pero fue, sin
duda, un tiempo de extraordinaria actividad, trabajo de multiples clases, estudios de las méas diver-
sas materias, lecciones dadas; y, por fin, desde 1822, los empleos en las Legaciones, de que hemos
hablado. Todos esos miltiples trabajos de Londres pueden explicarnos la fenomenal acumulacién
de ideas y datos que hacen posible la gran produccion que brota luego de él, en Chile.

En Londres, en 1823, funda, con un colaborador, la revista titulada la Bib/ioteca Americana, y en
ella publica una serie de articulos en prosa y sobre todo uno de los dos poemas suyos que van a te-
ner mas nombre, fa «Alocucion a la Poesian, en la que, como el mismo Bello dice, «se introducen
las alabanzas a los pueblos e individuos americanos que mas se han distinguido en la guerra de la
independencia». Esas alabanzas tenian que ser indecisas para algunos de los paises americanos
porgue no se habia celebrado todavia la batalla de Ayacucho.

La Biblioteca Americana durd muy poco. Pero enseguida se propuso Bello continuar trabajando
para que existiera en Londres una revista sobre la América hispana. En 1826, y hasta 1827, se publi-
ca la que lleva por titulo el Repertorio Americano, y en ella hay también muchos articulos en prosa,
redactados por Bello, unos de caracter historico y otros gramaticales, y algunos poemas, entre los
que sobresale el titulado «A la Agricultura de la Zona Toérridan, calificado como 'Silva’.

Estos dos poemas, el que aparecio en la Bib/ioteca Americana, «Alocucion a la Poesia» y el publi-
cado en el wRepertorio Americano» son no sdlo lo mejor de lo publicado por Bello en Londres, sino
los poemas que iban a ser mas famosos de toda su poesia. Mas atln, ellos iban a ser los que con-
sagraran su nombre de gran poeta, del maximo poeta americano del siglo XIX. Es poesia clasica,
con recuerdo latino, horaciano, y sobre todo virgiliano, y de extraordinaria perfeccion, especial-

{Continia en pégina siguiente)
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{Viene de Ia pagina anterior}

mente la silva «A la Agricultura de la Zona Térrida». Estos poemas tuvieron ia alta critica de Miguel
Antonio Caro y de Menéndez Pelayo, y han tenido muchos estudios posteriores, Existe una prolon-
gacién de gran longitud e interés, de partes inéditas que se han publicado en los Borradores de
Poesia, en el tomo 1l de las Obras Completas de Bello, donde Ilevan un importante prbéiogo del
Padre Barnola.

La produccion de Bello fue enorme durante los treinta y seis afios de su estancia en Chile. Fue
nombrado alli oficial mayor del Ministeric de Hacienda y luego lo mismo en el Ministerio de Rela-
ciones Exteriores. Participé en la fundacién de la Universidad de Santiago, en 1843, de la que fue
rector; desde 1837 hasta 1855 fue senador de la Reptiblica. Escribi6é y publicé enormemente articu-
los y bastantes poemas, desde 1829 hasta 1862, tres afios antes de su muerte. En el afio 1847 publicé
la Gramatica de la Lengua Castellana, destinada al uso de los americanos. En 1856 se publico el Co-
digo Civil de la Republica de Chile, redactado también por Bello.

Todala produccién de Bello me llena de encanto. E! gozo de las Silvas Americanas queda por un
lado, pero el de la Gramatica y el Codigo, aunque de indole muy distinta, son muy intensos tam-
bién. Veo una especial belleza en la prosa de la Gramatica y del Cédigo. La belleza de la prosa de la
Gramatica, me llega con un matiz parecido al que puede exhalar la matematica; y la lectura de al-
gun articulo del Cédigo me recuerda la vision de una joya: limpidez, claridad, nitidez de las pa-
labras.

La Gramaética tiene su mas intenso valor en su fin primordial: fijar para todo el territorio hispa-
noamericano la continuacion de una lengua, la castellana. América es el primer deseo de Bello; no
quiere que en la lengua de América se produzca nada que pueda llevar a la disgregacion. Ademas,
la lectura de la Gramdtica, da una cantidad de novedades en la estructura de la lengua, que produ-
ce, casi, admiracion constante. De esto es ejemplo, en especial, la denominacién de los tiempos
verbales, tema sobre el que Bello habia publicado ya un trabajo en 1841: Andlisis ideolégica de los
tiempos de la conjugacion castellana.

Yo estuve unido a la Gramatica de Bello a lo largo de mis estudios de Filosofia y Letras, y me
consta que muchos de mis comparfieros sentian por ese tratado de Belio el mismo vivo interés.
Sobre mi mesa solia estar abierto ese libro, y en él buscaba comprobacién o contraste de lo hallado
en otras gramaticas, la de la Real Academia Espaiiola, por ejemplo.

Mucho me admira {a maravillosa abundancia de las varias direcciones cientificas de Bello (Filo-
logia, Critica literaria, Jurisprudencia, Filosofia, Historia, Geografia, Pedagogia), cantidad, va-
riedad y valor, como dificilmente se encuentra en seres humanos. Profundo entusiasmo he sentido
por él, como poeta de la «Agricultura de la Zona Térridan, pero nada me ha penetrado mas profun-
damente que su Gramatica de la Lengua Castellana.

Este valor lo aprecid ya, también, la Real Academia Espafiola, cuando en 1851 nombrd a Andrés
Beilo miembro honorario, que luego se completd cuando en 1862 lo incluyd entre sus miembros
correspondientes. Sobre todo fue grandioso el homenaje con que la Academia celebrd en 1881 el
centenario de su nacimiento.

iViva, viva, perennemente en nosotros, el recuerdo del genial Andrés Bello!
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ESTUDIOS

Representa, sin duda, la Gramética de Bello el esfuerzo
més importante y mejor logrado, tanto en el orden de la «teo-
rian de ia lengua castellana, como en el de la enseflanza
misma del idioma, de sus dificultades y sutilezas. Aparece
por vez primera en 1847 y se modifica, por mano del autor,
en las cuatro ediciones que siguen, hasta la de 1860, que
habréd de quedar como definitiva para la posteridad, aun
cuando una gran parte de las alteraciones sufridas por el
texto original no esté recogida en ella, pese a su extraordi-
naria impartancia, tanto por lo que se refiere al anélisis par-
ticular del espafiol, como por razones de doctrina y de teo-
ria general de la gramética. La falta de todo ese material
suprimido o alterado ha llegado a parecerme tan grave, que
no he podido sustraerme al intento de reunir todo el conjun-

to disperso, para exhibirlo y comentarlo en la Ediciébn Critica

Por Ramén TRUJILLO CARRENO (%)

que he preparado en el Instituto de Linglistica de 1a Univer-
sidad de La Laguna (1}).

La Gramética se nos presenta como un libro nuevo, revo-
lucionario: y en tal grado, que veremos discutirse algunas
de sus doctrinas durante todo un siglo 0 més, sin que sus
posibilidades se agoten, testimonio indudable de su hondu-
ra y solidez, si lo comparamos, por ejemplo, con la efimers
vigencia de tantas especulaciones linglisticas actuales, que
brillan breves instantes, como fuegos de artificio, para des-

{*} Universidsd de L8 Laguna. .

{1} En el presente ensayo, citarermos siempre por nusstra Edicldn Crides
de la Gramdtica de la Jengue castellana destinads sl uso de log americancs,
Instituto de «Andrés Bello», de le Universidad de La Laguns,
Santa Cruz de Tenerife, 1981.



vanecerse rapidamente en el humo de su propia inanidad. Y
mientras esto ocurre, cada vez que hemos de considerar un
problema gramatical de nuestro idioma, saitamos sabre to-
do ese efimero esnobismo, en el que no hay més novedades
que cuestiones internas de formulacién o de nomenclatura,
para atender a la opinién del americano. Junto con Salv4,
es Bello el graméatico moderno que sostiene los criterios
més firmes y seguros, cuidadosa y reflexivamente extraidos
de una tradicion larga y, generalmente, bien conocida, si
salvamos ciertas zonas de este territorio, de las que sabe-
mos poco, como en el caso de la Spansk Sproglaere de
Rasmus Kristian Rask (2). Pero aun cuando la originalidad
de muchos aspectos de la Gramética pueda ser discutida
(3), parece indiscutible que la concepcion de conjunto y los
criterios con que se examinan los fendmenos idiomaticos
representan el analisis mejor acabado, més agudo y Gtil de
cuantos se han ensayado en nuestra lengua antes y des-
pués. Porque la originalidad fundamental de Bello no radica
en los hallazgos «técnicos», por llamarlos asi, sino en la
concepcidn y en la intencion de la Gramética misma; en las
directrices que sigue y en las pautas que marca; en haber
sabido distinguir entre «teoria idiomatica», como forma de
unalengua, y teoria sin més, como conjunto de argumentos
descriptivos.

Bello, que se forma en los nuevos aires que dominaban la
Europa de principios del sigio XIX, tiene mucho del espiritu
de nuestros ilustrados, a quienes tanto preocupo la educa-
ciéon de la sociedad contemporanea espaiiola: no es él un
tedrico del lenguaje, aunque, como tal, quizd haya sido
quien més novedades de esta indole habria de incorporar al
saber linglistico. La diferencia con el tedrico a secas radica
en el punto de vista: las novedades, que son muchas (acaso
nadie haya aportado tantas en este campo), no tienen moti-
vacion abstracta. Son, por el contrario, el resultado de im-
perativos pedagégicos: es, precisamente, lo que podriamos
llamar el «principio didactico», el auténtico inspirador de
sus mejores hallazgos doctrinales, que hoy, al fin, empiezan
a ponerse de moda entre nosotros. Doctrinas que gozan o
han gozado de gran predicamento en este siglo encuentran
sin dificuitad sus antecedentes en este gramético perspicaz.
Pero debemos recomendar cautela en este asunto. Bello
parece precursor de teorias diversas y aun contrapuestas,
porque su punto de vista no fue nunca el de tal o cual
doctrina en boga, sino una nocion de tipo superior —la de la
teoria particular o interna—, a la que todo se subordinaba,
condicionando la validez de cualquier principio teodrico
concreto. De ahi que més que genial, pueda hoy parecer
«contradictorio» para aquellos que padecen el prejuicio, tan
extendido ahora, del requisito de la coherencia interna de
las teorias, como si su validez radicara en ellas mismas y no
en su modestisima funcién explicativa, sin ridiculas preten-
siones de explicitud absoluta. Bello usa a los teodricos en
tanto gue convienen a su principio fundamental, pero sin
concederles méas crédito que el que conviene a meros fabri-
cantes de ficciones y ardides gramaticales. Asi, por
ejemplo, mientras se confiesa antilogicista, en esa declara-
cién de principios que es el Prologo de la Gramética, no deja
por ello de emplear criterios «logicos» para la explicacion de
multitud de fendmenos idiométicos castellanos, cuando in-
tuitivamente los encuentra mas expresivos, sin que por esto
se llege a tener la impresion de falta de coherencia en el dis-
curso y composicion de la Gramética, pues tal coherencia
hay que buscaria en el dominio superior de ese orden didac-
tico, al que cualquier otro queda subordinado. Es mas: no
hay duda de que la unidad de la Gramatica depende sélo del

(2} vid. C. Claveria, La «Gramdtica Espafiolay de Rasmus Rask, en RFE,
1948, XXX, pags. 1-22.

{3) Estamos desarrollando un programa de investigacién, en el Instituto
de Linglistica de la Universidad, sobre los axtranjeros o espafioles que escri-
bieron o publiceron gramaéticas espaficlas fuera de nuestro pais.

6

caracter inconmovible de este principio, en contraste con el
uso variado que hace a su aire de doctrinas y teorias, tanto
ajenas como propias. Y asi ha de ser. Es posible que todas
las buenas gramadticas, que han superado el efimero imperio
de las modas circunstanciales, se funden en lo mismo: en
un principio de grado superior a las meras reglas gramatica-
les; en la subordinacion a la intuicién lingtiistica que deriva
de la experiencia de los mejores productos literarios; en la
primacia de esa xcompentencian literaria privilegiada, a cu-
va ley han de someterse cuantas teorias quieran mantener-

" ANDRES BELLO

se en una ciencia linglistica seria, ajena a toda clase de mo-
das ocasionales.

Por eso, ahora que hemos comprobado hasta la saciedad
la inoperancia de tanta inGtil teoria; ahora que comprende-
mos finalmente que la lengua estad al margen de cuantas
explicaciones pretenden desentrafiarla, sin percatarse de
que no van mas alla de simples interpretaciones aleatorias;
ahora que toda la chatarra de las modas linguisticas em-
pieza a oxidarse; ahora que la experiencia nos demuestra
que la ensefianza de la lengua ha perdido, en lugar de ga-
nar, con todas estas lucubraciones escasas de cultura litera-
ria — jes ésta la «fiofiez americana» de que hablaba proféti-
camente Machado? —; ahora, en fin, es llegado el momento
de fijar muestra vista en los grandes modelos, en los analisis
geniales, en la solidez de la tradicion gramatical, tan vitupe-
rada por los que ven la cientificidad en el aparato pedante
de las terminologias confusas o en el prurito de explicitud,
como si la exactitud y la precision fueran las condiciones
necesarias de la ciencia. La Gnica condicién necesaria de la
ciencia es la experiencia personal del saber, de donde se de-
rivan la hondura y la sistematicidad obligadas, pero no por
fuerza de ningln tipo de exactitud y no contradiccion como
requisitos esenciales, ya que nada hay menos cientifico que
la actitud paleta del que prescinde de la intuicién en el anli-
sis, calificando de subjetivo o impresionista a todo lo que no
se reduzca a las generalidades esqueméticas de cualquier



sistema axiomatico, cuya validez nunca puede ir mas alla de
sus propios postulados.

Para Bello —y éste es uno de sus rasgos mas sorprenden-
tes— ninguna teoria es buena si no explica el uso de la me-
jor manera: «Yo huyo de elias [de las teorias], no s6lo cuan-
do contradicen et uso, sino cuando se remontan sobre la
mera practica del lenguaje» (4). Efectivamente, como vere-
mos, Bello no tiene doctrina gramatical propia, si entende-
mos por esto el ajustarse a un conjunto de principios teori-
cos ordenados, o a los dogmas de alguna escuela gramati-
cal o filosofica. Para Bello, la validez de las teorias no va
més allg de su utilidad o conveniencia, por lo que el uso in-
discriminado de lineas tebdricas diferentes y, con frecuencia
encontradas, no choca nunca en absoluto con su instinto
de gramaético. El principio didactico se sobrepone a todo y
disculpa, incluso, las numerosas infidelidades que, en el
texto de la Gramatica se oponen a los fundamentos genera-
les que 81 mismo ha proclamado previamente en el Prélogo,
como pilares basicos de su ideario. Asi, por ejemplo, tras
declarar la primacia de la forma misma de una lengua como
Unica teoria posible, sin recurrir a «imaginarias elipsis» ni a
«otras explicaciones que las que se reducen a ilustrar el uso
por el uso (5), no deja en ninglin momento, dentro del texto
de la Gramética, de echar mano de tales recursos, siempre
que los considere didacticos o clarificadores en la explica-
cidn de un uso cualquiera. Ejemplos abundantes de esta
practica y de otras similares llenan nuestro Estudio Prelimi-
nar (6). Muestras claras de esta subordinacion a los impera-
tivos didacticos, que hacen prevalecer la «teoria» de la len-
gua sobre las de los gramaticos (el impresionismo mejor do-
cumentado frente a los secos dogmatismos pretendidamen-
te cientificos), se encontrardn con facilidad a lo largo de
nuestra edicién critica. Bastenos aqui, sin embargo, recor-
dar uno de extraordinaria importancia. Se trata de una afir-
macién que, previsiblemente por su caracter demasiado di-
recto y casi cinico, se suprime en la edicion de 1860, acaso
también porque el menosprecio del aparato teérico podria
sembrar en los usuarios un sentimiento de duda o de inse-
guridad: confesar que las doctrinas gramaticales son antifi-
cios, aceptables solo cuando son utiles, supone quebrantar
la fe de los que aprenden o la de los que buscan razones s6-
lidas para disipar sus dudas. En efecto, en la Nota Il de la
Gramética, combate la doctrina filoséfica que hacia a los
verbos resultado de la copula seguida de un adjetivo: «Pero
si con esto se quiere decir que en la formacion de las len-
guas se ha principiado por el verbo sustantivo, el cual com-
binandose con adjetivos engendre los demas verbos, no s6-
lo es falso el hecho, sino contrario al proceder natural, ne-
cesario del espiritu humano, que va siempre de lo concreto
a lo abstracto. Tan absurdo me parece pensar que Sentio
haya principiado por sum sentiens, como lo seria pensar
que Homo y Canis hubiesen provenido de ens humanus y
ens caninus» (7), parrafo que remataba en las cuatro prime-
ras ediciones con estas reveladoras palabras: «Pero admi-
tiriamos, a pesar de todo, la supuesta cépula, y la resolu-
cibn de todos los verbos en uno, si esta ficcion gramatical
nos suministrase alguna regla préctica para el recto uso del
verbo, si se explicase por este medio algin hecho general
de la lengua; de lo que no creo que se pueda presentar
muestra ninguna» (8). No sdlo es significativo el parrafo, si-
no también su supresiéon, como acabamos de ver: hablar de
ficciones gramaticales a los que estudian gramaética signifi-
caba sembrar en ellos la desconfianza. Mejor es que el gra-
matico se guarde su secreto y que, en lugar de proclamarlo,

(4) Cfr. Gramética, Prologo, pag. 127.

{5) Ctr. Gramética, Prélogo, pag. 126.

(8) Ctr. Gramética, pbg. 13-117.

(7)  Cfr. Gramética, pag. 746.

{8) Cfr. Gramética, Notas, llamada a pie de pagina 17, pag. 746. Subra-
Yamos nostros.

lo aplique en silencio, como hace reiteradamente nuestro
autor, segin hemos hecho notar en el citado Estudio Preli-
minar. Las explicaciones de los gramaticos son generalmen-
te ficciones y su validez, para Bello, radicara siempre en su
fidelidad a la practica linglistica. Tampoco tendréa el menor
reparo en mezclar diversos criterios doctrinales para expli-
car fendmenos también diversos, ni dudara en alguna oca-
si6n, como en el famoso caso de la identificacion del articu-
lo y el pronombre personal, en aplicar simuitdneamente
puntos de vista diferentes y encontrados, con el objeto de
sefialar usos igualemente diferentes y relaciones diversas
entre ciertas formas homofonas, que sblo desde el punto de
vista semantico parecen encontrar un fundamento diferen-
ciador.

Pero el hecho de que las teorias gramaticales se usen
simplemente como ficciones, como trucos pedagoégicos
mejores o peores, sin que se les conceda, fuera de ese co-
metido, ningun grado de verdad, no quiere decir, por su-
puesto, que Bello menospreciase esa rica tradicion va-
riadisima, sino que de una vez por todas entiende su verda-
dero valor y, en consecuencia, procede a la aplicacion de su
idea fundamental: de un lado estan las teorias de los gra-
maticos, artificios utiles en manos de quienes hayan ad-
quirido la sensibilidad idiomatica que corresponde al len-
guaje literario; de otro, la teoria de cada lengua, que no es
una hipotesis de gramatico, sino el ser abstracto mismo de
esa lengua; los datos inmediatos, en los que las Unicas
contradicciones posibles no serian otras que las de no ser lo
que son. Tal teoria no es, pues, una hipotesis sobre una len-
gua, sino el conjunto de principios que rigen el modo de ser
de una naturaleza, donde los requisitos de no contradiccion
interna estan dados en su misma existencia y no en posibles
coincidencias con sistemas axiomaticos de tal o cual cariz.
Las contradicciones linglisticas no existen: s6lo existen las
equivocaciones de los linglistas. Ninguna lengua coincide
absolutamente con ninglin sistema descriptivo: de ahi que
se imponga la modestia teérica; de ahi que Bello no dé a los
artilugios gramaticales més importancia que la de ser artilu-
gios, mientras concentra todo su interés en acercarse lo
mas posible a la intuicion linguistica. Bello representa hoy la
oposicion entre la cultura linguistica literaria y las simplifica-
ciones tedricas de la mayoria de los linglistas, mas atentos
a la «perfeccion interna» de sus doctrinas que a la sumisién
de éstas a la explicacion de la intuicion idiomatica, a la que
sblo se puede llegar como resultado de esa bien madurada
experiencia literaria que tanto echamos de menos en las in-
maduras reflexiones liguisticas que, en forma de libros,
inundan el mercado editorial. Por eso, ahora que los ma-
nuales de la disciplina suelen reducirse a compendios de re-
sumenes de tantas extranas teorias, cuyo denominador co-
man es la pretension de «adecuacion explicativa» o de
«explicitud» absoluta, resulta saludable esta Gramaética de
Bello, carente de pretensiones quiméricas, verdadero corre-
lato linguistico del saber literario. Por eso, porque la grama-
tica o la linglistica no son mas que una caricatura sin el
contrapeso de una formacion literaria solida, nos parece
bueno volver a la actitud sensata de Bello, sobre todo ahora
que la ensefianza del idioma se ha sustituido entre nosotros
por mediocres simulacros teoricos, frutos de una formacion
sin tradicion humanistica. Y asi, las formulas de analisis en
boga, tanto linglistico como literario, sdlo producen en el
alumno la creencia de que la competencia lingiistica o lite-
raria se pueden sustituir por los magros esquemas de los
manuales.

Sé que hoy es dificil realizar el giro definitivo, y volver a
actitudes como la de Bello, en que gramatica vy literatura
son una misma cosa. Pero el momento ha llegado. No po-
demos seguir impartiendo a nuestros alumnos una metafisi-
ca inatil: no ensefiamos lengua espaiiola o castellana, sino
miscelaneas linglstico-metafisicas compuestas por lunéti-
cos. Olvidamos que }a ensefianza de la lengua materna ha
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de centrase en lo que ésta tiene de exclusivo y propio; en
sus recursos méas delicados y sutiles; en los registros litera-
rios méas dificiles. Ensefiar lo comun, las condiciones gene-
rales de los idiomas, y para colmo con nomenclaturas o for-
mulaciones esotéricas, es quedarse en lo est(pido y vulgar
de cada idioma, no en sus idiotismos, que hacen de esa len-
gua un tesoro particular y Gnico; es proclamar la superiori-
dad de lo general sobre lo particular, de lo peor sobre lo me-
jor. En sintesis: es ensefar paplua en lugar de castellano,
pues reducidos ambos a las generalidades, son iguales poco
més 0 menos, y lo que este pais necesita ahora es que se
ensefie la lengua casteliana —nuestro instrumento de pen-
sar—, en lo que tiene de Gnico y valioso, descanando las tri-
vialidades comunes a todas {as lenguas.

Bello no sdlo redujo el valor de las doctrinas y teorias gra-
maticales al rango de ficciones Utiles, sino que prociamé
abiertamente que el objeto de la gramatica de una lengua es
s6lo lo que ésta tiene de propio y peculiar. El segundo coro-
lario de su principio pedagogico es el de la primacia de lo
particular: «Esta misma palabra /dioma estad diciendo que
cada lengua tiene su genio, su fisonomia, sus giros; y mal
desempefiaria su oficio el gramatico que explicando la suya
se limitara a lo que ella tuviese de comun con otra {9). En
efecto, pues aunque los signos del pensamiento obedeben
«a ciertas leyes generales, que derivadas de aquélias a que
esté sujeto el pensamiento mismo, dominan a todas las len-
guas y constituyen una gramética universal», lo cierto es
que «8i exceptuamos esta armazén fundamental de las len-
guas, na veo nada que estemos obligados a reconocer co-
mo ley universal de que a ninguna sea dado eximirse» (10). La
tarea del gramatico esta clara: «Cada lengua tiene su teoria
particular, su gramética» {11), y es eso, la forma ideal que
se oculta tras la practica idiomatica de ma$ prestigio, lo que
el gramatico, valiéndose de las «ficciones» més adecuadas,
de los ejemplos mejor escogidos, debe explicar, ateniéndo-
sa al uso de los buenos escritores {12). Bello construye una
gramética del uso (¢puede haber alguna que no lo sea de al-
guno determinado?) y fundamenta sus explicaciones princi-
paimente en ejemplos tomados de los mejores escritores es-
pafioles. A pesar de la emancipacién, la lengua de América
era el espafiol, o el castellano, como él preferia llamarla, y
habia que consarvarla «como un medio providencial de co-
municacioén y un vinculo de fraternidad entre las varias na-
ciones de origen espafiol derramadas sobre los dos conti-
nentes» (13), a pesar de que, en el pensamiento y en la for-
macion, Bello no se va a parecer mucho a los espafioles de
su época, si exceptuamos quizd a nuestros ilustrados, por
los que sentia gran veneracion. Su pensamiento va a dis-
currir por los cauces de-la refinada Europa de su tiempo, y
$U prosa vigorosa y cartesiana, sus ideas y actitudes van a
constituir el preludio de los modos de pensar de la nueva
América, que se nutre desde entonces del mundo francés y
anglosajon. Hombres como éste iniciaron en la Espafia de
ultramar esa europeizacion que entre nosostros no llegod
nunca a cristalizar. Hoy sus frutos lingiisticos han ganado
ya el respeto de todos. Con el comentario de ejemplos de
los mejores escritores espafioles -—entre los que destaca os-
tensiblemente el méas europeo, Cervantes—, se desliza en la
Gramatica de Bello el espiritu sutil de la Europa culta, el refi-
namiento intelectual. La Gramética no es sélo un magnifico
repertorio de usos idiomaticos, sino también un increible
ejemplo de buena prosa, un modelo sefiero de rigor en el
pensamiento Y en el dominio de los recursos idiométicos.
Tan importante es sn este sentido, que Cuervo no dudé en

(8} Ctr. Gramética, Prblogo, pAg. 124. Subrayamos nosotros.

(10)  Cfr. Gramética, Prblogo, pag. 125. Subrayamos nosotros.

(11)  CFr. Gramdtics, Prblogo, pag. 124.

(12) En un manuscrito gramatical inédito de Bello, que ahora publica Jo-
sofa Dorta, del instituto de Lingistica, leemos «seg(in el uso de los buenos
escritoresy, an la definicidn de «graméticar,

(13) Ctr. Gramdtica. Prblogo, pag. 129.
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considerarta como una «obra clésica de la literatura castella-
nax» (14).

Vemos, pues, como Bello se esfuerza en ensefiar; cobmo
subordina todo al principio didactico; como deja deslizarse
en su libro un modo de hacer, de pensar y de escribir, que
habrian de ser modelos, al menos para los que van a labrar
el espafiol ultramarino. Llevado de su afan didactico, sienta
de una parte la preeminencia de una teoria particular de ca-
da lengua, ajena a los requisitos de no contradiccién, expli-
citud, etcéreta; y de otra, como corolario, el caracter subor-
dinado de las teorias de los graméticos, construcciones que
buscan su propia coherencia y que si bien pueden ser per-
fectos en si, nunca pueden dar cuenta cabal de mundos
mal definidos, como el de una lengua. Ningun sistema coin-
cide absolutamente con ninguna lengua, como se ha dicho,
ni con ningan tipo de realidad diferente de la suya. Los in-
tentos de relacionar una lengua con un sistema descriptivo
determinado son siempre operaciones parciales, como las
de relacionar una lengua, en la funcidbn denotativa, con
cualquier tipo concreto de realidad: en todo caso, se trata
de coincidencias ocasionales, mas o menos afortunadas,
pero nunca completas. De ahi que Bello —y puede que en
esto fuese el primero— separe este nivel tedrico del artificio
—del arte gramatical— con el objeto de darle su justo y ver-
dadero valor: siempre sae tratara de procedimientos de apro-
ximaciobn, de ficciones Gtiles, que no deben aspirar a la ver-
dad, sino a la eficacia didactica. Pero ademaés, y como con-
secuencia de todo esto, la gramatica tendrd por objeto
explicar lo mejor posible —y explicar es encontrar el mejor
camino didactico— esa particular teoria de cada lengua. Su
objeto seré sblo lo particular, dando por supuesto que lo ge-
neral se reduce a unas pocas condiciones «a priori», a las
que, como hemos visto, «esta sujeto €l pensamiento mis-
mo» (15). Leccion esencial ésta para un mundo como el
nuestro en que ia ensefianza de la lengua nativa se ha redu-
cido a un conjunto de jerigonzas generales, como si en lu-
gar de proponernos formar ciudadanos cultos, hubiésemos
decidido fabricar tontos fanéticos o monstruos con cerebro
de cartén: unos mediocres resimenes de problemas de lin-
glistica general estan sustituyendo la riqueza cultural y lite-
raria que posee el idioma, con sus giros, sus construcciones
peculiares e intraducibles, con sus modos de significar Gni-
cos e irrepetibles. Los profesores de lengua espafiola hemos
de aprender seriamente la leccion de Bello y desechar aira-
damente toda esa bambolla fraudulenta, plagada de entes
«profundos» e invisibles, de supuestos innecesarios, que no
tienen lugar en ningin punto del universo visible o invisible.

Pero volvamos a Bello y veamos como descubre una se-
rie de principios linglisticos de primera magnitud, no
guiado por un puro afan teoérico, sino como resuitado de
una preocupacion didactica. Didacticos son los conceptos
que hemos enunciado mas arriba, pese a su profundidad y
enjundia; didactica es la separacion entre teoria particular
de una lengua, como conjunto de principios propios a los
que el entendimiento se acerca mediante el artificio de las
teorias gramaticales al uso o de las que él inventaba; didac-
tico es el esfuerzo que opone, como objeto verdadero de la
gramatica, lo particular frente a las condiciones generales
de los lenguajes; didactico, por fin, el empefio en no dejar a
las teorias de los gramaticos mas papel que el de recursos
impresionistas para hacer comprender mejor un uso cual-
quiera, cuya «teoria» radica en & mismo. Mas si conti-
nuamos enumerando las lineas maestras del pensamiento
de Bello, seguiremos comprobando siempre que es el afan
de claridad y precision, el gusto por lo racional, el respeto
por las formas, tal como se presentan a nuestro entendi-
miento, lo que lo lleva a formular muchos problemas grama-

(14)  Cfr. Notas a la Gramética de la Jengue casteliana, en Obras Comple-
tas de Adnrés Bello, Voi. IV, pag. 387, Caracas, 1951.
(15} Ctr. Gramética, Prologo, pbg. 125.



ticales de nuestro idioma, de tal manera, que aun sorprende
hoy por lo moderno y por lo preciso. Modernidad y claridad
no son mas, sin embargo, que formas de hacerse entender,
sin hacer intervenir a los conocidos fantasmas lingdisticos,
sin suponer planos no sblo inexistentes, sino innecesarios
en la explicacién de los fendmenos: la explicacion mas con-
cordante con el ser mismo de los hechos, tal como s8 pre-
sentan, sin suposiciones innecesarias, es a la vez la més pe-
dagébgica y la més cientifica. La ciencia debe explicar las co-
sas que son sin necesidad de inventar las que no son, pues
no debe confundirse la hipétesis con el modelo que imita un
comportamiento sin entrar en su esencia.

Veamos, pues, como ilustracibn de lo que llevamos
dicho, de qué forma este gramatico excepcional cimenta
gran parte de sus hallazagos linglisticos més sorprendentes
en la razon pedagégica. Es esto, precisamente, lo que los
hace a veces tan distintos de sus formulaciones teodricas
modernas.

En primer lugar, encontramos una idea en el Prologo de la
Gramética, latente en casi todo el texto de ésta, y que coin-
cide de una manera asombrosa con al famoso principio
saussureano de inmanencia (16): «No debemos, pues, apli-
car indistintamente a un idioma los principios, los términos,
las analogias en que se resumen bien o mal las practicas de
otro [...] Una cosa es la gramatica general, y otra la grama-
tica de un idioma dado: una cosa comparar entre si dos
idiomas, y otra considerar un idioma como es en si mismo
[...] Es preciso enumerar las formas que toma, v los signifi-
cados y usos de cada forma, como si no hubiese en el mun-
do otra lengua que ia castellana» (17). Mientras Saussure ve
el objeto de la linglistica en la lengua considerada en si mis-
ma y por si misma, con exclusion de todo lo que le sea ex-
terno, Bello hacia lo mismo un siglo antes, aunque no con
el proposito de formular un principio general, sino con el de
proporcionar un criterio pedagoégico para el estudio concre-
to de la lengua castellana: no sélo no se puede estudiar esta
lengua bajo la influencia de métodos o de ideas elaboradas
para el analisis de otras, sino que hay que examinaria co-
mo si en el mundo no existiese otra alguna, es decir, sin nin-
gan prejuicio logico ni linglistico. Y no es s6lo que Bello
enuncie el princicio saussureano «avant I’'heurey, refiriéendo-
lo a un idioma concreto exclusivamente, sino que lo hace
porque so6lo asi resulta posible ensefiar una lengua: toda
explicacion marginal nos Heva a consideraciones irreales,
supuestas, a menudo rebuscadas, en contraste con la clari-
dad misma de una lengua tal como la ve o la aprende el
hablante nativo. Es la Unica posibilidad pedagbgicamente
sensata, curiosamente: la «posicion forzada respecto del
nifio, a quien se exponen las reglas de la sola lengua que es-
ta a su alcance, la lengua nativa. Este es el punto de vista en
que he procurado colocarme, y en el que ruego a la perso-
nas inteligentes, a cuyo juicio someto ni trabajo, que procu-
ren también colocarse, descartando, sobre todo, las remi-
niscencias del idioma latino» (18). La cosa esta clara: el
principio de inmanencia, enunciado aqui cien afios antes
que Saussure, no aparece como un atrevido alarde tedrico
—como habria de ocurrir un siglo después—, sino como una
modesta norma de conducta del pedagogo de la lengua: el
Unico punto de vista privilegiado es el de eliminar todo lo
que sea ajeno a la lengua que se ensefia. Centenares de ve-
ces, a lo largo de la Gramética, lo vamos a encontrar
luchande con explicaciones confusas y en busca de proce-
dimientos que muestren los hechos en su forma real, sin
prejuicios de ninguna clase. Asi, por ejemplo, para explicar
una forma como cantaria, que en la tradicion espafiola se

(16) «La lingiistica tiene por Unico y verdadero objeto la lengua conside-
rcada 0\7 sl misma, y por si misman. Vid. Curso de lingiistica general, Parte V,
ap. V.
(17)  Ctr. Gramética, Prélogo, pag. 124.
(18)  Cfr. Gramética, Prélogo, pag. 124.

incluia sin criterio propio alguno en el pretérito imperfecto
de subjuntivo, con lo que toda explicacién pedagbgica de
su uso tendria por fuerza que chocar con su radical diferen-
cia con cantara o cantase (19}, Bello se tendrd que apoyar
en gramaticos como Salva, Rask y otros, de los que trataré
pronto en un nuevo trabajo, y que representan el pensa-
miento progresista de la época, aunque no llegaron a tener
audiencia general en Espafa (20): en efecto, con razona-
mientos similares a los de Salva (21), aunque mucho més
precisos y claros, nos enseflard cOmo se trata simplemente
de un futuro de indicativo, si bien, como ocurre en los de-
mas usos de la conjugacién, frente a un valor que
podriamos llamar fundamental o de lengua, nos encontra-
mos con otros, comumes en la norma linguistica, de acuer-
do con los contornos y contextos en que aparecen. De esta
suerte, las confusas reglas que trataban de determinar los
«matices» peculiares de cantaria frente a cantara o cantase,
quedan fuera de lugar si, sencillamente, observamos co6mo
se comportan estas formas: decimos «sé que tus intereses
prosperan», «sabemos que tus intereses prosperaran», y,
por supuesto, «sabiamos que tus intereses prosperarian» y
no prosperaran o prosperasen; pero, en cambio, «dudaba-
mos que tus intereses prosperaran o prosperaseny, o «du-
damos que tus interesas prosperen». Ahora todo parece
claro: «Las inflexiones verbales que son regidas por una pa-
labra o frase dada en circunstancias iguales o que sblo
varian en cuanto a las ideas de persona, nimero y tiempo,
pertenecen a un Modo idéntico» (22). Y asi, amén de sacar-
se de la manga la prueba de la conmutacion de los estructu-
ralistas, para simplificar el problema, disipa toda posible du-
da, si bien la Academia mantendra su viejo criterio durante
todo el siglo XIX, con cantaria en el imperfecto de subjunti-
vo. La reforma vendra, pero restaurando la vieja confusion:
aparecera un nuevo modo, sin un serio apoyo formal ni se-
mantico. Pero las confusiones pedagogicas si se supri-
mieron en Ballo: su version didactica del principio de inma-
nencia va a eliminar para siempre prejuicios que vienen tan-
to de la no correspondencia directa de cantaria con alguna
forma de la conjugacibn latina, como de su variabilidad se-
mantica (si un tiempo que, por causa de la sumision a las
formas de la gramaética latina, no permitia facilmente una
clasificacion precisa, presenta ademés una notable variabili-
dad semaéntica, era de esperar que graméticos sin mucho
criterio y demasiado apegados a la tradicién, no supiesen
qué hacer, por mas resuelto que tuviesen ya este problema
las mentes mas claras del momento, en los circulos intelec-
tuales europeos) (23). Tal es el sentido del inmanentismo
bellista: el apoyo didactico que consiste en situar al alumno
ante los hechos tal y como éstos son, sin prejuicios de nin-
guna clase, ni logicos ni idiomaticos.

La aplicacion de tales criterios pedagagicos lo lleva, a lo

{19} Laimpresion de 1781 de la Gramatica de la Real Academia Espafiola
reunia, siguiendo la tradicion que viene desde Nebrija, todas estas formas en
el subjuntivo, si bien haciendo notar lo impreciso de la clasificacion, y acom-
pafiando bien meditadas reglas para diferenciar con claridad las formas dife-
rentes. Todavia en la edicibn de 1890 se mantiene el mismo criterio, pero fla-
quea la diferenciacion que figuraba en las viejas reglas y se trasluce la des-
confianza hacia los criterios de Bello, que, por otra parte, eran los de Salva,
Rask y otros.

(20) A finales del siglo XIX, {a Academia mantenia ain un pretérito im-
perfecto de subjuntivo que incluye a cantaria. En la edicion de 1890 leemos
«y con igual propiedad se dird yo hice que vinieray, sin advertir la imposibili-
dad de *supe que viniera.

{21) Vid. Vicente Salva, Gramdtice de la lengua castellana, 3.* ed., Va-
lencia, 1834, pags. 468-9

(22) Cfr. Gramaética, S 452, pag. 328. Vid. igualmente el S 453, pég. 329,
en el que se abunda en la idea: «Si por una parte aparece su identidad de Mo-
do con las formas que todos reconocen por indicativas [...} y por otra su di-
versidad de Modo respecto de las formas que todos reconocen por subjunti-
vas |...] no veo como pueda disputarse que al primero de estos Modos es al
que verdaderamente pertenecey.

(23) Salva confiesa (loc. cit) que sigue en este punto —el carécter indica-
tivo de cantarlg y la denominacion de futuro condicions/— a los extranjeros
que escribian graméticas esp‘aholas en sus lenguas.
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Transcripcion

La Junta establecida en Caracas & con-
seqiencia de la revolucion de 19 de Abril
de 1810, se sirvid agregarme & la Diputa-
ciébn enviada al Gobierno Britanico en Ju-
nio del mismo afio. Desde el mes de Julio
siguiente que llegué & Londres con los
Diputados del Gobierno de Venezuela D.
Simén de Bolivar y D. Luis Lopez Mén-
dez, subsisti ocupado en varios trabajos
y encargos, primero & las 6rdenes de am-
bos y luego 4 las de D. Luis Lopez; hasta
que ocupada Venezuela por las tropas
del Rey baxo el General Monteverde, ex-
piraron nuestras funciones con el Gobier-
no de que dimanaban.

Facilmente se hard V.S. cargo de las
dificuttades en que debi6 envolverme tan
inesperado trastorno. Encontréme en un
pais extrangero, donde os articulos de
subsistencia son carisimos, y sin ninguna
esperanza de recibir auxilios pecuniarios
de mi pais nativo, aislado por los terre-
motos y la guerra civil, y sugeto 4 un Go-

e dadin marics @ Fry Lot sy iy
harie awgss P St o sedrons W,
wu & rsirmis poea asiadecen. o’ v
R Ll e Dorsustn
——

O
Pavesia Fmr mmahe A rmas 44‘»7
liporanyad ! pore telke A vnler | Pt -
ot rms AL warehs Friad koo S s
iu-,'-u-'n’ S h;,-l-- A rlomasa' o
A Cornins boe L;/-«.«(.. ~l Lo
.’..'-«u' DBoves.

Q P B taaleb i L pos?
e o porndints Volow b ot & lin-
Finmnimet, ovms b pos $orerkieme 8
{,’.& o o ot pm Pelmmsass mo b ey
’/..l.‘a:../,-..'_- PR W
cond priRe  Subew Ll e MY o~ A
}m"a.h it Y o Fosd ol inde
b,y - ana patabon, ot mad Yo msniar
or

aPgu Al #TP Iae I

P PONPUEA AL e lrm et
v Fediem  Uimriee Com e oms lmann
2"l o P Sremat pore sedm ne pmadS
%“M' wtw Ll Frerses gow wee Sikime
”~ é"‘ tamader o Bn Cerevder N b fame
sn A pfrmieim), a g 1ore losgm  Imeilee -

o b peiies E¥me—pis, 6w S PR

bierno que acaso habia puesto mi
nombre en la lista de las proscripciones.
Mi trabajo personal era el Unico arbitrio
de subsistir que me habia dejado la fortu-
nay & él recurri sin repugnancia, espe-
rando que si continuaba la esclavitud de
Venezuela, alguno de los gobiernos ame-
ricanos, atendidas las causas que me
habian traido a Inglaterra, se dignaria
acoger mis servicios y subministrarme lo
necesario para trasladarme & su territo-
rio. Los negocios de Venezuela tomaron
poco después un aspecto que parecia dar
motivo & mas lisongeras esperanzas; pe-
ro estas han sido desmentidas del modo
més doloroso por la reocupacion y la
completa desolacion de Caracas baxo las
fuerzas del sanguinario Boves.

En tales circunstancias creo que me es
permitido volver los ojos & Cundinamar-
ca, como un pais estrechamente ligado
con el mio por relaciones naturales y
politicas; como el Unico de donde me se-
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ra posible saber la suerte de mi desgra-
ciada familia y por ventura aliviaria, y en
una palabra, como mi patria adoptiva.
No molestaré 8 V.S. con la pintura de mi
situacion. Las dificultades que me rode-
an cesarian con mi traslacion & la Nueva
Granada; pero asta no puede efectuarse
sin los socorros que ese Gobierno se dig-
ne conceder & un servidor de la causa de
América, 4 quien una larga residencia en
paises empleados en destinos y comi-
siones plblicas pusden proporcionar al-
gunos medios de honroso (?) util.

Este es el objetivo que me hace moles-
tar la atencion de V.S. suplicando tenga
la bondad de elevar mi solicitud al Supre-
mo Gobierno Federal, con mis fervorosos
deseos de emplearme en su servicio, y
mis votos por su prosperidad y su gloria.

Dios guarde a V.S. muchos afios.
Londres 8 de Febrero de 1815.

Sefior Secretario del Gobierno Federal
de Cundimarca.



largo de la Gramatica, a una serie de soluciones formales,
esto es, no basadas en el significado. Como veremos,
luego, Bello huye de las explicaciones semanticas cuando
no encuentra fundamento formal que |as sustenten. Por eso
tampoco podemos decir que haya sido un precursor del for-
malismo, ya que el principio seméntico que aplica, total-
mente a la altura de nuestro tiempo, alcanza en ocasiones
un desarrollo inusitado. Las explicaciones formales o forma-
listas aparecen en Bello normaimente cuando el apoyo se-
mantico deja de ser fiable y no representa la naturaleza real
de ninguna magnitud o categoria linglistica. Asi, por
ejemplo, cuando se ve precisado a definir el verbo en es-
pafiol, descarta abiertamente los criterios seménticos, para
reducirlos totalmente a consideraciones sintacticas y mor-
folbgicas: «Es una clase de palabras que significan el atribu-
to de la proposicion, indicando juntamente la persona y nu-
mero del sujeto, el tiempo y Modo del atributo» (24); esto
es, funcién, atributo (predicado); estructura morfolégica,
persona, nUmero, tiempo y modo: si estas condiciones for-
males no se dan, no hay verbo. Pero si se queda con una
definicion tan escueta (que excluye, incluso, infinitivo, par-
ticipio y gerundio), sin atisbos semanticos, es porque ya ha
examinado la cuestion bajo este prisma. En efecto. Comen-
tando una definicion al uso, en la que se caracteriza al verbo
por significar movimientos, acciones o estados de los seres,
o las impresiones gque tales movimientos o acciones causan
en nuestros sentidos, nos dice que no se trata de «una defi-
nicion del verbo, sino [de| una enumeracion de las diferen-
tes especies de verbos, segun su significado; porque una
definicion debe mostrarnos el caracter coman de todos los
verbos, v lo que distinga a todos y a cada uno de ellos de las
demés clases de palabras [...] Cuando se dice e/ movimien-
to de la luna, el susurro de las hojas, la frialdad de la nieve,
la serenidad de la atmésfera, la semejanza entre el estafio y
/la plata, estas palabras movimiento, susurro, frialdad, sere-
nidad, semejanza, serian segun la formula precedente, ver-
bos, y de los mas calificados que pudiese presentar la len-
gua» (25). En efecto, la falsa nocion semantica de movi-
miento, por ejemplo, no esta delimitada formalmente en
castellano por los contornos claros y definidos de una clase
discernible de palabras: hablar de la «accion» del verbo es
un grave error pedagogico y soélo sirve para sembar dudas
en el animo del que aprende. Lo mismo, exactamente,
ocurre con el género, en que si bien se reconoce una estruc-
tura formal, no se vislumbra ninguna base semantica que
pueda sustentarla. Y paladinamente proclama Bello el prin-
cipio de la forma, unico criterio que no lieva a la confusion
del significado del género: «Hay, pues, sustantivos que no
se juntan sino con la primera terminacion de los adjetivos, y
sustantivos que no se juntan sino con la segunda. De aqui la
necesidad de dividir los sustantivos en dos clases. Los que
se construyen con {a primera terminacion del adjetivo se lla-
man masculinos [...] y los que se construyen con la segun-
da se ltaman femeninos [...] Son, pues, masculinos arbol,
palacio, y femeninos planta, casa, sin embargo de que nilos
primeros significan macho, ni los segundos hembra» (26). Y
continua, sin teorizar en sentido estricto, pero con el pro-
posito didactico de hacer ver claramente la naturaleza for-
mal del género, diciéndonos que «es evidente que si todos
los adjetivos tuviesen una sola terminacion en cada n{ime-
ro, no habria géneros en nuestra lengua [...] y que sf en ca-
da namero tuviesen alqunos adjetivos tres o cuatro termina-
ciones, con cada una de las cusles se combinasen ciertos
sustantivos y no con las otras, tendriamos tres o cuatro gé-
neros en castellanox» (27). Asi es exactamente y no cabe
aqui, pues, méas que un criterio formal, pero tansparente si
suprimimos toda consideracion semantica. Y aunque a con-

(24) Ctr. Gramética, § 476, pag. 334.

(26)  Cfr. Gramaética, Nota Ill, pag. 749.

(26) Cfr. Gramaética, § 50, pags. 154-5.

(27)  Cfr. Gramética, S 50, pag. 156, Subrayamos nosotros.

tinuacion nos habla de sustantivos neutros (28), aclara muy
bien que lo son si aplicamos otro criterio de andlisis, pues de
acuerdo con el de la concordancia, el espafiol no tiene mas
que dos géneros: por ello «la lengua inglesa, bajo el primero
de estos aspectos [la concordancial, no tiene géneros», pe-
ro en cambio, «bajo el segundo [la reproduccién de ideas
precedentes} lo tiene porque si, mencionando un rey, una
reina, una cosa, se tratase de reproducir la misma idea,
seria preciso decir en el primer caso he, en el segundo she,
en el tercero it. Debemos, pues, considerar el género bajo
uno y otro punto de vista, porque la lengua puede seguir en
el uno diferente rumbo que en el otro, y tan grande ser la di-
ferencia como lo que va de no tener géneros a tenerlos»
(29). La nocibn de género, que semanticamente es confusa,
se presenta ahora bajo un aspecto puramente formal que no
deja lugar a dudas, ya que basarse «en otros procederes in-
telectuales que los que real y verdaderamente guian al uso,
es un lujo que la gramatica no ha menester» (30}, y de ese
lujo empezamos a estar hartos en la actual pedagogia
idiomatica. Toda la verdad esté en la lengua y mas del no-
venta por ciento de lo que podamos investigar sobre ella no
tiene otra fuente que ella misma: «para mi la sola [autori-
dad] irrecusable en lo tocante a una lengua es la lengua mis-
man (31), regla de oro del pedagogo y del investigador: to-
do lo dem4as es metafisica barata.

Y como ejemplo singular entre tantos que podrian espi-
garse en la Gramatica, en esto de las explicaciones forma-
les, en esto de ajustarse a la «lengua misma», no quiero de-
jar de mencionar un aspecto que ya he tratado en otras oca-
siones. Se trata de la nocion de «modo». En la Gitima edi-
cién que Bello corrigié de su Gramatica (1860), modifico to-
taimente el capitulo correspondiente (32), y las nociones se-
manticas de realidad o irrealidad, cuya correspondencia con
la verdad linglistica resultaba mas que discutible, fueron
sustituidas por «reglas» pedagoégicas claras, de un formalis-
mo cartesiano: «Formas INDICATIVAS o de modo INDI-
CATIVO se llaman las que son o pueden ser regidas por los
verbos saber, afirmar, no precedidos de negacion» (33), e
igualmente seran « SUBJUNTIVAS COMUNES o del Modo
SUBJUNTIVO COMUN las formas que se subordinan o
pueden subordinarse a los verbos dudar, desear» {34). Nada
de disquisiciones semanticas sobre la modalidad, terreno
puramente formal y sin estructura de contenido. La oposi-
cién entre los modos esta condicionada por factores sintac-
ticos puramente mecanicos y cualquier intento de reduc-
cion a estructuras correlativas de contenido no pasa de ser
un vago e inUtil intento. Una exposicion pedagogica de este
asunto ha de empezar por las puras formas, cuya simplici-
dad se expresa en las reglas que hemos reproducido més
arriba y otras complementarias: las consideraciones seman-
ticas pertenecen a la casuistica variada de los usos, que
también Bello explica en el lugar que corresponde. Las di-
versas «modalidades» semanticas se expresan luego por
medios no morfologicos, sino sintacticos o léxicos (perifra-
sis, complementos adverbiales, etcétera}.

El otro gran aspecto donde las ideas didacticas de Bello
adquieren un relieve notable es el seméantico. Acabamos de
afirmar mas arriba que Belo rehuia las consideraciones se-
manticas con bastante frecuencia, para apegarse a los da-
tos inmediatos de las formas, cuyo caracter obvio no ofrece
dificultades para la comprension en ningin caso. Lo que no
podria decirse nunca de Bello es que desecha lo semantico
en sentido estricto. Cuando obvia un problema de significa-
do es porque no se trata de algo sistematizado, proque no

(28} Cfr. Gramética, ibid.

(29) Cfr. Gramética, Nota VI, pag. 760.

(30) Cfr. Gramédtica, Prolog, pag. 127.

{31) Ctr. Gramética, Prologo, pag. 126.

(32) Cfr. Gramé8tica, Cap. XXI|, pags. 327 vy ss., y Apéndice del Editor al
capitulo XXI, pag. 335y ss.

(33) Cfr. Gramdtica, S 455, pag. 329.

(34) Ctr. Gramética, S 459, pag. 330.
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hay una estructura seméntica correlativa de las formas
gramaticales. Y tiene razén de una manera que, para aquella
época, resulta increible. Bello se ha percatado de gue no
hay seméntica designativa, o, al menos del caracter oca-
sional y no sistemético que tal nivel del significado pueda
tener, y sOlo esta dispuesto a tomar en consideracion ia or-
ganizacibn seméntica tal como la entendemos hoy, es de-
cir, como una forma correlativa de otra forma, como un sis-
tema que sostiene a otro sistema. No habré mas relaciones
seméanticas que las que se correspondan con relaciones
morfosintacticas: ésa es, como he demostrado en otra par-
te (35), la razén «real» (no la que us6 como disculpa) de la
supresion del extenso apartado de las particulas compositi-
vas, tal como aparecia en la primera edicion de 1847. Efecti-
vamente, se trataba de una simple lista de particulas, con
sus significados: una casuistica que se ordenaba no en ra-
z6n de que formasen un sistema morfologico coherente ni
una organizacion seméntica regular, sino de acuerdo con
criterios tradicionales a los que, evidentemente, Bello no
acabo de encontrarles nunca la justificacion necesaria co-
mo un todo. Y asi, tras unas disculpas de circunstancias en
las ediciones inmediatamente siguientes, optd por no dejar
el menor rastro de tales elementos linguisticos, ni en el Pro-
logo ni en el texto de la Gramética. En efecto, Bello tiene
una idea bastante clara de lo que es el significado, aunque
en ocasiones actue en sentido inverso, como es habitual en
él, si ello le sirve como recurso pedagobgico. Asi, por
ejemplo, tras haber suprimido en la Oltima edicidn de su
Gramética una definicion «seméntica» de la interjeccion,
que aparecia como una oracion subyacente, con su sujeto y
su predicado, no tiene invonveniente en mantener ese crite-
rio a modo de ejemplo «aclarador», en la Nota | de la Gra-
matica: «La interjeccion, en fin, es como un verbo inconju-
gable, que envuelve el sujeto, y esta siempre en la primera
persona del presente de indicativo» (36), con la particulari-
dad de que ese como ha sido afiadido en la ultima edicion,
con el evidente propostio de distinguir entre significado y
«paréfrasis pedagogica»: no se dice que la interjeccion es
un verbo inconjugable, sino que es como si lo fuera, que no
es lo mismo.

Bello ha visto claro que el significado no se confunde ni
con el pensamiento ni con la realidad, y que las dificultades
suelen surgir, para los incautos, siempre que se trata de re-
lacionar ambos planos, lengua y realidad. Ningun valor se-
maéntico es «necesario», y este es un principio pedagogico
fundamental, uno de los que con mayor eficacia desarrollan
el sentido critico en los estudiantes: «El numero de las par-
tes de la oracion pudiera ser mayor o menor de lo que es en
latin o en las lenguas romances. El verbo pudiera tener gé-
neros y el nombre tiempos [...] En el entendimiento dos ne-
gaciones se destruyen necesariamente una a otra, y asi es
también casi siempre en el habla; sin que por eso deje de
haber en castellano circunstancias en que dos negaciones
no afirmany {37). El significado es, pues, algo diferente de
las cosas que pueden ser significadas y también diferente
de la forma misma de nuestro pensamiento, de suerte que
hay sin duda una forma del significado, propia de cada len-
gua: «E| habla de un pueblo es un sistema artificial de sig-
nos, que bajo muchos respectos se diferencia de los otros
sisteras de la misma especie, de que se sigue que cada len-
gua tiene su teoria particulary (38), es decir, su forma se-
méntica propia. También aqui, aunque de nuevo con pro-
positos pedagodgicos, se anticipa a formas de pensar de
hoy. Desde Saussure parece estar claro para las personas
inteligentes que en cada lengua hay una forma del significa-
do, en oposicidn a una sustancia. También estaba claro pa-

(35) Cfr. Gramatica, Estudio Preliminar, pag. 52, y Apéndice del Editor
al capitulo I, pag. 173y ss.

{36) Cfr. Grammatica, Nota |, pag. 745. El subrayado es nuestro.

{37} Cfr. Gramética, Prologo, pag. 125.

(38) Cfr, Gramética, Prélogo, pags. 123-4.
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ra Bello, que veia en esto un principio didactico fundamen-
tal, cuya ignorancia lleva a errores irreparables en la
comprension de la estructura de una lengua determinada:
«No debemos [...] trasladar ligeramente las afecciones de
las ideas a los accidentes de las palabras. Se ha errado no
Poco en filosofia suponiendo a la lengua un trasunto fiel del
pensamiento» (39). Efectivamente, acabamos de ver més
arriba como una lengua puede tener més géneros que sexos
o cémo puedo no tener ninguno, o como, en fin, puede va-
riar su niUmero segun se siga un criterio u otro. Bello habia
descubierto de una forma operativa el principio de la arbitra-
riedad y se lanza a aplicarlo para hacer inteligibles los
hechos del lenguaje. Pero, incluso, va més lejos que Saus-
sure al resaltar determinadas «complicaciones» concretas
que surgen espontaneamente cuando se examinan algunos
aspectos del sistema gramatical de una lengua: el error no
solo consiste en suponer a la lengua trasunto del pensa-
miento o de la realidad, sino tanto en suponer como «base»
a la realidad-pensamiento, con lo que hay que suponer que
la gramética no es mas que un conjunto de reglas que nos
permiten transformar esa realidad-pensamiento en len-
guaje, como en suponer como «base» a la lengua, creyendo
que la realidad es tal como la lengua la configura: «Esta mis-
ma errada suposicion ha extraviado a la gramatica en direc-
cién contraria: unos argiiian de la copia al original; otros del
original a la copia», pero no hay ni original ni copia, pues
«en el lenguaje lo convencional y arbitrario abraza mucho
mas de lo que comunmente se piensa» (40). Efectivamente.
No existe ni original ni copia; ni se trata de un sistema que
calca la realidad, ni de una estructura de la realidad que se
impone como estructura «profunda» de las lenguas. Son
simplemente cosas distintas y esto es lo primero que debe
saber el que aprenda gramatica, si no quiere estudiar una je-
rigonza, como muchas de las que hoy privan en las modas
de los snobs. La lengua es un sistema de creacion y su
asiento estd en nuestra mente: otra cosa distinta es que,
mediante ella procedamos al descubrimiento del mundo; a
buscar su adecuacidon con nuestras experiencias concretas,
etcétera. El esfuerzo de eso que llamamos comunicacion
lingliistica no consiste en otra cosa que en el intento de rela-
cionar el lenguaje con la experiencia de la realidad, siempre
en contacto, pero siempre distintos: mas nunca copia el
uno de la otra.

Pero Bello intuyd que no hay mas significados diferen-
ciados que los que se corresponden con estructuras morfo-
légicas o sintacticas también diferenciadas. Esa ha de ser la
razon por la que con frecuencia y, particularmente al tratar-
se de Ia definicion de elementos o clases del idioma, rehtye
el criterio semantico: aunque nunca lo diga expresamente,
no parece aceptar mas afirmaciones semanticas que las que
resultan como estructuras paralelas de otras ya formalmen-
te establecidas en el plano material, por llamarlo asi, de la
lengua. Asi, por ejemplo, desecha una clasificacion seman-
tica de las partes de la oracion —en contra de los habitos
gramaticales mas en boga e, incluso, en contra de ciertas
evidencias— porque esté claro que no ve la corresponden-
cia entre lo que hoy llamariamos forma de la expresion y for-
ma del contenido. Ni el sustantivo se podria definir por la
nocidén semantica de sustancia, ni el adjetivo por la de cuali-
dad, ni, por supuesto, el verbo por las nociones de movi-
miento, estado, etcétera. Porque, ¢qué hariamos con un
adjetivo como cerebral «del cerebro», que solo expresa una
referencia sustantiva, como si fuera un genitivo latino; o
con un sustantivo como b/andura, que significa una cuali-
dad; o con otro, como movimiento, que denota accién? De
ahi que se decida por un criterio sintactico: «La clasificacion
de las palabras es propiamente una clasificacioén de oficios
gramaticales» (41), lo que lo obligaréa a colocar el articulo

{39) Cfr. Gramatica, Prblogo, pag. 125.
(40} Cfr. Gramatica, Prologo, pag. 125,
{41) Cfr. Gramatica, Nota |, pag. 744.



entre los adjetivos o a los pronombres entre los sustantivos,
si bien, llegado el caso, su sensatez didactica lo {levaré a
destinar los capitulos Xl y XiV alos pronombres y ai articu-
lo respectivamente, con independencia de la primera clasifi-
cacion sintéctica, tal como la encontramos en el capitulo Il.
Consideraciones semanticas soélidas, sin embargo, lo indu-
ciran a relacionar al articulo con el pronombre personal, co-
mo es bien sabido: si es muy cierto que las formas del llama-
do articulo se comportan como adjetivos demostrativos,
aunque sefialan este valor «de un modo mas vago, no
expresando mayor o menor distancia» (42), el gramatico,
que ha de atenerse a la lengua tal como ella es, no puede ig-
norar que, en ciertas condiciones, articulo y pronombre per-
sonal se comportan como variantes combinatorias, segun
desempefien funcion sustantiva o adjetiva, y asi, llega a de-
cir: «Los demaostrativos este, ese, aquel, se sutantivan co-
mo los otros adjetivos, y eso mismo sucede con el articulo,
que toma entonces las formas é/ (con acento), ella, ellos,
ellas |...}: «El criado que me recomendaste no se porta
bien; no tengo confianza en é/»: é/ es el criado que me reco-
mendaste {...] parece, pues, natural que miremos las for-
mas el, /a, los, las, como abreviaciones de é/, ella, ellos,
ellas, y estas Gltimas como las formas primitivas del articu-
lo» (43). No cabe duda de que aqui hay una parte de la ver-
dad —si excluimos la variabilidad combinatoria cuando se
trata de sujetos, donde el pronombre siempre conileva el
rasgo «persona», o de objetos directos, donde sblo cabe la
reproduccién pronominal de igual etimologia, pero de distin-
to significado y funcion— y que esa parte de la verdad no
puede ignorarse. Este realismo didactico, que con frecuen-
cia resulta chocante, pues relaciona elementos que si bien
difieren semanticamente, poseen relaciones distribuciona-
les concretas en el idioma actual, es, sin embargo, altamen-
te instructivo para los que tenemos como misién la en-
sefianza de la lengua: no se trata de acatar categorias «pre-
existentes» como entes inmoviles, sino de considerar de un
lado las construcciones, sus afinidades formales y sintacti-
cas, y de otro, sus valores semanticos que, en el caso que
hemos puesto como ejemplo, sirven a Bello para fundamen-
tar «objetivamente» el entre «articulo», de tan discutida na-
turaleza, que es para unos la contrapartida de un, para
otros, un morfema que sélo se relaciona de una manera di-
recta e inmediata con su ausencia; para muchos, uno mas
entre los determinantes, etcétera. Entre este caos clasifica-
dor, en el que se parte de la afirmacion rotunda del ente
«articulon o de su negacion, est4 la sensata cautela de
Bello, que observa que todo cambia segiin la perspectiva
que se considere, y que se puede afirmar esta aparente
doble naturaleza del articulo, cuando hay tantas razones se-
maénticas como formales lo suficientemente serias como pa-
ra que no las podamos dejar de lado.

Y siempre, sin hacer caso de posibles contradicciones
«de método», se atiende a la «teoria» de la lengua, con lo
que, por ejemplo, tras haber determinado funcionalmente
las categorias gramaticales, no tiene inconveniente en afi-
nar semanticamente, con sélidas bases formales, los limites
que separan sustantivos y adjetivos. Comprobado que con
un criterio semantico simplista, la oposicién basada en la
que existe entre sustancia y cualidad, no se puede llegar a
ninguna conclusion, repara agudamente en que el ser sus-

(42) Ctr. Gramética, S 266, pag. 249.
(43) Cfr. Gramatica, S 273, pag. 252.

tantivo o adjetivo radica en un modo de ser gramatical, en
una base semantica bien fundada: se trata de diversos for-
males de significar. Por ello afirma, refiriendose a los sus-
tantivos, que aigunos significan también objetos «en que no
podemos concebir una existencia real, porque son mera-
mente las cualidades que atribuimos a los objetos reales,
suponiéndolas separadas o independientes de ellos, v. gr.
verdor, redondez, temor, admiracion. Esta independencia
no esta mas que en las pailabras, ni consiste en otra cosa
que en representarnos, por medio de sustantivos, 1o mismo
que originalmente nos hemos representado, ya por
nombres significativos de objetos reales, como verde, re-
dondo, ya por verbos, como temo, admiro» (44). Bello par-
te de un concepto modernisimo de significado: no es |a sus-
tancia real designada en cada caso concreto, sina un modo
perteneciente a la estructura de la lengua: la separacién
entre sustantivo y adjetivo no es la que hay entre sustancia
y cualidad; tal «independencia no esta méas que en las pa-
labras», porque «si el ser adjetivo un nombre consistiese,
como se dice, en significar cualidad, adjetivos serian ver-
dor, redondez, cualidady (ibid.). Con esto sustituye Bello
una falsa razon semantica, sin base real y, por tanto, de pé-
simo valor didactico, por una prueba de legitima seméntica:
el ser adjetivo o sustantivo una palabra no esta en lo que
signifique, sino en el modo de significarlo: cuando el térmi-
no en cuestion conlleva, por ejemplo, género inherente, es
sustantivo (como /a blancura), mientras que cuando no sig-
nifica «con género» es adjetivo (como lo blanco/vs/la blan-
ca, el blanco). En la primera edicibén, de 1847, se extendia
més en razones didacticas y formales a la vez, en el plano
semantico: «Esto nos lleva a la diferencia original entre el
sustantivo genérico y el adjetivo. El primero sefiala una cla-
se que tiene una lugar determinado en la naturaleza, o por
mejor decir, en la clasificacion fundamental que hemos
hecho de los objetos segun su importancia relativa a no-
sotros [...] El segundo, al contrario, significa una clase des-
parramada, dispersa en la naturaleza: blanco esta parte en
hombre, parte en flor» (45). Parece imposible un compromi-
so tan estrecho entre el proposito didactico y el rigor
descriptivo, que, partiendo del caracter «objetivo» del adje-
tivo, termina caracterizdndolo por su indeterminacion en
cuanto a la denotacion de clases, sostén semantico de la in-
determinacion de esta categoria en cuanto al género, en
oposicion a la del sustantivo. Sélo una explicacion de esta
indole puede hacerle comprender a un alumno la naturaleza
del adjetivo, prescindiendo de todas las monsergas, tanto
seudofiloso6ficas, como pretendidamente gramaticales, y re-
curriendo a equivalentes logicos «profundos», que en el
fondo no son mas que confrontaciones con la experiencia
de la realidad; no con la experiencia linguistica.

Seguir adelante, mostrando como el modesto propdsito
didactico ha llevado para nuestra lengua a logros teoricos
que no han alcanzado casi nunca los lingiistas, seria tarea
muy larga y de la que ya me he ocupado mas extensamente
en la Edicion Critica que venimos citando en estas paginas.
Sé6lo me resta recomendar a todos los que ensefian esta len-
gua el ejemplo y plan de trabajo de Bello, sin las falacias del
moderno esnobismo lingiiistico, ni las simplicidades de no-
menclatura y clasificacion.

(44} Cfr. Gramética, S 103, pag. 180.
(48) Cfr. Gramética, S 103 y nota del autor, pag. 181.
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en el uso del idioma

Considerer la enorme porcién de planets que ocupa el
idioma espafiol suele constituir psra nosotros un motivo de
satisfaccion, muy justificado: es una inmensa fortuna haber
nacido en of seno de una lengua cuyos hablantes se cuen-
tan por centeneares de millones. Pero la satisfaccion es un
sentimiento infecundo si no va acompafada de reflexion. Y
no se acostumibbre a recapacitar en /o que compromete ese
Privifegio. Porgue obliga nada menos que a defenderio, esto
a8, & pugner porgue esa unidad no se rompa. La dispersion
de Babel fue uns maldicion: aquel spisodio lustra bien co-
mo ol hombre siente en las berreras idiométicas un formi-
dable castigo, porque results ser castigo todas limitacion.
Una lengua es ol veliculo de lo que siente of aime, la confi-
gurecion que los hombres de una misma estirpe dan al mun-
do; por sl sola garantiza que las personas instaladas en ella
comparten supuastos fundamentales ante /a vida. Los gran-
des menchones de los mapas que cubre el sspaiiol, al igual
que los que cubren el inglés, el chino o o ruso, son como
axcepciones arrebatadas a /s condenacion biblica. Un dia,
que ya no esté fefano, ese trozo de mundo que habla en
nuestro idioma va a ser muy poderoso; y ese poder se fun-
davé an el hecho de que cuenta con un soporte idiomético
comdn, y con lo que esa unidsd Neva consigo.

Sin embargo, el porvenir de la unidad del espafiol no esté

. no estd escrito en las estrellas. Las lenguas han
8do construidss por los hombres, y su destino bien puede
ser fa descomposicion a que caminan todas las construc-
ciones humanas. Es perfectamentse posible que el castella-
no, por su inmensidad, se quiebre y se fragmente como le
ocurnib al fatin & principios de la Edad Media. Recordemos la
profecia pesimista de Rufino José Cuervo, en este sentido.
A Jos lingdistas de las dos orillas atlénticas nos ha conforta-
do siempre el parecer contrario de Menéndez Pidal, que
escribla hace més de sesenta afios: «Si los viajes sobre las
olas y sobre las montafias son cada vez més numerosos y
répidos, /a circulacion del papel impreso cada vez més inva-
sora, la comunicacion eléctrica cada vez més audaz y sin
trabas; en suma — proseguia don Ramén—, si el comercio
material a ideal rodea el planeta entero cads vez con més
vehemente facilidad, ¢/vale /a pena ponerse a prever /a
disgregacion que ocurriria cuando las fuerzas de la civiliza-
cién empiecen a agotarse, cuando las familias humanas
empiscen 4 recaer en la barbarie? La civilizecion que une a
los puebios y tiende a crear circulos de relaciones mayores
cada vez, tiende a extender también la accién del primer
instrumento espiritual del comercio humano, que es él len-
guajey.

£l srgumento de Menéndez Pidal es sélido, pero tal vez
no fuera imposible darie la vueita. Porque es justarnente la
facilidad de los intercambios lo que puede ocasionar graves
dafios a /a unidad. El espafiol, previsiblemente, no se frac-
clonaré corno el latin por causa de la incomunicacién y de le
incultura de los pueblos que lo hablan; a cambio, gozan de
gran facifidad para actuar contra él los agentes externos: la
presibn cultursl y, por tanto, idiomética que nos viene de
fuera; o mimetismo ante el prestigio de otras civilizaciones
que nos oprimen con su seductora superioridad material e
intelectual; /s irresponsabilidad, también, de los hablantes.
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En 1918, Menéndez Pidal no podia prever todo lo que iba a
ocurrir después, las asechanzas crecientes contra la lengua.
Dédmaso Alonso, que las percibe aqudamente, no ha cesado
de alertarnos durante los uftimos afios, exhortdndonos a pa-
sar de /a actitud receptiva e indefensa en que vivimos, a una
postura beligerante: no hay més remedio que defender la
unidad de la lengua, porque contra ella conspiran peligros
exteriores.

Pero, /qué ocurre en su interior? Menéndez Pidal asegu-
raba también que la wdiferencia que existe entre el habla
gaucha, por ejemplo, y la andaluza, es incomparablemente
menor que la que haya entre la andaluza y la de las mon-
tafias /eonesas y pirenaicas. Y todo el valor de la compara-
cion resaltara plenamente — proseguia— afadiendo que, en
los estrechos limites de /a Peninsula, desde Asturias a C4-
diz, hay una cantidad de variedades de lenguaje espariol
que estimo més destacadas y mayores en nidmero que én
toda la extension del continente americano, desde Nuevo
Méjico al estrecho de Magallaness. También ahors, al cabo
de trece lustros, conocemos mejor la realidad lingiiistica de
los paises hispanos, y el uruguayo Juan Pedro Rona, en los
aflos que precedieron a su prematura muerte, Sostuvo exac-
tamente lo contrario gue Menéndez Fidal: fue un profesta
apocaliptico de las desventuras que aguardaban al idioma
espafiol en América. Segan él, Ia comprensién resulta muy
dificil entre las gentes Hetradas de dos paises distintos, y
aun de dos regiones de un mismo pais. Las previsiones de
Cuervo —y, antes, de Bello— se estarian cumpliendo. El as-
pafiol de América ya no podria llamarse espafiol, sino de
otra manera, algo asi como lengua hispénica o lengua
hispanoamaricana. El lingiiista soviético Stepanov propu-
so en 1963 el término de lengua neohispana. A estos
augurios taerribles se ha sumado el checo Lubomir Bartos,
con su libro El presente y el porvenir del espanol en
América, publicado en Praga hace ocho afios. Con macha-
cona insistencia, y con argumentos no siempre des-
defiables, va combatiendo los puntos de vista tranquilizado-
res que se han ido esgrimiendo para justificar la unidad
esencial de nuestro idioma.

Es muy posible que estos investigadores tengan razén en
un punto: en que no existe la superior unidad interna del es-
pafiol ultramarino respecto de la que posee en Espafia. Aun
es preciso que los dialectélogos trabajen con més ahinco
para poder afirmarlo con seguridad. Pero si se postula que
la diversidad interior es sintoma de disgregacion, habré que
conceder que ni 6l espanol, ni el italiano, ni el portugués, ni
quizé lengua alguna, incluidas el checo y el ruso, poseen la
rnenor unidad. Esta no se produce en los usos orales, que
varian de region a region, y hasta de individuo & individuo.
La unidad consiste en que todos los hablantes comparten
un mismo ideal de lengua, en que todos estén acordes en
reconocer que una péersona que habla o escribe esté utili-
2ando e/ idioma de un modo que ellos estiman satisfactorio
por cualidades que no son sélo la diccién, sino otras, como
la claridad, la precisién, la propiedad y /a elegancia. No exis-
te una lengua si no existe un ideal de lengua,; habré hablas,

(*)  Universidad Complutense.



variedades dialectales o locales, pero no un idioma unitario,
aunque todas esas variedades permitan la comunicacién sin
dificultades insuperables. :

Por fortuna, esa unided /a posee ol castelleno. Si/a litera-
turs es /a mixime expresién cultursl de un idioma, ¢qué du-
da cabe de que Amirica y Espefia reconocen los mismos
clisicos, y de que estimen como meestros a8 los mismos
autores, hayan nacido el o equi? Esto nos indica gque la rup-
ture no se ha producido, pero no nos da seguirdad de que
no vaya a producirse. Importa tomer medias para evitarlo. Y
han de adoptarse por dos Siness de actuacion: /os medios de
difusion (prensa, radio y television) y el sistema docente.
Este as 6/ que ahora nos importa.

La finalidad de /os esfuerzos que e/ sistema docente ha de
realizar para defender ke unided del espaiiol, no debe poner-
se en un asfuerzo inutil de uniformar los usos lingdisticos
orales. Nuestro campo de trebajo es otro: el de la lengus
escrita. Pretender unificar la oral seria proceder contra natu-
ra, ya que tan importantes como los anhelos unitanos, més
fuertes aun, son los que tienden a preservar lo individual, lo
propio, aquello que nos vincula a /a tierra nuestra y a
nuestra gente. Una nivelacibn mayor de la lengua hablada,
que puede y debe dasesrse, sélo puede ser fruto, lentarmen-
te madurado, de una persistente accién pedagbgica sobre
la lengua escrita. Es an su cuftivo donde se ha de producir el
acrecentamiento del léxico y de los recursos gramaticales.
Porque el objetivo primero de la clase de lengua ha de ser
dotar de recursos a los escolgres para la expresion variada
de cuanto quieran decir. No dudo de que esto puede lograr-
se mediante précticas orales, pero quizé el camino més util
sea e/ de actuar en /a escriture. La lengua escrita admite, en
gran proporcion, los usos de fa oral; o contrario no es cier-
to: muchas maneras de decir propias del hablar, no lo son
del escribir. Por lo cual, ejercitar en el idioma escrito a los
escolares scarrea una ampliacion notable de sus recursos
expresivos, que han de redundar en mayores disponibilids-
des a /a hora de hablar. No para que hablen como escriben:
resultaria pedante; sino pars gque puedan renunciar o no,
conscientemente, a otras formaes de expresion que también
conocen, en funcién del registro en que se situen (colo-
quial, familiar, respetuoso, escolar, formal, etcéteral. Y,
por supuesto, para que seen capaces de escribir bien.

Paro el motivo principal de que insista en la pedagogia
del escribir es que, con alla, contribuimos de modo espe-
cislmente eficaz a /a unided del idioma, que debe ser
nuestra obsesion de pedegogos. Es en el idioma escrito
donde de modo més inmedisto se reconoce aquel ideal de
lengua a que antes me referia. E| profesor que ensefia 6s-
pariol en Jaén, en Pamplona o en Palencia, puede tener Ia
seguridad de que esté enseflando casi e/l mismo idioma que
quien lo ensefia en Tegucigselpa, Lima o Cuernavaca. Cosa
que no ocurre si atiende con exclusividad a las variedades
orales, que pueden Negar a ser muy diferentes en lugares
geogréficos tan apartados.

Ensefiar y aprender la lengua escrita implica aceptar nor-
mas, es decir, convenciones que no deben violsrse. Sin em-
bargo, hoy se ofrece resistencia a todas las normas, no sélo
a /as de la Academia, sino a las del consenso idiomético cul-
to. Cunde la idea de que ol idiome escrito formal constituye
un atributo o un prejuicio de chese, concretamente burgués.
Pero ¢es cierto que un lengueaje ajustado a la norma es pra-
pio, en el sentido de propiedsd o posesion, de un sector so-
cial determinado? De hecho, 8i; pero no lo es de derecho ni
de justicia, y no se ven jes razones que impiden su conquis-
ta a los peor dotados de medios. Apelsré al testimonio de
pensadores marxistas, que hen combatido el espantajo de
las dos lenguas, /a de los ricos y /s de los pobres, la de la
burguesia y la del proletarniado. Me aqui lo que escribla Sta-
fin: «La historia nos ensefia que una lengua nacional no es
una lengua de clase, sino une kengus comun al conjunto del
pueblo, comin a los miembros de /a nacién, y unica para la

HEMOS PUESTO EN EVIDENCIA NUESTRA
FiLOSOF(A DE LA RECOGIDA DE BASURAS,
AUNQUE €50 HA ENERVADD A MUCHOS
QUE DETENTAN CARGOS PUBLIiCOS...

nacién (...). La lengua y /a supersstructura son nociones o¥
ferentes, y no fe esté permitido a un marxista confundiriss.
Hay camaradas equivocados que estiman que, si ke so-
ciedad esté desarticulada y no existe una sociedad unics, s¥
no solamente clases, no hay necesidad de una lengua dnice
para la sociedad (... ). Hubo entre nosotros, en un momento
dado, «marxistasy que pretendian que los ferrocarrijes con
que nos encontramos tras la revolucién de octubre eran
ferrocarriles burgueses, que no dablamos servirnos de siios
los marxistas, que era praciso desmontarios y construi
ferrocarriles «proletariosy. Esto fes vali6 el apodo de
«trogloditasy. Es evidente que estos puntos de vists, de un
anarquismo primitivo acerca de la sociedsd, las clases, ls
lengua, nada tienen en comun con el marxismo. Pero exis-
ten avidentemnente, y siguen ocupando /a mente de algunos
de nuestros camaradas, /os cuales se engafian gravemente
cuando afirman que la existencia de dos culturss diferentes
lleva a la formacién de dos lenguas diferentes, y a /a nega-
cién de la necesidad de una lengua unicay.

La cita es larga, y se me perdonarg su extensién en gracia
a su contundencia. Este parecer, el de una lengua Unica, ng
degradada o avulgarada, sino heredera de todas las ri-
quezas y complejidades acurnuladas por la historis, ha sido
asumida por otros partidos comunistas, por ejemplo, e/
francés. El 1977, se aprobé en la Asamblea gala una Ley de
Empleo de la lengua nacional, que &l Partido Comunista de-
seaba ampliar, llaméndola Ley de Defensa. En los debatss,
pudieron olrse afirmaciones como esta del senador comu-
nista Cogniot: «La opinion democrética considera que la
lengua es un depdstio sagrado, su aprendizaje exacto y pro-
fundo constituye, en nuestro concepto, el primer objetivo
de /la ensefianza. La lengua es un factor poderoso de la
conciencia nacional.» Parece claro que este senador no se
referla a una lengua disminuida, préxime a lo que el sociblo-
go Barnstein llama « codigo restringido oralv. Pensaba en un
idioma pleno, con todas sus articulaciones y riquezas.

He aqul, por fin, otro testimonio, de hace cuatro afios,
que hallamos en la revista La Pansée, editada por los mar-
xistas franceses. En ella, Fijalkov y Simon escriben sobre
wClases sociales y aprendizaje de la lengua ascritay, y lleagan
a la siguiente conclusiébn: «Sometida a nuestro anélisis, /a
oposicibn lengua hablada / lengue escrita cambia de
contenido.La oposicién no racubre ya la de lengue popu-

“lar / langua burguesa, o /3 de lengua de /a calle / len-

gua de la escusia, sino /a de comunicecién inme-
diata /| communlicaclén diferida, es decir, las situaciones
en que el hablante e interlocutor estén presentes aqul y aho-
ra, y aquellas en que estdn separados.» Esto es, afective-
mente, Jo unico que autorizs a enfrentar la lengua oral, su-
puestamente libre, y la lengus escrita, supuestamente so-
metida a convenciones de clase. En la misme revista, Denj-
se Frangois afirma que la jzquierds democrética francesa
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incluye, en su programa reivindicativo, una nivelacion lin-
gdistica de la sociedad por el nivel mas alto.

Son ideas muy simples y muy claras, que hemos espiga-
do en un solo sector ideologico, porgue no faltan entre no-
sotros quienes identifican ese sector con el pensamiento
contrario, hostil 8 cualquier formaiidad idiomaética. Si esas
ideas las hiciera decididamente suyas tanto el profesorado
espafiol como el hispanoamericano, podrian sustentar una
acecion comun de la que saliera fortalecida la unidad de
nuestro idioma. Necesitamos creer en ellas, y obrar en con-
secuencia, si de veras queremos para Esparia un futuro me-
Jjor.

He senalado antes algunas fuerzas que, con total incons-
ciencia, conspiran desde dentro de nosotros mismos contra
la unidad idiomatica. He aludido, concretamente, a la irres-
ponsabilidad de muchos hablantes, y a ella voy a limitarme
en lo que sigue. Al referime a Ja irresponsabilidad no aludo a
los que no la tienen por inculpable ignorancia: la de las gen-
tes iletradas que aguardan redencion. Pienso solo en
quienes tienen el idioma como instrumento de accion publi-
ca, de inmediata operatividad social. Es decir, en periodis-
tas, locutores de radio y television, politicos, profesores,
abogados, escritores...: la némina toda de cuantos dispo-
nemos de la voz y la palabra, y que, al no usarlas respon-
sablemente, caemos en la irresponsabilidad culpable. Esa
irresponsabilidad, hoy muy extendida, constituye una grave
amenaza para la unidad de nuestra lengua, y contra ella de-
be actuar la ensefianza en todos los paises hispanos.

Debemos confesar, sin embargo, que la fuerza de los pe-
dagogos es muy pequefia en comparacion con la que se le
opone. La radio, la prensa y la television, que debijeran ser
sus aliados, forman parte muchas veces del ejército
destructor. Trabajan, en esos medios, muchas personas
que carecen de un sentido exacto de su mision idomatica.
Unas veces, desean afirman su personalidad frente a los
usos comunes; otras, se dejan llevar por la rutina y repiten
errores sin somerterlos a control. En no pocas ocasiones, su
voluntad de expresarse bien no esta amparads por conoci-
mientos linglisticos suficientes. De cualquier modo, esos
medios multitudinarios de difusién actuan con enorme po-
tencia sobre la masa hablante a la que pertenecen los esco-
lares. Y, como hemos dicho, en demasiadas ocasiones, de
colaboradores del profesor de espariol que podrian ser, se
convierten en perturbadores de su labor.

Existen ya intentos e iniciativas para que esto no ocurra,
pero, necesariamente, tardaran en producir frutos apre-
ciables. Y las aulas tienen que afrontar, sin espera posible, su
labor defensiva, en todos los niveles de la enserianza, desde
la escuela a la Universidad. Se impone con todo, una refor-
ma radical de los planes de estudio, que permitan a los pro-
fesores y a los alurnnos mayor holgura para trabajar en ese
frente defensivo. Han de estar menos sometidos a los
programas gramaticales, y mas libres para poner en practi-
ca una auténtica pedagogia del idioma, de tal manera que
enseriar y aprender espafiol no tenga que ser ensefiar y
aprender cosas relativas al idioma, sino ensefiar y apren-
der a servirse de Ja lengua espafiola. Y una parte funda-
mental de ese aprendizaje y de esa ensefianza ha de ser, 16-
gicamente, la dedicada a fortalecer el sentido de /a respon-
sabilidad en el uso lingiiistico, combatiendo las corruptelas
apenas aparecen en el mercado comunicativo.

Pero ya son muchas, muchisimas, las que convendria ir
llevando a la picota en las clases de lengua. Seguro que ya
se hace en muchas, y es practica que debiera ocupar unos
minutos cada dia. Se me ha pedido que, en estas paginas,
haga una especie de inventario de lo que tal vez sea més ur-
gente corregir o prevenir. Con ese modesto interés practi-
co, vamos, pues, a presentar algunas lacras de nuestro
idioma que requieren una contraofensiva inmediata.

Empezaremos por lo més delicado, que no es el léxico, si-
no /a sintaxis; y, més en concreto, el sistema de las particu-
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las que, en los usos actuales, esta siendo sisteméaticamente
destrozadp. Y se trata de un asunto mas delicado porque
supone erosion no sélo en los materiales, sino en /a estruc-
tura misma del edificio idiomético. Ahora, un conflicto ya
no se resuelve mediante negociaciones, sino por la via de
/as negociaciones. Los ladrones no huyen en un auto, sino
a bordo de un auto. No suceden las cosas durante un ac-
ta sino alo largo de él. Tal o cual noticia se difunde a tra-
vés de la radio, y no, sencillamente, por la radio. Todos
nos estamos preparando de cara al Mundial de futbol, en
vez de prepararnos para é/. Se aprueba un plan municipal
en orden a mejorar al ingreso en el Mercado Comnin; otra
vez para se ha escamoteado. De igual modo, se especula
an torno a la fecha de ese ingreso, y ahora es sobre /a pre-
posicion hundida. Pero ya se cuidan los locutores deporti-
vos de que no se olvide, cuando dicen, por efemplo, que tal
Jjugador ha cometido falta sobre tal otro.

Esta hostilidad al sistema de las preposiciones, que estan
sfendo aplastadas por el peso de circunlocuciones pedan-
tes, o apartadas de su funcion, culmina con la apoteosis de
an base a y de a nivel de. Son dos auténticas enfermeda-
des, con un poder de contagio inigualable. Un precio no se
calcula por o segun los costos, sino en base a los costos.
Dos novios no se casan porque se quieran , sino en base a
su amor. De igual modo, un asunto no se discute por el
matrimonijo, sino a nivel de matrimonio. Una opinién no se
formula hipotéticamente o como hipotesis, sino a nivel
de hipotesis. Nise asume parsonalmente una responsabi-
lidad, sino a nivel personal.

Pensamos que la locucion anglicada en base a debe ser
safiudamente persequida en las aulas, sin dejarle el menor
respiro. Y que a nivel de puede ocupar un lugar en el
idioma, si se emplea juiciosamente, en razon de su significa-
do, esto es, cuando haga referencia a verdaderos niveles.
Asi, una cuestion puede ser realmente debatida a nivel de
ministros, si con ello queremos decir que los escalones je-
rarquicos mas bajos son incompetentes para debatirla. La
explicacion de una enfermedad puede hallarse a nivel de
hipotesis, cuando no haya pasado ain a alturas superiores
de conocimiento. Un plan de estudios puede estar fun-
cionando a nivel experimental, si todavia no se ha decidido
su implantacion generalizada. En todos estos casos, se
piensa en estratos reales o figurados. Pero ¢qué informa-
cién aporta esa locucién cuando se afirma, como hemos
leido, que el ultimo eclipse de luna fue poco interesante a
nivel de eclipse?

Este tipo de hinchazones alcanza también a los adver-
bios. Los de tiempo son los peor tratados. He aqui una bre-
ve serie. Previamente a su reunion, unos politicos reci-
bieron a ciertos dirigentes obreros, mientras que un cantan-
te, seguidamente a su actuacion en un festival, salié para
la Argentina. Muy bien puede ocurrir que las sesiones del
congreso se celebren simulténeamente o contemporé-
neamente a las del senado. Un malhechor, anteriormen-
te a su detencion, disparo su pistola e hirié a un transeunte.
A algunos les parece que decir, con simplicidad, anoche es
cosa de mal gusto, y que resulta mas meritorio el rodeo en
/a noche de ayer. De igual manera, esta tarde, estirando-
se, se hace en la tarde de hoy; y en tal danza le acom-
pafian otras referencias temporales parecidas. Entre /as mo-
dales, ninguna hay mas victoriosa que la locucion en pro-
fundidad. L o malo es que cuando alguien anuncia un anali-
sis en profundidad de algo, lo normal es que resbale por la
epidermis de ese alqo. El abuso hiperbolico y la pedanteria
han producido, en su himeneo frecuente, abundantes en-
gendros; este es uno de sus retorios mas tontos.

Pero dejemos ya las partes invariables del discurso, que
han sido en todas las lenguas las més resistentes al cambio,
y que ahora, como vemos, no ofrecen obstéaculo alguno a la
osadia de los dicharacheros. No es el Gnico flanco de /a sin-
taxis que recibe heridas. Nos limitaremos a unas breves



comprobaciones. En un articulo reciente, mi flusre colega
de Salamanca don Antonio Llorente (1) ha sefialado e/
avance de la construccion no olvidad, es decir, no + se-
gunda persona plural del impertivo, en vez de no olvidéis o
no olviden ustedes. Apunta igualmente el mal uso del re-
/ativo cuyo, «que pierde su caracter posesivo para ofrecer
un valor fundamentalmente reiterativo o explicativoy. En
efecto, no se refiere a algo que pertenece al antecedente,
sino que simplemente precede a la repeticién del antece-
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dente con otra funcién: Me encontré a un individuo, cu-
yo individuo me miré con cara de pocos amigos. Esta
Alcaldia dictaré un decreto, cuyo decreto regularé la
carga y descarga de camiones.

Otra de las plagas a que el profesor Llorente se refiere es
el dequeismo. También nosotros, y otros lingdistas, espe-
cialmente americanos, hemos escrito sobre él en mas de
una ocasion. Consiste como es bien sabido, en construir
con la preposicion de las oraciones sustantivas en funcion
de complemento directo: Le dije de que no fuera, en vez
de Le dije que no fuera; o Me han propuesto de que
haga eso, en vez de Me han propuesto que haga eso. El
fenémeno parece provenir, tal vez por poligénesis andaluza
y americana, de usos radicalmente populares. Y su triunfo
ha sido avasallador, a ambas orillas del idioma, en poquisi-
mos anos. Es como si hubiera existido una oscura predispo-
sicion a acogerlo. ¢Cuél serd el origen de tal vulgarismo,
que de modo tan profundo esta afectando a la sintaxis del
castellano? No es facil dar con él. Cabria pensar en la accion
analdgica de oraciones cuyos verbos cuentan con un régi-
men preposicional obligado («Eso depende de que llegue a
tiempoy; «Estoy sequro de que ocurrié alliv); pero su natu-
raleza sintactica es tan diferente, que no parece probable
tal accién. De modo provisional, nos inclinariamos a pensar
en que de se ha introducido en la estructura gramatical su-
sodicha por induccién del régimen de los nombres del mis-
mo lexema que los verbos principales. Asi, «Le ordené que
acudieray dice aproximadamente lo mismo que «Le dio Ia

(1) «Consideraciones sobre el espafiol actualy, Anuario de Letras, Méxi-
co, XViit, 1980,

orden de que acudieray,; los contenidos de « Temo que no
Negue a tiempo» y «Siento el temor de que no legue a
tiempo» son sumamente vecinos. Parece, por tanto,
plausible que ese de que, propio de las construcciones no-
minales, se haya introducido en las verbales, causando /8
anomalia dequeista: «Le ordené de que acudieray, « Temo
de que no llegue a tiempoy. Anomalia que es necesario fre-
nar en todas las clases donde se ensefia espafiol o en es-
panol.

Muy notable alteracion sintictica, que no suele ser de-
nunciada, pero que afecta ya hasta a escritores conocidos,
es /a falta de concordancia del complemento indirecto plu-
ral con el pronombre les que lo representa delante o detras
del verbo. En vez de Les rogé a las hermaneas que vi-
nieran o A las hermanas les rogo que vinieran, lo que
se oye y lo que se lee es «lLe rogd a /as hermanas...» y «A
las hermanas le rogo.. . ».

Otra concordancia que se produce en pleno suefio de /a
razon es la que afecta alos numerales compuestos con un y
una. Y suele presentar estas dos variedades: preferir un pa-
ra concordar con un nombre femenino («Se reunieron
representantes de veintiun nacionesy); o transferir el sin-
gular un o una al nombre plural que le sigue («Se han publi-
cado veintian o veintiuna edicion de ese libroy).

Entre la morfologia vy la sintaxis anda también la reciente
inoda de anteponer como a adjetivos y a adverbios, fre-
cuentemente con otro adverbio de grado interpuesto. Y asi,
se oye decir: «L os perros son como mas carifiosos que los
gatos»; y «A mi esas cosas me salen como muy espontane-
amentey. En estas construcciones, como ha perdido su ca-
récter comparativo (el que tiene en «se quedé como muer-
ton, por ejemplo), y se ha convertido en una especie de pre-
fijo atenuador de la afirmacion del hablante. Parece como si
este sintiera temor a calificar resueftamente, por lo cual acu-
de a protegerse con el como de la semejanza. Esta en la
linea de otros dengues y melindres actuales, entre los que
se llevan la plama el yo diria que, muletilla con la cual
muchos encabezan lo que van a decir efectivamente (y que
muchas veces debieran callarse), y el insufrible de alguna
manara con que van empedrando su exposicion: « Yo diria
que, de alguna manera, el problema universitario es co-
mo muy preocupantey.

La modernidad exige el circunloquio. Nuestro viejo
idioma se nos estaba muriendo de casto y de sencillo, pero
han acudido a salvarlo los perifrasticos, que huyen de los
atajos como el barco de los bajios. El rodeo, junto con la
tendencia a la formulacion mas larga, son caracteristicos de
los momentos de decadencia cultural y, por tanto, expresi-
va, algo parecido observan los latinistas en las hondas con-
mociones que experimentd el latin en le Edad Media. En
nuestros dias, se advierte la aversion al vocablo simple
cuando éste puede sustituirse por un verbo seguido de
complemento. Es lo que ocurre al emplear de modo siste-
matico dar comienzo por comenzar, darse a la fuga por
fugarse, tomar el acuerdo por acordar, hacer entrega
por entregar y mil perifrasis por el estilo. No es que sean
incorrectas, pero fas hace aborrecibles su exclusividad y
frecuencia. Resultan sintomaticas del automatismo con que
sus usuarios hablan y escriben, y, en definitiva, de su penu-
ria mental, de su falta de familiaridad con las raices popula-
res e historicas de la lengua. Porque estos rodeos no corres-
ponden al genio de nuestro idioma. Y, si se utilizan, cabria
aconsefar que no se cornetan disparates. En un mismo pe-
ribdico, leemos estas dos noticias: tres individuos armados
hicieron acto de presencia en un banco, y se llevaron un
par de millones de pesetas; otra noticia asequra que durante
la manifestacion pacifica de unos obreros, la policia no hizo
acto de presencia. Con este meandro, se ha querido evitar
el verbo simple presentarse. Lo malo es que hacer acto
de presencia significa “asistir breve y formulariamente a
una reunion o ceremonia’’. Hago acto de presencia en el
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homenage a un amigo cuando, por falta de tiempo, scudo 8
&/ sdlo por unos minutos como testimonio de cortesla. /Es
esto lo que hicieron los atracedores del banco al birlar esos
mdllones? ;Cometié la policls une falta de educacién por
mantenerse alejada de la manifestacion proletaria?

A disparates parecidos da luger la perifrasis poner en
evidencia cuando se usa en el sentido de evidenciar. Este
verbo significa, segun el Diccionario, “hacer patente y ma-
nifestar la certeza de una cosa; probar que no sblo es cierta
sino clara”. Es esto lo que queria decir, no hace mucho, un
portavor municipal, cuando afirmaba que una medida
adoptada por of Ayuntamiento ponla en evidencia su
buena fe. Pero, en vez de evidenciar, que era lo propio,
echaba mano de la formulacion més larga, ignorando que
poner en evidencia significa “poner en ridiculo, en s-
tuacibn desairada”. Aquel portavoz municipal lo que asegu-
16, por tanto, es que &l ayuntamiento, con aquella medida,
estaba dando que reir.

Sin embargo, la zona del idioma donde més pereceptible
resufta la irresponsabilidad con que suele usarse es el léxico.
Presentar aqui una relacion significativa de los errores que
se advierten, y contra los que es preciso alertar a los alum-
nos, resufta incompatible con el espacio de que dispone-
mos. Nos limitaremos, pues, a ofrecer unas muestras con
muy breve glosa. He aqui algunos anglicismos muy fre-
cuentes.

Apnclabk en la acepcion de “‘considerable, cuantioso,
importante” (wEl huracén causo lpmhbm pérdidasy).
Asumir no es sindnimo de “adquirir” o “tomar” («El incen-
dio asumid grandes proporcionesy); significa siempre *‘to-
mar para si’’: asumir el mando, asumir las responsabili-
dades. £l verbo contemplar aparece a troche y moche en
construcciones como «La Ley contempla esa posibilidady
o wlos reunidos contemplaron la situacion de Nicaraguay;
es un anghcismo que estd desalojando a los verbos es-
pafoles considerar, tener en cuenta, examinar, tratar,
ercérera. La Academia se ha rendido, en cambio, ante con-
tactar, porque su empuje, totalmente abusivo, parecia im-
parable. Otro anglicismo més solapado es el empleo de
cualquier en construcciones como « Cualquier persona que
se considere perjudicada puede reclamary, donde cual-
quier se hace equivalente de todo: « Toda persona que se
considere... » 0, simplemente, xLas personas que se consr-
deren...» Eltérmino doméstico ha irrumpido en la jerga de
las compaiiias de aviacion con el significado de nacional:
Vwelos domésticos. Y también emergencia, supuesto si-
nénimo de imprevisto, peligro, urgencia o apuro. Los
comentaristas politicos son, por su parte, responsables del
auge del sentido inglés de especular y especulaciones,
haci#éndolas significar, respectivamente, conjeturar y con-
Jjeturas. Y ellos y los tecnocratas han importado la acep-
cion risible de filosofia, equiparéndola a fundamento, su-
puestos o motivos, y asl, se oye hablar, estremecedora-
mente, de «La filosofia de la nueva normativa de recogida
de basurav.

Entre los anglicismos que con menos resistencia se nos
estan inflitrando figura ignorar, cuando se la da la acepcion
de “no hacer caso de”: «la empresa ha ignorado las de-
mandas de los obrerosy; «Alli estaba Lopez, pero lo ignoré
y pasé sin saludarion. Y, por supuesto, el aburrido impacto
fu Sus declaraciones han producido gran impactos), en vez
de impresién, efecto o repercusion. Tan solapadamente
como estos vocablos, se estd asentando el verbo nominar,
que, en espaiiol, sblo significa “dotar de nombre a una per-
sona o cosa”. Cuando un actor es nominado para un Os-
car, simplemente se le ha propuesto para él, es candidato
al premio; la prensa ha hablado recientemente de unos mili-
tares que han sido nominados tementes generales,
queriendo decir que han sido nombrados. La relacion de
anglicisrnos contra los que hay que actuar resultaria intermi-
nable; enumeraremos algunos, aun maés sucientamente:



permisividad por talerancia; posicién («No estoy en po-
sicién de definirme») por situacion o condiciones; po-
tencial («el potencial atébmico») por poderio, priorita-
rio por preferente; pronunciamiento por deqlaraciéq;
remodelar por restructurar; rutinario (una inspeccion
rutinarian) por ardinario, periédico o de tramite; silen-
ciar por acallar («El publico silencié a los alborotado-
res»).

Pero no son los extranjerismos —entre los que no hay
que olvidar el galicismo jugar un papel, que se emplea en
lugar de representar o desempenar un papel— /as aflic-
ciones mas graves que soporta nuetro idioma. Estan tam-
bién los malos usos del espafiol por ignorancia del significa-
do preciso de los vocablos. Ahi esta la singladura a que
tantos aluden dandole una duracion de dias, meses o afos,
cuando ese nombre desgina el recorrido de un barco duran-
te 24 horas, contadas desde un mediodia al siguiente. Tam-
bién suele emplearse mal el adjetivo asequible, con el que
debe calificarse “lo que se puede conseguir o alcanzar”, y
debe aplicarse, por tanto, solamente a cosas. Decir de una
mujer o de un hobre que son asequibles es una inocente
barbaridad; lo que se suele querer decir es que son acce-
sibles. Resulta muy curioso igualmente el empleo que se
hace del vocablo seméntico, cuando se dice, por ejernplo,
que la diferencia entre dos posturas es solo semdéntica,
queriendo significar con eilo que tal diferencia es de pe-
queiia monta y simplemente formal. Y ocurre todo lo
contrario: si las divergencias entre aquellas posturas son se-
ménticas, es que lo son de fondo, en la medida en que ese
adjetivo alude a los contenidos y no a las formas. Un desliz
menor, pero tremendamente enojoso por /o que se repite es
el inalterable empleado por los locutores deportivos: el
marcador continua o sigue inalterable se oye machacona-
mente todas las tardes de los domingos en todas las emiso-
ras del pais. Si el marcador continua inalterable, ello supo-
ne que no puede ser alterado, y entonces ;para qué se
juega? Pero los locutores quieren decir que el marcador
continua inalterado, sin embargo, como no lo dicen, resul-
ta un disparate. Pero no es tan grande como hacer de dile-
ma un sinénimo de problema («Ante las dificultades para
la aprobacion de la LAU, se le presentan al Gobierno varios
dilemas»). O el de construir simpatizar, con un comple-
mento pronominal («Esa persona no me simpatiza» con el
significado ambiguo de que yo no simpatizo con ella o de
que ella no simpatiza conmigo). O el de emplear el verbo
detentar, que significa “‘retener uno sin derecho lo que no
le pertenece”, con el sentido de “‘tener’’, “poseer’’ u "ocu-
par” (X detenta el Ministerio desde hace tres afios»). O el
de enervar, que quiere decir “‘quitar fuerzas, debilitar y
enflaquecer”, trocado hoy en la acepcion casi contraria de
“poner nervioso, excitar o irritar”’.

Dentro de estos malos usos del castellano por simple des-
conocimiento de la norma, puede incluirse la anarquia que
reina en el empleo de los ordinales. Se habla de que un atle-
ta ha ocupado el doceavo lugar de la clasificacion, o que se
ha celebrado /a diociochava edicion de una feria de
muestras. Se estan olvidando los ordinales undécimo,
duodécimo (hay quien dice barbaramente decimoprime-
ro y decimosegundo), decimotercero, decimocuarto,
etcétera. Estas son las formas correctas; pero, si parecen
excesivamente cultas, pueden usarse los cardinales, como
es sabido, a partir del décimo: «El capitulo dieciséis del
libro», «La ciento cincuenta representacion de la come-
dian. Todo antes que aquella desbarajustada utilizacion de
los fraccionarios para expresar el orden.

No quiero terminar sin aludir siquiera a dos palabras que
estan sacéndole bastante jugo al espafiol, por su empleo
desmedido a expensas de otros vocablos, a los que practi-
camente han desplazado. Son el nombre tema y el verbo
tinalizar. £n efecto, desde hace pocos afios, padecemos
un uso dislocado o superfetatorio de tema. Se emplea en

vez de asunto, expediante, cuastion, proyecto, nego-
cio... la impresion es de que no hay palabra a la que no
pueda equivaler: « Me han prohibido fumar y me he tomado
en serio el temay; « Dijeron que serian campeones, y van a
tener razon en el temay; «Tiene usted fiebre;, hay que
cuidar ese temay. Tremendo empufe el de esta palabra,
que ahorra el esfuerzo del pensamiento para encontrar el
vocablo justo. Su triunfo no sélo afecta al idioma: pone
también en peligro [a salud mental de los espafioles.

La otra voz triunfal a que aludia es el verbo finalizar. Ha-
gase la prueba de recorrer con atencion los diarios y las re-
vistas, o de escuchar cualquier emision de radio o de televi-
sion, en busca de los verbos acabar, terminar o concluir.
Sera en vano: no se leera u oira mas que finalizar. Todo fi-
naliza, nada acaba, remata, termina o concluye. Otro
caso, pues, en que el castellano sufre un pavoroso em-
pobrecimiento.

Casi todas estas muestras de malos usos del lenguaje que
hemos presentado — unas gotas en un océano-- asedian a
nuestros alumnos, con insistencia dificimente evitable, a
través de los medios de comunicacion. Deciamos al princi-
pio que éstos, en lugar de colaborar con el sistema de en-
sefianza, se convierten muchas veces en factores de desor-
den y perturbacion idiomatica. Los profesores debemos
proteger a los estudiantes contra ellos. Y no por afén puris-
ta o casticista. «Le purisme est toujours pauvrey, escribio
Voltaire. Y, como haciéndolo eco, nuestro Fejjoo afirmaba:
wLos que a todas voces peregrinas niegan la entrada en
nuestra locucion, llaman a esta austeridad pureza de /a len-
gua castellana...jPureza! Antes se deberia llamar pobrezs,
desnudez, miseria, sequedad»r. Ambos prohombres
dieciochescos pensaban coincidentemente en el vocablo
extranjero que cruza fronteras fertilizando las culturas que
lo adoptan. Hoy, mas que nunca, esa rapifia es necesaria
para no descolgarnos del mundo: ;qué hacer si no inventa-
mos, si, en clencia, en técnica y hasta en pensamiento nos
movemos con compases ajenas?

Pero hay otros neologismos que resultan de la irresponsa-
bilidad. Salen del cine, de la radio, del periddico, de la tele-
vision, del libro también, y hasta de las aulas, por el deseo
mimético de estar «a la pages. Los introducen pulcros eje-
cutivos eficientes, y no menos exquisitos intelectuales aten-
tos a producirse «in the english manner». Luego los propa-
gan los bocas de ganso, y los acepta ingenuamente la masa
hablante.

Existen también triviales errores no importados, frutos de
la ignorancia de lo propio, que se extienden por el mar de
las ondas hertzianas. Hernos examinado efemplos de todas
estas posibilidades. Nuestros alumnos deben persuadirse
de que es necesario reaccionar. Aqui no vale el «jqué mas
da, si nos entendemos!» Porque si que da. Primero,
porque el idioma no es nuestro: los compartimos con
muchas naciones, y romperlo a gusto propio supone, como
hemos dicho, quebrar lo mas firme de nuestro futuro como
nacion. Sequndo, porque pensamos con el idioma; si se usa
mal, pensaremos mal; y silo cambiamos imitando a otros,
pensaremos como aquellos con los que, a lo mefor, no nos
gustaria pensar. Tercero, porque ejercer la libertad, en esto
como en todo, no consiste en dejarse llevar, sino en sabery
poder ir. El purismo empobrece las lenguas; el casticismo
las enrancia. So6lo el libre comercio idiomético favorece la
marcha de una sociedad al ritmo del tiempo. Pero ese co-
mercio libre no debe abrirse a la baratija ni a la pacotilla que
nos brindan para olvidar lo nuestro. Defender nuestras pa-
labras, el sentido de nuestras palabras; combatir todo lo es-
purio; aceptar lo que efectivamente nos enriquece: he aqui
tres puntos de un programa de accion, con los cuales, se-
gun creo, debemos comprometernos todos cuantos hemos
asumido el deber de ayudar a nuestros conciudadanos a
mejorar de condicion a través de la cultura.

19



Pasaron los tiempos en que el Bachillerato era un ciclo
docente. Hoy es una fugaz transicion entre los estudios
que, por el lugar que ocupan en la pirdmide, se llaman, res-
pectivaments, bésicos y superiores. La reforma que lejanos
ministros y tecndcratas idearon en 1970 desmantel6 la anti-
gua Enseflanza Media, bien que reservando al Bachillerato
un discreto espacio, algo asi como una habitacién con de-
recho a cocina, a fin de que no quedasen sin trabajo los ca-
tedréticos y los profesores de Institutos y de centros simila-
res.

En los tres aflos de que dispone ahora el Bachillerato, to-
do el programa de lengua espafiola ha quedado reducido al
primer curso, ya que los otros dos de la asignatura «Lengua
y Literatura Espafiola» estdn dedicados exclugsivamente a la
literatura. Aqui es necesario detenerse en una cuestion pre-
via. En todos los paises civilizados, el aprendizaje de la ien-
gua nacional es reconocido como el aprendizaje central de
todo el sistema docente y como pieza esencial para la con-
vivencia de todos los compatriotas. /Cémo es posible que
on Espafia (donde, por afiadidura, no lo olvidemos, el es-
pafiol es segunda lengua para una parte de los ciudadanos)
la poblacion estudiantil, al cumplir los quince afios, se des-
pida de toda ensefianza, tebrica y préctica, del idioma? Que
en el Curso de Orientacibn Universitaria —tres afios mas
tarde— vuelva a estudiarse lengua es argumento muy en-
deble, en primer lugar, porque sblo un sector de los
bachilleres sigue ese curso, y segundo, incluso para los que
lo siguen, la solucién de continuidad, justamente en un mo-
mento en que la enseflanza de la lengua podria ser particu-
larmente fecunda, no deja de constituir una pérdida irreme-
diable.

PRIMERA PREGUNTA (LUt HACE LA Ui e
ENEL BACHILLERATO?

Tenemos, pues, en el Bachillerato un solo curso de len-
gua espafiola. Por supuesto, decir «lengua espafiola» no es
decir kgramética espafiola». Por eso es natural preguntarse
si en ese curso de lengua se ensefia graméatica. Como en el
programa oficial de 1975 sblo aparece una vez, alla por en
medio, el término gramética, y otra vez el adjetivo gramati-
cal, puede no resultar facil una respuesta inmediata. Pero
habituaimente, cuando se habla de ensefianza de la iengua
en los niveles medios, el nombre gramética designa todo el
estudio tedrico y sistemético de la lengua, incluyendo las
nociones de linglistica general que deben servirle de mar-
co. Partiendo de este sentido amplio, puede responderse
entonces que el cuestionario oficial de lengua espafiola esté
constituido por treinta y un temas de gramética, aunque
dentro de él solamente se haya querido denominar graméti-
c& 8 una cuarta parte del todo.

El programa oficial, siguiendo la tradicion, esta dividido en
dos secciones: 1., el cuestionario, y 2.*, las orientaciones

20

Nia

Por Manue! SECO

metodolégicas. Y, segin es tradicional también, la practica
de la ensefianza considera que lo fundamental es lo primero
y no lo segundo. No importa que las instrucciones metodo-
légicas comiencen con esta frase: «La finalidad primordial
de /a ensefianza de /a lengua y literatura en el primer curso
es aumentar la competencia lingiistica conseguida en la
Educacién General Bésica»; no importa que, de acuerdo
con este principio, los mejores libros de texto propongan
ejercicios y practicas encaminados a la pura educacién lin-
glistica. Los propios libros de texto —todos— desarrolian
extensamente el cuestionario oficial, y el profesor, en la ma-
yoria de los casos, acosado por la preocupacion de que hay
que dar al programa; por la falsa (y comoda) idea de que
hay que darlo como lo da el libro, y por la dificultad realisi-
ma —siempre desatendida por las autoridades— de las
aulas sobrecargadas, apenas hace otra cosa a lo largo del
curso que explicar y hacer estudiar el cuestionario teérico.

De acuerdo con esa prioridad reverencial que se da al
cuestionario por encima de las orientaciones metodolégi-
cas, la enseflanza de la asignatura suele desarrollarse si-
guiendo paso a paso los capitulos del libro de texto. El profe-
sor procura hacerios comprensibles a sus alumnos —tarea
enormemente ardua en algunos casos, pues hay textos
aprobados por el Ministerio que parecen redactados por
extraterrestres—, y hace lo posible porque asimilen y reten-
gan la doctrina. Con frecuencia, con o sin el apoyo del libro,
desarrolla ejercicios encaminados a afianzar y comprobar
esa asimilacion por parte de los alumnos.

Al margen de esto, un sector de los profesores, con una
generosa dedicacién que nunca se les agradece bastante,
desplegando su imaginacion y multiplicando su esfuerzo,
realizan, como pueden, una serie variada de practicas cuyo
objetivo es desenvolver el dominio del idioma en sus alum-
nos. Con el doble handicap de las lecciones tedricas y del
exceso de alumnado, son estos profesores los Unicos que,
contra viento y marea, cumplen con esa «finalidad primor-
dial», sefialada en el programa, de «aumentar la competen-
cia linglistica conseguida en la Educacion General Bésica».

Pero, atencidn, estas practicas, tan importantes, tan ne-
cesarias, suelen realizarse con poca o ninguna conexion
con lo adquirido en la clase tedrica. Es decir, que en la clase
de lengua espafiola, en el mejor de los casos, la lengua y su
estudio sistemético se presentan disociados como dos
aprendizajes independientes entre si; y, en el peor de los ca-
808, |a ensefianza de la gramética suplanta a la ensefianza
de la lengua.

De esto no debe extraerse la conclusién de un supuesto
antagonismo entre gramética y lengua. Lo que hay —vy lo
hay desde tiempo inmemorial— es una confusiébn que iden-
tifica ensefianza de la lengua y ensefianza de la gramética,
qu:_hace que, pretendiendo ensefiar lengua, se ensefie gra-
maética.



Lo curioso es que esa confusibn, sobre el papel, estd
mandada retirar hace muchos aflos. Si interrogésemos a
cuaiquier profesor de nuestros dias qué entiende por gra-
mitica, es seguro que se respuesta no seria aquella de «el
arte de hablar y escribir correctamente un idioma». Ya nos
dijo Américo Castro que la gramética «no sirve para ensefiar
a habiar y escribir correctamente la lengua propia, lo mismo
que el estudio de la fisiologia o de la aclstica no ensefia a
bailar, 0 que la mecénica no ensefia 8 montar en bicicletas.

Pero el hecho de que aprender gramética no sea aprender
lengua no significa que el aprendizaje de la gramaética no sea
Util para el aprendizaje de la lengua. Asi parece entenderio
el programa ofiicial cuando expone seguidos su cuestionario
de gramética y su postulado de que la finalidad primordial
del curso de lengua es el aumento de la competencia lin-
glistica. Sin embargo, no queda suficientemente explicita
esa relacion a lo largo de las indicaciones metodolbgicas.
Sélo en dos puntos se alude a la conexion entre la lengua y
su estudio tedrico. El primero, expuesto como complemen-
to de la finalidad primordial citada, propone «alcanzar un
grado de sistenatizacion de su estudio [se supone "‘de la
lengua’”’] que permita fijar los niveles de expresion y
comprension adecuados al Bachilleratos. El segundo dice:
«El equilibrio entre el estudio gramatical y el uso reflexivo y
creador de la lengua debe lograr que el alumno descubra la
relacion existente entre la descripcion del sistema y las dife-
rentes realizaciones del mismo». De manera que, por un la-
do, parece afirmarse que el estudio sistemético es un medio
para «fijar» (;afianzar?) determinados niveles de expresion y
comprension; y, por otro, se preconiza un equilibrio entre el
estudio y el uso de la lengua, encaminado a que el alumno
descubra la relacion entre lengua y gramética. No se aclara
en qué forma puede contribuir el estudio sistemético a la
ufijacibn» de los niveles de competencia en cuestibn, ni
cial es el objetivo propuesto con el descubrimiento, por
parte del alumno, de la relacion existente entre la descrip-
cibn del sistema y las diferentes realizaciones del mismo.

Por otra parte, otro pasaje de las onientaciones metodold-
gicas parece presentar la gramatica no como medio, sino
como fin: «La metodologia —dice — debe ser esencialmen-
te activa, de modo que no exista nunca una separacion
entre la consideracion de la lengua como sistema y la
comprobacién empirica de los fenémenos descritos, en la
realidad de la comunicacién linguisticay (subrayo yo). Note-
se que la lengua aqui desempefia el papel de «acomproba-
cion» de la teoria expuesta. ;Para eso esta la clase de len-
gua?

Mas afortunados son los parrafos que proponen ejerci
cios de comunicacion y explicaciones de textos. Los prime-
ros, se sefiala, estdn orientados a exigir «una progresiva
complejidad en el uso de los mecanismos expresivos, para
[...] facilitar la actitud reflexiva ante el uso linglistico». Y
entre los fines de las segundas se cita el de «comprobar el
funcionamiento del lenguaje. Es aqui, en estas breves lineas,
donde se encuentra encerrado un embrion de auténtica me-
todologia de la gramatica. Lastima que no se haya manifes-
tado en forrma mas explicita e inequivoca; pues las dos fra-
ses, particularmente la Gltima, podrian interpretarse en el
sentido, sefialado antes, de la «xcomprobacion empirica de
los fenbmenos descritos» en el estudio sistemético.

Quedan, en definitiva, sin precisar en las orientaciones
metodologicas las relaciones entre la ensefianza de la gra-
maética y la ensefianza de la lengua. No se obtiene la nocién
clara de una concepcion de la primera, 0 como instrumento
de la segunda, o como un fin en si misma, o como las dos
cosas a la vez. El resuhado es que, en el campo de batalla,
en la realidad del aula, como he dicho antes, el profesor en-
sefia la gramética simplemente porque se lo exige el progra-
ma y porque el libro de texto estd fundamentalmente con-
cebido para servir a esa exigencia. Puede también, llevado
de su honradez, de su vocacion y de su espiritu de sacrificio

—y tal vez con la colaboracién de algin buen fibro—, en-
sefiar eficazmente el idioma, enriquecer realmente la com-
petencia de sus alumnos (esto es, cumplir el espiritu de las
instrucciones oficiales); pero esto, salvo excepciones, lo ha-
ré en el tiempo que consiga hurtar o ahorrar de la cotidiana
obligacion de la explicacion tedrica, y sin verdadero enlace
con ésta.

¢Puede sorprendernos que, para la mayoria de los
bachilleres, la gramética estudiada ocupe en su cabeza sblo
el lugar de un vago recuerdo —a menudo ingrato— sin pa-
pel activo alguno en el funcionamiento de su mente?

Seamos realistas: ;para qué queremos que nuestros estu-
diantes aprendan gramética, si vemos que nuestros
bachilleres no saben escuchar, ni hablar, ni leer, ni escribir?
(Incluyo en estas ignorancias la de la fonética estandar y la
de la ortografia, empezando por el aspecto mas importante
de esta: la puntuacion.) Defender —como hacen algunos —
el conocimiento de la graméatica como un saber necesario a
toda persona culta no tiene sentido si ese conocimiento no
esté apoyado sobre la base de un dominio sélido de la len-
gua. Se da entre nosotros como normal el caso del
muchacho que va a su examen de Selectividad sabiendo
muchas cosas de Saussure y de Chomsky, sin ser capaz de
componer un mediano ejercicio de redaccion (y a pesar de
ello obtiene el aprobado, y aun més). Vemos con tranquili-
dad como fendmeno habitual que cualquier estudiante uni-
versitario y cualquier licenciado carezcan de un conoci-
miento activo y pasivo satisfactorio de su propio idioma. Es
preciso luchar enérgicamente contra esta alarmante atrofia
de nuestra sociedad; y en esa lucha, cualquier concepto or-
namental de la gramatica esta fuera de lugar.

21



2Debemos, pues, suprimir la gramatica dentro de la clase
de lengua, dejando despejado todo el terreno para dedicarlo
en exclusiva el aprendizaje practico de esta? De ninguna
manera: precisamente para favorecer y potenciar tal apren-
dizaje, la gramaética debe entrar en él, puesto que es capaz
de actuar como instrumento eficacisimo en el desarrollo de
la competencia lingiistica del individuo. Bien aplicada, per-
mite una comprensién més profunda de la expresidn ajena,
y ampiia y mejora las posibilidades de la expresién propia.

La primera condicion, absolutamente indispensable, para
que la enseflanza de la gramética sea de verdad (til es que
el profesor posea un conocimiento a fondo del idioma:
préctico y tedrico, coloquial y formal, vivo y literario, sincré-
nico y diacrbnico. No exagero, pues hablo con experiencia
directa, al decir que en los centros docentes buena parte de
los profesores de espaniol no dominan el espafiol. El mal
empieza en que muchos de los que se dedican a esta en-
seflanza proceden de especialidades universitarias ajenas a
ella; continia con que incluso muchos de los procedentes
de la rama lingliistica han salido de su facultad con méas co-
nocimiento {;digerido?) de la lingiiistica que de la lengua, y
con mas conocimiento teérico que real de ésta; y concluye
con que unos y otros, contando con el apoyo de los libros
de texto, confunden la sabiduria con la pedanteria. La exi-
gencia de que el profesor de espafiol posea un conocimien-
to profundo del idioma no significa, en modo alguno, que
deba desplegarlo en clase como si estuviera ante un tribu-
nal de oposiciones, sino que debe disponer de todo ese
caudal para poder atender con solvencia a una misioén tan
compleja, tan delicada, como la ensefianza de la lengua.

Si vemos la gramética como un instrumento para de-
sarrollar la facultad lingiiistica del alumno, es obvio que no
debe ser objeto de estudio por si misma, sino en funcién de
su servicio a la ensefianza de la lengua. La consecuencia in-
mediata de este enfoque ha de ser la eliminacion de todos
aquellos aspectos no aprovechables para el fin propuesto, y
la reduccion de la terminologia a los limites indispensables.
(1Cuénto les queda por aprender en este terreno a los auto-
res de libros de texto!) Por otra parte, es esencial que la pre-
sentacion de la gramatica esté sometida al grado de de-
sarrollo intelectual de los alumnos: la capacidad de abstrac-
cibn y la competencia lingliistica de unos determinados es-
tudiantes, que tienen una determinada edad y que pertene-
cen a un determinado medio geogréfico y social han de
condicionar la dosis y el nivel de explicacion gramatical que
se les ofrezcan, digan lo que digan los cuestionarios y los
libros de texto.

La ensefianza —toda ensefianza — debe ser realista y no
dar por descontado que el alumno ya sabe esto o lo otro
porque «consta» que lo ha estudiado en un curso o una eta-
pa anteriores. En este sentido, hay que empezar por in-
terpretar rectamente la algo ambigua frase de la metodo-
logia oficial: «aumentar la competencia lingiistica conse-
guida en la Educacion General Basicay. Es preciso que el
profesor de Bachillerato compruebe cuél es el grado real de
la competencia lingiistica de cada uno de los alumnos que
entran bajo su tutela, sin dar por bueno, a ojos cerrados, lo
que los programas oficiales suponen que tiene que saber.
De la base de ese grado real debe partir toda ensefianza de
la gramaética, pues seria vano hacer reflexionar al alumno
sobre algo que aiin no pertenece a su acervo mental; no hay
que olvidar que la gramética solo le seré Gtil si sirve para po-
ner orden en su capacidad de expresion y comprension.

2Qué gramética enseiiar? He hablado de una gramaética
en funcién de la ensefianza de la lengua, y de una gramatica
supeditada a la situacién real de los jévenes aprendices. Es-
to lleva consigo consecuencias de largo alcance. Si nuestra
enseflanza ha de partir del lenguaje por ellos poseido activa
y pasivamente, debemos manejar con tiento los conceptos
de correccion e incorreccion. El idiolecto del alumno es

2

«correcto» dentro del nivel sociolingiistico en el que fun-
ciona, siempre que sea eficaz dentro de él, aunque sea «in-
correcto» si se le analiza desde 1a lente de la lengua estan-
dar. Esta distincién no es una sutileza de lingiiistas, sino una
realidad largo tiempo olvidada por los responsables de la en-
seflanza —legisladores, autores de libros, profesores—. El
profesor necesita, en primer lugar, ser bien consciente él
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mismo de /os distintos niveles de lengua y de habla (re-
gistros) que son posibles y actuales en el &mbito en que &I
ensefia, y, después, acoplar su ensefianza de la lengua y de
los aspectos gramaticales normativos al hecho de la exis-
tencia de esos niveles. La existencia de diversas normas (lo-
cal, regional, nacional; hablada, escrita, etcétera) para cada
hablante es una realidad linglistica que de ningin modo
puede ignorar ya el profesor de lengua; y el reconocimiento
de ellas ha de plasmarse ineludiblemente en su trabajo
dentro de la clase.

Debemos tener bien presente que el dominio de la lengua
consiste, en definitiva, en el dominio de los distintos niveles
y de las distintas normas, y el arte del profesor esta en pro-
porcionar a sus discipulos los medios para alcanzar esa
maestria ideal. La reflexion gramatical debe someterse a la
realidad de estas variedades, con lo que la enseflanza de la
norma adquiere una complejidad — pero también una efica-
cia— muy superior a la que estamos acostumbrados a con-
siderar.

Es evidente que, asi, la labor del profesor de lengua es
mucho més delicada de lo que suele creerse, pues tiene que
poner con su estudio personal una serie importante de ele-
mentos que no le ofrecen ni nunca podran ofrecerle los
libros de texto. Dudo que otra asignatura presente mayores
dificultades a sus ensefiantes. Pero también dudo que haya
otra que pueda dar mas, humanamente, a sus discipulos.
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y la norma

INTRODUCCION

Pocas cosas hay que conciten con la misma virufencia las
iras de profesores experimentados —y nuevos—, asi como
o] estupor del hombre de la calle, de /a manera que lo hace
o desafio a la norma ortogréfics, el cual impone su salvaje
ley en los ejercicios que escriban nuestros alumnos y en los
cuadernos que, de vez en cuando, nos presentan nuestros
hijos, es decir, lo que con palabra de triste moda se designa
enfaticamente como /s crisls de /a Ortografia.

Las sbluciones para volver a los sanos cauces ortogréfi-
cos del pasado (un pasado de ayer, en todo caso) surgen in-
mediatamente, y también con rara unanimidad: aquel exa-
man de ingreso en e Bachillerato que hicimos a los nueve o
diez afios en el que /a Ortografis era primordial, por partida
doble: en dictado y redaccién; Ia ensefianza de ls lenga en
la EGB, actualmente, una pura gramatiqueria en la que no
se ensefia a los nifios a ser usuarios del idioma, y que habria
que reformar —antes dicho que hecho—; el desinterés de
los compafieros de claustro, quienes no exigen en sus exé-
menes pulcritud ortogrdfica equipsrada a conocimientos y
habilidad an el desentrafiamiento de los problemas de Fisica
o, incluso, lo més aberrante, de los temas de Historia o Filo-
sofia, y as/ podriamos seguir.

Los reproches y las —supuestas-- soluciones tienen un
denominador comin,; su carécter normativo y coercitivo,
sin que falte Jo represivo, con las célebres copias de veinte o
cincuents veces tal o cual palabra mal ortografiada. No te-
nemos noticia, en cambio, de ningun padre {o tutor) que
haya dicho alguna vez algo parecido a esto: «en mi casa no
hay libros, mi hijjo nuncs me ve leer, voy a compar libros y a
leer, para ver si mi hijjo se aficiona también y su Ortografia
mejorar. En realidad — debiéramos pensar— lo milagroso
es que en un pais con un nivel de compra de libros y de lec-
tura tan bajo, las faltas de Ortografia todavia se noten, en
vez de ser una buena ortografia lo auténticamente llamati-
vo.

Se nos podria replicar que hace veinticinco afios los nifios
no tenian més que la enciclopedia escolar, mientras que
ahora hay, limiténdonos a la escuela, montafias de textos,
incluso libros escolares de lectura, y que, indudablemente,
la accién correctora de fos maestros, y /a exigencia del exa-
men de ingreso haclan el milagro. Més peso tendrla, nos pa-
rece, una argumentacién que se apoyara en que la Or-
tografia va unida al desarrollo de la memoria visual y que,
durante muchos aflos todo lo que fuera «de memoria» ha si-
do implacablernente perseguido por la pseudopedagogla al
uso: quienes tenemos varios hifos podemos testimoniar que
sus distintas maestras no han sido sfenas s /s buena Or-
tograffa de unos; pero tampoco nos parece justo culpar a
/as maestras de /a meala de otros, cuando hay otras muchas
diferencias, que también son evidentes. '

La ortografia: entre el estupor

Por Francisco MARCOS MARIN (*®)

Hay otra perspectiva: hace muy pocos afios, la Ortografis
tenia una dimension social: una mala Ortografia era cosa de
mujeres y de pobres (o de las dos cosas, cual la referencia
tristemente corriente a /a «Ortografia de criadss o «de chice
de serviry). Hoy —dirlamos, gracias a Dios— tembién los
sefioritos de buena familia tienan faltas. Se ha producido
una nivelaciéon hacia abajo, por otro lado muy de acuerdo
con el carécter semiculto de la sociadad espafiola. No es-
taria mal que pensédramos si la histeria de la crisis, en-vez de
estar provocada por 6/ dafio de /s cultura ortogréfica, no lo
estars por el dafio de la Imagen del bachilier, o del universi-
tario. Y quien esto escribe, aclaremos, hs sida educsdo en
la estricta observancia ortogréfica, en la cual se mantiene,
en al émbito personal y en el doméstico, y ha dedicado
muchas horas y algunas psginas a estudiaria, lo que supone
que /a apracia y /a reconoce como valor cultursl insludible.
La pregunta corrects seria, tal vez: ¢la sociedad estd real-
mente preocupads por ias incorrecciones ortogréficas, o lo
esté por la pérdida de una apariencia de cultura que supone
menos esfuerzo que una cultura auténtica? Porque la so-
ciedad quiere reglas; no investigacién ni meditacion.

En todo caso, los planteamientos def problema ortogréfi-
co adolecen del mismo defecto: s/ prejuicio de creer que /a
Ortografia es algo hecho, eterno e inamovible («tiene una
ortografia perfectar, se dice). Esta parfeccién impone su
arma-alma-dura al eascribiente, quien carece de poder
contra eélla. Una persona cufta, desde luego, confleve una
buena ortografla; pero escribir sin faftas, en cambio, no
equivale a ser culto. Por ello puede ser més auténtica la res-
puesta de la rebelibn y el abandono (no la ignorancia,
cuidado), precisamente porque nuestro sistema ortogréfico
no es perfecto, es decir, no esta totalmente terminado, ni
refleja sin ambigiedades los intringulis fonolégicos del
idioma espafiol (1).

(*) Universidad Auténoma de Madrid.

(1) La Ortografia dispone de una bibliografia ampila y de varisdo enfo-
que, que podemos dividir en tres apartados: |. Obras generaies o tedrices; II.
Obres histéricas, y ill. Obras aplicadas. En el aparstado general podemos
incluir: R. H, Staton, «The phoneme and the graphemes, Mé/. DE l.lng. et
Phil, off. & J. van Ginneken, Peris, 1937, phgs. 353-388; E. Pulgram, «Pho-
neme and grapheme: & parsiiels, Word, 7, 1951, pigs. 15-20 {trad esp.: «Pa-
ralelo entre ol fonema y el grafemar», en Comunicacién y cufturs, Buenos
Aires (Nueva Visibn}, 1972, pags. 203-210); E. Alarcos, «Representacionss
grificas del lenguaje», A0, XV, 1905, phgs. 5-68; Lidia Contrerss, «Or-
tografis y grafémicas, Esp. Actudl, 23, 1972, pbgs. 1-7, y «Gratémicas, Ac-
tes del Segundo Seminerio de Investigacion y Ensefanzs de la
{Sociedad chilena de Linglistica) Instituto de Fiologia de la Universided
Austral, Veldivia, 1972, pags. 118-12; S. Mariner, « Diferenclacién de
lexemasw, RSEL, 2, 1972, pbgs. 1-18; ¥y Manuel Alvar, «Fonltics,
y Ortografias, LEA, 1/2, 1978, pégs. 211-231. En ol segundo apartado
tendriamos, por ejernplo, A. Rosenbiat, «Las idess o de Bello»,
prologo al tomo V de las 0.C. de A. Belo, Caracas, 1961, L IX-
COXXXVIHI; F. Marcos Marin, Lingdistics y langus espefiols, Madrid (Cincel)
1975, pér. 11.3, £/ Comentanio Lingdfstico, Madrid (Catedrs) 1978, y Refor-
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La historia de nuestra lengus, como proceso de reforma y
modernizacién (2), es bastante més expresiva que la paime-

récter cultural y plurinacional, y dotsrse del instrumento or-
togréfico sdecuado, que ha ido variando a lo largo de la his-
tovis. Analizer ol problema actual prescindiendo de la expe-
. flencie histbrica serla tan errdneo como abandoner s or-
tografia @ su suerte, y resignamos &l caos. Téngase en
cuenta, ademds, que esa acomodacién de la lengua no se
ha producido como gratuitum de Deo munus, sino como
resuftado de /a accibn reformadora y modernizadora de una
sorie de hornbres, en varios procesos de lo que ahora recibe
o/ nombre técnico de planificacién lingdistica (3). Una de
las facetas, o atapas, de la planificacién es, precisamente,
la estandardizacion de la lengua escrita, o sea, su normali-
zacién convencional, mediante la eleccion entre variantes y
la fyacion ortogréfica, para efiminar el polimorfismo, tanto
morfolbgico como gréfico. La Ortografia es una necesidad
natursl, primaria o inmediata, dentro de esa convencién
que &3 toda lengua, con sus complejidades sociohistéricas.

PREMISAS

Nuestrs exposicion, por tanto, arranca de dos premisas
genarsles y una historica: las generales son que la Or-
tografia es necesaria y que as reformable, Ia histbrica es que
la Ortografia espafiola ha sufrido ya, en varias ocasiones ese
Proceso de reforma, o que significa que no le supone nove-
dad alguna. Hay que aRadir, con todo, una precaucién, la
necesidad de respetar la norme hispénica, que no coincide
con la castellana, y de tener en cuenta, por tanto, que la co-
existencia de varios sistemas fonolbgicos, aunque no exce-
sivamente diferenciados, dentro del continuum de Ja len-
gua espafiols, obliga a ciertas convenciones, en aras de la
unidad idiomética hispanohablante, uno de nuestros bienes
culturales (o sea, también econémico) més importantes.

La Ortografis es, por otra parte, sélo una de /as facetas
de Ia lengua escrita, como se puede deducir con facilidad de
oste pérrafo del discurso pronunciado por Salvador Ferns-
dez Ramirez al ingresar en el Real Academia Espafiola (4):

ma y modernizacién del espafiol (Ensayo de Sociolingiiistica Historica),
Madrid (Citedra) 1979, pér. 3.1y 3.2.; asi como R. Sammiento, «Aportacion
ia historia de ia Ortografia de is R.A.E.», Médwlo 3, 3.° épocs, nim. 2,
. 28-41. Més propiaments de! tercer tipo, puente con los dos anteriores,
recogador de amplisima bibliografia es: J. Polo, Ortografla y ciencia del
lenguaje, Madrid {Parsninfo) 1974. Al tercer grupo pertenecen, inmediata-
ments, todos los trstados de Ortografia; la normativa vigente se recoge en la
Ortografia de la Real Acedemia Espafiola que incorpora las «Nuevas Nor-
mas», Madrid, 1969. Pertenecen a &), ademés, todos los estudios y publica-
ciones que discuten estas normas, o las propuestas de reforma ortografica,
que son legidn, asi como los tratados de intencidn didactica. Son trabejos
clésicos los de M. de Unamuno, en el t. IV de 0.C., La raza y /s jengus,
(Escelicer) 1988, Julio Casares, en Nuevo Concepto del diccionario
de ls lengua y otros problemas de lexicografia y gramética (0.C. vol. V)
Madrid (Espasa Calpe) 1941, y A. Rosenblat, «Fetichismo de la letras, en
Nuestra lengua en ambos mundos, Barcelona-Madrid (Salvat) 1971,
pags. 41-81. Son modernos (y parecen efimeros) C. P. Otero, Letras /, Bar-
celona (Seix Barral) 1972, pégs. 51-84 v, desde luego més profundo, sunque
oxcosivo, como diremos, J. Mosterin, Le ortografia fonémica del aspafiol,
Madrid (Alianza Universidad) 1981. Para |a didctica citaremos a Manuel Se-
" co, Metadologie de is Lcngua y /a Literatura Espafiole en ol Bac'Nersto,
publicaciones de (s revista Ensefianza Media, Madrid, 1962; en las publica-
clones de la miama revista, por el Centro de Orientacion Didéctica de) Minis-
terio de Educacion Nacional, la Gule didéctice de la Lengua y Literatura Es-
pafiole en of Bachilterato, Madrid, 1967; Centro de Documentacién y Orien-
tacidn Didictice de Enseflanza Primaria, Lengua y ansefanza, perspectivas,
Madrid, 1967; J. igiesias Marcelo, «Orientaciones para la ensefianza de la Or-
tografias, Vide Escoler, 139-140, 1972, pégs. 67-72. .
(2) Cfr. F. Marcos Marin, Reforms, cit., esp. cap. Il
mejor que planeamiento, que tambidn se en-

P14

§

apaciguamiento, vy ol proceso de planificacion es esenclaiments activo. En
1980 entregamos a ed. Alhambra de Madrid un original sobre planificacion
lingOistica, pare un volumen coordinado por F. Abad, que se publicars, al
parecer, con él tituio de /ntroduccién a la Lingudistica.

{4) Lengua kiteraria y norma lingdistics, Madrid, 1960. El parrato citado
98 encuentra en las pégs. 34-35.
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Las relaciones entre palabra y escritura plantean
innumerables problemas: politicos, estillsticos, or-
togréficos, etcéters. /La escritura, por ejemplo, debe
ser etimolbgica o fonética? ¢No empobrecemos
nuestra representacién visusi haciendo la escritura de-
masiado escusta? /No habria que haber salvado, dr-
go yo, en la nuestra, las formas venerables de /a len-
gua griega? ¢No es la lengua literaria una lengua de
gran cultura y no debemos rechazar las insinuaciones
de los que aconsejan hacer tabla rasa de lo etimolégr-
co? ¢Seria hoy la lengua inglesa lo que es y lo que
representa con un alfabeto nivelado y atenido a un
patron vivo? ¢ A cudl? ¢No es funcién de las lenguas
universales refrenar en lo que se pueda el avance di-
ferenciador y hacer un patrén de sf mismas?

La Ortografia, por tanto, no supone sélo una relaci6n
entre estructura fonica y estructura gréfica {en ese caso, la
Ortografia fonémica seria la unica posible), sino también
entre universo cultural y estructura gréfica. La escritura no
solo sirve de suplemento del habla, como decia Rousseau,
Sino de recordatorio cultural. No deje de ser llamativo que
personas que se declaran partidarias de que, para recuperar
una lengua patrimonial, que hace més de dos y hasta cuatro
siglos que no se habla en su familia, un nifio vaya a la es-
cuela elemental a aprenderla, sean, en cambio, tan poco
respetuosas con ese otro aspecto del patrimonio cultural es-
pafiol, mucho més sencillo de aprendery conservar, que es
la Ortograffa. Lo coherentes, parece, seria defender ambas
Cos8s.

ELSISTEMA ORTOORAFICO D50 ESPANOL
AL TUR]

Postula Alarcos que los sistemas gréficos son de interés
para la Lingdistica s6lo en cuanto estén en relacién con el
sistema del lenguaje oral, puesto que la manifestacion nor-
mal y primaria del lenguaje es la fénica. Estas condiciones
—que son, por otra parte, demasiado rusonianas— con-
vienen al sistema espafiol, en el cual la mayor parte de los
signos gréficos corresponde a un fonema del sistema: para
ello hay que tener en cuenta, también, que de los dos pos-
tulados por el autor en su Fonologla Espafiola — castella-
no y meridional—, la Ortografia trata de representar el pri-
mero.

No es éste el lugar de repetir Ia lista de fonemas del es-
pafiol y sus conocidas equivalencias gréficas (5}, por lo cual
solo nos referiremos a los casos probleméticos. Indudable-
mente, la cuestion bésica radica en que el asuario de la len-
gua conozca la norma convenclonal de la comunidad: la
castellana, y sabemos todos que ahi es donde, en efecto,
estriba la dificultad. El desprecio de la norma no procede de
una postura de superacion de la misma, sino de la imposibi-
lidad de dominarla. Manuel Alvar, entre otros autores, ha
sefialado este punto, y Antonio Machado, en verso ma-
gistral, retratd en dos lineas cémo el desprecisr lo que se ig-
nora va junto al sentimiento de /a inanidad del hoy frente al
ayer. La generalizacién de la norma castellana, hija de cir-
cunstancias historicas, es, en la actuslidad, una situacién
aceptada por el convencimiento de que garantiza la unidad
idiomética, y por ello es beneficiosa para la comunidad his-
pénica. Quienes esgrimen documentos de academias hispa-
noamericanas en favor de reformas drésticas, olvidan dos
cosas, que esos documentos valen sélo como férmulas de
discusién —y, por ello, salvo excepciones regladas, como la
filipina, han sido retirados por sus presentadores— y que la
reforma es algo consustancial con nuestro sistema ortogré-
fico, y parte de /a vida disria de la Real Academia Espafiola,

{(5) Ctr., por ejemplo, F. Marcos Marin, Curso de Gramética Espafiols,
Madnid {Cincel-Kapelusz) 1980, pér. 6.2.1.



en sensata paridad con sus hermanas de América y Filipi-
nas.

Vayamos a /o concreto, y por partes:

La representacién de las vocales es fonemética, con una
feve excepcibn que afecta a /s /etre u, emuday tras q o g,
cuando van seguidas de e, |, es decir, las vocales palatales;
si, en ls segunda grafla, se quiere indicar su pronunciacibén
efactiva, se colocan los puntos de la diéresis sobre esa u:
sntigledad, ambigaedad, linglistica. como antiguo,
amblguo, lengua, frente a hormiguero, guisa.

En lss consonantes, la més rechazads (y para su casi to-
tal supresion tenemos el ejemplo italiano) es la amudav, la
h. Es inGtil la distincién entre b y v. mientras esté perfecta-
mente hecha la distribucién entre z y ¢, que no debiera ser
conflictiva (za, ce, ci ,zo0. zu), y que lo es por otra causa,
por ser represantacion de un fonema minoritario en el mun-
do hispénico, la z, uno de los que diferencian la norma cas-
tellana de la meridional, precisamente; lo que se discutiria
aqul no seria tanto el interés de mantener las letras z y c. si-
no la distincién entre z y 8 (que también implica a la x, en
excepcién, por ejemplo). Algo parecido, aunque menos
grave, por el menor rendimiento de la oposicion, es decir,
porque existen menos pares de palabras diferenciadas por
ese rasgo, es la distincion entre li/y (hallamos/hayamos).

Aunque ya seg habitual recurrir a ellos, no son estos los
ejemplos auténticos de nuestras dificultades gréficas, sino
por qué gemir o rugir, pero tejer o viaje, por qué g + e,
i=j, por qué c+a, 0, u=k=qu + e, i, por qué unas veces
X y otras S, unas veces ¢ y otras cc, unas veces |/ final de
silaba y otras -r, unas veces -d y otras -Z, unas veces -C y
otras -g, es decir, las grafias intercambiables y los grupos
cultos. De poco valen las reglas: esta legisiado que los ter-
minados en -aje se escriben con j; pues hasta el diccionario
manual de la Academia ha tenido que recoger garage, en
las cartas de los restaurantes crece el potage, en las croni-
cas de sucesos el chantage, y en las deportivas ef gol ave-
rage. Estéd muy claro por qué adicién, emparentado con
aditivo, tiene una -c, mientras que adiccién, emparentado
con adicto, tiene dos, -cc-, {-¢, como -t-, -cc- como -ct-),
sin emgargo, las faltas son generales. Con la x la gravedad
viene de otra parte: los espafioles — generalizamos excesi-
vamente, advertimos— tienden a la pronunciacién -s, por
ejemplo, en excepto, e incluso en examen, mientras que
en América es muy general -ks-. Cuando la grafia es -xc-,
como en excepcién, si los americanos no pronunciaran -
ks- dirian /esepsién/ frente a nuestro /escepcién/, la di-
ferencia es notoria y la x imprescindible.

La -s final de palabra, aspirada en muchas zonas linguisti-
cas y perdida en otras, como la -r y la -/, aunque con mayor
rendimiento en la morfologia, también puede ser discutible:
¢Seria mas general escribir loh rioh? Una vez més hemos
de repetir lo dicho: hay una convencién, un acuerdo en la
norma castellana, y aunque la frontera entre -s conservada
y -h aspirada, hace afios en La Mancha, hace menos en
Vallecas, y hoy ya en la calle de Raimundo Ferndndez Villa-
verde, «se coma» cada afio més metros cuadrados hacia el
norte de Esparia, el bien de todos exige que se respete /a -s
en la escritura, todo lo demés serla anticipar reformas que
podrian acabar siendo inconvenientes.

Por fin, no olvidemos tampoco un punto sustancial: la
mayor parte de las «faltas de ortografia» no son errores sen-
cillos, sino hipercorrecciones o ultracorrecciones, o sea,
«pasarse de listoy afiadiendo — tipico— una c al lado de
otra, donde no hacia ninguna falta.

AR GLRATIA OB ANGOLN Lo U il
HEFCRMADO

Se comprenderfa mucho més fécilmente por qué, ciclica-
mente, se alzan voces reformadoras, si el espafiol hubiera
abandonado la renovacién de su ortografia, y siguiéramos
escribiendo caga, cibdat, quando, estaua/estava, re-

lox, priesse, bavir junto a vivir, y todas las formas gue
serian ls réplica de lo que es, por ejemplo, la ortografia fran-
cesa en relacibn con Ja historia de esa lengua. No seé puede
acusar, por ejemplo, a la Academia de fuerza conservedom
y reaccionaris, ni decir que &l sisteme ortogréfico s® man-
tiene por inercis, por tradicién. Quien asi hablars mostraris
ignorar que la Academia, desde su primere publicacién, en
1726-39, el Dicclonario llamado de Autoridades, ha re-
formado la Ortografia continuasmente, al menos dos ve-
ces por siglo, y que estas reformas son evidentes y pro-
fundas: no hay més que comparar un libro de 1700 y su edF
cién de 1805, pongamos, con la actual, una de las abras de
Calderon editadas en esos tres periodos, por ejemplo; el
efercicio podria lamase «mirar antes de opinary.

Reiteramos lo dicho en varios lugares. el aspafiol — no sé-
lo /a Ortografia— ha pasado por tres grandes reformas, y
esté pasando, precisamente ahora, por la cuarta. La prime-
ra reforma es muy préctica y muy dirigida, se va gestando
desde finales del siglo XI, y se plasma en la obra de Alfonso
X el Sabio. Ahi tenemos ya una muestra de la primera or-
tografia de nuestra lengua: de acuerdo con éi sistems fono-
logico medieval (6), efectivamente; pero también respe-
tuosa con el polimorfismo que caracteriza la morfologla cas-
tellana hasta, aproximadamente, el siglo XV, y, por supus-
to, nada rigida: se diferencia cuidadosamente degir “'bajar”
de dezir “‘decir’’; pero se puede escribir estaua o estava
fvariantes gréficas, proninciese estava), eminas o emj-
nas, y hasta diol o diole, cibdst o ciudad, bevir y vivir
—incluso viver—, como apuntbbamos antes. La informa-
cion que nos proporciona asf es, indudablemente, muchisi-
mo mas rica que la ofracida por una simple trascripcién fo-
nologica, ya que la lengua escrita no representa solo la Fo-
nologia.

La pérdida del sistema fonolégico medieval y, en conse-
cuencia, la progresiva fijacion del sistema clésico, supone
una nueva reforma en 6l siglo XV-XVI. Los eruditos se con-
funden al fijarse en que hay autores que, de acuerdo con lo
que dice la escuela, siguen diferenciando en la escritura lo
Que ya no distinguen en la pronunciacion, manteniendo se-
parados los digrafos ¢/z,-8s-/-s-,x/f= g + e,i; se trata sdlo
de un rasgo culto, casi secundario, como seguir escribiendo
hoy psicologla y mnemotécnico, y junto a esos autores
tenemos toda la muchedumbre de ususarios que ya no han
aprendido a mantener esas distinciones o que, como Sta.
Teresa, no quieren sujetarse a ellas. ¢La reforma clésica es
entonces el caos, el fin del corsé ortografico? Solo aparen-
temente, y sélo en lo fonemético. Debemos fijarnos en que
ya se ha acabado lo de dioi, viver, cibdat, y en que si per-
sisten algunas vacilaciones, como escuro, oscuro/obscu-
ro, la ultima pareja va ganando pégina a pagina.

Tercera reforma: en 1714 la recién nacida Real Academia
Espariola se ha comprometido a publicar un Diccionario,
una Ortografia y una Gramatica. Cumpliré los tres compro-
misos dentro de ese siglo. No es éste el lugar de detallar las
reformas ortogréficas concretas, estudiadas por Ramén
Sarmiento y recogidas en nuestra Reforma y moderniza-
cién del espafiol. La reforma ortogréfica, en el XVIli, se
realize en tres grandes fechas, 1726, 1741 y 1763, acom-
pafiadas todavia de reformas menores: 6s una constante
académica, que seguiré en el XIX y en el XX. No hay que
poner en duda la intencion de la Academia, sino analizar los
problemas que la reforma ortogréfica lleva consigo.

Cuando, en un trabajo de planificacién lingiistica, hemos
de dotar de ortografia a una lengua que jamés se ha escrito,
la solucién se impone sola: una grafia fonémica es lo ade-
cuado, con un grafema para cada fonema. Sin embargo,
en el caso del espafiol, no sblo tenemos textos desde hace
més de diez siglos, sino que tenemos textos de la lengua de

(8) Cfr. Reforma, cit., cap. lll, par. 1y 3. Vid. et. Fermando Gonzélez
Oflé, «El establecimiento del castellano como lengua oficial», Bol. R. A. E.,
LVHI, 1978, pags. 228-280.
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donde salib, el Istin, para otros quince siglos, y podemos
conocer hesta ef grupo itdfico, y el cefto-itélico, y &l indo-
europeo. La historia pesa, e impone su tributo: la vaciacién
ontre etimologia y fonologla, de le que seleccionaremos dos
afernplos bastante claros; le h- latina, inicialmente aspirada,
ors y& muds en fe dpoca imperial romanas, en fs Edad Media
castolfens, /a h- fatina no se escribia (la h- que se escribe, 8

veces, en siternancis con 1 es le aspiracion resultante de fa
llhlddhmal, 8o escribe suer 0 aver, no haber (lat. ha-
bevre), ovo, no hubo (lat. habult), y se escnbe hijo junto a
fijo porque en latin era fillus. E] segundo sjemplo se refiere
& ko merca del copretbrito de indicativo, que ers -ba- en
fatin; en castellano medieval Ia oclusiva representada por -
b- avoluciona a fricativs, y se escribe u = v, distinta fonolé-
gicamente de o que se escnbla b (oclusiva procedente de -
p- intervocélica): Ist. stabam, cast. med. estava = estaua
(fonolbgicamente distinto de /a forma inexistente en cas-
tefiano medieval estaba). A fines del XV Ia -h- procedente
de -F- latina también deja de aspirarse, definitivamente, y es
«mudayr, 8/ mismo tiempo que se completa /s pérdida de Is
distincién representads por u=v/b. A veces se escribe ha-
rina, a veces arina (/at. farina), y pasa lo mismo con /a h-
latina originaria, a veces aver, a veces haber, e iguaimen-
te, 8 veces estaua, a veceas estaba.

En la poca medievsl eran pertinentes auer y estaus, en
le época clisica ya no hay criterio universal; en el XVIli la
Academia se encontré con dos posibilidades: aver y esta-
va reffejarian una pronunciacién que ya no existia, y una fo-
nologla de cinco siglos atrés; haber y estaba, an cambio,
reflejaban ol sistema de Ia lengua madre, o sea, /a etimo-
logla, y la Academia sa inclind por este sisterna. No en to-
dos los casos: puso h- donde nunca habfa existido, como
en huevo (lat. ouus), hermano (lat. germanus), hielo
(lat. gelum), mezclé rigidez y tolerancia, para cabar, como
sucede siempre, sin darse gusto ni satisfacer a todos. Sin
embargo, no cabe duda de que acepté el reto y recogié la
necesidad social de mantener constante el impulso, no tan-
to de reformar como de ir reformando Ia ortografia.

La historia de nuestra lengua nos ensefia todavia algo
més, que, a nuestro sabery entender, no se ha dicho hasta
ahora: aunque no faltan los intentos de reformas extremas,
en todas las épocas, patrocinadas incluso por grandes gra-
méticos, como la de Gonzalo Correas, en 1630, y otras, en
germen, en Unamunao (por no citar intentos modernos co-
mo el de Jests Mosterin, tan reciente/), esas reformas extre-
mas nunca hen triunfado; la sociedad ha sabido hacer suyo
*odo cuanto /a ortografia tiene, ademés de lo fonético o fo-
nemdtico, y ha desoido esas voces de sirena. Y las ha de-
soldo, como intentaremos probar en nuestro aftimo aparta-
do, justificadamente, porque las reformas extremas, que
tanta atencion prestan a un aspecto del problema, olvidan
increiblemente todos los demés.

LA INCONSISTENCIA DE LGS MITOS

Ser partidario de la reforma ortogréfica es como un mar-
bete de progresia: en consecuencia, si una institucién o una
persona apoya la reforma, es progresista y si, ademas, se
dan otras circunstancias tan «lingllsticas» como el pertene-
cer @ un pais de cierto grupo, o ser exiliado, ello da derecho
8 entrar en la categorfa de mito.

Los mitos, por desgrecia, no son verdad, aunque puedan
reflejarla, y se deshacen como el rayo de luna en el agua.
Tienen en coman, empero, el deberse a la imaginacion de
los demés, no a pretensiones propias, y son, en consecuen-
cia, inocentes y, como inocentes, victimas. Conviene, para
salvarlos, analizarios y rescatarlos. En lo que concierne a la
Ortograffa tienen dos nombres: Juan Ramén Jiménez, y la
Academia Cubana de la Lengua. Indudablements, son dos
nombres muy respetables, razén de més para que no se
usen en falso.

2%

J. R. J. no fus, de ninguna manera, un reformador de /a
lengua (7], sl faltarie lo esencisl: voluntad lingQistice de
serlo. Fue, dasde luego, ademés de su calidad de poeta, un
gran modernizador del lengusje. Basta leer el opusculo Mis
ideas ortogréficas (8) para darse cuents de que s una
boutade de artists, donde se dicen cosas como: «en &/ es-
tén escritas, como yo las escribo, todas /ss palabras gque yo
escribo como en & astdn escritasy. En 1916, y, al parecer,
nunca antes, Juan Rambn simplificé su ortografia, con J en
vez de g + e, I, reduccion de algunos grupos cultos y de sc
8 ¢ (no velar), asi como supresion de la hache en /a excls-
macién oh. Tesmpoco se mantuvo este sistema gréfico en
todas Iss ediciones de sus obras. Es indudable su sensibili-
dad al problema ortogréfico; pero también es indudable su
respeto —irénicamente matizado — a /s norma.

La interpretacién que se refiere a la Academia Cubana es,
si se quiers, més esperpéntica. En 1960 (9), con ocasién del
tercero de los congresos periddicos de /as academias, la de
Cuba presenté una propuests de simplificacion de le Or-
tografia. Recordemos que la republica del Caribe se enfren-
taba entonces con su gran campafia de alfabetizacion, en
plena efervescencia revolucionaria, y antes de /s lamads
wcrisis de los cohetesy. Por otro /ado, esa preocupacién no
era nueva, como estemos repitiendo hasta la saciedad, ni si-
quiera era nueva para las academias hermanas: an 1956, en
el /| Congreso, celebrado en Madrid, las academias de las
republicas de Argentina, de El Salvador y de Uruguay
hablan presentado ponencias sobre la reforma ortogréfica.
Es natural, los congresos de las academias son para debatir
problemas de gramética, ortografia y diccionario. Verlo de
otra manera, si no es malignidad, es ignorancia culpable. E/
1/l Congreso estuvo de acuerdo, naturalmente, en la refor-
ma, aunque las «Nuevas Normas» de 1959 fueran un resul-
tado corto, experimental, y no definitivo. No se puede decir
que desde 1815 Ja Academia esté en sopor ortogréfico, pro-
que equivale a desconocer la novena edicion de la Gramé-
tica (1820), la duodécima del Dicclonario (1884) y las
wNuevas Normas», amén de algunas pequafieces de acen-
tuacibn, o la reunificacién de normas discrepantes, con Chi-
le, por ejemplo. Lo que no ha habido es una reforma com-
parable a la del XVIli, sencillamente porque no hace falta,
como veremos en nuestro apartado final.

SINTE S ¢ i i

Quienes propugnan una reforma extrema de la Or-
tografia, o defienden la libertad ortogréfica, parten de un
error (del que, por cierto, tampoco la Acadmia esté total-
mente libre): la creencia de que la Ortografia es reflejo de la
Fonologia, es decir, la confusién de la Ortografia con la
escritura alfabética. Los partidarios de la escritura fonémica
debieran, en pura légica, serlo también de una completa
representacién prosodemética, y postular el uso —y la in-
vencién— de signos que expresaran los matices més impor-
tantes de las cualidades fisicas del sonido, asf como los dis-
tintos tipos de melodias, silencios y ritmos.

Mas la Ortografia no es sélo Fonologla; debe responder
también a las necesidades de /a Morfologla y la Lexicologla,
y ser coherente con ellas, coherencia que va mucho més
8/lé de los plurales y las segundas personas verbales, exten-
diéndose a todo el sistema. La lengua escrita también repre-
Senta la Seméntica, mas allé de la simplg distincién de ho-
modfonos, como a8 y ha, conservada incluso en italiano tras

(7) Nos hemos ocupado de ello en el Congreso Intemacionsi Conmemo-
rativo det Centenario, La Rabida, 1981. Nuestra comunicacién, «Juan Ra-
mén Jiménez ante la reforma del espafiol actual» se publicard en las actss.

{8) Se publicd en la revista Universidad de Puerto Rico en 1963, Cfr. Isa-
bel Paratso de Lesl, Juan Ramdn Jiménes. Vi ia y palabra, Madrid
(Alhambra) 1976, psgs. 7-8.

9) 1 Congreso de Academias de ia Lengua Espafiola, Actas y Labores,
Bogoté, 1961, psgs. 174, 265-275.




/a reforma: es un medio compensatorio, ya que la escritura
est§ imposibilitada para reproducir todos los matices y me-
dios de que se vale la palabra hablada para reducir ambi-
gliedades.

Teniendo esto en cuenta, con la certeza de que las refor-
mas extremas estén condenadas al fracaso (salvo circuns-
tancias tan especiales y tan poco deseables como el peligro
de extincion que decidio al IV Congreso de Academias, en
Buenos Aires (10), a permitir el uso temporal de una grafia
fonémica en Filipinas (in extremis), podemos ver con otros
ojos nuestra ortografia.

Es indudable que la b y la v no tienen mas razén de distin-
cion que la escrita etimologica. La supresion de la v seria
buena porque evitaria esas ufes que prodigan los semicul-
tos, solo explicables naturalmente cuando las pronuncia un
valenciano. En cuanto a la k, es un problema falso, por su
escasisimo empleo, que siempre puede ser sustituido por
qu o c. También es falsa la dificultad de z, c resuelta con el
za, ce, ci, zo, zu: eliminemos excepciones escribiendo
ceugma y céjel, aunque no podamos evitar la tnica excep-
cion, el nombre de la letra zeta. Respectoajy g + e, i, hay
que tener en cuenta que el espafiol, por razones ocultas pa-
ra nosotros, y con la excepcion juanramoniana, tiene repul-
sion por la f y prefiere g ante e, i. La solucion seria muy sen-
cilla y paralela a la de c y z: ja, ge, gi, jo, ju —asi como la
de c y qu: ca, que, qui, co, cu—, corresponde con la eti-
mologia, y deja clara también la norma complementaria,
ga, gue, gui, go, gu. LL/y deben conservarse, pues es
distincion de millones de hablantes, que, tedricamente,
hasta podria revitalizarse, o transfonologizarse, como suce-
de dialecta/mente.

En cuanto a la h, hay que matizar: la que procede de h la-
tina solo tiene que conservarse en ha y hay, para evitar un
homégrafo repetido con la preposicion a, y por congruen-
cia, respectivamente. Sin embargo, los paradigmas léxicos
exigen que se conserve la que procede de g o de f- inicial la-
tina.

Es incoherente

huevo-évulo-ovario, con su oposicién h/cero,
lo coherente seria
uevo-ovulo-ovario, los tres sin h (y lo mismo para
hielo-gélido-helado,
donde la h indicaria que hay otras palabras de la familia léxi-
ca que llevan consonante inicial, en este caso g/.
Con este criterio, son coherentes
hambre - famélico
hijo - filial
con consonante inicial, y serian incoherentes
ambre - famélico
ijo - filial,
sin y con consonante inicial, respectivamente.

Respecto a ¢ - s, tan dificil en zonas de seseo, es decir,
en la mayor parte del dominio lingtiistico hispano, también
los paradigmas léxicos, al tener en cuenta los procedimien-
tos de derivacion, explican la distincion:

(10} Acrasy Labores, Buenos Aires, 1966, pags. 170-173, 566-567.

contencion - contento
atencion - atento
muestran alternancia c/t, frente a
intensién - intenso - intensivo,
sélo con s.

En los llamados grupos cultos, la reforma podria apoyar,

g veces, una grafia de sonora:

racebcién - recibir - recibo
concebcion - concebir - concebido
son mas coherentes que los correctos actuales recepciony
concepcion. En lo que se refiere a -cc-, la regla es sencilla,
por la correspondencia con -ct-en pares como
abstraccion - abstracto
reduccion - reducto.

La necesidad de mantenimiento de las consonantes fina-
les de palabra no sélo depende de la rentabilidad morfologi-
ca, muy grande en la -s, grande en la -r y menor o inexisten-
teen -, -d, -z, -j: la distincion debe ensefiarse y mantenerse
para dar razon de los paradigmas del tipo

sol - solana
ciudad - ciudadana
voz - vociferar
reloj - relojero.

La regularizacion de la ortografia sélo por razones fonolé-
gicas llevaria a que se perdiera la relacion paradigmética
fundamental en Morfologia y Lexicologia (ademés de ser fo-
nologicamente incompleta si es sélo fonémica y no proso-
dematica). Los hablantes empezarian a operar, ante pares
como relo-relojero, pensando que el radical es relé y el su-
fijo es -jero, del mismo modo que en el -bus de autobas,
microbas, etcétera no piensa ya nadie en la desinencia lati-
na de dativo y ablativo plural de omnibus (literalmente
“para todos”). Es verdad que hay trios como ley-legal-
legisiar (cuyo ultimo par abona la grafia gi mejor que ji; pe-
ro que, en su primer elemento, esté diferenciadol; no obs-
tante, aqui cuenta un hecho definitivo: no existe ninguna
norma, en el mundo hispénico, que abone leg en vez de
ley, o feyal, leyislar; la evolucion fonética se ha cumplido
y nos encontramos con una diferencia fonologica constitu-
tiva de un cambio, distinto de las diferencias parciales,
dialectales o temporales.

Es nuestra opinion, en suma, que la reforma y la ensefian-
za de la Ortografia han de vincularse, ademas de a la Fone-
matica, a la Morfologia y la Lexicologia: explicando /a rela-
cion de hacer con factitivo o factico y de éstos con fac-
cion se da cuenta de la alternancia f/h como de -ct-/-cc-,
contrito da cuenta de contricion, receso de recesiéon y
afecto de afeccion. Las peticiones de remedios desafora-
dos mas son hijas de la ignorancia que de la necesidad. Al
analizar la Ortografia espafiola hemos querido hacer ver ¢6-
mo su complejidad, que es dificultad, es también riqueza, y
que no es solucion en la lengua lo que depende sélo de uno
de los sisternas, olvidando los otros. En lo que se refiere a /a
ensefianza, mas vale ampliar los paradigmas expuestos que
mandar copiar, recordando que, para aprender, lo primero
que se requiere es comprender. Ojala estas paginas hayan
contribuido a la comprensién de lo mucho que esconde e
ilustra nuestro sisterna ortografico, siempre perfectible.
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y ia lengua

(Resultados de un sondeo de opinién entre alumnos

de 1.° de BUP)

No sin cierto temor ofrezco a mis colegas en las paginas
que siguen el resultado de una pequefia encuesta realizada
entre alumnos de 1.° de BUP. Cuando la Revista de
Bachillerato me invité amablemente a colaborar en el pre-
sente nimero monogréafico —motivado por la celebracién
del centenario de Andrés Bello— con algin trabajo sobre
los problemas que plantea hoy en Espafia la ensefianza de la
lengua espafiola en el Bachillerato, pensé que acaso fuera
interesante acercarse a la situacibn de partida en que
nuestros alumnos juzgan encontrarse cuando lo inician. No
he pretendido medir su grado de dominio de la lengua, para
lo cuatl hubiera sido necesaria una larga y compleja prueba
objtiva, sino més bien acercarme a su conciencia idiomética
—en la medida en que la tengan— y a sus opiniones sobre
algunos temas que he podido comprobar suscitan polémica
entre ellos.

El temor a que hacia referencia al comienzo se deriva, ob-
viamente, de los pelibros y limitaciones que entrafia un tra-
bajo como este: en primer lugar, el hecho de que todo son-
deo de opinibn —y éste acaso mas que otro alguno—
conlieva un margen de insinceridd que ha de ser tenido en
cuenta a la hora de evaluar las respuestas; en segundo lu-
gar, las limitaciones de tipo material y humano que me im-
pedian realizar el sondeo sobre una muestra lo suficiente-
mente amplia y representativa. Que los expertos en es-
tadistica, pues, sepan disculparme los defectos de esta en-
cuesta en atencion a la modestia y limitadisima ambicibén de
miras que ha presidido su planteamiento y su realizaciéon.

El segundo de fos inconvenientes citados ha procurado
paliarse con la eleccion de una muestra que, si no muy
amplia, pudiera al menos considerarse representativa. La
encuesta se ha pasado, durante el mes de febrero de 1982,
a un conjunto de 315 alumnos de 1.° de BUP pertenecien-
tes a cuatro centros de ensefianza situados en Madrid y que
han sido elegidos de acuerdo con las siguientes caracteristi-
cas:

— Centro A: un colegio privado cuyos alum-

nos pertenecen por lo general a una clase
socialelevada . ..................... 44 alum-
nos {(13,97%)

— Centro B:un colegio privado cuyos alum-

nos pueden ser considerados como de cla-
semedia.......................... 111 alum-
nos (35,24%)

— Centro C: un Instituto de Bachillerato si-

tuado asimismo en un barrio de clase me-
dia.................... e 108 alum-
nos (34,28%)

Por Pedro ALVAREZ DE MIRANDA (*)

— Centro D: un Instituto de Bachillerato en
que se ha pasado la encuesta a alumnos
del nocturno, pertenecientes por lo general
a una clase sacial més baja y en su mayoria

trabajadores . .............. . 0hunn. 52 alum-
nos (16,51%)
TJOTAL .. i i e 315 alum-
nos (100 %)

Nos parece que con este reparto estd bastante bien
representada la realidad social del alumando de Bachillerato
en el momento presents, al tiempo que 88 incluyen en la
muestra con porcentajes equitativos la ensefianza privada y
la estatal (49,21% y 50,79% respectivamente).

La encuesta no ha sido planteada con criterios de exhaus-
tividad sino méas bien como un primer sondeo de aproxima-
cibn al tema: de ahi que pudiera resultar facilmente
ampliable. Estos son algunos de los aspectos acerca de los
cuales hemos querido obtener informacién:

— La opini6én de los alumnos sobre su propio nivel de domi-
nio de la lengua espafiola y la valoraci6bn que hacen de él
en relacién con el de sus padres y profesores.

— Su grado de conciencia sobre los problemas que les
plantean la expresi6n oral y la expresién escrita.

— Su mayor o menor espiritu critico ante el empleo de la
lengua por parte de la sociedad que les rodea.

— Sus opiniones y actitudes ante una serie de problemas
concretos: la ortografia y la acentuacion, la entrada de
palabras extranjeras en espafiol, la jerga juvenil, las de-
més lenguas que se hablan en Espafia y la ensefianza de
la lengua espafiota que estan recibiendo.

Para conseguir, en lo posible, que las respuestas de los
alumnos fueran sinceras, la encuesta fue —naturaimente—
anbdnima y se recalcé que no tendria ninglin tipo de repercu-
sibn académica. Se les insté también a8 que en sus respues-
tas no trataran de congraciarse con el profesor, esto es, que
contestaran lo que realmente ellos pensaban (sobre unos
temas que probablemente habran sido objeto de discusibén
en clase), no lo que ellos creyeran que agradaria més al pro-
fesor que contestasen, Dispusieron de tiempo suficiente pa-
ra pensar con calma las respuestas y se les aconsejé que no
las eligieran de forma precipitada. Se les dijo, en fin, que era
preferible dejar una pregunta en blanco que contestaria
caprichosamente.

(*) Profesor Agregado de Lengua y Literatura espaficlas dei Instituto de
Bachillerato «Emilia Pardo Bazén», Madrid.
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Procuré redactar las preguntas de la encuesta con la mé-
xima sencillez y evitando el empleo de tecnicismos: aun asi,
resulto inevitable la aparicibn de algunos conceptos como
jerga o registro idiomético que, de todas formas, consideré
serian conocidos por los alumnos habida cuenta del grado
de desarrolio que el programa de lengua de 1.° de BUP ha
alcanzado en el mes de febrero.

He aqui, en fin, la encuesta, juntamente con los resulta-
dos globales que arrojo:

1. Crees que, en general, tu dominio de la lengua es-
pafiola es

8 — Muybueno............. 4(1,27%)
b— bueno................. 122 (38,73%)
c— regular................ 172 (54,6 %)
d— malo.................. 13( 4,13%)
e— muymalo.............. 1(0,32%)
Nosabe / nocontesta.... 3{ 0,95%)

315 (100 %)

2. (Cbmo consideras tu dominio de la lengua espafiola
en relacion con el de tus padres?

a — Es mejor que el de mis
padres . ............... 80 (25,4 %)
b — Esaproximadamente igual .114 (36,19%)
c— Espeor................ 119 (37,78%)
Nosabe / nocontesta.... 2{ 0,63%)
3156 (100 %)

3. (Encuentras mayores dificultades para la expresion
escrita o para la expresion oral?

a — Para la expresion escrita. . . 135 (42,86%)
b — Paralaexpresionoral..... 109 (34,6 %)
¢ — Lasmismasenunayotra.. 65 (20,63%)
Nosabe / nocontesta.... 6{ 1,9 %)

315 (100 %)

4. ,Cudles crees que son los principales defectos o
problemas de tu empleo de la lengua por lo que se refiere a
la expresion escrita? (N. B.: En esta pregunta, asi como en
la siguiente, se les invitaba a elegir dos respuestas. No obs-
tante, y aparte de los que la dejaron en blanco, hubo bas-
tantes alumnos que soélo eligieron una. La contabilizacion
de las respuestas ha debido hacerse, l6gicamente, sobre un
total de 630 —dos por cada alumno—, consignando en el
apartado «No sabe / no contesta» uno o dos enteros en
aquellos casos en que al alumno sblo hubiera elegido una o
no hubiera elegido ninguna. Por ello, dicho apartado alcan-
za en estas dos preguntas unos porcentajes sensiblemente
maés altos.)

a — Onografia defectuosa .... 82 (13,01%)
b — Acentuacion defectuosa . .128 (20,32%)
¢ — Puntuacion defectuosa ... 84 (13,33%)
d — Falta de claridad y coheren-

cia en la construccion de

oraciones . .. ... ... 74 (11,75%)
e — Pobreza de vocabulario ... 88 (13,97%)
f — Falta de adecuacion al nivel

de lenguaje (o registro

idiomético) preciso. ... ... 44 ( 6,98%)

No sabe / no contesta . . ..130 (20,63%)
315 (100 %)
5. Cudles crees que son los principales defectos o
problemas de tu empleo de la lengua por lo que se refiere a
la expresion oral?
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a — Pronunciacién defectuosa . 27 { 4,28%)
b — Falta de claridad y coheren-
cia en la construccion de

oraciones .............. 63 (10 %)
¢ — Pobreza de vocabuilario ... 90 (14,28%)
d — Utilizacién de clichés o mu-

jetillas. . ............... 131 (20,8 %)
e — Falta de adecuacion al nivel

de lenguaje (o registro

idiomatico) preciso. . . . ... 27 ( 4,28%)

f — Falta de fluidez en general . 91 (14,44%)
No sabe / nocontesta....201 (31,9 %)

630 (100 %)

6. ¢Recuerdas si alguna vez has captado algun error o
defecto en el uso de la lengua que hacen los adultos, por
ejemplo en la prensa, la radio o la television?

a — Si, lo hago con mucha fre-

cuencia ............... 76 (24,13%)
b — Si, pero sélo aiguna vez . . .206 (65,4 %)
c—- No,nunca ............. 28 ( 8,89%)

Nosabe / nocontesta.... 5( 1,59%)

7. ¢Sabrias poner algin ejemplo concreto de lo ante-
rior? (N. B.: En esta pregunta se dejaba un espacio en blan-
co para que los alumnos escribieran su respuesta. Damos
por el momento las cifras correspondientes a los que si con-
testaron y a los que no lo hicieron, reservando para mas
adelante un comentario sobre las respuestas de los prime-
ros.)

— Sicontestan 163 (51,75%)
— No contestan 152 {48,25%)
315 {100 %)

8. (Reformarias, si estuviera en tu mano hacerlo, la ac-
tual ortografia del espafiol?

a— Si........iiiiinia 116 (36,82%)
b— No...................... 187 {48,25%)
315 (100 %)

9. ¢Qué opinas sobre la acentuacion?

a — Me parece que tiene tanta im-

portancia como el resto de la

ortografia ................ 168 (53,33%)
b — Considero que los acentos son

un aspecto secundario de la
expresion escrita, y que, por
tanto, no poner acentos es me-
nos grave que cometer faitas

deortografia .............. 132 (41,9 %)

¢ — Los acentos me parecen inuti-
les. Deberia suprimirlos . . . . .. 12{ 3,81%)
Nosabe / nocontesta ...... 3(0,95%)
315 (100 %)

10. (Consultas con mucha frecuencia un diccionario de
la lengua espafiola {(no una enciclopedia) para las dudas que
puedan surgirte?

a— Si,confrecuencia.......... 115 (36,51%)
b — Muypocasveces........... 137 (43,49%)
¢ — No,casinunca ............ 62 (19,68%)

No sabe / nocontesta ...... 1(0,32%)

315 (100 %)



11. Ante la entrada de palabras extranjeras en espafiol,
¢scudl te aprece la postura més adecuada?

a — Admitirlastodas ........... 8( 2,64%)

a — Rechazarlastodas.......... 311( 9,84%)
a — Admitir solo las verdaderamen-

tenecesarias . ............. 275 (87,3 %)

Nosabe / nocontesta ...... 1(0,32%)

315 (100 %)

12. ;Pones t0 en practica la postura que has sefialado
como preferible en 1a pregunta anterior?

8— Si .. 210 (66,67%)
b— NO.....iiiiiiii 89 (28,25%)
No sabe / nocontesta ...... 16 ( 5,08%)

315 (100 %)

13. Cuél es tu grado de coocimiento y uso de la ac-
tual jerga juvenil?

a — Bastanteamplio ........... 68 (21,59%)
b-— Normal .................. 210 (66,76%)
c — Bastanteescaso ........... 36 (11,43%)
No sabe / nocontesta ... ... 1(0,32%)

315 (100 %)

14.  En tu opinion, la existencia de esa y otras jergas si-
milares jenriquece o empobrece tus medios de expresién?

a— Losenriquece ............. 130 (41,27 %)
b — Losempobrece............ 146 (46,35%)
No sabe / nocontesta ... ... 39 (12,38%)

3156 (100 %)

15.  ¢Cuél es tu actitud hacia las demas lenguas que se
hablan en Espaiia (catalén, vasco y gallego)?
a — Me interesan, me gustaria co-
nocerlas un poco, poder
comprender alguna de sus ma-
nifestaciones. . ............ 177 (56,19%)
b — Sé que existen, pero nada més.
Como vivo en Madrid, no me
parece necesario interesarme

porellas.................. 68 (21,59%)

¢ — Nomeinteresanen absoluto.. 62 (19,68%)
Nosabe / nocontesta ...... 8( 2,54%)

3156 (100 %)

16. La enseflanza de la lengua espafiola que has recibi-
do y que estés recibiendo te parece:

a — Excesivamente taorica. ... ... 49 (15,55%)
b — Demasiado pendiente de la
expresion escrita y escasamen-
te atenta a la expresionoral . .. 55 (17,46%)
¢ — Alejada de mis intereses reales
y de mi uso cotidiano de la len-
guUa ... 35 (11,11%)
d — Bien adecuada a mis necesida-
des ..................... 82 (26,03%)
e — No me lo he pianteado: es una
asignatura mas y la estudio por-
que es mi obligacion hacerlo .. 80 (25,4 %)
Nosabe / nocontesta . ..... 14 ( 4,44%)
315 (100 %)

17. En general, ¢coOmo juzgarias el uso que hacen de la
lengua tus profasores (no sblo los de lengua, sino los de
cualquier asignatura)?

a — Suempleo de la lengua se sitia
por encima de lo que es normal
a mi alrededor; por tanto, me

sivendemodelo. . ......... 65 (20,63%)
b — Su empleo de la lengua me pa-
rece sencillamente el mismo
que el del resto de la sociedad
espafiola . ................ 181 (57,46%)
¢ — Suempleo de la lengua me pa-
rece poco cuidado. No se
corresponde con su papel de
educadores............... 21( 6,67%)
d — Nomehefijadoenello ...... 43 (13,656%)
Nosabe / nocontesta ...... 5( 1,59%)
315 {100 %)

Creemos que lo mejor es que cada cual saque las conclu-
siones por si mismo. Una encuesta puede demostrar cual-
quier cosa y no demostrar nada, segun la lectura que se ha-
ga de ella. No obstante, resulta obligado dejar aqui constan-
cia de los comentarios que los resultados de este sondeo
me han sugerido.

ANALISIN IDECLOIICA

nE LOS

icempos

PE L&

Conjugacion Castellana,

ror A. B.

VALPARKALSO,

Amprenta de JI. Rivadeneyra.
1841,

En primer lugar, sorprende el optimismo con que
nuestros escolares enjuician su propio nivel de dominio de
la lengua espafiola. La primera pregunta, desde luego, esté
formulada a bocajarro y no es facil de contestar: es cierto
que mas de la mitad se acogen a la respuesta menos
comprometida («regular»), pero no dejaran de asombrarse
conmigo los profesores que conocen el nivel con que llegan
nuestros alumnos al Bachillerato al observar que un 38,73%
de los alumnos consultados afirma tener un dominio
«bueno» de su lengua, mientras que un porcentaje casi in-
significante lo considera «malo». Junto a ello, s6lo un alum-
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no entre 315 confiesa tenerlo «muy malo». Habré que pro-
curar sacar partido de este desenfado con que se autoesti-
man.

La pregunta nGmero 2 trataba de medir la comparacién
que establecian los propios alumnos entre su nivel de len-
gua y ei de sus padres. Se oyen a cada paso lamentaciones
catastrofistas sobre el nivel intelectual de nuestros escola-
res de hoy en relacidén con el de sus mayores. Nos parece
éste un punto particulermente complejo y delicado sobre el
que, por supuesto, este sondeo no arroja una luz definitiva.
Los resultados globales estAn muy equilibrados en torno a
las respuestas b y ¢, con lo que parece que a los encuesta-
dos se les han bajado un tanto los humos con respecto a la
pregunta anterior. No obstante, lo més significativo en este
caso es el desglose de los resultados por centros:

cesorias. No cabe duda de que la estimacidn social de una
falta de ortografia es mucho més severa que la de una ora-
cidn mal redactada. Y nuestros alumnos no hacen, como
era de esperar, mas que recoger esa actitud de la colectivi-
dad.

En la pregunta sobre las dificultades que entrafia para
ellos la expresion oral se observa un incremento importante
de los que no saben qué contestar {0 sblo contestan una co-
sa, segun explicamos). Por lo demés, aciertan con bastante
exactitud en el diagnéstico de la situacién, pues no conce-
den demasiada importancia ni a la ortologia (que es, no obs-
tante, indebidamente soslayada en la actual didactica de la
lengua) ni a la adecuacién al registro idiomatico (4,28% de
las respuestas en ambos casos). En cambio, demuestran ser
muy conscientes de tres dificultades que estan intimamente

Centro A CentroB Centro C CentroD Total !
al  1( 2,27%) 14(12,61%) 23(21,3 %) 42 (80,77%) 80(25,4 %)
b) 9(20,45%) 511{45,94%) 49 (45,37%) 5(9,61%) 114 (36,19%)
c) 34(77,28%) 46 (41,44%) 36 (33,33%) 3(5,77%) 119 (37,78%)
N.s./N.c. - - 2( 3,85%) 2( 0,63%)

44 (100%) 111 (100%) 108 (100%) 52 (100%) 315 (100%)

Resulta interesante comprobar lo que era previsible, a sa-
ber, que fos alumnos del centro A se consideran mayorita-
riamente por debajo de sus padres en cuanto a nivel de do-
minio del lenguaije (un 77,28% elige la opcién c), mientras
que los del centro D se manifiestan en sentido diamentral-
mente opuesto (un 80,77% considera conocer y usar la len-
gua mejor que sus padres). Por el contrario, los alumnos
que hemos considerado como pertenecientes (y reconoce-
mos la vaguedad de esta catalogaci6n) a la clase media dan
respuestas mas equilibradas. En definitiva, me parece muy
positivo que los alumnos acierten a enjuiciar con tanto tino
la realidad sociolégica en que se encuentran.

L.a tercera pregunta pone de manifiesto, creo, las diferen-
cias de opinidn entre alumnos y profesores. Segin la mia,
los estudiantes ilegan a 1.° de BUP con parejas dificultades
para la expresion escrita y ia oral. Ellos, en cambio, no pare-
cen considerarlo asi, pues solo un 20,63% se inclina por es-
ta opcién, mientras que un 42,86% encuentra mas dificulta-
des para la expresidn escrita (tal vez porque sobre ella se lla-
ma més su atencién y ello hace que le concedan mayor im-
portancia) y un porcentaje algo menor (34,6% ) reconoce te-
ner més dificultades para la expresion oral.

L.as preguntas 4 y 5 son una ampliacion de la anterior y
arrojan (por la mayor cantidad de opciones ofrecidas) una
dispersién de respuestas sensiblemente més alta. Con todo,
me parece que pueden extraerse algunas conclusiones sig-
nificativas. Por lo que se refiere a la expresién escrita, llama
la atencidn fa importancia que conceden a las dificultades
ortogréficas: los porcentajes correspondientes a las res-
puestas a, b y ¢ (ortografia, acentuacién y puntuacion) su-
man el 46,66, y desde luego la eleccion global de esas tres
opciones supera el 50% del total de respuestas efectiva-
mente emitidas {298 de 500, es decir, el 58,8% ). La realidad
nos dice que por lo general nuestros alumnos no tienen difi-
cultades menores en las otras tres opciones ofrecidas, sino
las mismas o acaso mayores. No obstante, para ellos son
bastante menos evidentes o graves; probablemente somos
los profesores los responsables de que les resulten més lla-
mativas las dificultades ortogréficas, que son a pesar de to-
do —entiéndasenos bien, pues no vamos a ser nosotros
quienes les restemos importancia— més superficiales y ac-
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relacionadas y que adquieren especial relevancia en la
expresion oral: la pobreza de vocabulario, la utilizacién de
clichés o muletillas y la falta de fluidez en general. Los por-
centajes correspondientes a estas tres opciones suman el
49,52% lque es en realidad el 72,72% de las respuestas
efectivamente dadas).

La pregunta numero 6 pretendia acercarse al espiritu criti-
co de nuestros escolares hacia los hechos de lenguaje. Cla-
ro que dicho espiritu critico habria de medirse por otros pro-
cedimientos, pues aqui sblo se trataba de averiguar de qué
modo lo valoran ellos mismos y, como era de esperar, una
clara mayoria opta por la respuesta més neutra, la ofrecida
en segundo lugar. Aun asi, casi una cuarta parte afirma que
muchas veces capta errores y defectos en el uso de la len-
gua por parte de los aduitos. La sinceridad de estas res-
puestas ha de contrastarse con los resultados de la pregun-
ta siguiente, pues casi la mitad {un 48,25%) no sabe poner
un ejemplo de tales errores o defectos. (Incluse hay algunos
que habiendo elegido la respuesta a en la pregunta namero
6 dejan en blanco la 7. De los 163 alumnos que contestaron
a esta pregunta, mas de una tercera parte lo hicieron con
observaciones francamente vagas, cuando lo que se les
pedia era un «ejemplo concreto». Asi, muchos se limitan a
decir que han oido o leido «palabras mal empleadas», «fra-
ses mal dichas», lo cual es como no decir nada. Imposible
resulta ofrecer unos datos tabulados del resto de las res-
puestas, pues son enormemente variadas. Llama la aten-
cién el que muchos de ellos se fijen en defectos de pronun-
Ciacién, en contraste con la escasa importancia que le con-
cedian en la pregunta 5. Otros claman contra la abundancia
de errores ortograficos en la prensa escrita, pero al hacerlo
se les escapa a ellos mismos alguna que otra falta de ese ti-
po. Muchos de ellos, como es natural, llevan al papel defec-
tos de expresion sobre los que sin duda han sido advertidos
en clase al hablar de los vulgarismos: la colocacion invertida
de los pronombres &tonos «se mey, el laismo, algin caso de
morfologia verbal irregular, el interrogativo «cuéla», etcéte-
ra. Otros, en fin, acuden a ejemplos que revelan mayor suti-
leza critica: el empleo de deber y deber de, el «dequeismon,
el abuso de «yo diria» en ef lenguaje de los politicos; hay
quien llega a protestar del uso de pobrisimo en lugar de



paupérrimo y de treceavo por decimotercero, pero todos
estos son casos aislados que representarian un porcentaje
insignificante dentro del total. En el capitulo de lo anecdoti-
co, digamos que dos alumnos se enfadan porque el alcalde
de Madrid (paradojas de la vida: ojala todos nuestros politi-
cos conocieran y usaran la lengua como Enrique Tierno)
pronuncié mal en un acto publico el apellido de un idoio de
la juventud, el desaparecido John Lennon. He aqui, por Glti-
mo, una breve antologia de respuestas francamente diverti-
das que transcribimos con rigurosa exactitud:

«En la television, en el telediario repitio el locutor dos ve-
ces una palabra y rectificé después haciendo burla a los te-
levidentes.»

«Ablar [sic] todos a la vez.»

«Si, una vez estaban echando un programa cultural, me
parece que se llamaba Hora 15 y sali6 un reportaje de Lope
de Vega y pusieron «Lopez de Vega». Eso es un error
mostruoso [sic] de la iengua espafiola.»

«Las rebundancias [sic].»

Es muy frecuente que en las clases de lengua se plantee
la discusion sobre la ortografia, y ello ha motivado la inclu-
sion de la pregunta nimero 8. Los alumnos, para los que en
ocasiones la ortografia resulta un problema obsesivo (véan-
se los resultados de la pregunta 4) preguntan ingenuamente
por qué no suprime la Academia la v, o cosas por el estilo.
No suele consolarles que el profesor les haga ver que tene-
mos una de las ortografias mas sencillas y fonologicas de
las lenguas occidentales y que una reforma dréstica a estas
alturas seria impensable. Una mayoria parece aceptarlo asi
(el 59,36%), pero mas de la tercera parte (el 36,82%) sigue
pensando que deberia reformarse. Ei porcentaje de los que
consideran a los acentos como un aspecto secundario de la
ortografia sube bastante (hasta el 41,9%), aunque ia labor
persuasiva de los profesores de lengua haya dado sus fru-
tos: mas de la mitad, afortunadamente, piensa que los
acentos son tan importantes como el resto de |la ortografia,
y solo un 3,81% se atreve a decir que los acentos son inGti-
les y que, por tanto, habria que suprimirlos. En cualiquier ca-
so, los resultados de esta pregunta son relativamente satis-
factorios, pues es incontrovertible que para la gran mayoria
de los espafioles adultos de hoy (se atrevan o no a confe-
sarlo) no poner acentos es mucho menos grave que come-
ter faltas de ortografia, y de hecho vemos a nuestro alrede-
dor que personas de un nivel cultural elevado prescinden de
ellos sistematicamente.

Resultados menos halaglefios arroja la pregunta sobre
sus habitos en la consulta del diccionario. Es una practica
que todo profesor deberia fomentar en sus alumnos (insis-
tiéndoles, por cierto, en que no es lo mismo un dicccionario
que una enciclopedia), pues la mayoria reconoce que muy
pocas veces lo consulta, y casi una quinta parte confiesa
que nunca lo hace.

En el problema de los extranjerismos (otro tema que, me
parece, suele interesarles) si que demuestran tener un crite-
rio muy sélido y realmente sensato: una mayoria abrumado-
ra (87,3%) opina que sélo deben admitirse los necesarios.
Pero vuelven a ser considerablemente optimistas al valorar
la puesta en préactica de ese criterio: las dos terceras partes
de los alumnos encuestados parece que no duda en afirmar
que llevan a la practica la postura que acaban de defender,
cuando lo cierto es que con toda probabilidad ies resulta im-
posible sustraerse al empleo de los anglicismos o galicismos
(muchos de ellos innecesarios y de los que probablemente
no tienen conciencia) que pululan en nuestra lengua de hoy.

No exigen ningun comentario especial las dos preguntas
que se les formulaban sobre el conocimiento de la jerga ju-
venil y sus repercusiones. Las respuestas a la pregunta ni-
mero 14 ofrecen unos porcentajes muy equilibrados: el
41,27% cree que dicha jerga enriquece sus medios expresi-
vos, mientras que un 46,356% juzga que los empobrece. En
realidad, tanto unos como otros tienen razén, pues si estos

ultimos aciertan en el diagnéstico de la situacién real,
aquellos probablemente contestan a la pregunta situdndose
en un nivel tedrico, desde el cual resulta evidente que el co-
nocimiento de una jerga consciente y selectivamente utili-
zada resulta enriquecedor.

Muy interesante nos parecié sondear la actitud de los es-
tudiantes madrilefios hacia las demas lenguas espafiolas. A
principios de curso no suele ser raro que un alumno pregun-
te si catalan, vaso o gallego son lenguas o dialectos, y la
discusién sobre el nombre de nuestra lengua (casteliano o
espafiol} llega a apasionarles. Pues bien, es relativamente
consolador que en el mes de febrero una mayoria {56, 19%)
elija la respuesta a («Me interesan, me gustaria conocerlas
un poco, poder comprender alguna de sus manifesta-
ciones»), aunque probablemente son mas sinceros los 68
alumnos (21,59%) que se muestran indiferentes hacia las
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demas lenguas espafiolas, y no deja de resultar muy pre-
ocupante que un numero casi igual {el 19,68%) elija una
respuesta formulada en términos tan radicaies como la ¢
«No me interesan en absoluto.»

Bastante cautelosos y no excesivamente criticos se
muestran nuestros alumnos {yo mismo, y creo que muchos
profesores conmigo, hubiera sido bastante méas severo) al
responder a las dos Gitimas preguntas de la encuesta. N6te-
se que en la niamero 16, que les pedia su opinion sobre la
ensefianza de la lengua que han venido recibiendo y que en
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este momento reciben, si sumamos los que responden «No
me lo he planteado» a los que no saben 0 no contestan se
alcanza el porcentaje mas slto de la tabla, el 29,84%, se-
guido de cerca por el correspondiente a los que se conside-
ran satisfechos de aquella ensefianza (el 25,4%). En cuanto
a la Gltima pregunta, sobre el uso de la lengua por parte de
sus diferentes profesores, es significantivo que una mayoria
(que probablemente acierta en sus anélisis de la realidad)
opte por |a respuesta que no entrafia ningln juicio de valor:
«Su empleo de la lengua me parece sencillamente el mismo
que el del resto de la sociedad espafiola». Son pocos, cier-
tamente, los que enjuician negativamnente aquel uso, pero
nos parece asimismo bastante intranquilizador que s6lo una
quinta parte (el 20,63%) reconozca en sus profesores el pa-
pel de modelos idiométicos que sin duda deberian tener.
Queremos terminar insistiendo en que los fines y los me-
dios que han presidido la realizacion de este sondeo han si-
do francamente modestos. Es muy comprensible que a ai-
gunos les haya parecido incompleta, poco representativa y
técnicamente defectuosa esta encuesta. A mi, al menos,
me ha servido para tener las ideas un poco mas claras sobre
lo que piensa un grupo no desdefiable de alumnos entre los
que se encuentran los mios. Creo que también seria intere-
sante pasarla en otros niveles docentes, por ejemplo a
alumnos que —en el Curso de Orientacién Universitaria—
se dispongan ya a finalizar sus estudios secundarios. Por to-
do ello, si a algin benévolo colega le ha resultado de interés
este experimento, desde aqui le sugiero que, tras haber
ampliado o mejorado la encuesta en todo lo que juzgue con-
veniente, la pase a sus estudiantes. Todo lo que haga por
conocerlos mejor habré merecido, sin duda, la pena (*)

*) .Ouiero ag(adecer a mis compafieros Maria del Carmen Nuche, Joaquin
Ruplo y‘Pura Silgo la ayuda que me han prestado en el planteamiento yenla
realizacion de esta encuesta.



['(_g:] La norma ling

EL PUNTO DE PARTIDA

£l concepto de norma es muy viejo en lingdistica; lo que
ocurre es que c8da investigador, segun sea su adscripcion
doctrinal, postularé por una u otra definicién, y seré dificil
legar a ver las cosas con claridad. De todos modos, si parti-
mos de unos cuantos diccionarios tendremos motivos para
alejamos en muy variadas especulaciones. Ordeno unos po-
cos, y variados, testimonios:

1. Para Marouzesu es un modelo «auquel il convient
de se conformery, una realidad suficientemente homo-
génea para crear sentimientos de unidad o, si es obligato-
ria, viene a coincidir con correccién (1).

2. En su Dicclonario. Fernando Lézaro se atiene para
definir a la norma al «conjunto de caracteres lingiisticos a
los que se ajusta /a correccion gramatical, en general o en
un punto concreto (2).

3. Mattoso Cédmara se apoya, también, en la idea de
correccién; por eso para é/ norma es el conjunto de hébi-
tos linglisticos wespontdneamente firmados nas classes
mais educadasy; pero estos hdbitos pueden estar contrave-
nidos por errores Individuales, vulgarismos y regiona-
lismos. Contra sllos debe orientarse /a enseiianza escolar
de la lengua materna cuyo fin es lograr la correccién (3).

4. En /a definicibn de Mano Pei es, simplementes, e/ uso
comun a la mayoria de los hablantes de una lengua, que de-
termina la unificaciéon de acuerdo con unas ideas de pro-
piedad lingdistica y de conveniencia social (4).

5. Norma es, tradicionalmente, 8l cuidado de fijar un
buen uso, cuya posesién pertenece a las clases dominan-
tes. La correccién se basa en «wles habitudes genérales de
la languen, en tener una justificacién idgica y en estar
arraigada en Jas raices més profundas de la lengua. Contra
estos principios estén, fundamentalmente, Jas doctrinas de
Hjelmslev y Coseriu (5).

6. Le iangage, dirigido por Bernard FPottier, seiala el
carédcter no lingdistico, sino politico, de lo que se considera
como norma, al tiempo que hace ver los motivos de pureza
y de autoridad, que frencuentemente se invocan (6).

7. La adaptacién espafiole del Dicclonario de Lin-
glistica, de Georges Mounin, habla de la media de los
usos o de /o que se considera como correcto o presti-
gloso (7).

Baste con estas muestras. Me interesaba partir de ellas
porque a una coleccién tan variada de repertorios lingiisticos
han venido a parar las doctrinas que comentaré de inme-
diato, pero estos diccionarios por haber sido redactados
—o dirigidos~ por lingdistas de la méxima solvencia nos

(1) Lexigue de ia terminologie linguistique. Paris, 1943, s. v. norme.

{2/ Diccionario de términos filologicos. Madrid, 1963, 5. v. norma.

3) Diccionario de fatos g icass. Rio de Janeiro, 1956, 8. v. norma.

(4] Glossary of Linguistic Terminology. Nueva York-Londres, 1986 {cito
por la edic. de 1969), s. v /inguistic norm, standard language. Sblo esta
entrada, y con definicidn repetida, consta en Mario Pei-Fank Gaynor, Dic-
tonary of Linguistics, Totows, 1989.

(6)  Oswald Ducrot-Tzvetan Todorov, Dictionnaire encyclopédique des
sciences du lsngege. Pars, 1972, phgs. 162-165.

(6) «Les dictionnaires du savoir modemen. Paris, 1973, pags. 342-343.

(7) Barcelona, 1979. El texto espafiol no es bueno v la ejemplificacién ha-
C8 creer que la norma es una abstracclon.
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Por Manuel ALVAR LOPEZ (*)

sirven para conocer en unas pocas Anoas las ideas que son
habituales al tratar de /a cuestién. Podrian quedar resumi-
das en un ideal de buen uso (modelos literarios, correccion
idiomética, prestigio sociall. Paralelaments, quedsrian
fuera de /a norma el vuilgarismo, e/ dislectalismo o la
anormalidad de cualgquier tipo. Si nos atenemos a lo que
acabo de resumir deberiamos hacer afiorar unos conceptos
estrictamente sociales sobre Jos que se apoyesn todos los
principias.

Porque si hay una norma, digamos «correctar y «unita-
rian, es porque existen otras a las que vamos & Hamer
discrepantes y disolventes, y entonces tendremos que partir
de un hecho socisl: /a existencia de /a variedad de acuerdo
con la pertenencia del individuo a unos u otros grupos.

PLURALIDAD Y VITALIDAD

Segun la exposicién anterior, los tratadistas ven en la
norma un principio privilegiado: es el comportamiento lin-
glilstico que debe aceptarse o imitarse; pero conviens no o~
vidar otro hecho no menos cierto, hay otras normas que no
gozan de semejante prestigio, psro Gue existen, se reslizan
@ incluso podrén batallar contra la que se propone como
Unica consideracién vélids. Repetir una vez més que las jen-
guas roménicas, pongo por caso, con unas litersturas que
cuentan con Dante, Molidre o Cervantes, fueron en su or-
gen 6/ principio disgregador, «antinormativor del latin clési
co, es incidir en algo sabido por todos, pero no inoportuno
én aste momento. Acabo de formular unos principios de los
que no podemos esquivar: la aexistencia de plurslidad de
normas y la vitalidad que esa multiplicidad suscita. Y esto
nos vuélve a hacer pensar en hechos sociolégicos a los que
ya habia apuntado.

Porque la norma lingliistica no as més ni menos que cual-
quier otra norma institucional, y he aqui que por bien ines-
perados caminos venimos a coincidir con muy viejas doctri-
nas nuestras: resulta que la lengua es &l espejo del espiritu
de un pueblo y estd, por tanto, sometida a /os avatares que
el pueblo padezca. Dasde un punto de vista sociolégico se
dice que cualquier «comportamiento institucionalizado» no
es, ni més ni menos, que «the object of internalized moral
sentiments» (8). Esto supone que e/ hombre acepta unes
normas o rechazs otras que estén de acuerdo con sus ideas
sobre la organizacién social, y, por tanto, con unos estratos
que existen; pero trasfademos el planteamianto de registro
y podremos confirmar que, lingiisticamente, los hechos
son iguales: un determinado cédigo se acepta o no, de
acuerdo con unos comportamientos internos, que no son
otra cosa que /a vision de la vida que cada uno pueda tener.
Son esos momentos histéricos en los que predomina un
sentido aristocrético o plebeyo de la lengua, y con &/ el re-
pudio de todo lo que no sea admitido por unos grupas diri-
gentes (politica, social, culturalmente hablando) o &l acceso
a todos los niveles sociales de lo que se estima como vulger

{*) Dels Real Academia Espafiols. Universidad Complutense.

(8) Bemard Barber, Social Stratification, A Comperative Anelysis of
Structure and Process, Nueva York, 1957, pég. 353.
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mente s Quiers agrander., He egui dos tipos de comporta-
miento que Neven a muy diverses soluciones. Porque si he
dicho que hay no una norma, sino diversidad de normas
nos estemos enfrentando con los principios que rigen en
dislectologia (que no son otros que los de la variacion lin-
gdistica en la superficie de un territorio) y en lingdistica so-
ciel/ (variacibn diastrétical) (9). Entonces penssr en qué
pueda ser norma en nuestras disciplinas es un problema so-
metido 8 los mismos prejuicios y apasionamientos que los
propios conceptos de lenguss y de disfectos (horizontales,
verticales, etcétera) (10) y muchos motivos de los que aqul
debataimos pudieran discutirse en otro tipo de trabajos. Tra-
taré de no repetirme, pero antes de seguir este camino
perrnitaseme decir que volveré més adelante a retomar el hi-
lo de Ja vitafidad, que ahora nos queda suelto.

VARIEDAD ULINGUISTICA Y SOCHAL

Me interesa sefialar ahora el problema de la desviacion
fingaistica. Porgue, si es cierto que la pluralidad de normas
asegurs la existencia de méds de una, lo que es una verdad
de Perogruffo, no es menos cierto que, tradicionsimente,
una sols de ellas se acepta como vélida, con todas /as con-
notaciones que elfo comporta. Entonces se habla de des-
viaciones, deterioros, taras o de cualquier otra valoracién
en trance de descrédito o francamente despectiva Y, sin
embergo, todos tenemos conciencia de que el buen uso o
fa correccién no son valores absolutos, toleran desvios
Qque no afectan a ese idesl mejor, aunque en la tolerancia
estd of germen de una total ruptura dal sistema. Los hispa-
nohablantes de una clerta norma, no aceptamos de la mis-
ma manera Jos diversos atentados contra ella: por ejemplo,
M neutralizacién ll=y no nos produce la misma violencia
que o/ agresivo laismo, y, sin embargo, el primer caso ha
Nevado & una reordenacién amplfisima del sistema de /as pa-
lateles, del mismo modo qus el segundo ha exigido una
nueva reestructuracién del sisterma pronominal, si es que no
pertensce a un planteamiento més general. Ahora bien,
cualquier desviacion lingilistica exige, como en las ordens-
¢iones sociales (11), la eceptacién por un grupo, pero ésta
aceptscion no siempre estd sslvaguardada, sino que puede
romperse como se rompe también la unidad social. Labov
[1972] someti6 & critica las causas sociales que habitual-
mente se aducen para explicar el quebranto de la norma lin-
glilstica (12): negligencia, diferencias de sisteras de comu-
nicacéén, incapacidad para producir las formas de prestigio,
voluntad de no aceptar un sistema de valores. De éllas, las
dos primeras son inedmisibles (13); Ia tercera, relativa, y to-
ta/mente vilide la ultima (14), porque ésta es justamente la

{9) Yal criterio lo defendemos muchos dialectblogos de bien diterentes
esscuelse, vid, Is sintesis que hacen J.-B. Marceiles! y B. Gardin, Introduc-
tion & 8 sociofinguistique. La linguistique socisl, Paris, 1974, pegs. 208-207.

{10) Ctv. Hacie los concaptos de , dislecto y hable («Nueva Revis-
ta de Filologia Hispénices, XV, 1961, pags. 51-80); Lengua, dislecto y otras
cuestionss conexss («LingUistice Espafiola Actualw, |, 1979, pigs. 5-29).
Con otrss matizeciones, Joshus A. Fishman, Sociolinguistigue. Bruseias-
Paris, 1971, phgs. 35-38.

{11} Lewis A. Coser, Continuities in the Study of Socisl Confiict,
pig. 118. Cho por s sdicion de 1970 (Frist Free Paperback Edktion), que
reune trabejos anteriores.

{12) Socioknguistic levms Philadeiphia, 1977, pég. 313.

(13) _La negligencia no es atributo de una clase y el estudio de las diver-
s8¢ nommas del inglés de Nuava York muestra claramente como ias clases in-
feriores tienen conciencia de las normas subjetivas de la clase superior.

(14) Suele emplearse ol término interaccidn (Interaktion, interaction),
pero puede resultsr ambiguo, por cuanto no se trata da influencia mutua, si-
no en un sélo sentido.
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que niega cusiquier posibilidad de influjo, sdlo verosimil en
situaciones sociaimente abiertes (15).

Ahora bien, en uns situacién normal, el prestigio depende
de unos principios genersimente aceptados: la Academia
Propone unos modelos, s escuels los acepta y difunde, las
gentes instruidas se identifican con allos; todo ha significac-
doquolocuau«io:accpmumsdmmnimdnnghsda
Jjuego, a fas que respetan y con las que se rigen. S|, por of
contrario, Ia situacion es fa que Labov describe en cuarto lu-
ger no podemos pensar en la existencia de un cédigo uni-
varsalmente vélido, sino de una coleccién de piezas que no
se pueden unir para resolver el rompecabezas ideal. EJ
problema no esté en que una determinada aristocracia es-
tablezca los modelos, sino que surjan otros impuestos por
otro tipo de «aristocracis negetivay. Es decir, actuan en un
mismo sentido la imposicion que impone haya frente a
haiga, como la que da validez, en registros habitualmente
cultos, sl cabreo o pufietero que a cada dos por tres se as-
cuchan en televisién. Y no se diga de inhibiciones, porque
fécilments podria retrucarse con le srgumentscion de La-
bov: Ia negligencia o /a pereza no son monopolio de una so-
la clase, y normaimente las palabras comadines no son otrs
cosa que pobreza lingdistica o mental, cuando no —y no
son los testimonios que aduzco— situaciones de tensién
animice en fas que /a voluntad queda relegada & unos pla-
nos de difusa humanidad. Pero si lo que se ha establecido
como uso aceptado son unos principios, basados en el
empleo repetido por la colectividad, y esas principios ya no
valen para unos individuos o un grupo, grande o pequéfio
de individuos, se habré abierto camino a una posible asci-
8ién: en tal caso no podréd hablarse de tolerancia, porque la
violencia verbal no la admite, sino que habré dos tipos de
cédigo enfrentados con sendas normas, y no podremos de-
cir que las de la negacion sean més comprensivas que las de
/a tradicion. El problema esté en saber qué es lo que social-
mente conviene: |a conservacion de una herencia, con to-
das las posibilidades de evolucién que un cuerpo vivo admi-
te, a Ia ruptura en mil afiicos, ninguno de eflos mejor que los
demés. En este caso, el instrumento habré dajado de ser
utilizable por todos los hablantes y lejos de comunicar aisla-
ré en mil guetos linguisticos. Supangamos que un hispano
hablante, sin una cultura linguistica mayor, esté 8cos-
tumbrado a oir y decir las casas, Lisboa, los dirigentes,

habla muchas persanas y, por el medio de comunicacién
socialmente més activo, todos los dias le bombardean con la
{h) casa, Lifoa, lo cirihente, habia mucha personas; no
cabe duda que se le plantearé una duda: qué es vélido, ¢lo
que aprendib o lo que le imponen? Porque no vale decir que
cada uno habla como sabe, porque las normas sociales no
nos apihuelan, sino que nos permiten la comunicacién con
los demés. Y las lingdiisticas también: deshacer la unidad
por incapacidad o ignorancia, puede llevar al hablante a
unas posibilidades muy estrechas de comunicacion, o a si-
tuaciones coffictivas que, acaso, no sepa resolver con su
propia libertad. Y si queremos conservar 6/ agua no hay que
romper el jarro con la esperanza de pegar los tiestos, por-
que, 8 lo mejor, quedan grietas sin tapar. Pretender unifor-
midad es una utopla inatil e innecesaria; vale lo que es co-
lectivamente significativo, y dentro del localismo, /a varian-
te local seré lfcita y aun la mejor de las posibles, pero no se
pusede imponer 8 una colactividad estable, lo que es resuita-
do de la propia inestabilidad (16). Porque el polimorfismo es
un lujo que los sistemas no se permiten indefinidamente, y

(15) «Dor Begriff der Intersktion bezieht sich hier auf relativ offene so-
Zigle Situationen, die den Intersktionspartnem entsprechend ihren Sesonde-
ron Bedirfnispositionnen einen weiten Ennosunspnlrwm bieten und so

oine individuelle Ausgestsitung des Rolenspieis hens (F. Hager,
J Haberfand y R. Peris, Sociologie + Linguistik. Stuttgart, 1975, phg. 168.
Véanse también las péginas 173 y 204).

(16) Sobre la tolerancia linglistica son importantes las cbeervaciones

que se aducen en el libro citado en la nota anteror (pég. 275).



/e ruptura como principio no sirve para construir nada (17).
El sstablecimiento de una norma (una no otrs) no tiene ce-
récter impositivo, sino de utiided. Y asto ests en el plante-
amiento de la lingdistica como disciplina cientifica: lo que
ora un criterio puramente normativo, acsdémico o como
queramos Nemario def6 de ser vélido ya en &l siglo XIX;
cuanto més pars quienes son dialectiVogos. Lo que se trats
no es de establecer unos principios para poderios imponer,
sino, al revés, convertir en principio fo que la mayoris practi-
ce; es decir, ol dogmatismo se ha sustituido por algo que
podernos Namar funcionalidad y esto es lo que se pretende
que rija: el entendimiento sin ambigiiedades, el respeto a
todo lo que merece ser respetado y no la imposicion salax
por medio de cualquier tipo de coaccién social, pero esto
Heva a otro problema que no es lingiistico, sino social: e/
acceso a un sistermna de wigualdad de oportunidadess para
que la marginacibn no se produxca; y tal vez sea un buen
camino para /a aceptacion de unos usos lingiiisticos que a
nadie tratan de constrefiir [ 18).

YITALIDADDE LA TENCUA

La existencia de variantes es, justamente, muestra de
que /a vida fluye. Sila lengus fuers un fosil o un dogma, no
seria fécil encontrar en efla estos principios de actividad.
Pensamos, pues, que /a vida afecta a /a realizacién del siste-
ma, no a su estructura, que permanece ajena 8 /s vida, co-
mo abstraccibn que es (19). Entonces las oposiciones a que
me he referido en el apartado anterior tienen ahora una ple-
na justificacién, siempre y cuando pensemos en el cardcter
de /o que se astime como posible modelo. Porque, si volve-
mos a algo que nos ha servido de punto de partida, /a nor-
ma, considerada como un cierto ideal de correccién, seré el
resultado de una comparacién con otras formas existentes,
pero cuyo significado no se reputa igual. Claro que el
hablante no suele pensar qué es lo correcto y qué lo in-
correcto, salvo en los casos en que Ja dualidad tenga caréc-
ter conflictivo. Millones de ellos murieron sin saber que su
modalidad era «correctan y otros tantos desaparecieron sin
saber de su propia «incorrecciony, si no se toma posturs en
favor de algo o contra algo, no actua la conciencia de lo que
se acepta o se rechazs. Fue Franz Boas, como ha recordado
Lévi-Strauss (20), quien sefialé la consciencia o inconscien-
cia de los modelos, segun el nivel en el que funcionen; esos
«modelos conscientess son lo que habitualmente se llaman
normas y tienen por mision perpetuar /a fuerza de la tradi-
¢ion; pero el conflicto puede surgir por Ia propia coexisten-
cia de modelos, con unas repercusiones semejantes a las
que los socidlogos serialan para los conflictos sociales: sir-
van de estimulo para que el propio sisterna no se inmovili-
ce (21). Y aqui entra un nuevo factor, el de la seguridad o
inseguridad del hablante ante su propio utensilio. Al estu-
diar el inglés de Nueva York, William Labov sefiald distintos
grados de inseguridad, seagun fuera la adscripcién de cada
informante a un grupo (22) y esto plantes el problema psi-
coligico de la personal actitud al que me referiré més ade-

(17)  Puede verse, aunque sus pianteamientos son muy distintos de los
que yo hago, el estudio de Lesley Milroy, Socia/ N rk and Languag
Maintenance, incluido en o kbro que editan A. K. Pugh, V. ). Lee y
J. Swann, Language and Language Use. Northampton, 1980, pags. 35-36,
especisimentes.

(18) Vid. la introduccién at libro Social Mobility, editado por A. P. M.
Coxony C. L. Jones (Bungay, 1970, pég. 11), y las consideraciones de Urial
Weinreich, Languages in Contact. Findings and Problems. La Haya-Paris,
1974, pég. 98.

(19} Se ha dicho que, por definicién, las estruct estan muartas (Le
norme linguistique, en &l Manual de knguistique apliquée, coordinado por
Frank Marchand, Paris, 1976, pag. 67).

(20) Anthropologie structurale, Paris, 1958, pag. 308.

(21)  Coser, op. cit. pag. 20.

(22) The Social Stratification of Engfish in the New York City. Washing-
ton, 1968, capitulo XIii, phgs. 482-501.

{23) Hager vy sus compsfieros hen hablado de la lengua como estimuto
de ciertas normas sociales (op. cit., pag. 148), lo que es bastante lbgico.

lante (23) y al que, no $6 si con mucho equilibrio, se ha
quevrido buscar entronques freudienos (24).

£l que un sisterna tenga més de una posibiiidad de reslize-
¢ién, nos plantea el problema del valor que puadan tener ias
alternativas de coexistencia. En otra parte me he opuesto sl
cardcter inmutable qus se ha querido dar a lo que entends-
mos por koiné y ahora ha de atenuar, tembién, o cerdcter
imperativo de lo que se quiere entender por norme, pues nNo
me parece /égico valorar o desdefiar todo de uns misme
manera, porque —ean Ultima instancia— ls norma correcta
no niega la posibilidad de las normas iguaimente cotrectas.
He hablado del lailsmo; evidentemente pertenece a una
modslidad culta, por sorprendente que nos parexca, psro 6l
lelsmo de persona no suele manifestarse con &l mismo ca-
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récter, ni el rehilamiento tiene igual valoracién en un riopla-
tense que en un vecino de Talavera de /a Reina, por injusto
que saa proceder de este tipo. Claro que estamos ante una
situacion social que explica el hecho: el rehilamiento por-
tefio asté amparado por el prestigio que confiere Buenos
Aires y la propagacion del fenémeno por la Republica Ar-
gentina, mientras que el universitario de Talavers, o da al-
gunos sitios de Extremadura, o del norte de Huelva,
sorprende con su articulacién por lo que tiene de marca ru-
ral o dialectal, desamaparada de cualquier apoyo prasti-
gioso. Cierta que al hablar de «apoyo prestigioso» estoy
pensado en una situacion de paridad con el caso argentino:
el rehilamiento dialectal suena en Espafia a fenémeno no ur-
bano, mucho més si se piensa en el ruralismo de las zonas
geogréficas que he sefialado, en tanto /a capital ignora ass
intensificacion articulatoria.

Por lo que vemos, sin tener en cuenta ningun tipo de
prioridad, sino simplemente el del uso, /a norma podria ser
un conjunto de posibilidades de realizacién en /a que partici-
pa un numero variable de individuos (25). Esta definicion
estrictamente socioldgica nos puede ser de alguna utilidad,
si acertamos a matizarla: se nos sefiala con claridad que se
trata de unas esperadas posibilidades («a set of expectan-

{24) Dennis H. Wrong, Te Oversociafired Conception of Man in Modern
Sociology, apud Ephrsim H. Mizruchi, edit., The Substance of Sociclogy.
Codes, Conduct and Conseq Nuevs York, 1967, peg. 152,

(25) Peter Kelvin, The Basss of Social Behaviour. An Approach in terms
of Order and Vaiue [s. 1.1, 1970, pag. 82.
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thesr/] (26); es decir, hay phwalided de reslizsciones de ke
Que une es Ja habitual, y, por tanta, esperads, pero de squl
cabe infark que las otras no tienen el sentido de comports-
miento generaimente vilido con que estd revestide /e pri-
merg: con independencia de ke sctitud individuel, une resii-
20cion e le Que esperamos escucher y no otra. Sime siento
srrepentido de sigo, podré formuler un enuncisdo como no
fo haréd nunce més, y esto es lo que pienso ofr en circuns-
tencies semejentes. Sin embargo, un interfocutor dice no lo
haré més nunce, y es une construccion —lo sé— Keita,
ususl en muchos sitios; no diré que reprobable. Si que
oxtralis pare mi. En un consenso democrético, por serlo, no
se denostard al granadino que ha hablado, pero tampoco
— por democracia— se aceptsré que nos imponga une for-
ma adesviaday. Nunca miés es al sintagme aceptado y usa-
do por la mayoris de Js comunidad y su empleo cuenta con
una tradicion ininterrumpida, y también los muertos tienen
su vox, porque sin eila no hablarlamos los vivos. El sintagme
nunce més reaponde a un determinado uso que 6s meyor-
tario y, cuando de tods /a colectividad hispénica se trate, /s
norma debe ser respetsds, cualquiers gue sea nuestra pro-
cedancia geogréfics, a no ser que prefiramos /a destruccion
de la obra de todos pars justificar lo que entonces seria
nuestra barbarie. Porque acumulando discrepancias, ne-
gando usos, destruyendo preceptos (27), imponiendo e/
medelaganismo, nos estamos mearginando de la comuni-
dad. Y esta conductas —ahora si— es freudiana: egolatria.
Pero /a lengua no tiene capacidad coactiva como /a so-
ciedad con las normas que establece, y la ruptura puede ser
muestra también de otra clase de vitelidad, Seguimos en e/
cuarto postulado de Labov: la negacién es un acto volunta-
tivo, mientras que /a aceptacién de los bienes colectivos se
hace —el menos en lingiiistica— de una manera incons-
ciente por cuanto utilizamos un instrumento que nos es da-
do y en ol que no tenemos que pensar porque lo hemos
aprendido sin la conciencia del esfuerzo.

ACTITUD DEL HABLANTE

Siguiendo este deambulsr hemos Negado a un problema
de comportamiento. La actitud de un hablante hacia su pro-
pia lengua estd regida por unos principios de caratter muy
variado: pueden ser psicolbgicos (reaccién personal) o co-
lectivos (reaccién de toda ls comunidad); pueden haber si-
do adquiridos més o menos tardiamente (aprendizaje) o
representan un heterogéneo mundo de experiencias (guia
de conducta), etcétera.

He tenido que ocuparme de estos problemas una y otra
vez (28) y he Nlegado a ascribir que e/ fundamento de /a so-
ciolingiiistica esté en la actitud del hablante hacia el instru-
mento que posee. Pero en este momento quiero aducir e/
testimonio de una comunidad rural, Villadepera de Sayago:
ol extraer unas conclusiones sociolinglisticas, J. Borrego
Nieto puede decir que «los hablantes de una comunidad no
sblo valoran positiva o negativamente su propia variedad o
aquellas con /as que relaciona, sino que ademds tiene una
imagen lingdistica de ellas, es decir, una serie de ideas
acerca de su parentesco, sus semejanzas y diferencias, su
ralz, etcéteray (29). Estoy de acuerdo,; poseer una imagen
linglistica es ol resultado de una comparacién: con un de-

{28) La Gitima pelabra ssth marcada en ef originel.

(27) Bien entendido, que nadie inventa, sino que todos usamos y que

— paradéficamente — Iolu.olhlnddocodlﬂcodocdupuhdoquoummu
yoria los ha empisado. Si volviéramas » una sabids ironie de Unamuno,
podriamos adsptatis a nuestro empefio, y sun scomodaria 8l retruécanc: el
precepto gramatical no es sino una cuestién de postceptos.

(28) Reuno todos esos trabsjos en mi libro Hombrs, atnia, estado, que
publica la Editorial Gredos, de Madrid.

(29) rurel. Investigacién en Viladepers de Seyago. Ssla-
manca, 1981, pbg. 369. El subrayado del texto es del autor.

terminado idesl lingGistico, con ol castelano esténdsi, con
ol de la regibn en que se vive, y, en este caso, con &l portu-
guds que se importa. Todos estos factores han ido creando
una airnagen lkinglisticas que se valora con unos criterios,
noimporta de qué tipo, que se han convertido en operativos.
También es aigo muy sabido: cads lengua es lo que sus
hablantes quieren que sea. Frente a la conservacién, se lo-
vantsn fuerzas de destruccién o, lo que acaso sea miés cler-
to, contra los nihilismos estériles, /a tradiciébn opone la
constancia de su quehacer. Pero esto es una cosa y otrs
que se produzca un desvio de los hébitos no para destruir,
sino para salvar la propia contingencia (30). Entonces la co-
munidad utiliza su lengua como expresién de un alma co-
lectiva fuertemente diferenciada (pensemos en &l rético o
en &l judeo-espafiol) y, desde los planteamientos sociales, /a
Jengua pasa a ser una «guide to behavioury; con eflo /a len-
gua participa de esas normas de comportamiento que, en
muchos casos y para muchos autores, tiene un significado
ético (31), algo que es fécilmente comprensible, pues basta
con aducir su significado para obtener unos daterminados
fines (32), o, con palabras de Labov, /la comunidad de
hablantes se caracteriza més por su participacién en un
conjunto de normas que por el uso de los elementos dal len-
guaje (33), segun se deduce de Jas propias experiencias de
este autor (34). Lo que en sociologia es la posibilidad del
hombre para escoger una forma vida, més que para estable-
cer una estructura (35). Estas ideas son claras y pueden te-
ner correspondencia en otro orden de valores: la existencia
de un codigo lingiiistico establece unos determinados usos;
DPensemos en un extranjero que se incorpora a una sociedad
y practica la norma que ha aprendido, libre de cualquier tipo
de tensiones; ese hombre, llega a dominar la segunda len-
gua y la practica, pero una cosa es que esa integracion sea
funcional (cumple un trabajo, percibe un salario) y otra nor-
mativa (colaboracién en varios grupos, participacién en ac-
tividades comunitarias y no sélo individuales) (36); en el pri-
mer caso, dificilmente se podré hablar de sociabilizacién,
por cuanto no ha hecho suyos unos valores colectivos, no
Jos ha interiorizado para convertirlos en normas de su com-
portamiento (37). Pero lo que aqui nos interesa no es la con-
ducta individual ni siquiera de un pequeiio grupo; la impor-
tancia de estos motivos es indudable en la génesis del cam-
bio lingdistico (38), pero lo que ahora trato de considerar
son grupos més amplios, capaces de crear una oposicién
que se siente colectivamente frente a la norma existente

(30) Valgan como ejempilos los que aduce Coser, op. cit., paginas 120
128. Como planteamiento general, vid. Basil Bernstein, Eleborsted and
Restricted Codes: An Qutiine, apud Stanley Lieberson, ed., Explorstions in
Sociolinguistics. Bloomington, 1967, pags. 126-133.

(31) Véanse las autoridades que aducs, y los comentarios personales, en
{a obra, ya citada de Kelvin, psg. 82. En el mismo libro debe leerse el capitulo
cuarto («Stereotypes and Reference Groups»). Op. cit.

(32) Opcit, especiaimente, las paginas 285-2868. Desde un punto de vists
extrictamente soclolbgico, vid. Charles D. Bolton, /s Sociology a Behaviors!
Science?, apud Mizruchi, op. cit., pég. 73.

{33) «The spesch community is not defined by any marked agreement in
the use of language elements, so much as by participation in a set of shared
norms; thess norms be observed in overt types of evaluative behavior,
and by the uniformity of abstract patterns of variation wich are invariaut in
respect to particular levels of ussge» (Lsbov, Pettemns, ya citados,
phgs. 120-121),

{34) Véanse, por ejemplo, las prusbas que aduce en las péginas 210-214
de la obra citada en la nots anterior, o las observaciones de Hager, op. cit.,
phg. 117.

(35) Herbert Blumer, Sociologics! Implications of the Thought of George
Herbert Mead, apud Mizruchi, ya cit., pg. 211.

(38) Adapto sigunss idess de E. M. Mizruchi y R. Perrucci, Norm Que¥-
ties and Deviant Bahavior, apud Mizruchi, ya cit. pbg. 260.

(37) Federico Munné, Grupos, masas y socledades. Introduccidn siste-
miética a Ja sociologia general y especial. Barcelona, 1971, phg. 76, El autor
:‘:\mumdﬂndocmmﬂrwdbmaqmm he referido con anteriori-

(38) Niveles socioculturales en el habla de Las Polmn de Gran Canaria.
Las Paimas, 1972, pégs. 195-203.



(39). Pero para poder explicar su creacién es necesario que
fjemos las bases sobre las que ha podido constituirse uns
norma. Lo pasamos a ver.

BASES DE LA NORMA

Para que unos principios sean socis/mente aceptables,
deben cumpiir una serie de requisitos en los que, de uns u
otra forma, la colectividad se siente reflejada o con los que
se identifica en buena medida. Si ordeno ahora los que se
han dado para que la norma lingiiistica se establezca, debe-
mos tomar én consideracion unos cuantos enunciados, no
todos del mismo valor, ni siquiera mutuamente solidarios o
coherentes. Se ha hablado del buen gusto, de la moral,
del respeto al patrimonlo cuitural (40} y la norma se ha-
ce posible por su codificacién, su vitalidad y su obligato-
riedad (41).

El buen gusto supone unos principios de categoriza-
cidn. Alguien en la sociedad puede establecer qué usos (lite-
rarios, orales) pueden alcanzar esa etiqueta y cubles de ellos
no. Supone, pues, la aceptacion de una teoria de valores:
quien dictamina lo hace porque se le reconoce capacidad
para hacerlo y, urma vez que ha establecido la ordenacién,
los elementos ordenados pasan a la consideracion colecti-
va, hasta que se establezca una nueva serie de valores o
hasta /a relativa eternidad humana. En un momento el buen
gusto serian los usos cortesanos; después, por efemplo, el
de los buenos autores; luego,/a categoria acabaria por ser
negada. Los franceses se quejan con la brutalidad con que
Vaugelas establecio el principio (42) y, afiadiria, no sélo por
la brutalidad, sino por el servilismo e irracionalidad que su
postura significa. Entre nosotros, se hablé con mucho ma-
yor sentido de /a discrecién o del decoro, sin tener en cuen-
ta pretendidas preeminencias sociales (linafe, bienes mate-
riales) (43). Pero en cualquier caso, la norma se basa en la
confianza que Ja sociedad concede a quienes pueden dicta-
minar. Si esa confianza se apoya en el saber, ser4 una ga-
rantia del previsible acierto, aunque nunca habré que cerrar
la puerta al yerro ocasional. Esta confianza sustenta, en de-
finitiva, la existencia de todas las historias literarias: alguien
(el critico) pertrechado de unos conocimientos (gramatica-
les, retéricos) ha dictaminado qué nombres pasan al pante-
6n de nombres ilustres y cudles deben quedarse en el ce-
menterio provincial. Asi se ha construido la historia literaria:
no se discuten Juan Ruiz, Jorge Manrique, Garcilaso o San
Juan de la Cruz, puede haber valoraciones fluctuantes (Me-
na, Géngora o Calderdn), surgen estrellas no vislumbradas

* antes (cancionero tradicional), siempre — claro estd— en un
nivel de las més altas consideraciones. Pero, ¢y los retores?
Esto es motivo de otra consideracion, que aqui no es el Ju-
gar de hacer. Buen gusto viene a ser prestigio literario,
norma extraida del uso de Jos buenos autores. Que todo es-
to sea relativo no se me oculta; que todo esto es vélido y si-
gue operante, no admite discusién. Pero el reconocimiento
de unos valores es un planteamiento ético, como concer-
niente que es a las acciones humanas,; por eso aparece con
reiteracion la idea de moral, cuando de estas cuestiones se
trata (44).

(39) Ctr. Muzafer Sherif, L'interazione socisle ([1967] (trad.
M. Ch. Celletti). Bolonia, 1972, pag. 210; Stanton Wheeler, Deviant Behs-
vior, apud Neil J. Smelser, Sociology: An Introduction (2. edic.). Nueve
York, 1973, pags. 645-707

(40) Marchand op. cn pag. 50. Véase, también, Celso Cunha, Lingua,
Nacao, Aenacso, Rio de Janeiro, 1981, pag. 13.

{41) Marius Van Oberbeke, Mtctmcmos de l'interference linguistique.
Madrid, 1988, pag. 67. Milmchn-Perruccn, art. ¢it, han hablado de laa dimen-
8i0Nes xproscriptivase y «prescriptivase de las normas (pags. 260-262).

(42) Por ejemplo, Marchand, pag. 50.

(43). La jengua como libertad, en el libro de este titulo.

(44} Asi, por ejemplo, los sociblogos: Barber (op. cit., pag. 263}, Coser
lop. cit., pAgs. 116-117), etcétera. ARddanse trabajos que nohe citado hasta
ahors: Samir K. Ghosh, Man, Language and Society (La Haya-Paris, 1972,
g:g 233), James B. McKee, /ntroduction to Sociology. Nueva York, 1969,

£l respeto al patrimonlo cultural es un motivo para
salvaguardar los valores de la norma por cuanto éste No o3
sino la repaticién de hechos que se consideran, o se han
considerado, vélidos. La ruptura con una significa
el rompimiento con unos determinados modelos de cuiture,
entre los cusles estén los lingdisticos; porque si el lenguaje
muestra cuén estrechamente depende el hombre de su cul-
tura (45), no es menos cierto que una determinada cultura
vive porque el individuo la preserva; més ain, porque busca
en los antepasados ilustres una manera de su propio pmstl-
gio. Légicamente, quien los tiene puade exhibirlos; quien
no, inventa la histoericidad que «fournit la base ex post facto
aux modifications fonctionnelles qui se sont imposees au
vocabulaire de cette communauté linguistique» (46). Bajo
nuestra mirada tenemos pretensiones actuales de normali-
zacion para conseguir la propia autonomia lingdistics; en Is
historia hemos visto cumplirse estos mismos hechos, y es
ejemplar la mitogenia castellana para dotar de prestigio his-
torico al nacimiento de su propio ser politico (47); en conse-
cuencia, salio ennoblecida Ia realidad lingiistica que se am-
paré en el mito, tal y como sabemos que ha ocurrido en
otras ordenaciones sociales (48). Voluntad de prestigio, au-
tonomia y normalizacién son etiquetas que aspiran a créar
un tipo de personalidad que no afecta sblo a la lingiist-
ca, sino que, en nuestra propia historia, podemos saber que
se refiri6 a formas juridicas (49), literarias (50), artisticas
(51); esto es, a la elaboracion total de una cultura diferen-
ciada.

Buen gusto, moral, respeto al patrimonio cultural, son
formas de establecer una seleccién de posibilidades
dentro de una serie de ellas que se brindan al usuario. Yo no
vacilaria en decir que son maneras de una autodefinicién es-
tablecida en un cierto tipo de identidad, De ahf que valgan,
lingiisticamente hablando, todos los recursos que llevan a
/a comunidad de intersses que, l6gicamente, se proyectan a
través de la lengua: la estratificacién social y las normas que
afectan a cada grupo (52).

En el momento en que un conjunto de hablantes se iden-
tifica con unos determinados usos, se produce un cierto ti-
po de abstraccion, partiendo de un hecho concreto, con é/
se identifica toda una teorla de realizaciones que, en casos
de inseguridad, llevan a la hipercorreccién. Paradojicamen-
te, se crea un modelo abstracto que es el ideal a que se aspi-
ra y, en él, el individuo encuentra la confirmacibn de su per-
tenencia a un grupo. Unos autores han hablado de rasgos
fonéticos, otros de peculiaridades léxicas. Son hechos bien
conocidos, y no serfa desdefiable el nacimiento de las fen-
guas fergales. Pero en todos estos casos se asté pensando
en un codigo de uso que trata las conductas de cada indivi-
duo a las del grupa en que esté situado y que gracias a 6/ el
individuo posee unas marcas que lo distinguen de unos y lo
asocian a otros. La identificacion es posible porque fun-
cionan unos determinados modelos (53] que, segin Labov,
pueden ser de tres clases (54);

(45) Ghosh, pag. 236.

{46) Fishman, Sociolinguistique, ya citads, pag. 40.

(47) Cif. José Maria Ramos y Loscertales, Los Juecas de Castlis
(«Cuadernos de Historia de Espafias, XI, 1948, pag. 79).

{48) Cfr. Hager, op. cit., pag. 179.

(49) Ramoén Menéndez Pidal, Reliquies de /e posasia dpics espsfiola.
Madrid, 19561, pag. 33.

(50) La epopeya es propia de Castilla; la poesia trovadoresca, de Galicia.

{51) Pienso, por ejemplo, en la construccidn de la catedral de Jaca, e
primer templo roménico de Espafla {ctr.«Colonizaciony franca en Aragbn,
apud Estudios aragonesss, |, Zaragoza, 1973, pags. 173-174.

(52) Labov, Patterns, phgs. 139-141; Hager, pAgs. 286-287; Mizruchi,
phgs. 336-337; Manné, pag. 76. Ya dudo més de 1a eficacia —no poco retbri-
ca— de Marcellesi-Gardin en Redéfinition de la communauté linguistique,
apud Sociofinguistique, ya citada, pég. 145.

53) Slrvannos como refarencia Barber (pdg. 354) y Kelvin (pdg. 40).

{54} Labov, Petterns, pag. 314.
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mﬂoﬁ" (55).

Le Nnglistics al recurric a estos ha procedido a la
codificecién de los rasgos, o, con otras palabras, hs con-
cedido /» dignidad de correcto a un uso generalizado (56).
Esta codificacion es arbitraris, por cuanto se basa en unos
procesos de aceptacidn, que no tienen de objetivos més
que fa frecuencia numérica o &l reconocimiento del prestigio
de unos autores. Pero la objetividad sdlo seria posible si tra-
téramos con materia, y no con &l ser vivo que es /a lengua.
Subjetiva 0 no, la aparicibn de los rasgos en un siteme
estructurado hace que con elos pueda ya establecerse una
Jorarquie de vaiores en los que se acredita la vitelldad de
los slementos que se Imponen; su obligatoriedad, en
cuanto se reconacen nimbados de prestigio. Esto es lo que
ha ocurrido cuando un diakecto, el que sea, se ha impuesto
por su prestigio (no importa la motivacion) a otros: sus pe-
cukaridades hen sido sceptadas porque poseen 8sos rasgos
de efemplaridad (valor estético que se propone como mo-
delo de imitacién), ética (lo belo es, ademés, lo bueno) y
tradicionalidad (son bienes propios que se enriquecen con
ol tiempo) que han alcanzado una ordenacién canémica,
reflajo de su vitalidad frente a otras realizaciones més débi-
les y que, tras el triunfo, se ha impuesto de manera ine-
quivoca (57).

VARIANTES MINORITARIASG

Acabo de hablar de un dialecto que se ha impuesto a
otros; es decir cierta norma ha eliminado a otras u otras (58)
y la vencedora se instaura en una posicion de prestigio. Evi-
dentemente, si se da todo ese cumulo de motivas fmodelo,
dtica, cultura, etcétera) de los que acabo de hablar, esa len-
gua (ye no dislecto) empezaré por eliminar a sus antiguos
competidores (59), pero la victoria que obtuvo contra los
demds es posible que se malogre desde dentro. La ge-
ografia y la historia son factores que trabajan por la esci-
sibén: se negaré e la propia deslealtad. Y tal vez /a norma uni-
tarie se cuartes, acaso acabe por desmigajarse: porque hay
quien prefiere el gueto a Ia urbe, /a tiniebla a la luz y el ago-
bio al aire libre. Y puede ser un crimen haber unido lo que
de otro modo no serian sino xdisjecta membran. Los dias
que corren son generosos en desmembraciones: tal vez sea
éste ol destino de /a vida misma. Cualquier sistema de estra-
tificacion social esté sometido a un continuo cambio, silos
hombres cambian, /no cambiaré también el instrumento
que utilizan? (60) Bien sabido es que las lenguas no pueden
astudiarse fuera de sus propios contextos sociales (61) y la
comunicacion es necesaria pare que el hombre siga siendo-

(55) El uso indiscriminado del término lo hace de una valor muy restringi-
do o, cuando menos, 8xige una cauta utilizacion (Ketvin, pag. 113},

(58) Fishman, op. cit., pag. 38.

{57} Latucha por la victoria, por la reiativided de ia victoria, es expresada
con unas metaforas bélicas en el libro de Coser, pag. 42. Vid. Kelvin
(phg. 139), Hager (pag. 313}, Munné (pég. 277}, etcéters, vy Luigi M. Lom-
bardi Strieni, Dal/ diafetto als lingua: riscatto culturaies o perdits de identits?
(«Dat dialetto alia finguan. Attl del IX Convegrio per gli Studi Dialettali italiani
[1972). Pisa, 1974, pdg. 5).

(58) Macis los conceptos de lengus, disiecto y hablas («Nueva Revista de

Hispénicar, IX, 1961, pégs. 51-60).

(58) La escolaridad obligatoria, I8 administracion, los medios de comuni-
cacion, tavorecerén su victoria, aunque podré haber motivos (habituaimente
politicos que tratarin de arruinar los frutos conseguidos).

(60) Con fines distintos a los mios, pero que ahora valen, ha hablado
Melvin M. Tumin de estas mismas cuestiories (La stratificaziones soziale
[1967]. Bolonia, 1972, pég. 29).

(Oléled., por ejsmpilo, lorgu lordan, Lingdlstica roménica. Madrid, 1967,
phg. 596.
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fo. Lo que sorprende es ese continuo volver a los puntos de
partida, pero no por eso se negarén las exigencias pers /s
comunicacion; en iteliano sa ha escrito: nse sono indivi-
dualizzebili nelle usanze, lo saranno pure nell’'uso della Kn-
guay (62)].

Y habré que pensar en que dos tipos de normas se opo-
nen a la que ha conseguido unificar. Las viejas, las que un
dia /a combatieron, dificiimente resucitarén, & no ser que
pretendsmos vestir fantasmas. El proceso parece irrever-
sible en todas partes (63); no lo es la pretensién de estable-
cer diferencias entre dialectos innovadores y lengua de Jla
que proceden: se crea asi un bilingiismo dialectal del que
hay pretansiones por doquier, por més que habitualmente
no suela considerarse como tal (64). Estas situaciones de
diglosia (66) no pueden, o al menos no deben, plantear
problemas de ruptura con una norma general: cualquier va-
riedad dislectel de tipo arcaizante (estoy pensando en
hablas leonesas o aragonesas) tienen un escasisimo poder
comunicativo; sus hablantes saben que aquel instrumento
es vélido en un pequefio recinto y queda inoperante fuera
de él. Pretender hacerlo instrumento de validez general es
faltar a la historia y a Ia verdad; jamés ha tenido tal valor y
careca de sentido pretender una imposicion, si es que cuen-
ta con partidarios de ella. ;Con qué moral se puede hablar
de normalizacién de cosas que jamés lo hen estado y a gen-
tes que tiene su norma, suya, inalienable, desde hace siglos
y siglos? Ese codigo restringido debe vivir, si sus hablantes
asi o quieren, en lo que es su habitar natural, como si esas
gentes pueden seguir usando valona o zaragielles, practi-
cando su derescho consuetudinario o cocinando sus platos
tradicionales, pero en nombre de la democracia invocada,
no se puede exigir a nadie el usar gorros en forma de falo
{como aquellos céntabros a los que tanto admiré Carlos V),
a dejar los bienes al hijo mayor o a freir migas con grasa de
borrego. Ni a emplear, necesariamente, el bable de un valle
escondido. La norma local es respetable, pero no merece
desdén el cédigo de mayor difusion. Porque no puede olvi-
darse que el sistema supralocal es obra colectiva de genera-
ciones y generaciones y de todas las regiones de una na-
¢ibn, que su prestigio es @l prestigio de la colectividad y que
no hay posibilidad de hacer una lengua independiente de los
individuos que la necesitan (66). Desde una perspectiva
marxista la lengua nacional debe ser utilizada por todas las
clases, pues su pretendida «natura clasista» es una férmula
errénea y no marxista (67). Logicamente ni esto, ni lo que
he dicho antes pretenden la uniformacion: el respeto no es
imposicion y el bien de todos seré tanto més propio cuanto
més compartido (68). Pensemaos en lenguas tan uniforma-
das como el francés, y sin embargo muy ricas en variedades
regionales (69), a pesar de estar proscritas desde el siglo
XVIi, aunque aesta cuestion nos desviaré de mis propodsitos
actuales. Pero si los registros sociales no pueden aspirar a
reemplazar la lengua por las jergas de grupo, tampoco los
regionales deben pensar en reemplazarla por unos registros

(62) M. Melillo, Lingua & Societs in Capitanats. Foggla, 1966, apud
Gianna Marcato Politi, La sociolinguistica in Irolm, Pm 1974, peg. 33.

(63} Vid. V. Vsiente, Biingui: nei d 'oni delfe isole franco-
provenzali di Feeto e Celle in Capitanata («Bilinguismo e diglossia in Ytalia».
Pisa, [s. 8. p&g. 39).

(64) G. Francescato Sullindagine sociolinguistica deNe situazioni bitin-
gui in Italia e in particolere nel Fnuii {op. cit, nots anterior, pégs. 83-84).

(65) EL término fue establecido por C. A. Ferguson en su trabajo de este
titulo («Word», XV, 1959, pags. 326-340), que ahora puede leerse en Lan-

guage end Socisl Context, edit. Pler Psolo Giglioli [1972]. Londres, 1976,
pégs. 232-251.

(88} Vid. Marceliesi-Gardin, pag. 145.

(67) Vid. textos y autoridades en Lenguas, dislecto y otras cuestiones co-
nexas («Linglistica Espafiola Actual», |, 1979, pégs. 1:17),

(68) Amado Alonso, Castelano, espafiol, idiome nacionsl, Historie espr
ritual de tres nombres. Buenos Aires, 1942, pag. 155,

(69) Pueden servimos de recuerdo los testimonios que aduce Marcel
gzhe?ézmraraux pour une sociologie du Iangoyo, t. |, Pars, 1971,
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apatoisantsy. Se trata de hechos sociales que, cada uno,
necesita un determinado contexto para k8 comunicacion,
pero ol suprasisterna abarca todas las vaviantes (70).

DEFINICIONES

Hace ya muchos afios, Eugenio Coseriu publicé un estu-
dio que pronto —y con justicia— se hizo famoso (71). A lo
largo de estas pdginas lo he silenciado porque queria enfo-
car mi tarea desde otros puntos de vista. Légicamente,
muchas cuestiones de las que he tratado, también lo fueron
por éI: ahora, al hacer /a sintesis de cuanto he expuesto,
podré relacionar todos estos motivos.

Tras mucho caminar debemos enfrentarnos con una pre-
gunta que ha sido nuestro punto de partida y que —en lo
posible—~ hemos esquivado para evitar parcislidades: ¢qué
es /a norma? Coseriu (p. 58) enuncib una definicion aforisti-
ca: «realizacién colectiva del sisteman. Definiciébn vélida en
un plano general, pero que necesita precisiones. Porque
—vy lo sefialé el propio Coseriu— hay normas parcisles
dentro de /a general, otras que afectan a su realizacién por
grupos sociales més restingidos y hay un problema que ne-
cesita precisién cuando nos enfrentamos con hechos preci-
sos. Quisiera partir de un texto venerable, que nos puede
ayudar en este momento. San Miguel de la Tumba es un
gran monasterio: cercado por el mar, en un lugar peligroso,
tiene un rico altar dedicado a la Virgen Maria, protegiendo &
la imagen

Colgava delant ella un buen aventadero,
en el seglar lenguage dizenli moscadero.

Pero cayé un rayo, la iglesia ardi6 por sus cuatro esquinas
y todo desaparecié; sin embargo

Maguer que el fuego tan fuert e tan quemant,
nin plego a la duenna, nin plegé al ifant,
nin plego al flabello que colgava delant.
Ni ardié la imagen, nin ardié el flabello [...]
Que sedié e/ flabello més claro que estrella (72).

Berceo ha percibido varios registros de Lengua. Seglar
lenguaje no es “‘vulgar, castellano”. «Contrapuesto al latin
o lenguaje de la clerecian, sequn dice Solalinde (73], ni es
necesario que el poeta se haya equivocado (74). La fuente
latina dice «una scopa de penis pavonis iuxta flabelum de-
pendensy lo que tradujo el poeta uniendo scopa y flabe-
lum porque el abanico se pone sobre las mesas para espan-
tar las moscas (no matarlas) mientras dura la comida: un
comensal tira de la cuerda, y hace mover la gran lémina de
cartén que pende del techo. Creo que el poeta ha querido
decir lo que ha dicho. No es vélida la explicacién de Solalin-
de: tan vulgar y castellano es aventadero como moscade-
ro, pero atestiguar dos registros diferentes de lengua, am-
bos vulgares, en oposicién al latin flab(l)ello. Aventadero
es /a forma evolucionada de un registro culto, mientras que
seglar no es otra cosa que popular, indocto (mocadero)y
aun queda ese tercer nivel, el puro latin del texto clerical
(flabello).

Creo que el ejemplo nos vale: un sistema suprarregional
servia para entenderse los clérigos de lenguas diferentes
lera el latin); en el romance, subsistian dos registros: culto
e/ uno (aventadero) y vulgar el otro (moscadero). Nos va-

{700 E. Haugen, Dislect. Language, Nation (1966), apud J. D. Pride-
J. Holmu: Sociolinguistics (1972). Harmondsworth, 1976, pags. 97-111.

(71} Sistema, norma y habla, Montevideo, 1952.

(72) Berceo, Milagros de Nuestra Sefiora, (nim. XIV. La iglesia respeta-
da), estrofas 321, 324, 325 y 327.

(723) £n su edic. de nClésicos Casteflanosy.

(74) Brisn Dutton, Los Milagros de Nuestra Sefors, pég. 118 de su edi-
cin en Tamesis Book.

mos a enfrentar —nos hemnos enfrentado ya— con es1os
hechos: plurslidad de realizaciones de un hecho de lengua:
habla y sisterna. Pero hemos de ver c6mo se pusden articu-
lar los variados motivos en una definicién viiida, tode vez
que arealizacién colectiva del sistemmas es demasiado abar-
cadora. Hey que partir de hechos concretos: hay una mor-
ma digamos general dentro de ja que se inchkiyen otras
particulares. La norma general, segiun leas necesidades
habitualmente sentidas, serla el wconjunto de hébitos lin-
giisticos considerados como correctos por una smplta co-
munidady. Se habla entonces de la norma sevillena o de /a
norma castellana y se puede hablar de la norma de los his-
pano hablantes cultos. El concepto de correccibén es fun-
damental en unos presupuestos de carécter general, porque
los dasvios que puedan producirse etentarén necessrismen-
te al idesl de correccién. Ahora bien, para que la normae
general exista, debe existir un acuerdo colectivo sobre lo
que es correcto; evidentemente no quiero decir que haya
Que ir con una papeleta a las urnas psra decidirlo, aunque
acaso se acabe asl, sino que un consenso técito acepta lo
que le viene dado; més o menos a la manera que aceptamos
e/ funcionamiento del sisterna, sin necesitar pronunciarnos
sobre él. La correccion no es un hecho que ha nacido por
voluntad de uno, ni por imposicién, ni por generacion es-
ponténea. Es un largo quehacer colectivo en el que la so-
ciedad se encuentra identificada. Si hojeamos los Origenes
del espaiiol, veremos cémo aquel complejo sisterma de
graflas quiso reflejar un modo de pronunciacién: hubo tan-
teos, siglos de tanteos, vacilaciones, luchasy, al fin, la len-
gua se despojé de todo lo que no le convino y dio paso al
espaiiol aureo. Los mil testimonios de polimorfismo, y los
infinitos que no accedieron a la escritura, son la muestra de
un proceder de toda clase de gentes (cultas e ingnorantes),
de todas las geografias (Castilla, Aragbn, Leén), de todos
los niveles sociales (nobles y plebeyos). No hubo ni imposi-
cién, ni capricho, fue la tenaz voluntad de todos. Pero sile
norma genersl se ha constituido con esa admirable voca-
cién, lo que es correcto en su origen no tuvo que ver con
ninguna aristocracia, a no ser con la del espiritu, de la que
hablaron los escritores del siglo XVI. Pero refleja un ideal de
preservar lo que esté méas vivo, por cuanto las formas repu-
didas, y que no llegan a la norma general, evidentemente
tenian menos vitalidad que las que se impusieron. Correc-
cion es una suma de integrantes que empiezan su caminar
en esa vitalidad ostensiblemente manifesita y que se impuso
por un acto consciente (esto esta bien y esto, nol), que to-
davia sique actuando. Pero hoy, con muchos siglos de his-
toria linglistica en nuestro haber (sunque los limitemos a
una sola lengua), la vitalidad no es el unico rasgo que debe-
mos valorar cuando de correccion se trata; surgen entonces
otros principios que colaboran con ella y que vienen a ser
resultado de la misma vitalidad: es la actitud que of hablante
adopta para prestigiar por variados caminos el prestigio Gni-
co de la fuerza. Entonces /s norma se sustenta eén unos
principios estéticos, éticos, culturales; digamos con una pa-
labra, tradicionales. Y, para que la tradicién se perpetue, es
necesario disponer de un cédigo estable qua sirva para co-
Mmunicarla y transmitirla. Y &l conjunto (desde /s vitalidad
inicial hasta la codificacién) tiene ya el recurso de la obliga-
toriedad, que es su propia salvaguarda.

Junto a esta norma general he hablado de otras nor-
mas particulares. Unas nacidas al mismo tiempo que la
que alcanza el significado de general; como de varios
dialectos desgajados de un mismo tronco, uno solo alcanza
la dignidad de lengua. Estas normas particulares se
muestran cada ver més atenuadas, porque el desplaza-
miento antiguo ha marcado los hechos como irreversibles
(75), pero hay otras normas particulares de génesis moder-

(75) Cfr. Susan M. Ervin - Tripp, An Analysis of the Interaction of Lan-
guage, Topic and Listener, apud Fishman, Readings, p. 200.
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Ne QuUe, por 830 rismo, crean ka situacion confiictiva de su
reciente vitalided. Y esto plantes unos probiermas totsimen-
tom y, probablermente, wnoloaconapmdcm

oty destruir lo gue se hizo estable. Bajo ke apariencia —fe-
faz— de que cade uno tiene derecho a su propio instrumen-
to (lo que no quiere decir que lo debs imponer a los otros),
89 trata de destruir un orden de valores: se niega 8l prastigio
(del orden que sea), se niege /s autoridad del saber, se niega
&a conveniencia, se niege la utilidad. Y, a cambio, se ofrece
ol gueto, la marginacién y la incomunicacién. Lo que es —a
ostas alturas— totalmente incoherente. Porque no son nor-
mas /o que pretende ssivarss, sino destruir la norma. Las
normes que 36 aducen, muchas veces ni se conocen, ni han
existido, pero, tras una utépica declaracién de bucolismo,
o que hay es una activa vocacién de dastruccién (76).
Cuando Coseriu escribie su trabsjo en 1952, las cosas se
plantesban en un terreno especulativo,; vinieron después

(78) Postures opusstss a lss que expone Jean Fourqust, Langue, disfec-
te, petoia, spud Le Linguistique, dir. A. Martinet, pbg. 580.

otros motivos que tuvieron poco que ver con /a teorfa, ahi
ostén los volimenes italianos & gue me he referido en estas
phgines; luego, o cumplimiento de la «desiesitad lingdisti-
can (77). Problemas a los que asistimos y de los que es
dificd zafarse, porque —ademés— en el linaje de los erudi-
tos (sobre todo si son extranjeros de cuslquier pais) no
suele haber demasisdo tino para saber qué es paja y qué es
grano. Pero he querido contar con los demés y con mi pro-
pio conocimiento; he meditado y he escrito. Para mi norma
general es correccibn democréticamente conseguida y
aceptada; normas particulares, cada una de las que exis-
ten minoritariamente y que son realizaciones del sistema re-
ducidas a grupos limitados (78).

{77} Lo que estamos viendo no confirma las teorias de Martinet en su
prologo a Uriel Welrreich, Langusges in Contact. Findinges and Problems.
119563]. Cito por I8 8.° edicion (1974}, p. VIil. Para los problemas de normali-
zacion, nivelacion y escritura, vid. William A. Stervant. A Sociolinguistic Ty-
pology for Describing National Multilingualism, apud Fishman, Readinges,
péy. 534, notes 7, 8.

(78) Ctr. B. Bernstein, Social Cless, Langusge and Socialization, apud
Giglioli, ya cit., pégs. 157-178; John J. Gumperz, Types of Linguistic Com-
munities, npud Fishman, Rsadings, pbgs. 464-465.
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m La «comprension» de la poesia:
un texto surrealista

Por Clara EUGENIA LAZARO y Javier MARTIN BARRIOS (*)

El profesor de Lengua y Literatura espafiolas, creemos,
tiene ante si una apasionante y dificil tarea que resumiremos
en tres puntos:

1. Formar al alumno para que hable bien, lea bien y
escriba bien la lengua espafiola.

2. Darle acceso por el estudio de la Gramética, a una
posesion més consciente de la lengua que habla esponté-
neamente, y desarrollar asi en él la aptitud para el andlisis y
el razonamiento.

3. Hacerle conocer y amar las més grandes y las més
bellas obras del patrimonio literario nacional.

En nuestro trabajo nos referimos Gnicamente al punto
que figura en Gitimo lugar. Suponemos que nadie estara en
desacuerdo con nosotros cuando afirmamos que la Litera-
tura se aprende leyendo. Nuestros alumnaos han de leer en
clase y en casa. ;Qué sentido puede tener para un estudian-
te saberlo todo de Lorca, menos aquelio por lo que Lorca es
Lorca, es decir, sus obras? La informacibn sobre Lorca
puede darla un Manval, que reemplaza, casi siempre con
ventaja, al profesor. Ahora bien, el profesor es irreempla-
zable porque ha de operar sobre el estudio heterogéneo de
una clase, constituida por escolares de distinta extraccién
social y cultural, predispuestos, en sentido positivo o nega-
tivo, para el amor a la Literatura por el ambiente de que pro-
ceden. Y es irreemplazable también porque un texto rara
vez serél interpretado de igual forma por dos personas, ya
que la interpretacién es un hecho complejo que depende de
la cultura de quien interpreta, de su gusto, de las cargas
personales afectivas que relacionen con aquel pasaje, etcé-
tera.

El manual es insustituible en todo aquelio que pertenece
el mundo del conocimiento estédtico. Alli estAn las
biografias, las fechas, las obras, todo muy bien ordenado
siempre al alcance de la mano, como una guia de teléfonos.
¢Por qué gastar tiempo en clase en parafrasearlo, comen-
tarlo, o discutirlo? Nuestra mision como profesores consiste
en fortificar /a inteligencia educando el espiritu critico, aft-
nando e/ gusto... Una buena explicacibn de un texto no
puede consistir en una serie de compartimientos aislados e
independientes unos de otros: gramatical, estilistico, histo-
rico, etcétera. Todo opera sobre todo. El arte del profesor
—por 8s0 88 un arte— consiste en hacer sentir en todo mo-
mento los nexos entre pensamiento y expresion y en combi-
nar su «uenfrentamiento» con el texto, conocimientos de la
lengua, apreciacién del estilo en prosa y en verso, senti-
miento dal arte... Pero, la realidad es que nos encontramos
ante un penoso hecho que constatamos todos los dias: los
alumnos apenas entienden la lengua de la Literatura, sobre
todo la lengua da la poesla.

Como es bien sabido, «esta incomprension» obedece a
que la lengua literaria es distinta de la que utilizamos nor-
maimente cuando nos comunicamos Unos con otros, esto
es, la Literatura es una forma especial de comunicacion.

Detengémonos brevemente para ampliar lo que acabamos
de decir. Fijemonos en que si adoptamos el punto de vista
del emisor, podemos apreciar ya rasgos diferencisies con
respecto al emisor de un acto normal de comunicacién; ve-
amos algunos de ellos. En primer lugar, racibe el nombre de
autor. Ademés, normaimente, esté distante del destinatario
del mensaje, el cual no puede entablar didlogo con él. Los
receptores de su mensaje le son desconocidos, muchos na-
cerén cuando é| ya haya muerto. Otro rasgo importante que
se refiere al autor es que escribe su obra sin estar motivado
por necesidades practicas inmediatas.

El receptor literario posee también caracteristicas pecu-
liares. No lee movido por intereses inmediatamente practi-
cos (no creemos que el buscar distraccién, placer, ilustra-
cién, etcétera lo sean). Como ya hemos mencionado ante-
riormente, no puede dialogar con el autor. Lo (nico que
comparte con & es la obra literaria, y ante esta, puede asen-
tir o disentir, pero en modo alguno puede Infiuir sobre eHa.
Cada receptor es miembro de lo que llamamos el receptor
universal (los destinatorios de la obra literaria) y también re-
cibe un nombre especial: /ector. Nos interesa destacer que
en la relacion autor-lector es precisamente el lector el que
lleva la iniciativa, esto es, es el lector quien decide si va a
haber, 0 no, comunicacion literaria, es él quien decide si va,
ono, a leer.

Hemos mencionado ya dos veces que el autor y el lector,
salvo contadisimas excepciones, no pueden dialogar; dicho
de otro modo, no comparten el mismo contexto, ;cébmo,
entonces, podemos afirmar que la Literatura es un acto de
comunicacién? Lo hacemos porque la obra literaria es por-
tadora de toda su significacién, y portadora también de su
propio contexto. El lector debe tener acceso a la obra para
que sea posible lo que varios autores han llamado situacién
de lectura, en la cual, han de conseguir la comprensién. Es-
ta situacion de lectura nunca seré perfecta, o bien porque el
lector esperaba més de la obra y ésta le defrauda, o bien
porque el fector no posee los medios necesarios (falta de
vocabulario, desconocimiento de la situacibn historica, et-
cétera) para la perfecta comprension del texto. Este es el
caso més frecuente. De lo expuesto podemos deducir que
la situacién de lectura es distinta para cada lector ya que de-
pende de sus circunstancias individugles, psicolbgicas, so-
ciales, politicas, culturales, etcétera. El lector, ademéas de
descifrar el texto con la ayuda de su conocimiento sobre el
idioma, debe aprender la lengua personal del autor.

Hablemos, por fin, aunque muy someramente, del men-
saje mismo. El primer rasgo que queremos destacar es que
la lengua de la Literatura esté destinada a ser transmitida en
sus propios términos. Cada vez que queramos reproducir
una obra literaria o un fragmento, deberemos hacerlo inclu-

{*}) Profesores Agregados de Lengua y Literatura en el instituto de
Bachillerato «Cardensl| Harrera Oria».
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yendo todos y cada uno de los términos que el autor
empled, y sblo aquellos. Esta importante caracteristica del
lenguaije literario es compartida por otros tipos de lenguaje
que no son artisticos; por ejemplo, el eslogan publicitario,
el refran, la inscripcién, etcétera. Esta langua, destinada a
ser reproducida en sus propios términos, exige, obviamen-
te, unas propiedades del lenguaje que utiliza, muy distintas
de las que requiere la lengua que utilizamos en los actos de
comunicacién normal. Una de estas propiedades es que no
acata las reglas gramaticales y, ademas, en muchos casos,
utiliza palabras y expresiones exclusivas que nunca se
emplean fuera de ella. Lo que el autor desea es que el lector
se fije no sdlo en lo que dice sino en como lo dice; de ahi
esas rupturas gramaticales y ese léxico sorprendente.

Otro rasgo fundamenta!l de este tipo de lenguaje es que
esta totalmente estructurado, pensado y previsto antes de
su composicion. Esto implica que el autor debe conocer el
final de su obra incluso antes de empezar a escribirla; de es-
ta manera se ve obligado a elegir como va a ser el mensaje
entre los tipos y géneros que la tradicion literaria le ofrece.
A menor espacio corresponde un mayor alejamiento de la
gramaética y del léxico ordinarios. Esta claro que si un autor
decide componer un soneto, sabe que no dispone mas que
de catorce versos endecasilabos para decir aquello que de-
sea, luego la lengua que emplee ha de estar mas calculada y
constreRida que la que emplearia si decidiese escribir una
novela, género en el cual no hay un numero determinado de
paginas. Este final, o cierre, previsto por el autor es un gran
medida el responsable de las extraordinarias invenciones
que encontramos en la lengua de la Literatura, sobre todo,
en la lengua de la poesia, y también es responsable de
muchos de los desajustes que se producen en lo que hemos
{lamado la situacion de lectura.

Resumiendo, la Literatura es un conjunto de mensajes de
caracter no inmediatamente practico; cada uno de estos
mensajes lo escribe un autor destinado a un receptor uni-
versal. Ese mensaje conlleva su propio contexto, lo cual
quiere decir que cada lector debe crear una situacion de lec-
tura apropiada y, por Gltimo, como la obra literaria debe
mantenerse inalterada y ser reproducida en sus propios tér-
minos, se cifra en un lenguaje especiat que es distinto del
lenguaje normal o estandar.

Con todo lo dicho anteriormente debemos llegar a la
conclusion de que el papel del lector en este acto de comu-
nicacion es decisivo, no hay valor literario sin lector que lo
aprecie como tal. Y es aqui donde esta nuestro trabajo, el
de los profesores de Literatura; debemos conseguir que
nuestros alumnos sepan leer y también debemos ayudarles
aque les guste leer.

De entre todos los ejercicios posibles para abordar el es-
tudio de una obra literaria, creemos que es el comentario de
textos el que més garantias ofrece para explicar satisfacto-
riamente el proceso creador de dicha obra y los rasgos es-
pecificos de la lengua de su autor. Este ejercicio se aplica,
como es bien conocido, a textos en prosa y en verso. Por
nuestra experiencia personal de lectores, y también de pro-
fesores, sabemos que la lectura y comprension de la poesia
es, generalmente, superior en dificultad a la de la prosa,
precisamente en virtud de algo que ya hemos mencionado
anteriormente: el cierre previsto por el autor, que es mas
proximo en un poema, hace que el poeta seleccione cada
uno de los elementos que hace intervenir en su obra y le
fuerza a crear imagenes y otros artificios que en numerosos
casos tienen dificil interpretacién.

Reservemos, pues, el resto de nuestro pequefio trabajo a
hablar de la dificultad que la comprension de la poesia, pues
solo a ella nos vamos a referir, entrafia para nuestros alum-
nos, y de como creemos que la explicacion de textos puede
ayudar a que esa «incomprensién» vaya desapareciendo
paulatinamente.

Por supuesto que no todos los poemas presentan el mis-
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mo grado de dificultad. En la historia de nuestra poesia en-
contramos dos grandes momentos:

— El primero es aquel en el que los poemas estdn domi-
nados por la razén. Comprende toda la poesia ante-
rior al simbolismo y al surrealismo.

- El otro abarca la poesia contempordnea a partir del
simbolismo.

Nuestra experiencia como profesores de Literatura nos
ha ensefiado que ios alumnos entienden mucho mejor los
poemas que pertenecen al primer grupo, es decir, a la po-
esia elaborada por medio de la razon. Comprenden sin gran-
des dificultades textos nitidos de la Lirica popular, del Ro-
mancero y de la poesia renacentista, pero no por ello debe-
mos dejar de trabajar con estos poemas.

Mayores dificultades encuentran en la poesia barroca la
cual, aunque es elaborada por los poetas de una manera de-
liberada y consciente, presenta metaforas sumamente
complicadas y una muy fuerte tendencia al oscurecimiento.
Escogeremos textos de autores como Géngora y Quevedo,
y con su estudio pretenderemos hacer ver que, aunque
efectivamente hay dificultades de comprensién, estas son
vencibles aplicando Unica y exclusivamente la capacidad de
razonar. En ningun caso necesitaremos apelar a interpreta-
ciones magicas o alegéricas a las que tan propensos son los
estudiantes (y nosotros cuando lo éramos} a la hora de
enfrentarse con un texto que no comprenden. Debemos ha-
cer hincapié en este tipo de ejercicios hasta que los alumnos
lo dominen y asi pierdan el miedo al lenguaje poético, y se
acostumbren a la idea de que éste es comprensible sin ne-
cesidad de acudir a esas interpetaciones que hemos men-
cionado anteriormente. Para ello debemos elegir fragmen-
tos cortos o poemas breves para que todo en ellos quede
aclarado. Seguimos avanzando por nuestra historia de la Li-
teratura y topamos con el Romanticismo. Precisamente es
en este momento cuando la estética hasta entonces vigente
entra en crisis. Esta estética exigia al artista que todo lo que
dijera debia poder someterse a pruebas de verificabilidad ra-
cional. Los poetas en este momento consideran que la Lite-
ratura debe referirse a un mundo maégico y misterioso, que
es precisamente donde se desenvuelve la vida del hombre,
y, por tanto, ya no pueden emplear una lengua que pueda
ser descifrada por medio de la razon. Ahora el lenguaje es
intuitivo y simbélico y el idioma ya no esta al servicio de ra-
zones. Esta tendencia se ve especialmente intensificada
con el nacimiento de movimientos poéticos tales como el
simbolismo, que introduce en nuestra Literatura Rubén
Dario, y que cultivardn entre otros escritores el primer Juan
Ramén Jiménez y el Machado anterior a Soledades de
1903.

El paso definitivo hacia el triunfo de la irracionatidad en
poesia se da por medio del surrealismo. En estos poemas las
palabras se unen unas a otras para conseguir sugerencias,
muchas de ellas fugaces. En este tipo de lenguaje los poetas
han roto completamente con las reglas gramaticales e inclu-
so en ellos, muchas palabras adquieren significados diferen-
tes de los que poseen habitualmente. Todo esto nos lieva a
la conclusion de que esta poesia no puede ser explicada por
vias racionales. Sin duda son estos poemas, los surrealis-
tas, los que ofrecen mayor resistencia a cualquier lector vy,
por supuesto, a nuestros estudiantes de Bachillerato, y es
también la que mayores dificultades nos ofrece a nosotros,
los profesores, para que nuestros alumnos lleguen a «en-

‘tenderlan.

Debemos inculcar a nuestros estudiantes la necesidad de
abandonar sus hébitos racionales en el momento de leer un
texto surrealista. Y ello porque el autor ha prescindido de
esos mismos habitos a la hora de componer el poema, v lo
ha hecho para romper con los condicionamientos que la ra-
26n, considerada por Freud “’la carcelera del subconscien-
te’’, leimpone. :

De todas formas, la critica ha seflalado que nuestros



escritores no acataron el surrealismo tal y como les venia de
Francia. Nunca adoptaron por completo el método de la
escritura automatica. En sus poemas podemos descubrir
una "‘conciencia artistica” que configura el texto como el
resultado de una unidag de intencién, por mas que las ima-
genes provengan del campo de lo visionario. Partimos de
este supuesto para probar que es perfectamente posible
«comprender» los poemas surrealistas y aplicar para su es-
tudio el comentario minucioso del texto. Veadmoslo con un
ejemplo.

El texto escogido para nuestro comentario es un poema
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de Poeta en Nueva York porque consideramos que se adap-
taba a nuestras pretensiones pedagobgicas. Se trata de
NORMA Y PARAISO DE LOS NEGROS, una de las compo-
siciones que Lorca dedica a los negros neoyorquinos y que
figura, en la edicién que nosotros hemos utilizado (1), junto
ala ODA AL REY DE HARLEM e IGLESI|A ABANDONADA
{Balada de la Gran Guerra), bajo el epigrafe LOS NEGROS
en la seccidn tl del libro. Las citas que se hacen mas adelan-
te tanto de poemas, como del texto en prosa que los acom-
pafia —perteneciente a la conferencia-recital que dio el
autor en diciembre de 1932 — siguen esta mima edicion. He
aqui el poema:

NORMA Y PARAISO DE LOS NEGROS

Odian la sombra del pajaro
sobre el pleamar de la blanca mejilla
y el conflicto de luz y viento
en el salon de la nieve fria.
QOdian la flecha sin cuerpo,

1) GARCIA LORCA, Federico. Poeta en Nueva York. Barcelona, Ed.

Lumen. 1976.
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el pafiuelo exacto de la despedida,
la aguja que mantiene presion y rosa
en el gramineo rubor de la sonrisa.
Aman el azul desierto,
las vacilantes expresiones bovinas,
la mentirosa luna de los polos,
la danza curva del agua en !a orilla.
Conla ciencia del tronco y del rastro
ltenan de nervios luminosos la arcilla
y patinan lubricos por agua y arenas
gustando la amarga frescura de su milenaria saliva.
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Es por el azu! crujiente,
azul sin un gusano ni una huella dormida,
donde los huevos de avestruz quedan sternos
y deambulan intactas las lluvias bailarinas.
Es por el azul sin historia,
azul de una noche sin temor de dia,
azul donde el desnudo del viento va quebrando
los camelios sonambulos de las nubes vacias.
Es alli donde sueflan los torsos bajo la gula de la hierba
Alli los corales empapan la desesperacion de la tinta,
los durmientes borran sus perfiles bajo ia madera de los ca-
racoles
y queda el hueco de la danza sobre las Gltimas cenizas (2).

Tras la primera lectura surgen en nuestro animo dos
impresones contradictorias: por un lado, la confusién moti-
vada por imagenes tan desbocadas; por otro, la certi-
dumbre de que existe una arquitectura formal pensada y
elaborada. La naturaleza de las imagenes nos permite afir-

{2} Ob. cit., pags. 18-19.
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mar que estamos ante un poema claramente surrealista y,
sin embargo, nos resistimos a aceptar que, en Su COmposi-
ciébn, el poeta se haya abandonado a un automatismo
psiquico absoluto. Parece darse, pues, esa ‘‘conciencia
artistica’’ de que habldbamos anteriormente. Pues bien,
apoyéndonos en el ‘‘entramado consciente’” que recorre el
poema, vamos a ‘‘re-leer’’ las imégenes de sus versos con-
vencidos de que no importa tanto descubriries un sentido
lbgico, como desvelar sensaciones y ahondar en los senti-
mientos que nos suscitan. Pasemos ya a la primera estrofa.

Parece claro que debemos atribuir este sentimiento de
odio a los negros. Pero, ;qué odian? Lo primero que llama la
atencion es el contraste luminico entre «sombra» y «blanca
mejilla», pues crea una imagen pléastica relativamente preci-
$8: una “‘mancha oscura’’ proyectada sobre una ‘‘superficie
clara”. Si bajo esta ultima podemos entrever personas de
raza blanca en virtud de «blanca mejilla», seguramente bajo
la «sombra» se hallan los propios negros. La imagen se
completa aiin con otro matiz: la «sombra» se nos presenta
aislada en medio de una multitud de blancos rostros. Tras el
juego de luces y sombras presentimos la existencia de seres
humanos: los negros, que «odiany ser negros en un “‘mun-
do blanco”.

Es este mundo, creemos, el aludido con la expresion «sa-
16n de la nieve frian que provoca, a través de las connota-
ciones asociadas a blancura y frialdad, la sensacion de am-
bito desagradable e incluso hostil. Esta mencién climética
se hace especialmente significativa si tenemos en cuenta
los versos que, al final del poema, evocan el origen africano
de la raza negra. Y en este medio ambiente «odian el
conflicto de luz y viento»: la aversiébn por la fuz, por lo blan-
co, con que Lorca va perfilando la “‘actitud estética’’ de los
negros, parece, en este caso concreto ligada a la intima
frustracion — “conflicto’’ — de descubrirse —‘'a la luz del
dia’’ — negros en un entorno a/eno, de prodominio banco.

Con la segunda estrofa nos adentramos en una caracteri-
zacion de “‘ese mundo blanco’’ a que hacia referencia la pri-
mera. En este sentido cabe seiialar nuevas notas cromati-
cas —«gramineoy, «rosa»— pertenecientes a una gama de
colores palidos, claros, que apuntan hacia los conciudada-
nos sajones de los negros. A ellos atribuye el poeta esa
«sonrisay sometida al imperio de «la aguja» — ‘‘rigidez y
medida’’ — que imaginamos, por tanto, muy poco esponta-
nea y sincera. Asi cabe interpretar también el verso sexto,
donde la presumible emocién que acompaiia toda despedi-
da esta expresada con un «pafiuelo exacto» que sugiere el
control del sentimiento o su total ausencia, bajo un gesto
convertido, entonces, en un mero formalismo. Se trata,
pues, de ‘“‘maneras y gestos’’ propios de los blancos, cuyo
denominador parece ser la ‘‘faita de naturalidad’’ en sus ac-
titudes. Y es precisamente esta impresion la que nos abre el
camino para abordar el quinto verso que, de entrada, nos
parecia incomprensible. Pero ahora si a «la flecha sin cuer-
po» la consideramos un signo m4s de la civilizacién blanca,
y si nos agogemos al aspecto sexual —“lubrico” lo llama
Lorca— bien patente en el poema, podremos ver en esa
«flecha» que no se realiza, “‘frustrada’’, una alusidn a la ero-
tica desnaturalizada del blanco con una acusacidén implicita
—por parte del autor— a su civilizacién, que ha adulterado
vetas esenciales de la personalidad humana en su progresi-
Vo distanciamiento del mundo natural.

Lo natural es lo que se nos muestra en la estrofa siguiente
a través de un “mundo’’ que, por contraste con el prece-
dente, resulta amable, deseable.

La relevancia del «azul desierto», es decir, del cielo puroy
limpio, en la creacion del ““mundo negro”, queda de mani-
fiesto si lo oponemos al cielo neoyorquino que Lorca de-
nuncia en VUELTA DE PASEQ cuyos primeros versos
reproducimos por considerarlos muy ilustrativos:
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«Asesinado por el cielo,
entre las formas que van hacia la sierpe
y las formas que buscan el cristal,
dejaré caer mis cabellos (...) (3).

Por otro lado, en los dos versos sobresalen, a nuestro
modo de ver, los adjetivos «vacilantes» y «mentirosa», pues
descubrimos en su capacidad de sugerencia rasgos contra-
puestos a los sefialados anteriormente para el adjetivo
«exacto» y el sustantivo «aguja». En efecto, hemos de ma-
nifestar la célida sensacion de vida y el sentimiento de ino-
cencia que nos comunican «las vacilantes expresiones bovi-
nas», frente al hieratismo y la sequedad que percibiamos al
leer la estrofa segunda; en cuanto a «la mentirosa luna de
los polos», hay que subrayar coémo la poderosa imaginacion
de Lorca ha creado una imagen que sugiere “los limites
imprecisos de las cosas’’, esas realidades esquivas que no
son susceptibles de ser aprehendidas por ningn tipo de es-
quema. Esta luna no parece ajustarse a los moldes vitales en
que los blancos vierten su existencia.

En el verso que cierra la estrofa no resulta dificil descubrir
el mar, pero lo importante es destacar que aparece captado
en el romper de las olas pues, con ello, se consigue expresar
una especia de identificacion entre sujeto y objeto del senti-
miento. ¢De qué otra forma interpretar si no, «la danza cur-
van?; se nos ofrece la naturaleza desde la dptica del movi-
miento, del ritmo diriamos y, nos pocas veces, danza y rit-
mo han sido considerados rasgos paradigmaticos de la raza
negra.

Creemos que el motivo de toda la estrofa siguiente, la
cuarta, es la danza, el baile evocado como elemento esen-
cial de la cultura negra. No es una coincidencia que estos
versos ocupen el centro del poema. No obstante, dejare-
mos para mas adelante precisiones sobre la estructura; de
momento, proseguimos con nuestra ‘‘re-lectura’’.

Por las connotaciones asociadas a «del tronco y del
rastro» —‘‘contorsiones del baile’’—, nos parece que la
ciencia a que se refiere el poeta no es otra que “la ciencia
del ritmo, de la danza’’. Y a la realizacion efectiva del baile
apuntan los dos versos siguientes, donde Lorca nos presen-
ta una imagen plastica de los bailarines negros: la tensién y
el esfuerzo de los movimientos pronuncian los relieves de
sus musculos — ““nervios luminosos’’ — bajo la piel brillante,
modificandn la moldeable «arcilla» de su cuerpo. Para ‘‘re-
leer’” estos dos versos ha sido Util el comentario en prosa
que acompaiia a los poemas de Poeta en Nueva York. Se
trata del fragmento siguiente: «Yo vi en un cabaret, Small
Paradise, cuya masa de plblico danzante era negra, mojada
y grumosa, como una caja de huevas de caviar, una bailari-
na desnuda que se agitaba convulsamente (...)» (4). Hemos
subrayado las expresiones que resultaban especialmente
significactivas y consideramos que no necesita mayor co-
mentario la pertinencia de la cita. A continuacibn, se nos
ofrece una caracterizaciéon moral del baile y ello nos fuerza a
acudir de nuevo al texto en prosa mencionado mas arriba:
«Lo que yo miraba, paseaba y sofiaba era el gran barrio
negro de Harlem, {...), donde /o /Gbrico tiene un acento de
inocencia que lo hace perturbador y religioso» (5). Parece
que en este contexto debemos descartar cualquier connota-
cidn peyorativa del adjetivo «librico», pues ese sentimiento
de inocencia que sefialaba el propio autor, convierte al dan-
zante en protagonista de ‘‘mitico ritual’’, ejecutado en el
marco —una vez mas— de la naturaleza: cagua y arenas».

Esta evocacion de la danza expresa un sentimiento de
frustracion en el Ultimo verso de la estrofa, pues la «<amarga
frescura...» nos sitGa en el &mbito de los blancos, donde el
sentido auténtico del baile no sélo es incomprendido, sino

(3) Ob. cit., pag. 11.
(4) Ob. cit., phg. 20.
(5) 0b. cit.. pba. 19.



incluso humillado, al convertirse esa manifestacion en un
espectéculo idbneo para lienar un cabaret. Volvemnos a las
palabras de Lorca comentando el episodio de la bailarina
que hemos citado antes: «Pero cuando todo el mundo grita-
ba como creyéndola poseida por el ritmo, pude sorprender
un momento en sus ojos /a reserva, /a lejania, la certeza de
su ausencia ante un publico de extranjeros y americanos
que la admiraban. Como ella era todo Harlem.» {6) Sucede
entonces que los negros, cuyas manifestaciones culturales
hunden sus raices en épocas ancestrales —«milenaria sali-
va» —, se ven privados en Nueva York del orgullo de la raza
y viven con el regusto amargo que les produce sentirse
alienados.

A partir de aqui, en las tres ultimas estrofas del poema,
Lorca va a crear el &mbito donde el pueblo negro pueda ser
feliz. Se trata de un "‘paraiso perdido’ que define las mas
profundas aspiraciones, la personalidad mas intima del
negro neoyorquino.

Hemos leido que los negros «aman el azul desierto» v,
ahora, este '‘cielo azul’’ se va a convertir en el marco cro-
maético del paraiso negro. Se trata, en primer lugar, de un
azul absolutamente puro —«sin un gusano ni una huella
dormida» — en cuyo ‘‘interior’’ residen animales —«huevos
de avestruz» — y se producen fenémenos naturales — «llu-
vias bailarinas: “;lluvias tropicales?’'» — que nos remiten al
mundo africano.

Este wazuly —‘‘paraiso’”” — es eterno —«azu! sin histo-
rian— y en &l no cabe, naturalmente, la vergiienza de ser
negro —«azul de una noche sin temor de dia» —; ha desa-
parecido «el conflicto de luz y viento», pues nos hallamos
en un medio bien distinto del «salon de la nieve frian. El
viento incluso, se ha transformado en un aliado para
“barrer’’ las nubes —«camellos sondmbulos»— que em-
pefian la nitidez del ‘‘azul”’. Se trata de un entorno
entrafiable y familiar en el que el negro puede ser feliz.

En la Gltima estrofa, esta felicidad aparece cifrada en el
contacto con una naturaleza exuberante —«la gula de la
hierban — en la que reconocemos una vez méas el habitat
africano. En el verso siguiente encontramos un llamativo
contraste entre el rojo y el negro— ‘'¢sangre y piel?’’ que
nos sugiere la sensacion de un existir pleno, corroborado
mas adelante por ‘el abrazo de los durmientes’’ — «los dur-
mientes borran sus perfiles bajo la madeja de los caraco-
les» — que apunta hacia una especie de fusion amorosa. Y,
en este contexto, la mencion de la danza para cerrar el po-
ema pone de relieve la importancia de esta entidad como
rasgo esencial y perenne del estigma negro. Lorca ha elabo-
rado una suerte de “mundo mitico” donde la esencia de la
raza enlaza con su origen africano, evocando una ‘‘superre-
alidad'’ que, afincada en lo mas profundo del alma de los
negros, actia como apoyo de su identidad y como objeto
de sus mas intimos anhelos.

Terminada la ‘‘re-lectura’’ podemos observar como se ha
ido perfilando el nlcleo de contenido del poema. A nuestro
parecer, es el sentimiento de alienaciéon o de frustracion del
negro neoyorquino la clave del texto, pues de él derivan el
odio por el entorno blanco y la nostalgia por "‘el paraiso per-
dido"’. Este es el tema de la composicion, lo que propor-
ciona a los versos que hemos ‘‘re-leido’’, aun a los mas
dificiles, su condicién de partes de un conjunto cuya estruc-
tura pasamos a exponer a continuacion.

Las tres primeras estrofas constituyen la NORMA, estéti-
ca y ética a la vez. Podemos reproducirlas con el siguiente
esquema:

.................. El ““aislamiento’’ del negro en el
.................. mundo blanco.

(6) Qo cit., pag. 20.

.................. El mundo blanco y sus atributos.

.................. El mundo negro y sus rasgos ca-
.................. racteristicos.

Si traducimos la “‘norma ética’’, encontramos oposi-
ciones que pueden ser expresadas en términos tales como:
"“artificiosidad / espontaneidad’’; "'convencionalismo / na-
turalidad’’; ““hipocresia / sinceridad’’; ‘‘hieratismo / natu-
ralidad’’; ‘‘hipocresia / sinceridad’’; ‘‘hieratismo / movi-
miento-ritmo”’. Es evidente que esta versién adolece de una
rigidez sélo permisible por nuestras intenciones pedagogi-
cas, pues lo que pretendemos es manifestar como se pre-
senta en estas estrofas un enfrentamiento de “signos’’ per-
tenecientes a dos realidades contrapuestas: el mundo blan-
co y el mundo negro. Con ello justificamos la unidad de
contenido de esta primera parte del poema. Su expresion
formal se apoya fundamentalmente en la repeticion anafori-
ca de «odian» / «aman». Pero, ademas, Lorca ha expresa-
do estos ‘‘signos’’ mediante oposiciones cromaticas para
crear la ‘'norma estética’’. Asi, el negro odia la luz y los co-
lores claros, en tanto que «ama» la oscuridad y la noche. Y,
precisamente, en la contraposicion ‘’dia / noche’, asimila-
da a “blanco / negro’’ es donde reside el mayor poder de
sugestion, pues nos sentimos arrebatados por la sensacion
de que la distincién de razas implica mundos absolutamente
diferentes, realidades, en cierto modo, irreconciliables.

Una vez definida la norma, Lorca crea el PARAISO utili-
zando un esquema sintactico paralelo al anterior:

Esporelazul........

.................. Ambito que recuerda a Africa
Esporelazul........

.................. Ambito en que destaca la noche
Esahi . ............

.................. Expresion de la felicidad

La repeticion anaférica nos proporciona nuevamente el
entramado de ‘‘consciencia’’ necesario para no perdernos
en el mundo visionario de las imagenes y, al mismo tiempo,
nos indica la unidad de contenido de estas tres Ultimas
estrofas: ‘‘la reconsruccion mitica del paradigma negro’'.
En ese «azul» puro y eterno conviven armoniosamente el
mundo vegetal, el animal, el atmosférico y el humano; en
«una noche sin temor de dia» se realiza la dicha que, con
rasgos de plenitud, expresan los Gltimos cuatro versos del
poema.

2Y la estrofa cuarta? Pensamos que esta estrofa cumple
la funcién de nucleo organizador de las otras dos partes del
poema. Y ello, no sélo porque la danza se nos muestre co-
mo el rasgo més definitorio de la raza, sino porque, ademés,
puede haber sido el punto de partida de la composicién. En
efecto, ya hemos comprobado como del comentario en
prosa que Lorca afade a sus poemas podiamos extraer da-
tos Utiles para ‘‘re-leer’’ algunos versos. Pues bien, nos pa-
rece que la visita al cabaret «Small Paradise» —nétese la re-
lacion con el titulo de nuestro poema—~ le impresioné viva-
mente en el sentido de descubrirle la pasién con que el
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gustendo ls emarge
vay-, surge la NORMA, que define la reslidad del negro
mluno y ol PARAISO que, como ya se ha sefisla-
da, o8 “‘un parsiso perdido”’.

La estructura del poema revela, como se ha podido apre-
clar, una extraordinaria coherencia. Al esquema simétrico
que muestran las estrofas —3Norma, 1Danzs, 3Paraiso
--corresponde, en &l interior de cada una de ellas, un para-
lelismo sintictico sblo alterado en la estrofa central. Ambos
recursos, utilizados de forma plenaments ““conscients’’ por
parte del sutor, constituyen el cauce por el que Lorca desii-
za su brillante imaginacion, es decir, actGan a modo de di-
que de sujeccibn que organiza como miembros de un todo
cada una de fes “‘deshordantes” imégenes expresadas en
los versos. Por otro lado, esta unidad de composicién
queda refrendada por el hecho de que la estrofa cuarta,
convertida en el eje formal del texto, resuma la intuicion pri-
mordial del mismo y esté , probablemente, en la base de to-
da la composicion, seg(n se ha apuntado més arriba.

E! Jsngusje empleado presenta en su indole surrealista
una particularidad especiaimente llamativa: la abundancia
de imégenes crométicas. Creemos que constituyen el rasgo
estillstico fundamental, pues, gracias a ellas, el poeta consi-
gue crear un mundo poético tan distinto, tan absoluto, que

lloebdbn tan imelond como s de que el negro odie lo
bianco y ol dia, o ls de que el drama humeno de una minoria
marginada sea, en Gitima instancia, “‘un conflicto de luces y
sombras’’. En este mismo sentido, hernos de subraysr I8
construccion en que el color, bajo la forma de sustantivo,
— «es por & szul crujienten —, se convierte en un objeto, en
una realidad m#s que, en virtud de una transgresion sintac-
tica, sugiere el &mbito *‘superreal”’, de caracteres miticos,
con que el poeta evoca el paraiso de los negros.

En conclusidn, por medio de un lenguaje surrealista de
prodigioa capacidad sugeridora, y sirviéndose de una sdlida
estructura compoaitiva, Lorca realiza en este poema un
céntico a la raza negra, en cuyos miembros descubre un
componente esencial de pureza, espiritualidad e inocencia,
valores que considera desterrados en el mundo de los blan-
cos. Con ello denuncia el drama de unos seres que, como
los nifios o los animales, son ‘‘las grandes victimas'' de Po-
eta en Nueva York.

Nota: Estaba ya redactado el presente trabajo cuando
aparecié la edicibn critica de Poeta en Nueva York realizada
por Eutimio Martin. Por ello, no hemos podido considerar
las variantes que, por otro lado, no afectan sustanciaimente
a la interpretacion general del poema, ni invalidan nuestro
objetivo fundamental: vencer “la dificultad” de la poesia
surrealista por medio del comentario de textos.
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ensefianza de |

Hoy nadie duda de que el diccionario es un instrumento
pedagbgico (1), como puede serlo el manual de cualquier
disciplina, y, tal vez, de una importancia superior a éste por
ol reconocimiento colectivo de que disfruta, con toda una
seria de caracteristicas sociales, cultursles e ideolbgicas
que Je son inherentes, de las que no voy a tratar en estas pé-
ginas (2). Como instrumento pedagbgico que es, el dic-
cionario habréd de estar presente durante todos los afios de
escolarizacion del individuo, y, como lugar donde se en-
cierra la sabiduria de nuestra civilizacion, a lo largo de su vi-
da. ¢Pero ocurre asi en la realidad? Parece que no. ¢Existe
un diccionario vélido para todas las circunstancias en que
pueda necesitarlo cualquier persona? Tampoco, a pesar de
que los editores y vendedores se empefien en convencernos
de lo contrario.

En nuestro pais, las normativas ministeriales de /a en-
seflanza no hacen referencia a la necesidad de la utilizacion
del diccionario en la enseiianza obligatoria (3), e incluso las
fniciativas particulares olvidan un aspecto tan importante
como es el del aprendizaje del vocabulario (4), dando por
supuesto que el individuo puede acrecentar por si mismo su
propio kxico. Sea como fuers, para aprender o mejorar una
lengua (la propia o una ajena) es preciso disponer de un dic-
cionario. El diccionario ideal no existe, es imposible que
exista, pues no son iguales las necesidades de un
muchacho de diez afios, las de un licenciado de veinticinco
y las de un adulto de sesenta. Por tanto, el diccionario
habré de adaptarse a lo que se precise en cada momento,
no se olvide su carédcter instrumental. A la pregunta de
Jcudl es el mejor diccionario?, sélo cabe contestar con otra
pregunta: spara qué? La primera de ellas llega a formularse,
Y no provoca extreiieza, por desconocimiento de la realidad
del diccionario; por el contrario, a nadie se le ocurriria pre-
guntar cuél es la mejor herramienta o e/ mejor apero, sin
mds, a no ser que se pretendiera sorprender al oyente.

Cada etapa de la instruccién del individuo requiere un dic-
cionario distinto, por lo cual las recomendaciones de los
profesores son de una importancia primordial. En este senti-
do se plantean varias dificultades. E/ profesor debe conocer
seriamente cada una de las obras lexicogréficas existentes,
o al menos las més importantes para cada periodo de la

{1} Sobre al valor instrumental me remito, entre otros, 8 J. y Cl. Dubais,
introduction & e laxicographie: le dictionnaire, Pars, 1971, pag. 16, y 8 J.
Rey-Dsbave, Etude kinguistique et sémiotique des dictionnaires frangais con-
ternporsing, Ls Hays-Peris, 1971, pag. 20. Sobre al didactismo del dicciona-
rio, véase J. Dubois, chcﬂonmlro et discours didactique», en Langages, 19,
1970, pégs. 35-47; J. y Cl. Dubois, op. cit., phgs. 49-56; y J. Rey-Debove,
op. cit., phgs. 23-24

@ Cfr.mi articulo «2Qué es un diccionario? Al hilo de unas definicionas
académicass, en Lingdistica espalfiols ectusl, 11-1, 1980, pags. 103-118, en
oopecial la phg. 104, y las refersncias que pongo en aquel lugar. Como hecho
socioldgico también hay que consultar M. Cohen, «Le fait dictionnaire», en
Proceedings of the Ninth Internations! Congress of Linguists, Londres-La
Haya-Paris, 1964, pags. 497-503,

{3} En Francia, por ejempio, s que existen disposiciones oficiales a este
respacto. Cfr, L. Collignon y M. Glatigny, Les dictionnaires. Initistion 4 /a le-
xicographis, Peris, 1978, pags. 205-206

{4) Véase a titulo de sjempio G. an, La lingiiistice eplicada & lo an-
seflanze del espafio/ como lengua extranfers, Madrid, 1968.
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educacién. Pero por desgracia esto no sucede casi nuncs,
dejadndose llevar por la propaganda, siempre interessds, def
editor o por los consejos del librero o de otras personas que
no siempre son las autorizadas en la materia. Ahors bien,
no se puede cargar toda /a culpa en los responsables de la
ensefianza, pues carecemos de descripciones pormenorizs-
das y serias de los diccionarios de nuestra lengus en las
cuales se expongan con claridad las peculisridades de les
obras (5), de manera que es el profesor quien tiene que sas-
car sus propias conclusiones tras ef examen de los dicciona-
rios, tarea para la cual no siempre esté preparado, pues no
es esa /a funcibn que le ha encomentadao la sociedad.
También quedan eximidos de responsabilidades porque, en
genersl, las editoriales no se han planteado con rigor una
programacion de publicacién de diccionarios que cubran e/
mayor numero posible de necesidades, quedando al descu-
bierto, o con pocos elementos entre los que eéscoger, #reas
que deberian estar mejor atendides. A pesar de lo que
pueda parecer 6/ del diccionario es un mercado de beja
competencia comercial, no porque existan pocos diciona-
rios o editores, sino porque es un mercado enormemente
amplio (abarca a toda la sociedad) en 8l que, en las actusles
circunstancias, esté garantizado el éxito de cualquier
empresa editorial que lo intente. Y es bien sabido que, & fal-
ta de competencia, la calidad no aumenta. La iftima de
nuestras dificuftades es la economica, ya que, por su élevs-
do precio, diffciimente los estudiantes aceptarian adquinr
un diccionario cada dos o tres afios, al ritmo que fueran va-
riando sus necesidades técnicas. A este respecto queda por
hacer una gran labor, pues no es el precio lo que impide el
cambio de diccionarios en la enseriianza, ya que el coste de
cualquiera de ellos no es muy superior al de dos o tras ma-
nuales, sino la necesidad de un desembolso adicional en
material escolar, unido a la concepcion —falsa— del dic-
cionario como un conjunto acabado e inamovible, esto es,
que todos los diccionarios son iguales, con pequefias dife-
rencias, fundamentalmente en el formato y, por supuesto,
en el precio. No es de extrafiar que cads estudiante manaje
a lo largo de la ensefianza primaria y secundaria muy pocas
obras lexicogréficas: un diccionario de la lengua (a lo sumo
dos, uno en la primera etapa y otro en la segundal y uno bi-
lingde por cada una de las lenguas no maternas que apren-
da (latin, griego, inglés, francés...)(6). Se requiere, por tan-
to, para lograr una mejor progresién en el aprendizaje de /s
lengua un esfuerzo mualtiple: de las autoridades (pars regu-
lar detalladamente la ensefanza de Ia lengua y los instru-
mentos con que habré de contar ¢l alumno, facilitando su
compra), de los editores (para poner al alcance de los estu-
diantes esos instrumentos 8 unos precios adecuados), de
los profesares (para conocer lo mejor posible los medios
que utilizardn en sus clases)y, por fin, de los alumnos (pars
hacer ef desembolso necesario, pues las obras didécticas, y

(*)  Facuhtad de Letras. Universidad de Mélags.

(6) Algo de ello intenté con unos cuantos diccionarios en la segunda par-
te de mi Lexicologls y lexicografia. Gula bibliogrifica, Selamanca, 1982,

{68) Desconozco cusiquier sstudio que se hays realizado en sste santido,
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muy en especial los diccionarios, son utiles a lo largo de to-
da /a vida).

£l diccionario es un instrumento pedagogico, no sélo por-
que lo utilizamos para buscar lo que desconocemas o para
Hlevar a cabo lss tareas que se encomiendan a los alumnos
en cualquier nivel de la educacion, sino también porque, co-
mo han senalado J. y Cl. Dubois (7), ensefia, pues las res-
puestas que contiene son ordenes —no sélo informa-
ciones— de caracter apremiante, lo cual se refleja con ma-
yor nitidez en los diccionarios prescriptivos. Véase, por
ejemplo, como en una obra del primer tipo (8) aparece el
articulo pristino con la dnica informacion ‘la acentuacion
correcta es esdrujula: pristino’, que podemos interpretar co-
mo wescribase y pronunciese pristino». Por el contrario, en
un diccionario como el DGILE (9) hallamos: «pristino -na (1.
-nu) adj. Antiguo, primitivo. 2. Puro, sin igualy, de donde
se desprende una serie de recomendaciones: 1.* escribase
y prondnciese pristino, 2.° utilicese siempre de acuerdo
con las posibilidades combinatorias del adjetivo, y 3.* cual-
quier sentido diferente de los dos enumerados es incorrecto
y debe ser rechazado. Ademas hay una informacion
complementaria: la voz procede de la misma palabra latina
con la terminacion -nu. Si buscamos otros articulos ob-
tendremos unas respuestas similares: prever en el primero
es “Verbo irregular. Se conjuga como ver. No debe confun-
dirse en su conjugacion con proveer, ni en su significacion
con prevenir. La forma preveer es incorrecta [... ", mientras
que en el segundo es ‘(1. praevidere) tr. Ver con anticipa-
cion, conjeturar [lo que ha de suceder/. // CONJUG. como
ver’. El comentario ahora seria mas largo, pero prescindo de
é/ por evidente. El carécter normativo, prescriptivo, es lo
que el hablante ve habitualmente en el diccionario, sin
adentrarse mas en su contenido; y es precisamente eso lo
que hace que funcione como un instrumento y que su co-
mercializacion sea semejante a la de cualquier otro objeto
de contenido cultural,

£/ diccionario cumple con su mision didactica desde el
momento en que el usuario se acerca a é/ para ver como se
escribe una palabra, qué significa, si puede ser utilizada en
un sentido determinado, o en una construccion cualquiera,
etcétera. Pocas son las personas que usan los diccionarfos
con otros fines, y tampoco son muchas las que los emplean
para algo mas que ver la grafia (o pronunciacién) y significa-
do. Pero el diccionario en la ensefianza de la lengua ha de
ser algo més que un objeto que instruye de manera pasiva,
por muchas érdenes que dicte.

Un poco mas arriba he hecho referencia a un diccionario
de dudas. Estrictamente no es un diccionario, pues las
entradas no van acompafadas, en general, de sus corres-
pondientes significados, pero es una obra de innegable utili-
dad por su condicion correctora; es un complemento del
diccionario que se maneja a diario, y tan necesario como él.
Asi lo ha entendido el Ministerio de Cultura cuando ha edi-
tado para su distribucion gratuita una version reducida de /a
obra citada antes (10). Al menos en una ocasion las autori-
dades han inclinado sus intereses en favor de la lengua. Es
de lamentar que el diccionario no haya sido repartido en los
centros de enserianza, lugares donde se hubiera obtenido
un mayor provecho del esfuerzo realizado para darlo a la
luz. Con é/ en la mano el profesor y los alumnos enri-
quecerian sus comentarios sobre el vocabulario, y aumen-

(7) Introduction 4 la lexicographie, citado, pag. 50.

(8) Utilizaré el Diccionario de dudas y dificultades de la lengua espafiola
de M. Seco, 8.” ed., 1." reimpr., Madrid, 1980. Hubiera sido igualmente (il
ol Manusl de estilo (3.* ed., Madrid, 1981) que ha confeccionadc la Agencia
Efe para sus redactores, y que toma un buen numero de recomendaciones
del diccionario de M. Seco.

(9) Diccionsrio general ilustrado de la lengua espafiola, prologos de R.
Menénde:z Pidaly S. Gili Gaya, 3.* ed., 1." reimpr., Barcelona, 1976.

(10} Se trata del Diccionario breve de dudas de Is lengua espafiola, de M.
Seco, Madrid, 1979. Por sus especiales caracteristicas no puede ser, insisto,
el diccionario exclusivo en ninguna etapa de la ensefianza del idioma.
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tarian —los segundos— sus conocimientos gramaticales y
léxico-seménticos. Ante un texto como «para las proximas
vacaciones se prevee una gran afluencia de turistas» el pro-
fesor de lengua podria explicar el por qué del uso incorrecto
de/ verbo, y remitir al alumno a ver, aprovechando /a oca-
sion para hablar de los derivados y cémo los verbos siguen
la misma conjugacion que la primitiva base léxica, y otras
especificaciones més concretas, de acuerdo con el nivel de
conocimientos de los estudiantes. Al alumno correspon-
deria buscar en su diccionario de /a lengua el significado de
prever, proveer y prevenir, y construir enunciados con to-
dos ellos, de modo que le quedara bren clara la forma (las
formas paradigmaticas) y la significacion de cada uno de
ellos. Asi. poco a poco, el individuo va adquiriendo un co-
nocimiento activo de la lengua, a la vez que se desechan las
construcciones incorrectas, extranjerizantes, vulgares, et-
cétera.

De /o dicho hasta aqui se desprende que el diccionario va-
fe tanto para ampliar y perfeccionar los conocimientos del
vocabulario de la lengua — funcion para la cual es utilizado
normalmente—, como de la gramatica (11), objetivo que no
siempre se tiene en cuenta a la hora de manejar las obras le-
xicogréficas. La informacion transmitida en los articulos del
diccionario es de dos tipos: explicita e implicita. Pertenece a
/a explitica todo aquello que el lexicografo afirma y hasta or-
dena, /a informacion implicita es mas dificil de ver, pero no
por ello inexistente o inoperante: a través de los efemplos se
muestran las estructuras sintacticas en que puede ser util-
zado un elemento, el tipo de definicion nos indica la cate-
goria gramatical de lo definido, e incluso su extension se-
mantica (12), etcétera, sin entrar en cuestiones m4s
complejas, pero no menos importantes, como son /as infor-
maciones culturales, ideologicas, etcétera, presentes en ci-
tas, efjemplos e ilustraciones (13).

Basicamente existen dos tipos de diccionarios, segun la
clasificacion de las palabras esté hecha por su significado o
por su forma. Al primer tipo pertenece el ideologico de J.
Casares (14), que, conviene saberlo, no es el Gnico en
nuestra lengua (15); la segunda clase, los alfabéticos, més
frecuentes (16). Dada su diferente manera de presentar los
materiales, sera distinta la utilizacion pedagogica de cada
uno de los diccionarios.

Las obras que ordenan ideologicamente el vocabulario
habran de ser empleadas para ampliar e/ nimero de voces
relacionadas entre si por el significado, esto es, para enri-
quecer cuantitativamente el léxico del individuo a través de
los campos semanticos (17). Por supuesto, en los ejercicios
de clase, o en Jos que efectuen los alumnos personalmente,
las relaciones que se establezcan no serén sélo por una ma-

{11)  Sobre el contenido gramatical del diccionario, véase mi Diccionario
y graméticax, en Lingtiistica espafiola sctual, IV, 1982.

{12)  Por ejemplo, en el DGLE los sustantivos verbales derivados con sufi-
jos tonicos pueden ser definidos mediante otro con sufijo 4tono, pero no a la
inversa, lo cual prueba la mayor extension de los segundos. Cfr. mi «Vitali-
dad y pervivencia del sufijo nominalizador -o», en prensa en el Homenaje a
Fernando Lézsro Carreter.

{13} Da todo ello hablé an mi trabajo «Diccionario y gramatica». Me re-
mito a la bibliografia alli aducida.

{14) J. Casares, Diccionario ideolbgico de la lengua espafiola. Desde la
idea a la palabra; desde la palabra a la idea, 2." ed., 8.* tirada, Barcelona,
1977, Citado Di.

{16} Véase, por ejemplo, J. Ruiz Leén, /nventario de la lengua castelia-
na. Indice ideolbgico del diccionario de la Academis, por cuyo medio se
hallarén los vocablos ignorados u olvidados que se r 1 para hablar o
escribir en castellano, Madrid, 1879, citado elogiosamente por el propio J.
Casares en Nuevo concepto dal diccionario de Ja lengua y otros problemas
de lexicografia y gramética, Madrid, 1941, pags. 96-97. Maés lejos de lo que
representan los diccionarios de J. Casares y J. Ruiz Lebn quedan obras co-
mo el Diccionatio de crucigramas de Litero, Barcelona, 1974, que también
agrupan las palabras teméticamente.

(16) Cfr. mi comunicacion «Sobre la ordenacion de entradas en los dic-
cionarios», en prensa en las Actas del VI Congreso Internacional de la AL-
FAL (Phoenix, Arizona, 1981).

{17)  No es éste el lugar para hacer mayores precisiones sobre el concep-
to de campo seméntico.




yor o menor identidad significativa, sino también por las vo-
ces que expresen ideas afines y contrarias. El DI es en este
sentido un instrumento de incalculable utilidad, por més
que la antonimia no sea muy abundante en sus paginas, ra-
z6n por la cual su uso en la ensefianza es sustituido con fre-
cuencia por el de diccionarios de sindnimos y anténimos,
cada vez més abundantes en nuestra lengua, e incluso por
diccionarios sélo de sinénimos, muy lejanos ya de los fines
persequidos con el DI; la utilidad escolar de todos ellos
puede llegar a ser parecida.

Las compilaciones ideolégicas presentan una seria difi-
cultad al estudiante: ofrecen las formas equivalentes.o
contrarias a la voz que sirve de punto de partida, pero no se
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explican sus posibles significados ni se ofrece ninguna otra
informacion, por fo que los usuarios se ven en la obligacion
de acuidr a los diccionarios alfabéticos para enterarse de
cuanto se relaciona con los términos que se les presentan
en los semanticos. La lexicografia ha solucionado la necesi-
dad del doble diccionario uniendo el registro ideologico y el
alfabético, determinacion tomada por J. Casares en el D/
(18). Un paso mas adelante en la manera de presentar am-
bos ordenamientos (semantico y formal) lo representa e/
DTLE (19), donde las palabras figuran agrupadas tematica-
mente y con una explicacion de su significado. Por sus ca-
racteristicas (20), pienso que es esta obra, o cualquiera otra
semejante, la que se deberia recomendar en las primeras
etapas de /a ensefianza de la lengua, y no el D/ que, por sus
informaciones, llega a desbordar a los escolares, Por otro
lado, al efectuar su busqueda en el DTLE el usuario leera las
informaciones sobre el sentido de cada voz, y, logicamente,
aumentarg o perfeccionara sus conocimientos, lo cual no
sucede con el DI, pues para conocer el significado de una
palabra hallada en la parte analégica hay que ir a la alfabéti-
ca, con un trasiego de hojas que refrena, en cierta medida,
a quien lo utiliza (21). Con el uso de /a parte analdgica del DI

(18) Véase las pags. XIX-XX de la obra donde dice: «no sélo puede
comprobarse puntualmente en cada caso si el vocablo que se ha ofrecido co-
mo gulg es realmente el que nos conviene, sino que cabe utilizar como punto
de partida bien una determinada acepcién, bien un modo adverbial o una fra-
e figuradan. En el diccionario de J. Ruiz Len también hay una parte alfabé-
tica, pero es un mero indice de la sinéptica, sin una explicacion del significa-
do de las palabras.

(19)  Diccionario temético de la lengua esparola, prélogo de J. Aicina
Franch, Barcelona, 1975.

{20) Recoge unas 20.000 entradas (los diccionarios generales suelen
ofrecer unas 80.000) y tiene un buen apéndice gramatical, asi como otros de
interés general.

(21} Otrotanto es lo que ocurre con los diccionarios de sinGnimos.

y de los repertorios de sinénimos no se acrecienta el voca-
bulario del individuo, sélo se refresca lo ya conocido, a no
ser gque se acuda al lugar adecuado para dar con las explica-
ciones del significado.

£l empleo de los repertorios teméticos, asi como el de los
alfabéticos, puede realizarse a partir de un texto propuesto
(22) para buscar, segun quedé dicho més arriba, las rels-
ciones que mantienen las palabras del texto con otras de su
mismo émbito significativo, o para construir un mensaje a
partir de una idea concreta, proponiendo, si se quiere, unas
limitaciones o unas obligaciones; por ejemplo, escribir un
ntimero determinado de lineas sobre un tema, prescindien-
do de las voces que se juzguen mas frecuentes en ese 8mbi-
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to, y, por supuesto, de las que ofrecen una mayor indeter-
minacion.

Pero el diccionario también puede ser el texto sobre el
que trabajar (23). Todos sabemos de las imperfecciones de
las obras lexicogréficas, |cuantas veces nos hemos quejado
de ellas! He ahi un motivo para obligar al alumno a ejercitar
su capacidad lingdistica, convirtiéndolo en el corrector del
lexicografo, o del grupo de lexicografos; pero no nos entu-
siasmemos, no es tan faécil como se presume modificar y
mejorar aquello con lo que han tropezado una y otra vez los
autores de diccionarios. Ademéas, no se puede lanzar a un
alumno que comienza la ensefianza secundaria contra una
mole como la del diccionario. El profesor tiene que conocer
la obra y guiar al alumno hasta el lugar adecuado. En las cla-
sificaciones semanticas se pueden modificar las series ana-
logicas ampliandolas o reduciéndolas, segun los limites que
se establezcan, para lo cual la organizacion de los mate-
riales del DI es enormemente util; algo semejante cabe ha-
cer con las listas de conceptos relacionados y contrapues-
tos de la parte sindptica del diccionario de Casares. En el
curso del DTLE se puede proponer al alumno el fracciona-

{22) El Ministerio de Educacidn y Ciencia acaba de editar una colecciéon
de textos que puede servir de base para los trabajos de clase, Textas de apo-
yo a la ensefianza de la lengue castellana. Ciclo superior, Madrid, 1982. En el
libro se otorga un espacio considerable a la ensefianza del vocabulario y del
léxico y seméntica. Cada texto va acompafiado de unas sugerencias de ejer-
cicios, que pueden ampliarse segin la voluntad de cada uno.

(23) El diccionario es el instrumento intermediario entre el saber indivi-
dual y el saber colectivo que se refleja en 6l a través de las decisiones del lexi-
cbgrafo. Como ha dicho J. Dubois, art. ¢it., pag. 35, «le savoir sur le monde
que le dictionnaire communique est fui méme un discours tenu sur un corpus
tait de formulations scientifiques ou culturellesy.
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miento de los grupos que se establecen, o la busqueda de
voces que no figuran. El profesor, de esta manera, sabré
cuéndo el léxico de su discipulo es lo suficientemente
amplio como para avanzar hacia ejercicios de una mayor
complejidad, o para cambiar a un diccionario de dimen-
siones mayores (24).

El recurso al orden alfabético en los repertorios ideologi-
cos muestra la comodidad del abecedario, pese a su arbitra-
riedad. Este ordenamiento agrupa las palabras por su seme-
janza formal, y puede ser aprovechado para establecer los
campos léxicos de una voz, entendidos como la agrupacion
de palabras emparentadas formal y significativamente. Cla-
ro que e/ namero de los términos relacionados de esta ma-
nera depende del criterio que adoptemos, pues si es el eti-
mologista tendremos que poner juntos, como hace J. Coro-
minas, a monte, montal, montano, montanear, montanero,
montanera, montafia, montafiés, montafieta, montafioso,
montafiuela, montaraz, montaraza, montazgo, montazgar,
montear, montea, montero, montera, monterada, montere-
ro, montereria, monterilla, monterén, monteruca, mon-
teria, montés, montesino, monton, montonero, montone-
ra, amantonar, amontonamiento, montubio, montuno,
amontarse, amontar, desmontar, desmontadura, desmon-
te, enmontar, promontorio, tramontar, transmontar, trans-
monte, y algunos derivados mas, amén de cultismos y pa-
labras compuestas (25). Tan larga lista se reduce en el
DRAE (26), ya que el orden alfabético desperdiga las for-
mas: entre las enumeradas las hay que comienzan con
mont, con a, con d, con e, con p, y con t; otras faltan de /a
nomenclatura del diccionario oficial, por ejemplo, montal y
montubio; y entre algunas de las enumeradas aparecen
otras que apenas tienen nada que ver con ellas, como mon-
tenegrino, montesco, monterrey, montevideano, montilla,
monto, montorefio, etcétera. A los estudiantes puede pro-
ponérsele este mismo ejercicico, la busqueda de voces con
un arigen comun, y su deslinde de otras con las que man-
tienen un parecido formal.

Como ya he sefialado alguna vez, no todos los dicciona-
rios alfabéticos ordenan de /Ja misma manera las palabras
(27); por ejemplo, el Due (28) prefiere hacer agrupaciones
lexeméticas, de modo que bajo la entrada monte figuran
cincuenta voces mas, derivadas de monte, montaiia y mon-
tar (las tres emparentadas), aunque ninguna de ellas con
prefijos. Este puede ser un medio para que el alumno co-
nozca términos relacionados entre si, mas util que la mera
secuencia alfabética. Cabe mejorar el procedimiento a tra-
vés de un diccionario inverso (29) o de rimas (30), cuya utili-
dad pedagbgica es semejante si son manejados adecuada-
mente, aunque siempre necesitaran de otra obra que
complete los significados de las formas registradas, con el
fin de saber si estan relacionadas con la que nos ha llevado
hasta alli; por ejemplo, el diccionario de Stahl y Scavnicky
recién aducido registra monte, guardamonte, remonte, par-
domonte, somonte, desmonte, transmonte y sumonte co-
mo voces acabadas en -monte. As/ cerramos todas las posi-

(24) No se descartan de este proceso las obras multilingties. Cfr. lo ex-
puesto en las pags, 192-193 de mi articulo «Los diccionarios bilingies: su
contenido», en Lingiistica espafiola actual, |It, 1981, pags. 175-196.

(25) Véase s. v. monte en J. Corominas con la colaboracnon de J. A.
Pascual, Diccionario critico etimolégico ¢ Hano e hispénico, IV, Madrid,
1981.

(26) Real Academia Espafiola, Diccionario de Ia lengua espafiola, 19.*
ed., Madrid, 1970.

(27) Me remito a «Sobre la ordenacion de entradas en los diccionarios»,
ya citado.

(28) M. Moliner, Diccionario de uso del espafiol, 2 vols., reimpr., Madrid,
1975.

{29) Vaiga como muestra el de F. A. Stahl y G. E. A. Scavnicky, A Re-
verse Dictionary of the Spanish Language, Urbana-Chicago-Londres, 1973.

(30) Uno de los uttimos editados es el de D. Ga. Bellsola, Diccionario de
1a rima de /a lengua espafiola, precedido de breves noticias de procepnva lite-
raria, Barcelona, 1973; es reproduccién del conocido de J. Pefalver, impreso
varias veces durante el siglo pasado.
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bilidades que tenemos para acceder al léxico de la lengua a
través de sus repertorios, pero esta bien claro que un estu-
diante de ensefianza media no puede estar pertrechado de
todas las obras lexicogréficas aludidas, a no ser que los edi-
tores se decidan & hacer un diccionario en el que los mate-
riales estuvieran ordenados ideologica y alfabéticamente
fcomo en el DI o en el DTLE; con series amplias de voces
relacionadas), y las palabras agrupadas lexeméticamente
fmés como en el DUE que como en el diccionario de J. Co-
rominas; las referencias internas son imprescindibles), ade-
maés de ofrecer la lista inversa de las voces incluidas, todo lo
cual daria lugar a una obra no excesivamente grande y a la
vez multifuncional. Pero, hasta que llegue semejante pro-
ducto, ¢como utilizar los diccionarios en la ensefianza de la
lengua? En las péginas precedentes han quedado enumera-
das algunas propuestas.

Se pueden encomendar trabajos al alumno sobre cada
una de las partes del diccionario, /la nomenclatura y las
explicaciones. Sin abandonar la lista de palabras —Ilugar
donde se realizaran casi todos los ejercicios enunciados
hasta aqui, bien a partir de un texto dado, bien sobre el dic-
cionario mismo—, aun cabe efectuar otras practicas que
sirvan para la mejora y enriquecimiento del vocabulario. To-
mando como base una sola voz, el alumno habra de buscar
las posibilidades de formar nuevas palabras (ya nos salimos
de la lexicologia estricta para llegar a la morfologia); asi, a
partir de tocar tendran que hallar sus compuestos como to-
casalva, tocateja y tocatorre, /os derivados con prefijos co-
mo retocar y trastocar, /os derivados con sufijjos tocables,
tocador, tocadura, tocante, tocata, toque y toquetear, y /os
parasintéticos retocado, retocador y retoque. Nada de ello
seria de utilidad si a la vez no se llegara a conocer el signifi-
cado y el uso de las palabras recién aprendidas mediante la
consulta del diccionario, y con los ejercicios practicos que
se estimen oportunos.

Al trabajar con las formas de la nomenclatura el alumno
podra buscar series de palabras construidas con los mismos
prefijos o sufijos, y determinar el valor o valores de cada
uno de ellos, tarea que no es nada fécil si se pormenoriza un
poco (31); asi, de entre las palabras que comienzan con pro-
se hallaran procomin, proconsul, procordado, procrear,
prohombre, ademas de otras en las que el pro- inicial no es
prefijo, o ya lo tenian en latin, y algunas que no figuran en
el diccionario, tales como prohuelga, prosoviético, etcéte-
ra, y que entienden todos los hablantes; entre las voces ter-
minadas en -ero el estudiante tendrd que buscar cartero,
consejero, florero, hojalatero, lisonjero, marinero, panade-
ro, paraglero, pebetero, tendero, etcétera. Con la ayuda
del profesor, intentaré determinar el valor de cada uno de
los prefijos o sufijos, para entender su funcionamiento en la
lengua.

Del mismo modo que un afijo tiene varios significados,
pueden coincidir varios de ellos en un mismo sentido. Seré
quehacer del estudiante buscar esas confluencias, como en
antediluviano, prehistérico o protohistoria; e/ por qué de /a
distribucién de cada uno es una tarea que aun esta por ha-
cer. También procuraré nuestro alumno encontrar series,
como la de ‘tamario grande’, representada por maxi- {maxi-
falda), super- (supermercado), hiper- (hipermercado),
macro- (macrocosmos), etcétera. En este aspecto juegan
un papel fundsmental los elementos de origen culto que
dan lugar a tecnicismos, algunos ya vulgarizados (microbio,
fotografia, cinematografo, teleférico, hepatitis, etcétera),

{31) Al profesor no le queda més remedio que acudir a la bibliografia es-
pecializada. Sigue siendo de obligada referencia el Tratado de la formacién
de palabras en la lengua castellana. La derivacibn y la composicion, estudio
de los sufijos empleados en una y otra, de J. Alemany Bolufer, Madrid, 1920.
Aunque en otra lengua, el profesor hallara una gran ayuda en el Diccionario
des structures du vocabulaire savant. Eléments et modéles de formation, de
H. Cottez, Paris, 1980.



fuente, a su vez, de un buen numero de ejercicios, pues
tampoco ellos son monosémicos (32).

Segun el tamafio del diccionario, habréa mayor o menor
numero de palabras ausentes de la nomenclatura,; el alumno
deberia ir anoténdolas cada vez que se diera cuenta de la
falta de unas de ellas. Y al contrario, sefnalaré aquéllas que
crea no deben figurar en el diccionario: en unos hay
nombres propios de personas, lugares y objetos celestes,
en otros aparecen las formas paradigméticas de los verbos,
en otros son los nombres cientificos de plantas y animales,
etcétera (33).

Por otro lado, seria un buen efercicio la bausqueda de los
homoénimos escondidos tras las formas canénicas de la
entrada, esto es, de los homonimos en el habla (el dicciona-
rio solo registra la lengua); asi casas puede ser de casa y de
casar, haces de hacer y haz y multitud de sustantivos y ad-
Jetivos verbales, pero también hay confluencias con alguna
de las formas presentes en la nomenclatura: caso es de ca-
so y de casar, llama y de llamar, etcétera.

Otra serie de trabajos es la que se puede proponer a partir
de las informaciones contenidas en el articulo del dicciona-
rio: al conocer el significado de una palabra que hallemos en
un texto, el alumno buscara sus sinbnimos y antonimos, si
es que existen, para lo cual desempefan, como hemos vis-
to, un papel importante los diccionarios ideologicos v,
sobre todo, los de sinénimos, antonimos e ideas afines. Es-
tas ultimas son, por lo general, obras de un volumen mas
reducido que las tematicas, lo cual explica su menor coste y
que las sustituyan en sus funciones.

Una tarea de la que no saldrian muy bien parados los dic-
clionarios consistiria en comprobar, a traves de la prueba de
/a sustitucion del definido por el definidor (34), si el predica-
do definicional esta bien realizado, pues no todas las defini-
ciones que hallamos en las obras lexicogréficas son explica-
ciones del significado de la voz en cuestion, y muchas de
ellas tienen elementos Que necesariamente han de ser afe-
nos a la definicion; es lo que sucede con la primera acep-
cién de enlazar en le DRAE ‘coger o juntar una cosa con la-
zos’, que no puede sustituir al enlazd de «Juan enlazé los
dos pedazos del palo». Ello daria lugar, al mismo tiempo, a
un comentario de tipo gramatical: la presencia del comple-
mento en la definicion, y la reducciéon del paradigma a la
forma canonica de la nomenclatura.

Basandose en las definiciones, el alumno puede entresa-
car los rasgos seméanticos, los semas, de cada palabra, para
mas adelante, establecer grupos de palabras que posean
mas de un elemento significativo comun, hasta llegar a la
voz aglutinadora del conjunto, archisemema, archilexerna,
si es que existe (35). Igualmente, el ejercicio podra realizar-
se solo con las acepciones de una misma palabra, con lo
cual el estudiante comprobara si el conjunto definicional es-
té bien establecido o no, y a la vista de sus porpios datos re-
ordenara, si lo cree conveniente, las acepciones segun la
progresion logica que é/ piense que existe en ellas, o agru-
paré las acepciones que resulten ser lo mismo afiadiendo o
eliminando algun elemento irrelevante, o desdoblaré otras
mas cuando crea que se aglutinan conceptos que deben se-
pararse, etcétera. En definitiva, actuara como un lexicélogo
y como un lexi¢ografo gracias a los datos que le ofrece el
diccionario, aunque sin /a responsabilidad de aquellos, pues

(32) A titulo ilustrativo pueden verse mis «Notas para el estudio del for-
mante de palabras espafiol foto-», en Analecta Malacitana, |, 2, 1978, pags.
313-328, y «El elemento tefe, formante de palabras en espafiol», en prensa en
las Actas del XV Congreso Internacional de Lingiiistica y Filologia Romanicas
(Rio de Janeiro, 1977).

(33)  Remito al lector a los comentarios de mi Lexicologia y lexicografia.
Guia bibliogréfica, y, en parte, 8 mi «Diccionario y gramatican, citados.

(34) Véase lo que expuse en «Diccionario y gramatica», y la bibliografia
alfi aducida.

_(35)  La persona interesada podra ver algin ejercicio de este tipo en el
libro va citado Textos de apoyo a /a enseianza de la lengua castellana.

lo que se pretende no es que mejore el diccionario, sino que
conozca lo que éste /e ofrece, realizando unas tareas que,
bien planteadas y guiadas, le serdn atrayentes y gratifican-
tes, pues de su esfuerzo siempre lograré algan rendimiento.

£l profesor no deberé descuidar ningun paso de su me-
nester: son muchos los materiales que hay en el diccionario,
y son, por ello, muchas las posibilidades que ofrece. En las
péaginas anterjores me he fifado primordialmente en el as-
pecto lexicosemantico, fundamental en el diccionario, pero
no olvide las informaciones gramaticales presentes en &/,
explicitas e implicitas. Debera enseriar a sus alumnos a
comprobar si la categoria gramatical que sigue a la entrada
es /a nica que tiene la palabra, y obligarles a construir ora-
ciones en las que figure la voz con esa categoria, ademas de
hacerles buscar otros posibles usos en el habla; baste con
comprobar en cuéntos articulos del DRAE aparecen formu-
las que comienzan por u.t.c., wusase también comon, o por
U.m.c., wusase mas comoyn, etcétera. Los efemplos que
aparecen en los diccionarios son en muchas ocasiones
muestras de los usos gramaticales de la palabra, y aportan
informaciones complementarias sobre sus valores gramati-
cales y semanticos, entre otros (36). Los ejemplos y las defi-
niciones, si se desea, pueden servir en cualquier momento
como modelos para el analisis sintactico, y no se piense que
sus estructuras son forzosamente elementales, como
ocurre de hecho en multitud de ocasiones, pues nos llevare-
mos mas de una sorpresa,; valgan de muestras los ejemplos
que figuran en el DUE bajo /a entrada cuando o cuando. Por
fin, al alumno se le puede pedir que compruebe la relacion
gramatical existente entre el definido y el definidor, tanto
cuando se emplee /a sinonimia como la perifrasis definitoria
(37): si un verbo es definido por otro de su misma conjuga-
cion, si un sustantivo es definido mediante un sintagrma no-
minal, s/ a un término con un afijo sigue otro con el mismo
afifo, etcétera.

La informacion gramatical del diccionario se presenta
también bajo forma de cuadros (como en el DGILE), o de-
sarrollada en el interior de los articulos (como en el DUE), o
en apéndices (como en el DTLE, o en los bilingies (38)); pe-
ro en ningun caso el contenido gramatical del diccionario
debe sustituir al libro de gramatica, a lo sumo servird como
recordatorio de lo que ya se conoce, pues de lo contrario e/
aprendizaje del alurmno seria defectuoso y fimitado.

Las paginas anteriores han servido para hacer un répido
repaso del contenido de los diccionarios, y de las posibilida-
des —no siempre explotadas — que ofrece en la enserfianza.
£l profesor debe conocerlo con detalle y sacarle el mayor
partido. Nada se puede ensefnar de golpe, y menos /a len-
gua: el progreso deberéa ser pausado, yendo de lo més sen-
cillo a lo mas complejo. £l alumno tendrd que manejar
siempre un diccionario adecuado a su edad e instruccion,
no uno superior o inferior a lo que le corresponda. Es conve-
niente, asimismo, que en su penetracion por las p4ginas de
las obras lexicograficas conozca antes las formas, la no-
menclatura, y después los significados, el contenido de los
articulos, segun el orden habitual de Ia lectura de su texto,
por més que el aprendizaje de la forma y de la significacion
(también de la funcion) tenga que ser simultaneo. De poco
le valdria a nadie conocer muchos significados si después
no puede darles forma. Los diccionarios cumplen ese come-
tido: ensefan la forma y contenido de las palabras, y, por
afnadidura, su funcion en la cadena hablada.

(36} Me remito a lo que dijje con mayor detalle en «Diccionario y gramaéti-
cay,

(37) Este es otro aspecto que desarrollé en «Diccionario y gramétican.
Véase también la bibliografia que hay en aguel lugar.

{38) Cfr. mis trabajos «Los diccionarios bilinglies: su contenido», ya cita-
do, pags. 179-182, y «Diccionario y gramética», asi como los comentarios
que dediqué a los diccionarios en Lexicologia v lexicografia. Guia bibliogréfi-
ca, citado.
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Por Javier FERNANDEZ GARCIA (%)

Este aspecto de la ensefianza linglistica es una verdadera El desinterés (incluso rechazo) de los alumnos hacia
cruz para muchos profesores de Lengua y Literatura es- este campo.
pafiolas. Lo que deberia ser una ensefianza correctiva sola La menor gravedad social de lo que hace afios era
mente para casos extremos, se convierte en Bachillerato en «deliton cultural.
una necesidad imperiosa de programar actividades de recu La menor presion del centro de Bachillerato como ins-
peracion. titucion ante estos problemas. Algunos profesores de
Los origenes de esta situacion pueden encontrarse en materias no linglisticas estén «contaminados» por las
multiples circunstancias: circunstancias anteriores y no colaboran en la erradi-
— El cambio de las orientaciones didacticas de la Educa- cacion de los errores ortograficos.

cibn General Bésica que contienen menos exigencias
formalistas que las de la anterior Ensefianza Primaria

— La ausencia de com_roles de ingreso o ciclicos, en los (*) Doctor en Filosofia y Letras. Catedrético de Lengus y Literatura Es-
que la mala ortografia solla ser factor excluyente. pafiolas en el 1B Mixto nim. 2 de Plasencia
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— El descenso paulatino en Bachillerato del nivel medio
de los alumnos con respecto a casi todos los aspectos
de rendimiento: intelectual, de aspiraciones, cultural,
etcétera,

Por estas causas el problema se mantiene y aunque los
profesores de Lengua se preocupan por atajario, en los
afios finales de Bachillerato seguimos encontrando alumnos
con graves errores ortograficos. Las soluciones que se
pueden proponer para este tipo de situacion son varias (con
frecuencia solamente las adoptan los profesores del Area de
Lenguaje o del Seminario de Lengua vy Literatura); después
de intentar corregir las deficiencias de los alumnos se
puede;

— Adoptar la postura rigida: «El alumno que cometa 1,
2, 3.. n, no aprobara la asignatura aunque haya con-
seguido el resto de los objetivos del curso.»

— Adoptar la postura valoradora: «Se restard de 0,5a 1
punto por error ortografico o de acentuacion que se
encuentre en los ejercicios y trabajos del alumno a lo
largo del curso.»

— Adoptar la postura permisiva: «Si después de llevar a
cabo las actividades de recuperacion un alumno no
consigue el dominio artogréfico es porque es incapaz
de ello y de poco va a servir que lo sigamos intentan-
do, por tanto... “/lastima, con lo bien que ha hecho el
examen...” “’Ya esta en tercero, en COU, no voy a
cerrarle yo el paso por este formalismo...”".»

— La segunda mantiene este tipo de consecuencia ne-
gativa, aungue algo atenuada, porque solamente es
parte de la puntuacion obtenida lo que se pierde a
causa del error ortogréfico.

— La tercera es la que contribuye a que sigamos en-
contrando graves errores ortogréficos, incluso en los
cursos superiores. (A veces tan incomprensibles co-
mo' un j«expaflan! (sic) que yo he llegado a en-
contrar en un examen de Selectividad.)

Pero antes de llegar a estas soluciones finales, pensemos
en los métodos o procedimientos didécticos que puedan
ayudar a superar este tipo de problemas. Y encontramos en
primer lugar una paradoja: dificlmente podremos en-
contrar una parcela de la enseflanza que disponga de tantos
«métodosy» milagrosos, que se ofrecen como verdadera pa-
nacea para lograr la correciéon ortografica, desde el vene-
rable MIRANDA PODADERA hasta posteriores intentos de
ensefianza programada, pasando por métodos intuitivos de
todo tipo. Unos estan basados en el aprendizaje de reglas
ortogréficas con sus correspondientes excepciones, dis-
puestas en largas filas de palabras para memorizar o en la
préactica directa con dificultades ortograficas reales, o bien,
en el caso de los métodos programados, en una alternancia
ponderada de ambos medios, de forma que sea el alumno
quien vaya adquiriendo por si mismo teoria y practica al
mismo tiempo.

Cualquiera de estos métodos, aplicando hasta las Gltimas
consecuencias todas sus caracteristicas metodologicas,
seria capaz de conseguir el objetivo de la correccion or-
togréfica salvo en los casos de alumnos irrecuperables. El
problema que se plantearia en el Bachillerato seria el de la
rentabilidad didactica de esta aplicacion exhaustiva: restaria
tiempo a las demés actividades del curso (no olvidemos que
en este nivel la actividad ortografica debe ser de recupera-
cién y no de adquisidn). Esta claro que dedicando exclusi-
vamente un tercio de las horas de clase de un curso acadé-
mico a actividades de recuperacion ortogréfica, el conjunto
de los alumnos debe lograr un dominio ortogéfico bastante
aceptable, pero esto iria contra el resto de los objetivos y
contenidos del curso.

La solucidbn mas logica es, por tanto, la articulacion de las
actividades de recuperacion ortografica a lo largo del curso,
an momentos definidos y breves, y preferentemente en re-
lacibn con otro tipo de ejercicios linglisticos. La correccion
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de errores debe ser continua en cualquier tipo de produc-
cién escrita del alumno.

Entremos en los problemas especificos de la metodologia
didactica de esta materia. Para los alumnos-que no tienen
especiales dificultades en el estudio, es indudable que el
mejor método para la consecucion de la correcciéon ortogra-
fica es la lectura atenta y continuada, que lleva a eliminar
hasta un 90% de los errores ortograficos posibles. Para ei
resto de los alumnos es necesario elegir otras secuencias
metodoldgicas mas concretas. Aparte los métodas méas o
menos milagrosos antes citados, que tiene un enfoque indi-
vidualizado y «profesional» para personas que ya estan
fuera del periodo escolar (oposiciones, seleccién de puestos
de trabajo), los procedimientos mas utilizados como estric-
tamente didacticos en los niveles educativos inferiores se
pueden reunir en tres grandes grupos:

— La memorizacion de reglas.

— Losdictados.

— La copia de textos.

El primero de ellos estan entrando en un desuso cada vez
mas progresivo, afortunadamente para los alumnos. En una
ordenacién metodologica en la que el memorismo esta sien-
do cada vez mas proscrito, no tiene sentido volver a &l pre-
cisamente para una actividad de este tipo. Por otra parte, el
rendimiento cuantitativo de muchas reglas es minimo: hay
que aprender algunas que no cubren un numero de palabras
muy elevado y que llevan aparejadas la memorizacién de
largas series de excepciones que ademas —y esto es lo mas
grave — no son palabras usuales, ni siquiera en el nivel léxi-
co culto. Existe aqui, por tanto, una primera pérdida de
tiempo y de efectividad docente, a mas de los problemas
que plantearia la motivacion de los alumnos para una tarea
tan arida.

El segundo sistema ha sido usado tradicionalmente en la
Ensefianza Primaria, frecuentemente relacionado con el an-
terior. Durante muchos afios parecio que esta conjuncion
podria ser la idonea: es aplicacion de reglas, es una ejercicio
conjunto muy adecuado al trabajo en clase con un grupo,
de facil evaluacion, etcétera. Pero estudios experimentales
{por ejemplo los de VILLAREJO MINGUEZ) demostraron
que no es un medio tan eficaz; el «suspense» que lleva con-
sigo la escritura de una palabra que se oye, provoca (sobre
todo si la palabra es desconocida) una eleccion por azar a la
que acompafiia el desinterés, y en una gran cantidad de ca-
sos, el rechazo vy el error grafico. El alumno solamente
puede demostrar si sabia escribir correctamente la palabra,
pero si no la conocia y no puede aplicar a ella ninguna regla
que conozca, no obtiene ningun fruto del ejercicio mediante
la respuesta aleatoria. Es decir, en el dictado se antepone la
comprobacion al aprendizaje, por lo que como método di-
dactico no tiene excesivo valor. Otra cosa son los ejercicios
de comprobacion que el alumno lieva a cabo para corregir
las faltas que ha cometido en un determinado fragmento
dictado o los de copia repetida de estos mismos errores. Pe-
ro el dictado aislado, es decir, sin los ejercicios de correc-
cion y copia posteriores implica solamente funciones de ti-
po motorico y auditivo (escritura y escucha) excluyendo las
visuales y articulatorias y, por tanto, la (til unién sincrética
de todas ellas.

Por altimo, queda el sistema, que es aun mas criticable,
de la copia de textos porque elimina el elemento auditivo y
puede llegar a convertirse en una mera repeticibn, si se
emplea de forma exclusiva.

Hasta aqui los grupos generales de procedimientos que
se refieren a la didactica de la ortografia aplicada a los nive-
les inferiores de enserianza. En el Bachillerato, la funcién
correctiva que debe cumplir este enfoque didactico supone
que algunos alumnos no tienen el nivel exigible, pero han
pasado por unos afios de escolaridad que han ampliado su
campo cultural y esto supone una buena base de partida.
Segln lo dicho anteriormente en relacién con los tres gru-



pos de sistemas citados, el método ideal no puede basarse
exclusivamente en uno de ellos: tendré que ser una combi-
nacién de los elementos més ventajosos de cada uno y a la
vez una adaptacion al nivel cultural y de desarrollo de los
alumnos de BUP. )

Los principios metodologicos generales que queden ser-
vir de base para estas actividades de recuperacion son los
siguientes:

— Usar el sincretismo, es decir, el empleo de diversas
funciones en el ejercicio ortogréafico {oir, ver, pronun-
ciar, escribir).

— Elegir vocablos con dificultad ortogréfica que tengan
una frecuencia de uso elevada en la lengua actual,
cuando se confeccionen ejercicios.

— Que el alumno adquiera un conjunto de reglas muy
sencillas, caracterizadas por su amplia cobertura y
por poseer pocas excepciones.

— Que exista una relacidn, siempre que esto sea po-
sible, entre el dominio de la ortografia y la adquision
de otro tipo de contenidos y habilidades linglisticas:
morfologia, paradigmas gramaticales, ejercicios eti-
molégicos, expresién escrita, lectura de obras).

— Fomentar la actitud favorable del alumno hacia la
escritura correcta por medio de la motivacién.

— Habituar al alumno al uso consciente del diccionario,
incitAndole a acudir a 6| en caso de duda.

— Que el alumno aprenda directamente a través de ejer-
cicios programados, los vocablos con dificultad or-
togréfica que sean més usuales.

— Acostumbrar a los alumnos a llevar un inventario
escrito de sus propios errores (pero copiados correc-
tamente) y a acudir a él para evitarlos.

— Resaltar la vertiente ortogréfica de las palabras en las
que el profesor sabe que existen errores ortograficos
habituales, llamando la atenci6n de los alumnos sobre
8u correcta escritura siempre que aparezcan. El profe-
sor tendré un inventario cacogréfico de los errores
méas comunes y haré surgir las palabras que los in-
tegren en los ejercicios de clase. El inventario con-
viene que no sea estandarizado o de nivel nacional, si-
no que se vaya formando en el seguimiento progresi-
vo de los alumnos del centro {no olvidemos las dife-
rencias dialectales a este respecto) hasta llegar a
completar un corpus amplio en el que se contenga la
mayor cantidad posible de palabras susceptibles de
generar error.

De estas conclusiones se desprenden los tipos de activi-
dades de recuperacion en el nivel de BUP. Pero seré intere-
sante establecer una tipologia diferenciadora de las distintas
clases de alumnos a este respecto, para proporcionar a ca-
da uno de ellos un tratamiento individualizado que les ayude
a superar sus propias dificultades. En primer curso, los ca-
S0S que merecen mas atencidn son los siguientes:

— Alumnos con bajo rendimiento ortogréfico y bajo re-
dimiento académico.

~— Alumnos con bajo rendimiento ortogréfico y alto ren-
dimiento académico.

— Alumnos con errores ortogréaficos esporédicos y alto
rendimiento académico.

En el primer caso se impone una actividad de recupera-
cibn general, con recomendacién de algan texto con ejerci-
cios adaptado al nivel (el de GILI GAYA, por ejemplo), para
que el alumno lo estudie de forma individual. En el segundo
caso una motivacidn hacia la correccién ortogréfica y a la
atencién a las actividades de clase. Normalmente los erro-
res de los alumnos de este grupo proceden de una deficien-
te enseflanza primaria o de falta de interés y atencion. El Gi-
timo grupo de alumnos, siendo el menos numeroso, es el
mas prometedor para el problema marginal. Los componen-
tes de este grupo suelen estar suficientemente motivados;

la causa de los errores consiste casi siempre en la falta de
atencibén en la escritura y el remedio es recomendérsela.

En resumen, el aprovechamiento en las actividades de re-
cuperacidn ortografica en BUP depende més de la actividad
general hacia la ortografia a lo largo de todas las actividades
del curso, que del empleo de un método especifico.

Y existen dos condicionamientos imprescindibles para
que en un centro se consigan los objetivos de correccién or-
togréfica:

— Que las actividades de recuperacién estén integradas
en la marcha total del curso (con especial interés y
atencidn en la asignatura Lengua espafiola de prime-
ro).

— Que exista una coordinacion real (al menos en el area
de lenguaje) de todos los profesores.

Las paradojas didacticas en cuanto a la ensefianza de la
correccién ortogréfica siguen apareciendo en una subdivi-
sion del problema como es la acentuacién. Sin embargo,
aqui los errores son menos «graves» en general y por ello se
suele atribuir menor importancia a su valoracidn negativa.
Desde el punto de vista de la ensefianza, el procedimiento
didéctico es més sencillo: existen unas reglas generales no
excesivamente complicadas, con menos excepciones, pero
los errores ortogréficos son abundantes. El factor de desin-
terés o falta de atencién se acentla, sobre todo, si la pro-
duccién del alumno en que evaluamos la calidad de la acen-
tuacioén es un examen.

La tipologia de los alumnos aqui es distinta, y se produce
el fenbmeno ain méas extrafio de que un alumno de primer
curso que en los primeros dias del afio escolar es sometido a
una serie de ejercicios de repaso de acentuacion, comete
més faltas que antes de haberlos hecho (sobre todo en las
evaluaciones a base de tests ortograficos en los que hay
gran namero de palabras), poniendo tilde en palabras que
segun las reglas de acentuacibn repasadas no deben lle-
varla. La accién responsabilizadora provoca una reaccién
que hace aflorar deficiencias existentes en otros &mbitos
(silabeo, distincidn entre hiato y diptongo, pronunciacién
de palabras). Es decir, que los ejercicios de readaptacién se
deben llevar a cabo de una manera integrai, no repasando
estrictamente las reglas de acentuacién, sino toda una serie
de habilidades que estén muy relacionadas con ellas.

La pauta didactica general para esta actividad podria ser
la siguiente:

— Separacion silabica. Ejercicios.

— El acento prosddico o carga acentual. Identificacion
de su lugar en palaras con ejemplos tan pueriles co-
mo decimos «mésa» y no «mesé», luego la carga
acentual recae en la primera silaba y no en la {ltima.
Practticas.

— Ejercicios que consisten en dibujar un pequefio circu-
lo sobre la silaba tonica.

— Clasificacién de las palabras seg(n el nimero de or-
den de la sllaba con acento prosddico, mediante el
esquema siguiente:

Anteante- Antepenil-
pendGitima tima Pentlitima Ultima
/ / / /
sobrees- esdrljula llana, aguda u
drajula O proparo- grave o oxitona
0 superpro- xitona o paraxi-
paroxi- tona
tona

Identificacion entre el lugar del acento prosbdico Y la
correspondencia con el ortogréfico, segiin las termina-
ciones de la palabra:
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SE E G A
Todas Todas Term. Term.
en cons. en vocal,
distinta nos
denmnos

— Situar la tilde dentro de los circulos del acento prosé-
dico en los casos en los que 1a terminacion de la pa-
labra lo exija.

— Colocacion de la tilde en la vocal méas abierta en las
silabas formadas por un diptongo o triptongo.

— Casos que contravienen las reglas anteriores:

— Hiato. Distinciones entre palabras que sola-
mente se diferencian por este rasgo (te-
nia/tenia, etcétera). Necesidad de marcar el
hiato con la tilde.

— Casos especiales. Monosilabos, tilde diacriti-
ca, adverbios en —mente, palabras compues-
tas, etcétera.

Mediante el uso de este esquema, gran parte de los alum-
nos aprenden a situar la tilde correctamente (queda el
problema de motivarlos para que pongan atencion en ello),
pero la confusion de los menos aventajados produce las
acentuaciones innecesarias y los normales conservan un
resto de errores, pero en palabras desconocidas o «tics»
acentuales («ti», «sutily, etcétera). Los tests de acen-
tuacion, como ya hemos anunciado, producen méas errores
ortogréficos que los que son normales en otro tipo de traba-
jos de los estudiantes; existe gran cantidad de acentos
sobrantes frente a las ausencias normales en los exdmenes.
Por eso, no hay que evaluar este tipo de pruebas, sino alter-
narlas con recuentos que se produzcan en otra situacion
menos propiciadora de la confusion. El test ortografico co-
loca al alumno en una situacion de tensién que produce dos
consecuencias:

— Acentuacion aleatoria cuando no conoce la regla
precisa.

— Tendencia a colocar més acentos de los necesarios,
mostrando una conducta erratica. {Quizd sea nece-
saria una consigna previa al test para advertir que no
es necesario poner tilde en todas las palabras, sino
solamente en las que a pecisen.)

He aqui los resultados de un test de acentuacion com-
puesto por 105 palabras con un grado equilibrado de fre-
cuencia de uso y dificultad ortografica, aplicado a una
muestra de 100 alumnos de un nivel general medio-bajo,
pertenecientes a un Instituto madrilefio. El contenido de la
prueba era el siguiente:

—~ Tildes necesarias:

- Dieciocho palabras agudas terminadas en vo-
cal, n o s.

— Siete palabras graves terminadas en conso-
nante distintade n o s.

— Treinta y tres esdrujulas y sobreesdrujulas.

— Diez hiatos.

— Palabras que no deben llevar tilde: 37.

Resultados:

— Media de faltas totales: 11.2. con una desviacion tipi-
ca bastante elevada, 8.42.

— Media de acentos «sobrantes» (en palabras que no
deben lievar tilde o en aquéllas que deben llevarla,
pero situada en una silaba distinta a aquélla en que
corresponde). X =4.43; S =4.75.

— Faltas de acentuacion en palabras que deben llevar
tilde. X=6.78; $=6.19.

Estos resultados distribuyen a los alumnos en cuatro gru-

pos segun la calidad de su acentuacion:

— De0ab5 faltas - 30 alumnos.

Rendimiento bueno. Los fallos se producen en pa-
labras desconocidos o parecen ser consecuencia de
despistes.

— Deba 15 faltas - 42 alumnos.

Rendimiento aceptable, pero mejorable. Modelo de
test con 10 faltas. Sin acento: héroe, férreo, aérea
(dificultad en la separacion de silabas), heroina,
egoismo, paracaidas, paraiso (hiatos no identifica-
dos), aqui (poco explicable, pero comun a muchos
otros alumnos}. Acentos sobrantes: abulia {una de la
palabras dificiles, seguramente desconocimiento),
sutil {también muy extendido, quizé analogia con
atil).

— De 15a25faltas - 19 alumnos.

Rendimiento bajo. Faltas generales y no diferen-
ciadas. Gran cantidad de acentos sobrantes.

— De25a35faltas - 9 alumnos.

Contestacion atipica, casi al azar.

A pesar de las desventajas que el test de acentuacion pre-
senta en las circunstancias anteriores vistas, sigue siendo
un instrumento Gtil de control genera/ de los errores de los
estudiantes. Sirve para que el profesor sefiale trabajos indi-
viduales en campos diferenciados a quienes solamente co-
metan fallos en ellos, o para que replantee sus explicaciones
si los fallos son generales. Un indice personal de cada alum-
no que recoja los fallos mas corrientes, puede subsanar
gran cantidad de los errores que comenten los poco aventa-
jados, ya que suelen contravenir distintos tipos de regilas,
pero siempre en un nimero de palabras determinado, que
se pueden tomar como base para ensefiar la correcta escri-
tura de otras, por transferencia.

Y a pesar de todo aun nos queda un problema fundamen-
tal, para el que, desgraciadamente, no existe «receta» vali-
da: la motivacion a los alumnos para que coloquen las tildes
cuando ya saben hacerlo...



La ensefanza
escrita en el

NCORIETIVO D TGS

Es una experiencia comun: muchos alumnos legan al
COU sin el dominio del lenguaje suficiente que les capacite
para realizar trabajos con eficacia o para hacer exdamenes
con softura. Es més, algunos contindan con estas mismas
dificultades durante sus afios de universidad. Y se conside-
ra ésta como una de las causas de un menor rendimiento
académico.

Julién Marias, en una serie de articulos sobre la universi-
dad espaiio/a de estos ultimos afiios (1), concretaba la fun-
cion de la Universidad en «ensefiar a pensar con rigor». Pe-
ro sefialeba una exigencia previa, una condicién anterior in-
soslayable: «la funcibn de la Universidad, supuesto que se
sepa hablar (y es un gran supuesto) y que se sepa leer, y fi-
nalmente escribir...» (2). Aprender a hablar, a leer y a escri-
bir es, efectivamente, un objetivo general del Bachillerato.
Y como tal concierne a todos los profesores, a todos los se-
minarios, cualquiera que sea la materia especifica que en-
sefien. Y pienso que no es una actitud positiva desenten-
derse de 6/, reduciéndolo a un tema exclusivo del seminario
de Lengua y Literatura. En éste, como en muchos otros
campos, se impone la necesidad de una programacién co-
ordinada de los diversos seminarios didécticos, que hagan
suyas las indicaciones précticas dictadas por el seminario de
Lengua y los demés que componen 6l érea del lenguaje. A
éstos les corresponde de un modo particular {aunque no
excluyente, insisto) la preocupacion por este objetivo: llevar
al alumno a «adquirir un dominio suficiente del lenguaje co-
mo medio de comunicacion, lo que le permitiré expresar sus
vivencias y comprender adecuadamente los mensajes inte-
lectuales y afectivos que recibe» (3).

La tarea del seminario de Lengua es en este terreno fun-
damental. Por eso habré de incluir, siempre, en la progra-
macién de todos los cursos, actividades que mejoren la
expresién oral y escrita de los alumnos. Pero es también
una experiencia comin que la amplitud de los programas de
Lengua y Literatura desborda a veces el tiempo limitado de
un curso (4). Y uno de los procedimientos a los que tiende a
recurrirse habitualmente es recortar —y a veces practica-
mente eliminar— el tiempo dedicado a esas otras tareas,
que se consideran, en una posicion de inferioridad, como
Actlvidades complementarias.

Mi intencién es déstecar, a través de estas paginas, la im-
portancia de perseguir entre todos los profesores de

{1} Fueron recogidos en diversos medios de comunicacion. Puede con-
sultarse en ol «Diario de Navarran, del 20 de junio de 1980.

{2) Elsubrayado es mio.

(3) «BOE» nUm. 93, del 18 de abril de 1976, psg. 8.062.

(4) El «BOEw, vislumbrando este peligro, después de exponer el temario
correspondiente al tercer curso, sefiala: «Es fundamental que al comienzo
de! curso el saminario de la asignatura haga una programacion cuidadosa de
la materia de este curso, con el fin de dar la adecuada extension a cada uno
de los temas, evitando que se lisgue a producir una acumulacién excesiva de
trabajo para los alumnos.»

Por J. L. MARTIN NOGALES (*)

Bachillerato, como objetivo comin, ensefiarie al alurnno a
ascribir (5). Para ello recojo algunas experiencias y modos
précticos de impulsar la colaboracién entre los diversos se-
minarios, y sefislo especialmente actividades que puéede de-
sarrollar el profesor de Lengua y Literatura (6).

LA LECTURA,
YEPRIMER PASO

El contacto con la palabra escrita se produce necesa-
riamente a través de la lectura. La lectura de obras literarias
valiosas cumple sin duda muchos objetivos, que superan la
simple preocupacién por cumplir ef temario oficial de uns
asignatura: facilita la experiencia de la vida, cuando todavie
no se ha vivido Integramente, desarrolla la sensibilidad,
amplia el campo de intereses, capacita para la comprensién
de los grandes problemas humanos: sociales, politicos, his-
toricos, filoséficos, religiosos, estéticos.- Por eso, el de-
sarrollo de la aficion a la lectura ha de ser una de /as metas
que debe proponerse el profesor en cada curso. Los medios
que puede utilizar son muy diversos: desde la lectura en cla-
se de los textos més significativos, hasta la exigencia de
unos libros de lectura obligatoria a lo largo del curso — ofre-
ciendo en algunos casos la posibilidad de escoger entre va-
rios titulos—. Especialmente en ambientes rurales, o social-
mente menos favorecidos, habré de preocuparse por poner
libros al alcance de los alumnos, potenciando las adquisi-
ciones para la biblioteca y facilitando su uso. El cuidado de
este aspacto material ofreceré resultados positivos paten-
tes.

Es util también la confeccion de listas de libros, ade-
cuados a la edad de los alumnos, para distribuirlas entre
ellos o a través de los padres. De este modo se difunde el
conocimiento de titulos valiosos de la literatura universal y
se va creando el interés por su lectura. Hay fechas claves
en las que esta tarea resulta més eficaz y més necesaria:
Navidad, vacaciones de verano. En la relacibn de titulos
habré que preocuparse en todo momento por armonizar el
interés literario y hurmano de los textos con las posibilidades
psicolégicas de los alumnos. La etapa del desarrollo en que
se encuentren condiciona sus intereses, Sus preocupa-
ciones, sus problemas vitales y su capacidad de discerni-
miento critico acerca de las experiencias transmitidas en los
libros. El Romanticismo es la puerta més adecuada para ini-
ciarse, a los quince afios, en la aficién a la literatura. La
mentalidad de esa época concuerda en muchos aspectos

{*) 1B Lodosa (Navarral. .

(5} El otro objetivo, ensefiarie a hablar, y las actividades que para ello
han de ponerse en practica, serd el tema de un proximo articulo.

{6) Es de gran interés consultar el cuaderno monografico que la Revists
de Bachillerato dedicé a la ensefianza de la Lengua vy Literatura Espafiolas.
Apareci publicado como suplemente del nim. 8, octubre-diciembre, 1978,
De suma utilidad es también la Metodologia de ls Lengua y Literatura Es-
pafiola en el Bachiilerato, de Manuel Seco Reymundo, Guias didécticas
del Ministerio de Educacién, Madrid, 1961.
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con ks etepa paicolbgica que el alumno asté atravesando a
ess edad.

El «libro de cabecera»

Intencionaimente he omitido hasta aqul los vslores de la
fecturs que se refieren sl estio y al sprendizaje que de 8/
Duede obtener ol slumno: ls experiencia de textos escritos
con correccibn, con claridad, con pecisibn en los contani-
dos y rigueza formal, es o/ mejor modo de adentrar al alum-
no en of camino de la expresién escrita. Por 6smosis, 6l lec-
tor se va apropiando del Mxico y de las construcciones sin-
técticas que le faciiten su propia expresion fluida y fécil.
Cudntas veces un escrito escolar revela la ltima lectura de
su autor: por los términos que usa, por 8l tono general, por
e/ enfoque concreto del tema. Por aso es Util en cada curso
{a utidlizacién de un alibro de cabecera»: aquél que por su as-
tio se sdapta més a las necesidades de los slumnos durante
ase aflo. Y se analizan detalladaments los rasgos estilisticos
Que dan vigor a su prosa, y $8 propone la imitacion de su es-
tilo y de sus recursos, como modeio para los ejercicios per-
sonales de expresién escrita de ese curso.

Al principio pueden servir las narraciones de Azorin, para
los slumnos de quince afios: por su simplicidad sintéctica,
por 8l modo ordenado y preciso de construir la frase y cada
uno de los pamrafos, por /a riqueza de vocabulario, por e/
osplritu de observacibn minuciosa que transimiten. Das-
puds, cuando ya han adquirido la préctica de la expresién
sencila y ciara, los wautores de cabeceray habrén de ser
otros, que /as proporcionen una mayor riqueza de estilo y
nuevas formas de expresion: textos seleccionados de Cela o
de Delibes, de Ignacio Aldecoa o Gabriel Miré...

Usar el dicclionario

El diccionario es sin duda «uno de los productos edito-
riales de mayor aceptaciény (7). Pero también es cierto que
no es fécid encontrar alumnos con el hébito adquirido de
consultar las palabras cuyo significado desconocen. La in-
sistencia en este aspecto a lo largo del curso nunca seré ex-
cesiva ni mucho menos superfiua: es el vehiculo normal pa-
ra 8l aumento del vocabulario que pueda entenderse pasiva-
mente y que pueda usarse con soltura en los propios escri-
tos. En los cursos superiores serd racomendable el uso de
un diccionario de sinénimos.

i LA PRACTICA DY -
LAEXPRESION ESCRITA

wDesde los ocho afios he garrapateado como un loco»,
afirmaba Lawrence Durrell (8). Y otros escritores han expre-
sado también declaraciones semejantes. Porque —aun a
costa de caer en &l tbpico y en la comoda frase hecha— a
escribir, en gran medida, sa aprende éscribiendo. Es preciso
que ol alumno se familiarice con el papel y el boligrafo, que
adquiera soltura para expres8r por @scrito sus ideas, que
aprenda a transformar, con rapidez y precision, los pensa-
mientos en letra impresa. Y esto se consigue arraigando en
&/ e/ hébito de la escritura.

Necesided de una programacion
sletemética

Este tema exige, por parte del seminario de Lengua y Li-
teratura, una programacion sistemética a lo largo del
Bachiller. En dos direcciones habré de hacerse esta progra-
macién:

{7) Ctr. «<Medio sigio de lexicografia espafiola», Manuel Seco Raymun-
do, Revista de Bachiliersto, nim. 10, abril-junio, 1979, Estudia los princi-
peles diccionarios de la lengua espafiola publicados desde 1838,

(8) Citado en Camp de I'arpa, julio-agosto, 1979, psg. 33.

1. Abarcar la préctica de /as diversas clases de escritos.
1. Sefialar los aspectos estillsticos que han de mejorar-
88 on ln axpresién.

Respecto al primer punto, se concretarén ejercicios de ar-
gumentacibn y exposicién, descripciones, retrstos y narre-
ciones. El segundo exige una detalada relacibn de aspec-
tos, que abarcan desde /a incorrecién hasta el empleo de re-
cursos lingdisticos para reforzar y embellacer ef estifo. Estos
puntos variarén segun las necesidades observadas en cada
curso, aunque 8s conveniente tener una plantilla basice de
aspectos que han de proponerse supersr: en ortografis, en
sintaxis, en léxico y en la disposicién ordenada de /as ideas
en el texto. Cads mes, cada trimestre, como objetivo, se
habré de insistir en alguno de estos puntos: corregirlos, fi-
jarse especialmente en ellos, ver ejemplos y después pasar
progresivamente a los siguientes.

La correcibn personalizada

Para que esta tarea sea eficaz as necesaria la correccion
detallada y personal de cada uno de los ejercicios del alum-
no: no basta con una simple calificacién; no es suficiente
tampoco anotar una indicacién general y vaga. Es preciso
individualizar en cada alumno sus problemas personales de
expresion; y proponer a cada uno, dentro de la programa-
cién general del curso, las metas que ha de ir superando en
este terreno. Esto no excluye, sino que refuerzs, las indica-
ciones generales que puedan hacerse psra toda la clase, se-
gun los propésitos de ese trimestre o de ese mes. Es Util, en
este sentido, la lectura en clase de algunos ejemplos de sus
propios ejercicios, serialando formas correctas y formas in-
correctas, férmulas cargadas de expresividad y expresiones
torpes. En algunos casos puede hacerse una correcién en
comuin: con el proyector de opacos o con la fotocopia de al-
gun ejercicio, pueden analizarse, entre todos, los aspectos
més flojos del texto y los mas acertados, y proponer las for-
mas correctas de redaccion.

Algunas actividades y sugerencias
préacticas

«Uno ve frecuentemente a estudiantes de arte en los mu-
seos, copiando obras maestras de /a pintura, y aprendiendo
el color y la forma-necesarios para pintar. Los escritores de-
berlan hacer escribir a los estudiantes copias e imitaciones
{...). Leeria un libro e imitaria los ritmos del autor |...}), co-
piaria su estilo (...}, Uno puede aprender mucho a través de
la imitacibn. » Estas palabras de Tom Wolfe (9) sugieren una
de /as actividades atiles para el aprendizaje de la expresion
escrita: imitar en los afios de estudiante el estilo de los gran-
des autores (10). Tras el estudio de una época literaria, des-
pués de la lectura y andlisis de las obras de un autor, propo-
ner una composicibn escrita que imite su forma de expre-
sion y emplee sus recursos estilisticos. De este modo, /a
Lengua y la Literatura se entrelazan en clase de una forma
natural. De sste modo, las actividades complementarias no
son tareas que psrmanecen al margen del programa, y de
las cuales se prescinde para dedicar més tiempo al temario.

El mismo autor, Tom Wolfe, explicaba més adelante, en
la misma revista: «Hago muchos esbozos y esquemas. Esta
es otra cosa que puede ser enseflada: un sentido del plan de
estructuracion de la narracién. La estructura es lo que hace
que una obra sea escrita con fluidez. La estructuracién ela-
borada hace parecer como si la estructura acabara de salir
de la cabeza del escritor. Le hace parecer escritura esponts-
nea, y no hay nada esponténeo en la escritura: es artificial.»
Esta idea es también sugerente, porque incita a ensefiar al
alumno e componer ordenadamente su escrito: indicarie la

(9) Citadoa en la revista Nuestro Tiempo, junio 1980.
{10)  Un procedimiento es la utilizacién del «libro de cabeceran en class.



necesidad de hacer esbozos, borradores, antes de escribir
el texto definitivo. Puede ser Gtil al principio hacer en co-
mun, en la pizarra, el esquema de alguna composicién. De
este modo se acostumbra a evitar el desorden y las improvi-
saciones.

Sobre el enriquecimiento de vocabulario, apuntaba antes
la necesidad de acostumbrar al alumno a usar habitualmen-
te el diccionario: en la lectura, para el aprendizaje de térmi-
nos cuyo significado se desconoce; en la escritura, para dar
variedad a sus textos, con la consulta de un diccionario de
sinonimos. Pero otro procedimiento Gtil, mezcla de Hobby
y tarea académica, es la resolucion de crucigramas. No me
refiero, evidentemente, a aquéllos que recogen cuestiones
de erudicion y datos propios de un fichero de especialista,
sino a los crucigramas que plantean sobre todo cuestiones
léxicas; de sinénimos y derivados, adjetivos, verbos y defi-
niciones seméanticas. Estos, entre los que se encuentran los
firmados por DAV, son un aliciente para el empleo del dic-
cionario y sirven para desarrollar la agilidad léxica. Fomen-
tar en los alumnos la aficion por esta actividad produciré re-
sultados positivos, aunque no sean inmediatos.

La expresion escrita abarca también otro aspecto impor-
tante, al que aun no me he referido, que habra de tenerse
en cuenta especialmente en los ultimos cursos: el desarrollo
de la sensibilidad: fomentar la imaginacion, la iniciativa, el
espiritu creador. Los procedimientos para aumentar estas
aptitudes pueden ser diversos. En general, da buenos resul-
tados tentar la capacidad imaginativa del alumno antes de
proponerle el tema de un ejercicio de redaccion. Puede ser-
vir la lectura en voz alta de una frase, un pensamiento que
condense maultiples intuiciones, sobre el cual ha de escribir
el alumno. Puede servir también repartir al principio una fo-
tocopia de algunas vifietas de dibujos mudos o de fo-
tografias que representen escenas cargadas de expresivi-
dad, por su caracter dramatico, emotivo, vital o apasiona-
do. Un personaje o un paisaje, una época que se acaba de
estudiar, pueden ser el motivo inspirador de la historia... En
la correccion se tendra en cuenta también este aspecto y se
indicaran los momentos originales y los tépicos, los detalles
creadores y aquellos otros que reflejan vulgaridad.

Si en toda actividad docente es impescindible considerar
ese momento iniciador del aprendizaje, que despierta el in-
terés del alumno y capta su atencion, también en la expre-
sion escrita habra de tenerse en cuenta y proponer tareas
motivadoras. En este sentido, pueden servir como recursos
los motivos inspiradores que he sefialado en el punto ante-
rior. Pero sobre todo el desarrollo de algunas actividades
extraescolares, alrededor del seminario de Lengua y Litera-
tura. Por ejemplo, la edicién a multicopista de una revista Ii-
teraria que recoja los mejores textos de un grupo o de todo

el centro. Puede estructurarse con diversos apartados: por
temas, por géneros o por cursos. Los alumnos interesados
se encargaran, con la orientacion del profesor, de compo-
ner la revista.

Como aliciente pueden servir también las convocatorias
de concursos literarios, entre los alumnos de un centro o
entre los diversos centros de una ciudad o de toda la provin-
cia.

Necesidad de una accién conjunta

Ya he sefalado al principio la necesidad de que todos los
profesores del centro asuman como objetivo comun la en-
sefanza en el Bachillerato de la expresion escrita. Esto se
concreta en que todos sigan unas pautas comunes, traza-
das por el seminario de Lengua o por el coordinador del érea
de Lenguaje. Este indicara las consecuencias metodoldgi-
cas que comporta asumir tal obfetivo comun, sefalando
orientaciones préacticas para los demds profesores. Por
ejemplo, en lo que se refiere a los aspectos ortogréficos,
podran anotarse las siguientes indicaciones:

— Disponer en cada seminario del folleto Ortograffa,

donde puedan consultarse las reglas dictadas por la
Real Academia Espariola.

— Cuidar la ortografia al escribir en la pizarra, y realizar
correctamente los clichés de pruebas, apuntes, lis-
tas, etcétera.

— Dejar un tiempo al final de cada efercicio, examen,
etcétera, para que los alumnos puedan repasar 1a or-
tografia. (Es bastante frecuente que, centrados en e/
contenido, descuiden este aspecto formal mientras
escriben. )

— Fijarse en la ortografia de todos /os escritos: murales,
cuadernos, examenes...

— Debe valorarse /a ortografia de dichos escritos segin
los casos: poner una anotacion al margen, calificar Ia
presentacion, mandar copiar las palabras mal escri-
tas o construir frases en las que intervengan, repetir
el escrito una vez corregido, formar derivados, bajar
la nota, devolver el trabajo para que lo corrijan y lo
entreguen nuevamente...

— Cuando se observe una falta generalizada en un de-
terminado curso, debe realizarse una alusion a efla y
a la regla ortografica correspondiente, al comentar el
efercicio o examen en Ja calse.

Orientaciones similares podrian sefialarse para los demés
aspectos de la expresion escrita — sintaxis, léxico—. La efi-
cacia diddctica de tal accion conjunta es patente. El em-
peno por hacerla realidad supondré un gran beneficio para
e/ alumno. Y esto es lo que importa.
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EDUCACION
MUSICAL

primera etapa de EG.B

El Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. re-
cogiendo los objetivos fijados por la Ley General de Educacién preten-
de. a través de este Método Audiovisual, prestar su ayuda a los Profe-
sores de E.G.B., para que puedan impartir la formacién musical. no
de forma teérica, sino logrando unas vivencias mediante las cuales en-
riquecer la imaginacién y toda la personalidad del alumno.

O 272 diapositivas en tres carpetas.

O 7 cassettes explicativos, relacionados con las diapositivas.
O Folleto orientador para la utilizacion de este método.

O Precio de la obra 6.000 ptas.

Edita: Servicio de Publicaciones del Ministerio
de Educacién y Ciencia

!
\ \eataen %,
Praonns barn det Monstenocde Fdocacion y Crencie Meala, 34 Madnd- 14 Paseo del Prado. 28 Madrid-14.

Editicro debServic de Pubhoaaones Cindad Universitana, s 00 Madnd-3 Telefono 449 67 22,




La ensenanza

nuevo plantearm

«El dio el lenguaje y el lenguaje cred el
pensamiento, que es la medida del uni-
verso»

Shelley

En la metodologla para la «ensefianza» de la lengua ma-
terna, durante mucho tiempo, se han venido enfrentando
dos concepciones generaimente errébneas por intransigen-
tes: por un lado, la de quienes opinan que es imposible el
dominio de la lengua sin el conocimiento de la gramética;
de otro, la de los que creen que ese conocimiento no sirve
para nada.

La concepcibn més antigua parte del convencimiento de
que sblo conociendo, dominando la gramética se puede
hablar y escribir bien una lengua. Con esta idea como bass,
en Espafia, como en casi todos los lugares, la ensefianza de
la lengua materna se encamindé précticamente desde
siempre a lograr que los alumnos memorizaran esa «cien-
cia» 0, de otro modo, se pretendib ensefiar a hablar y escri-
bir enseflando gramética. Ya en el Arte de /a lengua cas-
tellana, de Nebrija (1492), se pensaba que la ensefianza del
idioma sblo se podia llevar a cabo a través de una gramética
rigurosamente normativa; claro que por ese tiempo ya Luis
Vives, Simén Abril y otros se rebelaron contra esa tirania.
Tirania que, lejos de ceder, se fue afianzando hasta el punto
de que en el siglo XVIll se exponia como principio funda-
mental que /a gramédtica era el arte de hablar y escribir
correctamente.

Sélo a fines del XIX parece comenzar —al menos a nivel
tedrico— a resquebrajarse esa concepcién gramaticalista
en la ensefianza de la lengua materna. Los libros de José de
Caso, La ensefianza del idioma (1889) y de Laura de Brac-
kenbury, La ensefianza de la gramética (1908) marcan mo-
mentos importantes hacia una metodologia activa. José de
Caso afirmaba que la ensefianza del idioma debla tener por
base la practica, que debia fundarse en un sistema de ejerci-
cios que adiestraran al que aprende en el uso de la lengua; y
Laura de Brackenbury pensaba que una vez que el alumno
hubiera alcanzado un cierto grado en la adquisicion del uso
de la lengua podia la gramética ser un medio de ayudarle a
conseguir el dominio completo; pero, afirmaba que es im-
posible empezar por ahi.

En 1922 un breve ensayo de Américo Castro, La ensefian-
Za del espafiol en Espafia, incidia directamente sobre el te-
ma: «Una primera confusién que conviene remover —di-
ce— es la idea absurda de que el idioma se ensefia estudian-
do gramética [...] la gramética no sirve para ensefar a
hablar y escribir correctamente una lengua.» Y un poco més
adelante: «Hablar y escribir correctamente es un problema
de instinto, de préctica, de gusto y de inteligencia. La gra-
mética no interviene en eso para nada» (1).

(1) La ensefanza del espafiol en Espafia. V. Subrez, Madrid, 1922;
pgs. 22 y58.

Por José Luis MUNIO VALVERDE (%)

Ante estos ataques, al gramaticalismo pasado sucedié un
cierto «desprecio» por la gramética, hasta el punto de que
en ocasiones (Plan Callejo, 1926, por ejemplo) se suprimid
el estudio de esta materia en la Ensefianza Media.

Sélo a partir de entonces comenzaron a aparecer una se-
rie de trabajos en que se trataba el problema desde posi-
ciones més moderadas y eclécticas; se podrian destacar las
obras de M. Torner, E. Carrasco Gallego, D. Tirado Beneti
y las aportaciones fundamentales de Ferndndez Ramirez,
A. Zamora Vicente, S. Gili y Gaya y algunos otros; pero
sobre todo fue importante el libro de Adolfo Malllo /ntro-
duccién a la didéctica del idioma (1946) en que se proponia
una ensefianza activa y préactica de la iengua matema, pero
sin rechazar del todo la ayuda de la gramética. .

Los planes oficiales de estudio de 1953 y 1957 incorpora-
ron muchos de los avances que suponian estos trabajos; v,
sin embargo, bien sea por tradiccion, por pareza o por quién
sabe qué causas la gramética se sigui6 considerando como
via Unica para el aprendizaje de la lengua, claro que ahora
en los iibros de texto aparecian ya algunos ejercicios.

Puede comprenderse que hasta aqui todo el problema de
la ensefianza de la lengua haya girado en torno a si ésta de-
be llevarse a cabo a través de la gramética o prescindiendo
de ella. Lo importante es que en los afios més recientes no
se ha llegado a ninguna solucion vy la situacién apenas ha
cambiado. Estamos asistiendo a un creciente interés por los
problemas del lenguaje, a un auge inusitado de los estudios
linglfsticos, muchos de cuyos logros incluso se han popula-
rizado: de la escuela han salido a la calle, de modo que
Saussure o Chomsky, por ejemplo, no son ya nombres
extrafios. Y a pesar de este desarrollo de la lingdistica, la di-
dactica de la lengua en Espafia esté hoy casi en el mismo lu-
gar que en los afios en que A. Castro se quejaba y protesta-
ba por el caos gramaticalista. Porque lo Unico nuevo que se
ha hecho por lo que respecta a la ensefianza del idioma ha
sido creer que ésta estaba asegurada sistituyendo la gramé-
tica tradicional por &rboles y més arboles , cajas, morfemas,
lexemas, semantemas, construcciones endocéntricas y
exocéntricas, sintagmas, modificadores... {(que de todo es-
to hablan algunos textos de la EGB y muchos del BUP); en
sustituir a la todopoderosa Academia por los no menos aho-
ra poderosos Saussure, Chomsky y demés.

Fernando Lézaro Carreter, viendo claramente el proble-
ma, afirmaba no hace mucho: «Ante millares de aténitos
muchachos preuniversitarios, de ortografla vacilante,
caudal 16xico menguado e indigente capacidad de intelec-
cion se estdn exhibiendo en centenares de centros es-
pafioles las Gltimas conclusiones cientificas de Martinet y
Lyons, de Piaget y Pottier, de Coseriu y hasta Chomsky, en
abigarrada y desorientadora promiscuidad» (2). Y esto
ocurre también, aunque en menor escala, en 7.° y 8.° de la

(*) Catedritico de Lengua y Literaturs. |.B. Mixto. El Ejido. Almeria.
(2) & Comentario de textos. Ed. Castalia, Madrid, 1973; pég. 8.
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EGB. Y todo ello muy a menudo por un equivocado prurito
de modernidad, de «estar al dia» de muchos profesores;
bien es verdad que no toda la culpa es nuestra, que los
programas de los ICE para el COU, los cursillos de perfec-
cionamiento de maestros para el Segundo Ciclo de la EGB y
el ambiente obligaron en su dia —no muy lejano— a estas
actitudes.

Que la incidencia del dominio de la gramética en el apren-
dizaje y perfeccionamiento de la lengua materna es minima
es un hecho comiunmente aceptado, al menos a nivel teo-
rico. Sin embargo, y a pesar del magnifico desarrollo de
los estudios lingliisticos de los uitimos afios, la didactica de
la lengua en Espafia apenas se ha modificado. No se ha
logrado todavia dar con una metodologia vélida, y lo cierto
es que ni escuelas ni Institutos ni Universidades ensefian a
hablar y escribir correctamente y gue los alumnos, preuni-
versitarios y universitarios, siguen hoy como ayer con «or-
tografia vacilante, caudal léxico menguado e indigente ca-
pacidad de inteleccibn».

{Doénde estan las dificultades?, ¢en qué consisten los
errores? Enumeremos algunos hechos:

1. En muchos profesores continGa latente la tradicion
gramaticalista del pasado, si bien revestida de
nuevas teorias.

2. La actual ruptura entre la EGB y el BUP (precisamen-

te en una edad crucial) es un hecho perturbador que
da al traste con los mejores intentos. Américo Castro
afirmaba, en 1922, que «en realidad no puede hacer-
se diferencia cualitativa entre la enseflanza del
idioma en la escuela primaria y la secundaria» (3). Y
Damaso Alonso, en 1941, proponia un escalona-
miento de todas las ensefianzas de la lengua desde la
escuela a la universidad, sin posible solucion de con-
tinuidad (4).

3. Absoluta faita de coordinaciéon entre los distintos ni-
veles de docencia: entre la primera y segunda etapa
de la EGB, entre la EGB vy el Instituto, entre el Institu-
to y la Universidad. Y no es sélo falta de coordina-
cién, sino absoluto desconocimiento de cada uno de
los niveles de lo que hacen los demés.

4. Las programaciones, sobre todo en BUP, son inade-
cuadas.
5. En la Universidad espafiola el perfeccionamiento de

l2 lengua esta abandonado a la iniciativa de los pro-
pios estudiantes, es decir, a la inercia.

Creemos que todos estos hechos que inciden de modo
tan negativo en la ensefianza de la lengua no son muy difici-
les de superar con el esfuerzo conjunto de quienes nos dedi-
camos a esa tarea.

Comencemos por el EGB. En primer lugar se necesita
conseguir una nueva mentalidad en los profesores que se
dedican a la ensefianza de la lengua en este nivel. Es curioso
constatar el gran desfase existente entre la teoria que piden
los programas oficiales y lo que, a través de los libros de
texto, se explica en el aula. En efecto, en la Nueva orienta-
cion pedagégica para la Educacion General Bésica. Segun-
da Etapa. 1970, vemos como se insiste, por ejemplo, en que
«la gramética no sera nunca un fin en si misma, sino que su
estudio sblo es valido en cuanto conocimiento vertebrador
de la capacidad de expresion y comprension» {5). Y en otro
lugar: «La ensefianza de la lengua debe servir para dotar al
alumno de unos medios expresivos adecuados a su expe-
riencia personaly (6).

Por lo que respecta a los contenidos, apenas aparece te-
oria gramatical; muy al contrario,se citan contenidos como:

{3} Op. cit, pag. 17.

(4} «Sobre la ensefianza de la filosotia espafiolar, en Revista nacional de
educacién, nim. 2, febrero de 1941,

(5) Editorial Magisterio Espafiol, Madrid, 1971; pag. 3.

(6) Ibidem.
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«La expresion del pensamiento en voz alta», «Técnica de la
sintesis y del andlisis de la expresion oral», «La expresiéon
cientifican, «La disertacion: ordenacién de la propia opinion
y su expresion oral», «Andlisis y sintesis de textos escritos»,
«Redaccién de cartas, informes, memorias, etcétera» (7).
Ocurre que la mayor parte de las veces se ensefia a través
de los libros de texto y éstos en su afan de abarcarlo todo,
acaban por no servir para nada. Si acaso para desorientar al
alumno.

Las soluciones a este problema deben venir de varios
puntos. En primer lugar es necesario que el profesor de len-
gua en estos niveles prescinda en casi todos los casos del
libro de texto; los libros de texto suelen ir mucho més alla de
las orientaciones oficiales, estan lienos de teoria inttil y no
sirven para lo que tedricamente estan programados: en-
sefiar a expresarse correctamente. Entre el profesor vy los
alumnos han de ir confeccionando el «libro» adecuado a ca-
da situacién y desarrollando los métodos més apropiados
para cada caso.

En segundo lugar hay que modificar la metodologia. En el
estudio y aprendizaje de la lengua se imponen unos méto-
dos totalmente activos, a saber, el trabajo constante en cla-
se sobre la lengua que se habla, oye, escribe y lee; esto me-
diante redacciones continuas, resiimenes, comentarios ora-
les y escritos que, corregidos, comentados entre todos en
el aula, vayan eliminando defectos y abriendo nuevas pers-
pectivas de expresion a los alumnos (8).

Llegados a este punto es necesario deshacer un error.
Tras varias reuniones con profesores de 6.°, 7.° y 8.° de
EGB hemos sabido sus temores. Piensan, muchos de ellos,
que en los Institutos se les culpa de la escasez de conoci-
mientos teorico-linglisticos con que los escolares acceden
a primero de BUP. Nada maés lejos de la realidad. A los pro-
fesores de Instituto nos suele importar mucho maés la inca-
pacidad de aquéllos para expresar con la minima correcciéon
sus pensamientos, su pobreza de vocabulario, su falta de
claridad y desorden de ideas al hablar y escribir, el empleo
constante de muletillas, etcérera.

Este desfase entre o que se desea en los Institutos y lo
que piensan los profesores de EGB es consecuencia de esa
ruptura entre los dos niveles de que habladbamos mas arriba.
Para que esa ruptura no siga provocando errores y creando
posiciones encontradas se precisa, de una vez por todas,
una coordinacion entre ambos niveles. Una coordinacion
real. Una vez lograda, el trabajo de la escuela se conti-
nuaria, sin rupturas, en el Instituto.

Pasemos a otro punto. De los cuatro afios en que se de-
sarrolla la ensefianza media, sblo en dos la propia lengua es
objeto de estudio, en primero del BUP y en el COU (9).
También aqui se proponen oficialmente unos objetivos que
todos deseariamos alcanzar: «Ampliar la capacidad de
expresion y comprensiéon verbal del alumno [...] con el fin
de llevarle a adquirir un dominio suficiente del lenguaje co-
mo medio de comunicacién, lo que le permitira expresar sus
vivencias y comprender adecuadamente los mensajes inte-
lectuales y afectivos que reciba» (10). Y més adelante: «La
finalidad primordial de la ensefanza de la lengua en el pri-
mer curso de! BUP es aumentar la competencia lingiistica
conseguida en la EGB y alcanzar un grado de sistematiza-
cion de su estudio que permita fijar los niveles de expresion
y comprension adecuados al Bachillerato» (11).

(7)  Ibidem, pags. 27-32.

(8)  Aqui radica el principal problema. Este modo de ensefiar es el mas
dificil, no solo porque no estamos preparados sino porque atnque los objeti-
vos y contenidos dictados oficialmente sean adecuados, los centros no estan
preparados ni disponen de medios suficientes para poner en practica lo que
se pretende.

(9) En segundo de BUP se estudia literatura; en tercero, al ser esta asig-
natura materia optativa, unos dos tercios de alumnos no tienen contacto
reflexivo con su lengua. Simplemente la hablan y escriben, con frecuencia
mal.

(10} BOE, 18 de abril de 1975, num. 93, pag. 8.052.

(11)  Ibid., pég. 8.053»



Pero todo esto no se iogra con el caotico conglomerado
de teoria que se cita en el mismo lugar. Porque si se desea
que «los ejercicios practicos de expresion y comprension
oral y escrita sean constantes» hay que olvidar ese caos te-
orico, v si se incide en éste (es lo que suele hacerse) es im-
posible cualquier tipo de ejercicio riguroso.

En las actuales circunstancias, la lengua en el primer cur-
so dei Bachillerato es para casi todos, profesores y alum-
nos, una asignatura de dudosa eficacia.

Y pasamos al COU. La ensefianza de la lengua materna
en el Curso de Orientaciéon Universitaria deberia significar la
culminacién de un proceso iniciado a los 11-12 afios, en
que el nifio comenzaba sus experiencias linguistico-
gramaticales. Y, sin embargo, a pesar de que el programa
nos parece bastante acertado, el estudio de la lengua en el
COU es un hecho aislado, precedido de dos cursos en que,
al menos oficialmente, no se estudia lengua. Por ello esta
asignatura es considerada por muchos como un hecho
anacronico, inexplicable, a veces. Esto hasta el punto de
que algunos alumnos se preguntan con frecuencia: «Si no-
sotros somos ‘‘de ciencias’’ ¢por qué hemos de estudiar len-
gua?» (La eterna y nefasta mentalidad disgregadora.)

Los objetivos que se pretenden lograr con el estudio de la
lengua en este curso estan totalmente desfasados de la re-
alidad: con tres horas semanales de clase, sin haberse acer-
cado desde primero a reflexionar sobre la lengua, se intenta
en el Gltimo curso de la ensefianza media nada menos que
«suscitar en los alumnos el uso reflexivo del lenguaje y ca-
pacitarlos en el dominio de la expresion abstracta que es es-
pecifica del saber cientifico» {12). Esto no se consigue en un
afo; es una labor lenta, con frecuencia sin resultados vi-
sibles, que debe desarrollarse, dijimos, ciclicamente, desde
los 11-12 afios hasta el final de los estudios medios o univer-
sitarios. La realidad nos muestra que el estudio de la lengua
en el COU tampoco sirve para mucho. Y curso tras curso
vemos como el mayor defecto de los atemorizados preuni-
versitarios que hacen las pruebas de Selectividad es que no
saben expresar sus ideas, que no son capaces de resumir
coherentemente un texto, ni tomar notas de una conferen-
cia; los mismos defectos, en fin, que tenian en primero de
BUP, algo aminorados, si se quiere. Se ha producido una
adquisicion de conocimientos, pero se ha avanzado poco
en el dominio del instrumento basico para la vida social y la
investigacion cientifica, el lenguaje. M. Pei afirma: «La edu-
cacion, es decir, el proceso de preparar al individuo para la
vida social consiste en otras muchas cosas ademas del len-
guaje. Y, sin embargo, con demasiada frecuencia y rapidez
se suele olvidar que el lenguaje es precisamente el medio
por el cual se lleva a cabo esta educacion» (13).

Si se quiere cambiar la situacion hay que replantear toda
la ensefianza de la lengua en el Bachillerato. La Gnica mane-
ra posible puede parecer utépica, pero no por ello es menos
deseable e incluso posible.

Para empezar, la ensefianza de la lengua en la EGB, el
BUP y COU tendria como objetivo primordial, Gnico en de-
terminados casos, dotar al alumno de un instrumento lir-
guistico lo suficientemente perfecto como para que pudiera
servirse de &l con precision en cualquier situacion vital. Es
esta la labor més dificil y compleja que se nos presenta. Pa-
ra lograrlo hay que volver al método de la retorica clasica: la
repeticion, el esfuerzo constante. En clase se debe insistir,

—————————

(12) BQOE, 17 de marzo de 1978, pag. 6.447.
(13} La maravillosa historia del lenguaje, Madrid, 1956, pag. 154.

repetir, incluso machaconamente, hasta lograr domar «el
rebelde mezquino idioma» de que hablaba Bécquer. La difi-
cultad mas grande radica en el COMO hacerlo. En las ac-
tuales circunstancias no se puede. Por ello proponiamos un
nuevo planteamiento en la ensefianza de la lengua:

En los cuatro afios de Bachillerato la asignatura LENGUA
seria comun y obligatoria para todos. En principio no
tendria un progrma preestablecido y podrian ser los Semi-
narios de cada centro quienes decidirian los caminos a se-
guir segan los niveles de los alumnos; éstos, libre e inde-
pendientemente de los grupos y cursos establecidos para
otras asignaturas, serian agrupados segun sus afinidades en
el uso de la lengua.

Se establecerian tres niveles en el dominio del idioma (I,
i, lf, esto es, dominio minimo, aceptable y bueno) y se
abscribiria cada alumno al nivel adecuado. Los Seminarios
de Lengua experimentarian métodos para averiguar los ni-
veles, métodos que podian ir desde redacciones, comenta-
rios, hasta exposiciones orales, lecturas, resimenes, etcé-
tera. Tras estos ejercicios se haria una primera agrupacidn
de alumnos segun niveles y comenzaria el trabajo. Al princi-
pio se podrian esperar trasvases de unos grupos a otros, ya
que el primer «diagnésticon pudo resultar erroneo, luego los
niveles se estabilizarian.

Al finalizar el curso no seria preciso ni siquiera dar una no-
ta, bastaria dar el nivel alcanzado por cada alumno.

¢Como proceder en cada uno de los niveles? La metodo-
logia seria igual para todos, aumentando progresivamente
la dificultad y complejidad del trabajo. Sin olvidar los logros
de la gramatica, pero incidiendo casi exclusivamente en la
morfosintaxis, la mayor parte del trabajo se centraria en el
estudio de la lengua que el alumno oye, habla, escribe y lee.
Por ello casi todas las clases se dedicarian a redacciones,
que serian comentadas en comun; exposiciones orales de
las que se tomarian notas y criticarian defectos; lecturas en
voz alta; recogida y estudio de textos (orales y escritos) co-
loquiales, vulgares, cientificos, etcétera. En definitiva, ma-
nejo constante de la lengua.

Acabado el Bachillerato, en la Universidad se dedicarian
al menos dos horas semanales en todos los cursos al estu-
dio de lalengua (14).

Estas simples guias de trabajo se irian mejorando, perfec-
cionando a medida que se pusieran en practica y pueden
suponer una modestisima sugerencia a quienes en el futuro
programen la ensefianza de la lengua, porque, con Pedro
Salinas pensamos que «hablar es comprender y compren-
derse, es construirse a si mismo y construir el mundo. A
medida que se desenvuelve este razonamiento y se advierte
esa fuerza extraordinaria del lenguaje en modelar nuestra
misma persona, en formarnos, se aprecia /a enorme respon-
sabilidad de una sociedad humana que deja al individuo en
estado de incultura lingdistica (15).

(14) «Estamos muy lejos de posturas abiertas —dice F. Marcos Marin —
como, entre otras muchas, la del Instituto Tecnologico de Massachussets
{...), en cuyas aulas los alumnos de los mé&s avanzados cursos de tecnologia
han de compartir las horas dedicadas al puro estudio cientifico con otras ho-
ras destinadas a comentario de textos, lectura dirigida, estudio de la lengua,
en suma. La sociedad maés industrializada ha comprendido que para que un
cientifico sea creador de ciencia ha de poseer suficientes recursos expresivos
para exponer claramente sus ideas y que la adquisicion de estos recursos soélo
se consigue con el estudio de la lengua», en Lingdistica y lengua espariola.
Ed. Cincel, Madrid, 1975, pag. 312.

(15) «Aprecio y defensa del lenguaje» en La responsabilidad def escritor
y otros ensayos. Seix-Barral, Barcelona, 3.* ed., 1970, pag. 25.
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BARRERAS ESCOLARES DEL
DESRRROLLO INFANTIL
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conozca los problemas
de sus hijos 6 alumnos

Los nifios tienen su mundo. Un mundo en el que los adultos apenas pene-
tramos. Pero jpor qué sucede esto? Unas veces por comodidad, otras por
falta de formacién y otras, las més, por falta de informacién.

Esas lagunas pueden ser cubiertas. Los padres y educadores pueden cono-
cer los problemas de sus hijos o alumnos y cémo llegar a solucionarlos.

Veinte temas, contenidos en cinco cassettes, le informaran de los problemas
referentes al desarrollo infantil y sus limitaciones, tanto fisicas como menta-
les. Los temas son los siguientes:

1.- Los trastornos infantiles del habla. La Problemas infantiles y educacién es-
tartamudez. Los nifios con dificultad pecial. El nifio epiléptico.
Faro leer y escribir (Las Dislexias). La 4.- Los nifos superdotados. Las dificulta-
alta de atencién escolar. Los proble- des en el aprendizaje. El nifio zurdo.
mas de lo adaptacién escolar. Personalidad y futuro profesional.
2.- Los trastornos infantiles del habla. Los 5.- La escolaridad y los nuevos medios

nifios con pronunciacién defectuosa.
La escolaridad en los nifios con de-
fectos intelectuales. La inteligencia
defectuosa. Los temores en el nifio.

3.- Salud fisica y rendimiento escolar.
Trastornos sensoriales y escolaridad.

de ensefianza. Los internados infan-
tiles. Factores socio-econémicos y de-
sarrollo infantil. Influencias genéticas
en el niio.

Precio de i obrs: 1.000 Pres.
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Bachillerato

El repertorio bibliografico que sigue tiene por objetivo
ofrecer a los profesores de esta materia y nivel una vision de
conjunto de la didactica de la lengua vy la literatura en los l-
timos sesenta aflos. El empefio parece Gtil y conveniente
por cuanto, que sepamos , no existe hasta el momento una
bibliografia que reiina las caracteristicas siguientes: a) ajus-
tarse especificamente al Bachillerato, b) dar cuenta de las
aportaciones fundamentales y c) estar clasificada por mate-
rias, segmentando asi tan vasto y complejo territorio.

No se nos oculta, desde luego, que aigunas de las publi-
caciones citadas sblo pueden encontrarse en bibliotecas
universitarias y/ o especializadas (las de los ICE, por ejemplo)
Otras, en cambio, pueden hallarse a la mano en cualquier
libreria. El buen criterio de cada profesor y sus necesidades
especificas determinarén, sin duda, su orientacién por unas
u otras.
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BNNSNOIR M E S

EL CASTELLANO Y OTRAS LENGUAS

ESPANOLAS

Cooficialidad |
educativa

ngiiisti

L

(En torno al articulo 3.° de la Constitucion Espafiola de 1978)

La promulgacién de la Constitucion Espafiola de 1978 y el
desarrollo de los Estatutos de Autonomia han replanteado
~no sin aristas poldmicas y aun agresivas— un problema
latente en la convivencia de los espafiolea: el bilinglismo de
algunas zonas (nacionalidades o regiones) que componen la
Nacién v el status juridico y administrativo que a tal fen-
meno debe corresponder. Entiéndase bien que no se trata
de un confiicto suscitado por el advenimiento de la de-
mocracia en cuanto tal; el bilinglismo es consecuencia de
la peculiar historia linglistica de Espafia. Lo nuevo, y sin du-
da es la causa de que hoy sea noticia, es el reconocimiento
de tal hecho cultural y, por consiguiente, el problema de en-
focario y resolverio de acuerdo con los principios de nuestra
Ley Suprema.
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No puede reducirse, sin embargo, a un asunto estricta-
mente juridico, de interpretacion del texto del articulo terce-
ro. Acontace, en efecto, que la lingliistica tiene sus propias
exigancias y que pocas instituciones culturales ejemplifican
mejor que las lenguas la resistencia de la realidad —con sus
leyes intemas— al voluntsrismo politico. No se trata, por
supuesto, de que los cientificos (en este caso, los lin-
glistas) hayan de asumir o usurpar las funciones y respon-



sabilidades de los legisladores; se trata de gue las leyes sean
razonables —y, por ello mismo, efectivas— en cuanto que
se adapten a la naturaieza del objeto sobre el que versan.
Esta condicién de racionalidad adquiere particular relieve si
tenemos en cuenta algo esencial al tema que nos ocupa: le-
gisiar sobre una lengua vernicula determinada implica, ne-
cesariamente, un &rea de conflicto con la lengua nacional o,
si se prefiers, con el idioma oficial del Estado. Clara prueba
de ello es que incluso ia misma denominacion de la lengua
nacional quedé involucrada en el tema, como veremos en-
seguida, al discutirse la redaccién del articulo tercero en las
Cortes Generales.

No puede olvidarse, por Uitimo, que en la actual configu-
racién del problema se entrecruzan factores emocionales,
politicos e ideoldgicos (sin que falten los intereses economi-
cos y sociales de grupos concretos) que contribuyen desfa-
vorablemente a su correcto planteamiento, condicién pre-
via para alcanzar una satisfactoria resolucion. En las zonas
bilinglies més caracterizadas, la lengua vernacula se ha
convertido en «signo de identidad» y de autoafirmacion de
la personalidad propia, en instrumento de lucha politica, y
algunos sectores (nada despreciables por su calidad y na-
mero) muestran una hipersensibilidad extremada en senti-
dos contrapuestos ante el tema.

Frente a problemas tan complejos, formulados ademés
con una crispacién creciente, parece imprescindible efec-
tuar un examen racionalizador —todo lo objetivo que sea
posible— para prevenir, y evitar, una guerra linglistica de
muy hondas consecuencias sociales, riesgo que no es, por
desgracia, una mera hipotesis tebrica.

Ahora bien, tal estudio —en razén de la naturaleza del
conflicto— debe ser mhtiple en sus perspectivas y realizar-
s8 en comun, en un abierto didlogo cuyos interlocutores
acepten de antemano la posibilidad de ser convencidos por
las razones del otro. Desgraciadamente hasta ahora, en la
mayoria de las ocasiones nos encontramos ante conversa-
ciones de sordos, cuando no ante manipulaciones més o
menos sutiles de los hechos historicos, de los datos y aun
de las teorias cientificas; con monocordes listas de agravios
producidos en un pasado mas 0 menos cercano y no ante
razones valederas para construir, con esperanza, un futuro
de plena convivencia.

Las lineas que siguen pretenden ser acicate para ese
didlogo. Aunque no ignoramos que el acicate puede herir
—debe herir para ser eficaz— sabemos también que las lla-
gas profundas, cuando estdn mal cerradas, tienen que ser
abiertas para drenar su podredumbre. Pero un bisturi no es
una navaja cabritera ni la sinceridad y la profundidad de las
convicciones han de confundirse con la impertinencia o la
groseria. jAcertaremos a encarnar nuestra sinceridad con
el respeto al discrepante? (Aprenderemos a disentir sin
violentar la dignidad de nuestro interlocutor? ; Descrubrire-
mos que nuestra libertad acaba donde termina la suya? Sélo
desde una positiva respuesta a tan elementales cuestiones,
esto es, desde un clima moral en que aprender lo ignorado,
enderezar lo torcido, enmendar lo equivocado, satisfacer lo
debido, reducir lo desmesurado... sean normas jerarquiza-
doras de la conducta colectiva, cabe la esperanza de cons-
truir una Espafia espaciosa y vividera. Vengan a ella, con su
voz propia, cuantos miren el pasado sin rencor ni nostalgia,
y el futuro sin ira ni temor.

«CASTELLANO» O «kESPANOLY
EN LA COSTITUCION

El primer parrafo del articulo tercero de la Constitucién de
1978 afirma: «El castellano es la lengua espafiola oficial del
Estado. Todos los espafioles tienen el deber de conocerla y
el derecho a usaria». La redaccion del texto tiene una pe-
quefia historia que no sera impertinente recordar, pues
refleja distintos estados de opinibn frente al problema que

nos ocupa. Atendersmos sblo a la primera de sus frases, ya
que la segunda — salvo algunas enmiendas no aceptadas de
parlamentarios vascos que pretendian suprimire— no
sufri6 més modificacién que cambiar /o por fa; esto es, to-
mar como antecedente el segundo miembro de la frase.

El Anteproyecto de Constitucién ofrecia la redaccién si-
guiente: «El castellano es la lengua oficial del Estadoy, texto
que se mantuvo en su integridad hasta su aprobacion por 6l
Pleno del Congreso de los Diputados. Pero en las discu-
siones en la Comisién y en el debate en el Pleno se destacan
dos notas que parecen interesantes.

La primera se refiere a las enmiendas presentadas por el
grupo parlamentario Minoria Catalana en las que se revela-
ba una cierta suspicacia respecto a la oficialidad del cas-
tellano: un carcter maximalista (la 104) y otra menos am-
biciosa (la 106) que afectaba fundamentalmente al pérrafo
2.° —pero con clara incidencia en el 1.°— estableciendo el
deber y el derecho de conocer las lenguas vernaculas a los
residentes en los territorios autbnomos2,

La segunda concierne a la connotacién politica que habia
adquirido la denominaci6én de la lengual oficial. Tal conno-
tacién valorativa no se manifesté explicitamente hasta la
discusion en el Pleno aunque subyacia a las enmiendas 105
y 106. El ruego de la Real Academia Espafiola (al que se
unio la R. A. de la Historia) para que se recogiera la si-
nonimia entre castellanc y espafiol fue desatendido en prin-
cipio por los partidos mayoritarios. El diputado Paredes
Grosso (UCD) sefial6: «... por muy respetables que sean las
instancias que entienden que una sola de las lenguas de Es-
pafia debe ser lamada espafiol, nosotros no podemos com-
patir ese criterio. Todas son lenguas espafiolas...»3 Y el di-
putado socialista G. Peces Barba ain explicitaba més clara-
mente la contradiccién entre las razones «politicas» y las
«académicas» optando por las primeras: «...insisto en la
oportunidad de hablar de castellano aunque haya habido
opiniones de organismos que han solicitado otra denomina-
cién; porque entendemos que la denominacion de espafiol
puede producir y produce de hecho una politizacién de la
lengua, y desvirtGa la existencia de otras lenguas en nuestro
pais, en Espafiant. No puede, pues, extrafiar que el Pleno
del Congreso utilizase sdlo la denominacion castellano.

Al pasar el texto al Senado se presentan, en principio, di-
versas enmiendas que podemos clasificar en tres grupos:

a) Las que proponen se utilicen los dos sinbnimos «cas-
tellano o espafiol» (nims. 130, 587, 595, 6563 y 706).

b) Las que sostienen el empleo exclusivo de «espafiol»
(nims. 232y 394).

c¢) La enmienda 321 que defendia el sintagma «lengua
nacional de Espafia».

En las discusiones en el seno de la Comisién y en el Pleno
es perceptible un doble movimiento: por un lado, una con-
vergencia de los enmendantes hacia la nim. 130 formulada

(1} El propio diputado Trias Fargas habla de esta suspicacia y llega a con-
siderar «excesivar ia enmienda 105 a la vista del texto, ya aprobado, del
articulo segundo en et que se reconocia a las «nacionalidadesy. Vid. Disrio
de Sesiones 12-V-78, pags. 2325b-2326a.

(2) Laenmienda 105, en su tenor literal, proponia: 1. —Todas las lenguas
nacionales serén oficiales en sus respectivos territorios. El castellano seré la
lengua oficial de los 6rganos del Estado, sin perjuicio de lo que dispongan los
estatutos da autonomia que se establezcan. 2. — En los territorios autdnomos
de Espafia de lengua distinta al castellano cada estatuto de autonomia deter-
minaré el carficter oficial exclusivo o transitoriamente cooficial con el cas-
tellano de la respectiva lengua. 3. —La riqueza de las distintas modalidades
linguisticas de Espafia es patrimonio cultural que sera objeto de especial res-
peto y proteccién, que vendrén concretados an su uso afectivo en la estruc-
ture administrativa y de educacién. '

La enmienda 108, referida al parrafo segundo sblo decia: «Las demés len-
guas de Espafie serén también oficiales en los territorios suténomos de
acuerdo con sus respectivos estatutos. Todos los residentes en dichos
terriotorios tienen el deber de conocer y el derechc de usar aquelias len-
guas». Fue presentada como alternativa a la 105 para el caso de que no pros-
perase,

(3) Disrio de Sesiones, 5-V|1-78, pag. 3843b.

{(4) Diario de Sesiones, 5-V1|-78, pag. 3850b.
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por ol senador Camilo J. Cela, cuya primitida redaccion fue
modificads &7 voce: por otro, que el partido mayoritario,
eambisba su postura respecto a fa mantenida en el Congre-
"0y por baca de su portavoz, el senador Enciso, spoyaba la
‘propusets ¥ se sumabe a su defenss. De shi su aprobacién
&n s Comisidn y en el Plenc®. La oposicién més directa a la
enmienda aprobada fue sostenida por el senador Benet Mo-
‘Mquhndhnbmnnmhldoumnndiﬁcadbnapamm
tements lingOistica, pero con una gran carga politica, «tan
innecessria como conflictivas, que «va a irritar a muchas
personas on los pueblos de Espafia cuya lengua propia no
os la casteliana. Y quizé también va a irritar en Castillay...,
flegando, por Gitimo, a anunciar: «... finalmente, esta en-
mienda tal como hizo ya observar en las Cortes Constitu-
yentes de 1931 el escritor mallorquin Gabriel Alomar, es una
enmienda fomentadora del separatismo»®. El senador so-
cialista Ramos Fernandez-Torrecilla, en nombre de su parti-
do, se mostrb contrario a la enmienda sin emplear otro ar-
gumento que la defensa del texto aprobado en el Congreso.

Como quiera que la redaccidn aprobada («E! castellano o
espafiol es Ia lengua oficial del Estadon) diferia de la del
Congreso, hubo de someterse al dictamen de la Comisién
Mixta, la cual i el texto definitivo en el que se consagra,
como ha apuntado el profesor Entrena Cuesta, «el feliz des-
cubrimiento de que el castellano es una lengua espafiola
(1)». Tras examinar el debate de ambas Camaras, resulta
evidente que la Comisién Mixta —sin duda en servicio a la
politica. de «consenso» — cedi6 a la presibn de las minorias
nacionalistas, espacialisimamente de la catalana para la que
ol uso de la pareja de sinbnimos era inaceptable.

Ahora bien, conviene recordar que el problema del
idioma oficial y su denominacion es relativamente reciente
en nuestra historia constitucional. El tema no es ni siquiera
aludido, como pareceria esperable, en el Proyecto de Cons-
titucion Federal de 1873 y no aparece hasta el Antepro-
yecto de la Dictadura, en 1929, texto éste en el que se usa
el término casteflano. Pero el antecedente inmediato, y (ini-
co, del problema suscitado en 1978 se encuentra en los de-
bates sobre la redaccion del articulo cuarto de la Constitu-
cién de la il Republica celebrados los dias 17 y 18 de sep-
tiembre de 1931. Alli nos encontramos, claramente defini-
das, las mismas lineas argumentales de 1978. Los diputados
Ovejero y Unamuno, entre otros, defienden enmiendas en
favor del empleo de espafiol basandose en razones esencial-
mente filolégicas, en tanto que el mallorquim Alomar, con
la minoria catalana, defiende el texto de la Comisiobn por
considerar el uso de espasio/ como «un caso de separatismo
oficial» y aducia en favor de su postura el mismo pasaje de
La Ciencia Espafiola de Menéndez y Pelayo que el senador
Benet emplearia en 1978. Los compromisos adquiridos por
la mayorfa gubernamental con la minoria catalana deci-
dieron el empleo de castellano en la Constitucién de 1931,

Para quien examine desapasionadamente la polémica en
sus dos formularios histéricas, esta tiene dos planos clara-
mente diferenciables. En un nivel superficial, quienes de-
flenden ei empléo de espafol o hacen desde dos perspecti-
vas simultdneas. Desde un enfoque socio-linglistico, se tra-
ta del idioma com(n, de intercomunicacién entre todos los
miembros de la Nacion, sea cual fuere su lengua regional.
Deade una consideraciéon histérico-lingiistica, aunque ten-
ga su origen en Castilla, ese idioma comun ha sobrepasado
sus fimites iniciales (para los que valdria castelfeno) y en su
constante recreacién han participado, y participan, no sélo
todas las regiones espafioles, sino los pueblos hipanoameri-
canos, en muchas de cuyas Constituciones Politicas se
emplea, precisamente, espaffo/’. Quienes defienden cas-

(5) La votacidn en éste fue: 175 a favor, 23 en contra y 2 abstenciones.
(8) Diario de Sesiones, 22-V111-78, pégs. 1659-1661.

{7} Vid. O. Alzage: La Constitucién Espafiola de 1978. Comentario siste-
mitico, pag. 107.
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tedano, en cambio, atienden de modo esencial, y casi
exclusivo, a la perspectiva geografica de la denominacién;
casteliano, cataldn, gallego y vasco son lenguas espafiolas
on el sentido de que se hablan en algunas zonas de Espaiia,
entendida en su dimensién territorial. Y se olvida que cas-
teflano, en su sentido ling(istico, no es reducible a Castilfs.

Pero en un plano més profundo lo que se discute es cosa
muy distinta, de indole esencialmente politica. Se trata, en
efecto, de anticipar y condicionar en alguna forma el debate
sobre el status juridico de las distintas lenguas habladas en
Espafia en dos temas de gran trascendencia: la Administra-
cion Publica y la Ensefianza. Usar castellano equivale a con-
siderar tal lengua como una més entre las espafiolas; acep-
tar espafiol supone el reconocimiento de su empleo supra-
regional y, por elio mismo, de no equipararla en régimen de
absoluta igualdad con las demés.

AUTONOMIAS POLITICAS
Y AREAS LINGUISTICAS

El parrafo segundo del articulo tercero de la Constituciéon
de 1978 declara: «Las dem4s lenguas espafiolas serén tam-
bién oficiales en las respectivas comunidades autonomas de
acuerdo con sus Estatutos». Tal precepto plantea un haz de
cuestiones que deben ser consideradas separadamente pa-
ra alcanzar un més claro entendimiento de sus consecuen-
cias. Analizaremos ahora el problema que suscita la relaciéon
entre lengua y Comunidad Auténoma.

En primer término es preciso tener en cuenta que las «de-
més lenguas de Espaifia» ocupan unas 4reas geogr‘bficas
que no se corresponden exactamente con los territorios de
las Comunidades Auténomas respectivas en los que han de
ser consideradas «oficiales» junto al castellano. Efectiva-
mente, los territorios autonémicos han sido establecidos de
acuerdo con la division provincial vigente en Espafia desde
1833, sin que el ministro Javier de Burgos, autor de la mis-
ma, tuviera en cuenta —en modo alguno— las fronteras lin-
guisticas internas que, por otro lado, no son sino haces de
isoglosas mas o menos proximas. El profesor Zamora Vi-
cente ha seflalado recientemente® algunas de esas discre-
pancias entre las 4reas respectivas que, por otro lado, resul-
tan evidentes en cuanto abrimos un Atlas lingiistico de la
Peninsula. No hemos de insistir en ello, pero si habremos de
seflalar su inmediata consecuencia. Se corre el riesgo de
imponer como oficial una lengua vernacula en territorios en
los que nunca fue hablada y de no declararla como tal
~—con la consiguiente falta de proteccion juridica— en zo-
nas donde tradicionalmente viene siendo empleada por la
poblacién.

Pero el problema se presenta con mucha mayor compleji-
dad si atendemos a la inexcusable perspectiva socio-
linglistica con que debe ser analizado al estudiario dentro
de las mismas zonas bilingiies. Desde este enfoque, existe
una gran heterogeneidad en las situaciones existentes en
cada una de las tres Comunidades Autonomas hasta ahora
afectadas —a las que se afiadira el especifico problema de
la lengua en Valencia—, heterogeneidad que, de alguna
manera, aparece reflejada incluso en la redaccién de sus
propios Estatutos de Autonomia.

Sucede, en efecto, que Catalufia y el Pais Vasco han reci-
bido a lo largo de los Ultimos cien afios —pero de modo es-
pecial desde mediados de siglo— fuertes corrientes migra-
torias procedentes de regiones castellano-parlantes. Por ra-
zones de diferente tipo que van desde la diversa dificultad
de aprendizaje que presentan catalén y euskera hasta el dis-
tinto nivel de normalizacion y difusiéon internas de ambas
lenguas, la asimilacién lingtiistica de estos inmigrantes ofre-
ce extraordinarias diferencias cualitativas en una y otra Co-

{8) A Zamora Vicente. «Regiones con una lengua al fondox. (Revista de
Occidente, niim. 10-11, febrero 1982, pags. 23 y ss).



munidad. En Galicia, en cambio, la situacion es totaimente
distinta y los usos del castellano y ef gelisgo responden a
una compleja trama de relaciones socio-linglisticas en las
que deben tenerse en cuenta, ademés, las oposiciones
entre zonas urbanas/ rurales y costeras/interioras.

Por todo ello, aunque las redacciones de los tres Estatu-
tos coinciden en afirmar el caricter propio de cada une de
las lenguas en su respectiva Comunidad, lo cierto es que la
sftuacion en que cada una se encuentra de cara a su empleo
como lengua co-oficial no es semejante. Y esto mismo
explica, sin duda, que el articulo tercero del Estatuto de Ca-
talufia haga especial hincapié en la consecucion de la plena
igualdad entre las dos lenguas, en tanto que en el articulo
sexto del Estatuto Vasco no se alude sino a las medidas pa-
ra asegurar el conocimiento de ambos idiomas y que, por
fin, en el de Galicia (articulo quinto) se hable de potenciar la
utilizacién del gallego y de disponer «los medios necesarios
para facilitar su conocimiento». En este sentido, no deja de
ser sintomatico que los estatutos del Pais Vasco y de Galicia
contengan un pérrafo cuarto en el que se establece «Nadie
podré ser discriminado por razén de su lengua» que no apa-
rece en el de Catalufia.

Con todo, la situacion juridica en que se mueven las rela-
ciones entre las dos lenguas dentro de cada comunidad
viene marcada por un hecho destacable. Si bien es cierto
que, en materia lingiiistica, los estatutos constituyen un de-
sarroflo del parrafo dos del articulo tercero de la Constitu-
cién, no es menos cierto que en el parrafo primero estable-
ce, expresamente, el deber de conocer y el derecho a usar
la lengua oficial del Estado. Los estatutos, en cambio, sélo
afirman el derecho de conocer y usar las respectivas ien-
guas verndcutas, aun cuando el Estatuto de Catalufia
(articulo tercero tres) elude establecer o reconocer tal dife-
rencia’.

Ahora bien, la cuestion Gitima consiste en considerar si el
marco juridico que estabiecen los Estatutos —Yy las disposi-
ciones que de ellos se deriven— esta en consonancia con la
realidad sociolingliistica de cada una de las respectivas co-
munidades o si se va a producir, o intentar que se produzca,
una sustancial alteracion de las mismas. Dicho de otro mo-
do, tenemos que preguntarnos sobre si la politica linglistica
que haya de seguirse en las Comunidades tiene como finali-
dad imponer el bilinglismo a todos los residentes en las
mismas. En tal hipétesis, creemos sinceramente que
vendriamos a parar en el error contrario al tantas veces
combatido: en un «hablar en cristiano» mas y con no pocas
dificultades adicionales.

NORMAY OirUSION

No es ningin secreto que las lenguas vernaculas habla-
das en las Comunidades Autbnomas presentan problemas
de diversa entidad en cuanto a la fijacion de sus respectivas
normas de correccion idiomatica. Nadie ignora tampoco
que la determinacion de tales formas candnicas responde,
por lo general, a una compleja trama de modelos geograéfi-
cos, sociolégicos y literarios que no siempre suscitan el mis-
-mo grado de adhesién de los hablantes de una comunidad
dada. No vamos a detenernos en aspectos tan elementales

{9) No obstante ser rechazada ia enmienda del diputado Trias Fargas al
articulo tercero de la Constitucion pare establacer el deber de conocer tales
lenguas vernaculas en sus territorios respectivos. Vid. Diario de Sesiones,
1.&V-78. Sin embargo, A. Milian i Massana sostiene que el Estatuto si con-
tiene este deber, anslogamente a lo establecido en la Constitucion para el
castellano. Vid. «Aproximacio al ragim juridic previst per a la llengua catala-
na a 'Estatut d'atuonomia de Catalunyaw {Administracié Pablics, nim. 4, ju-
nio-julio 1981, pag. 211).

No parece inoportuno recordar el texto del parrafo tres del articulo tercero
del Estatuto de Catalufia: «La Generalidad gerentizaré el uso normal y oficial
d.e los dos idiomas, adoptara las medidas necesarias para aseguarar su cono-
cimiento y crear4 las condiciones que permitan alcanzar su plena iguaidad en
lo que se refiere a los derechos y deberes de los ciudadanos de Catalufiax.

de la lingGistica, aunque quizé no sea ocioso recordarios en
el momontodoadomardocblomsdopolﬂaw
Pero si quisiéramos Hamar 1a atencion sobre la evidents difi-
cultad que, desde dentro de slias mismas, ofrecen ias len-
guas catalana, vasca y gallega a quienes, |desapasionads vy
desinteresadamente, se interesan por los problemas de su
aprendizaje, generaiizacién y difusion.

Por razones que seria impertinente recordar ahora, tsles
lenguas se encuentran, en diverso grado, ante dos cues-
tiones intimamente entrelazadas que atafien a su funcions-
miento como ienguas oficiales. Fijar sus propias normes y
generalizar su uso a cualquier situacion comunicativa.
Quien ha avanzado més notablemente en ambas direc-
ciones es, sin duda y con gran diferencia, el catalén. Sin
embargo, hasta 1913 no se produce la unificacién ortografi-
ca marced a las Normas del Institut d’Estudis Catalans que
fueron ligeramente modificadas en 1932, aflo en que se
aprobaron las «Normas de Castellon» y la primera Graméti-
ca Normativa, de Pompeu Fabra, no aparecié hasta 1932.
Pero, naturaimente, no basta con la simple publicacion de
obras normativas, es preciso que la comunidad hablante
—en un plazo mas o menos extenso— las haga suyas y
ajuste a ellas su comportamiento lingiiistico. Ahors bien,
dentro del proceso se deben distinguir siampre dos etapas
claramente diferenciadas; una que corresponde a la adop-
cion de la norma por las minorias cultas {fase que el catalén.
ha alcanzado ya) y otra a su vigencia en el que denominare-
mos «uso generalizador del idioma que esté ligado al grado
de cultura de la comunidad. En este (ltimo sentido aiin
queda no poco trecho por recorrer y tiempo por recupersr
aunque ello pueda lograrse en un periodo relativamente bre-
ve.

Los casos del vasco y del gallego son muy distintos y bas-
tante mas complejos. Para el primero de ellos, en el que se
han dado diversos intentos de normalizacién, el proyecto
mas desarrollado actualmente arranca de la declaracion de
Arénzazu (en 1968) tras la que la Academia Vasca llegé a fi-
jar criterios y tomar acuerdos que han liegado a determinar
la oficialidad del batua aunque no sin que s8 hayan produci-
do reticencias més o menos acusadas en cuanto a su acep-
tacion'®. Respecto al gallego, pese a la existencia de una
importante tradicién literaria contemporénea que podia ser-
vir de marco de referencia, a partir de 1965 se ha producido
una no resuelta polémica entre dos opciones de normaliza-
ciébn que vienen sosteniendo los grupos denominados
aislacionistas» y «reintegracionistas» en la que éstos ulti-
mos defienden la tesis de la consideracion del gailego en al
ambito de la norma portuguesa. No es de extrafiar, por tan-
to, que el proceso de aceptacion de una norma comun se
encuentre notablemente retrasado. En cualquiera de los dos
casos 1a norma se presenta con un carécter de unilaterali-
dad que no favorece precisamente su vigencia.

No seria correcto, sin embargo, caer en la falacia de es-
tablecer una relacion de causalidad, o de prioridad tempo-

“ral, entre la fijacion del idioma en una norma y el uso gene-

ralizado del mismo. Para cuaiquier mediano conocedor de la
Historia lingiiistica es evidente la intercorrelacién entre nor-
ma y uso comun; diferir éste a la fijacién de aquella es tanto
como retrasarlo indefinidamente. En definitiva las normas se
acuflan sobre usos preexistentes cuya variedad se unifica y
regulariza en un proceso generalmente muy lento en el que
el propio uso «oficial» —administrativo, juridico, etcétera—
de las lenguas juega un papel importante en la unificacién
de las mismas. Lo que pretendemos es sefalar las dificulta-
des que presente el pleno desarrolio de la cooficialidad entre
dos lenguas que se encuentran en situaciones muy distin-
tas; normalizada y difundida la una; con problemas no pe-

(10) Vid. Luis Michelena: «Normalizacion de la fotma escrite de una len-
guax (Revista de Occidents, febrero 1982, pags. 55-75).
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quefios sn ambos pianocs ia otra. Y subrayar aqul ja necesi-
dad de matizar, de acuerdo con las circunstancias particula-
res de cade cano, ol tratamiento que la cooficialidad haya de
recibir en cads Comunidad Auténoma.

COOFICIALIDAD LINGUISTICA
Y POLITICA EDUCATIVA

Uno de los aspectos més conflictivos, ya planteado abier-
tamente durante el debate sobre el Estatuto de Catalufia en
1932, de la cooficialidad se encuentra en la fijacion de la
politica educativa qus haya de desarrollarse en las comuni-
dades autbnomas donde exista iengua distinta a la oficial
del Estado. Dada Ia existencia de los factores que hemos
sefisiado anteriorments, resuita obvio que tal politica ofrece
dos perspectivas en funcion de la lengua materna de los re-
sidentes en las comunidades.

De acuerdo con el contenido del pérrafo primero del
articulo tercero de la Constitucién, todos los ciudadanos es-
paficles tienen el deber de conocer, cualquiera que sea su
lengus materna, la oficial del Estado. Logicamente éste es
el principio bésico de la politica educativa que ha de refiejar-
80, 8l mencs, en |3 existencia de ensefianzas de castellano
on todo el territorio nacional.

Pero el derecho a conocer y usar la lengua de cada comu-
nided asegura también, a través de los estatutos respecti-
vos, la presencia de ensefianzas de las lenguas correspon-
dientes dentro del sistema educativo de las comunidades,
al menos, en los niveles correspondientes a la ensefianza
obligatoria..

En ambos casos, el marco juridico se centra en la en-
sefianza de las lenguas cooficiales dentro de cada comuni-
dad. Queda abierto, en cambio, un amplio interrogante
sobre cuél de las dos lenguas haya de ser utilizada como
instrumento de la ensefianza; esto es, ;en qué lengua debe,
o puede, reslizarse la ensefianza de las diversas materias
que constituyen los programas de estudio? ¢a quién corres-
ponde ef deracho a elegir una u otra opcién? Tales son las
grandes preguntas a que seré preciso responder en el inme-
diato futuro. Pero, en todo caso, no puede olvidarse la exis-
tencia de un problema implicado en el anterior cuya resolu-
¢cibn no serd sencilla: ;deberén los docentes piblicos cono-
cer las lenguas especificas de las zonas donde desarrollen

su actividad? o, de modo més concreto, ¢se le puede exigir
al docente el conocimiento de esa isngua como requisito
para ocupar una plaza dentro del sistema educativo de la
comunidad?

No pretendemos, en este momento, 8ino proponer como
base de didlogo unos principios de reflexién sobre tan deli-
cadas cuestiones, especialmente sensibles en el contexto
cultural, social y politico en que nos encontramos.

— El conocimiento de una lengua es una magnitud ili-
mitada que no se deja reducir con facilidad a medidas
objetivas. Por ello el deber o el derecho respecto a
ese conocimiento al que antes hemos aludido habré
de situarse, en principio, en los niveles minimos del
correcto dominio oral y escrito de las dos lenguas en
concurrencla.

— Respecto a la lengua en que deba ensefiarse, de
acuerdo con el contenido del articulo 27 de la Consti-
tucién, parece claro que la opcién por una u otra len-
gua corresponde a los alumnos o, en su caso, a los
padres y, de modo especial, en el primer ciclo de la
ensefianza.

— La respuesta pedagébgica concreta a esa libertad de
opciébn puede ser muy varia en cuanto a los modelos
de escuela o centros docentes cuya organizacion de-
pende de factores muy complejos, pero solubles a
corto o medio plazo, que van desde la existencia de
docentes adecuadamente preparados para de-
sarrollar una ensefianza bilingle hasta los condi-
cionamientos demogréficos y presupuestarios de la
Ensefianza.

— En cualquier caso nos encontramos, necesariamen-
te, ante un periodo de transicion desde un sistema
educativo monolinglie en la totalidad del pais a otro
de bilingliismo en algunos territorios que lo compo-
nen. Tal transacién exigira a la politica educativa el
establecimiento de un iter adecuado a las circunstan-
cias de cada zona y tan equidistante de la impacien-
cia como de la inercia.

Tales me parecen ser las bases fundamentales desde las
que es posible abordar con seriedad una politica educativa
que, respetando el marco juridico establecido por la Consti-
tucién y los estatutos, pretenda formar a los espafioles para
el ejercicio de la libertad en la solidaridad.
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@ El bilingiiismo en Galicia

El autor de «Los problemas fundamentales de la Filosofia
Comparada», Amor Ruibal, sin duda una de las figuras mas
relevantes de la Galicia de los (ltimos cien afios, habia sido
considerado tonto en ia escuela y suspendido en los prime-
ros exdmenes del Seminario. Todos los testimonios asegu-
ran que era un escolar que permanecia asombrosamente
callado y como avergonzado de no hablar, cosa que no hizo
hasta que poseyd la correspondencia de los vocablos del
idioma que le hablaban y esto fue lo que le motivd su retra-
8o escolar.

Quizé este tipo de experiencias sean las que hayan moti-
vado a abordar este tema desde el siglo XVIil con las reite-
radas apelaciones de Fray Martin Sarmiento al reconoci-
miento de la realidad idiomaética de Galicia.

Filgueira Valverde en un articulo sobre «El problema del
bilinglismo en Galicia», publicado en la revista de Peda-
gogia del afio 1936 decia asi: «El gallego es un idioma de tan
hondas caracteristicas que existe y perdura precisamente
por su viva diferenciacién. Nos deja el regusto arcaico de
“lengua rencor’’ como si fuese medianera entre el latin y el
castellano, cercano a aquel primer romanceamiento que
habra dominado con cierta unidad la peninsula antes de la
invasion arabe. Prodigo en léxico, rico en matices fonéti-
cos, Agil de formas, con una graciosa sintaxis propia, el
gallego reune todas las cualidades de una lengua de arte. Lo
fue en la Edad Media cuando Compostela y las Rias vieron
florecer un arte ingenuo y original que nuestra juglaria pudo
imponer en las cortes peninsulares y transmitir a poetas de
ia Occitania y de Italia. Siguié siéndolo en los labios de los
“paisanos’’ que conservaron para NOsSotros por transmision
oral todo un tesoro de viejas ‘‘cantigas’’, de narraciones, de
dictados. Tornd a serlo cuando el viento romantico llen6 de
nuevo de rumores la selva clamorosa de las viejas nacionali-
dades de Occidente.

El “‘rexurdimiento’’ de la literatura gallega no es la obra de
un grupo de literatos solitarios, sino el esfuerzo coherente y
continuado de las generaciones que median entre Pastor
Diaz, en la alborada del romanticismo, y Alvaro Cunqueiro
en la nueva generacién. Hay en Galicia una tension espiri-
tual que crea y adapta formas nuevas en cada estadio de
cultura. Esta tension va a proyectarse hoy como en la Edad
Media fuera de las fronteras lingiiisticas del pafs gallego.
Que Garcia Lorca busque en la lengua gallega un instru-
mento de expresion lirica no es mero capricho erudito sino
voluntad de artista que siente la vocacién de toda una
corriente literaria que por cenirse a la naturaleza florece con
cada nuevo impulso creador.»

Deosarrethy historico
deta v edanca de ta
e attegna

En el planteamiento del problema del bilingliismo pode-
mos reconocer algunas fechas clave: en el siglo XVIii las
reiteradas apelaciones de Fray Martin Sarmiento al recono-
cimiento de la realidad idiomética en Galicia (que luego ex-
pondré ampliamente por su gran interés pedagégico), tras
el «resurdimiento» literario que comporté el romanticismo,
se realiza hace cien afios el primer intento del Libro Escolar
para Galicia con el titulo de «La primera luz» por iniciativa

Por M.* Angeles FILGUEIRA IGLESIAS (*)

de Murguia, que en 1906 creada la Real Academia Gallegas,
es elegido su presidente.

Pero fue la generacién «Nos» con Vicente Risco, Otero
Pedrayo, Castelao... en 1920 la que vino a plantearse el
problema con toda su agudeza, con su inclusion programé-
tica en el movimiento de las «irmandades da Fala», del Na-
cionalismo Gallego y del Partido Galleguista.

En 1917 Juan Viqueira escribe una serie de articulos muy
importantes: «A nova escolars, «O galego na escolax. Poco
después de 1919 un gran historiador de la literatura portu-
guesa, José Joaquin Nunes, verificard una nueva aporta-
ciébn. En 1928 Vicente Risco, Maria Barbeito y Lago Gonzé-
lez vuelven a plantearse problemas, al igual que la intalec-
tualidad gallega, pero a nivel primario sblo se publica un
sencillo método de lectura de Josefina Iglesias Vilarelie. El
28 de junio de 19386 fue sometido a plebiscito el Estatuto de
Galicia, resultando la votacién muy favorable, favoreciendo
la cooficialidad del gallego y el castellano. Ese mismo aflo
escribe el profesor Filgueira el estudio sobre bilingliismo an-
tes resefiado.

En 1965 la Lengua vy Literatura Gallegas es asignatura ofi-
cial en la Universidad Compostelana.

En 1970 hay una larga polémica sobre la inclusién del uso
y cultivo de la lengua nativa en la enseflanza con la inter-
vencion de los procuradores en cortes por Lugo y Ponte-
vedra de representacion familiar don Antonio Rosén y don
José Filgueira, que fue aprobado por unanimidad. Esta ley
general, publicada el 4-8-70 en su capitulo 11, apartado
14.1, dice: «La educacién preescolar comprende juegos,
actividades de lenguaje, incluida en su caso, ia lengua nati-
va...» yenel 17.1 de EGB «Las &reas de actividad educativa
en este nivel comprenderén: el dominio del lenguaje me-
diante el estudio de la lengua nacional, el aprendizaje de
una lengua extranjera y el cultivo en su caso, de la lengua
nativa.» Y, finalmente, el articulo tres de la constitucién
mediante decreto del ministro Otero Novas o regula y el
articulo 5 de estatuto de autonomia de Galicia dice asf:

1. -Lalengua propia de Galicia es el gallego.

2. Losidiomas gallego y castellano son oficiales en Gali-

cia y todos tienen el derecho de conocerlos y usarlos.

3. Los poderes publicos de Galicia garantizarén el uso

normal y oficial de los dos idiomas y potenciarén la
utilizacion del gallego en todos los érdenes de la vida
publica, cuttural e informativa, y dispondrén de los
medios necesarios para facilitar su conocimiento.

4. Nadie podré ser discriminado por razon de la lengua.

En aplicacién de esta nueva normativa sobre ensefianza
el panorama ha cambiado bastante en los Gltimos affos. Ha
habido cursos de formacién del profesorado a los que han
asistido més de tres mil profesores, en 1977 sblo un 35,5 por
100 de los profesores de EGB que hablaban gallego sabfan
escribirlo, creAndose catedras en los Institutos donde se im-
parten tres horas semanales de Lengua y Literatura Gallega,
cursandose como las demés materias de Bachillerato.

También es obligatorio el gallego como asignatura en las
Escuelas Universitarias de Formacion del profesorado de
EGB para la especialidad de Filosofia y optativa en las de-

{*) Licenciada en Psicologia y Pedagogia.
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mas; se estan experimentando textos de EGB y diversas
editoriales no gallegas estén toméndose interés por las
publicaciones en gallego y creando filiales con este fin en
Galicia. Al mismo tiempo aumentaron considerablemente
los programas de radio y un miniregional en TVE, y cada dia
los periodicos aumentan sus péginas en gallego. En 1917 se
crea el Instituto da Lingua Galega que realiza importantes
trabajos no solo filolbgicos sino pedagégicos y didécticos.
En 1973 el ICE de Santiago organiza las primeras Jornadas
de Trabajo sobre bilinglismo a los que asisten numerosos
intelectuales gallegos. Quiza lleguen a hacerse realidad las
palabras del doctor Garcia Sabell: «Lengua y cultura eran,
son, los dos rostros de una misma figura: la figura de la
existencia de Galicia.»

Todos los paises tienen varios lenguajes, o por lo menos
estractos literarios y estractos vulgares que se acercan gra-
cias a la educacion. En este aspecto es valida la frase de que
en cierto modo todo pueblo es plurilinglie. Ademas, puede
existir diversas capas linguisticas ante la presencia de una
lengua de cultura, tanto por el aprendizaje escolar como por
el dominio politico. En este segundo aspecto baste el
ejemplo de la zona mozarbe en el medievo peninsular:
hablaban. .. arabe vulgar,
aprendian... arabe culto,
manejaban... latin romanceado,
podian aprender... latin.
hablaban... latin romanceado,
aprendian... latin eclesiastico o clasico,
manejaban... arabe vulgar,
podian aprender... arabe literal.

Podriamos sefialar cuatro grados dentro de los hablantes
de una poblacion plurilingle: 1. Monbglotas, 2. bilinglies de
grado inferior, 3. bilinglies medios, 4. blingies totales.

Se trata, pues, de un problema de influencias e interfe-
rencias del manejo del lenguaje. Desde el punto de vista de
la Psicolinglistica es una realidad indiscutible que todos los
niflos, a no ser que tengan alguna deficiencia orgénica o
psiquica, atraviesan un proceso de desarroilo de forma es-
calonada, comenzando en el curso de su primera integra-
cion a la socializacion y al aprendizaje hablando la lengua
del medio ambiente en que viven.

Diebold opina que las desviaciones son ejemplos de inter-
ferencias interlinglisticas representando el conflicto exis-
tente entre las isoglosas, entre las reglas gramaticales, entre
la fonética y la sintaxis de dos idiomas. Las desviaciones por
st mismas nos revelan como se impone el sedimento de la
lengua nativa, reflejandose sobre la segunda lengua im-
puesta.

Cuando un linguista habla de «influenciay, se refiere a
que una de las dos lenguas es la principal donante vy la otra
el recipiente de donacién.

Al antropdlogo v al sociélogo les interesa méas que el con-
tacto idiomatico el grupo hablante, pudiendo ir su investiga-
cion dirigida a cualquiera de los centros de interés que sus
ciencias abarcan tales como la demografia y consecuencias
de la utilizacién del lenguaje o la estructura social de la co-
munidad bilingle, o sea, la relacion del bilinglismo con la
comunicacién interna del grupo y con las modificaciones
socio-culturales del mismo.

El psicologo al hablar de influencia se interesard, como
tantas veces lo hizo el padre Sarmiento, por las reacciones
del individuo hablante y por su actuacion en el manejo de
las dos lenguas, estudiara los efectos del bilingliismo en el
desarrollo de la percepcién y en la formacion de la persona-
lidad, se preguntard cémo y en qué lengua piensa el bilin-
glie vy sus frustraciones y complejos producidos al cohibirle
8l uso de su lengua nativa.

Asi pues, son muy dispares los puntos de mira de los in-

Los arabes

Los cristianos
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vestigadores al hablar de influencias e interferencias. Un
anélisis comparativo de la habilidad del bilinglie en cada una
de las hablas permitira situarle en el grupo de bilinglies per-
fectos o verdaderos o en el de los subordinados. Y dentro
del grupo de los perfectos la distincién entre compuestos y
coordinados. Esta diferencia puede ser establecida por el
conocidisimo esquema de Saussure al establecer la relacién
objeto-palabra, nominado-nominacion, significados deno-
tativos a connotativos.

En su terminologia el significante, la propiedad fisica del
signo, y el significado, aquello que se quiere significar. Al
bilingiie «compuesto» se le presentan unidades de estructu-
ra semantica parecida, pero también sinonimas con estruc-
tura diferente en una y otra lengua. Daré ejemplos gallegos
y castellanos (ver cuadro p. 77).

Si nos referimos al caso de bilinglies «perfectos» que si-
guieron la ligazbn significado-significante en la infancia de
manera natural, hablamos, dice Diebold, de un caso muy
distinto de los que tuvieron un aprendizaje escolar poste-
rior. «Estd demostrado que el proceso de adquisicién de
una lengua escolar es cualitativamente distinto de la lengua
primera, con independencia de si éste afecta a una de las
dos lenguas.» (Lane, 1962; Lambert, 1965.) Hay por lo me-
nos tres factores generales predictivos en el caso del bilin-
gie coordinado:

1. Los estimulos de retroalimentacién procedentes de
elocuciones previas.

2. Lasituacion interpersonal actual.

3. Los estimulos que tienen su origen en las escenas,
objetos y gente que se hallan presentes durante el
periodo de formacion de una lengua estardn més fir-
memente asociados con los mediadores apropiados
para esa lengua.

Cuando se analizan los significados connotativos y aso-
ciativos de las palabras de la lengua adquirida, vemos que
existe una serie muy importante de matices diferenciales
con respecto a las del hablante nativo de la lengua que se
ensefia. Para su estudio se puede emplear la técnica del «di-
ferencial semantico» desarrollado por Ervin, Lambert,
Macklay, Osgood y Diebold. Se han producido polémicas
muy importantes sobre o que se han llamado «Hipotesis de
Whorf» que partia de la idea de la total unidad seméantica en
los bilinges compuestos. Y dos lenguas por afines que se-
an en sus origenes y en sus estructuras siempre tiene pro-
fundas disparidades y variedades de tipo semantico.

La diferencia histérica que podemos encontrar, por
ejemplo, {cuando para expresarlas acudimos a las lenguas
clasicas) entre «eros», «amor», «caritas»... podemos es-
tablecerla cuando no encontramos version castellana para
«xeiton, «saudadey...

Para una distincion entre el bilingliismo compuesto y el
coordinado se trata hoy de hacer pormenores sumamente
matizados (2). Podria suponerse que el tipo compuesto nos
presenta lenguas fundidas en un mismo grupo social «don-
de la comunidad ofrezca al nifio la oportunidad de una mis-
ma expresion en dos lenguas que luego van a seguir siendo
medios indistintos de expresiony». No abunda este tipo, pe-
ro constituye el ideal por lo menos para el caso espafiol.

El tipo que ha sido objeto de méas frecuentes anélisis es
aquél en el cual hay una lengua predominante (social-
escolar) y otra lengua dominada (familiar). Las funciones de
cada lengua quedan separadas. Se pretende que los ante-
cedentes de este tipo puedan producir un bilingtismo coor-
dinado, Lambert y Havelka han enumerado algunas de las
muchisimas variables, casi tantas como comunidades bilin-
glies; sobre todo se plantea el tema en el terreno del pluri-
culturalismo y ya motiva politicamente hablando todas las
teméticas de lo que se ha llamado «lealtad a la lenguan.

Aunque en este trabajo empieemos el término «bilingiis-
mo» al referirnos al hecho sociocultural del contacto e inter-
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ferencias del castellano y del gallego y a sus repercusiones
pedagégicas, creo oportuno sefialar que esta difundiéndose
una acertada matizacion en la terminologia, a partir de los
estudios de Ferguson publicados en el 1959, en el que defi-
ne la «diglosian como: «Una situacion del lenguaje relativa-
mente estabilizada, en la cual, en contacto con los diversos
dialectos de una lengua que posea una o varias formas re-
gionales normalizadas, existe una variedad linglistica muy

divergente y con alta codificacion, a veces con gramaética
de mayor compiejidad, vehiculo de una literatura mas
amplia, respetable, procedente bien de un campo antiguo,
bien de otra comunidad lingiistica que es ensefiada con
amplitud en la educacion reglada y se usa, sobre todo, co-
mo lengua escrita y como habla formal, pero no en la con-
versacion ordinaria...» :

El término bilingdismo esta, por tanto, restringiendo vy es-
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pecificando su significado a la posesion de «otra lengua» en
paridad y a los problemas de la adquisicién y convivencia de
ambes. Serisn diferencias sefialadas:

BILINGOISMO DIGLOSIA

Campos individuales Fendmeno comunitario
Valores personales Problemas colectivos
Medio, relacciones, ints- Estructuras sociales. His-
reses toria

Lengua que se aprende Lengua «alta» y lengua
por conveniencia «baja»

En ol 1963, Alonso Montero introduce un nuevo término
«dilinglismon, al que define como «el fenébmeno que se da
en las personas que sabiendo dos idiomas, tienen uno para
clertas motivaciones y otro para otras». Este concepto no
parece ser equivalente al de diglosia en el sentido més gene-
ral que es el de Fishman que no la considera opuesta al bilin-
glismo, sino que uno es el aspecto linglistico y otro el so-
clolingdistico, pero de un mismo fenémeno, pudiendo dar-
s@ estas cuatro permutaciones:

a) Pueblos sin bilinglismo ni diglosia. Practicamen-
te inexistentes.

b) Pueblos con bilinglismo y diglosla. Funciones
compatibles, equiparables, claramente diversificadas
Y, en clerto modo, sestancas». Caso tipico: Suiza,
cantones bilingles.

c) Pueblos con bilinglismos sin diglosia. V. gr. co-
munidades emigrantes que aprenden y practican la
lengua del pais que las acoge.

d) Diglosia sin bilingllismo. Caso de la Galicia de
Sarmiento y de la actual, como se ha demostrado en
el coloquio de Treveris de 1980.

Pero conviene ademas observar que Sarmiento se plan-
tea, por veces conjuntamente {Pensado ha hecho un agu-
do anélisis de sus ideas linglisticas) dos cuestiones que son
muy distintas para la perspectiva actual:

1) El uso del gallego por los gallegos y la necesidad de
su empleo escolar vehicular, al margen de toda con-
sideracion de nivel social, sin reprender su uso, como
otra lengua «noble» bésica en la educacion.

2) El aprendizaje del latin por los nifios gallegos, usando
fa lengua nativa y popular como medio. Sarmiento
cree que una primera ensafianza en gallego favorece
estas dos ensefianzas, entonces tan ligadas. Obsér-
vese que frecuentd una escuela donde se ensefiaban
conjuntamente castellano y latin a nifios que sblo
hablaban gallego.

Hoy diriamos que los problemas del castellano y el galle-
go en la escuela pertenecen al campo sociocultural de la
«diglosia» y que, en cambio, los del latin eran especifica-
mente del «bilinguismo» como son ahora los del alemén o
francés por nuestros aescolares, algo individual, personal, al
margen de los grandes problemas histéricos de las lenguas
en contacto (3).

Diglosiay coeficiente intelectual

Casi todos los tratadistas que hemos consultado asocian
la inteligencia a la dimensién del desarrollo perceptivo. El
grado de inteligencia de los nifios que ya hablan, o en pleno
estudio, fue objeto de andlisis utilizando pruebas que de-
sembocan en la fijacion de edad mental y edad cronolbgica.

Bajo este foco, ia inteligencia no seria mas que una capa-
cidad adquiridad y no una facultad innata. Confesemos que
el bilingilismo ha sugerido una serie muy amplia de trabajos
y ha abierto nuevos caminos en este tema. También en este
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sentido seria un precursor de las modernas realizaciones, ya
técnicas, ya reslizadas mediante test, por Cristophersen
(1948), Kainz (1968/62), Titone (1969), Jones (1969), Lam-
bert (1963), Smith (1932), Pintner (1932), Sénchez (1934)...

Si o problema se plantea en torno a los coeficientes inte-
lectuales inferiores dados por ciertos grupos biling(ies, es
necesario comprobar si se trata realmente de un bajo coefi-
ciente intelectual o de una confusién de pruebas mentales y
pruebas de instruccién, porque a renglén seguido se atribu-
ye generaimente la existencia de las bajas cifras a dificuita-
des escolares, a una mala metodologia, a una escusla con
formas de ensefianza inadecuadas, al empefio de explicar
una lengua desconocida en ls propia lengua desconocida.

Algunos de los tratadistas modernos (Johnson, Jones,
Steward), nos informan de las pruebas en que se refieja el
retraso.

En Pontevedra, hacia 1928, Iglesias Vilarelle comenz6 a
recoger material sobre el tema, formando un equipo con
alumnos de la Escuela Normal. No se ha manejado cientifi-
camente el material entonces recogido y convendria que re-
almente se hiciese porque consisti6 en el empleo paralelo de
pruebas que no implicasen ningin manejo verbal y al propio
tiempo unas pruebas en la lengua nativa y en la lengua es-
colar. Lo que si quedd claro, es que muchas veces la infe-
rioridad o el retraso supuestos se debian al empleo, en las
preguntas, de términos absolutamente desconocidos para
el nifio, no sblo en su significado, sino en su significante,
antes no ofldo: «vagbén», «departamenton...

Renzo Titone dice que la medicion del grado de bilingiis-
mo se deberéa hacer en dos dimensiones:

A) La capacidad para las dos lenguas.

B) El grado de posesién de cada uno de los niveles cons-
titutivos de la lengua como sistema (gréfico, fonolé6-
gico, gramatical, lexical, seméntico, estilistico). La
medicién de las funciones segin Mackey compren-
de:

a) Funciones externas determinadas por las zonas de
contacto y por las variaciones en el uso de cada len-
gua, segun la duracién, la frecuencia y la presién so-
cial.

b) Funciones internas como son el lenguaje interior y el
rechazo o aceptacion de las situaciones con las que
se pone en contacto.

La medicibn de las modalidades de alternancia se haré
pensando en qué condiciones se da esa eleccion alterna y
qué factores estan implicados tales como el tema, la perso-
na, la tensién...

Y por Gltimo, la medici6n de la interferencia interlingiisti-
ca, presténdose un mayor grado en la lengua escrita que en
la oral, aunque varia segan el estilo utilizado a lo cual llaman
los briténicos «registro».

Diebold en sus propuestas de investigacion sefiala cuatro
apartados:

a) Indicar el grado de coordinacién de los sistemas lin-
glisticos, por medio del diferencial seméntico.

b) Influencia del bilingliismo sobre la percepcion vy el
significado, para cuya medicién se puede emplear el
test TAT, de apercepcién temética.

c) Medicion del grado de conocimiento transitorio de
estudiantes de una lengua extranjera y de bilinglies.
El sistema «Cloze», desarrollado por W. Taylor, en el
que se mutilan textos por ejemplo, omitiendo una pa-
labra de cada cinco.

d) Medida de la interferencia entre lenguas bajo condi-
ciones variables.

Aparte de las pruebas anteriormente citadas pueden

aportar datos interesantes:

* Goudenough, Test de inteligencia infantil por medio
del dibujo de la figura humana.

* Test de Aptitudes cognoscitivas.



¢  MAI de memoria auditiva.

» BOEHM de conceptos bésicos.

* ITPA. Prueba de Iliinois de habilidades psicolingiisti-
cas (todo este material psicotécnico esté editado por
TEA).

También son necesarias entrevistas programadas y el tes-

timonio directo de los sujetos.

anwitustrados Fray Martin Sharmipatn

Entre los siglos XVIl y XVIli se produjo un profundisimo
cambio en el estilo de vida. Diriase que ideas sembradas en
el XVI (antropomorfismo, afan de cultura, libertad de espiri-
tu...) iban ahora a cuajar en una etapa que reaccionando
contra el «espiritu del barroco» confiase a la «razén» y por
ello al didactismo la autoridad que restaba a otros criterios.

La nueva etapa buscaria para denominarse nombres
expresivos de la oposicion «luz-tiniebla», que simbolizaba la
nueva tension «educadora», «dialogadora», verificada des-
de arriba por circulos aristocraticos e incluso monacales.
Sus nombres «Aurkldrung», «llumination», «llustrac-
cidny...

La figura que se toma como simbolo es la de Fray Benito
Jerénimo Feij6éo. Las polémicas que levanta son el «juicio a
la ilustracion», sus obras el programa y la guia. Tras él de-
fendiéndolo, amparandolo, la figura gigantesca de Sar-
miento, 19 afios més joven que él, nace en 1695 y muere en
1772, ocho afios después que el autor del « Teatro critico».

Pertenecen a su genercién Quer y Martinez que como él
fue insigne boténico; Juan de Uriarte, tocado también de la
«bibliolatria», que aquej6 al gran gallego; Fi6rez, mas siste-
mético entregado a la publicacién de una obra gigantesca;
Isia, Torreros, Burriel... Genial e intuitivo, observador pa-
ciente, bibli6filo, paledgrafo, cultivador por igual de la natu-
raleza y las humanidades, trabajador infatigable, auténtico
poligrafo, puso en 6rbita de la erudicidn historica el «Cantar
del Mio Cid», las «Cantigas de Alfonso X», Berceo... Sar-
miento apenas publicd, ensefio siempre, huia de las especu-
laciones metafisicas y los absurdos métodos de ensefianza.
«Mientras que en el extranjero progresa la Fisica, la Ana-
tomia, ia Botanica, la Geografia, la Historia Natural, no-
sotros nos quebramos ia cabeza y hundimos con gritos las
aulas sobre si el ente es univoco o anélogo; si transcien-
den las diferencias; sobre si las relaciones se distinguen del
fundamento...»

Fray Martin Sarmiento tenia ideas muy claras respecto a
la educacién que voy a exponer en pequefios apartados:

1. Lainstruccion primaria: En el «Discurso del Método»
inserto en el «<Semanario erudito», de Valladares de Soto-
mayor que data de 1768, trata del método que debia guar-
darse en la primera educacioén de la juventud para que sin
tanto estudiar de memoria se obtuviesen mejores resuita-
dos.

* Galino considera que Sarmiento se adelant6 a Rousseau,
aunque «E! Emilio» data de 1762, esta en la misma linea de
educacion en la libertad y representaba una innovacién en
esa época.

2. Sentido histérico del habla: En el «Onomastico eti-
moldgico» (pag. 35) dice: «Sin penetrar en el origen de las
voces y sin saber como una historia de todos los pasos que
han tenido y de sus alteraciones en las letras y en los signifi-
cados hasta el tiempo presente, jamas se hablard como ra-
cional.» El camino a seguir seria una ordenacion ideolégica
de los vocablos, por clases, el método que seguia Polux en
su Onomastico griego y San Isidoro en sus Etimologias en
vez del vocabulario alfabético.

3. Abstracciones y aprendizaje del habla: El realismo de
Sarmiento le conduce casi a negar la capacidad de abstrac-
cibn en el nifio, por eso intenta que se enriquezca el léxico
especifico de lo concreto, comenzando por lo inmediato; por

eso cree que lo religioso hay que representérselo por signos
y pinturas para que se haga a la idea de las cosas incorpore-
as.

4. Lectura y escritura; Vamos a ver el primer intento de
ensefianza para deficientes y reeducacién, pues, Sarmiento
intenta que se dibuje un Alfabeto Natural, bajo ls direccién
de un anatémico «... que represente la cabeza de un
hombre con ia boca bien abierta, con los labios, dientes,
lengua, paladar, gagillo y garganta. Se deben abservar y di-
bujarse los movimientos e inflexiones de los 6rgancs, para
formar las letras y asi se formaré un alfabeto natural. Este
tendré muchos utiles, verbo y gracia, para ensefiar a hablar
a los mudos, para corregir los vicios de la recta pronun-
ciacibn y para abilitar al hombre a que pueda hablar lenguas
extraflas».

En su Onomaéstico (pég. 15} dice que el gallego conserva
sus antiquisimas voces porque ha dejado de escribir en su
idioma y lo hace en castellano.

5. Aprecio y menosprecio de la lengua nativa: gran de-
fensor de las lenguas verniculas, ataca directamente a los
eruditos gallegos que no se preocupan por la pervivencia y
enriquecimiento de la lengua nativa y la nulidad de enseftan-
za que se les da a los nifios gallegos al ser impartida en un
castellano que no entienden. La ensefianza de la gramética
para el nifio gallego debia hacerse en este idioma, aunque
como en aquel tismpo no habia ninguna podria suplirse esta
deficiencia por el «arte vulgar de la lengua portuguesa» por
ejemplo el del Padre Pereira impreso en 1672.

Pero Samiento no habla de una lengua universal para me-
jor entendimiento de los pueblos, pues la ve utdpica debido
a la diferencia de pronunciacién existente entre ellos.

6. La lengua nativa en los diferentes niveles: Otro de los
escritos que toca el tema pedagbgico es «La educacion de
los nifios», donde su idea de reducir el memorismo en la en-
seflanza y suprimir los castigos vuelve a estar patents, Al
igual que Rousseau da mucho valor a 1a educacién basada
en la naturaleza y la observacion.

Piensa que aunque en los nifios de las ciudades se des-
cubre méas temprana la inteligencia, ésta est4 basada en co-
sas artificiales, mientras que en las aldeas, aun siendo més
tardia al estar basada en cosas naturales, es més real y prac-
tica, lo cual le reportaré un mayor beneficio en el futuro.

Su método cronoidgico de ensefianza es el de aprender a
escribir antes de los siete afios, y cuando ya sepa esto y
contar algo comenzara el aprendizaje de la lengua vulgar o
nativa, a partir de las cosas visibles, oyendo bien sus
nombres y pasando después al conocimiento de las invi-
sibles, de las abstracciones.

7. La ciencia en lengua vernacula: Asi como es un apa-
sionado defensor de todo lo nacional no por eilo deja a un
lado el progreso de la ciencia en las demés naciones y la
aportacién al progreso que da el estar en contacto con los
avances y novedades de los deméas paises; aunque des-
confia de los traductores que en vez de ir al significado
correspondiente cuando no lo encuentran introducen voces
extrafias.

Cree que se debe escribir en castellano y no en latin lo re-
ferente a casi todas las ciencias, dejando algunos tratadillos
de Medicina, Anatomia y Cirugia que por razon de pudor se
deben escrbir en latin y jamés en lengua vulgar.

Pero ios maestros deberén leer libros en lenguas muertas
y vivas que traten los temas referentes a sus ensefianzas.

Al mismo tiempo propone que el «Arte de Nebrija» se
debia reimprimir con explicaciones en gallego, que es el
idioma que los nifios conocen y les es vulgar, y repartirlo
por Galicia.

8. Fonética y plurilinglismo: Da reglas generales para
conocer las etimologfas:

La primera es la divisidn de las letras en los drganos de la
«locuela»: guturales, palatinos, lenguales, dentales y la-
biales, y la propiedad de toda letra del mismo 6rgano.
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L2 segunda es que en ol mismo silabario se observen las
mudenzas de una siisba 8 otra. En estas dos reglas ss bass
ol antificio de conocer las etimologias para reducir el origen
de una voz gallaga, portuguesa, casteiiana, itsliana, catala-
na y francesa a una raiz de la lengua nativa.

En ol silabario es donde se encuentran los principios de
toda eti , atendiendo a las combinaciones de una
letra con otra y de una silaba con otra diferente.

8. E) vocabulario en las traducciones: Sarmiento pien-
8a que todos los que quisren escribir o traducir un libro
sobre el lenguaje deberfian hacer un curso de Historia Natu-
ral Universal, ese curso se escribiria en castellano y se le
pondria un.indice de todas las voces de la Historia Natural
on castellano y latin; y se traduciré al gallego y se le pondra
entonces el indice en gallego, castellano y latin, utilizando
les voces que actualmente se emplean en las conversa-
ciones, ain en provincias, no quiers lenguas muertas, ya
que nadie las entiende.

10. Hace una critica irbnica a la salida precoz de los
nifios al extranjero para aprender una lengua cuando ain no
saben la suya y no encuentran correspondencia de signifi-
cados para entenderia.

Al mismo tiempo expone lo negativo de la invasion de
ayos extranjeros que ensefian mal su lengua y ademés han
sido educados en un montén de tonterias que intentarén
transmitir al nifio espafiol, proporcionéndole una educaciéon
ficticia @ inmadura y un desajuste de personalidad.

11. Cultura infantil y iteratura oral: Esta cultura es ex-
tensisima en todos los nifios del mundo, podemos compro-
bario por la gran cantidad de cuentos y coplas que aun sin
saber leer y escribir, conocen y recitan los nifios, y se trans-
miten de un pais a otro sin que se encuentren escritas.
Sobre todo en Galicia donde los nifios y las mozas cantan
un sinfin de coplas a las que van enriqueciendo con nuevas
~letras que ellos componen y conocen (por ejemplo los

«Cantares de Mayo», de la provincia de Pontevedra).

12. Mitificacion y desmitificacion: Siendo la niftez la
edad mejor para la educacién, Sarmiento no comoprende el
empefio de los maestros, las amas y los padres por llenar la
mente del nifio de ideas fantasticas, prejuicios e historias fa-
bulosas, cuando en vez de esto ya que el nifio tiene la men-
te limpia, despierta a cazar todo cuanto se le muestre, la
educacién debia de ir orientada hacia otro camino més real
y préctico.

Marafién ha dedicado paginas muy bellas al estudio de la
tarea desmitificadora que echaron sobre sus hombros
Feijbo, Sarmiento y otros hombres de la liustracién.

Llamé a Feijod el San Cristdbal de la Cultura, y narr$ de-
talladamente no sus luchas exteriores, sus polémicas y sus
campafias que hoy llamariamos periodisticas, sino también
su lucha consigo mismo, el dramético planteamiento de las
razones de su propia razén; recuerdese el episodio de «fan-
tasma» en Oviedo.

Quiz4, aunque Sarmiento es un hombre tan seguro de si
mismo, sus largas digresiones polémicas pueden también
ser el resultado de didlogos consigo mismo, en el que lucha
contra la supersticién, las falsas creencias y los prejuicios
educativos, es, en cierto modo, la pugna contra algo que
fue profundamente vivido por el gran gallego que frecuentd
ambientes anélogos a los que hoy hallamos en las obras del
tema gallego de Valle Incl&én o de Cunqueiro.

Posiciones actuales
ante {a situacion
bitingbe en Galicia

Espafia segin Ninyoles es el segundo estado multilinglie
de Europa. Y segin lo expuesto en el primer apartado de es-
te articulo por fin se va a desarrollar una auténtica educa-
cién bilinglie que consiste no 3610 en ensefiar las dos len-
guas sino en ensefiar EN esas dos lenguas.
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Existen en este momento unas actitudes extremas de ra-
dicalismo castellanizante como el que expone Ferguson, di-
ciendo que en el estado espafiol coexisten dos lenguas prin-
cipales: ol castellano y el catalén, no incluye el gallego por
dos razones:

a) «El hecho de no poseer un status de lengua sino que
es clasificado generalmente como dialecto del portu-
gués, que ha estado bajo la fuerte influencia es-
pafiola durante largo tiempo.»

b) «Porque no es una “lengua principal’’, en término de
volumen de hablantes. (Segin &l ha de ser hablada
por diez millones de personas o al menos en 25% de
la poblacién.) Ninyoles, en su articulo “’Las lenguas
en el &mbito espafiol”’, (pag. 63), publicado por el
ICE de la Universidad de Barcelona (1978), dice:
1. Elhecho de que el gallego pueda ser incluido co-
mo “‘dialecto del portugués’’ no invalida el hecho de
que el gallego sea una lengua diferente del castella-
no. Més bien refuerza su realidad lingliistica indepen-
diente. 2. Que de acuerdo con las estadisticas y
condiciones que Ferguson plantea puede ser consi-
derado como ‘“lengua principal’’.»

Podemos resumir las posiciones actuales en cuatro va-
riables segiin domine el gallego o el castellano y una postu-
ra que admita el equilibrio de las dos lenguas como enri-
quecimiento.

A) Postura castellanizante radical que quiere negar todo

posible enriquecimiento por el gallego y su cuttura.

B} Gallego normalizado y el castellano sometido sin per-
mitir bilingGismos.

C) Castellano dominante y gallego como lengua fami-
liar.

D} Equilibrio entre los dos idiomas, tesis defendida por
muchos intelectuales, entre ellos los firmantes del
«Manifiesto de los doce», y que los lusistas llaman
despectivamente tesis «oficialista», tachéndola de
idealista, pues piensan que no se puede dar una
igualdad real entre dos lenguas y que una siempre se-
ré sometida por la otra.

La tesis B ha sido expuesta por Francisco Rodriguez en
su libro Conflicto linglistico e ideologis en Galicia que en su
critica al trabajo realizado por Justa de la Cueva y Margarita
Avystarén dice «... Si hubieran visto con claridad cual es la
globalidad del pais se darian cuenta de que el problema de
la lengua es inseparable de ella: tendrian entonces més en
cuenta las fuerzas de resistencia y analizarian ciertos feno-
menos como légicos en una sociedad dependiente que
tiene como tantas otras cosas, su lengua sin normalizar. Y
normalizarla significa no caer en trampas linglistasy...
«Hablar de una Europa unida como impedimento para la
normalizacién de la lengua es admitir una Europa disimétri-
ca. Es necesario, pues, combatir el prejuicio de cantidad co-
mo factor decisorio para la normalizacién de una lenguay,
(pag. 46). Otra causa es la falta de adaptacion al mundo in-
dustrializado moderno; aunque no piensa en Galicia como
un pais realmente bilinglie ya que una de sus lenguas lleva
siempre las de perder y no es un problema individual.

Desde el siglo XV el gallego y el portugués se separan en
dos lenguas distintas. Rodriguez Lapa con su tesis lusista
habla del gallego como lengua rural que sblo sirve para los
poetas y sin posibilidad de futuro ni de adaptaci6n a los me-
dios industriales y al progreso. Defiende la idea de unir e}
gallego al portugués para que no muera nuestra lengua, es-
ta tesis es rechazada por intelectuales gallegos desde el
punto de vista politico, humano, cultural...

£l bilinguismo
COMmo enriguecimiento

Bilinglie, culturaimente hablando, seré el individuo que
vive con dos culturas sintiéndose inmerso en ellas, de tal
forma que no se considera desdoblado en dos diferentes, si-



no perfeccionado por esas dos culturas, las cuales le brin-
dan una manera mas rica de valorar la realidad circundante.
El biculturalismo sera algo mas que dos niveles culturales,
ser4 un sitema para el uso de esa realidad que a su vez es
doble por ser dos realidades culturales diferentes.

La integracion a un bicuituralismo ha de tener en cuenta
factores como: el status social, el economico, el politico, el
étnico, el psicolégico...

Esteva Fabrega habla de un biculturalismo como dinami-
ca de la personalidad a partir de un monoculturalismo refor-
zado por las casas regionales, las asociaciones folkloricas
donde se refuerzan los vinculos de etnicidad fuera del con-
texto territorial propio (4). Otro tema interesante que trata
es el del mantenimiento de la cultura con respecto a los in-
migrados y como factor de agregacion opcional de catala-
nes, gallegos... con respecto al estado espafiol cuando ac-
tuan de anfitriones no es sblo una cuestion de integracion
consigo mismos sino respecto a los grupos inmigrados.
Aqui ese uso de biculturismo se referird mas al empleo de
formas culturales de integracién del individuo que a su in-
tegracion politica relativa. A veces, estos inmigrados sien-
ten un rechazo bicultural por la mentalidad de estar de pa-
$0... 0 porque su integracion les es negada como en el caso
reciente de no querer admitir a la policia nacional en las
ikastolas como alumnos de derecho igual que todos los es-
pafioles.

Se habla también de un triculturalismo como por ejemplo
el del gallego que trabaja en Castilla y le destinan a Cata-
lufia, aunque es dificil que se dé, pues tenderd a comportar-
se de forma bicultural. Castillejo en los afios treinta creo la
escuela internacional donde se impartian al mismo tiempo
cuatro culturas a los nifios: espafiola, francesa, inglesa y
alemana, con el fin de enriquecer la mente infantil.

Hoy en dia en Galicia el ambiente rural ya no ve como ne-
gativo para su incorporacion a la sociedad la lengua que
usaban en su comunidad, los maestros aprenden gallego y
el nimero de hablantes de las clases elevadas aumenta, es
corriente escuchar conferencias en gallego y la cancién se
enriquece con los jovenes cantautores.
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L';';_'_] El bilingiiismo en Catalufia-

La coexistencia o contacto de lenguas en un territorio s

uno de los problemas més actuales en la investigacion lin-
gdistica; fa coexistencia de lenguas suele Nevar a si-
tuaciones de bifingdismo, en las que pueden variar ol grado
de conocimiento de las lenguas, las normas de uso, /a acti-
tud de los hablantes ante las Jenguas, /a normativa legal que
las regule y, como consecuencis, I planificacién que se le-
ve a cabo para astablecer el futuro, entre otros diversos fac-
tores.
Esta aséptica descripcién sobre el contacto de lenguas no
serfa completa, sin embargo, si olvidase que Ia lengua es, a
/a vez, individual y social. La lengua une al hombre con el
mundo, le permite la adquisicibn de una culturs, gozar con
la conversacidn, pensar, querer y estar unido a los demés
hombres que hablan su lengus; en suma, ser esencisimente
hombre. No puede olvidarss, pues, que las lenguas en con-
tacto son habladas por hombres que sienten an lo més hon-
do de su ser el amor por su lengua, y que, como en los ro-
ménticos alemanes, se puede producir féciimente una iden-
tificacion entre lengua y espiritu de una nacién. De aqui,
que todo conflicto lingiilstico, toda prohibicién que recorte
/a libertad de empleo de la lengua, Neve consigo angus-
tiosos dramas personales, porque & hombre se siente priva-
do del bien més preciado: el uso de su propia lengua.

Las languas tienen, como estructuras, una infinita capa-
cidad de convivencia y de adsptacibén; los confiictos lin-
gilsticos nacen de los hombres que hablan las lenguas, de
Su escaso respeto por las lenguas ajenas y de los deseos de
imponer su voluntad utilizando Ia Jengua como arma de
combate.

EXTENSIONY LIMITES:
DE LALENGUA CATALANA

La lengua catalana se extiende actualmente, como es sa-
bido, por tods Catalufia, excepto &l Valle de Arén que habla
un dialecto gascén, por gran parte del antiguo reino de Va-
lencia, las Islas Baleares y penetra en una estrecha franjs de
5.574 Km? en Aragon. Se habla, ademss, en el Principado
de Andorra, en la ciudad de Alguer, en Cerdeiia, desde
1354, y en la zona S. E. de Francia, en el Departarnento de
los Pirineos QOrientales.

La frontera lingiiistica tiene sus limites nortefios en los
territorios del Rosellén, el Vallespir, el Conflent y parte de la
Cerdafia; en total cubre una extensién de 3.713 Km? en
territorio francés.

La frontera lingdistica catalano-aragonesa es muy
compléeja en su zona norte, dada /la no uniformidad de las
isoglosas fonéticas, pues se trata de una frontera de «limi-
tes sueltosy (1); el aragonés tiene como posible limite la di-
visoria de aguas entre los rios Esera e Isébena, y el dominio
catalén, el rfo Noguera-Ribagorzana. Se trata de una zona
de transicién en la que aparecen erntremezclados welemen-
tos catalanes en la zona aragonesa y elementos aragoneses
en la zona catalanay, como ha escrito G. Haensch (2).

(1) R. Menéndez Pidal, Reviste de Filologle Espafiola, |II, 1918, pp. 73-
88

(2) G. Heensch, Las hablas de la Alte Ribagorzs (Pirineo arsgonés), Zs-
ragozs, 1960, pp. 37-38; M. Alvar Lopez, «Un problema da lenguas en con-
tacto: la frontera catalano-aragonezav, en Teorda lingiilstica de las regiones,
Barcelona, Planeta, 1975, pp, 47-62.

82

Por José M. BLECUA PERDICES

A partir del S. de Tamarite, las isoglosas se unifican y la
frontera desciende por las zonas administrativemente ara-
gonesas de La Litera y Fraga; en los pueblos turolenses del
Bajo Aragén de habla catalana vuelve a aparecer un proble-
ma de cruce de isoglosas (3); /a frontera lingilstica pasa
Junto a Lucens del Cid, desciende por /a Plana de Castellén,
Ribera del Jucar, valle de Novelds y zona del campo de
Elche hasta Guardamar del Segura; en esta zona aparece 6l
enclave de Aspe y Monforte, y existe una pequefia zona de
habla catalana en /a provincia de Murcia, &l Carxe.

Los investigadores, desde Mils i Fontanals (1981), agru-
pan los dislectos catalanes en dos amplios bloques: cata-
l&n orlental y catalén occl/dental, de acuerdo con crite-
rios fundamentalmente fonéticos y morfolégicos (4). Las
causas de la existencia de esta subdivisibn parecen ser muy
complejas y no estén aclaradas totalmente: sustratos
prerromanos, diferentes tipos de romanizacion y factores
histéricos de la Reconquista (5). Los limites entre ambos ti-
pos de dialectos pasan por las localidades de San Lloreng
de Morunys, Solsona, Calonge, Santa Coloma de Queralft,
Vimbodi, Prades, Alforja y Montroig,; esta frontera corres-
ponde con los limites fisicos del territorio, pues la zona
orientsl comprende originariamente las cuencas de los rios
Ter, Tordera, Llobregat, Cayéy Francoli.

Al grupo del catalén oriental pertenece el catalén
central: casi toda las actuales provincias de Gerona y Bar-
celona, Ia zona N. de /a provincia de Tarragona y la cuenca
de/ Cardoner en Lérida. Se integran, ademds, en el catalén
oriental las hablas del N. de la provincia de Gerona y de la
zona francesa, que se conocen con e/ nombre genérico de
catalén septentrional o rosellonés. Son también dialec-
tos orientales el cataldn insulary el alguerés.

£l grupo del catalén occidental estd formado por el
dialecto nordoccldental (casi toda la provincia de Lérida,
el Principado de Andorra, gren parte de la provincia de
Tarragona, la citada franja aragonesa y parte norte de la
provincia de Castellén hasta la linea de Villares a Alcalé de
Chivert) y por el dialecto meridional o valenciano, que se
extiende por las provincias de Castellén, Valencia y Alican-
te; en esta ultima existe una zona, el Valle de la Galliners,
que fue repoblada por mallorquines en 1609, y que pertence
lingdfsticamente al catalén insular (fig. 1).

(*) Tengo que sgradecer vivamente las valiosas ayudas y consejos de Je-
s(s de Miguel, F. Noy y V. Pedrosa, sin los cuales no hubiers podido redactar
estas lineas.

(3) J. Rafel, La lengua catalana fronteriza en sl Bajo Aragén Meridional.
Estudio fonoldgico, Barcelona, Memorias de la Real Academis de Buenas
Letras, n.® XX, 1981, pp. 27-38.

(4} J. Veny, Eis pariars, Barcelona, Dopesa, 1978, pp. 14-16.

(5) A. Badia i Margerit, La formacid de /a lengua catalana. Assing d'in-
terpretacib historica, Abadia de Montserrat, 1881%. A la hors de describir los
limites de la lengua catalana, se utiliza tradicionaimente el mapa que aparece
en la p. XXXIl del vol. | del Diccionari Cateld Valencid Balesr de Alcover-
Moll. Loa nombres dialectales del habla local y las fronteras de la diptonge-
cién de e y 0 breves y tonicas en latin se encuentran en el mapa 4 del Atles
Lingdistico de /e Peninsule Ibérica. Sobre la denominacién del habla local,
vid. A. Griera, Atlas Lingiilstic de Catalunys, |, mapa 4 y, sobre todo, la si-
tusacién actual de las denominaciones en la franja aragonesa en el excelente
Atlas Lingiilstico y Etnogréfico de Aragén, Navarra y Rioja, |, mapa 5, dirigi-
do por M. Alvar Lopez.



DEMOGRAHA
DELALENGUA CATALANA

El numero de personas que hablan catalén habitusimente
o3, en estos momentos, dificil de precisar, aunque se puede
Hegar a una cifra bastante aproximada. Los datos de /os es-
pecialistas oscilan entre los seis millones de catalanoparian-
tes y /os nueve.

Partiré del valioso trabajo de M. Strubell (6}, quien ha uti-
lizado Ias cifras procedentes del padrén municipal de /a pro-
vincia de Barcelona, segun el cual existian, en 1975,
1.784.216 personas de habla catalana (795.597 correspon-
den a /la ciudad y 988.619 a la provincia). Estas cantidades
suponen que un 41,87 por 100 de la poblacién es catalo-
pariante habitual. El citado investigador ha comparado las
tres provincias catsianas restantes con /las zonas de tasa in-
migratoria similar 8 /e de Barcelona y ha obtenido los si-
guientes datos: en Tarragona, 283.000(61 por 100); en Gero-
na, 309.300 (70 por 100), y en Lérida, 261.300 (75 por 100).
En Catalufia, segun los céiculos de Strubell, existen, pues,
2.647.816 catalanopariantes de una poblacién de 5.531.800
(47,87 por 100) (7). Estos porcentajes suben si considera a
las personas que, no siendo de habla familiar catalana, sa-
ben hablar catalén: Barcelona (53,4 por 100), Tarragona (73
por 100), Gerona (76 por 100) y Lérida (82 por 100); con un
total de 3.250.485 personas que saben hablar catalén (58, 76
por 100). Es indudable que estas cifras, en los ultimos afios,
varian ligeramente en cuanto a la poblacién, pero se han
modificado y tienden a modificarse con més fuerza en el ca-
so de las personas que hablan catalén (8).

La situacién demogréfica en la provincia de Barcelona es
la que presenta carecteristicas diferentes, a causa de la con-
centracién de inmigrantes en grandes ciudades. Si exami-
namos, como ejemplo, las que en 1975 presentaban una
masa de inmigracion igual o superior al 50 por 100 encontra-
remos (9):

Total de

% habltantes
San Baudillo de Liobregat. . . . . . .. 50 65.000
Hospitaletde Lobregat . . . ....... 52,7 282.000
ElPratde Llobregat. . . . ......... 53 51.000
Santa Coloma de Gramanet . . . . .. 56,5 138.000
Cornells de Llobregat . . . . . A 57,1 92.000

Si en vez de utilizar el criterio anterior, estudiamos, de
acuerdo con Strubell (10), los casos de ciudades en las que
la tasa de inmigracién en la poblacion adulta es igual o su-
perior al 50 por 100, se observa:

Total de
% habitantes
Mataré ...................... 56,5 92.000
Tarrasa.............cccovu... 60,7 161.000
Sabadell . .................... 60,9 183.000
Badalona .................... 65,7 204,000
San Baudillodell. . ............ 70,4 65.000
ElPratdell. .................. 72,5 51.000
Hospitaletde Ll . .............. 72,7 282,000
Cornelldell.................. 784 92,000
Sta. ColomadeG. ............. 78,7 138.000

{6) M. Strubell i Trueta, L/engus y poblacié s Catalunya, Bercelona, Ed.
de la Magrana, 13822,

(7) lbidem, pp. 89-93.

(8) Estos datos se modificardn cusndo se publiquen las estadisticas del

censo de 1981. La poblacion con residencia legal en Catalufia el 1 de marzo

de 1981 era de 5.958.283 personas. Vid. J. Capeliades, La poblacié de Cara-

lunya I'sny 1981, Estadistica i societat, 10-11, nov.-dic. 1981, y A. Cabré, La ’

poblacié de Catalunys, Estadistica y societst, 3 marzo de 1980,
(9) M. Strubel, op. cit., pp. 89-93.
(10} /bidem, pp. 76-78.

De acuedo con los citados estudios de Strubek, ka pobls-
cién formada por los inmigrantes y por sus hijos menores de
veinticinco afios arrofa un totsl en Catalufls de 2. 758.000
habitantes; gran parte de estas cifras se encuentran en /a
zona de Barcelona y su provincia. De acuerdo con /s en-
cuesta de Badia (1964-65) (11), en Barcelona son catalano-
pariantes un 63,2 por 100 y un 36,8 por 100 castellano-
parfantes, mientras que en la de Pinilla de /s Heras (12) rea-
lizada sobre j6venes varian los porcentajes:

Cinturén Resto de
Barcelona industrisl Catalufis

Catalén................. 45% 28% 65%
Bilingiies naturales . . . .. ... 14% 10% 8%
Castellano. . ............. 41% 62% 27%

El resto del dominio linglistico cataldn presenta datos,
segun [as diferentes encuestas e investigaciones, de més
inexcactitud: tomando como referencia el trabajo de J.
Veny (13), el nimero de catalanopariantes es:

Valencia .............. 2.000.000(14)
Baleares .............. 500.000(15)
Rosellon . ............. 162.500
Alguer................ 20.000
Andorra .............. 20.000

A estas cantidades hay que sumar @/ territorio de la franja
aragonesa, més de 20.000( 16) y las colonias de personas de
habla familiar catalana, sin datos firmes (sdlo en Madrid
existen més de 60.000 catalanopariantes). Un célculo
aproximado arroja un total de +6.000.000 de cata/anono-
parlantes, que aumentaria hasta +6.500.000 si se afladiesen
en el resto del dominio lingilstico las personas que saben
hablar catalén, sin ser de habla catalana familiar.

El catalén es, como se ha escrito, un caso especial entre
las lenguas cultas de Occidente. Poseedor de una brillante
tradicibn literaria y cancilleresca sufre, a partir del sigio XV,
a causa de factores histéricos conocidos, y otros que estén
por investigar, un proceso de retroceso en favor del cas-
teflano en su empleo literario y oficial. Este retroceso tiene
sus hitos legales en el Decrato de Nueva Planta (1716) y dis-
posiciones posteriores: normativa del uso del castellano en
la escuela (Reales Cédulas de 1768, 1780, 1858, hasts llegar
al Real Decreto de 11 de noviermbre de 1902 y Real Orden de
19 de noviembre de 1902, y prohibiciones posteriores en la
Dictadura y a partir de 1939), obligacion de utilizar el cas-

{(11) A. Badia i Margarit, La #engua deis barcelonins. Resultats d’uns en-
questa socioldgico-linglistica, Barcelona, Ed. 62, 1967.

(12) E. Pinilla de las Heras, /nforme provisions! sobre els primers resultats
de l'enquests sobre I8 joventut catalsns, Barcelons, ICESS, 1974, apud, F.
Valiverd, Aproximacié critica a /e sociolingilstica cats/ana, pp. 159-168.
Sobre la situacién lingliistica en los barrios de Barcelona, vid. C. Esteve
Fabregat, «Acuituracié linglistica d'inmigrats a Barcelonan, Trebalis de so-
ciolingdistica catalena, 1. 1977, pp. 81-115,

(13)  Eis pariars, Barcelona, Dopese, 1978.

(14) Ibidem, p. 103; M. Strubell, op. cit., p. 93, que obtiene la media
antre los datos del informe FOESSA vy el trabajo de Sslustieno del Campo,
Manuel Navarro y J. Félix Tenzanos, La cuestion regional espafiols, Madrid,
Edicusa, 1977, con un resultado de 1.316.200 personss de habla catalsns ha-
bitual y 2.193.700 que saben hablar catalén.

(16)  Els parfars, p. 64. El informe FOESSA da 533.000 catalanoparisntes
on lag Baleares.

(16) La zona estudiada por J. Rafsl, op cit., tenia en 1973 una poblacidn
de 14.541 habltantes.
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tellanc en ls contabiided priveda (1773), v en los documen-
tos notavisles (1862) (17).

- Lar Rscha contre of retroceso de le fengus catslena co-
mienzas con of movimiento conocido como La Renaixenca
{1833) y sigue durante todo ol sigio XIX hasta ke cempeiia
populer de L'Aveng en 1890 (18); en 1808 se celebra el Pri-
mer Congreso internacional de la Liengua Catalana,
pller inicial y populer de Jos movimientos de codificacién y
normativizacion logradas por la labor del institut d‘Estudis
Catalans (fundado en 1907) y ks publicacion de las Nor-
mes Ortogréficas (1913), is Gramdtica de la lengua ce-
tatana (1918) y & Diccionario (1S32), en los que tuvo una
gran importancia P. Fabra ( 1868- 1948).

Normetivizada /s lengua, aparecidas las primeras institu-
clones pokticas, Mancomunitat (1914-25) y Generslitat
{1931-39), ol futuro de ia lengua catalana parecla ser més fa-
vombhonb:prims décadas del sigio XX (19), a pesar de

en la época de Primo de Rivera. Al acabar
i Gm Civil, ol cataldn fue prohibido y perseguido, con lo
que quedd reducido en las décadas de los affos cuarenta y
cincuenta a lsngua familier, sin posibiiidad alguna de ser
aprendido en la ascuela, sin uso publico y sin medios de co-
municacion el nimero de libros publicados en 1962 no lle-
gaba a los trescientos). A partir de los afios cincuents, co-
mienza la época que F. Vallverdi ha denominado de abilin-
giismo toleradoy, época en la que se inician los primeros
moviméentos que intentan conseguir la presencia del cata-
lén en fa vide piblica.

A las adversas circunstancias politicas, que produjaran
un desconocimiento culturel de la lengua catalana en las
nuevas generaciones de catalanoparlantes, se sumé un
fuerte contingente de inmigrantes, de variada procedencia
y, en genaral, de muy baja culturs, que encontraron trabajo
on Catalufia a causa de /as nuevas condiciones socioecond-
micas. Frente a las inmigraciones anteriores a 1936, que
hablan podido ser asimiladas, las nuevas inmigraciones
(1.464.061 inmigrantas en las tres décadas de 1951 a 1981
(20)) no sélo no fueron asimiadas, sino que se establecieron
on unas zonas muy concretss, sobre todo en Barcelona y
provincis, en muchas de las cuales existen barrios en los
que el catalén es auténtica lengua minoritaria o desconoci-
da. )

Un sociolingdista catalén, J. Argenté, ha descrito el caso
de un hijo de inmigrantes gallegoparlantes que sblo habla
castelleno y, ademds, can un fuerte acento andaluz adquiri-
do en su barrio (21).

La prohibicibn y restricciones posteriores en el uso del ca-
talén a partir de 1939 y, como consecuencia, una ausencia
total o una presencia muy débil de libros, peribdicos, revis-
tas, radio y television en lengua catalana y los fuertes saldos
migratorios de castelisnopariantes son los factores bésicos
que compondrén la situacién lingiistica de Cataluiia a fina-
los de 1975, fecha en que se produce la aparicion de formas
democréticas en la vida espafiola. Sin embargo, este
cuadro no astd completo, ya que hay que afiadir otros ele-

{17) J. Carbonell, «La infludncia de factors histdrics exdgens en la si-
tuacib sctusl del cateid dins la societats, Trebals de sociokngiistica catels-
na, |, 1977, pp. 63-68; E. Serra Rafols, «La introduccié del castelld com a
Rengua d’ensenyament», Estudis Romdnics, H® a Pompeu Fabra, XiI, 1963-
08, pp. 19-28; F. Gonzhlez Oiié, «El establecimiento del castelianc como fen-
gua oficiain, SBoletin de /a Real Academia Espailols, LV}, 1978, pp. 228-280,
y F. Vailverdu, & fet ingiistic com a fet social, Barcelons, Ed. 82, 1982*, pp.
127-142, que contiene un excelente resumen.

{18) F. Valtvardd, «la normalitzacié del catalé modems, en Le normaiit-

Iingﬂkﬁchcqunyu, Barcelona, Laia, 1979, P. 16.

(18} /bidem, pp. 27-32.

(20) J. Capeliacies, La podiacié de Catalunya I'sny 1981, De acuerdo con
mmwac-mumwm:‘mmmmmddcmm

ntes en Catafufia, Madrd ) Investigaciones icas
"gnd 30 por 100 de los obreros inmigredos no tisnen nlngﬁnstmwu
(2" Ama:lbnx-‘:’vghlm.;wmlummlwd p. 42 y 150).
ongrés /Intermacional de Lingdistics y Filologle Ro-
miniques, |, Paima de Mailorca, 1982, p. 152, Y

84

mentos que son resuitado de los factores mencionados: se-
paracibn muy fuerte entre lenguae literaria y lengua hableds,
imposibifidad de integrer de manera publica en ol catelén los
nuevos slementos Mxicos que corresponden al avance cul-
tursl y cientifico, tarea que se ha iniciado con un tenaz 6s-
fuerzo; pérdids del catalén como lenguaje administrativo,

precisamente en el cultivo en que habia sido lengua modéli-
ca, y ausencia totsl en los marcos habituales de la vida coti-
diana; nombres propios, topénimos, rotulacién de callas,
publicidad, transportes y en cualquier tipo de instrucciones
publicas.

Se ha observado, creo que en un anico lugar (22), un fac-
tor muy importante: /a unificacién creciente de formas de
vide en el mundo capitalista a partir de la Segunda Guarra
Mundial, bajo directricas bdsicamente procedentes de los
EE.UU., unificacibn que ha influido decisivamente y que
tiende a borrar las formas de cultura popular.

La situacién en Catalufia era de coexistencia oral de las
lenguas castelisna y catalana, mientras que el casteliano se
habla aduefiado de Ia ensefianza, de la Jectura, /a ascritura y
los medios de comunicacién; se habla producido la si-
tuacion tipica de bilingdismo con diglosia: de las dos len-
guas existentes, el cataldn servia casi unicamente pars la
comunicacidn oral, mientras que el castellano ers lengua
vehiculo de /a transmisién escrita y de la comunicacién
publica.

Esta injusta situacién, denunciada mailtiples veces en los
afios anteriores a 1975, comenzé a cambiar levemente con
la publicacién del Decreto de ensefianza de las languas nati-
vas (30-V-1975) y, sobre todo, gracias al Real Decreto de
23-VI-1978 («8.0.E. » de 2 septismbre de 1978), que incor-
poraba, obligatoriaments, Ia ensefianza de /a lengua catala-
na a los niveles educativos no universitarios, permitla la en-
seflanza en catalén y establecla la dotacién de las catedras
de Lengua y Literatura Catalanas en los Institutos de
Bachillerato y en las Escuelas de Formacién del Profesorado
de EGB.
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Los estudios realizados sobre la lengua de los estudiantes
en Ensefianza Preescolar y EGB se han ido afinando desde
1975 (23) y en este momento estamos muy cerca de cono-
cer la situacién cuantitativa real.

£/ porcentaje de alumnos catalanoparlantes, en el curso
1977-78, segin la Ponencia de las Inspecciones Técnicas
Provinciales, era:

Provincia de Barcelona . . . ............ 35%
Provinciade Tarragona . . . ............ 57%
Provinciadelérida . . ................ 70%
ProvinciadeGerona . ................ 80%

Es necesario distinguir, sin embargo, entre /a ensefianza
publica y la ensefianza privada, ya que —de acuerdo con las
investigaciones de M. Strubell para 1977y 1978— en Barce-
lona existia un 49 por 100 de alumnos catalanopariantes en
los colegios privados no confesionales, un 38 por 100 en las
escuelas religiosas y un 31 por 100 en los centros estatales
(24).

Las ensefianzas medias, BUP, COU y Formacién Profe-

(22} J. Argenté st. o/., «<Una naci sense Estst, un poble sense Hen-
gua?w, Els Marges, 15, 1979, pp. 3-13.

(23) Vid. ol libro de J. M.* Masjuan, E. Pinilia de las Herss y J. Vives,
L’Educacié Genersl Basica a Catalunys. Dades assencials per 8 una politice
aducativa, Pub de la Fundacié J. Bofilt, 2, Barcelona, ed. Biume, p. 32, don-
de se la cifra de un 42,3 por 100 de estudiantes catalanopariantes. El estudio
m.tl completo, actual y flable es ¢l de Octavio Mestre, Situacién del bilin-
gUismo en ls enseflanza en Catelufia (en prensa), del que he obtenido infor-
macién utilisima.

{24) M. Strubell, op. cit., pp. 205-208.



sional, de acuerdo con los datos estimados del curso 1980-
81 (25), presentan unas cifras significativas, con un mayor
porcentaje de alumnos catalanoparfantes en el BUPy COU
que en /a Formacibén Profesional, debido indudablernente a
/a diferencia socioeconbmica:

Catalano- Catalano-

8UP-CcOU, parfantes | F.P. | parfantes
Barcelona . ........... 60 % 35%
Area metropolitana . . . .. 5 % 0%
Gerona .............. 91,5% 89%
Lérids ............... & % 76%
Tarragona . ........... 78 % 0%

El numero de almnos que no entiende el catalén es muy
pequefio en BUP y COU, pues oscila entre e/ 1,5 por 100 de
la provincia de Gerona y el 9 por 100 de/ Area Metropolita-
na; en este caso, también las cifras de FP presentan un
desvio significativo, desde el 2 por 100 de Lérida y Gerona
hasta el 17 por 100 de Barcelona y el 20 por 100 de su
Area Metropolitana.

Es indudable que el profesorado constituye uno de los
factores fundamentales en &l proceso de «normalizaciény
de /a lengua catalsna. La situacién en los primeros niveles
de la ensefianza (Preescolar y EGB) es similar, en el curso
80-81, a la del mapa saciolingdistico de Catalufia: existe una
fuerte concentracion de profesores catalanoparlantes en la
provincia de Gerona (85 por 100), desciende en las provin-
cias de Lérida (75 por 100) y Tarragona (71 por 100) hasta
llegar a los bajos niveles de la provincia de Barcelona, en
donde sblo son catalopariantes el 34 por 100 de los profeso-
res, a los que hay que ahadir un 7 por 100 de castellano-
parlantes capaces de expresarse en cataladn, del 59 por 100
restante, el 22 por 100 manifiesta no comprender el catalén
(26).

Tradicionalmente, la enserianza privada, como se ha
sefialado, ha presentado en Cataluria un fuerte porcentaje
de profesores catalanoparlantes, factor fundamental a la
hora de explicar los desniveles que han existido en los ulti-
mos afios entre la ensefianza estatal y la privada (27).

Las ensennanzas medias BUP, COU y FP, presentaban en
el curso 80-81, unas cifras mas elevadas en cuanto al profe-
sorado catalanopariante en su conjunto (68,95 por 100 en
BUPy COU; 67,85 por 100 en FP), con la diferencia impor-
tantisima de no existitr el desvio de la zona barcelonesa y,
sobre todo, que sbélo declaran no entender el catalén un
porcentaje inferior al 4 por 100 (28).

A partir del curso 1978-79, empieza a desarrollarse el Real
Dacreto que regula la incorporacion de la lengua catalana al
sisterna de enseflanza en Cataluiia y que, ademés, permite
8 los centros autorizados la ensefianza en catalén, ya sea to-
tal o parcialmente. Se estima que en el curso 1980-81 reci-
bieron ensefianza de la lengua catalana el siguiente porcen-
taje de alumnos: (29).

Presscolar. . ....................... 90,7%
EGB ...... ... 89,5%
FP1%grado..................0.... 87 %
FP2.°grado . ...................... 82 %
BUP . ... 95,9%
COU. ... i, 83,2%

(25) O. Mestre, op. cit.

{26} Ibidem, y datos abundantes en J. M.* Masjuan, E. Pinills de las He-
rasy J. Vives, L ‘Edi 16 General Basica a Catalunya, pp. 199-215.

(27) J. Amau, Escola y contacte de Nengiies, Barcelona, Ceac, 1880, pp.
110y ss.

(28) O. Mestre, op. cit.

(28) /bidem.

En genersl, se observa un mayor incremento en los
centros estatales; a veces, incluso con una diferencie de 18
puntos, como sucede en el 2.° grado de FP. Frente a estss
cifras, que suponen un enorme asfuerzo por parte de los
poderes publicos, dada Ia situscibn de le que se pertia, /e
ensefianza Integramente en catslén estdé lmitada actual-
mente & 156 centros, mientras que en otros 222 existe una
aprobacién que permite la ensefianza parcisimente en cats-
/én. Este conjunto de centros pertence a Preescolar y EGB;
en las ensefianzas madias, la lengua y Ia literatura catalanss
son una asignatura con una organizacion idéntica a /as res-
tantas, y la ensefianza en catalén no parece corresponder 8l
porcantafe de profesores catslanopariantes, aunque no se
poseen estadisticas fiables.

£l nivel de ensefianza en el que la lengua catalana ha ad-
quirido mayor extensién ha sido en &l univesitario: las es-
tadisticas de la Universidad FPolitécnica dan un 30,9 par 100
de clases dadas en catalén frente a un 67,2 por 100 en la
Universidad Auténoma de Barcelona en el curso 1981-82.

La situacion lingdilstica en las tres universidades de Cata-
luiia es, en general, plensmente favorable al proceso de
«normalizacién» de la lengua catalana, a pesar de la fuerte
cantidad de alumnos procedentes de fuers de Catalufia
{alrededor del 25 por 100 en la Universidad de Barcelona y
en la Universidad Politécnica).

La comprension de la lengua catalana por parte del total
del alumnado suele ser muy alta en la Universidad de Barce-
lona y en ls Universidad Auténoma (un 90 por 100 declara
entender el catalén y cerca de un 70 por 100 hablarlo); los
datos de la Universidad Politécnica son un poco més bajos
(82 por 100 y 55,6 por 100, raspectivaments).

Los datos procedentes de las encuestas realizadas en los
impresos de matricula de la Universidad Auténoma para e/
curso 1981-82, con un total de 20.800 alumnos, son los si-
guientes:

U.A.B. Entiende| Habla Lee | Escribe
Bien 90,7 67 72,1 281
Regular 23 20,2 21,4 45,9
Poco/Nada 2 11,9 65 25,9

La ensefianza universitaria aparece hoy como la més fa-
vorable al uso de la lengua catalana, aunque todavia existen
cifras muy bajas en la lectura y, sobre todo, en la escritura,
como consecuencia de la falta de tradicion escolar.

El anélisis de los datos por centros, en la Universidad
Auténoma, confirma las cifras més elevadas en las Escuelas
Universitarias que en las Facultades tradicionales y los por-
centajes mas elevados se situan en la ciudad de Gerona. Sin
embargo, sigue existiendo un grave problema en relacién
con los alumnos de las Escuelas de Formacién del Profeso-
rado de EGB, que serén los futuros maestros, pues el por-
centaje de alumnos que declaran escribir bien el catalén no
alcanza el 50 por 100.

La tradicién en la vida universitaria de Catalufia ha sido de
«wcoexistencia muy positivay de las dos lenguas, castellano
y catalén (30) y un modelo natural de posible integracién.

Cacilinulo LUNGUILTICAS
LAl AN I A
Los estudios sociolingiilsticos conceden una gran impor-
tancia a las actitudes que los hablantes toman ante su len-

{30) M. Siguén, «Usages linguistiques dans une Université bilingue. Le
cas de I'Univesité de Barcelones, Bufletin de Psychologie, XXX, Hommage a
Jean Piaget, 1976-77, p. 367.
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gus y ante la ajens. En ol caso concreto de la situacidn lin-

on Catslufia 39 observa, en genersl, une extreordi-
navia Jealted de los catalanoperiantes hecie su lengue, pues
o hen renunciedo a su uso ni en los momentos més dific
los y han kechedo pera conseguir una complets «normaliza-
clony. Esta situacién de fidelidad a le lengua propia se su-
mae & Ja actitud denominada técnicamente orgullo, orgulio
de poseer una lengua propia y defenderfs. Las encuestss re-
alzadas muestran estas actitudes y entre /os habitantes de
Catafiula, cualquiers que sea su origen, aparece una postu-
ra ablertamente favorable al aprendizaje y a la enseflanza de
la lengua catslana. En fa investigacion de S. del Campo, &/
78,3 por 100 de todos los residentes en Catsiufia apiensa
que todss las persones que viven en Catalufla deberian
aprender cataléns frente a sélo un 12,4 por 100 que se ma-
nifiests en contra [31). Estos resultados son muy similsres a
los obtenidos por J. Jiménez Blanco en los que un 89 por
100 de los encuestados en Catalulla y Baleares estaba a fa-
vor de la ensefianxs del catalén en s escuela y sblo un 11
Dpor 100 en desacuerdo; estos porcentajes se slevan todavia
més en Barcelona (95 por 100 y 5 por 100, respectivamen-
te). Entre los inmigrantes también existe una actitud muy
favorable (no hay que olvidar que en un 68 por 100 no hay
idea de retorno a su lugsr de origen (32)). Un 90 por 100 de
los inmigrantes, an todas las clases socisles, declara la ne-
cesidad de entender /a lengua catalana (33), a pesar que
gran parte de elfos no la necesita en ol luger de trabsjo; no
existe discriminacibn en el lugar del trabsjo por razén de la
lenguea, sino diferencias de tipo de ocupacién. Sin embar-
go, & conocimiento del catalén ayuds e /a progresién so-
Cial. Se trate, segin ls investigacién de Carlota Solé, de una
actitud fevorable a la integracion voluntaria, pero sin perder
todas sus peculiaridades (34).

A Is hora de plantear en qué lengua se preferia la an-
seoflanza, existian en 1977 dos opciones mayoritarias,
a) fundamentaimente an cataldn, pero con asignaturas de
lengua y cultura casteflanas, y b) fundamentalmente en
casteliano, pero con asignaturas de lengua y cultura catala-
nas, opiniones que coinciden con la extensién demogréfica
de ambas lenguas, y sélo un 4,6 por 100 crela que deberia
reslizarsa sélo y obligatonamente en catalén (35). De 520 in-
migrantes encuestados por C. Solé, sélo 9 eran partidarios
de que fa Gnica lengua en la escusla fusse el castellano,
frente a un 5 por 100 de autéctonos que opinabas que tenia
que ser el catalén. La opinibn més generslizada es la que
sostiene la coexistencia de ambas lenguas en la escuela (971
por 100 de autbctonos y 92 por 100 de inmigrantes), con
mayor fidelidad a /a /engua materna como primera lengua
escolar entre los inmigrantes (36).

Estas actitudes, que refisjan al prestigio y /a utilidad de /a
lengua catalana, no son primordiales a /a hora de fijar la
Identidad catalana. Ante la cuestién planteada por Salus-
tiano del Campo «/8 quién se considera catalanas?y sélo un
porcentaje muy bajo eligi6 la respuesta «Sdélo al que habla la
lenguay, frente a /a contestacién mayoritaria «A todos los
que acepten las costumbres de aquin. Las Ultimas encues-
tas han dado sl resultado de que un 81 por 100 de los jéve-
nes de Barcelona se sienten catalanes, pero sblo un 30,6
por 100 habla habitualmente el catslén, aunque sélo un 3
por 100 no lo comprende (37).

{31} Salustieno del Campo, Manuel Navarro, J. Félix Tenzanos, Ls cues-
tién regional espafiols, Madrid, Edicusa, 1977, p. 197; J. Jiménez Blanco et.
o, Lamc‘i;r?v_’cbw:ondm Espafia; Madrid, Centro de Investigaciones so-

(32) Cariota Soli La integracién socioculturel de los inmigrantes en Ca-
tolufle, p. 24.

(33) /bidem, p. 167 y tabla 18

(34) /bidem, pp. 236-237.

(35} S. del Cempo et. &), 0p. cit., pp. 1965-201.

(38) C. Solé, op. ci., p. 204.

{37) Diario Avui, 23 de abril de 1982.

CONOCIMIENTO Y EMPLEO
DE LALENGUA CATALANA

£l aprendizaje de la lengua catalane entre los nacidos en
Catalufia, 8 partir de 1939, ha sido primordiaimente en el
hogar y en los centros habituales de la vida cotidians; en el
caso de /os hijos ds inmigrantes, muy rara vez en la ascuela,
y s/ también en los marcos habituales. De aqul arranca el
hecho de que &l conocimiento ses oral y de que exista una
fuerte preferencia por el catslén como lengua de la conver-
sacion entre los catalanoparlantes (més del 88 por 100), pe-
ro s&lo un 18,1 por 100 sentian an 1977 esta preferencia por
la lectura y, como testimonio de la falta de tradicién esco-
lar, 6/ 61,6 por 100 preferia escribir en castellano. Existe una
correlacion entre ls edad, el 88 por 100 de los ciudadanos de
Catalufia de més de 55 aflos puede mantener una conversa-
cién en catalén, y ol nivel de estudios, ya que cuanto més
alto es &l grado de ensefianza mejora el conocimiento del
catalén (38).

Es dificil, por falta de investigaciones suficientes y por el
continuo y répido cambio de la realidad lingilstica, estable-
cer las normas de uso de las lenguas catalana y castellana
en la Catalufia actual. La norma tradicional era, hasta hace
pogo tiempo, que la aparicién de una persona castellano-
parfante en la conversacién introducla inmediatamente ef
castellano como lengua de relacién (39), también suele su-
ceder /o mismo cuando se trata de temas relacionados con
wasferas de interés oficial» (vida administrativa, publicidad,
televisién, etcétera); los nifios catalanopariantes suelen
introducir en sus juegos el castellano por influjo del cine, la
publicidady, sobre todo, de la televisién. También se puede
observar que la persona que toma la palabrs al llegar su tur-
no en la conversacion lo hace, en los casos de bilingiies, en
la lengua del turno anterior. Aparecen mezcladas ambas
lenguas en los casos de «rutinas lingdlsticasy, interjec-
ciones y blsfesmias; en el rezo, ha observado Badia, hay
personas catalanopariantes que rezan en castellano, sepa-
rando /a lengua materna de /a lengua de la fe. En los dos ul-
timos afios se nota una inversién de la norma anteriormente
descrita; no es raro escuchar una conversacion en la que los
dos participantes lo hacen en lengua distinta y, sobre todo,
se extiende la norma de hablar en catalén a los castellano-
pariantes. Esta norma, que puede seér muy importante para
6l futuro de la lengua catalana, se debe a causas diferentes,
entre otras: a) «lLos catalenoparlantes se sienten con més
derecho a hablar en su lengua» (40); b) Existe la concien-
cig de que es la manera més eficaz de integrar a los castella-
nopariantes en el mundo lingiiistico y cultural catalén, lo
que corresponde a las ultimas campanias llevadas a cabo
por la Direccién General de Politica Lingdistica de la Gene-
ralitat. Hay que observar que este uso del catalén pars
hablar con los castellanoparlantes va acompariado de ele-
mentos paralingdisticos, sonrisas, tono de voz, gestos, que
suponen un afecto por parte del hablante para que este uso
no pueda provocar en el interlocutor una reaccién de moles-
tia y extrafieza.

El catalén se ha extendido rdpidamente en la vida coti-
diana: rotulacion de calles, publicidad, actos culturales y
edicién de libros (més de dos mil titulos en el afio 1981), ha
vuelto aparecer como lengua de la Administracion y de las
escrituras pablicas (1980). Sin embargo, la prensa no ha al-

1

(38) S. del Campo, op. cit., p. 198.

(39) M. Sigubn, «Usages linguistiques dens une université bilingle. Le
cas de I'Universith de Barcelones, Bulfetin de Psychologle, Hommage a Jean
Piaget, XXX, 1976-77, pp. 356-363; Helena Calsamiglia y Empar Tusdn, «Us i
siternanca de llengles en grups de joves d’'un barri de Barcelona: Sant
Andreu de Palomars, Trebels de sociolingdistica cstsiana, 11, 1980, pp. 11-
82

{40) H. Calsamiglia y E. Tusén, art. cit., p. 75.



canzado todavia los niveles necesarios (41), ni mucho me-
nos la radio y /a television, elementos fundamentsles pare
una répida «normalizaciény (42).

CONCLUSIONES

En el terntorio de Catalufia existe el catalén como lengua
propia y tradicional; el catalén presenta una fuerte unidad
en todos sus dominios lingdisticos, a pesar de sus diferen-
cias dialectales. A partir del siglo XVI se produce un proce-
so de castellanizacion en gran parte del dominio lingiistico
de catalén peninsular, proceso que no llega normalmente al
mundo rural; una serie de disposiciones legales reducen su
uso casi a lengua coloquial hasta los movimientos del siglo
XIX y posterior normativizacién en el siglo XX. Las circuns-
tancias politicas posteriores a la Guerra Civil impiden el pro-
ceso de «normalizacibny de la lengua catalana iniciado du-
rante el Repablica; a estas prohibiciones y restricciones en
6l uso de la lengua catalana se une el fuerte aumento de la

poblacién, que se duplica en treinta afios, debido en gran
parte a la inmigracién. Ambos factores hacen dificiles,
incluso angustiosas, las circunstancias de uso y enseflanza
de la lengua catalana hasta 1975.

A partir de 1975 comienza un reconocimiento de los de-
rechos de la lengua catalana, tanto por decretos especificos
como por la Constitucién y el Estatuto.

Frente a todas las posibilidades que existen a la hora de

(41) Hasta 1975, vid. J. Guillamet, La nova premsa catalana, Barcelona.
Ed. 82, 1975, y J. M. Pérez Tornero, «La produccib de prernsa a Catalunya»,
en LI Recolons et. &/., Catalunya: home i territori, Pub. de la Fundaci6 J. Bo-
fill, 3, Barcelona, Ed. Blume, 1979, pp. 179-194,

(42) M. Parés et. al., La televisio a la Catalunys autonoma, Barcelona,
Ed. 62, 1981.

establacer una polftica lingdistica, se ha elegido /s coexis-
tencia de lenguas en /a escuels, que parece responder sl de-
seo expresado por la mayoria de los ciudadanos en les en-
cuestas, proceso que se ha manifestado explicitaments;
«La Generalitat expresa su propésito de que todos los niflos
de Catalufia reciban instruccibn de primeras letras en su len-
gua materna castellana o catalana para que al final de los
estudios bésicos, a los catorce aflos, puedsn utiizar ambas
normal y correctamente.

Se trata de conseguir una situacién arménica de coexis-
tencia de lenguas, sin conflictos ni diglosias, a /a que serd
factible llegar si s@ combina una politica lingdistica en la en-
sefianza con una amplia difusion de fa lengua catalane en la
vida cotidiana y en los medios de comunicacion.
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. Bilingiiismo en el Pais Vasco

Al detenerme a pensar sobre la situscion linglistica del
Pais Vasco cuando me he propuesto escribir estas paginas,
no he dudado en resaitar, a modo de introduccion, algo que
no deja nunca de admirarme al mismo tiempo que participo
de elio: el atractivo que la lengua vasca, el euskera, ha po-
seido y posee hoy, tanto para los extrafios como para los
propios hablantes.

Que un vasco sienta carifio por su lengua no es cosa que
pueda extrallar a nadie. Y a este sentimiento puede afiadir-
se ol regionalismo o el nacionalismo det que la lengua puede
convertirse en simbolo. Pero junta a un sentimiento natural
hacia la lengua materna, lengua en la que uno expresa més
libremente su intimidad, existe al mismo tiempo una admi-
racién hacia ella que nace de una cultura popular, que ha
destacado entre sus valores los de su antigliedad, su per-
manencia como lengua isla en un dmbito romanizado, sus
caracteristicas estructurales, especiaimente las del verbo, vy
el hacho de tratarse de una lengua de la que un extrafio es
incapaz de captar un minimo de su sentido en una conver-
sacidn. Hay asimismo conciencia de las variedades del vas-
cuence, diferancias fonicas, gramaticales y [8xicas notables
entre valle y valle colindantes. Todo ello ha creado en el
pueblo una admiracién hacia la nobleza de la lengua que cu-
riosamente comparte a veces con la idea de que no es la
lengua da la cultura y del progreso, pero sin despreciarla por
ello. No he encontrado aln, cuando he tenido que realizar
encuestas lingliisticas para estudiar las variedades del vas-
cuence, gente que no llegue a comprender nuestro interés
por la lengua. Y acceden siempre de buen grado a facilitar
los datos que se les solicita.

El interés de los extrafios, con matices distintos, no es
menos asombroso. Pienso en figuras como W. von Hum-
boldt o el principe Luis Luciano Bonaparte, que dedicaron
una parte no pequefia de su actividad intelectual a la lengua
vasca, Yy en muchos otros como E. Dodgson, H.
Schuchardt, G. Bahr, C. C. Uhlenbeck, R. Lafon, por citar
sblo unos pocos de los ya fallecidos. Hasta los lingliistas
que se reunieron en el verano de 1980 en Lejona (Vizcaya)
con motivo de las Primeras Jornadas Internacionales de
Vascoblogos: T. Wilbur, W. H. Jakobsen Jr., J. Allidres, J.
Braun, H. Mukarovsky, etcétera, cuya aportacién a los es-
tudios vascos fue verdaderamente interesante. En todos es-
tos casos 36 trata de personas, linglistas, que han superado
fo dificil barrera del aprendizaje de la lengua —muchos de
ellos la hablan con soltura— fuera del &mbito donde se
habla el idioma y con métodos no siempre apropiados. Y es
qus el euskera tiene interés y posee atractivo para el linglis-
a8 por tratarse de una lengua que difiere de las roménicas, y
también de las indoeuropeas, por rasgos fundamentales de
su estructura, para venir a coincidir en algunos de estos ras-
gos con lenguas geograficamente alejadas, de familias lin-
gulisticas no siampre bien conocidas.

En algunos de sus rasgos lingiisticos, como puede ser la
ergatividad, es dacir, la distincion morfolégica y funcional
entre sujetos y verbos transitivos e intransitivos, coincide
con algunas lenguas australianas, polinesias, paleosibe-
rianas, el esquimo o algunas lenguas extintas del Oriente
Medio. En cuanto a los elementos constituyentes principa-
les de la oracidn, su orden es el de SOV dominante, con al-
gunas otras imposiciones del focus. Posee género gramati-
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cal, pero no en el sustantivo sino en el verbo; el rasgo se-
méntico de determinacion o indeterminacién forma parte de
la morfologia del sustantivo. El complemento nominal o de-
terminante del sustantivo va antepuesto y, sin embargo, el
adjetivo calificativo se pospone. Las formas verbales inclu-
yen indices personales de cuatro tipos distintos, de elios
hasta tres simultdneamente: sujeto agente, sujeto paciente,
dativo e interlocutor o alocutivo. Como ha afirmado Miche-
lene: «No hay particularidad gramatical vasca, posiblemen-
te, que no tenga paralelo en otras lenguas, muchas de ellas
remotas en el espacio o en el tiempo, ya que es dificil en-
contrar bajo el sol nada enteramente nuevo ni enteramente
original, pero su agrupacién, que no es un simple conglo-
merado, le confiere una fisonomia inconfundible que nadie,
a poco contacto que con ella haya tenido, pueda descono-
cer. Y las particularidades de esta fisonomia chocan més
cuando el término de comparacion son las lenguas vecinas,
las que durante més de dos milenios han gravitado pesada-
mente, en situacion de ventaja generaimente, sobre ella»
(1.

Pero ni las alabanzas por parte de los foraneos, ni la valo-
racién de la excelencia de la propia lengua, ni siquiera los
mitos —ya desprestigiados, pero que aun se mantienen te-
nuemente — de que el vasco fuera la lengua adénica, y si no
tanto, al menos una de las 72 de Babel y la primitiva de la
Peninsula ibérica {2), han sido capaces de lograr que el vas-
co no quedara relegado al rango de lengua familiar, el rango
de segunda lengua en el conjunto del pais. Hoy todo el Pais
Vasco es bilinglie, o diglésico, como parece haber preferen-
cia en definirlo. Hoy no hay comunidades vascas monolin-
gues y los vascohablantes puros se reducen a casos indivi-
duales aislados, gente siempre de edad avanzada. Otra
cuestion es la del grado de expansion que hayan llegado a
adquirir en castellano o francés. Pero cuando se suele estu-
diar la situacién diglésica del Pais Vasco, ya no se suele me-
dir el grado de castellanizacién, sino el del mantenimiento o
progreso del euskera.

Quisiera poder ofrecer aqui datos numéricos de estos Ulti-
mos afios acerca de la situacién del euskera. Pero los que
me parecen mas fidedignos son los que nos da P. de Yrizar,
basados en una encuesta hecha por &l mismo por corres-
pondencia en 1970 y que publico en 1973 (3). Esta fecha
tiene ademés la ventaja de representar un momento en que
la Unica direcién de la dindmica de la lengua vasca era su
retroceso. A partir de esa fecha, empieza a sentirse el efec-
to de la ensefianza de la lengua en ikasto/as — escuelas vas-
cas— y gaueskolas —escuelas nocturnas— y de las cam-
pafias de euskaldunizacién y de alfabetizacién que lleva a
cabo Euskaltzaindia o Real Academia de la Lengua Vasca.
Asi pues, la fecha de 1970 queda fuera de! peligro de
mezclar datos del mantenimiento del euskera con las cifras

(*) Universidad de Navarra,

(1) L. Micheiena, Lengua y cuitura en Sermana Internacions! de Antropo-
logla Vasca /, Bilbao, La Gran Enciclopedia Vasaca, 1971, 322,

(2)  Una exposicion detaliada de estas ideas nos la ofrece A. Tovar en M/
tologla e ideologia sobre lengua vasca, Madrid, Alianza, 1980.

(3) P. de Yrizar, Los dialectos y variedades de la lengua vascs. Estudio
lingiistico-demaogréfico, «Boletin de ls Real Sociedad Vascongada de Ami-
gos del Pais» XXIX, 1973, 3-78.



— Fronteras administrativas. Limites de estado,
provincia.

Limite del vasco en Navarra en 1587
«eee-- Limite de zona de minima intensidad del
vasco en 1869, segun Bonaparte.

-=--- Limite de zona de mdxima intensidad del
vasco en 1869, segun Bonaparte.
-+-+ Limite del vasco en 1970.
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de los nuevos vascohablantes o euskaldunberris, formados
en las ikastolas.

Segun los datos aportados por P. de Yrizar, y teniendo en
cuenta que el concepto de vascofono, segin este autor, al-
canza a(n a aquellas personas que conociendo la lengua, or-
dinariamente no la hablan, es decir, con un concepto muy
amplio de vascéfono, su nimero puede calcularse en un to-
tal de 613.531, distribuidos de la siguiente manera:

Vizeaya. .. ...t i, 140.229
GUIPlZCoa. -+« oo e et 276.843
Alava . ... e e 1.863
Labourd ........... ... i, 39.530
BajaNavarra....................... 27.016
Soule ... e e i e 11.302
Bearn ... e i 605
Fueradezonavasca ................. 80.000

613.531

Un estudio, algo maés reciente, de |. Sarasola, cuyos da-
tos no coinciden exactamente con los deYrizar, nos presen-
ta un porcentaje de vascohablantes por provincias, resul-
tando Vizcaya con 16,51 por 100, GuipUzcoa, 43,77 por
100; Alava, 7,52 por 100; Norte (Francia), 39,06 por 100.
Sarasola advierte que si bien hasta hace poco se ha podido
decir con verdad que ei vascuence ha sido una lengua de
campesinos, desde hace unos diez afios la situacion ha

cambiado, aumentando mucho el nimero de vascofonos
en zonas industrializadas.

Junto a estos datos, que suponen un retroceso respecto
a etapas anteriores — no tenemos datos antiguos completos
y precisos, pero podemos observar el retroceso geogréfico
del vacuence—, hay un movimiento de sentido contrario,
que parte de nicleos de poblaciéon de cierta importancia,
protagonizado principalmente por las ikastolas. Digo princi-
palmente, porque junto a él se advierte un renovarse de ia
lengua en las familias: padres que no habian ensefiado el
vasco a sus hijos pequefios por no ser costumbre, por acep-
tacion o por imposicion del castellano, se hsn animado a
voliver a hablar la lengua materna cuando sus hijos han em-
pezado a asistir a ikastolas o gaueskolas. Es pronto para ha-
cer un balance de la influencia de estos focos de euskaldu-
nizacién y mas dificil saber hasta qué punto estos esfuerzos
prenden en el pueblo. Pero presentaré los datos de escolari-
zacion que ha facilitado Euskaitzaindia: Los primeros tente-
os de ensefianza de la lengua vasca a escolares comenzaron
en los afios 50, pero hasta 1960 no se crea la primera ikasto-
la, en GuipGzcoa. En el curso 1875-76 el nimero de ikasto-
las asciende a 172, distribuidas del siguiente modo: Alava,
8; Guipuzcoa, 78; Navarra, 23; Vizcaya, 45; Norte (Francia),
18, con un nimero total de 35.000 alumnas, que en el curso
77-78 alcanza los 45.000. La ensefianza del vasco y en vas-
co hace de las ikastolas los centros més importantes en el
proceso de recuperacion de la lengua. En otros centros pri-
vados |a ensefianza del euskera —no en euskera— se da en
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un 40 por 100. En los centros oficiales, que abarcan un 53,4
por 100 de la poblacibn escolarizada, la ensefianza del eus-
kera, en régimen voluntario y fuera del horario escolar, tiene
un incidencia menor (4).

En lo que respecta a los limites geogréficos, la Gnica pro-
vincia que forma parte enteramente del dominio vasco es
Guipuzcoa. En Navarra, el valle del Roncal ha perdido ya el
uso de la lengua, y lo mismo esta ocurriendo en Salazar y al-
gunos otros valles, donde hoy sélo quedan reliquias de ia
lengua vasca. Otro tanto podemos decir de Alava, que
guarda el euskera en el valle de Aramayona y algunos
pueblos de la zona de Villarreal, ya con muy poca vitalidad y
al NO en el valle de Llodio. En Vizcaya la frontera esta mar-
cada por la ria de Bilbao. En cuanto a los dialectos de ultra-
puertos, la zona de dominio vasco ocupa practicamente to-
do Labourd, Baja Navarra y Soule, entrando un poco en el
Bearn. Pero ni Biarritz ni Bayona han sido vascas, aunque
en ellas hayan vivido o viven hoy vascohablantes (véase
mapa).

No siempre, naturalmente, la frontera ha permanecido en
la misma linea. Si en el norte el retroceso geografico del
vascuence ha sido practicamente nulo en el Ultimo siglo, en
el sur no ha sido igual. Los datos historicos y arqueologicos
han dado pie a J. Caro Baroja para suponer que a la llegada
de los romanos los limites de los vascones estarian cercanos
a laribera del Ebro. Y an el momento de maximo avance, en
época de las guerras sertorianas, llegarian hasta Calahorra
(S).

Los primeros datos precisos que poseemos de una fron-
tera linglistica en Navarra proceden de una lista del Obispa-
do de Pamplona de 1857. Aunque no sabemos los criterios
en que se basaron para distinguir los pueblos vascéfonos de
los que no lo eran, agradecemos tener un dato preciso, ya
que los que hoy podemos reunir son escasos e incompletos.
Algunos procesos habidos en los siglos XVII y XVHL, con
motivo de adjudicacion de vicarias o delimitacion de zonas
para receptores de tribunales eclesiasticos o civiles, han da-
do pie para hacer algunos juicios de la valoracion social de
las lenguas, pero no permiten el trazado de fronteras (6). La
siguiente frontera que conocemos es de 1869 y se trata del
mapa de los dialectos vascos publicado por el principe Luis
Luciano Bonaparte {7). Marca los limites de dos zonas de
distinta intensidad (véase mapa). Como se ve, el retroceso
geografico en Navarra de 1587 a 1869 es enorme. Algo se-
mejante ocurrio en Alava. Hay datos de que en el siglo XVI
no se hablaba vasco en la capital, Vitoria, pero si en todas
las aldeas. Aun en 1787 se hablaba vascuence en la mayor
parte de las vicarias de Vitoria, Zuya, Gamboa, Salvatierra,
y hacia el Oeste, Ayala y Tudela de Alava.

El vascuence no podia considerarse como poseedor del
mismo rango social que el castellano. De hecho, el euskera,
que posee mas literatura culta de lo que algunos quieren ad-
mitir, no ha sido nunca una lengua escrita por el pueblo.
Son pocos los casos de cartas o documentos que se han
encontrado escritos en vasco. Ha sido una lengua hablada
por el puseblo y cultivada por escritores cultos. El vascuence
no ha podido competir con el castellano ni con el francés y,
como ha recordado recientemente M. Siguan, en contraste
con el movimiento habido en Catalufia, «a fines del siglo
XIX, la clase media vasca no asume el euskera y, aunque
hubo grupos nacionalistas fuertes, no se di6 un proceso
fuerte de expansién lingiistica» (8). Es en nuestros dias

(4) Euskaltzaindia, Conflicto lingdistico en Euskadi, Bilbao, 1979.

(5} J. Caro Baroja, Los pueblos del Norte de Espaiia, San Sebastian,
Txertoa, 19732

(6) Vid. Geografia histérica de la lengua vasca, San Sebastién,
.Aufiamendi 1960. Vid. también Memoria de Licenciatura de dofia Clotilde
Gonzalez del Campo y Doncel, Universidad de Navarra, Facultad de Filosofia
y Letras, 1981.

(B) M. Siguén, Problemas del bilingdismo, conferencia pronunciada en la
Fundacién Juan March y recogida en su Boletin Informativo, namero 112.
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cuando nos encontramos en un momento que puede ser
decisivo para la historia de la lengua vasca. Decisivo si no se
sigue adelante, porque en ese caso la batalla esta perdida.
Pero el esfuerzo de unos pocos afios es insuficiente, porque
se trata de que vuelva a prender, cuando ya el castellano o
el francés han sido asimilados. La literatura o la prensa en
vasco tienen aln un largo camino que recorrer para llegar al
nivel de las grandes lenguas de cultura. Y los escritores
tienen que hacerse, superandose a si mismos y superando
también la pobreza Iéxica del vasco actual respecto al nivel
cultural, cientifico y técnico alcanzados. Hay que ir hacien-
do una lengua que, sin perder la personalidad propia, se
adecle a las necesidades expresivas actuales. Esta dificul-
tad, que es mayor de lo que a primera vista cabe suponer,
ha suscitado por parte de algunos sectores de vascohablan-
tes calificativos de caracter despectivo al batua o lengua li-
teraria unificada. En realidad el batua viene a ser simple-
mente una serie de reglas ortogréaficas y morfoldgicas que la
Academia ha dictado en orden a normalizar la lengua escri-
ta. Nada tiene que ver con la aparicion de diccionarios o de
léxicos especializados tachados de erderistas — castellanis-
tas— ni con el hecho de que quien escribe a diario en la
prensa tenga un euskera pobre, sin estilo y con calcos cons-
tantes del castellano. Siel que utiliza el batua escribe mal en
vasco, no por ello puede decirse que el batua sea un mal
vasco, sino que esa persona no domina el vasco, ni el batua
ni ninguno de los dialectos.

Por otra parte, el batua no es una veleidad de los actuales
académicos: la unificacion del lenguaje literario es una ne-
cesidad sentida por los escritores y también por los gramati-
cos a lo largo de la historia de la lengua. Desde los comien-
zos de la literatura escrita, a mediados det siglo XVI —el pri-
mer libro en vasco data de 1545— se ha notado en los escri-
tores un intento de armonizar vocablos de distintos dialec-
tos, sin limitarse a la variedad lingtistica local. Y uno de los
primeros trabajos que se propuso la Academia de la Lengua
Vasca desde el momento de su fundacién en 1918 fue la
normalizacién de la lengua escrita. Los trabajos que para
ello llevé a cabo fueron interrumpidos por la guerra civil es-
pafola, y al reemprender su actividad con cierta normali-
dad, y con algunas posibilidades econdémicas, la Academia
ha vuelto a la misma tarea. La diferencia entre los pasos da-
dos a partir de 1918 y los que se han seguido a raiz del
Congreso de Aranzazu de 1968 es que la primera vez se to-
mé como base para la unificacion el dialecto guipuzcoano,
y esta vez se han tenido mas en cuenta algunos rasgos lin-
glisticos de los dialectos orientales, entre ellos la introduc-
cion de la h en la ortografia, que representa la aspiracion,
que se mantiene viva en los dialectos vascofranceses y que
ha venido a constituirse en un pequefio escandalo.

La Academia, por otra parte, no ha desvalorizado los
dialectos como sistemas de lengua hablada, ni ha condena-
do a los autores que los utilizan como lengua escrita. Todo
lo contrario: valora y aprecia estas manifestaciones escri-
tas. No se trata de matar los dialectos, sino de ir creando un
lenguaje literario con la unificacién necesaria que pueda
permitir una buena escolarizacién y, en definitiva, garantice
la vida de la lengua. Son los dialectos, en si mismos, siste-
mas linguisticos sujetos a una doble opcion en la dindmica
linglistica: la diversificacion hasta llegar a constituirse en
lenguas diferentes, o la normalizaciéon y unificaciéon en un
solo lenguaje literario, aunque entre el comienzo y el térmi-
no de cualquiera de estos dos movimientos puedan mediar
siglos.

Queda, por ultimo, por tocar una cuestién que no afecta
al vascuence, sino a la situacion del castellano en el Pais
Vasco. Hemos dicho ya que la castellanizacién puede consi-
derarse total; pero puede ser distinta en grado. Desde los
ambientes en que lo normal es hablar castellano, hasta
aquellos en los que se utiliza mas el vasco, hay una gama
muy variada de matices y circunstancias. Se ha llamado



también la atencidn respecto a la tendencia mayor de la mu-
jer —siempre més atenta que el hombre a lo que pueda re-
sultar socisimente de més tono— a usar el castellano (9).
Pero en unos y otros ambientes se nota la huella, en distinto
grado, principalmente en la pronunciacion y en la sintaxis,
y, naturaimente, también en el Mxico. Es lo que constituye
el eacento vascor». Entre los rasgos de pronunciacibn que
merezcan destacar nada hay que afecte al sistema vocélico,
en cuya constitucion el vasco debid de ejercer influencia
importante, salvo cierto rechazo a la pronunciacion de dip-
tongos crecientes que lleva a pronunciar, dentro de los ni-
veles inferiores de cultura, por ejemplo, di-ez por diez. En lo

9 Lo he podido comprobar personalimente, vid C. M. Echaide Cas
rellanc y vasco en of habla de Orio, Pamplona, |, Principe de Viana, 1968 La
misma experiencia, en Navarra, s ha referido con mis detalles | M
Sénchez Carridn, E estedo de/ vascuence en la provincia de Navarra (1970)
Factores de regresidn. Relecidon de bidingummo, Pampiona. Instituckon
Principe de Viana, 1972

que respecta al consonantismo, los rasgos més llamativos
son el seseo, que presenta distintas realizaciones del fone-
ma interdental y la palatalizacidon de algunas consonantes,
que en casos puede tener matices diminutivos o apreciati-
vos. Entre los rasgos morfosinticticos se pueden destacar
la dificultad para la distincion de género en los sustantivos,
el abuso del infinitivo, empleo del pronombre personal de
segunda persona &tono con valor alocutivo, empleo de dos
negaciones antes del verbo y aigunas alteraciones en el or-
den de palabras debidas al orden dominante en vascoyala
importancia del focus a la que ya hemos aludido més arriba:

Mi esperanza al concluir estas lineas es que sirvan no so-
lamente para la comprension de un «fenémeno linglisticon
o de un fenébmeno «sociolingilistico» abstraido de la reali-
dad vital, sino también para comprender las actitudes o ar-
gumentos y también los sentimientos de quienes estan in-
mersos en esta situacion dificimente comprensible desde la
Optica de un dmbito monolingle.
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0. INTRODUCCION

0.1. En ol siglo XIX /a fjacibn del concepto de dislecto
reswuitaba de capitel importancia psra la ciencia: hasta en-
tonces, por lo genersl, los graméticos se habia desentendi-
do casi totalmente de ese campo tan relevante dentro de
una lengue. Fue entonces cuando se planteé des un modo
un tanto febril ie precision de su concepto y sus fimites.

Le discusién se fue prolongando interminablemente.
Tanto los defensores de la afirmacién de la operatividad de
las Joyes fonéticas (Ascoli), como de la negacién (Panis, Me-

yer, Schuchardt) estaben creando una cierta atmisfers de
del qus resultaba dificl saiir,

por ol problema de los Amites, tal vez ni
unos ni otros se disran cuents de que se tratsba de sligo
miés profundo y de que ef concepto de dislecto es, en gran
paris, ajenc e independiente del problema de fos imites. Y
63 gue los hechos linglisticos, en cualquisr faceta y pers-
pectiva, se avienon mal con los limites rigidos que, de ma-
nera arbitraria, astablecemos con fines de estudio. En reali-
dad, una lengua en ninguna de sus parcelas ofrece compar-
timentos estancos, pero no por eso dejan de existir los

dialectos o les distintas categorias lingaisticas (1).

Abandonada /s polémica con e/ transcurso del mmpo 1%
admitide la existencia de los dialectos, gran numero de in-
vestigadores se han dedicado a su estudio. La geografia lin-
gdistica ha conseguido reunir una inmensa cantidad de me-
teriales que han contribuitlo &l mejor conocimiento de la re-
alidad cialectrsl. Dentro de esta tendencia, M. Alvar ha
qpomdo valiosos criterios cientificos para delimitar, en lo

posible, lengua y dialecto (2). Este prestigioso investigador
define la lengum como «un sistema lingiistico caracteriza-
do por su fuerte diferenciscién, por poseer un alto grado de
nivelacién, por ser vehiculo de una importante tradicion lite-
raria y, en ocasiones, por haberse impuesto a sistemas lin-
guisticos del mismo origenw; el dislecto seria, segin el mis-
mo autor, aun sistema de signos desgajado de una lengua
comin, viva o desaparecids; normalmente, con una
concreta limitacion geogréfica, pero sin una fuerte diferen-
ciacion frente a otros de origen comiann (3).

£l andsiuz cumple con una serie de requisitos pertinen-
tes: es un sisterna de signos ndesgajado de la lengua co-
muany —con sélo considerar sus estructuras fonético-
foneméticas y morfosintécticas se advierte cémo e aparta
del castellano més de lo que estuvieran nunca ef leonés o el
aragonés—, pero no esté afuertemente diferenciado de
otros de origen comanw. Cualquiera de sus rasgos més sig-
nificativos puede documentarse en otres hablas: Murcia,
Extremadura, Canarias o América (igualacion de -/ y -r
implosivas, pérdida de -3 final, ensordecimiento de las con-
sonentes sonoras por influfo de ls aspirada anterior, o 6/

{1} Ct. J. Femnéndez-Sevila, «Objetividad y subjetividads, RDTradPop,
XXX, 1987, pég. 173.

(2) M. Alvar, cLengua v dislecto. Delimitaciones histdricas y estructura-
les», Albor, nim. 299 (1970), pbgs. 146-168.

(3) M. Alvar, ib., pag. 162.
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Sistema lingiiistico castellano y
norma andaluz

Por Luis Alberto HERNANDO CUADRADO (*)

yaismo y el seseo). Por otro lado, algan resgo capital de su
estructura fonolégica no ocupa todo el dominio def andsiuz
Y, sin embargo, rebasa la fronteras habituales del dialecto
{/a oposicién singular/plural, basada en ef timbre cerrado o
abierto de las vocales, que penetra en Murcis). El andaluz
se encuentra desgajado de la lengua comun porque todas
las amarras que formaban /a unidad han ido saltando violen-
tamente rotas (coss que no ha sucedido en canario, mur-
ciano o sxtremefio); no es lengua porque le faita el grado
més feve de iguslacién, uniformacién o nivelacién. Por otro
lado, todo el émbito de la vida social del cestellano impide
que se Heve a cabo /a orgénica agrupacion del sistema.

0.2. Sobre una superticie de 97.329 kilémetros cuadra-
dos habitan unos 6.000.000 de hablantes, que constituyan
/8 comunidad lingiiistica del andeluz. Histéricamente hay
una ciudad en el valle del Guadslquivir que sobresale sobre
todas las demds, Sevilla, utilizada como capital durente
gran parte del reino de Pedro el Cruel; por su riqueza y belle-
za, asi como por su proximidad al reino de Granada, su pre-
eminencia se manturvo durante la dinastia de los Trastama-
ra. Desde olff orgenizé Juan | la guerra contra Portugal, a
partir de 1383, y desde el Guadalquivir tanto Juan Il como
los Reyes Catdlicos dirigieron sus campafias contra Granes-
da,

Sevilla y Cérdoba recobran una capital importancia en el
momento de Ia sublevacién ds los moriscos, entre 1568-
1570, y precisamente a Sevilla regresé la victoriosa es-
cuadra de Lapanto.

Sevilla fue el centro de la administracion y e/ comercio
colonial, asi como la capital de hecho del imperio de ultra-
mar. Contd con una actividad literara y fue escenario de las
principales obras de la escuels pictérica espafiola anterior a
Veldzquez. Su decisivo papel de centro de influencia para &/
arte, la musica y la literatura continua el algin modo vigen-
te, a /a vez que adquirié otros motivos de popularidad, co-
mo su condicién de capital de la fiesta de los toros y sede de
reuniones del cante.

La sumisién del reino granadino no fue ni tan segura ni
tan firme como la de otras regiones. Diez afios escasos des-
pubs de la reconquista, los moriscos sa sublevan, obligando
a los eféreitos de Felipe Il 8 emprender una sangrienta cam-
pafia. Tras ells, repartos de tierra trajeron hacia el mediodia
a nuevas gentes del Norte, y, por utlimo, tras le expulsion
definitiva de los moriscos, en 1610, se obtuvo una imagen
social que forzosamente habla de influir an la estructura lin-
gaistice.

0.3. El estado lingdistico actual tiene, por consiguiente,
un complejo origen. Es un castelleno importedo, en el que
se puaden percibir los diversos elementos regionales: cinco
pueblos de Huelva se llaman Ledn y uno de Cérdabe Za-
moranos; a orients, es muy importante la influencia catala-
noaragonesa, segun demuestran los estudios de G. Salva-
dor. En el siglo XVIll, un hecho decisivo es el de la funda-

(*) Doctor en Liglistica Hispénica, Catedrético de Lengua en e |.T.B.
«Maestro Juan de Avila», de Ciudad Real.



cibn de poblaciones — en Jaén, Cérdobe, Seville y Cédiz—
y ol establecimiento de suiros y alemanes on ellas. Todos
estos rasgos hacen que ol dislecto esté dotado de una
policroma riquezs. Por otro lado, ls complejidad fonética de
fa regién, basada en le norma disidente de Sevilta, no es
comparable a ninguna otra de Espafia.

La aparicién de una norma innovadora frente a /s cortesa-
na (Toledo y, después, Madrid), y su oportuna difusién, ha
creado un foco de irradiacibn lingdiistica: fue, por un lado, la
reconquista granadina,; por otro, la ocupacion de las /slss
Canarias y, por ultimo, el descubrimiento de América.

£l prestigio de Sevilla fue muiltiple: cultural (prensa, escri-
tores), econémico (reguiador del comercio atléntico) y so-
ciel (el habla de sus gentes se convirtib en norma). Esta plu-
ralidad de tendencias convergentes hizo que el dialecto in-
novador no quedara relegado a su localismo, sino que
medrara sobre las nuevas tierras como un tronco indepen-
diente. Entre /os escritores del Siglo de Oro, la impresion
que los no andsluces tenian del habla sevillana permite co-
nocer una serie de valoraciones que lindaban siempre con la
estética: suavidad, dulzura y donosidad. Pero la difusién de
una variante lingiflstica es un problema de psicologia y no
de estética.

En las péginas que siguen nos vamos a centrar Unica y
exclusivamente en algunos aspectos relevantes del conso-
nantismo, ya que la totalidad de las caracteristicas del
dislecto nos llevaria a escribir un extenso libro y no un
articulo.

1 SR OF

IR AL LAY Y
P nd w An PREBAL ST ALES

La /-f/ inicial latina, que en un principo se mantuvo como
tal, pasa a pronunciarse como una aspiraciébn faringea o
laringea [h], y posteriormente se pierde (atestiguado en el
siglo 1X). Desde el X/, en la region septentrional de Burgos,
en la Riojs y en el alto Aragon — zonas inmediatas al pais
vasco— se encuentran abundantes ejemplos (hayuela,
Rehayo, Ormaza...). La propagacién de [h] hacia el sur
fue lenta: en el XIV penetra en la lengua literaria, y puede
asegurarse que Castilla la Vieja habia perdido la aspiracion
en el XV; sin embargo, la lengua literaria seguia teniendo
presente el valor de h- como aspiracién [h], reflejado en el
coémputo métrico de los poetas. En el Edad de Oro, la pérdi-
da de /a aspirada procedente de f- latina se habla ido gene-
ralizando: la generacién madrileria de 1560 ya no la pronun-
ciaba. Por otro lado, durante el primer tercio del XVIl se
habla generalizado s pronunciacion moderna de la j [x] pro-
cedente de las prepalatales fricativas, sorda /s/ y sonora
/Z/. Pero amplias zonas de dominio hispdnico — Sevilla,
entre ellas— realizaban la f- latina como h aspirada, y las
consonantes g, /] /3/ y x /§/ convergian en un sonido idén-
tico a 6/, sin legar a la ] / x/ castellana. Asl, mientras que en
Castilla se oponia cero a jota, en Andaluclae pudo ocurrir
que, confundidas la h procedente de f- y la h de las anti-
guas x /§/ yj, g /¥/, se cumplieran la pérdida de h en todos
los casos o que se generalizara la conservacién a todos.

La aspirada h, procedente de palabras con f- latina, se da
en las provincias de Huelva, Sevilla, Cédiz, Cérdoba, Méla-
ga, occidente o sur de Granada y en algun punto de Almeria
cercano de Granada,; mientras que la /x/ es jiennense, del
oriente grandino y de toda la provincia de Almeria (4). En al-
gunos lugares pueden escucharse sonidos intermedios
entre los anteriores, aspirada faringea [h] y velar fricativa
Ix].

Segun testimonio de M. Alvar, en las capitales andalu-
zas, las encuestas del ALEA han permitido comprobar la

14) ALEA, 1715-16.

tendencia a perder los restos de s agpirada guse en ceatalin-
no procediera de f- latina mientras ol campo conservale b-.

Por lo que respects a ks [h] [casteliano [x)), en las zonas
de aspiracibn, todos los hablantes fa poseen reakiréndols
mediante diversos aléfonos: sordo (en posicién iniciall, so-
noro fintervocélico o ante consonante sonora} (5).

sl R

La reduccion de las cuatro sibilantes del espafiol me-
dieval, -8- /z/, -ss- /s/ y z /2/, ¢ /$/, ha originado una se-
rte de fenémenos que en andaluz desembocan en un fone-
ma /s/, realizado como [s] (seseo) o como [8] (ceceo). La
pérdida de I8 oclusién de z /2/y de ¢ /8/ hizo que surgiera
un sonido predorsal [$], distinto del apical castelano, tem-
bién (s]. M. Alvarindica que el anélisis espectrogrifico de la
s predorsal muestra que, fonéticamente, hay una doble ale-
vacién de los dientes: si domina la constriccion alveolar, se
produce una articulacion predorsal /s/; si domina la costric-
cion més adelantada, se obtiene una postdental /8/ (6).

Los pasos que se siguieron fueron los siguientss: 1)
/8/>/8/ y /2/ >/3/; 2) antes de que el ensordecimiento se
propagase desde el casteflano, a fines del siglo XV, Ia pre-
dorsal /s/ se confundib con la apical /s/ y, del mismo mo-
do, /z/, con /z/, dando como resuftado /s/ y /3/, respecti-
vamente. Sélo cuando el ensordecimiento alcanza al Sur,
aparece como solucién anice /s/:

$ 2 /s/ /z/
/s/ 12/ /s/ /z/
/s/

/z/

Esta pronunciacion predorsal /s/ se realiza con el &pice
de la lengua apoyado contra los incisivos inferiores y dos
estrechamientos del predorso lingual: uno contra los alvé-
olos y otra contra los incisivos superiores. Si predomina la
constriccion alveolar, el sonido resultante es sestridente, es
decir, de timbre semejante a [s], mientras que si preadomina
la constriccion dentral, el sonido resultante es mate, o $6a,
de timbre semejante a [6]. De ahl que hay zonas de caceo y
zonas de seseo (7).

Todos estos cambios del sistema fonoldgico aparecen
documentados por abundates trueques gréficos: -8 por -z
(1419), ¢ por s {Cancionero de Baena, 1445) (8). El proceso
tuvo que iniciarse muy pronto (finales del XIV y principios
del XV) entre las clases populares de Sevilla, y fue avanzan-
do a lo largo del XV, ganando terreno en los sectorss més
cultivados. R. Lapesa supone una serie de variantes de re-
alizacién distintas, a raiz de hacerse fricativos los antiguos

(5) M. Alvar, Disfectologia Hispénica, Madrid, UNED, 1977, U.D. 4,
g. 1.

(6) M. Alvar, Dislactologle, op. cit., U.D. 4, phg.

(7) M. Quilis, Historia de /s Lengua Emﬂola (1), Madﬂd UNED, U.D. 3,
pég. 43.

® R Lapesa, «Sobre ol cecec y seseo andalucess, Eatructursiismo o
Historis. Miscelénea Homenasje a A. Martinet, L8 Lagune, 1967, T.l.
pag. 72; Diego Catalén, «El geceo-zezeo 8l comenzar la expansién stlantice
de Castilia», BdF, XVI, 1956-67, pégs. 308-334. R. Menéndez Pidel, «Sevilla
frente a Madrid. Algunas precisiones sohre el espafiol de Américas, Estruc-
turalismo e Mistoris, op. cit., T. lIl, 1962, pAgs. 99-165.
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intenfenteles, corono-dento-interdentales o predorso-
dento-interdantales, sordas y sonoras, segGn &l tipo de sfri-
cedes al que correspondiesen. Siempre estas variantes de
realizacién serlan sentidss como realizaciones de /8/ y /8/,
distinguiéndolas de les reslizaciones de les fricativas del tipo
apical 3]y [21(</s/, /z/).

Los tipos de s andsiuza que se registran an jes actualidad
0N muy variados; resumiendo los datos del mapa 1. 708 del
ALEA, M. Alvar establece: 1) una s apical en las zonas nor-
tefiss de Huelva, Cérdoba, Jaén, nordaste de Granada y
norte de Almeria; 2) 8 coronsl plana en el centro de Huslve,
norte y oriente de Sevilla, centro y sur de Cérdoba, y centro
de Almeris; y 3) & predorsal convexa en el sur de Huelva y
Sevilla, en las provincias de Cédiz y Mélaga y puntos meri-
dionales de Almeria.

Lss zonas ceceantes ocupan 8l sur de Huelve, casi toda la
provincia de Sevills (centro y mediodia), toda la de Cédiz,
todo of centro-mediodia de Mélaga y /a parte occidental del
centro-sur granadino, o sea, toda Andalucla maritima hasta
Berja, aproximadamente (9).

El seseo se ds en puntos aislados de Huelva, norte-
oriente de Savilfa, toda la provincia de Cérdops situada en
ol sur del Guadalquivir, nordeste de Mélaga y algun lugar de
Jéen y Granade.

La distincién s/8 ocupa ef norte y centro de Huelvs, /a
parte de Cordobe situads al norte del Guadalquivir, virtual-
mente todo Jaén, /a mitad oriental de Granada y toda Al-
mevia (salvo los lugares sefialados para el ceceo) (10).

3. REALIZACIONES
DE /-s/IMPLOSIVA

En tal posicién, es Ia 8 un fonema de extraordinario rendi-
miento funcional, alterando su pérdida de manera funda-
mental la estructura de/ nombre y del verbo (11). En toda el
drea andsluza se aspira, pudiendo ser esta aspiracién sorda
o sonors, y alcanza por igual a toda 8 en idénticas condi-
ciones, convertida en s en los lugarss seseantes. M. Alvar
ha observado, con todas las cautelas posibles, que en Se-
villa y Mélaga hacia el siglo I, y en Sevilla en el Vi, se ha
documentado una pérdida de -s, de cardcter vulgar (12).
R. Lapesa hs demostrado que hacia 1575 aparece en un
cartapacio manuscrito de un musico toledano el ejemplo
mudétrale (por ‘muéstrale’) (13). Todo ello hace suponer
que se trats de un tratamiento antiguo (que tiene su origen
on /e zona sur de la Peninsula) y parece oportuno situar el
fenémeno dentro de la lingilstica romance, como han
hecho Aivary D. Alonso (14).

En posicién final absoluts, junto a la aspiracion de las
hablas meridionales de Espafia, se advierte la pérdida total
del fonema. Ambos fenémenos pueden incluso convivir en
una misma localidad, con diferencias basadas en genera-
ciones o en el sexo de los hablantes, como advirti6 Alvar
(15). La pérdida de -s final origina la fonologizacién de las
variantes vocllicas en Andalucls oriental, mientras que la
desaparicién de la aspiracion en Andalucia occidental ha
desarroliado 6l uso prodigado de los pronombres personales
(16).

(8) ALEA, VI, 1706.

{10} ALEA, VI, 1706.

it J. a‘Alchl7 y J. M. Blecua, Gramiitica espsfiols, Barcelona, Ariel,
1975, plg. )

{12) M. Alvar, «Las hablas meridionsies de Espafia y su interés para la

daw, RFE, XXXIX, 1966, pég. 293.

{13) R. Lapesa, PFLE, T. |l, pag. 180,

(14) M. Aivar, RFE, XXXIX, 1965, pégs. 284-313; D. Alonso, «La frag-
mentacidn fonética peninsulars, ELH, T. |, suplemento, Madrid, CSIC, 1982,
phge. 48-53.

{18) M. Alvar, RFE, XXXIX, 1956, pgs. 282-289.

{16) J. Mondéjar, £ verbo andaiuz. Formas y estructuras, Madrid, RFE,
anejo X1, 1970, pigs. 38 y sigulentes.
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Segan datos recogidos en ol ALEA, VI, 1718, sbio hay un
punto en que se conseive de una manera sistemética en
hombres y mujeres la -8 final sbsoluta: Aldeaquemada (a8l
norte de Jaén); las mujeres /a conservan sisteméticamente
on Villacarrilo (Jaén) y en Puebla de Don Fadrigue (17),
mientras que no as frecuente en el habla masculina. Con-
servan asistemdticamente los hablantes de Sabiote (Jaén)y
los de algunas localidades al este de Almeria.

Siguiendo a M. Alvar (18), el comportamiento de -8, en
posicibn final seguida de palabras que comiencen por con-
sonante, y ol de -8, en posicién interior, presentan las si-
guientes particularidades:

a) En posicién final de palabra. )
-s+p,t-,k-: pusde presentar tres tratamientos, que
van, desde la simple aspiracién (loh pieh), hasta la
pérdida (lo pleh), pasando por la reduplicacién de la
consonante {loPpleh).

-8 +d-: loh dienteh, buenod dls, uno Bech.
-8+ b-: lah burjah, lav vifiah, mucho fohqueh.
-8+ g-: lah gatah, log guevo, /a jrané.

-8 +m-: loh mueble, lam mohca(19).

b) En posiclién Interlor de palabra.

Pueden ocurrir tres casos fundamentales: 1) asimila-
cion de Is aspirada a la consonante siguiente (appa,
otte, kakko); 2) aspiracién de -s, con 9 sin accién
sobre Ia vocal anterior (ahno, muPlo, uMté); y 3) al-
teraciones consonénticas de tipo secundario (defén,
d/farlar) (20).

El mantenimiento de -8 y -8 en posicion interior de pa-
labra es muy raro en Andalucia (21). Se da en Sevilla, pero
solo en los hablantes cultos; el Aldeaquemada, donde se
conserva también -s final absoluta, pero muy esporddica-
mente y sblo aparece p y t; en Félix (Almeria) y Santiago
de /a Espada sucede otro tanto, mientras en Villacarrillo (Ja-
én) s fenémeno tipicamente femenino.

"4 YEISMO

Los fonemas /[l/ y /y/ han perdido, por un proceso de
deslateralizacién, su propiedad distintiva, llegando a
confluir los dos en la fricativa central /y/, cuyas realiza-
ciones se extienden como en abanico desde [y] o [j] hasta
[v1, pasando por [2], (2], e incluso [§] o [$] (22). El sonido (2]
o; dorso-palatal fricativo sonoro, provisto de rehilamiento;
[2] s dorso-palatal africado sonoro, también rehilado, (2] es
variante ensordecida de [2] y [§] es dorso-palatal sordo (23).

El yeismo se encuentra atestiguado desde el siglo XVI co-
mo peculiaridad de los esclavos negros, segun R. Lapesa
(24). Un manuscrito aljamiado del XVII, la Historia abre-
viada de /a doncella Arcayona, ofrece completa confu-
sién de /I/ y /y/; su autor o copista parece ser un morisco
andaluz refugiado en Tunez, que advierte la existencia del
fenémeno en la Peninsula antes de la expulsién (1609). A fi-
nales de ese siglo, Juan del Valle Caviedes, nacido en Por-
cuna (Jaén), da en el Peri las primeras graflas seguras del
yeismo americano. En el XVIII era considerado como rasgo
caracteristico andaluz; A. Alonso encuentra un testimonio
del fabulista T. de Iriarte (1750-1791), en un Romance en
que se describe un ridiculo balle casero:

{17} M. Alvar, «Diferancias en el habla de Puebla de Don Fabrique»,
RFE, XL, 1966, pags. 1-32.

(18) M. Alvar, RFE, XXXIX, 1966, psgs. 290 y sigulentes.

(19) € trstamiento compieto de estss combinsciones segmentales en
Andalucia se encuentra ol ALEA, VI, 1725-32.

(20) M. Alvar, RFE, XXXIX, psgs. 300 y siguientes.

(21) Vid. ALEA, Wi, 1717.

(22) ALPI, mapas 20y 21; ALEA, VI, 1704; A. Zamora Vicente, Dialecto-
logls Espafiols, Madrid, Gredos, 1970 (2.* ed.), pég. 334.

(23) J. Alcinay J. M. Blecua, op. cit., pdgs. 374-75,

(24) R. Lapess, Historia de /s lengua sspafiola, Madrid, Escélicer, 1988,
(7.% ed.), phg. 320.



wDe Andaluces y Andaluzss

vi una grei tan numerosa

que dudé s/ estaba en Cédiz,

en medio de /a Recoba.

Ol zalameras voces

de veinte damas ceceosas,

las unas ya muy gayinaz,

y /as otras ain muy poyaz» (25}

El primer informe en que se reconoce seriamente la con-
fusion en Andalucla se debe al ortélogo Mariano José Sici-
lia, canbénigo de Baza y catedritico de Granada,; para é/, la
distincién /|/ - /y/ era préctica arcaizante y tipica de cas-
tellanos viejos (26). Durante e/ siglo XIX y lo que va del XX
se ha extendido por Espafia con gran poder, no solo desde
e/ foco andsluz sino desde focos dispersos.

Hoy, en contra de la creencia general de una Andalucia
yéista totalmente, la distincién /J/ - /y/ se da en numero-
sos pueblos de la provincia de Huelva, en puntos aislados
de /a de Sevilla, en algunos lugares de la serrania de Ronda
(Mélaga y Cédiz), en algun raro lugar de la Alpujarra 'y en el
extramo nororiental de Jaén, Granada y Almeria. E resto
del dominio es yeista, con diversos grados de rehilamiento
(27), documenténdose el més intenso y sin labializacion en
Huelva, en el valle del Guadalquivir sevillano y en el norte de
Cérdoba y Jaén; eisladamente, se encuentra por casi todo
6/ dominio (28). Segun M. Alvar, el rehilamiento (cuando
no es general) se da sobre todo entre gentes de escasa ins-
truccién y esté estrechamente relacionado con la desafrica-
cion de la ch, que se registra en 8/ mediodia de Huselva, casi
todas /as provincias de Sevilla y Cédiz, occidente y sur de
Mélaga, puntos de Cérdoba —casi exclusivamente al sur
del Guadalquivir—, algunos lugares de Jaén, en el valle del
gran rlo, bastantes pueblos del occidente y sur de Granada,
y lugares aislados en el mediodia de Almeria (29).

De esta manera, el andsluz més avanzado modifica
completamente /a estructura del consonantismo castellano
simplificando el heterogéneo trio de fonemas palatales -/3/,
/yl, /l/- reduciéndolos a la pareja, perfectamente homogé-
nea, de /3/ sorda y /3/ sonora (<y, L).

5 CONSONANTES
SONORASINTERVOCALICAS

Su pérdida se registra entre todas las clases socigles,
aunque la frecuencia de la desaparicion se halla muy vincu-
Iada al grado de cultura de los hablantes: independiente-
mente de que el fenémeno pueda afectar a todos, su densi-
dad no es /la misma en cada grupo.

&1 mapa 1.588 del ALEA muestra la pérdida de -d- como
general en Andalucia, excepto en algun lugar muy al norte
de la provincia de Jaén. A. Zamora Vicente establece que la
consonante desaparece siempre entre vocales, cualquiera
que fuere la naturaleza de éstas: a) entre vocales iguales
(grand, asé, reor); b) entre vocales de distinta naturaleza
{pelaera, asaura, florla) (30). A veces, el diptongo provo-
cado por la calda de la -d- sigue evolucionando segin las
normas corrientes en el habla popular; asi, Malnlya <
Meiniya < Medinlilla (Cabra).

Histéricamente parece que la pérdida de la -d- era habi-
tual en Andalucla en el siglo XVIll, como se puede compro-
bar por el malaguefio-granadino Gaspar Fernéndez de Avila
y el gaditano Ignacio Gonzélez del Castillo. En el habla ac-
tual el fenémeno afecta a todas las clases sociales, aunque

(25) A. Alonso, Estudios lingiisticos. Temas hispsnoamericanos,
Madrid, Gredos, 1971, p4g. 174.

(26) M. J. Sicilia, Lecciones slementales de ortografla y prosodia,
Madrid, 1833, pags. 122-23, citado por A. Alonso, op. cit., pags. 176-78.

(27) ALEA, 1704.

(28) A. Uorente, RFE, XLV, pag. 235.

(29) ALEA, 1709.

(30) A. Zamora Vicente, op. cit., pAgs.316-17.

en determinados casos les personas instruides rebajen of
Indice de frecuencia en la elocucién cuidade.

También /a -g- desaparece, aunque con menor frecuen-
cia que /a -d-. Elfo sucede, sobre todo, cuando hay otros 8o-
nidos velares en la misma palabrs, en cuyo caso
un fendmeno de disimifacién: juar, pujé, mijita. En lss res-
tantes circunstancias su persistencia es mucho mayor(37).

La -b- suele mantenerse, aunqua se registran casos 8spo-
rédicos de su pérdida: nulao, tolllo (tobilfo).

6 /.r'y/I/ IMPLOSIVAS

El debilitamiento de fas implosivas sicanza su méxima in-
tensidad en andasluz, donde se cumpien todos los resgos
que, no ignorados en las hablas hispénicas, alcanzan el sus
realizaciones més variadas (32).

La igualacion de /-r/ y /-1/, en posicién implosiva sihbi-
ca, en un solo fonema se produce en distintas ronas ande-
luzas. Ya Cuervo observaba que adecir artura (alturs), dur-
ce, gorpe, murtita, argan, er (el), tar (tal) [...] es co-
munlsimo en el habla vulgar de algunas comarcas de les
Castillas, y en Andalucia y Extremadura/...]» (33).

Para Schuchardt, el andaluz /-I/>/-r/ debe sxplicarse
como efecto de una pronunciacién relajada de la /-V/: «se
afloja el fuerte contacto en la inea media de la cavidad bu-
cal» (34). El fenémeno es sobradamente conocido gracias &
Ia literatura regional andaluza, pero resulta dificii deslindar
las éreas de igualacién y fijar las condiciones fonéticas de
ésta. El dislectélogo més preciso es Ciese: «Aparece con
bastante regularidad en Villaluenga, Zahars, El Gastor [...]
Los demés lugares de la Sierva vacilan entre r y |, sin que
[...] pueda afirmarse que pravalezce una u otra pronun-
ciacién. Esta vacilacién aparece en un mismo hablante [...]
La Campifia prefiere -I». También registra 6/ mismo autor la
calda de la final (35).

El cambio de /-1/ + consonante >/-r/ as pronunciacién
popular corriente: sarto, borsa, barcdn (36). F. Wulff cita
voces como murtitd, sartando (37). Giese registra las va-
cilaciones calsetine, carset/ine, en &l nordeste de Cédiz
(38). Alcald Venceslads, en su Vocabulario andaluz,
sefiala asolvar < azolvar “obstruir, cegar un conducto”.
M. Alvar recoge vaces como cardera {en lugares de Cédiz,
Mélaga y Huelva) y aberca (en Mélaga y Huelva) (39).

El trueque contrario, /-r/ + consonante>/-I/ aparece en
Cosntantina (Sevilla): cuelpo, /svelgonzao, picaldia (40);
en Sierra Nevada: saltén (41). El paso de /-r/ final a /-1/ ss
también conocido: pael (42).

Segun A. Alonso, ésta confusién de /-1/ y /-r/ implosi-
vas constituye un hecho vivo en la lengua antigua y clésice,
como demuestran los ejemplos aducidos por R. Lapesa
(44). Existen precedentes entre los mozérabes toledanos en
los siglos X/l y Xl (Arbarez, Arcalde), y en Andalucls,
siglos XIV al XVI {abril “abrir”, solviendo “sorbiendo”’). El
morisco granadino Francisco Niafiez Muley escribe en 1667,
dirigiéndose a Felipe I, algobispo, leartad, particural. En

{31) G. Salvador, «El habla de Cilar-Beza», RFE, XLI 1867, phg. 58.

{32) M. Alvar, Dislectologia, op. cit., U.D. 4, phg.

(33) R.J. Cuorvo Apuntsciones, !749 Obnam‘diru, phg.

(34) H. Schuchardt, Die «Cantes fiamencs», ZRPh, V, 1881, p‘q ane.

(36) Giese, Nordost-Cédiz. Ein Kultufwknmchafvfchor Bortng zur Er
forschung Andeslusiens, Halle, 1937, pag. 222,

(36) T. Navarro Tomés, Ortologla, Phg. 88.

(37) F. Wulff, «Un chapitre de phonétique avec transcription d'un texte
andalouw, Recued offert a Gaston Panis, Stokholm, 1889, phgs. 22-24.

(38) Giess, op. cht., pbg. 222.

(39) M. Alvar, «Las encuectu del Altas linglistico de Andalucia», RD-
TradPop, X|, 1966, phgs. 35-41.

(40) H. Schuchardt {oc. cit., pbg. 318.

(41) Voigt, Die Sierra Navudt: Haus, Hausrat, Hiiusches und ge-
werbliches Tagewerke, Hamburg, 1937, pag. 37.

(42) A. Alcslé Venceslada, Vocabulacio andsluz, Madrid, 1961,

{43) A. Alonso vy R. Lida, «Geografia fonética: -/ y -7 implosivas en es-
pafiols, RFH, 1945, pag. 342.

(44) R. Lapesa, Historia de /a fangus espafiols, op. cit., phg. 323.
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N documento de 1675 se lee Antonio Belmidaz (45). Ha-
cle 1607 un menuscrito publicado por A. Rodriguez Mollino
wmmmmm lobrel, delanter,
opiniéndolas a las castellanas — resles o supuestss— cel-
callas, lobrav, abental (46). Ya avanzado ol sigio XVil fa
confusibn se sefials en un texto de y en of Escu-
dero Marcos de Obregén, obra de un rondefio (47).

7 NASALIZACION

Constituye ésta sigo reaimente imporante dentro de /a fF-
sonomia fonética del andaluz: la n presenta ciertas particu-
mwmm cobrar valor fonolbgico, en posicion

£&n general, todas les aspiraciones revisten un clero
timbre nassi, sobre todo en e/ habia granadina (asi como
entre cordobeses, jenenses y malaguefios), como muy bien
observaron L. Rodriguez CasteNenos y A. Palacio (48). La
resonancia nasal alcenza a vocosonbsquanoﬁgumnmgu—
na articulacion nasal. El quimbgrafo acusa en su registro na-
gal una ininterrumpida vibracion (49).

£n posicin final absoluta todos los hablantes convierten
la /-n/ en una articulacion veler, que produce una fuerte na-
salizacién en la iltima vocal; en el caso de la o, leva al
cierre extremo de la vocal. Ademds, hsy que tener en cuen-
ta, como muy bien precisa M. Alvar, si la palabra es mo-
noslleba o polisilaba, ya que mientras en pan lo normal as la

de -n final velarizads, en sartén suele darse

con mayor frecuencia el polimorfismo da -n, vocai nasaliza-
de +n, voicsl nasalizada (50).

£n los peradigmas verbales tiene Ia nasalizacién especial
significado. En elos sparecen casos de conservacion de -n
como velar y con Is accidn ya indicada sobre la vocal: esté
on camino de desempediar un papel fonolégico, en las opo-
siciones vocal oral / vocal nasal existentes entre las terce-
ras personas del singular y del plural; otras vaces la cerrazén
méxima de la vocal en el plursl es bien expresiva (51).

8. /bl rw

La /v/ labiodental aparece muy frecuentemente, pero sin
regularidad, incluso traténdose de un mismo hablante. En
e/ habla granadina y en Andalucla oriental especialemente
se percibe desde una articulacién con rehilamiento (sobre
todo detrds de aspiracién), hasta la simple articulacién la-
biodental apenas rehilada, pasando por una consonante bi-
labio-labiodental, [bv] (52). En unas mismas voces se ad-
vierte la transformacion, en desigual reparticién con la [b]
corriente del castellano. Pero detrds del acento basta el
contacto con una vocsl posterior para que se presente co-
o bilabial: [kabv], [koba)]. Sin embargo, es frecuente [4r-
voll, [arvo] (63). La articulacion labiodental ha sido observa-
da también en algunos lugares del trevifio Sevilla-Mélaga-
Cérdoba (54).

(80) BRAEMOOUV. 1064, o 3
1V, 1954, phgs. 336 siguientes.
47) A. Zamora Vicente, Dnhctdoou pég. 316.
P l‘B:v l'.’godp"ﬁmm Castellano y A. Palacio, «El hlbhd.Cnbra», RDTrad-
op,
49) A. Zsmora Vicom'yM * J. Canellada, «Vocales andaluzas. Contri-
budhllmdbdoll fonalogla peninsulars, NRFH, IV, 1960, pags. 224-

(50) M. Aivar, Dislectoiogis, U.D 4, phg. 26
(51) A. Zsmors Vicentey M.* J. Canellads, op cit., phgs. 223-225.
(52) A. Zemors Vicente, Dislectologla, pbg. 322
{33) A. Zsmora Vicente, ib., pag. 322.
p‘(:‘;sA Uorents, «Fonética y fonologia andaluzes», RFE, XLV, 1962,

/v/ procede de los fonemas latinos /u/ consoéntica in/-
cial o intervocélica. Ambas consonantes debieron pasar por
un estadio fricativo /U7 antes de convertirse an /v/ roman-
ceo. En espafiol, por diversas causas, no siempre /b/ y /v/,
como grofias, responden a la etimologla: frente a la distin-
cién que pervive en gran parte de la Romania, el espafiol las
confundié en un unico fonema /b/. La cronologla de esta
confusién la ha establecido minuciossmente D. Alonso
(55). La confusién /b/ - /v/ se originé primeramente en &l
norte de Espafia, pero no como fenémeno puramente bur-
galés, sino extendido de mar a mar. Tal proceso w«estaria
ya bien iniciado a principios del siglo XIV en zonas nortefias
y casi generalizado en &l norte y centro entre fines del siglo
XIV y principios del XV (como prueban las rimasy (56). Des-
de principios del XV, las rimas comienzan a dar indicios, ca-
da vez més abundantes, de esta confusién. En el sur, la
existencia de /v/ labiodental frente a / b/ fue més persisten-
te, paro en el siglo XV/ se habis consumado ya la unifica-
cionde /b/y/v/ en/b/.

9 CONCLUSION

La consideracién de los fenémenos precedentes supone
e/ conocimiento de /a norma sevillana, disidente de la cas-
tellana. Los rasgos sefialados muestran con toda nitidez el
alcance de esa discrepancia y la creacién de otras dentro
del sistema independizado. Las peculiaridades del andsluz
— dispares de la norma académica— pertenecen, por un la-
do, al plano de la totslidad de los hablantes y, por otro, a
ciertos niveles socioculturales. En el primer caso,
incluirlamos ol yeismo, las aspiraciones, la pérdida de las
consonantes sonoras intervocélicas, /a suerte de /-s/ implo-
siva y las nasalizaciones (entre otros): han venido a consti-
tuir una norma general que, por lo coman, se registra asi-
mismo en los hablantes de ciudades como Huelva, Cédiz y
Mélaga. Por lo que respecta al seseo, entre todas las clases
sociales predomina la realizacién del habla de Sevilla (con s
predorsal) frente a la realizacién de Huelva, Cédiz, Mélage
y. parcialmente, Granada, cuyas clases populares son cece-
antes; frente a la de Cérdoba (con su s coronal), y frente a
Jaén y Almeria, ya que estas dos capitales distinguen. Pero
hay determinados fenomenos fonéticos cuya penetracién
depende del grado de instruccion de los hablantes. Por
ejemplo, dentro del yeismo, se encuentran zonas donde e/
rehilamiento tiene su mayor intensidad entre gente incufta,
llegando incluso a variedades africadas. La desaparicién de
la -d- intervocélica afecta a todos los niveles sociales, pero
su mayor intensidad esté condicionada por el menor grado
de cuftura, ocurrienda lo-mismo con relacion a la neutralize-
cion de /-1/ y /-r/. Las mayores discrepancias respecto a la
norma académica se han de justificar en los conocimientos
de los hablantes, de tal modo que 6/ tratamiento de las con-
sonantes oclusivas o finales afecta muchisimo més a las
gentes de escaso nivel cultural.

Hemos llevado a cabo, como se ha podido comprobar, Ia
consideracién de unos cuantos fenémenos relacionados
con ias consonantes. La complejidad de la problemética
particular es innegable. Por ello, el lector que esté interesa-
do por ciertas cuestiones de tal indole puede acudir — entre
otros— a los serios y detellados estudios de M. Alvar,
J. Ferndndez-Sevilla, A. Llorente, J. Mondéjary G. Salva-
dor.

(65} D. Alonso, «La fragmentacién fonética peninsulars, ELH, |, op. cit.,
pags. 165-209.
(56) D. Alonso, ib., pag. 190.



Artistas Espaijoles
Contemporaneos

En esta coleccion se recoge la vida y obra
de los mds relevantes artistas espaiioles de nuestro tiempo,
como un justo y reconocido homenaje
a los musicos, pintores, ceramistas, arquitectos
y escultores que ocupan un puesto de honor
en el panorama artistico de la Espafia actual.
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140. Alberto. 151. Rafael Leoz. 162. Anzo.

141.  Luis Sdez. 152. Vizquez Diaz. 163. Lombardia.

142. Rivera Bagur. 153. Enrique Gran. 164." Badosa.

143. Salvador Soria. 154, Venancio. 165. Gloria Alcahud.
144. Eduardo Toldr4. 155. Gloria Tomer. 166. Caruncho.

145.  Andrés Cillero. 156. Juan Navarro Ramon. 167. Molina Ciges.

146. Barbadillo. 157. H.Mompo. 168. San José.

147. Juan Guillermo. 158. Jardiel. 169. Ferndndez Molina.
148. Femando Séez. 159. Francisco Barén. 170. Florencio Aguilera.
149. José A. Diez. 160. Maruja Mallo. 171.  Gutiérrez Montiel.
150. Guajardo. 161. Lapayese del Rio.
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Coleccién discografica realizada con el asesoramiento del Instituto Es-
paiiol de Musicologia del C.S.I.S,, con el proposito de ofrecer al pu-

blico, a través de una documentacion sonora, auténtica y rigurosa, los
valores esenciales de la misica espafiola de pasados siglos.

Musica en la Corte de los Reyes Catolicos,
Musica para viola de gamba de Diego Ortiz.
Muisica orgdnica espaiola de los siglos XVI y XVII.
Musica en la Corte de Carlos V.
. Canciones y villancicos de Juan Vdzquez.
. Musica instrumental de los siglos XVI y XVIL
Musica para tecla de los siglos XVI y XVIL
Muisica instrumental del siglo XVIII,
9. Canto mozdrabe.
10. Misica de cdmara en la Real Capilla de Palacio (siglo XVIII).
11. El cancionero musical de la colombina.
12. Mdsica para violin del siglo XVI1ll: Seis sonatas de José Herran-
do.
13. Miisica en la Corte de Jaime [ (1209-1276).
14. Organistas espafioles del siglo XV11. Pablo Bruna.
15. Las cuatro esnaladas de Mateo Flecha, el Viejo, siglo XVIII,
16. Maestros de capilla de la Catedral de Oviedo, siglo XVIIL.
17. Cantatas barrocas espafiolas del siglo XVIIIL.
18. Maestros de capilla de la Catedral de Leon (siglo XVIIT).
19/20 Polifonia religiosa espafiola del siglo XVI: Francisco Guerrero.
21. Maestros de capilla de la Catedral de Las Palmas (siglos XVI1 y
XVIII).
21/23 Cantigas de Santa Maria de Alfonso X el Sabio.
24/27. Obra musical completa de Juan del Enzina.
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