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EDUCACION Y CULTURA

El titulo que encabeza estas lineas es, acaso, demasiado presuntuoso; poer lo menos corre el
riesgo de resultar excesivo. No obstante, se trata de reflexionar sobre hechos al alcance de cual-
quiera, sobre todo de cualquier Maestro. Pueden condensarse en esta pregunta, que mds de una
vez se habrdn hecho no pocos educadores y que se han formulado también doctos pensadores
en alguna ocasidén: ;Qué relacién existe entre cultura y educacién?

El desarrollo completo de las cuestiones implicadas en ella exigiria un grueso volumen. Nos-
otros no tenemos tiempo ni deseos de escribirlo ahora. Nos contentamos con esbozar algunos de
los aspectos mds modestos, inscritos dentro de la orbita de preocupaciones que despierta la inte-
rrogante mencionada. Preguntemos, pues, mds a ras de tierra: La escuela primaria, jimparte
cultura, o bien ha de limitarse a la ensefianza de las técnicas instrumentales de la misma, de cuya
utilizacién podrd derivarse para el nifio la ulterior consecucién de fo que ya merece el nombre
de cultura?

El problema es amplio y complejo, si hemos de abordarlo de un modo cabal. Hagamos sola-
mente algunas indicaciones fundamentales en torno a él. Ya sabemos que una concepcién que po-
driamos llamar «académica» (dicho sea con el mdximo respecto para todas las Academias, asf
como hacia sus miembros) acostumbra a imaginar la cultura como un comjunto de «altos sabe-~
res», dentro de los cuales ocupa sitial preminente los relacionados con la especulacién filoséfica.
Los estudiantes de Filosofia y Letras —una denominacién que ya resulta anticuada— suelen con-
siderarse a sf mismos entre nosotros como la crema de la éfife cultural.

Dos érdenes de hechos pugnan por derrotar este criterio, que es el tradicional. De una parte,
el auge de la Ciencia y las Técnicas, patente de un modo casi «escandaloso» en las estadisticas de
los estudiantes matriculados en las distintas Facultades universitarias, estd sometido a dura crfti-
ca, mds que en el campo de la teorfa, en la jurisdiccién inapelable de los acontecimientos y las
tendencias sociales, la idea del principado de la cultura literaria. En una época en que los saté-
lites artificiales nutren la admiracién de millones y millones de espectadores, que los contemplan

asombrados, no cabe duda que el saber cientifico disfruta de una valorizacién social sobresa-
liente.

Por otra parte, los asaltos de una Sociologia cada vez mds difundida, cualquiera que sea el
grado de su axactitud, estdn socavando en gran medida el afiejo prestigio de una divisién de las
tareas humanas que concedia a las de fndole aristocrdtico y contemplativa una primacia indiscu-
tible. La nuestra ha comenzado a ser llamada ya la «civilizacién del trabajo», y el padré Chenu,
O. P., ha escrito una admirable introduccién a la Teologia de las actividades productivas.
Ello constituye un peligro para las actitudes humanas que centraban en el encierro, mds o menos
fecundos en doradas torres de marfil la esencia mds valiosa de la ciencia pura. Diriamos que,
de vuelta de lucubraciones deliciosas, pero quizd poco fecundas, o al menos demasiado «desenca-
denadas» y «segregadoras», la mayor parte de las mentes se encaminan hoy hacia lo que, for-
zando las palabras, podriamos denominar «ciencia impurax», en el sentido de «saber arrai-
gado», de conocimiento sensible al latido de la realidad.

Todo esto supone una rectificacién del viejo concepto de cultura, que ahora es mds compren-
sivo, mds abarcador y menos «exquisito». Cultura es tanto un poema como un camino, un edi-
ficio igual que una teorfa filoséfica, una estatua o un dique, una béveda y un cantar. Pero nos fal-
ta el espacio, mientras el tema alarga sus perfiles hasta territorios lejanos y profundos. Seguire-

mos hablando de ello y esperamos que al final se ha de ver qué estrechas relaciones tiene con
las tareas de la escuela.
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EN LOS UMBRALES DEL CURSO ESCOLAR:

PREVENCIONES ELEMENTALES

En los primeros dias del curso, si es que antes
no se hizo, debe plantearse cada Maestro un pro-
blema de cuya feliz solucién penden otra mul-
titud de problemas de organizacién, de 16gica y
de eficacia: el de lo que debe y puede enseiar,
contando con el tiempo de que dispone y con las
materias que Ja Ley y el méds elemental sentido
de responsabilidad le mandan que enseiie.

Ante el amplio panorama de la extensién de
conocimientos y de las miltiples exigencias for-
mativas, permanentes unas, otras circunstancia-
les, no es dificil que pueda sentirse desconcer-
tado: json tantas las cosas que hay que ense-
iarl... Y de ese desconcierto, si no se enfrenta
con él serenamente, puede salir una actitud de-
sastrosa: coger una “enciclopedia” y jadelante
con ellal Y a donde se llegue, se ha llegado...
Aungue luego, a fin de curso, todavia podamos
estar en la Edad Media, después de haber in-
tentado meter en la cabeza de los nifios lo més
insusbtancial, érido e inexpresivo de la Historia,
por ejemplo.

Con el intento de evitar o contrarrestar estas
o semejantes reacciones, vamos a ofrecer unas
sugerencias elementales.

Diremos, ante todo, que, por un crror de pers-
pectiva, puede estimarse a veces que se desenfo-
ca y complica la misién de la Escuela llevando
a ella cuestiones que no son de su incumbencia.
No. Es, repetimos, un error.

Todo lo social refluye necesariamente en la
Escuela, como todo lo de Ia Escuela acaba por
refluir en la vida social.

Y ésta, toda ella, se ha complicado enorme-
mente: entre la simplicidad de las cuestiones a
que hace un siglo tenfan que atender un gober-
nante, un empresario, un sencillo obrero agrico-
la 0 manual, y Jas que hoy les preocupan, no es
ni siquiera posible establecer comparacién.

Pues, ¢cémo queremos, entonces, que la Es-
cuela siga anclada en el mismo puerto en que
cabeceaba hace cincuenta afios? Esto, probable-
mente, es lo que pensaba y pretendia un Maes-
tro que, donoso y escéptico, preguntaba a su

‘Inspector: Y... ¢cuéndo ensefio a leer y escribir?

S$i, hay que ensefiar, con preferencia tempo-
ral, a leer y escribir; pero lo teleolbgico, lo fi-
nal, esté mucho més arriba. Y leer y escribir
es un camino, magnffico desde luego, para lle-
gar a ello. Pero, jpor Dios!, no nos sentemos
en el camino, que es mucho lo que queda por
recorrer, .
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Por AGUSTIN SERRANO DE HARO

Lo que se impone, ante estas multitudes de
facetas, necesidades y exigencias, culturales y
educativas, formativas e instrumentales, es la se-
leccién.

Esta, la seleccién, es el punto neurélgico.
Quien consiga dominarlo, tiene en sus manos
todos los hilos, no hechos madeja revuelta y en-
marafiada, sino urdimbre maravillosa, artistica y
atil.

Que la Escuela no tiene tiempo de ensefiar a
fondo todo lo que un muchacho debe saber cuan-
do lc sueltan las amarras para que navegue por
su cuenta: de acuerdo. Que, no obstante, la Es-
cuela no puede desentenderse de ninguna de las
cuestiones que mdés directamente afectan a su
vida, a su trabajo y a su porvenir: mis de acuer-
do todavia.

¢Coémo armonizar, entonces, lo uno y lo otro?

Todos, seguramente, hemos leido y hemos di-
cho algo de “primeros principios”, “ideas ma-
dres”, del imponderable y tan pregonado come
rara vez cumplido “*Non multa sed multum”.
Pues hagamos realidad esas lecturas y esas con-
vicciones. Y si sabemos hacerlas, habremos dado
con la piedra filosofal buscada.

Los Cuestinnarios Nacionales marcan una fe-
cha feliz en la historia de la docencia primaria
espafiola. Antes de ellos cada uno era muy due-
flo de enseflar lo que quisiera y como gquisiera,
sin que hubiese una norma general de orienta-
cidn, de eficiencia y de equilibrio, para la gran
empresa comin. Los Cuestionarios dieron esa
norma, si bien reafirmando el profundo respe-
to que siempre tiene que merecer la persona-
lidad del educador.

Ahora bien, seria absurdo pensar, y mds to-
davia intentar, que una misma norma general
sea rigidamente aplicada a instituciones tan mar-
cadamente distintas como una Escuela rural
mixta y un Grupo escolar de catorce secciones.
Quienes digan que lo hacen, o mienten o no se
dan cuenta del disparate que estdn haciendo.

Hay que adaptar los Cuestionarios, en canti-
dad y calidad y matiz de conocimientos, tenien-
do en cuenta no sélo lo que es posible hacer,
bien hecho, sino las exigencias harto distintas
del medio social de los discipulos.

Y esa adaptacién ya implica la seleccién pre-
via que venimos propugnando.

Descendamos a algunos casos concretos y sin-
gulares. Las mateméticas tienen un valor utili-



tario y un valor educativo dificilmente supera-
bles. A nuestro juicio, el segundo de estos va-
lores hay que afianzarlo con preferencia al pri-
mero; y tanto més seguro quedari éste cuanto
mejor logrado sea aquél.

Pues bien, en un Grupo escolar se deberén
desarrollar completos nuestros Cuestionarios de
Mateméticas, deduciendo de ellos los correspon-
dientes programas ciclicos y arménicos; supe-
rédndolos, inclusive, si hubiese niimero de sec-
ciones bastantes y la organizacién y el rendi-
miento diesen margen para ello. ¢ Pero no seria
absurdo que un Maestro de Unitaria se pusiera
a desarrollarlos paso a paso, dedicando sesiones
y més sesiones a temas de tan escasa aplica-
cién efectiva como, por ejemplo, las operacio-
nes con nameros fraccionatios, cuando no es po-
sible disponer de holgura suficiente para que
queden clarisima y firmemente asentados los
grandes principios fundamentales? ¢No seré
preferible que los muchachos sepan bien, fran-
camente bien—]y razonando!—convertir las frac-
ciones ordinarias en decimales, puesto que és-
tas son las que realmente se usan y a nadie se
le suele presentar el caso de multiplicar cuatro
séptimos por nueve quintos?.. Y si se le pre-
sentase, siempre podré acudir al procedimiento
general que hemos aconsejado y que puede
aprenderse francamente bien en un par de lec-
ciones,

Algo semejante puede decirse de los Cues-
tionarios de Lengua Espaiiola.

De que son magnificos; de que no tienen pre-
cedente, ni remoto ni préximo, en nuestra di-
d4ctica; de que han supuesto una renovacién y
un enfoque con los que no podiamos ni sofiar:
nadie duda. Pero a muchos les parecen largos;
a otros los desconcierta un poco la repetida no-
vedad de los epigrafes ‘“‘elocucién”, “observa-
cién”, “recitacién”, “narracién”, etc. Y yo creo
que no habrg dejado de haber quien piense: “Yo
no me meto en este berenjenzl. Que mis nifios
“analicen”, como siemprc, y van bien despa-
chados”.

Puyes si asf fuere, pensé mal y obré peor. Hu-
biera bastado leer y aplicar este principio de
los mismos Cuestionarios: “Mé4s que ideas a re-
cordar y clasificaciones sobre las que volver con
el esfuerzo de los repasos, lo que exigen nues-
tros Cuestionarios es un conjunto arménico, sis-
temético y graduado, de actividades pricticas,
encaminadas a proporcionar al idioma infantil
riqueza, amplitud y precisién”.

Si me aprietan mucho—y sin que me aprie-
ten—diré que ensefiar a leer, lisa y llanamente
enseflar a leer, vale mis que conseguir que los
nifios aprendan de pe a pa todas las Graméti-
cas Castellanas que se han escrito,

Y “leer, sin preocuparse demasiado de téc-
nicas, acaso mal comprendidas y deficientemente
asimiladas, aspirando a que los nifios entiendan
y sientan lo que leen; a que cada ejercicio de

lectura ensanche el horizonte de sus ideas y en-
riquezca correlativamente su vocabulario, a que
el nifio vaya percibiendo y paladeando la rigque-
za y la belleza del idioma.

Maestro que enseiie a leer asi—y a escribir de
modo semejante—no sienta demasiados escriipu-
los por si los nifios confunden un adjetivo con
un adverbio. Inclusive, si él ha enseiiado bien,
los nifios sabrén salir por sf mismos de esa con-
{fusién, sin haberse tenido que pasar horas apren-
diendo de memoria esas relaciones inmensas y
sin sentido que fueron nuestra tortura en los
dias—ya ;ay!, lejanos—en que aprendiamos (¢)
Gramética Castellana,

Digamos un poco més de la lectura, en rela-
cién con el tiempo,

Hay muchos conocimientos—Ilos histéricos, por
ejemplo-~cuyo mejor procedimiento de aprendi-
zaje es la lectura: un buen libro de lecturas his-
téricas, bien empleado, vale por todos los epi-
tomes habidos y por haber. Pues utilicese ese
libro. Y simulténeamente y arménicamente y
con notable ahorro de tiempo y de trabajo, es-
taremos enseflando a Ieer, y Lenguaje, e Histo-
ria, y, con seguridad, Arte y Cultura. Y si a la
lectura sigue un buen ejercicio de redaccién,
distinto, naturalmente, segiin grado y edad, ha-
bremos logrado una centralizacién de eficacia
pedagégica incalculable. Y todo ello en no mu-
chos minutos.

Hasta en Religién pueden simplificarse mu-
chas cosas, (salvo, naturalmente, lo que mande
Ia Jerarquia Eclesistica). Un ejemplo: son mu-
chas las “obras”- nobles que se acercan a las
Escuelas pidiendo el amor y la atencién de los
nifios: Santa Infancia, Seminario, Cruzada Eu-
caristica, Alianza del Credo, etc., etc. Pues bas-
tard que los nifios estén inflamados, auténtica-
mente inflamados en caridad, que es la médula
del cristianismo, para que todas esas obras, y
muchas mds que vengan, tengan sentido de uni-
dad y broten tan espontineamente, con tanta
naturalidad, como saltan los brotes de un tronce
sano y vigoroso.

“tNon multa, sed multum!”

Tomad en vuestra mano el calendario esco-
lar. Ved cuintos dias de clase tenéis.

Coged los Cuestionarios. (Nos dirigimos es-
pecialmente a los Maestros de Unitarias y de
Graduadas pequerfias). Id sacando de ellos, o re-
dactando a base de ellos, los epigrafes funda-
mentales y de mayor densidad educativa y de
mds acusada necesidad actual.

Armonizad el tiempo de que disponéis con lo
que preferentemente debéis y realmente podéis
hacer durante el curso. Y esto, dejando espa-
cio y holgura para que los conocimientos que-
den bien sazonados, y seguras las ideas bési-
cas.

Fijdos asignaciones semanales o mensuales: o
trimestrales, a las que sedis rigidamente fieles.



Dejad hueco para las repeticiones, para lo im-
previsto y para que en minglin momento os sin-
téis agobiados.

Y estad seguros de que, trabajando no més,
y sf més a gusto, con mayor desenvoltura y so-
siego, haréis una labor légica, arménica, seria
y eficiente.

) c—

DISCIPLINA ESCOLAR, DISCIPLINA PERSONAL
Y AUTONOMIA

Es frecuente hablar de disciplina en sentido objetivo:
como orden centrado en el trabajo, como ajuste de activi-
dades, espacios y producciones, como regularidad o encaje
de actos v tiempos.

Se habla también de disciplina en sentido directivo como
atributo del ordenador del trabajo escolar que es el Maes-
tro. La disciplina como impuesta, o al menos como ema-
nada de quien tiene autoridad.*Se convierte entonces en
un reglamento, en un cédigo de normas o leyes escritas o
que informan las costumbres. En este caso la disciplina se
empequefiece en algunos sujetos tanto que se nos convierte
en una contabilidad de puntos de mérito, o bien de san-
ciones negativas, de tal modo que el sujeto educando queda
disminufdo considerablemente y reducido a “algo” mas que
a “alguien”, Y cuando este “alguien” intenta individuali-
zarse y afirmarse se convierte—o al menos puede conver-
tirse—en indisciplinado.

Con muy poca frecuencia se habla de disciplina subje-
tiva como algo que estd en cada uno de nosotros, que se
resuelve dentro de nuestro ser, como “algo” que se pro-
duce sin esfuerzo cuando todo es mormal y cuyos fallos
deben ponernos alerta sobre las causas, siendo éstas, con
mucha frecuencia, imputables a los que no son sanciona-
dos porque son “autores”,

Como contenido de estudio la disciplina ocupa, dentro
de la Ciencia de la Educacién, un diverso contenido en
algunas de sus ramas. Con frecuencia se estudia dentro
de la Pedagogia general, Otras veces se le asigha un espa-
cio en la Did4ctica y en algunas pertenece al campo de la
Organizacién escolar. Por lo menos en mis de una de
estas ramas es necesario dedicarle un espacio al tema que
nos ocupa.

Nosotros deseamos afrontarlo hoy teniendo en

cuenta los supuestos psicoldgicos de la disciplina esco-
lar desde el punto de vista del alumno.
. Para ello es preciso tener como criterio basico al-
gunas de las aportaciones de la psicologia dinimica,
sin las cuales es imposible hoy abordar con hondura
ningan aspecto del comportamiento humano.

Estas aportaciones son:

a) El comportamiento humano es un juego real, mis o
menos consciente, de necesidades, motivaciones, tendencias,
impulsos, acciones, satisfacciones, éxitos o frustraciones.
En cada uno de los actos humanos intervienen mas de uno
«de los estratos de la personalidad profunda del educando
-y no se resuelven en el campo de la disciplina objetiva ni
en el de la disciplina directiva o correctiva, pero emanada
del “autor”, del “mayor”, del que forma o educa,
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No hay edificio que se intente levantar, sin
que le preceda un “proyecto” minucioso. Y los
proyectos de unos no sirven para otros: cada
edificio necesita el sityo y el suyo se Ie hace.

¢No serd tan importante siquiera como una
simple casita la obra formidable de la educa-
cién?

Por MARIA RAQUEL PAYA

b) El ser humano obra como unicidad, como una tota-
lidad psicofisica cuya manifestacion unitaria es la conduc~
ta y en la cual intervienen muchas fuerzas, como vectores,
de las cuales la resultante es la accién, cada accibn,

¢) Para la comprensién de la personalidad es necesario
admitir una esiructura psiquica, formada de estratos o ca-
pas que se superponen e interaccionan dentro de cada
hombre,

d) El hombre es ademds, una nteraccién con el mundo.
Mundo de seres reales o ideales, humanos o no.

Pretender entender que sea disciplina y no poder
penetrar en el sentido de los anteriores principios es
pretender construir dogmaticamnte creando robots y
no hombres, Puesto que el hombre lo es en tanto en
cuanto es capaz de individuarse como personalidad.
Y en tanto en cuanto su personalidad se integra ori-
ginariamente en la comunidad.

Doénde se realiza psiquicamente la disciplina.

ILa teoria de los estratos de la personalidad, defen-
dida por casi todos los autores contemporaneos, aun-
que tengan su particular vision del problema, coin-
cide en distinguir:

a) Un estrato profundo, inconsciente, fondo del cual
emergen las tendencias y los apetitos, estrato originario de
toda vida conativa, afectiva, instintiva, apetitiva, activa.
Este nos viene dado como fondo vital en nuestra parte
somatopsiquica. Madura espontineamente o por ejercicio
de acuerdo con nuestra potencialidad inicial—disminuida
o acrecentada en grados préximos a los innatos—y define
de algiin modo nuestra constitucién temperamental, Por
muy alejado que parezca de toda intencionalidad viene ya
influido por esquemas de conducta muy distintos segfin
el medio cultural del entorno y definidos por él, Ha sido
llamado por algunos “yo biolégico” y por otros “ello”,
“fondo vital”, “fondo endotimico”.

La emergencia de este estrato profudo en sus diversos
modos de actuar debe ser muy tenida en cuenta si de dis-
ciplina tratamos,

b) Un estrato medio, en cl cual se dan las actualiza-
ciones vivenciales—aunque no todas las actuales son cons~
cientes—, y en el cual nuestro “Yo” impera la conducta,
aunque a su vez sea imperado por fuerzas, inconscientes
o no tanto, del estrato inferior o superior. Quiero con
ello decir algo que es psicolégicamente decisivo para en-



tender subjetivamente la disciplina del educando: sus ac-
ciones actuales son conscientes en una minima parte. Pién-
sese si no—y somos més conscientes por adultos—en cuan-
tas horas de cada dia somos inconscientes, plenamente cons-
cientes, Recuérdese que si pensamos cémo leemos no
podemos leer; y en si por qué compensacién de fuerzas an-
damos, nos caemos; y en que si intentisemos ser plena-
mente conscientes nuestra fatiga seria tal que no podria-
mos soportar més de dos horas de vigilia.

Es en este estrato donde se realiza la comunicacién
hombre-mundo. Es precisamente aqui donde se manifiesta
la conducta—sucesién de comportamientos actuales a tra-
vés del tiempo—, y es aqui precisamente donde la disci-
plina consciente se exige, Absurdo. La disciplina cons-
ciente es agotadora, aniquiladora, insoportable. Al menos
de manera habitual. Hemos de facilitar grandes espacios
de tiempo a la disciplina espontinea,

¢) Existe un estrato superior, superestructura que rige
la vida psiquica humana y que estd constituido por todo
lo que en el hombre es principalmente “espiritu”, pensa-
miento y voluntad, conciencia ética, “Yo racional”. Este
estrato viene a ser el regulador que hace humano al hom-
bre. Se ha constituido por “introyeccién” inconsciente de
la ética colectiva y muy especialmente de la paterna dentro
de la ética familiar,

La escuela tiene también su palabra en esta forma-
¢ién normativa de la superestructura individual. Con
frecuencia es la “identificacion”, con el regulador,
con el autor de la ética ambiental, lo que hace interio-
rizar la ética colectiva para hacerla personal. Y estos
hechos no suceden en el campo de la conciencia: son
preconscientes o totalmente inconscientes. Por eso los
nifios y los hombres sencillos no nos creen conscien-
temente ni conscientemente nos siguen: se dejan lle-
var por introyecciones e identificaciones que nos son
desconocidas a nosotros mismos, pero que estin en
nosotros mismos o al menos en ¢l ambiente que nos
rodea, aunque conscientemente las rechacemos.

Esta es la capa donde nuestra disciplina se auto-
matiza, se hace inconsciente. Pasa asi a formar parte
del “Yo personal”, que no es ni el biolégico ni el
racional, sino el unitario, el integrado, el realmente
autor de nuestro propio comportamiento, hecho cons-
cientemente en parte, inconscientemente en mucho
del modo que llevamos dicho.

Coémo se llega a una disciplina subjetiva.

El nifio obra como resultado de necesidades, que se con-
vierten dinamicamente en impulsos y que buscan la satis-
faccién por realizar aquello que puede calmar la necesi-
dad. No se piense sblo en mecesidades como algo prima-
rio, elemental, inferior, material y hasta grosero, Para
el nifio, por ejemplo, la necesidad de estimacién es tan
fuerte como la de alimento, y a veces mas, de tal modo
que los impulsos que ella aflora pueden ser tan potentes
que, de no encontrar cauce adecuado, se desbordan y per-
turban la adaptacién, Esta misma neccsidad de estimaciéon
puede ser la base de la generosidad—mayor en el nifio que
en el adulto—, de la fidelidad a la palabra dada y al
amigo, del amor y de la fe.

Cuando en el obrar del nifio introducimos una discipli-
na objetiva o directiva, que estid en nosotros y no en él,
¥y que con harta frecuencia es negativa, cortamos esta ade-
cuacién necesidad-realizacién, muchas veces positivamente
valiosa y que siempre es una fuerza personal que no tene-

mos derecho a mutilar, aunque si debemos encauzar, posi-
tivamente ordenar,

Cuando el nifio nace toda satisfaccién de sus necesida-
des es imperada, Sélo poco a poco va tomando conciencia
de su scr “autor” de algo, y tiende poco a poco a incre~
tentar su accién auténoma, La concesién de autonomia
ha de ser gradual, imperceptiblemente gradual, de tal mo-
do que, como se indica en el esquema grafico, el nifio au~
mente en su dominio a medida que decrece el del educa-
dor. Sin soluciones de continuidad, sin brusquedades, fija-
ciones o regresiones que suelen ser perniciosas (véase gri-
fico).

De este modo el encontrar el camino por el que la ne-
cesidad pueda ser satisfecha, el cé6mo, cuindo, donde, la
licitud vy responsabilidad, llevan gradualmente al educando
a bastarse a si mismo integrandose en la comunidad. Y es
en el “Yo personal” donde los impulsos emanados de sus
diversos estratos, conscientes o no, encontraran la realiza~
cién o el encauzamiento adecuado,

Se llega asi a una disciplina subjetiva en el campo de
lo puramente individual y en el de lo familiar, escolar,
profesional y social, porque la disciplina se nos ha conver-
tido en nuestra, en auténoma, y somos de tal manera
cuando ya se nos hizo la educacién inconsciente, y cuando,
aunque quisiéramos, no podrfamos saltar ya las barreras
de la cortesia, de la honradez, de la sociabilidad.
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Grifico tomado de Froipure: Les sonctions en éducaliom. Editorial
Desclée, Bruselas, pig. 47,

El rectingul comprende la vida de un sujeto en el periodo evo-
lutive, La diagonal divide el espacio que corresponde a las acciones
auténomas y las imperadas, Lo que corresponde al educador dis-
minuye desde el 100 por 100 de la vida en los primeros meses, al
0 por 100 a los veintidn afios, De este modo en una disciplina
correcta es preciso ir dejando ai educando cads dfa un espscio mis
de la propia vida para la responsabilidad. Véase cémw dcbe ser Ia
relacién entre educador-educando por Jos trazos que los unen,

Este crecimiento hacia la autonomiw permite dos desviaciones
igualmente graves: por exceso, wifios abandonados, lines de pun-
tos; por defecto, miflosr superprotegidos, linea de traszos,



Cuando falla la disciplina personal, autonoma.

El nifio se introduce a través de la familia en el
mundo ético—psicologicamente ético y no moralmen-
te ético—a través de la normatividad familiar que se
introyecta antes de los seis afios. Normalmente en
este momento la autoridad escolar establece una nor-
matividad que puede coincidir o no con la familiar.
Si coincide no hay crisis. Cuando no, empieza pre-
cozmente la duda ética. Y de la duda puede llegarse
al escepticismo o al dogmatismo. En el primer caso
pierde el educando. En el segundo la solucién puede
ser a favor de los padres o de la escuela, y jquién
tiene la verdad? ¢El que gana?

Poco a poco—sobre todo en preadolescencia—el
nifio compara ya la normatividad ética con la con-

ducta ética. De nuevo puede surgir la duda o el
dogmatismo, pero en situacion definitiva. Mas la so-
luciém gseria a favor de una ética positiva?

Cuando todo es ideal y adaptado, todo puede su-
ceder sin crisis, sin angustias, sin escepticismos.
Cuando la dualidad ética se presenta por diversas
autoridades o por diversidad entre la regulacién te6-
rica y la vida real, entonces toda disciplina se nos
puede venir abajo, por lo menos en el “Yo perso-
nal” intimo de cada sujeto. Nos estarid sometido tal
vez, pero lo serd externamente de tal modo que no
podremos decir de él que es “humano”.

Es en este campo donde, personalmente, puede
realizarse una disciplina que tenga en cuenta los su-
puestos psicoldgicos del comportamiento humano.

UN ACUARIO EN LA ESCUELA

Es de gran interés el poder tener en la es-
cuela un acuario en el que se pueda observar la
vida de los peces y las plantas acudticas. Su cons-
truccién y su cuidado sirven de ejercicios ma-
nuales, y, sin darse cuenta, los nifios aprenden a
cuidar y amar estos pequefios seres.

La construccién de un acuario no necesita
grandes gastos y estd al alcance de todos.

Materiales:

Un armazén de hierro (fig. 1) (50 X 40 X 40
centimetros).

Cinco cristales gruesos (dos de 39 X 39 cm. y
tres de 49 X 39 cm.).

Masilla,
Barniz de laca.

La masilla sirve para rellenar las junturas de
los cristales, y el barniz de laca para cubrir la
masilla, impermeabilizdndola.

Puesta a punto.—Una vez construido el acua-
rio, debe llenarse de agua, que se cambiard cin-
co o seis veces durante un mes con el fin de
comprobar que no hay filtraciones y de que se
purifique de elementos extrafios que pueden ser
nocivos a los peces.

Después, estando vacio, se deposita en el fon-
do una capa de tierra de jardin, de unos 6 cm.,
donde se colocan las plantas acuiticas, que pue-
de ser recubierta por otra capa de arena. Es-
tas plantas se multiplican por ramas o brotes y
es ficil su arraigo.

Después de realizada esta operacién, pueden
ser introducidos los peces, teniendo en cuenta
que cada uno de ellos necesita, como minimo, un
volumen de agua de tres litros. Si se introdu-
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40 cm.—

Fig. L

cen moluscos en el acuario, se logra una mayor
pureza del agua, porque estos animales se ali-
mentan de los residuos que dejan los peces.

Alimentacién de los peces——Pueden alimen-
tarse con pulgas de agua, larvas de mosquito,
etcétera, que se encuentran en los estanques y
depésitos de agua al aire libre, y con huevos de
hormiga o alimentos ya preparados, que venden
en los comercios especializados.

La comida se coloca en un comedero flotan-
te (fig. 2), con el fin de que permanezca el agua
limpia.

El oxigeno que desprenden las plantas, sirve
para la respiracién de los peces.

Limpieza del acuario—Con una pipeta se as-
pira el lodo y demés sedimentos del fondo del
acuario. Los residuos se aspiran igualmente (fi-
guras 3 y 4). Las paredes se limpian rascindo-



1as con una limina metdlica (es muy prictica
una hoja de afeitar) (fig. 5) y con un cepillo de
latén (fig. 6). Para extraer los peces debe em-
plearse una pequefia red (fig. 7). El agua no
se cambia en su totalidad; s6lo se debe afiadir
1o que se pierda por evaporacién o a consecuen-
cia de la limpieza, de modo que mantenga el
mismo nivel.

Situacién del acuario.—Debe estar orientado
de forma que reciba la luz del Norte, ya que
fa luz del sol directa suele ser perjudicial.

El acuario no debe ser cambiado de sitio por-
que los peces necesitan permanecer tranquilos.

Decoracién—La distribucién de las plantas y
la de piedras de granito o de cuarzo, disemina-
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Fig. 2.

Fg. 3 Fig. 4. Fig. § Fig. 6.

das en el fondo del acuario, formando grutas
o rincones donde los peces puedan ocultarse,
pueden ayudar a desarrollar el gusto artistico
de los alumnos de la clase. Se suelen colocar
también pequefias figuras de buzos o sirenas que
dan la impresién de un inmenso trozo de mar
en miniatura. En el caso de colocar estas figu-
ras, ha de estarse bien seguro que su pintura o
barniz no ser4 nocivo a las plantas y a los peces.

Peces tropicales—~—En el caso de que se quiera
dedicar el acuario a peces tropicales, es preciso
mantener la temperatura adecuada y deber4 ins-
talarse en él un calentador eléctrico (fig. 8) y
un termémetro (fig. 9). No son aconsejables es-
tos peces, porque son muy caros y muy sensi-
bles a cualquier variacién, lo que hace que no
scan muy adecuados para una escuela.

Fig. 8. Pig. 9.

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

LA RECEPCION DEL PARVULO EN LA ESCUELA

En los primeros dias de curso se presentan en las es-
cuelas multitud de nifios que van a ellas por primera vez.
Gemeralmente son parvulos. Su recepcién plantea una se-
riec de problemas psicolégicos, escolares y didicticos de
gean trascendencia para el futuro de nuestros nifios e
imcduso para el buen enfoque de la funcién educadora.

PROBLEMA DE ADAPTACION A UN NUEVO GRUFO.

El pequefio ha vivido hasta ahora en el seno de la
comunidad familiar, en contacto con alglin hermanito ma~
yor o mis pequefio, con algiin vecino o amigo de su edad,
con los que compartia sus horas de juego.

Las necesidades diferentes del ambiense familiar cam-
biante fueron tan paulatinas, tan suaves, que ¢l nifio se
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iba adaptando a ellas casi sin advertirlo. El crecia y se
diferenciaba a la vez que sus hermanos, Sélo el acon-
tecimiento grave de algfin nuevo hermanito podia tur-
bar la feliz marcha de las ordinarias adaptaciones,

Pero he agul que el nifio tiene tres, cuatro, cinco afios
y debe ir a la escuela, Este acontecimiento, si no se ha
preparado suficientemente, es violento y puede acarrear
al pequefio choques psiquicos que no siempre se superan
con fadlidad. Lo més corriente, lo menos malo, es la
rabieta y el pataleo con que protesta de la nueva situa-
cién que se le impane.

La adaptacibn al tamafio de la escuela agrava el pro-
blema. Es grande, desmesurada y muy distinta de las
habitaciones que el nifio ha frecuentado hasta ahora. Las
puertas enormes y los espacios vaclos le sobrecogen, el
nfimere de nifios le impresiona, el pensamiento de que
ha de permanecer alli, lejos de su madre, a la que tan
fntimamente estuvo vinculado, no deja de abrumarle...

El Congreso de 1a O, M. E, P, (Organizacién Mundial
de la Educacién Preescolar) se preocupd, en las sesiones
celebradas en Bruselas en agosto de 1958, justamente de
este problema, desde un punto de vista psicoldgico y de
organizacién, puesto que el violento choque que produce
este cambio brusco de ambiente pudiera originar en el
nifio trastornos psicolégicos que se recuperan diffcilmen-
te. En una organizacién perfecta pueden evitarse con una
progresiva adaptacién al nuevo grupo, favorecida en el
seno familiar y escolar mediante actitudes adecuadas.

1> Las fomilias—las madres, lejos de amenazar a
sus pequefios con llevarlos a la escuela cuando sean ma-
los, deben proponerles la nueva situacién como un de-
seo, un premio.., “Cuando seas mayor... veras cuinto vas
a jugar alli...” Esta actividad y este enfoque materno del
problema es definitivo para el juicio valorativo del Co-
legio que forma el nifio,

2.° La octitud de lo Maestra—I,a Maestra presenta la
escucla en el comienzo de curso con sus mejores galas,
los juguetes limpios, las pinturas brillantes, los armarios
recién forrados y todo con un nuevo atractivo,

Su actitud es sinceramente cordial, afectuosa y acoge-
dora, No puede olvidarse el interesante papel que en el
desarrollo normal del nifio tiene la afectividad, y c6mo
debe cuidarla la madre y la Maestra, que ahora es la
nueva madre de aquel pequefio,

Ha preparado ya suficientemente a los nifios antiguos
para recibir a los nuevos como a hermanitos pequefios a
los que tienen que cuidar, ensefiar las costumbres de la
escuela, mostrarles toda la casa, los mejores juguetes, y
ofrecerles sus pequefios servicios y sus juegos preferidos.

3* La sdmisién~La admisién de los nifios debe ha-
cerse escalonada, en dias sucesivos, porque el admitirlos
a todos en grupo, como un rchafio, crea problemas de
organizacidn, por falta de asimilacién colectiva y de ano-
nimato,

No es indispensable que el nifio, sobre todo si se le ve
temeroso, se quede en la escucla, bastard que permanez-
ca en ella sblo un rato acompafiado de su madre, que
lleve su juguete preferido, que se acostumbre poco a poco
a ver a sus compafieros de clase, a jugar con ellos, a con-
templar el jardin y los animales, y vuelva al dia siguiente
para estar un rato mias, hasta que la asimilacién al gru-
po se produzca espontineamente,

Las madres y las Maestras suelen tener mucha prisa
por que esta entrada se haga ripidamente, pero la rapidez
en el pirvulo no es signo de eficacia, los cambios brus-
cos producen choques psiquicos mis o menos visibles de
momento que tienen indudables repercusiones en su vida
futura,

4.° Necesidad de seguridad, — Para que la labor for-
madora del parvulo pueda tener una positiva eficacia debe
desenvolverse en un ambiente de absoluta seguridad para
él. Seguridad de carifio, afectiva, que tiene su principal
asiento en la Maestra, pero también en la aceptacién del
nuevo nifio por los otros y en la misma disciplina gene-
ral de la clase, Si cada dia y en la misma hora las ac-
tividades estin reglamentadas, aunque sean las lacidas,
la impresién de seriedad, seguridad y paz invade al pe-
quefio, que se incorpora de buen grado a todo lo esta-
tufdo sin el menor atisbo de rebeldfa, puesto que ¢l am-
biente mismo le invade.

La Maestra prevé las necesidades infantiles para tna
buena organizacién y no olvida que el nifio tiene necesi-
dad de actividad y reposo. El reposo es sedante y repa-
rador de energias, Si el programa de actividades esco-
lares no lo incluye, una buena distribucién del tiempo
alternari éstas de modo que unas sirvan de descanso a
las otras, pero en todo caso, y tanto mas cuanto el nifio
es mas pegquefio, la Maestra aconsejard a la madre y se
informard sobre el conveniente reposo de su hijo.

Incluye esta seguridad la ausencia absoluta de risas y
burlas, sea cualquiera la actitud del nifio nuevo o el su-
cedido. Incluso el haber mojado el suelo debe ser con-
siderado como un hecho natural, aunque se le ensefie al
nifio a pedirlo convenientemente,

5° Grupos de pequedios—Para todas aquellas activi-
dades no colectivas se hace necesaria la formacién apar-
te del grupo de pequefios, porque las etapas psicolégicas
homogéneas por las que pasan determinan sus preferen-
cias lidicas. Estin mis en el campo de las actividades
manipuladoras—chapotear, palpar, manejar arena, barro o
papel—que de las constructivas.

El ritmo de actividad del pequefio es absolutamente dis-
tinto del nifio mayor, aunque sea menor de siete afios;
por eso conviene ensayar una vida aparte para ellos, El
ideal seria tener un departamento donde realicen sus jue-
gos y actividades, y que se comunique con la sala gene-
ral de ejercicios,

Madame Fournier, inspectora departamental dec escue-
las maternales de Francia, propugna un sistema escolar
en que la habitacién de reposo, la sala de limpieza y
vestuario, asi como una pequefia de ejercicios, todo a
tamafio infantil, se comuniquen con la clase propiamente
dicha.

CONOCIMIENTO DE LO QUE RODEA AL NIRO,

Superado este primer perfodo de acoplamiento hay que
ir poco a poco haciendo una especie de presentacién de
lo que le rodea que enriquezca su vocabulario y satis-
faga a la vez su interés posesivo del mundo exterior.

1°» La Maestra hace su presentacién propia, le dice
su nombre y le hace distinguir el color de su pelo, su
fisonomfa, su traje, su modo de hablar. ; M4s alta o més
baja que mami? Mas tarde aprenderi su apellido y sa-
bri distinguirla en una foto.

2° Algunos amiguitos, los mis préximos a €I, los que
le han acogido con méis cordialidad, su nombre, sus ca-
racteres, sus notas tipicas, sus vestidos, la sefial que tie-
ne en el babi, un pijaro, una mariposa, una flauta.

Ivonne Boire propone para los mayores un intento de
identificacién de los nifios de la clase mediante un di-
bujo de cada uno con su nota tipica. Hecho el retrato
y puesto el nombre en grandes caracteres se invita a los
alumnos a compararlos con los originales y ver si se
parecen suficientemente en sus detalles y em su conjunto.



También suelen hacerse estos retratos en arcilla para
ser luego coloreados,

3.° Conocer y localizar las distintas dependencias de
la escuela para saber dénde se hallan los servicios, dén-
de la escalera para ir al jardin, las clases de los otros
nifios, el cuarto de la directora...

4 Conocer a las otras profesoras, al conserje, cela-
dora o a los vecinos de la escuela en los pueblos pe-
quefios.

De este modo el mundo intimo del nifio se agranda a
la vez que se desarrolla su funcién nominativa y se pre-

para para una observaciém, atencién y reflexién més sis—
temitica. ‘

EpucActON ARTESTICA.

En este angulo nos proponemos ir dando a las edu-
cadoras de parvulos algunas breves sugestiones sobre la
educacién artistica de los pequefios, que debe llenar una
buena parte de la vida escolar del pArvulo. Fragmentos
literarios que aprenden a recitar, temas para dibujo, y
otros aspectos que contribuyan a educar al nifio por este
flanco, bellamente vulnerable, de la formacién artistica.

Cancién mimosa de la madre.

Mi nifia chiquitica
no tiene dientes,
Se los llevé la luna,
para su nene.

El nenc de la luna
es un lucero.
Los dientes de mi nifia.
jqué alto subieron!

—I,una, tirame uno,
tirame doas...
1Sus dientes la luna
le devolvié...!

Emma Pérrz,

Los afios de mi nene,

Campanitas de plata,
relojes de oro:
decidme Jos afiitos
de mi tesoro.
Mi tesoro es mi niflo,
¢Qué afiitos tiene?
Uno tiene Pepito;
dos tiene Irene,
{Y mi niflite? ‘
El no sabe contarlos,
que es pequefiito,
Enasefiadle vosotros,
del uno al cero,
a mi nifio chiquito

que tanto quiero.

—Uno, dos, tres,

¢ cuatro, cinco, seis...
1 ~—Decidlo al derecho,
decidlo al revés.
TFeperico TORRES.

Luns en el rio,

—Mirala, mamé4,
la luna-—jtan altal—,
cafda en el rio,
flotando en el agua...
jCorre, que se ahogal
{Corre tii a salvarlal
El rio, cubierto
de lunas cortadas,
suefia golosinas
de espuma en las playas...
El nifio y la madre,
desde la montafia,
lloran por la luna
cafda en el agua,
—ijCorre, que we ghogal
Corre tit a saivarlal
AnTONIO PRRRA
Canclén de hormigas.

La sefiora hormiga
se va de paseo.
A todo el que encuentra
su abrazo y su beso,
Un grano de trigo,
veinte toneladas,
Con una ramilla
comedor y cama.
Hormiga, hormiguere,
Temblor en el suelo.
Flores, barro, paja.
Trigo, lefla, mieles,
Dentro de una aguja
grandes almacenes.
Hormiga, hormiguero,
Temblor en el suelo.
Joaguin Rouxzo

—IEducacidn) fi

PERIODO
(Edad: siete a diez afios)

EjErcicio pE TRONCO (movilidad en el plano lateral).

Firmes.—Flexion lateral de tronco a la izquierda (1); re~
bote (2); extensién y flexién al lado derecho (3); rebo-
te (4); flexién tronco a la izquierda, brazos arco arriba
(por cruz) (5); rebote (6); flexién tronco a la derecha,
continian los brazos arco arriba (7); rebote (8); exten-
sibn (9); descender brazos (por cruz) (10).

Por Sagrario PRIETO

ELEMENTAL

EjERrcicio DE TRONCO (coordinacién funcional en el plano
anteroposterior),

Arrodilladas, manos apoyadas delante de las rodillas.
Hundir toda la regién dorsal y lumbar hacia abajo, ca-
beza alta (suavemente con movimiento ondulante) (1-2);
extensién ondulante, arqueando lo mdis posible el dorso,
cabeza baja (3-4); posicién inicial (5-6). Ejercicio muy
conveniente para contrarrestar la posicién que tiene que
mantener la nifia escribiendo,
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PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

(de diez a catorce afios)

Ejercicio pE TroNCO (movilidad en el plano lateral).

Firmes.—Impulso brazo izquierdo cruz, cabeza mira
mano izquierda (y...) balanceo lateral brazo izquierdo, fle-
xién lateral tronco a la izquierda; extensién tronco (1);
flexidn lateral tronco a la izquierda, balanceo lateral brazo
izquierdo ; extensién tronco (2); flexidén lateral tronco a la
derecha, brazos arco arriba (3); extensién tronco, descen-
der brazos (por cruz) (4). Repetir alternativamente,

Py Y

Biasn RBrtida
5-¢

EjERCICIO DE TRONCO (coordinacién funcional, plano antero-
posterior),

Arrodillado—Impulso brazos frente (1); balanceo
atras (2); lanzamiento brazos arriba (pasando por fren-
te), palmas hacia dentro, cabeza atris, espalda en exten-
sion (3); flexién tronco adelante (sentindose sobre talo-
nes), palmas apoyadas en el suelo (4); extensién ondulante
de tronco (lento), brazos relajados (5, 6, 7, 8).

(5

Arvedillada

COMPASES DE COMBINACION TRIPLE 0 COMPUESTOS.—Hasta
ahora sélo habiamos estudiado los compases simples, Ahora
conoceremos los mas importantes dentro de los compuestos,

As{ como en los compases simples los tiempos podiamos
dividirlos en mitades, en los compases compuestos los di-
vidiremos en tercios. En los compases simples la unidad
de tiempo era siempre una figura; ahora serd una figura
con puntillo, o sea en el compas 2/4, por ejemplo, en un
tiempo entraba una negra, la cual podiamos dividir en
dos corcheas. En el compis de 6/8, que es su compuesto,
entra una negra con puntillo, la que podemos dividir en
tres corcheas:

10
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R E i

Los compases compuestos tienen por numerador los nfn

meros 6, 9 y 12.

Compds de 6/8~Por su quebrade podemos ver que en-
tran seis corcheas y su numerador nos dice que tendrd



seis partes (no tiempos, como en los simples), las cuales
marcaremos tres en el primer tiempo y tres en el segundo;
asi es un compis de dos tiempos. En los compases simples
decfamos _que el numerador indicaba el niimero de tiempos
que tenia el compis; en los compuestos indica el nimero
de partes; sabiendo de antemano que todos los compases
compuestos tienen tres partes en cada tiempo podemos de-
ducir el nimero de tiempos que tendri el compas. Ejemplo:

—
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A continuacién damos a conocer el canto al Sefior Adoro
te devote, como melodia ambrosiana, Se cantari ligero,
pero sin admitir correr demasiado, sobre todo en la se-
gunda parte de las frases (las cuales se ejecutarin sin res-
pirar en su mitad), Incluimos uno de los varios versos que
posee, si bien, en caso de precisarlos y poseer los restan-
tes, pueden cantarse todos, La melodia es siempre la misma.

ToNO Y SEMIToNO.—Existe siempre entre dos sonidos mu-
sicales una separacion o distancia que recibe el nombre
de tono o semitono, segiin sea su extension, Todas las no-
tas naturales estin entre si a distancia de tono, excepto
MI-FA y SI-DO, entre las que existe solamente la distancia
de semitono. As{ la distancia mayor recibe el nombre de
tono y la menor de semitono, pudiéndose dividir cada tono
en dos semitonos.

- S —— S
. S —
Yone © Tone

SIGNOS DE ALTERACION DEL SoNIDO.—I0s signos musicales
que sirven para alterar el sonido son tres, denominados:
sostenido, bemol y becuadro. La representacién grafica es
fa siguiente:

Sostenido ““_=|=|=
120N RO '
Becwradro -..(‘

El sostenidu sube el sonido de 1a nota a la que precede
un semitono.

El bemol baja el sonido de la nota a la que precede un
semitono.

El becuadro anula el efecto, tanto del sostenido como
del bemol, y deja a la nota en su sonido natural, Como
puede observarse, todos estos signos se colocan antes que
la nota que quiere modificarse y ademés se sitdan en la
misma linea o espacio en que estd qplocada la nota que se
desea modificar. Asf, §
la quinta linea del pg
cha linea.

La antifona a la erg?
cultad para su interpret .' bgy ]
pués del tiempo que llevamos practxcando, con un poco de
empefio podrd interpretarse bien, Es bonita y alegre, in-
sistiendo como otras veces que por su mismo caracter no
lo cantemmos lento. Hay un salto un poco dificil en la se~
gunda frase en la palabra “quia”, que debe hacerse sin
ningin arrastre ni brusquedad; pronunciad muy bien la
doble “I” del allefuia y afinad bien el s1 memor. También
existe otro salto de melodia en la palabra “ora” al final
de la antifona.

Y, ademis, las siguientes canciones:

Allegretts
Y : Q.ue. ||ueu€l
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Al salir e «d dorado

por BERNARDOQ FUENTES RODRIGUEZ
Profesor titulado de Dibujo.

EL DIBUJO Y LA GEOMETRIA

Como prometfamos en una colaboracién anterior,
entramos en el amplio campo de la geometria del es-
pacio y, comc ya indicamos, los objelos induslriales,
los ecificios, los muebles e instrumentos tienen, por
lo general, formas poliédricas y de cuerpos de revo-
lucion que los nifios asocian fdcilmente a cuanto del
mundo material conocen.

Un libro abierto, una carpeta abierta, son diedros.
Un triedro, tres paredes contiguas o rincén del aula,
las aristas de un tripode, una cantonera de maleta,
etcétera (figura 1.*).

El poliedro que mé4s se presta para su estudio y
para las transformaciones en objetos sencillos, es el
cubo. La mayor parte de los nifios lo saben dibujar
con todas sus aristas visibles, segun lo han apren-
dido en la Geometria (figura 2., a). Si les pedimos
que lo conviertan en un dado, muchos de ellos se
limitan a ponerle unos puntos negros y se quedan
tan conformes de su obra. Otros lo dibujan de nue-
vo, omitiendo las aristas no visibles y considerando,
por tanto, el objeto y no la representacién geomsé-
trica. Y otros, en cambio, poco observadores y guiados
del instinto inventarista que el niiio tiene, ponen pun-
tos a las seis caras del hexaedro (fig. 2%, b). Ha-

1
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Fig. 1.

cemos notar que sobre modelo tan sencillo suelen apa-
recer las interpretaciones mas imprevistas.

Un dado bien dibujado es, por tanto, més diffcil
para el nifio de ocho a diez afios que lo que puede
parecer a primera vista; y por ello el Maestro de-
bera dibujarlo en la pizarra y explicar sus particu-
laridaces, a partir del esquema geomsétrico.

Proponemos un ejercicio interesante que consiste ‘

en que el Maestro dibuje en el encerado lo m4s co-
rrectamente posible y a tamafio de 25 a 30 centi-
metros de altura, el esquema rectilfneo del dado y los
puntos (circunferencias) en la cara frontal (fig. 3.4, ¢).
Hecho esto, hard salir a uno de los alumnos menos
aventajados para que complete el dado, poniendo los
puntos en las otras dos caras visibles,

Kl nifio, seguramente, hard lo que vemos en la ci-
tada figura, pues, si bien ya ha aprendido que las ca-
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ras cuadradas del cubo hay que representarlas segin
romboides, por la oblicuidad con que aparecen a nues-
tra vista, aun no ha descubierto, o no ha aprendido
bien, que las circunferencias y circulos pasan a ser
elipses, por la misma razon.

Esta experiencia puede hacerse en conjunto, o sea,
que todos los alumnos 1a dibujen sobre el papel, y
asi veremos quiénes estdn acertados y quiénes des-
acertados.

Este tan sencillo objeto que hoy proponemos, pue-
de valer al Maestro para hablar a sus alumnos de
las clases de dados, segin el material de que estin
fabricados, y que los mejores suelen ser de marfil y
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Fig. 3.

de esquinas redondeadas, para que rueden sobre la
mesa al jugar.

Ofrecemos en la figura 3.* (e y [) el modo de di-
bujar un dado de estos dltimos, y, al ser copiados por
el nifio, comprobaremos que no todos son capaces de
interpretar con correccién las redondeadas aristas de
las esquinas.

Siguiendo la norma empleada de “escuchar prime-
ro al npifio”, les pediremos que nos digan nombres
de objetos con formas ctbicas. Una vez mis serd
curioso ver qué se les ocurre para dibujarlo. Nos-
otros, adem4s del dado, aportaremos la caja de galle-
tas, la sombrerera y cuanto se nos ocurra y consi-
deremos indicado en aquel momento.

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ
Macstro Nacional,

DECORACION IMITANDO INCRUSTCIONES
EN MADERA

InstruMENTAL: Utiles de dibujo. Pinceles.

MareriaL: Chapa de madera. Nogalina, Anilinas, Bar-
niz.

ReAL1zACION DEL TRABAJO: Sobre la placa de madera,
de tamafio apropiado al uso para el que se la destine,
pueden hacerse dibujos geométricos, a base de poligonos
estrellados, de ajedrezados u otras combinaciones poli-
gonales, sefialando los contornos con un lipiz duro para
que queden algo hendidos.

En unos recipientes, que pueden ser tubos de medica~
mentos, se disuelve la nogalina de forma que la con-
centracién en cada uno de ellos sea gradual, con lo que
s¢ habrin conseguido diversos tonos de colorante, y ro-
fulindolos con los nimeros 1, 2, 3... Si deseamos obte-
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ner el tono de la caoba afiadiremos al liquido del tubo
correspondiente unas gotas de disolucién de anilina mo-
rada y otras tantas de la de color encarnado.

A continuacién se hard la distribucién de los espacios
que hayan de rellenarse del respectivo tono de color,
sefialando también con el namero correspondiente al l-
quido que deseamos emplear. Como es légico, en esta
distribucion se buscard la simetria de colores. Ahora,
con un pincel de los utilizados para la pintura a la acua-
rela, se iran rellenando los espacios, procurando no echar
mucha cantidad de liquido para evitar que los colores
se revuelvan por pasarse de un compartimiento a otro.
Cuando esté seco se procederd al barnizado, lo que debe
ejecutarse con esmero, pues es cuando el trabajo se
muestra en toda su belleza y colorido.

Este decorado es de aplicacién en estuches, cofres, pa-
peleras y otros objetos de adorno.



LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

4 ’
tio tia
2. LA FAMILTA.

Dibujo de unas escenas familiares en

: 4.2

las que se puedan apreciar miembros de
la familia.

Conversacién iniciada por un interro-
gatorin que conduzca a quc los nifios ha-
blen de los miembros de su familia. Tra-
tese de:

— Los padres. Que los nifios digan algo
espontaneo. Relacién padres-hijos. Nom-
bres de los padres.

— Los hermanos. Cuintos som, c6mo se
llaman, cémo son (mayores o menores,
nifios o nifias),

— Los abuelos. i Viven todos? Cémo se
llaman, donde residen.

— QOtros femiliares. Tios y primos.

Este ejercicio de comversacién pucde re-
sultar extraordinariainente animado, ya
que los nifios encuentran agrado en hablar
dz cosas gue comocen bien,

juicios acerca de los muebles: el armario
sirve para...; €l sillén estd hecho de...; la
mesa la construye el...; la libreria se co-
loca en...

Otras preguntas: muebles hechos de
madera; mucbles hechos de metal.

Vocabulario.—Nombres de los objetos
dibujados. Que los escolares digan nom-
bres a preguntas del Maestro, como la
siguiente: ¢ Qué mueble es el que sirve
para guardar la ropa?

Diferentes preguntas como: ; Qué mue-
ble es el que tiene una parte que se
llama “asiento”, o “somier”, o “tablero”?

Lenguaje y pensamiento.—Formacion de
frases en las que se ejerciten los nifios
en las ideas de oposicidén iniciadas ante-
riormente. Ahcra respecto a muebles.
“Silla grande”, “silla pequefia”.

Nocién de aumentativos y diminutivos
sin dar estas denominaciones. Que los
nifios induzcan tales ideas oyendo y pro-
nunciando las variaciones de “mesa”, “me-
sita”, “mesota”; “silla”, “sillita”, “si-
llota”... )

Prelectura.—Continuacién de los ejerci-
cios de la ficha anterior.

Es prematuro ocupar a los nifios en ta-
reas de siciacion o la lectura en cuanto
llegan o la escuela. Por eso se aconseje
dedicarlos duranie unas semanas o la prdc-
tica de clertos efercicios que les preparen,
como los aqui recomendados.

Preescritura.—Dibujo de muebles. Re-
llenar, con lipices de colores y en papel
cuadriculado, diversos cuadritos, forman-
do figuras.

J. N. H.
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LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

. o A-3

curando que algunas sean del estilo pro-
pio d¢ la localidad.

Convessacién sobre cl tema “La casa”.

Todos vivimos en una casa. Las casas
nos sirven para... Las casas tienen pare-
des, tejado, puertas, ventanas..., cuya uti-
lidad es... En las casas hay habitaciones.
Las principales habitaciones scn...

Interrogatorio para que cada nifio diga
algo de su casa, bien en forma enumera-
tiva o en forma descriptiva.

Este tema, comc todos los iniciales, ha
de ser fundanientalimente oral, pues hasta
que los nifios alcancen la posibilidad de
bacer uso de la escritura sdlo cabe esta

— Nifios que conocemos., Enumeracién
de amiguitos y compafieros.

Observaciéon y vocabulario.——Denomi-
naciéon de cosas que vemos en el nifio:
cabeza, cuerpo, brazos, manos, piernas,
pies...

Expldrese el dominio que posecn los es-
colares acerca de estos nombres. Hagase
hincapié en la pronunciacién de palabras
de fonética mis complicada, como “bra-
zo”, “nariz”, “pierna”, “vientre”...

Lenguaje y pensamiento.—Didlogo a
propdsito de preguntas como las siguien-
tes: ¢Para qué sirven los ojos? (Y la
boca? ;Y las orejas? ¢Y las manos?...

Preguntas de sentido inverso: ¢ Con qué
olemos? ;Con qué cogemos las cosas?

Condiizcase la conversacién para que los
nifios formulen expresiones referidas a
sus compafieros como son las siguientes:
Juan llora, José habla, Pedro escribe...
No es dificil para el Maestro dar lugar
a expresiones de esta indole.

Prelectura.—Ejercicios dc¢ aparejamien-
to de cartones con signos abstractos (cru-
ces, cuadros, redondeles, tridngulos...).

Se preparan cartoncitos cuadrados de
unos cinco centimetros de lado y en ellos
se dibuja con lapiz grueso...

Preescritura.—Invitacién para el dibu-
fo libre, procurando vencer el reiraimien—
to de algunos nifios a manefor el ldpic.
Por el momenlo basta con que los nifios
se inicien cn el uso de este instrumento.)

manera de actuar. ¢ Con qué andamos?... J.N.H.
3. LA CASA. La construccién de la casa. Quiénes ir- ’
Dibujo de casas de distinta forma, pro- tervienen en ella y cémo se hace. Los
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LENGUA ESPAROLA

PERIODO ELEMENTAL.—Segundo
ciclo.

Lectura (copiar en el encerado).

“En el fonda se divisa un montén de casuchas
pardas, terrosas, con paredes agrietadas, con te-

B-2

chos hundldos. Y no percibis ni ¢} mis leve ru-
mor, ni €] retumbar de un carro, ni el ladrido
de un perro, ni el cacareo lejano y metilieo de
un gallo, Y comenziis a internaros per las calles
del pueblo. ¥ veis los mlsmos muros agrittados,
ruinesos...”

(AZORIN: La ruta de Dom Quijote.)

Elocucidn,

Correcta pronunciacién de las siguientes
palabras:

Rumor, retumbar, carro, ladrido, perro,
cacareo, agrietado, ruinoso.

Observacidn,

Descripcién por los alumnos de algfin
edificio, casa, castillo, etc,, en ruinas, que
hayan contemplado o puedan contemplar
facilmente.

labras defectuosas en ¢l cuaderno perso-
nal, Estas palabras serin objeto de ejerci-
cios posteriores.

Invencién,

En torno a la palabra drbol, evocar otras
que con ella tengan relacién (raiz, tronco,
hojas, frutos, bosque, madera, pino, cas-
taflo, selva, etc).

Lenguaje y pensamiento.

Poner predicados a las siguientes ora-
ciones:

Las higueras son ...

Los frutos de la higuera son los ...

Las estrellas estan ..

Los libros son ... #

Poner palabras que signifiquen lo con-
trario:

feo ...

dulce ...

cercano ...

alegre .

amor ...

ispero .
Vocabulario.

Formar la familia de derivados de “ar-
bol”,

(Arbolito, arboleda, arbusto, desarbola-
do, etc.)

Gramética,

A propdsito de los adjetivos que contie-
ne la poesia leida, repasar la nocién de ad-~
jetivo, calificativo y determinativo. Copiar
su clasificacion.

J. L M.
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LENGUA ESPANOLA

PERIODO Hrﬁgomz.—.g.llmagﬁb
ct .
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Lectura (copiar en el encerado).
“El ciego sol se estrella

en las duras aristas de las armas,
llaga de luz los petos y espaldares
y flamea en las puntas de las lanzas,
El ciego scl, la sed y la fatiga...
Por la terrible estepa castellana,
al destlerro, con doce de los suyos
—polvo, sudor y hierro—, el Cid cabalga.”
(MANUEL MACHADO.)

Elocucién,

Pronunciar correctamente las siguientes
palabras:

Sed, luz, hierro, estrella, castellana,
suyos.
Lenguaje y pensamiento,

Explicar brevemente el oficio de la con-
juncién “porque”: Indica la causa o moti-
vo de algo.,

Completar las siguientes oraciones, po-
niendo la conjuncién:

Elocucién,

Correcta pronunciacién de las palabras:
Fragancia, lumbre, flor, sobre, primero, in~
cendio,

Ejercicios de entonacién con la frase:
“Sobre los rosales, afin con flor, cae la
tarde, lentamente”, cuidando especialmen-
te el ritmo, la cadencia y los signos de
puntuacién.

Observacién,

{En qué se nota que ha llegado el otofio?

Los nifios procurarin describir el resul-
tado de sus observaciones, Interesa mucho
que adviertan las diferencias entre verano
y otofio en lo que atafie a vegetacién, cli-
ma, ocupaciones, etc.
Lenguaje y pensamiento.

Poner cinco adjetivos calificativos a ca-
da uno de los siguientes nombres:

Hojas, rosas, jardin,

Completar las siguientes frases:
En el otofio se caen las ... de los 4r—
boles.

Las rosas ... muy bien.

El lugar donde se pone el sol se llama ...
Dictado.

Escribir en el encerado la frase:

“Han pasado las vacaciones y, con las
primeras hojas amarillas, los nifios han
vuelto al colegio.”

Leerla en voz alta, y explicar su signi-
ficado, Borrarla, dictar y corregir. Cada
alumno anotard, correctamente escritas en
un pequefio cuadernillo, las palabras em
que ha cometido faltas,

J. I. M.
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LENGUA ESPANOLA

Periodo de perfeccionamiento.

Redaccién. Las cartas.

“Madre, di, {por qué estis tan callada y tan
triste, sentada ahi en el suelo...?

A todo el pueblo le traja hoy carta el cartero,

C-2

yo lo he visto. Sélo las cartas de paph sc las
guarda en su saco pars leérselas él...

Pero no estés th triste por ¢, madre. Mira,
maiiana es la feria del pueblo de ahi junto. Que
vaya la criada y compre plumas y papel. Yo
mismo te voy a escriblr las cartas de papd. Y ya
veris cdmo no encuéntras ni una falta,

Te escribiré derechito desde la a hasta la k...
Ya veris, yo rayaré el papel con una regla y
haré bien grandes las letras...”

RABINDRANATH TAGORE: La luna nueva.

FEl fin de la leccién ha de ser que el nifio
adquiera clara la idea de que cocribir c8 o mis-
mo que hablar (aunque sea valiéndose de palabras
escritas), y que de esta forma le resulte mis
ficil la redaccién,

Preparacién.

Lectura por parte del Maestro, primero, y por
parte de un nifio después, del trozo, escrito a ser
posible (si resulta largo suprimase la tltima
parte) en la pizarra.

cerado, pero como es muy cxtensa se podré co-
piar la primera parte solamente.

Comprensién.

Que un npific nos diga cémo se llama lo que
ha leldo. ¢Es una poesifa...? Varios nifios irdn
explicando lo que e? poeta dice: ¢Quién robé el
dedito a la nifia...? ¢Y a la ahmeja, y quien la
llevé...? ¢Qué pasé en Gibraltar...? (Qué dice
la nifia cuando oye a los pescadores...? ((Qué
cantan los ballenergs?

Observacibn,

Un nifio hard el resumen general de lo leide.
El Maestro seiialard las diferencias entre la uti-
lizacién de 3 lengua en la poesfa y en el len.
guzje corriente. (Ha dicho este nifio lo mismo
que dice la poesfa? ;Lo ha dicho de la misma
manera...? ¢Cémo os gusta mis? (Cémo lo dice
el nifio 0 cémo lo dice la poesfa...? ¢Sabrds ti
escribirlo asfi? ¢No...? ¢(Por qué...? No sois
poetas.

Explicaci6n.

dSabés gquién escribe las poesfas..! Las poe-
sar las escriben los poetas. Los poetas escriben

estas  composiciones com rewglones parcielos,
como los gque los wisios ven en el encerado, 3 en
las que algumar veces riman (pegam, segbn ellos)
unos versos con otros. Hdgase observar a4 los
nifiog Jos finales de los versos tercevs, quinto,
etchtero. ’

Los poetas mo siempre escribes de esta forma,
Algunas veces escriben em pross, seguwido. Pero
dicen las cosas de una manera bonita. Poetas
som los gue dicen cosas bonitas, o los gue dicen
las cosas gue todos decimos, pero de una forma
mds bonita. jRecorddis que os gusté mds como
lo dice la poesia gue como lo decimos mosotros...!

Esta poesia la ha escrito uma mujer, una poe-
tisa. Las mujeres que escribem poesias se laman
asf, la poetisa gue escribid esta poesia se llama-
ba Gabriela Mistral, Escribié muchas poesics para
nifios, ¥ algunss eran itan bomitas gque le volie-
ron uno de los mds importanies premios: el pre-
mio Nobel

dRecordéis cémo se llaman las mujeres gue es-
criben poesias...! (De quibn se dice gue er unm
poets...! §Como se llamaba la gue escribid esto
poesta...! ;Qué premio le dieron!

V. G m L.
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LENGUA ESPANOLA

Periodo de perfeccionamiento.

B e N e ]

Gramitica: 1a oracién.

Vienen todos a la ciudad,
bajan ahora de las colinas
y entran en la vega.

c-3

Cruza 1a vega un rfo:

sus aguas son rojizas y lentas.
Crecen los 4rboles tupidos,
La arboleda se ensancha...
Una ancha vereda parte

de la ciudad.
L 3R 2% )

Todos ciudad de la,
colinas ahora de vega,
lentas aguas rojizas,
llano los 4rboles tupidos.
Ancha vereda la ciudad.
La arboleda ciudad.

Preparacién.

Lectura por parte del Maestro primero, y de
un nifio después, de lo escrito en cada una de
las dos columnas,

Lo que interesa destacar en la Jleccidn es que,
una vez vista la diferencia entre las dos colum-
nas, los nifios se formen un concepto claro de
la oracién como “unidad de sentido”,

Ia observacién base para los ejercicios posterio-
res de correccién y vocabulario.

¢Qué dice el escritor en Jo que has leldo...?
¢Cuenta un cuento...?

¢Hace unz descripcién de lo que esti viendo?

Fijaos en las palabras que utiliza. :Hay muchos
substantivos en este trozo...? Que un nifio salga
a la pizarra y los subraye. Que los cuente, ¢Son
muchos...?

Explicacién,

Un nifio expiicari lo que ve en una despensa
¥ otro nifio ird anotando las cosas que ve el
primero. Al final el segundo contari los subs-
tantivos que tiene anotados, ¢Son muchos...?.
¢Por qué...?

¢Os acorddis de lo que designa el nombre...?
Por ese siempre que hablamos o escribimos y
queremos nombrar muchas c¢osas utilizamos mu-
chos substantivos, y por eso conviene que sepéis
muchos nombres, para que después, cuando ha-
bléis, no digdis, al nombrar algo, que es "un
chisme” o algo por el estilo,

Vocabulario.

Que un nifioc conteste a preguntas como éstas:
Si fueses de caza, ¢qué animales podrias cazar?
¢Qué llevarias...? ¢Y si fueses de pesca...? Td

(otro nifio), cazar{as algin otro mimal...? Se
le olvida algo a tn pafiero en ¢l equipe de
pesca...? ¢Pescar{zs un conejo o un gato mmon-
tés...?

Diccionarlo.

Los nifios buscardn em el diccionario las -
guientes palabras: espetado, smques, rimeros, te-
jares. El Maestro hard una explicacién de estas
polabras. Ejercicios pricticos gue demmestren sn
comprensién por parte de los mifos. Ellos dirdn
i estdm escritas com propiedad estas frases: “En
los zagues se hacen ladrillos”, “En los tejares se
hace vino”, “Hay rimeros de agua”, jEstdn biem
escritas esas frases..! (No?! ;Qué son los tejo-
res...! (Puede haber rimeros de ladrillos...? Y
de libros? JQué se echa en los gaques...P
Copia.

Después de hacer algunas observaciones orto-
grdficas; novillo, drboles, ollas, géneros, los alum-
nos pasarén a su cuaderno el texto base de los
ejercicios.

Bibliografia.
A. Mafraro: El libro del Maestro para lo ense-
#Aianza activa del idiomas.

V. G. g L.
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MATEMATICAS
Ensefanza elemental primero y segundo

ciclos.
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INICIACION A LA SUMA Y A LA RESTA
I. Objetivos.
Comprender suma y resta como un Pproceso

m-2-1

funcienal generallzable apoyindose ¥ coordinando
eon la nocién de nfimero. Habituar a la coloca-
cién ordinarla de los sumandos, Lograr el do-
minio de las cembinaciones mis sencillas.

II. Material.

Fichas de cartulna (6,2 X 10), anverso su-
mandos y suma en negro, reverso sumandos sin
suma en rojo; barras de Montessori; regletas de
Cuisenaire; dominés (1.* mitad: suma o resta
indicadas; 28 mitad otro total de suma indi-
cada); palillos; papel cuadriculado; tablero cua-
drade con crificios equidistantes; tarjetas y car-
tones preparados; otros objetes,

III. Orientacionets didacticas.

Apoyarse en las diferemtes agrupaciomes com
las gue se podria represemtar o engendrar un
nigmero (4 —=2y2=3yl=1y3 =2y
1y1=1y2y1=1y1y2). Renunciar
al principie o sumas com cero y reforzar las com-
binaciones y wvariaciones de dos sumandos.

En la primera etopa no exceder del total 5,

Conforme se puede advertir en esta etape ém-
porta que los escolares separem siempre lo res-
puesta de modo especial osungue se ofrecia en lo
elaboracién de estos problemios de un solo paso.

No hace falta hacer indicaciones sobre la com-
probacién del  problemas, aungque con alumnos
aventajudos pueda indicarse que cuando se da
coincidencia en la parte grifica y em la numéri-
ca es probable que esté biem (si se realizan con
cierta independencia) y que cxando mo hay igual-
dad de resultados es gue wna de las dos partes
o las dos estdnm mal,

IV, Ejerciclos.

Me voy a referir primero al efemplo de la fi-
cka: El nifio dibuja tres bolas y dos a continua-
cién. Con una curva cerrada rodea a las cinco
para obtener el total. Lo expresa en “mi tra-
bajo” y escribe la respuesta.

En el segundo ejempio he dejado la respuesta
en blanco para que el nifio la escriba y en el
tercero van en blanco dibujo y trabajo aunque
con €] simbolo de la suma y la raya se sugieran
los dos sumandos y la suma para el total. No
se escribe la respuesta; lo hard el nifio.

Otros problemas: (De rests). “Antonio tiene
cuatro pelotas. Emilio tiene dos pelotas. ¢Cudn-

tas pelotas més tiene Antonio que Emilio? (Fn
el dibujo conviene representar las cuatro pelotms
de Antonio, arriba y las dos de Emilio, debajo.
Tachar las dos de Emilic y tachar otras dos en
Antonio. Las sin tachar es 12 respuesta grifica.)
“Luisa tiene cinco mufiecas. Carmen tiene tres
mufiecas. ¢Cudntas mufiecas mis tiene Luisa que
Carmen?” “Pepita tiene seis pasteles. Maruchi
tiene cinco pasteles. ¢Cuintos pasteles menos tie-
ne Maruchi que Pepita?”

(De dos pasos). Swma y resta: “José tenfa
tres Kbros. Su papid le dio cuatro libros mis.
José regala dos libros a su primo. ¢ Cuéntos li-
bros tiene José ahora? “Tsabel tenia dos barcos
de papel. Isabel hizo cinco barcos més. Cuidn-
tos barcos le quedaron después de quemar tres?”
En estos problemas de “dos pasos” hay que te-
ner en cuenia la etapa aditiva y }a substractiva.
Asi: Dibujo de un sumando; dibujo del otro
sumando; curva cerrada que totalice dicha suma;
dibujo inferior de la cuantfa a restar; tachado
del sustraendo y del equivalente entre los ro-
deados por ka curva, y anilisis simbdlico equiva-
lente a este proceso grifico. En un estadio supe-
rior puede renunciarse a la representacién gra-
fica. J. F. H.
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LENGUA ESPANOLA
Ensefianza elemental primero y segundo
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Ejercicios predispositivos para multiplicarr
SUMAS ACUMULADAS (PREPARACION PARA
LA MULTIPLICACION)
1. Objetivos.
Por medic de sumandos iguales se persigue:

1-3-1

mayor dominio de las sumas con dicho digito
pasadas las combinaciones ¥ variaciones bésicas;
preparacién para la multiplicacién por la capta-
cién de sumas definidas y por la comprensién
de la repetitividad; captacién de les beneficios
del multiplicar; dominio de series y grupos.

1. Material.

Papel cuadriculado (2, 4 u 8 mm.); tablero
cuadrado con orificios equidistantes; regletas de
Cuiseénaire; cajas de discos perforados; fichas,
monedas y palillos; botones y abalorlos; tarje-
tas y cartomes preparados con imigenes; otros
objetos manejables y agrupables.

I1l. Orientaciones didacticas.

Se parte del CONTAR SERIADO (véase ficha) o se
liga com él. Los efcolares gracias w las represen
tcciones gréficas (dos momnedas, tres o cuatro la-
dos, cinco puntos, eic.), pueden totalizsar en su-
mas sucesivas.

Los mismos wifios pueden odvertir o se les
puede sugerir que el némero dos, tres, cwmairo,

tras, el Maesiro realisé agrupaciones al aparecey
grrores ¥ confirmarse.

Formar una estructura dindmica del ndmero.
Hay un ires, pero som muchos los treses. Tres
nifios hombro con hombro; tres miiios dédndose la
mano; tres mifios algo distanciados; dos mifios y
#n Wifio...; Son ireses.

1IV. Ejerciclos.

a) Observaciones sobre objetos y alumnos; ob-
servaciones sobre fichas, tarjetas, cartones, ldmi-
nas, etc., en las que junto a un niimero de seres
estd escrita la cifra; observaciones scbre grupos
de’ seres en movimiento.

b) Cwuentos, narraciones, canciones, melodias,
etcétera, en Jas que la cifra o0 el ritmo numera.
ble sea lo mis importante.

c) En pape] cuadriculado (4 mm.) dibujar
rectingulos de 3 X 6 cuadriculas, (Pueden hacer-
se moldes de cartén o cartulina para dibujar mis
fcil). Una serie de rectdngulos corresponde a
un ndimero, por ejemplo, el siete. Para este siete
caben diez o mis rectingulos. El siete se repre-
sentard por grupos de puntos negros, blancos o
con cruz central con las siguientes composicio-
nes; (6y1; 5y2;4y53;3y4,2y5;1756;

7 y raya: primeta parte en puntos negros, segum-
da en blancos. Méis dinamismo con: 5 y 1 ¥y 1;
4 y2y1l; 3y 2y 2..: iltimos puntos con
cruz), Los bloques de mds de cinco puntos se
perciben mejor agrupados arménicamente,

Cada serie de rectingulos se une con otro es-
pecial que lleva trazade en puntos la cifra co-
rrespondiente, la cifra bien escrita y la palabra
sicte (en este ejemplo)

d) Con regletas: Hacer ver cémo el siete se
consigue aditivamente con regletas de otros colo-
res (Do conviene en esta etapa alcanzarlo por
operaciones mis complicadas).

e) Juegos y problemias de observacién. FEspe-
cies de dominds con sietes de las diversas es
tructuras; barajas numéricas (por wuna cara 13
cifra por otra la imagen o imigenes de scres);
cartones o fichas a completar; dibujos a rellenar
0 colorear; formacién de figuras a base de cier-
tas regletas; formacién de grecas de acuerdo con
cierto ritmo de cifras con la cuadricula como
equivalente, etc, Proponer problemas en los que
lo basico sea: colocar un nimero de objetos en
un espacio limitado; adivinar; contar seres...

J. F. H.
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ESTARCIDO

InstrrRUMENTAL: Un alambrado de tejido fino (de fres-
quera). Un aro pequefio. Un cepillo de los utilizados para
limpiar el calzado. Alfileres, Tijeras.

MarERrIAL: Papel fuerte o cartulina. Anilina de colo-
res, Un frasco de gasolina.

REAL1ZACION DEL TRABAJO: Empezaremos por preparar
el “tambor”; para ello se cortardA un disco de alambra-
do de un centimetro mayor que el radio del aro. Este
exceso se¢ doblard hacia dentro en toda su circunferen-
cia y, poniéndolo sobre el aro que nos servird de marco.
con aguja e hilo fuerte se sujetard alrededor como in-
dica la figura 1, Sobre una mesa de madera blanda,
a ser posible, dispongamos el papel que se haya de de-
corar clavidndole con alfileres o “chinchetas”. Sobre él
se colocarin las siluetas que hayamos elegido y que pue-
den ser sustituidas o completadas con hojas de &rbol,
ramitas, espigas u otros elementos naturales, los que su-
jetaremos con alfileres también. Si han dc hacerse rotu-
laciones se dibujarin previamente en cartulina y se va-
ciarAn después; o recortando letras de periédicos o re-
vistas y componiendo,

Cuando ya se han colocado todos los clementos se
vierte anilina disuelta en unas cajitas de borde bajo, y
mojando el cepillo en la tinta (sin cargar demasiado) se
frota éste sobre el alambrado y la tinta caerid pulveri-
zada sobre la composicién decorativa. Se cambia la posi-
cion de las siluetas y se pulveriza otro color. Finalmente,
se quitan todas y nuevamente se cambia el color, pulve-
rizando sobre todo €! papel. El efecto de la tricromia

obtenida es maravilloso y la ejecucién, sencillisima, aun-
que se recomienda vigilancia para evitar que un descui-
do estropee la obra,

Advertencias: Para evitar que las siluetas de papel o
cartulina se abarquillen al empezar a caer tinta pulveri-
zada es conveniente humedecerlas ligeramente por uno
y otro lado.

A veces al frotar el cepillo contra el tamiz suele for-
marse una capa de espuma que dificulta la caida de la
tinta o caen gotas gruesas, y para evitar este inconve-
niente se adiciona a la tinta una pequefia cantidad de
gasolina, con lo que la espuma desaparecerd inmediata-
mente.

Fig. 3.

PREPARACION DE LA DISOLUCION DE
NOGALINA

Para los trabajos que se han indicado la prepararemos
disolviendo el colorante en agua templada. No se indica
cantidad de una y otra porque depende de la que
necesitemos y de la concentracién que se necesite
para obtener el tono deseado. A veces es conveniente
agregar agua de cola, y en todos los casos fijarla con
barniz o cera.

3

por AMPARO QUERALT CAPUZ

TRABAJOS EN CARTON

Estos trabajos los destinaréis a las alumnas de unos doce
afios. No son propios para las mas pequefias por necesitar
para su realizacién una mano segura y experta,

En primer lugar, la alumna trazari sobre el cartén el
desarrollo del objeto a obtener. A continuacién se corta
y se procede al montaje y decoracién,

Desde el punto de vista pedagdgico es recomendable de-
jar a las alumnas que decoren sus trabajos segfin su fan-
tasfa.

Los procedimicntos que se pueden emplear para ello son
muchos,

Entre ellos los méis apropiados: Papel charol recortado
formando grecas, papel trenzando, pinturas (gouache), te-
las de algodén y arpillera, etc.

ALBUM PARA, GUARDAR LAS LAMINAS DE
DIBUJO

Sobre una hoja de cartén delgado se dibuja el patrén
del 4lbum, se recorta por la linea exterior.

Las lincas de trazos indican los dobleces. Antes de do-
blar se marcan dichas lineas con la ayuda de una regla
y la punta de una navaja.

Para su decoracién se podri emplear papel charol o
vichy, con el que se cubrird toda la cara externa del &l-
bum. El interior puede rematarse pegando una hoja de
papel de guardas,

30 cms.
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ESTIMULO DE LA CAPACIDAD CREADORA

La educacién debe tener muy en cuenta el dinamismo in-
consciente e irracional del psiquismo infantil. No obstante,
de modo especial en la formacién escolar y universitaria,
la educacién debe cuidar sobre todo el preconsciente o
subconsciente del espiritu.

Yo odio la idea de un amaestramiento del subconsciente
o del inconsciente—del inconsciente de lo irracional—, por
medio de no sé qué yoguismo o de no sé qué técnicas de su-
gestion. Si la edad “neotécnica™ de la educacién debe pro-
«ceder as{ y entregar el alma del nifio a las intervenciones de
educadores convertidos en modeladores del subconsciente,
ello no auguraria nada bueno para la libertad ni para la
razén, Pero, sl consideramos el otro “inconsciente”, el pre-
consclente del espiritu, advertimos que podrian producirse
en nuestros métodos educativos muchos cambios importantes
y saludables, Aqui no se trata de técnicas ni de un amaes-
tramiento del subconsclente. Se trata de liberar las fuentes
vitales preconscientes de la actividad del espiritu. Recurrien-
do a un lenguaje bergsoniano, yo diria que en la educacién
del espiritu deberiamos desplazar el punto de aplicacién de
nuestros esfuerzos y hacerlos incidir no sobre lo que es “pre-
slén” (presién que, esto es evidente, es necesaria, pero con
caricter secundario), sino sobre lo que despierta y libera
las “aspiraciones” de nuestra naturaleza espiritual. Asi la
imaginacién creadora y la vida misma de la inteligencia no
serian sacrificadas a un memorismo sofocante ni a reglas
convencionales sobre el empleo de las ideas y las palabras,
ni a la cultura honesta y concienzuda, pero mecanica y sin
fecundidad, de campos de estudio especializados.

Respecto al desarrollo del eatendimiento humano, lo mas
importante no es ni las mAs atundantes facilidades mate-
riales ni el mas rico equipo de métodos, informacién y eru-
dicién. Lo mas importante es despertar los recursos inte-
riores y las capacidades de creacién. El culto de los me-
dios técnicos, considerados como actividades de perfeccio-
namiento del entendimiento y productores de ciencia por su
sola virtud, debe ser sustituido por el respeto al espiritu y a
la naciente inteligencia del nifio.

La educacién reclama asi, por parte del Maestro, simpa-
tia intelectual e intuicién, preocupacién constante hacia los
problemas y dificultades que constituyen obstaculos para los
alumnos y que ellos no son capaces de expresar, prontitud
para aplicar los preceptos de la l6gica y del razonamiento,
que dirigen la accién y la razén no ejercitada del mucha-
cho. No existen “trucos” pedagégicos ni recetas de téc-
nica para esto, sino solamente la atencién personal a la flo-
raci6n interlor de la naturaleza racional, y luego un exqui-
sito cuidado para confrontar esta razén a punto de brotar
con un sistema de conocimiento coherente y bien fundado.

En la vida de la razén lo que importa mas es la per-
cepclén intelectual o intuicién. Se trata de algo que no pue-
de ensefiarse, para cuyo aprendizaje no existen lecclones

(1) Pour une philosophie de Veducation. Lib, A. Fayard, Parls,
1959, phgs. 61-64, Trad. de A. M.
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ni manuales, No obstante, si el Maestro fija, ante todo,
su atencién en el centro intimo de actividad mental, en las
profundidades preconscientes de la vida de la inteligencia,
puede centrar la adquisicién de los conocimientos y una s6-
lida formacién del espiritu en la liberacion del poder intui-
tivo del nifio y del adolescente. }Cémo? Sigulendo las sen-
das del interés espontineo y de la curlosidad natural, fun-
dando el ejercicio de la memoria en la inteligencia, y, ante
todo, animando, escuchando siempre y procurando que ek
muchacho se confie y dé expresién a sus impulsos espon-
taneos, poéticos y noéticos, que suben de su fondo mas re-
condito y que le parecen fragiles y pintorescos, porque no
estin defendidos por ninguna sancién social (y de hecho la
menor torpeza, la menor repulsa o la mas leve censura in-
oportuna del Maestro pueden matar para siempre timidas.
germinaciones, rechazandolas hacia las honduras del incons-
ciente).

Yo queria sugerir, ademdas, que, sl se quiere liberar la
intuicién intelectual creadora y perceptiva, es necesarlo res-
petar y conservar culdadosamente abierto el camino, siguien.
do el cual dicha intuicién puede ser despertada y estimu-
lada: el camino de la percepcién sensorial, de la experien-
cia sensible y de la Imaginacién. Lo que cuenta, por encima
de todo, es que la liberacién a que nos referimos depende
esencialmente de la libre adhesién del espiritu a la realidad
objetlva, la inclinacién a ver y percitir. jEvitemos de um
modo especial frustrar o reprimir la sed de ver que mues-
tran las inteligencias infantiles! La liberacién del poder in-
tuitivo se realiza en el alma mediante la aprehensién def
objeto, aprehensién inteligible que aquella tendencia facilita
naturalmente. El germen de la aprehensién intuitiva surge em
el seno de una nebulosa intelectual preconsciente, y nace de
la experiencia, de la imaginacién y de una especie de sen-
timiento espiritual; pero desde el comienzo es una tendencia
hacia un objeto que puede aprehenderse. Y, en la medida em
que esta tendencia es liberada, y en que el intelecto se ha~
bitia a captar, a ver, a expresar los objetos hacia los cua~
les tiende, en esta misma medida su poder intuitivo es
liberado y fortalecido. Antes de ensefiar a un alumno las
reglas del estilo, aconsejémosle que no escriba nada que ne-
le parezca verdaderamente bello, cualquiera que pueda ser
el resultado. Desde la primera aproximacién a las matems-
ticas, la fisica o la filosofia cuidemos de que el estudiante
comprenda realmente cada etapa de la mas sencilla demos-
traci6n matematica, por larga que sea, 0 que comprenda real-
mente en e] laboratorio por qué caminos légicos los enun-
ciados del fisico salem de la experiencia. Quizad con tales.
métodos el programa se reduciria, lo que seria beneficio-
so {2).

(2) Con estos métodos, en todo caso, renunciarfamos en los exa-
menes al procedimiento singular empleado en América, que consiste:
en pedir al alumno que subraye, como verdaderas o fa.sas, frasem
cstablecidas, astutamente prefadbricadas por el Maestra, procedi~
miento que parece calcu.‘ad% para matar todo esfuerzo personal der
pensamiento y de expresién,



CONCURSO PERMANENTE

LA CONSTRUCCION DE APARATOS DE FISICA ()

Es sabido que el quehacer escolar, en cuanto a la Fisica
se refiere, ha de proyectarse de formaz que haga posible
la experimentacién, siquiera sea con rudimentarios apara-
tos, los cuales ofrezcan al alumno la posibilidad de obser-
var las piezas en su totalidad para poder fijar la atencién
en los efectos de la experiencia sin impedimentos de orden
material, Sin este requisito la experiencia resultaria mis-
teriosa para el nifio y como consecuencia le seria casi im-
posible la recta interpretacién fenoménica o captacion inte-
lectual, como secuela de una captacién sensitiva defectuo-
sa, por estar, por ejemplo, el aparato enccrrade en estuche
protector o temer las piezas del conjunto acopladas en
forma de dificil discriminacién.

Se trata, efectivamente, de que el nifio capte la esencia
de los fenémenos en un continuo entreverar la experimen-
tacién, la observacién y la deduccién e induccién, partiendo
de mecanismos con los que, en lo posible, estemos ya fami-
liarizados o sean de facil comprensién, y, por tanto, debe-
mos conceder gran importancia a los aparatos construidos
en nuestro propio taller. De esta forma, ademés de la des-
treza conseguida, se tiene la ventaja de haberle interesado
al alumno en un proyecto de experimentacién que esti espe-
rando con avidez, logrando, por otra parte, una ensefianza
intuitiva hasta el maximo y consiguiendo también que el
nifio se crea en cierto modo descubridor de fenémenos e
inventor de mecanismos.

Pero afin hay otra faceta muy interesante a considerar
en este quehacer que propugnamos para la escuela, pues
es cierto que hasta el Maestro més celoso y autoconven-
cidq, de la importancia de los aparatos hechos en la clase
llegd a cansarse de idear curso tras curso unos aparatos
que*y la semana siguiente, y por falta de materiales presu-
puestables, deben deshacerse para construir los correspon-
dientcs a la leccién posterior en un continuo comenzar
vy no acabar jamis, cosa que, si al Maestro le cansa, al
nifio le duele porque se habia encarifiado con las manuali-
zaciones del aparatito por él construido.

Esta es una verdad palmaria que no tiene por qué ofen-
der a nadie cuando la educacién e instruccién del nifio se
considera como una sinfonia inacabada y hay, por tanto,
tantas cosas a las que dirigir nuestra dedicacién.

Muchas veces ha sido comprobada la palmaria verdad
del cansancio por la escuela activa, debido a este continuo
hacer y deshacer de aparatos, y que acaba en el teoricismo
de una ciencia como la que nos ocupa, que luego se hace
al alumno tediosa, si no odiosa.

Para evitar estos escollos que nos hacen infecunda esta
ensefianza y que aparecen antagdnicos en un dilema sin
aparente solucién: “Experimentar, si; pero tiempo para
construir aparatos, no”, hay que disponerse seriamente a
proyectar serenamente con una visién de conjunto lo mis
amplia posible en forma de que las piezas de un aparato
sean luego aplicables ficilmente (y a ser posible sin modi-
ficacion) a ulteriores experimentos. Para ello procuraremos
que las piezas no queden definitivamente acopladas y, si ha
de serlo en forma solidaria, que sea por medio de fijacién

(*) Este articule ha obtenide el primer premio de nuestro con-
curso de articulos para el mes de octubre, Por su calidad se han
hecho acreedores de mencién honorffica los artfculos remitidos por
don Rafael Pardo Ballester, Inspector de Barcelona, y por don
José¢ Martinez de Castro, Maestro nacional de Alcira (Valencia).

Por LUIS RODRIGUEZ PEREZ

Maestro nacional de la Escucla Preparatoria de las Universidades
Leaborales de Barcelona y técnico industrial.

a tornillo. No podemos comprar de buenas a primeras,
pongamos por caso, un imin que tan sdlo nos sirva para
los expenimentos del magnetismo, sino que ha de ser un
imin que se acople facilmente el dia en que hayamos de
hacerle servir para construir un motor o una dinamo, Tam-
poco debemos construir una bobina para la experimenta-
aon exclusiva del tema “electroimén”, sino que la proyec—
taremos con nfcleo separable y hueco interior suficiente
para poder experimentar con ella, tal como quedé acabada,
fenémenos tan distintos y tan distantes en los Cuestiona~
rios como son el amperimetro, ¢l voltimetro, el timbre, el
telégrafo, el transformador y el simple electroimin.

He aqui la clave de una racional construccién de apara-
tos de Fisica que, aunque en menor escala, también es apli-
cable a otros aspectos, no eléctricos, de la cuestion.

Este sistema de utilizar vanias piezas diferenciadas cla-
ramente y construidas con antelacién para la experimenta-
cién en clase, donde no son necesarios unos rendimientos
sobresalientes, sino solamente la captacién de los fenéme-~
nos a estudiar, permite llegar ficilmente al montaje de
los mis complicados y, en otro caso, costosos aparatos, ¥
tiene las ventajas siguientes, entre otras:

a) Rapidez en poner a punto el aparato deseado.

b) Maés facil comprensiéon del funcionamiento y de los
fenémenos que en las partes se vayan operando, por cuan—
to unos y otros son ya conocidos al alumno por proceder
las diversas piezas de anteriores experimentos, quedando
solamente la dificultad de establecer relaciones fenoméni-
cas entre las diversas partes del conjunto, Podriamos aven-
turar que los rendimientos del aprendizaje por este sistema
estarian asi en “funcién de interés continuo” desde el punto
de vista de la cantidad,

¢) Ahorro pecuniario

d) Alto interés de los alumnos, que van comprobando la.
utilidad del empleo de aquellas piezas que sucesivamente
se han ido construyendo con su colaboracién personal.

¢) Mayor fecundidad en ¢l establecimiento de relaciones.
y en la previsién de efectos fisicos, de la mano de los cua-~
les podemos llevar al nifio a la invencién y reinvencién de:
mecanismos que muchas veces no suelen ser tan dispara-
tados como pudiera suponerse,

f) Permitir un continuo perfeccionamiento de los apa-
ratos por conveniente intercambio de piezas elaboradas par
las sucesivas promociones que van pasando por la escuela.

Veamos, por ejemplo, en las ilustraciones grificas adjun-
tas, ¢cémo una bobina bien calculada puede servirnos de
pieza fundamental en dispares experiencias, tal como tene-
mos planeado en nuestro texto La electricidad experimen-
tada por los nifios, aprobado por el MEN, “B, 0.” 8-1X-59,
donde un limitado despiece en forma de mecano permite-
efectnar m4s de cien experiencias.

En el Electromecano se indican estas experiencias lfidicas

Fantasmias de la bobima,—Pon un trozo de naipe en forma de
T metido en el hueco de J/a bobina y espolvorea limaduras en las
puntas que sobresalen., Al cerrar el camino con el pulsador veris
que las limaduras se orientan como en el espectro magnético,

Espectro amplificado.—Fn vez de la cartulina de la prictica ante-
rior mete el nicleo de hierro y, poniendo una cartulina, obtén et
espectro en una de las puntas,

Aguja mdgica.—Suspende una aguja de coser imantada encima de
la bobina sin nicleo y al cerrar el circuito obsersa los movimientos.

Cambia las conexiones de los po)s libres de las pilas y repite el
juego observando la diferencia,
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Los polos de Iz bobina.—Si diepones de una brijula acércala a
fas dos puntas de la bobina y observa qué punta de la brijula
atrae en cada caso, Cambhia las conexiones de I pila y repite el
experimento.

156 y nol—Repite e} juego nimero 11 (Baile misterioso) y verds
que una de ias barritas girard y la otra serd atra{da por la bobina.

abajo y el tambor mete unos hilos de costura para que gire un
poco & presién, Con los mismos empalmes de antes, mientras tu
amigo da vueltas al manubrio para que corra la serpentina, tfi vas
accionando el pulsador, para formar puntos y rayas con la tints
que antes has puesto en ¢l tubito, frente a la serpentina. Las rayas
y puntos combinados son ol alfabeto de Morse usado en la Tele-

Espectro amplificado.

Si meton en el hueco de la bobina el niickeo de hierro la atraccién
serd més fuerte. Repite el juego con la otra hobina.

Aguja madadors.—Quita las limaduras y repite la experiencia con
la aguja en el agua. Asi también J/as minas magnéticas usadas en

Aguja saltarina. i1S{ y né
Ja guerra son atrafdas por los cascos de hierro de los barcos de
guerra y al chocar explotan y se hunden.

La aguja saitarina.—Mete por detrim la bobina grande en el agu-
jero central de la plancha de plistico, Ahora por delante baz que
entren .as armaduras de la aguja amperimétrica, de modo que pue-
«dan pendular sin tocarse las dos armaduras metdlicas,

Juego de ampere,

Empalma: Pila-bobina-bobina-pulsador-pulsador-pila,

Al oprimir el pulimdor ! aguja se desvia, como en los amperi-
‘metros (Consulta la prictica niimero 63 de La electricidad experi-
-mentada por los wiflos).

Teldgrofo infantil.—Observa la figura. Pon en el sitio adecuado
.l fleje con un tornillo; la sarpentina arrollads con su extremo
;pegado con goma al tamborcillo del manubrio. Fntre el rodillo de

Aguja mdgica,

Fafera giratoria,

Los polos de la bobina.

grafia. Si entre el pulsador y e receptor pones muchos metros de
hilo podris mandar mensajes de una habitacién a otra. No te
olvides de meter el niicleo de hierro en la bobina, ni el tubito porta-
tintas frente a la serpetina, impregnado en tinta,

j

o

Aguja nadadora,

Esfera giratoria.—Atornilla en su sitio e} tope de modo que toque
ligeramente sobre el fleje. Fn el lugar de las serpetinas coloca,
con un tornillo mis largo, la esferita de pldstico, de modo que
pueda girar libremente, Empalmas: Pila-bobina-pulsador-pulsador-tope
tope-pila. Al oprimir ¢! pulsador virds un repique en lz esferita
que 3¢ te pondrd a girar, (El ndcleo de la bobina debe quedar &

Telégrafo infantil.

unos 3 mm. del fleje. Para que gire con mis fuerza pon la chapa
de hierro atada al fleje con una goma.)

Confiamos en que Vipa EscoLar, al transmitir nuestras conclu-
siones, pueda ahorrar a nuestros compafieros muchos y baldios es
fuerzos y que todo redunde en una mayor difusién de la ensefianza
de Ia Pfsica por el Gnico método eficaz, que es e! de la ExPERI-

N

EL CANTO CORAL INFANTIL

No escribo como especialista en pedagogia mu-
:sical, sino sencillamente como misico y sin poder
‘ni querer evitar que se vea'y que se exprese la
preocupacién sacerdotal. Como misico debo de-
-cir que nada hay comparable en belleza a la voz
~coral de los nifios, pues si de ellos es el reino de
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los cielos... Acabo de regresar de Viena de oir a
sus nifios cantores en la catedral, en las salas de
conciertos, en la misma &épera. Se suele decir:
“Voces angélicas.” Yo recordaria también lo que
apuntaba Unamuno y en lo que Mauriac, mis mg-
sico, insiste: la més bella voz “humana” en tanto



en cuanto nos trae el recuerdo y la nostalgia del
mis bello “estado” del hombre, del paraiso perdi-
do. Basta una experiencia: oir una de las grandes
obras polifénicas a un coro de mujer y de hom-
bre o a un coro donde las voces altas sean sblo
voces de nifios. En otra linea podemos hacer ex-
periencia paralela: oir una pura cancién popular
en unas voces o en otras. En esto, en la estima~
cién de la extraordinaria belleza de la voz infan-
til, no hay discrepancia: cuando los Padres de la
Iglesia quieren, diriamos, exorcizar la misica que
se heredaba del viejo mundo y hacer, ademas,
otra distinta, piensan siempre en las voces de los
nifios. Y todo el canto gregoriano, inseparable
de la Liturgia, canon para la misica eclesiéstica,
se basa en la Schola de los nifios,

Junto a esa estimacién se cierne un peligro: el
de creer que, musicalmente, lo esencial es cuidar,
mimar hasta el miximo grupos pequefios, espe-
cializados. Ciertamente, eso importa mucho, pe-
ro eso tiene que ser no un punto de partida, sino
el resultado de un trabajo musical con el nifio en
la escuela, en el colegio, en el Instituto. Hay en
Viena coros maravillosos de nifios, como los hay
también en Alemania e Inglaterra, porque la mi-
sica es vista como fundamental, como indispen-
sable en la educacién del nifio. Insisto en esto
porque los espafioles somos propensos, como
pueblo pobre y ostentoso, a satisfacer el lujo an-
tes que la necesidad y aun a gastarnos dinerales
en grupos que se suefian como mavarillosos, mien-
tras se desdefia aquello para lo cual es necesaria
no sélo una técnica musical, sino una refinada
técnica pedagégica: acercar el canto a los nifios
como un medio maravilloso de hacer habitable la
fantasia, como introduccién real a los misterios
del corazén, como cercanfa indispensable para el
culto solemne. En el primer aspecto, en la crea-
cién de Escolanias especiales, de manera singu-
lar en los Institutos religiosos, se ha dado un
gran paso. No diria lo mismo en lo que res-
pecta a la formacién ‘“general”, al canto coral a
través de la ensefianza

Sobre dos polos debe apoyarse la ensefianza y
la prictica del canto coral infantil: sobre dos po-
los “vitales”: miisica religiosa y masica popular.

Canto gregoriano, motetes sencillos; mis que la
masica en si, aislada, interesa que el nifio se
acostumbre a lo que es independiente de la mis-
ma eficacia musical: a través de la iniciacién li-
targica, de la “participacién” eg fiml y muy
bello iniciarle en un sector g shag

que es, en si, lo suficientemente v:t
cientemente inseparable del hombre pk
dependa de una mayor o menor gfi8igs
El maés sordo, el méis negado parefd mﬁsu:a, tie-
ne en su memoria algo musical, cancién popu-
lar, cancién callejera, escurrajas desunidas de lo

que oye por la radio. Pues bien: si en 13 infan-

cia se le graban en la memoria, como wgraba la

necesidad del paisaje, todo un repertomo ‘de ca¥n-

ciones unidas a ese mismo paisaje, mteparlb‘feuc. .
de la geografia y de la historia, tenemos pati to~ -

da la vida una cierta garantfa de sensibilidad. "
De esa educacién comiin surgirén, sin dudﬁ/ofl

guna, vocaciones singulares, aficiones esbeci‘adm.,.,.
Por eso debe darse una gran importancia al st

dio del solfeo que, en esos afios, debe aprenderse
como los idiomas, como la lengua propia: sin
darse cuenta, mientras se juega. No me refiero
s6lo a que se despierten vocaciones de miisicos;
hablo de “aficiones especiales” que pueden ir di-
rigidas hacia el canto coral, hacia el folklore. Yo
lo veo entre los alumnos del Conservatorio: los
hay que no arrancan seriamente como composito-
res, pero cuando se les manda a una fébrica a
formar un coro, a dirigir la msica para la di-
versién de los obreros, les parece, y tienen razén,
que encuentran un nuevo trabajo vocacional.
Pues bien: todo eso tiene su raiz, debe tenerla,
en la escuela. Escribiendo este articulo asisto en
Madrid al Congreso de la J. O. C.,, Juventud
Obrera Catélica: uno de los temas especialmen-
te interesantes es €l de la misica, el de las can-
ciones dentro de la vida familiar obrera. Siempre,
siempre se apuntaba hacia lo mismo: la mfsica
en la escuela, el maestro como conocedor de can-
ciones, la mifiez abierta a esas canciones como
se abre a un paisaje que nunca dejard de ser
bello.

NOTA BIBLIOGRAFICA

La bibliografia sobre este tema excede con mucho
los limites de este articulo. Yo recomendarfa a los
maestros mfisicos el estudic de nuestros Cancioneros
comenzando. como base, por el de Pedrell, cuyos cua-
tro tomos son cantera inagotable.

En lo que respecta concretamente al canto coral in-
fantil dentro del panorama general dc¢ la educaciénm,
reccmiendo ese completisimo trabajo del “Instituto
musical de Pedagogia escolar y popular” de Santa

Cruz de Tenerife. Un resumen de todo esto puede
verse en el librito de Manuel Borguiié, La mauasica,
los miisicos y 1a Educacién. Recuerdo también que en
casi todos los nfimeros de la Revista Misica—publi-
cacién del Conservatorio de Madrid de 1952 a 1956—
hay trabajos especiales sobre este tema.
Indispensable, absolutamente indispensable, el Abe-
cedario musical de Maurice Chevais—~Leduc, Parfs—,
que ha traducido y adaptado al castellano César Aymat.



LAS HIBRIDACIONES EN AGRICULTURA

La Genética, como ciencia auxiliar de la Agri-
cultura, es la que més ha contribuido al progreso
de ésta mejorando las plantas cultivadas y la ga-
naderfa, obteniendo variedades y razas més pro-
ductivas y resistentes a las enfermedades. Ha em-
pleado para ello varios métodos, segiin las carac-
teristicas de las plantas o de los animales que
se quieran mejorar, siendo uno de estos métodos
de mejora la hibridacién. La palabra hibridacién
tiene en ganaderia un sentido més concreto que
en botdnica, pues se emplea para definir el cru-
zamiento entre especies (cruza-
miento interespecifico) e inclu-
so entre géneros (cruzamiento
intergenérico). En cambio, en
boténica tiene esta palabra un
sentido més amplio, abarcando

por Julio RODRIGUEZ SENAS
Perito agricola.

reditarios y combinindolos, se ha conseguido
toda una gama de nuevas variedades, y asi te-
nemos trigos resistentes a las royas, a la sequia,
al encamado, al frio, y trigos que se adaptan a
toda clase de latitudes y climas. En Alemania
se ha llegado a obtener variedades de tabaco sin
nicotina, y en Rusia una variedad de patata que
se desarrolla en las heladas tierras del Artico.
Y existen higos chumbos sin espinas, ciruelas sin
hueso, etc., etc.

Pero quizé el caso mas notable y que mds be-
neficios ha producido a la agri-
cultura es el de los maices hi-
bridos, ejemplo de la aplicacién
de la heterosis en la mejora de
esta planta. Como antes hemos
dicho, el maiz es una planta alé-

no solamente los cruzamientos
interespecificos e intergenéricos,
sino la fecundacién mnatural o
artificial entre individuos que
posean distintas férmulas here-
ditarias, asi el cruzamiento en-

gama y en un mismo pie tiene
flores femeninas y flores mas-
culinas (planta monoica); las
primeras se encuentran en la axi-
la de las hojas y es donde se
forma la mazorca y las segun-
das estdn en la parte alta del

tre variedades (cruzamiento in-
tervarietal o intraespecifico)
también es una hibridacién.

A los productos obtenidos de
todos estos cruzamientos se les
denomina hibridos y se caracte~
rizan por presentar generalmen-
te mayor vigor. Este fenémeno
de la elevada expresién de un

Purificacién del plasma germinal por cru-

tallo, formando una panoja. Lo
natural es que las flores femeni-
nas sean fecundadas por el po-
len de otras plantas; de aquf re-
ciben el nombre de plantas al6-
gamas; pero también hay estig-
mas que son fecundados por el
polen de las flores masculinas

caricter o grupo de caracteres
en un hibrido, debido a la favo-
rable actitud combinatoria entre
sus progenitores, se llama hete-

zamicnto entre parientes, A, B, C y D fue

ren sometidos a autofecundacidn durante

muchas generaciones. De A y B naci§ E,

C y D, los cuales engendraron a ¥, En am.

hos casos los cruzamientos produjeron nota-

ble mejora, Luego E y F produjeron G, raza
muy rica en grano.

de la misma planta y si los gra-
nos asi obtenidos se siembran
resultan plantas poco vigorosas,
pequefias y de poca produccién.

rosis. El vigor heterdtico es ma-
yor cuanto mayores difercncias
genéticas separen a las dos especies o varieda-
des que se cruzan, teniendo, como es légico, la
suficiente afinidad para que no exista esterili-
dad entre ellos. Esto es lo que hace que en las
plantas alégamas (fecundacién cruzada) sea don-
de mayores resultados se consiguen con la he-
terosis, por su gran variabilidad de caracteres
(heterocigosis) ; este es el caso del maiz,

Haciendo hibridaciones de plantas cultivadas
con sus afines silvestres, se han obtenido, en
infinidad de casos, variedades muy provechosas,
pues se ha combinado en el hibrido la produc-
tividad de las primeras y la resistencia a las
enfermedades y rusticidad de las segundas. En
el caso del trigo, cruzando entre sf variedades y
especies que tuvieran determinados factores he-
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Esta es la causa de que el agri-
cultor que quiera tener buenas
cosechas con los maices hibridos ha de comprar
semilla todos los afios, pues si emplea la que él
obtiene verd mermar sus cosechas como conse-
cuencia de la pérdida de vigor, por lo antes
apuntado.

Lo primero que hay que hacer para conseguir
un maiz hibrido es la obtencién de lineas puras
y éstas se consiguen forzando a que el polen de
una planta fecunde a los estigmas del mismo
pie. Para ello, antes de que se inicie la poliniza-
cién se cubren las flores masculinas con una
bolsa de papel, en la que se recogerd el polen,
y lo mismo se hace con las flores femeninas, an-
tes de que aparezcan los estigmas, para evitar
que sean fecundados por polen de otras plantas.
Después la bolsa que recubre las flores femeni-
nas se sustituye por la de la flor masculina que



contiene el polen y asi se asegura que la fecun-
dacién se ha hecho exclusivamente entre flores
del mismo pie. Esto es lo que se llama autofe-
cundacién artificial.

La poblacién obtenida de esta autofecundacién
es muy heterogénea; en general, son plantas me-
nos productivas y vigorosas que la planta ori-
ginal de polinizacién libre, y dentro de esta he-
terogeneidad se eligen las mejores plantas, desde
el punto de vista de los factores que méas nos
interesen, para continuar realizando autofecun-
daciones seguidas de la correspondiente seleccién
de los caracteres elegidos. Estas operaciones se
repiten durante varios afios (cuatro a seis), has-
ta que, sembradas dos afios seguidos como mi-
nimo, muestren plena homogeneidad fenotipica
y entonces se dice que se ha obtenido una linea
pura. Cuando se quieren conseguir hibridos que
se adapten a una determinada zona, lo mejor pa-
ra la obtencién de las lineas puras es partir de
variedades de polinizacién libre, ya adaptadas en
dicha zona.

Elegidas dos lineas puras distintas se cruzan
entre si para recuperar el vigor y la capacidad
productiva que se perdieron en el proceso de
autofecundacién. La semilla obtenida de este
cruzamiento es lo que se denomina hibrido sen-
cillo. Esto se consigue sembrando las dos lineas
puras y realizando la polinizacién cruzada, o sea
lo contrario de lo que se hizo en la autopolini-
zacién, poniendo en este caso el polen de las
plantas de una de las lineas en contacto con los
estigmas de las plantas de la otra linea. Para
esta operacién se emplean también las bolsas de
papel. También puede realizarse esta operacién,
y asi se hace en la obtencién comercial de hi-
bridos, intercalando entre hileras de parental ma-
cho otras de hembras y despendonando éstas an-

De la resa primitiva, flor rosicea de cin-
co pétalos, se ha obtenido, por transforma-
cién de su perigonio en periantio, la rosa
actual de gran nimero de pétalos, estéril.

Vigor de los hibridos. El mestizo de ré-

bano y col es estéril como la mula, pers

crece formando un arbusto mucho mayor que

cua.quiera de sus padres, ¢l cual sobrepasa
la estatura de un hombre,

tes de que se inicie la polinizacién, de forma que
las plantas madres tendran que ser polinizadas
con el polen de las plantas empleadas como pa-
dre y la semilla hibrida serd la recogida de las
plantas madre solamente, pues las de las plantas
padre habrd sido en parte autopolinizada. Para
asegurarse de que no ha habido polen extrafio
estos campos han de situarse lejos de otros cam-
pos de maiz.

Estos hibridos sencillos pueden ser empleados
por el agricultor con buenos resultados, pero su
obtencién no es econdémica, debido en parte al
pequeiio poder polinizador de las lineas-base que
obliga a emplear muchas hileras de plantas pa-
dre, para asegurar la polinizacién, y como hemos
dicho antes, estas plantas no producen semilla
hibrida. Por esto al agricultor se le suministran
hibridos dobles, que son el resultado de cruzar
dos hibridos sencillos, procedentes a su vez del
cruzamiento, dos a dos, de cuatro lineas puras.
En la obtencién de hibridos dobles se pueden
emplear cuatro o cinco hileras madre por cada
una de padre, pues al ser los parentales dos hi-
bridos sencillos, tienen un mayor vigor y un ele-
vado poder polinizador, que hace que los rendi-
mientos por hectirea scan bastante superiores a
los que se consiguen al obtener los hibridos sen-
cillos. Para producir la misma cantidad de hi-
brido hacen falta aproximadamente diez veces
mds de superficie si éste es sencillo a si es do-
ble y como es 16gico esto repercute en el precio
de coste,

Resumiendo lo dicho, la obtencién de los mai-
ces hibridos comprende los siguientes pasos:
autofecundacién forzada con su consiguiente se-
leccidn, repetida durante varios afios hasta con-
seguir las lineas puras; cruzamiento de éstas pa-
ra obtener los hibridos sencillos, y, por filtimo,
nuevo cruzamiento entre éstos para obtener los
hibridos dobles.

Existen infinidad de maifces hibridos adapta-
dos a todas las condiciones, desde los que tienen
un ciclo vegetativo de ochenta dias hasta los de
ciento sesenta dias; los que se cultivan al mivel
del mar hasta los que se cultivan a varios cen-
tenares de metros de altitud; los hay con mayor
o menor riqueza en proteinas; azucarados; tam-
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bién los hay que granan las mazorcas estando la
planta verde, con su consiguiente aprovechamien-
to forrajero; existen otros cuyas mazorcas estin
insertadas a la misma altura en todas las plan-
tas, siendo por tanto ideales para la recoleccién
mecéinica; y, en fin, que todo agricultor encon-
trard siempre el hibrido que convenga a sus ne-

cesidades.

délares.

Para terminar, citaremos el caso de los maices
hibridos como ejemplo de lo rentable que es la
investigacién. Segfin Lebén Garre, los Estados
Unidos gastaron en las investigaciones acerca
del maiz hibrido unos diez millones de d6lares
y dicho pais cobré en un solo afio por el cultivo
de los hibridos més de setecientos millones de

I REUNION DEL GRUPO DE TRABAJO SOBRE DIDACTICA DEL IDIOMA

Durante los dfas 27, 28 y 30 del pa~
sado junio se celebraron las conver-
saciones de la I Reunién del Grupo
de Trabajo sobre Didictica del Idio-
ma, dedicadas en esta su primera ver-
sién al estudio de la coordinacién de
la ensefianza del lenguaje en los di~
versos grados docentes.

Asistieron Catedriticos de Universi-~
dad, de Institutos de Ensefianza Me-
dia y de Ensefianza Laboral, Profe-
sores de Escuelas del Magisterio, Ins-
pectores de Primera Ensefianza, Maes-
tros en ejercicio y personal técnico del
Centro de Documentacién y Orienta-~
cién Didéctica de Ensefianza Primaria.
Dentro de la diversidad de enfoques
que supone la distinta dedicacién pro-
fesional de los asistentes (cuya coope-
racién en orden al tratamiento de pro-
blemas comunes constituye, sin duda,
una novedad en el terreno de los pro-
blemas didacticos y abre inmejorables
perspectivas de solucién), las conver-
saciones se caracterizaron por el inter-
cambio de puntos de vista respecto a
los problemas esenciales y por el de-
seo de una sincera y fértil colabora-
cién que supere los exclusivismos de
cada posicién parcial,

Las conclusiones acordadas fueron
las siguientes:

L. MEDIOS DIDACTICOS GENERALES

1. Independientemente del aprendizaje y la
prictica de la leetura y la escritura, que plan-
tean problemas especificos, el Grupa declara
que la Gramética, el comentario de textos y
el “método activo” son los medios generales
de la ensefianza de la lengua en todos los
grados docentes. La proporcién en que debe
intervenir eada unc de ellos variari con la
edad y posibilidades de los alumnos,

1. LA ENSERANZA PRIMARIA

2. La ensefanea del idioma en la escue
la primaria procurard ante todo, estimular y
afinar las necesidades psicolégicas de expre-
sién del nifio, enriquecer su vocabulario, pe
nerie en evatacto con textos lterarios al ni-

vel de su capacidad e iniciar la reflexiér so-
bre los hechos lingiifsticos y el conoclmiento
de las leyes que regulan el uso de la lengua.

8. El Grupe declara que los Cuestionarios
Nacionales para la Ensefianza Primaria de 8
de febrero de 1953 siguen esta orientacién en
materia lingiifstica, por lo que deben consi.
derarse adecuados a los fines que persiguen,
sin que deba introducirse en ellos mis que
mod|ficaclones de detalle cuando hayan de ser
revisados.

4. La Reunién subraya la importancia que
debe concederse, desde la Iniciacién de la es-
colaridad primaria, a los ejercicios de con-
versaclén, de observacion, a ios de composi-
clén oral, primero, y escrita, después, as{ como
a los de lectura comentada y a los destinados
a que el nifio adquiera un tlpo de letra clara,
ripida y uniforme.

5. Desde la més temprana edad fa escuela
practicar ejercicios de comentario de textos,
a base de trozos sencillos, que el Maestro leerd
en voz alta y clara, repitiendo la lectura va-
rios nifios, después de lo cual se iniciarA un
anilisis elemental a base de preguntas que
pongan de manifiesto la comprensién del trozo.

8. Los valeres fonéticos del idioma serin
objeto de atencidn especial tanto en los ejer-
cicios de perfeccionamiento de la elocucién
como en los de conversacién y lectura. Los
acentos de palabra y de frase serin puestos de
relieve pricticamente por el Maestro en los
ejercicios de lectura, as{ como en los de dic-
tado, que comenzarin con los primeros pasos
en el aprendizaje de la escritura y continua.
rin, acomodando sus diflcultades a las posi-
bilidades de los nifies, hasta los catorce afios.

III. COORDINACION DE LA ENSERANZA
PRIMARIA CON LAS ENSERANZAS ME-
DIAS

7. Por razones de madurez y preparacién,
la Reunién acuerda prop a la Superiori-
dad que la edad de ingreso en las Ensefian-
zas Medias sea la de once afios cumplidos.

8. A su ingreso en la Ensefianza Media los
nifios presentarin su Cartilla de Escolaridad
para probar que han asistido normalmente a
la escuela primaria, salvo catos excepclonales
en que proceda la dispensa de escolaridad.

9. Las deficiencias mis comunes que, en
materia lingifstica, presentan los candidatos
2 ingreso en la Ensefianza Media, y que urge
corregir, son las slguientes: msuficiencia ex-

presiva, tanto oral come escrita, dominio de-
ficiente de la lectura en voz alta, predominio
de lo memoristico sobre lo racional y falta
de observacién y juicio crftico, que se refleja
en compesiciones de carfcter convencional y
uniforme, En cambio, poseen algunos conoci-
mientos superfluos, como, por ejemplo, la ¢la-
sificacién de silabas por el nimero de letras.

10. Las deficiencias apuntadas en la con-
clusién anterior se evitarin si la ensefianxa
de la lengua se ajusta en toda clase de escue-
las a las normas de los Cuestionarios Naclo-
nales vigentes. En su virtud, se acuerda in-
teresar del Ministerio de Educacién Nacional
se dicte una disposicién rec dando a los
Catedriticos que hayan de intervenir en los,
eximenes de ingreso en la Ensefianza Media
la exigencia de los niveles que en fengua es-
paficla sefialan los citados Cuestionarios.

11. En el examen de ingreso en la Ense-
fianza Media habri un ejereiclo de dictado y
otro de composicién,

El de dictado versari sobre un trozo que
no ofrezca complicaciones sintcticas, léxicas
ni ortegrificas excesivas.

El de composicién se referirdi a un asunto
que caiga dentro de l1a experiencia del nifio.

12, El Grupo estima que la orientacién-y
estructura de los programas de lengua espa-
fiola en los dos primeros cursoe del Bachi-
llerato rompen la continuidad metodolégica de
los Cuestionarios de Ensefianza Primarla, por
su caricter estrictamente gramatical, con es-
casos ejercicios de dlctado y redaccién y nin-
guno de los de caricter “activo”, Por ello, se
acuerda solicitar del Ministerio de Educacién
Nacicnal que, cuando se proceda a la reforma
de los Cuestionarios de Enseflanza Media, se
pracure dicha continuidad, as{ em el orden
tematico comc en el metodolégico.

Aunque en la Ensefianza Laboral esa rup-
tura no es tan pronunciada, conviene, sin em-
barge, realizar la coordlnaclén con los Cues-
tionarios de Enseflanza Primaria.

13. La Reunién considera que uno de los
medios que facilitarfan la deseada coordina-
cién serfa la inclusién de la lengua espaiiola
en todos los cursos del Bachillerato elemental,
con lo que se evitaria el recarga de la doc-
trina gramatical en los dos primeros cursos,
en detrlmento de los ejercicios activos, as{
como de la comprensién de la estructura y
leyes de la lengua, que los alumnos estudian
ahora d

fado tempr te,



IV. COORDINACION DE LAS ENSERAMNZAS
MEDIAS CON LAS ENSERANZAS SUPE-
RIORES

14. Se acuerda solicitar del Ministerio de
Educacién Nacional la supresién del curso pre-
wniversitario, o al menos su modificacién, de
manera que no gire alrededor de un solo autor
el estudio de la Literatura, por no hacerse
en ninguna Universidad espafiola ni extranjera
todo un curso monogrifico sobre un autor,

salvo cuando se trata de cursos del Docto-
rade.

V. FORMACION Y SELECCION DEL PRO-
FESORADO

15. Para la debida formacién del profeso-
rado se acuerda solicitar del Ministerio que
se intensifiquen los estudios de Lengua Espa-
fiola en las Facultades de Filosofia y Letras
y que se cree en ellas una cdtedra de Gra-
matica espafiola.

16. Dada la importancia de la formacién
pedagégica y didactica del profesorade, se
acuerda solicitar de la Superioridad que los
opositores 2 catedras de cualquier grado do-
cente reciban una preparacién suﬁci_énte en
psicologia del nifio y del adolescente y didic-
tica de la lengua.

Bsta exigencia es aiin mayor cuando se trata
de cétedras de Escuelas del Magisterie.

17. Para la indispensable formacién de los
Maestros se considera necesaria la meodifica-
cién de los Cuestionarios de Lengua ¥ Litera-
tura de las Escuelas del Magisterio.

V1. BILINGUISMO

18. En relacién con la enseflanza del idio-
ma nacional en las regiones bilingiies se acuer-
da lo siguiente: :

2) Es muy conveniente que los Maestres
de las escuelas primarias situados en estas
regiones hablen o, al menos, entiendan la len-

CURSOS DE

En el Monasterio de Santa Maria de
la Rabida se llevé a cabo, en el pasado
mes de julio, un Curso de Orientacién
Pedagdgica para Maestros. Fue orga-
nizado por la Jefatura Provincial del
Movimiento en colaboracién con la
Universidad Hispanoamericana de la
Ribida. A estos cursos han asistido
mis de cincuenta Maestros de la pro-
vincia, quienes permanecieron en régi-
men de internado en dicha Universi-
.dad. Todas las labores se realizaron en
un clima de entusiasmo y ejemplaridad,
destacdndose la magnifica actuacién del
profesorado.

* % %

El 3 de septiembre tuvo lugar en el
aula de Cultura, Alcald, 93, Madrid, el
acto de inauguracién de un curso so-
bre construcciones escolares primarias,

gua nativa para apoyar en ella la ensefianza
del idioma nacional.

b) Los libros para el aprendizaje de la
lectura deberian dar los nombres de los ob-
jetos que se mencionen en las primeras lec-
ciones en la lengua nativa y en la nacional,
ilustrandolos con dibujos,
posible.

siempre que sea

¢) Para los Maestros que ensefien en re-
glones bilingiies deberian redactarse Guias que
contengan las principales dificultades fonéti-
cas, léxicas y sintdcticas que plantea el paso
de la lengua nativa a la lengua nacional, al
objeter de que las tengan en cuenta en su en-
sefianza,

VII. LOS MEDIOS AUDIOVISUALES EN LA
ENSERANZA DEL IDIOMA

19. Se acuerda solicitar del Ministerio la
organizacién de emisiones escolares de radio,
dedicadas en gran parte a Lengua y Litera-
tura espafiola.

20, La Reunién proclama la gran impor-
tancia que tiene el empleo de cintas magne-
tofénicas en la ensefianza de la lengua. En su
virtud, se acuerda solicitar del Ministerio de
Educacién Nacional la adquisicién de magne-
téfones con destino a los Centros docentes.

VIII. CONSTITUCICN DE UN GRUPC DE
TRABAJO PARA EL PERFECCIONAMIEN-
TO DE LA ENSEfANZA DEL IDIOMA

21. Los reunidos prestan su conformidad
al proyecto de constitucién de un Grupa
de Trabajo para el perfeccionamiento de la
ensefianza del idioma que presenta el
C. E. D. 0. D. E. P, asf como a las bases
del posible Reglamento del mismo, redacta-
das por el sefior Mafllo, acordindose dar a ce-
nocer este proyecto a los profesionales de los
distintos grados docentes a quienes pueda in-
teresar, al objeto de constituir el Grupo, que
ha de celebrar reuniones periédicas durante
el curso 1960-61, en el préximo otofio.

ESTUDIO

que ha sido organizado por el Gobier-
no espafiol como colaboracién al pro-
yecto principal de la Unesco de Exten-
sién de la Enseflanza primaria en Amé-
rica Latina.

Durante un periodo de cuatro meses
un grupo de diez becarios hispanocame-
ricanos, naturales de Argentina, Boli-
via, Colombia, Cuba, Chile, Ecuador,
Haiti, Panami, Pertt y Uruguay, se-
guirdn un curso en el que se expondrin
los distintos aspectos técnicos, econd-
micos y administrativos que han de te-
nerse en cuenta en el desarrollo de un
plan de construcciones escolares, Ten-
dran al mismo tiempo oportunidad de
comprobar las realizaciones espafiolas
en este terreno, muy especialmente el
plan nacional de construcciones esco-
lares primarias, en pleno desarrollo.

% *® %

En Liseux han tenido lugar este ve-
rano los Cursos de perfeccionamiento
que organiza todos los afios ¢l reveran-
do padre Faure, S. J. Dichos cursos
son para Maestros de parvulos y de
Primera ensefianza,

INAUGURACIONES

Una original escuela infantil con par-
que de circulacién a motor se ha inau~
gurado en Manresa (Barcelona). Escue-
la debida al Biela Club, de Manresa,
en la que se beneficiarén 3.000 escola-
res de dicha localidad, El Ayuntamieri-
to colabora con la Policla Municipal,
habiendo editado cinco mil folletos de
divulgacién utilizables como libro de
texto en las ensefianzas tedricas. Las
clases practicas se verifican en una
“Ciudad miniatura”, instalada en la te-
rraza del edificio Jorba, con una super-
ficie de 120 metros cuadrados. Consta
de avenidas, calles, paseos, bifurcacio-
nes y todas las sefiales de una moder-
na urbe. Circularin por ella los alum-
nos en seis cochecitos de pedal y varias
bicicletas, actuando unos como conduc-
tores y otros como peatones. También
estd dotada esta escuela de tobogan,
castillo~gimnasio, cascada con peces,
quioscos de refrescos y meriendas, etcé-
tera. Puede considerarse este centro
como una “institucién piloto”, dentro
de su modalidad.

x ¥ X

En el Parque Infantil de Tarragona
se ha instalado una Escuela de Trafi-
co. Posee una pista de patinaje con to-
dos los postes indicadores existentes en
el Cédigo: cruces, sefiales de altura y
anchura, badén, limitacién de veloci-
dad y un semiforo luminoso, asi como
cuantos indicadores bordean nuestras
carreteras, con indicacién al dorso de
cada una de ellos de su explicacién,
haciendo imposible la incomprensién.

x % %

En Alameda de Cervera (Ciudad
Real) existe uno de los més originales
cotos escolares de Espafia. Dispone de
un salén de 150 metros cuadrados con
escenario, para representaciones infan-
tiles, cine de 16 mm. y moderno apa-
rato de televisién. El coto recreativo
produce suficiente dinero para su des-
envolvimiento y ahorro. Otra actividad
en él desarrollada es la dedicada a la
cria de canarios, llenando una amplia
accién educadora. El dinero asi obte-
nido se distribuye equitativamente en-
tre todos los alumnos mutualistas, ha-
ciendo la imposicién en sus cartillas a
final de temporada.
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LEGISLACION

DECRETC DE 2 DE JUNIO DE 1960 (B. O. DEL ESTADO DEL DIA 15)

POR EI, QUE SE PROHIBE ACTUAR COMO SERVIDORES DOMES-

TICOS A LOS MENORES DE CATORCE ARQS O SOMETIDOS A LA
OBLIGACION ESCOLAR PRIMARIA

La Ley de Contrato de Trabsajo pro-
hibe, salvo las excepciones en =u texto
contenidas, el trabajo de toda clase a
los menores de ambos sexos gue no ha-
yan cumplido catorea aflos, pero esta
diaposicién no se aplica al servicie do-
mdstico, entendidndospy por tal el que se
presta mediante jornal, sueldo, salario
o remuneracién de otro género o sin ella
y que sea contratado por un amo de
casa, sin perseguir afdn de lucro, pa-
ra trabajar en unn ecasa o morada par-
tcular en los fines propios de arregio
o d&ta y al servicio exclusivo del con-
tratante, de sau familia o de sus depen-
dientes, y ai bien el Decreto creando
el Montepio del Serviclo Doméstico exi-
ge una edad superior a la indicada pa-
ra la afiliacidén en la entidad, cllo mno
basta para entender prohibide dicha cla-
so de trabajo m los que no la hubieran
slcanzado. Prede entoncea surgir la du-
da de si es licito 0 no contratar como
servidor domdéstico & un joven gque no
haya llegado 2 dicho limite de catorce
afios. Sin embargo, dentro de las orien-
taciones que marea la politica social del
nueve Estado, no cabe admitir que los
menores da catorce afios puedan dedi-
carse & mas trabajos que aquellos ex-
presamente autorizados por In Loy antes
citada, a los que no puede ni debe axi-
milarse el servicio domistico. Tales re-
zones gom mAs que suflcientes, pero a
ellas hay que afladir ¢l haber Espafia
suscrito el Convenio ndmero 33, donde
axpresgmente se weflala tal prohibieion,
coneretamente referida al servicio domés-
tico.

Iguslmente o indisentible que aque
flos ersos en quo el trabajo se presta en
especiales circunstancies de peligrosidad,
que obliga a exigir un limite minimo de
ednd superior em el trabajador deben

CONC

ORDEN DEL MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL DE 21 DE JUNIO 1960 CONVO-
CANDO CONCURSO NACIONAL PARA PRE-
MIAR LIBROS PARA LA ENSERANZA DEL
IDIOMA EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS
{P. 0. DEL MINISTERIO 14 JUNKIO)

Ditrmo. Se.:

., La trascendencla que en los aspecios Jorma.
tivo, didietios y patridtleo tiene ¢l cultivo
del idloma naciomal excede & toda ponderaciéa.
Sin duda por eflo la vigente Loy de Educacidn
Primarii de 17 de julio de 1948 subray$,
en s srtfeuls 7%, ¢l relieve que ha de dar
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entenderse salvadas las diferencins on-
tre unos y otro trabajo al doméstico.

Por todo lo expuesto, a propuesta del
Ministro de Trabajo, ¥ previa delibera-
cidn del Consejo de Ministros en su ge-
gidn del dia 20 de mayo de 1960, dis-
PORgo :

Articule 1.° I.0s menores de ambos
#6X08 que No hayan cumplide eatorce
nilos no pueden ser eontratados como
servidores domésticon mi, por tanto, de-
dicados = fines de esta indole fucra de
la propia morada donde hebitan.

Tampoco pusden dediearse a tales fi-
wes Jog menores de dieciséiz aflos que
carezean del certificado de estudios pri-
marios.

Art. 2 Las prohibiciones de efectnar
trabsjos nocturnos y subterrdneos o de
elaboracidn y manipulacion de materiay
inflamables ¥ operaciones similares que
puedan ser calificadss de peligroridad e
insalubres, incluidas como tales en nor-
mas de crriicter eapecial e impuestns en
trabajos por cuenta ajena para los me-
nores de dieclocho aflos, se extendera
tambiétn & los propins del servicie do-
méstico, de scuerdo con las peculiarida-
des de ente trabajo y el medio ambiente
en que se presta,

El horario parn determinar qué tra-
bajos ke consideran nocturnos se sefia-
lard con arreglo a Ins costumbres y colr.
eunstancinag de lugar por la autoridad
laboral competente,

Art. 35  Se autoriza al Ministro de
Trabajo para dictar lay medidas que re-
quiera la interpretacidn y desarrollo del
presente Decreto,

Asl lo disponge por el presente De-
erato, dade en Madrid a 2 de junio
de 1860 —FRANCISCO FRANCO.

F1 Ministro da Trabajo, Fermin Sanz
Orrio.

URSOS

se en jas escuelas 5 1a ensefianza de la lengus
espafiola, “vinculo fundamental de Ia comn-
nidad hispénlca” que “serd obligatoria y ob-
jeto de cultivo especial™,

Para facllitar 1a eJesucidn de este precepto,
los Cuestlonaries Nacionales para la Ensefian-
s Primaria de 6 de febrero de 1958 conce
dieron a dicha materia ¢! interés que per su
impertancia merece, reficjade no sdlo en Iz
amplitud de su desarrollo, sine también, y
principalmente, en la orlentacién renovadera
que Imprimleron 2 su metodologfa demasiado
atenida hasta ahora 3 esquemas gramaticales
poco ad dos a las exigencias que formula
Ia edueacién linglistica de los nifios,

La experiencia de estos afios ha mostrade
la utilidad que reportarfa estimular la publi-
cacién de obras que, respondiendo a log prin.
ciplos de la didictica activa ¥ a la necesidad
de acomedar el tratamiento de la disciplina
en las escuclas primarias a las posibilidades
psicolégleas de los alumnos, facilitasen 1a aphi-
cacién de los postulados inspiradores de los
Cuestienarios e hicieran posible una sélida
preparacién de los nifics en una materia por
todos conceptos fundamental.

En su virtud, este Ministerio ha tenido s
bien disponer:

Articulo 1.2 -~Se convoca un concurso na-
cional para premiar coriglnales de las siguien-
tes obras:

3} Un libro del Alumno para el estudio y
aprendizaje de la lengua espafiola en las es
cuelas primarias,

b)  Un libro del Maestro para la ensefian-
za del espafiel en la misma clase de escuelas

No se admitirin obras ya publicadas y caca
original presentade al concurso podrd haber
sido escrito por uno o varios autores, de ma.
clonalidad espafiola o hispancamericana,

Art. 29~Los autores podrin redactar los
originales del Libro del Alumno con arreglo
a su personal criterio, que puede diferir de
los esquemas y modes expositivos empleados
en los textos habituales, tanto en la dispe
sleién y sistemitica como en la dosificacién,
distribuclén y graduacién de las nociones, amm-
que deberin contener los preceptos indispen-
sables en una gramatica normativa para use
de los escolares.

Fl Libre del Maestro comprenderd la am.
pliacién y fundamentacidn de las normas lin-
giiistleas expuestas en el Libro del Alumne,
asi ecomo numernsos ejemplos, debidamente des-
arrollados, de lecturas y ejercicios de muy
diversas clases (con los que no conviene re
cargar inGtilmente los manuales del nifle),
mis las orientaciones temiticas y metodolé
gleas indispensables para el perfeccionamiento
de la formacién lingliistica de los Maestros y
para la realizacién adecuada de todas las lec-
clones, précticas y ejercicios que deba com-
prender la ensefianza del idioma paclonal en
las escuelas primarias,

Los originales de ambas obras consignardn
tamblién, en la medida que convenga a cada
una, dibujos y esquemas o indlcaciones sobre
el asunto de los mismos y los lugares donde
deban ir encuadrades. Sin embargo, presenta-
rin un nimero mfnimo de seis dibujos para
cada ciclo completamente terminados. Los zu-
tores se obligan a2 que los grabados que lus
tren los libros premiados tengan las mismas
caracteristicas que los enviados como mues-
tra con ¢! original.

Art. 3.2—E! nimero, la estructura, los pro-
phsitos ¥ las caracteristicas de todos los ele
mentos mencionados en el articuler anterlor,
s¢ acomedarin a las necesidades y posibilida-
des de los nifios en las diversus etapas de su
desarrollo. A este fin se considerard dividl
da 1a materia, tanto para el Libro del Alum-
no como para el Libro del Maestro, en tres
grados, cada uno de los cuales se referird
al ciclo de seis-ochs, ocho-diez y dlez-doce
aflos, respectivamente, No obstante, podrd tam-
bién adeptarse una divisién de la materia por
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cursos, sl asi le estiman pertinentes los au-
tores.

En todo caso, el contenido se dividird en
lecciones, asignaciones o unidades de trabajo
y responderd a un programa acomedado a las
caracteristicas y exigencias de nuestras es-
cuelas pero inspirade en los principios que
informan los Cuestionarios Nacionales, aunque
pueden introducir modificaciones en su es-
tructura y en la sucesién de nociones y ejer-
cicios reflejada en ellos.

Art. 492—La extensién mixima de los ori-
ginales serd come sigue:

a) Para el Libro del Alumno:

Ciclo de seis-ocho afios: 50 folios

canografiados a dos espacios.

Ciclo de ocho-diez afios: 75
canografiados a dos espacios.

Ciclo de dlez-doce afios: 125
canografiados a dos espacios.
b) Para el Libre del Maestro:

Ciclo de seis-ocho afios: 100
canograflados a dos espacios.

Ciclo de oche-diez afios: 200
canograflados a dos espacios,

Ciclo de diez-doce afios: 400 folios
canograflados a dos espacios,

me-

folios me-

folios me-

folios me-

follos me-

me-

El espacio destinado a los dibujos no se
computard al determinar la extensién de los
originales.

Art. 5.2—Cada eriginal se presentari sin
firma y ostentando en su cabecera un lema,
que figurard tamblén en el sobre que lo con-
tenga, el cual llevard la siguiente indicacién:
“Para el concurso de Libros de Ensefianza del
Idioma”, Dentre de dicho sobre ird otro ce-
rrado en cuye interlor deberd constar el nem-
bre, apellidos, profesién y domicilio del autor
del original.

Los originales serin entregados, contra res-
guardo, en el Centro de Documentacién y
Orlentacién Didéctica de Ensefianza Primaria,
Pedro de Valdivia, nimero 38, segundo iz-
quierda, Madrid-6, o remitidos por correo a
dicha dependencia dentro de un plazo que
expirard a las doce de la mafiana del dia 30
de junio de 1961, dindose por na reclbidos
los que tengan entrada con posterioridad a
dicha fecha,

Art, 6.2—Podrim concederse los siguiertes
premios:
a) Para el Libro del Alumno:
Un primer premio de 45.000 pesetas.
Un segundo premioc de 24.000 pesetas.
b) ©Para el Libro del Maestro:
Un primer premio de 60.000 pesetas.
Un segundo premio de 30.000 pesetas.

Art, 79—Si un autor o grupo de autores
mereciera ser premiado por el original de un
solo ciclo, recibira por él la tercera parte del
premic correspondiente, y dos tercios del mis-
mo en el caso de que se considerase digno de
premio el original para dos clclos. Ne obs-
tante, es deseable que un mismo autor o gru-
po de autores desarrolle todos los ciclos para
dar a la materia la conveniente unidad de
concepcién didéctica.

Anslogo criterio se seguird con los eciclos
correspondientes al Libro del Maestro,

Art. 8.2—Un Jurado ‘designada por este
Ministerie e ntegrade por personal de la ma-

yor solvencia en cuestiones lingiiisticas y di-
d4cticas, examinard los originales presentados
al concurso ¥ propondrd los premies, que, a
su juicio, deban ser concedldos en atencién
al mérito absoluto de aquéllos.

Podrén declararse desiertos uno o més ci-
clos en cada Libro objeto del concurso, y aun
todos ellos, si asi lo estima procedente el
Jurado, el cual podrd proponer la divisién del
importe de alguno de los premios entre ori-
ginales de analoga calidad, teniendo en cuenta
lo que establece el articulo 7.2,

Art, 9.2—Los autores que obtengan los pri-
meros premios conservarin la propiedad in-
telectual de sus originales; pero quedarin obli-
gados a publicarlos, bien directamente o a
través de una casa editorial, en el plazo
de seis meses a partir de la fecha en que
aparezca en el “Boletin Oficial del Estado”
la Orden Ministerial resolutoria de este con-
curso. En el caso de que no lo publicasen en
el plazo mencionado, este Ministerio queda
facultado para hacerlo, si lo estima conve
niente, durante un plazo de veinte afios, abo-
nando a los autores el diez por 100 del pre-
cio de venta de cada ejemplar. Transcurri-
do se periodo de tiempo, la propiedad inte-
lectual de los libros pasard al citado Departa-
mento, pero sélo de los que haya tenida ne-
cesidad de publicar por no haberlo hecho sus
autores.

Art, 10.—Los autores de los originales no
premiados podrén retirarlos en la Secretarfa
del Centro de Documentacién y Orientacién
Didactica de Enseflanza Primaria dentro del
plazo de noventa dias naturales contados a
partir de la publicacién de la Orden Ministe-
rial citada en el articulo anterior. Finalizado
este plazo, se entiende que renuncian a ellos
y podrin ser destruidos.

Art. 11.—La presentacién de originales a
este concurso implica la aceptacién de las con-
diciones establecidas en la presente Orden,
asi como el fallo del Jurado que, por ello,
sera inapelable.

Madrid, 21 de junio de 1960.

RUBIO GARCIA-MINA, rubricado.

EL CEDODEP CONVOCA UN CONCURSO
DE COLECCIONES DE PROBLEMAS

Se convoca un concurso para premiar las
mejores colecciones de problemas, con arre-
glo a las siguientes bases:

1. Se trata de colecciones completas de
problemas de Aritmética, Geometria,
Fisica, iniciacién -al Algebra y a la
Agrimensura y Topografia para uso de
las escuelas primarias, acompafiados de
las correspondientes soluciones.

22 Después de una Introduccién general so-
bre didictica de los problemas en la
escuela, la coleccién los ofrecerd divi-
didos por cursos, desde los seis a los
catorce afios, con la debida graduacién
y .variedad, teniendo en cuenta el am-
blente y posibilidades de nuestras es-
cuelas, los intereses de nifios y nifias
y la necesidad de que versen sobre

3.*
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cuestiones reales, sin olvidar las que
plantean los aspectos estadisticos, de-
mograficos y econémicos de la vida ac-
tual,

Se procurard agrupar los problemas de
manera que cada tipe de los mismos
ofrezca aniloga estructura y modalida-
des de solucién. Los que sean clave de
grupo se ofrecerin debidamente razo-
nados para facilitar con la mayor cla-
ridad y seguridad su ensefianza. Den-
tro del tipo se darin indicaciones ma-
tematicas y metodolégicas suficientes
para la inteligendia de los que ofrez-
can alguna variacién impertante,

Siempre que sea posible, se darid més
de una solucién, con las oportunas in-
dicaciones cuando alguna de ellas se
considere apropiada sélo para el Maes-
tro, Entre las soluciones se concedera
la deblda importancia a las de caricter
grifico, que merecen un destaque di-
dactico especial.

El nlimero de problemas de cada co-
leccién oscilard entre ochocientos ¥ mil
quinientos.

Las colecciones pueden ser redactadas
por uno o varlos autores, que habrin
de ser de nacionalidad espafiola.

Se presentarin sin firma, encabezadas
con un lema, que figurard también en
el sobre, cerrado, que contenga el nom-
bre, apellidos, profesién y domicillo det
autor o autores.

Serin presentadas en la Secretaria cdel
C. E. D. 0. D. E. P. o enviadas a
ella por correo certificado, fentr¢ de
un plazo que expirarda a las doce de
la mafiana del dia 30 de junia de 1961.

Se establecen dos premlios:

Un primer premio de 25.000 pese-
tas.

Un segundo premio de 10.000 pese-
tas.

También pueden concederse uno o dos
“accesits”, si el Jurado lo considera per-
tinente.

El Jurado puede declarar desierto une

o ambos premios por falta de suflcien~
te calidad en los originales.
El autor o autores del original que ob-
tenga el segundo premio recibirin ek
importe del mismo dentro del plazo de
un mes, a contar desde la publicacién
del fallo del Jurado en la premsa dia-
ria, El autor o autores del original que
obtenga el primer premio percibirin la
mitad de su importe en el plazo antes
mencionado y la otra mitad al ponerse
a la venta la primera edicién de su
obra, que se obligan a hacer, ya direc-
tamente, ya mediante una casa edito-
rial. De esta edicién pondran a dispo-
sicién del C. E. D. O. D. E. P. mil
ejemplares a precio de coste, reservin-
dose este Organismo la facultad de ad-
quirirlos o no.

Un Jurado compuesto por personas es-
pecializadas en cuesticnes matematicas
y didacticas examinard los originales
que se presenten, emitiendo su fallo,
que sera inapelable, antes del dia 20
de diciembre de 1961.
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En esta Seccion se ofrecerdn referencias de las publicaciones

cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares

Mafrro, Aporro: Introduccién a la di-
ddctica del idioma. Centro de Docu-
mentacién y Orientacién Did4dctica
de F¥nsefianza, Primaria, Madrid.
1960. 100 paginas. 40 ptas,

Casi en simultaneidad se han publi-
cado dos obras dedicadas a la ense-
fianza del idioma: Lengua y ensefian-
za {en la que se ha conseguido la
mayor colaboracién de especialistas
hasta la fecha) y este primer tomo,
con el que se inicia la serie de Cua-
dernos de Orientacién Didactica, que
se perfilan en el plan general del
C.E.D. O.D. E P.

" El acierto en la eleccién de tema
esta fuera de duda. No todas las ma-
terias le competen especificamente al
Centro de Documentacién y Orienta-
cién. No todas poseen €l rango didac-
tico y personal del lenguaje.

Critica y sistemadaticamente, he de
partir de la nota que el autor inser-
ta en las palabnas previas, que dan
razén del trabajo y de su extension:
“Este trabajo obtuvo el primer pre-
mio en el Certamen Nacional convo-
cado por el Consejo Provincial de
Educacién de Salamanca el ano 1946,
contestando al tema: “La ensefianza
del idioma.: su importancia formati-
va y patri6tica, y procedimientos prac-
ticos en las ensefianzas primaria y
media”. La limitacion del espacio, que
la convocatoria del certamen imponia,
no permitié darle mayor extension,
con detrimento del justo desarxrollo de
no pocas ideas. Lo publicamos, no obs-
tante, tal como entonces lo escribi-
mos, excepto la supresién de las pa-
ginas finales, dedicadas a la didacti-
ca de la lengua en la Ensefianza, me-
dia. Cualquier andlisis de su conteni-
do deberd tener en cuenta la fecha
en que se escribi6”.

Esta breve nota nos indica: 1° La
subdivisién de la obra en apartados
acordes con la convocatoria del con-
curso; 2° El esfuerzo loable del au-
tor para incluir, dentro de unos li-
mites muy neducidos, cuanto sirviera
para fundamentar el trabajo y para
polarizar las aplicaciones; 3.2 La ca-
lidad de la obra, que marcha a la, ca-
beza; 4° El mantenimiento de los
principios de esta obra, que ya es ado-
lescente; 5.° La evolucién del autor,
que ha superado lo gque parecia di-
ficil superar (véase Lengua y ense-
flanza, pigs. 59 'y sigs), y 6.° La pro-
bidad cientifica.

Me cabe ahora hablar de la obra
en escorzo turistico. S6lo una prime-
ra y répida referencia nos darai cla-
‘rldad. Por eso te digo: Si tu tnica
preocupacién por el idioma es la téc-
nico-didactica empieza a leer la obra
por &l eapitulo V (el ltimo), después
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querrds leer los otros. Mas si quieres
partir de los principios a las apli-
caciones para explicar las conclusio-
nes aplicadoras, empieza por el pri-
mero y sigue el orden normal. Fi-
losofia y pedagogia del lenguaje, pa-
triotismo social, filologia funcional
vertida en la, metddica activa, cons-
tituyen los adensamientos mayores de
esta obra.

La cuarta parte del libro se lanza
directamente en la metodologia prac-
tica. Explica y justifica, con suficien-
te claridad, las doce o guince modali-
dades de ejercicios, de tal modo que
el lector, con una sola lectura, es
capaz de comprender el estilo pecu-
liar de cada forma de actividad. Elo-
cucién; Observacidén y expresién; Jue-
gos de lenguaje y pensamiento; Vo-
cabulario y formacién de frases; Imi-
ginacién; Dibujo-lenguaje; Narracion;
Recitacién; Dramatizacién; Lectura;
Escritura; Complicacién sintactica ;
Iniciacién gramatical, e Iniciacién li-
teraria, son las grandes modalidades
que ofrece y explica.

Leido este libro, o sin leerlo, acon-
sejamos al lector atienda a otra obra,
de este autor: Libro del Maestro pa-
ra la enseflanza activa del idioma, el
mejor libro para el Maestro que se
ha escrito en nuestro pais.

J. . HUERTA.

Manual de la Unesco para la ensefianza
de las ciencias.~—-XEd. Sudamericana.
Buenos Aires, 1959. Traduccién del
original en francés por FESQUET, AL-
rERTO E.—260 pag.

Nos encontramos frente a una obra
hecha con el cuidado que la Unesco
pone en sus manuales, tanto en la
orientacidn cientifica fundamental, co-
mo en aplicaciones de actualidad.

La obra estd dedicada principalmen-
te a la ensefianza primaria y periodos
elementales de las enseflanzas medias.

Propésitos de esta obra.

1. Ayudar a las Escuelas Normales
para una mejor preparacién de sus
alumnos, en cuanto a la ensefianza de
las ciencias se refiere.

22 Ofrecer a los Profesores de
Ciencias de las escuelas primarias y
secundarias una fuente donde podran
encontrar informaciones y numerosas
ideas para sus ezperimentos y cons-
trucciéon de sus aparatos.

3.2 Ofrecer un manual para la en-
sefiagnza metodoldégica de las clases de
prdctica o para cursos de perfecciona-
miento de Maestros en ejercicio.

4° Permitir la preparacion de equi-
pos o dotaciones de aparatos elemen-
tales para’ la ensefianza de las cien-
cias, listos para ser utilizados.

5.° Ofrecer sugerencias interesantes
a los clubs cientificos y otras asocia-
ciones de aficionados.

6. Ofrecer un modelo concebido de
tal suerte, que pucda ser facilmente
adaptado a la enseflanza de las cien-
cias en diferentes paises y ser tradu-
cido al idioma nacional.

Cuando leimos los propdsitos inicia-
les, nos parecié que eran ambiciosos
en extremo y practicamente inasequi-
bles. A medida quc avanzidbamos en
las sugestivas paginas de esta obra,
nos {uimos dando cuenta de que en
su realizacién superaba las metas que
inicialmente se trazé.

Son de particular valor los aspectos
metodolégicos y experimentales, que
no se dirigen sclamente a los Maes~
tros con buenos deseos, pero carentes
de preparacion cientifica. A todos ellos
se les ofrecen esquemas experimenta-
les y graficas, conducentes a probar o
a comprobar los principios cientificos
que fundamentan nuestra vida y muy
especialmente la actual.

Tomamos, a titulo de ejemplo, dos
“experimentos materiales para el es-
tudio de las rocas”, por ser de los mas
sencillos:

4. Esiudio de¢ un fragmento de ro-
ca-—Romper en varios trozos rocas.
Comparar el aspecto de las partes re-
cién descubiertas con las partes exter-
nas que han sufrido el efecto de la
intemperie. Para romper la roca sin
que sca peligroso, rodear el trozo con
un trapo y golpear fuertemente con
el martillo. El trapo impedira gue sal-
ten fragmentos,

8. Procedimientos para reconocer
una roca calcdrea.—Se pueden recono-
cer los materiales calcdreos vertiendo
sobre la muestra jugo de limén, vina-
gre o cualquier acido diluido. Si se
trata de una substancia calcdrea, el
acido provocari una efervescencia o
produccién de burbujas gaseosas. Este
fenémeno estd ocasionado por el des-
prendimiento del anhidrido carbénico
en contacto con el Acido. Esta prueba
sirve también para el méarmol, roca
metamérfica de origen calcareo. (Véa-
se pag. 67)

Se vera por lo expuesto que se cum-
plen los aludidos propésitos funda-
mentales.

Los repertorios de material procu-
ran la méxima eficiencia con un costo
minimo, ¥ muchas veces el material
no tiene valor alguno, ya que se trata
de un aprovechamiento de residuos ¥y
objetos de desecho.

Creemos que en toda biblioteca es-
colar este libro seri una obra bisica,
de uso frecuente y de gran valor para
aumentar la actividad del hacer esco-
lar en ciencias.

RAQUEL PAYA,
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NUESTROS CONCURSOS

I. VIDA ESCOLAR concede un premio mensual de 500 pesetas al mejor ar-
ticulo que se reciba sobre el tema propuesto para cada mes. En este
numero publicamos el primer articulo premiado.

Los temas y las fechas de admisién, para los meses sucesivos, seran:

Para el mes de enero de 1961:
“Normas practicas para la formacién de un herbario escolar.”
Admision, hasta el 10 de noviembre.

Para el mes de febrero de 1961:
“Normas practicas para la formacién de un terrario escolar.”
Admision, hasta el 10 de diciembre,

Para el mes de marzo de 1961:

“Como se forma un pequefio museo de Ciencias Naturales en la Es-
cucla,”
Admision, hasta el 10 de enero.

II. Esta abierto el plazo de admision de fotografias sobre temas infantiles y
escolares. Recordamos: el plazo de admision concluye el proximo 30
de noviembre, las fotografias han de ser de un tamafio minimo de
6 X 9 y los premios ascienden a un total de tres mil pesetas,

TEMA PARA LOS CENTROS DE COLABORACION

El C. E. D. 0. D, E. P. ha designado como tema de trabajo para los Cen-
tros de Colaboracion Pedagdgica durante el curso 1960-61, el siguiente: “La
ensefianza de las Ciencias Fisico-Naturales en la escuela primaria”,

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensenanza Primaria exigiran en sus visitas la

resentacion de los nimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticion de un nimero no recibido debe hacerse dentro del

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38. Tel. 258546, Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas nacionales. Las res-
tantes escuelas y cualquier persona que lo desee pueden recibirla, pre-
via la correspondiente suscripcion,

SUSCRIPCION POR UN ARO

(Diez nfimeros)

Para Espafia ... ... ... ... s o0s oo oo 100 ptas,
Para Hispanoameérica ... ... ... .o ... 150 "
Para los restantes paises ... ... ... ... 200 ”
Nimero suelto en Espaifia ... ... wese 10 7




PUBLICACIONES DEL CENTRO DE DOCUMENTACION Y
ORIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Acaban de aparecer

LENGUA Y ENSENANZA
PERSPECTIVAS

Precio del ejemplar: 65 pesetas.

El contenido del nimero extraordinario y mo-
nografico de Vipa ESCOLAR dedicado a la ense-
nanza del idioma ha sido enriquecido con doce
valiosos articulos originales de Damaso Alonso,
Emilio Alarcos Llorach, Joaquin Arce, Rosario
Lépez Béez, Emilio Lorenzo Criado, Adolfo
Maillo, Arturo Medina, José Montero Alonso,
Manuel Munoz Cortés, ] Ruiz Ontillera, Con-
suelo Sanchez Buchén y Agustin Serrane
de Haro.
Un libro imprescindible para todo profesional

ADOLFO MAILLO

INTRODUCCION A
LA DIDACTICA DEL
IDIOMA

Precio del ejemplar: 40 pesetas.

En este libro se abordan de modo sistemdtico los d
nanz iera de sus grados.
problemas y supuestos fundamentales de la meto- de:la ensefitnza en cualqui g

dologia de ta lengua, Por su riqueza de enfoques

y los miltiples caminos que abre a la reflexidn di-

dactica y al quehacer escolar constituye una deci-

siva aportacién a la bibliografia de esta materia.

Resultado y culminacién de una larga dedicacidn

vocacional, la Infroduccion a la diddctica del idioma

prestard valiosos servicios a los profesionales de lq
ensefianza y a los estudiosos de una metodologia

fundamental entre todas.

Pedidos al Administrador del C. E. D. O. D. E. P.
Pedro de Valdivia, 38, 2. izqda. Madrid-é.
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