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CARIDAD Y JUSTICIA

Deciamos que el Maestro ha de acoger a los nifios con un espfritu, en alguna medida, andlogo
al de JesGs cuando pedia a sus discipulos que no los alejasen de él «porque de los tales es el Reino
de los Cielos». Pero no se trata de una receptividad abstracta hacia «los nifios», vistos como en
una perspectiva irreal, a la que es muy dado el pensamiento racionalista.

No; apenas existen «los nifios», sino como una designacién cémoda, al menos cuando se tra-
ta de educarlos. Lo que se da realmente es este nifio, que se llama Juan y tiene ocho afios, y este
ofro, que se llama Antonio y cuenta diez, y aquél, Pedro, que acaba de cumplir once, y Federico,
y Rafael, y Andrés, efc., etc., cada uno de ellos con una herencia determinada, un ambiente fa-
miliar, unas posibilidades personales y un conjunto de factores que lo limitan o lo estimulan.
Esto es lo que de veras existe, de tal modo que su conjunto, ya lo denominemos «matriculax,
«grupo», «masa», etc., segin el enfoque que adoptemos, carece de realidad como sujeto pasi-
vo de educacidn y, por consiguiente, en cuanto término humano del acto docente.

La aceptacién, el acogimiento, pues, han de ser individuales, «personales», Gnicos, actos lle-
nos de contenido afectivo e intelectual (el solo afecto no sirve, y aun puede constituir una pertur-
bacién, como de hecho ocurre no pocas veces), cuyos destinatarios son en cada caso distintos,
irrepetibles. La peculiaridad de cada alumno decide la peculiaridad del acto mediante el cual
lo acogemos, aceptdndolo tal como es... aunque se trate de un nifio perverso, uno de esos alum-
nos que se dan raramente y que sirven para poner constantemente a prueba la paciencia, la vo-
cacion y la valfa personal y profesional del Maestro.

Es cierto que no resulta fdcil acoger, aceptar, con la plenitud exenta de reservas que la rela-
cién educativa pide, a los nifios rebeldes, discolos, «malos». Sin embargo, tal aceptacién es requi-
sito «sine qua non» para que la educacién sea posible. Podemos educar a un nifio cuando éste
se sabe, se sienfe aceptado por el Maestro, que lo acoge, cualquiera que sea su conducta, como intfer-
locutor irremplazable del didlogo educativo. Cuando ello no ocurre, el nifio advierte, con una
agudeza instintiva, que es «rechazado» y eilo origina una «alejamiento» del Maestro que frus-
tra los intentos que pueda realizar para influir educativamente sobre él.

St la instruccién, quizd, depende sélo del saber, la educacién es la obra del amor. Y aun el
puro saber precisa de una «embocadura afectiva», sin la cual la atencién no se moviliza y el
entendimiento no sacude su inercia poniéndose en receptivo alerta ante el mensaje forastero.
Pero, jes posible amar al indisciplinado, sentir afecto hacia el rebelde, entablar relaciones cor-
diales con el asocial, el agresivo, el cruel?

Convengamos en que es, por lo menos, muy diflcil. Preferir al décil, al estudioso, al inteli-
gente, es lo natural. Como lo es, en las escuelas femeninas, tener predileccién hacia la nifia her-
mosa, la simpdtica, la disciplinada. Si ello es lo natural, ;no precisard de auxilios sobrenaturales
el movimiento mediante el cual reprimimos toda tendencia al desprecio o al odio, para dedicar
nuestro respeto, nuestra consideracién y nuestro afecto a los alumnos mediocres, sucios, astrosos,
repulsivos, desobedientes, mendaces?

Para que la repugnancia instintiva y el rechazo que segrega y aleja sean vencidos por los
sentimientos contrarios, preciso es que la caridad invierta las perspectivas, no ciertamente para
anteponer de un modo absurdo lo feo a lo hermoso, la anomalia a la cotidianidad, la aberracién
a la norma, como parece ser tendencia cada dia mds acusada en algunos pedagogos, para los



cuales sélo hay alumnos «irregulares», sino para sentirnos obligados a”colmar deficiencias y

contrarrestar Inflyjos a fuerza de amor; pero no de amor natural, que enfonces serfa extraviado
' ©-mosiruoso, sino de amor sobrenatural, que se Inclina hacia el débll, en cualquier aspecto, a

fin da elevario a mds altos niveles por amor de Dios.
.. ..Cuando obramos asl, cuando asl aceptamos y acogemos, quedan ya un poco atrds las exi-
- goncius dela Justicia, que manda «dar a cada uno lo suyo». Pues jqué es «lo suyo» de cada nifio?
#Qué e lo que debemos, en estricta Justicia, al maligno, al suclo, al indisciplinado? Una pedago-
gfa consuetudinaria que acufiéel bérbaro aforismo «la letra con sangre entra», y una sociolo-
gfa inconsciente, pero activa, que ha convertido en principio rector de la convivencla el «garro~
tazo y tente tiesox» tienen pronta una respuesta consabida a fal inferrogante.

Pero aludimos ahora a realidades distantes de ese panorama, tan habitual en muchas ocasto-
nes, por desventura. Lo suyo de esos «nifios-problema», tan traidos y llevados por una éptica
pedagégica findante con la neurosis, es la clinica de conducta; pero también, y antes, en y des-
pués de eso: el amor, la aceptacién, el «si» rotundo que el Maestro pronuncia ante la esencia mds
honda del rebelde y del astroso, més cerca de Dios de lo que suele pensar una disciplina ahita

de preceptos reglamentarios, que extraen su rigor de un alicorto «suum culque.

SOBRE LA "JORNADA" DEL NIRO

La irreparable pérdida del Profesor Puig Adam, inesperadamente sobreveni-
da, sorprendié en fase de composicién este original—tan interesante como to-
dos los suyos—que va a ser publicado a titulo péstumo. VIDA ESCOLAR, que
se ha honrado contando como colaborador a tan ilustre pedagogo y matemético,
quisiera que la publicacién de este trabajo sirviera como sincero homenaje a
quien, aunando las cualidades de cientifico y de educador, sintié vivamente las
preocupaciones metodolbgicas y fue avanzado paladin de inquietudes pedagé-
gicas en un ambiente Yy enuna época en que no todos los docentes comprendian
el valor que, en el e]ercmo de la ensefianza, tiene el adecuado enfoque didéc-
tico de los contenidos instructivos.

Con frecuencia aparecen en la prensa diaria
artfculos y campafias en defensa de una jorna-
da escolar, cuyo respeto debiera imponerse a pa-
dres y educadores, como se respeta la Jomada
de trabajo del obrero. Laudable campafia ten-
dente a combatir la hlpertrofla de programas y
materias y la consiguiente fatiga del nifio en
la peligrosa etapa de su crecimiento y desarro-
lo integral. El problema ha trascendido ya hace
tiempo a la esfera oficial, y se han dictado in-
<luso normas prohxblendo la imposicién de los
tan odiosos "debercs en los cursos oficiales del
bachillerato.

Bien esti recordar que en un primer plano
de la educacibn debe figurar el ciudado de la
salud del nifio; pero estimo que el problema se
desenfoca y empequefiece en la forma en que se
sue¢le presentar. La actividad del obrero en un
taller, de un empleado en una oficina, no son
comparables a la del nifio en la escuela; no de-
ben serlo. Y el més lamentable juicio que cabe
formar de nuestro sistema educativo va impli-
cito en el hecho de haber dado pie a tal com-
paracién. .

El nifio desde que ge levanta hasta que se
acuesta estd en actividad; necesita estarlo; y
esta actividad le educa, con nuestro concurso
o sin &l Confieso ignorar lo que es reposo en
un nifio despierto y sano. Tampoco sabrfa decir
& priori qué supone mis fatiga para un peque-

f

fio, si jugar un partido de fditbol, presenciar una
pelicula o resolver un problema de aritmética.
Todo depende de la duracién del partido, de la
intensidad excitante de la pelicula, y de la di-~
ficultad y atractivo del problema. Me refiero,
naturalmente, al interés que haya logrado sus-
citar en el nifio,

La labor de los pedagogos es simplemente la
de encauzar, dosificar y alternar las diversas
actividades del alumno en forma arménica, de
modo que den una resultante beneficiosa para
su desenvolvimiento fisico y espiritual; y la de
procurar, especialmente, que dicha actividad se
desenvuelva del modo més espontineo posible.
Todos los grandes pasos realizados en Pedago-
gia han consistido precisamente en esto Gltimo.

Exigencias sociales pretenden sefialarnos lo
que debe aprender el escolar. Natural es que
analicemos cuidadosamente si puede aprender-
lo; pero alin es pedagbgicamente més impor-
tante preguntarse si desea aprenderlo. La opi-
nién pablica todavia juzga inverosimil que pue-
da existir tal deseo, porque ignora la existencia
de una pedagogia que consiste precisamente en
saber despertarlo, en conquistar sutilmente e}
interés del escolar. Pesan todavia sobre la ta-
rea pedagégica muchos estigmas, que una ne-
gra tradicién ha sellado con refranes vergon-
zantes como el que afirma que “la letra con san-
gre entra”. Y es natural que se quiera, en con-



secuencia, reglamentar el esfuerzo no esponti-
neo, limitdndolo en jornadas, como se regla-
menta un contrato de trabajo.

Convertid el aprendizaje de castigo en juego,
&8 decir, en actividad espontinea del nifio y
tendréis en gran parte resuelto el problema de
la fatiga, aunque el tal “juego” requiera no poco
esfuerzo. No se trata, pues, tanto de una limi-
tacién de horas y deberes como de hacer que
estas horas y deberes sean deseados. Los pro-
blemas de horario y programa significan rela-
tivamente poco ante los fundamentales de mé-
todo y modo. Las horas vividas en el Instituto
o en el Colegio han de dejar recuerdo grato y
deseo de volver a vivirlas, Y ello tanto para los
alumnos como para los profesores, ya que jun-
tas nacen y se estimulan la alegria de apren-
der y la de ensefiar. Centros he conocido a cu-
yas puertas seguian acudiendo unos y otros du-

rante las vacaciones en busca de aquel aliento
vital que en su ausencia les faltaba.

Hay que clamar, ante todo, por la mejora ur:
gente de nuestros métodos y modos de ensefiar;
por una pedagogia liberadora que -estimule das
leitando sin que el precio del esfuerzo sep.ls
sangre del alumno ni la del maestro. ¢ Que para
ello hacen falta muchos y buenos profesores?
Pues, de eso se trata. ¢Qué interés demuestts
el cuerpo social para formarlos y seleccionarios?
Postrado ante otros dioses ¢no contribuye aca-
so a ahogar vocaciones necesarias en vez de es~
timularlas? ¢Hemos olvidado la eterna prima.
cia de la funcién magistral? Va en ello la ale-
gria, la salud y la formacién de nuestros ni-
fios. Nifios hoy, hombres mafiana,

t+ P. PUIG ADAM.

EL FICHERO DE LENGUA ESPANOLA COMO
AYUDA MAGISTRAL

Lee, 8i puedes, estas lineas. Te lo ruego por-
qgue el mérito estd en ti y no en mi, Al leerlas
me ayudas, ya que tu eres de los que al leer no
86lo comprenden e interpretan sino que crean.
Transformas lo que lees, lo adaptas y criticas.
Ahora vas a transformar, adaptar y criticar con
tal donaire que me siento satisfecho.

En verdad no siempre hemos de pedir que el
lector se identifique con nosotros. Lo inico que
nos interesa a los que sufrimos por el hombre
auténtico, como tii, es el logro de un pequefio
cambio de conducta. Variamos nuestra conduc-
ta cuando se ha producido un impacto en nues-
tra personalidad y hemos avanzado en la ruta
de la perfeccién.

T4, que ahora lees, eres una persona en ple-
nitud. Tid y tu escuela os sentis inmersos en la
gran met4fora de “la corriente de la vida”. La
corriente de la vida que respira en el dinamismo
interactivo y en la convivencia. T1i y tu escuela
no os apretiis en el contorno inerte y encarce-
lado del estatismo formal. Ni sois fésiles ni os
podeis fosilizar.

TG y tu escuela aspirais a los métodos euris-
ticos, al gran descubrimiento de la vida. Y nues-
tra vida es predominantemente social. Cuanto
més nos entregamos a los otros, méis nos forta-
lecemos. Cuanto mé4s ayudamos a los demés, miés
nos ayudamos a nosotros mismos. Si ahora me

por JOSE FERNANDEZ HUERTA
Secretario del C, E, D. O, D, E, P.

ayudas al leer, méds te ayudas a ti mismo y of
yo te auxilio, mfds me auxilio a mf.

El mundo contemporineo subdivide lo mecé-
nico para que nosotros lo completemos al poner
la unidad. Subdivide de manera tan impresio-
nante que alcanza los nticleos méis elementales
para detenerse en ellos. Més tarde actfia sobre
estos elementos y sobre sus conexiones que se
canalizardn adecuadamente.

El mundo didé4ctico se ha lanzado, a imagen
y semejanza del mundo investigador, en pos de
sus elementos. No le asusta la actividad integra-
dora del buen maestro. Hasta el buen maestr.
necesita reposar en contenidos elementales por-
que el contacto paradigmético o modéllco €8 de-
masiado desgarrador,

Eatos elementos que se encuentran eh la in-
dustria, en la administracién, en la inveutigaciﬁl
y en la buena escuela son las fichas. Las fichas
son las que van a imtroducir nuevos elementos
dindmicos en el quehacer escolar.

Ya escucho tu pregunta: ;Cémo un retazd
estatico puede introducir nuevos elementos di-
ndmicos? Y no sé que responderte, Porque-la
ficha, por muy sugeridora que sea, siempre es
algo que estd ahf, frente a nosotros, laméndo-
nos en su quietud. La ficha, en verdad, no es
dinamismo, pero si es un gran incentivo pams
nuestra dinamicidad.



La ficha es una pequefia unidad o elemento
de trabajo. Es un algo que se puede realizar sin
demasiado esfuerzo. Es ficilmente manejable y
nos: habitGa al orden. Es sustituible por otra
cuando se advierten deficiencias en su contenido
., 0 en sus sugerencigs. Es multiplicable indefi-

" nidamente hasta agotar las (ltimas partfculas

del saber. Es multiforme de acuerdo con el ta-

mafio ¢ Intencionalidad. No es s6lo ficha biblio-
gréfica. La ficha se adapta a cualquier conteni-
do mental e incita al movimiento de la mente.

Por su repetibilidad o por referencia puede cla-

sificarse en diversos compartimentos.

Pero no te voy a hablar més de 1a ficha didée-
tica, Ahora me voy a detener en la ficha para el
docente, Para ese docente que no puede existir
sin discentes, como no puede ha.
ber padre sin hijo. Para ese do-
cente que, a pesar de todos los
pesares, se lleva la parte del leén
en la comunidad escolar. Para
ese docernte en el que se centra

mato de una ficha cualquier matiz linglifstico.
El poder expansivo del lenguaje destroza cual-
quier intento, pero la flexibilidad terminolégl-
ca se acomoda a cualquier espacio y estilo. Lue-
go el lenguaje excede a lag fichas y, sin embar-
g0, la lengua se puede insertar en fichas que
serviran para un despliegue ulterior.'

Fichas y fichero.

Este es el cuarto nimero de VIDA ESCOLAR
en el que habris podido emcontrar veinticuatro
fichas de lengua, Doce fichas se han ideado
para la ensefianza elemental y doce para el pe-
riodo de perfeccionamiento.

Estoy seguro de que tfi, al verlas, te has pre-
guntado gpor qué esa presentacién tan “desor-
ganizada”? Y quiz4 te habris
respondido: Debe ser para que
al recortar las fichas por las If-
neas de puntos todas tengan
més blanco a la izquierda y arri-
ba en el anverso. Y, entonces, te

toda reforma did4ctica y de cu-
ya flexibilidad depende el éxito
de todas las renovaciones.

- 8i.1a partibilidad de los valo-
res constituye uno de los ele.

habrés decidido a extraer las fi-
chas, que con esa intencién se
han impreso en las hojas cen-
trales.

Si has actuado asi estas en el

_mentosg para establecer su jerar-

quia. Si la fecundidad de las hipbtesis sirve
como metro de su importancia. La aplicabilidad
de las fichas (equivalente a partibilidad y fe-
cundidad) vendra a constituirse en el médulo
de su eleccién.

La ficha para el maestro puede asf justificar-
se como de mayor interés momentéineo que la
ficha para el alumno. La ficha para el maestro
es una simple ayuda, una mera orientacién que
cada maestro maneja, comprende, interpreta y
transforma para adaptarla a su sistema docente.
Porque todos los que ensefiamos tenemos nues-
tro sistema, aunque muchas veces no lo sepamos.

Esa ficha, que t4 has hecho, te sirve intensa-
mente porgue sabes lo que has puesto y lo que
has dejado de poner. Esa ficha que t( no has

hecho, y con la que te encaras, te sirve también
porque sabes lo que han puesto y “pones” lo

que quieras poner. Siempre serés td el que com-
pongas los elementos, siempre serds t( el que
transformes su contenido para esos escolares
_que estén suspirando por tu comunicacién.
. Por eso, cuando se quieren publicar fichas

que sirvan para ayudar al maestro hay que co-
menzar por las fichas de lengua espafiola. La
dengua es la primera materia instructiva de la
p!amftcacfén escolar. Lo sabes tfi y lo s€ yo. Mas
también sabemos la extraordinaria dificultad
que nace al querer encerrar en el pequefio for-

[. & ‘ T R R

camino del acierto. Ya tendrés,
con las de este mes, un fichero de 96 fichas.
Por eso es hora de que, después de habernos re-
ferido a su perspectiva general, nos detengamos
en lel uso.

No podris aplicar en tu clase las 96 fichas
de ahora ni todas las sucesivas, si eres maestro
de Grupo escolar o de Escuela graduada. Sf las
podrés aplicar si lo eres en una unitaria com~
pleta.

Después de extraer las seis hojas de fichas
y cortarlas por las lineas de puntos, tienes que
colocarlas en un fichero. Pero no te preocupes
demasiado. El primer fichero lo encuentras
construido al utilizar una caja de cartén en ta-
mafio apropiado. Una tuya o que te ofrezca
un alumno o la comunidad social en que convi-
ves. Estas ayudas se obtienen con facilidad. Més
tarde, en tus clases de “Manualizaciones”, po-
dris construirlo con sencillez. Si tu comunidad
escolar es pudiente te ayudara en la adquisicién
de uno comercial, ya que de momento no nece-
gitas més.

Con fichas y fichera sblo nos cabe colocar
las fichas en el fichero. Este trimite clasifica-
dor es de gran transcendencia. La “vida” del
fichero depende principalmente del buen em-
plazamiento de las fichas, junto a su cantidad
y calidad.

De momento, sblo tienes en tus manos dos



divisoria de otro color con Ia pestafia més alte
en la mitad superior izquierda. @ ,

Dentro de cada clase las fichas llevan un nG-
mero provisional de orden, mientrss se prepata
el definitivo con nuevas siglas y divisiones.
Por ahora se ha concebido el fichero de modo
funcional. .

El uso posterior de cada ficha depende de ti.
Mas no olvides que en cada una hay un dibujo
ligado con el tema y que se dan orientaciones
metodolégicas y se proponen ejercicios. No ol-
vides tampoco, que tl puedes hacer nuevas fi-
chas para intercalar o para remitir al concurso
permanente de VIDA ESCOLAR.

grandes grupos: Elemental y perfeccionamien-
to, con doce clases en cada uno: I.~—Conver-
sacién. II. — Elocucién. IIl.-— Observacién.
IV.—Lenguaje y pensamiento. V.—~Vocabulario.
VI—Lectura, VII.—Escritura. VIII.—Graméti-
ca. IX.—Recitacién y Narracién. XI.—Drama-~
tizacién, XII.—Literatura.

Para separar los dos grandes grupos de fichas
colocas entre ellas otra ficha de color con una
pestafia de unos ocho milimetros més alta en
1a mitad superior derecha., Sobre la pestafia es-
cribirds: P. Elemental o P. Perfeccionamiento.
Para separar las doce clases pondrés una ficha

d) Impulso final.—Aflin ss pueds
conseguir una subida artifi
clal del rendimiento por el
impulso final que puede impri~
mirsele méds o menos artifi-
clalments, pero no llega al
rendimiento de la plenitud del
trabajo ni a su satisfaccién.
-Y de nuevo cae velozmente.

2* La adeoudoisn del trabajo a la
edad del nifio—Como se demos-
tr6 ampliaments, el trabajo-jue-
g0 no fatiga al nifio sl le es ade-
cuado. En 61 puede permanecex
hasta sesenta y ochenta minutos,

Tatenaled y pdwules

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE
Inspectora de Ensefianza Primaria.

UN DIA DE TRABAJO (1)

Nos referimos en principio a los nfimeros 1 y 2 de Viba EScoLAR, donde
®e Q16 una distribucién del tlempo y un esquema general del trabajo en
3a escuela de pérvulos, y advertimos que s6lo tendrd eficacla aquella dis-
tribucién que la Maestra misma haya estudiado, querido, incorporado,
adaptado a su peculiar situacién.

No debemos omitir aquif, sin embargo, unos cuantos principlos de di-
fidotica aplicable al nifio pequefio:

1* Curva de trabajo.—La curva de rendimiento en el trabajo presenta

1a siguiente fisonomia: Un periodo de: (poner la curva).

a) Hnirenamiento—En toda labor hay un perfodo de acoplamien-
to del individuo al trabajo, a la situacién nueva. Unas personas
tienen mayor facilidad que otras para realizarlo. Conviene en ] I
clertas profesiones llegar a adquirir este grado de flexibilidad,
porque es tiempo y agilidad que se ganan, pero es un hecho
real que hay que tener en cuenta en la jornada para distribulr
el trabajo de modo que no se plerda infitilmente, proponiendo
en un primer momento un trabajo dificil o importante.
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como se ve en las investigaciones
de Hlildegarda Hetzer.

La alegria en el trabajo~~ Las
empresas saben muy bien la ime

8.
b),

o)

Plenitud de rendimiento.—El individuo se va acoplando al tra-
bajo, se incorpora a &l, se identifica con &l, trabaja con gusto
¥y rinde al méximo, pero...

La fatiga—81 blen es menor cuando se trabaja con alegria o
el trabajo es variado y entran en 61 distintos elementos y fun-
ciones, llega un momento en que se apodera del organismo fi-
sico o peiquico. En este instante la curva del rendimiento baja
velozments,

I1) Fan atencién a las Muestras que nos han solicitado un detalle mayor en Ia distri-
Suyida dol tiempo tratamos este temm, que, por otra parte, considersmos debe rehacer
Suia ua en mn clase & la vista do sus nifics y sus circunstancias smbientales.

portancia en este factor en el rgns
dimiento e intentan conseguir po#
todos los medios el ambients Aa
satisfaceién y alegris del tvabig
jador, |Cuénta may or eficachs
tendrd este aspecto en o alwma
virgen del pequefio! :
J8e comprende ahera ¢dmo una
severidad exceaiva de la Maestra
puede anular toda su labor eduo-
cativa? E1 nifio inhibido por Ia
falta de acoplamiento o la seve-
ridad, e incluso por la desorgwe

N |



nigacién de la clase, retrocede

pajcoldgicamente en lugar de ade-

lantar ¢ se desvia de la linea cre-

clente de incorporacién a la soctle-

" devll, porque ha de defenderse con-

tre 1o que lo ¢s hostil,

Por eso toda Maestra de phr-

:  vulos debe estudiar con verdadero

" carifio la distribucién del tlempo

de clase, la clese misma, para que

el pequefio se encuentre en ella

a8 gusto ¥ pueda desarrollar sus

" funciones perceptives con la mé-
xima eficacia.

4¢ Ambiente extsrior grato—Pare-

des claras, alegres, no importa

que, siguiendo el moderno estilo,

sean una amarilla, otra rosa, otra

verde, con tal de conseguir colo-

rido suave en ellas y ayuden al

pifio a su satisfaccién personal.

Macetas, flores, péjaros, algin

i mufieco y todo lo demés metido

en armarios o en vitrinas, de mo-

do que el exterlor, fuera de la

" hora de trabsjo, quede absoluta-
mente dlafano,

Distribucién.

Como sospechamos que, por muy
perfecta que sea una clase, tendrd por
lo menos—-y hay que conseguir mini-
mizarlos~—, dos grupos, hemos hecho
la distribucién asf, para que la Maes-
tra pueda trabajar alternativamente con
uno y otro o hacer labor simultinea
en ocasiones.

Todo se halla estudiado segfin la
curva del trabajo y segfin el indice de
fatigabilidad. Aunque por las imposi«
ciones de la realidad no puede llevarse
a cabo todavia la distribucibn de una
escueln ideal,

Imaginemos una escuela finica donde
haya nifios comprendidos entre los cua-
tro y seis afics, El primer grupo lo
formarin los nifios de cuatro y algu~
nos meses de cinco y el segundo los
de cinco y seis,

Cuando en la columna correspondien-
te se adviertan diversas actividades en
un mismo tiempo es porque se con-
sidera realizado el trabajo por equipos.
Asf puedén ocuparse todos con menor
cantidad de material,

Cada equipo, bien libremente o su-
gerido por la Maestra, se dirige a la
actividad que est{ mis en consonancia
con su momento psiquicofisiolégico.

En el primer grupo deben predomi-
nar los. juegos y ejercicios formali-
vos: formacién de hébitos, iniciacién
a la observacién, al desarrollo de los
misculos manuales; en el segundo, con-
tinuando esa misma linea de formaci6n,
s inicia el conocimiento de las mate-
rias insirumentales: chleulo, lectura,
esctritura, bien entendido que esta ac-
tividad, si comienza antes de los cinco
afios y medio, es infitil y puede legar

15 min,

10 min,

30 min,

5 min, {

o |

15 min,

30 min,

5 min,

30 min, <

Plan de trabajo para dos grupos.

MASRANA

Paguefios, Mayorgs.

Los nifics van entrando, dan Jos buenos dias a su Maestra, se despojas
de sus abrigos y se en las batitas blancas, dejan en orden y en el lugar
;{d_%culldo sus fitilea de trabajo y juego hacen una breve oracién individual ab

ifio Jestis,

Los pequefios se incorporan o no
libremente a los grupos de mayores,
o bien se entretienen en ver o inter-
cambiar estampas.

Limpian el polvo de las mesas y o
1las—agrupados en equipos alternen-
tes—, mientras otros colocan un
fiito en cada mesa y otros sacan
macetas y las riegan.

La Maestra supervisa estas actividades, atiende, dirige, estimula, corri
nunca suple la actividad de] pequefio. Converza con e¢llos en una convmau.;;' )
sencilla y maternal,

Oracién colectiva.—Canto.—Marchas ritmicas,

Joroos Epucarivos,

Todos los nifios se dirigen ordenadamente 2] armario, de donde sacon s
ttiles de trabajo, '

Ejercicios de cdleulo,

Biblioteca, Cada nifio toma su bolsita o eaja
de clleculo, que estd en un determis
Arquitecturas, nado lugar del armario, y se dispo-

ne a realizar los ejercicios que
Maestra ha puesto en el encerados
grupos de piedrecillas o semillas cre-
cientes, decrecientes, filas, empareja-
mientos, sumas de grupos, diferen«
cias, y los escribe en su cuadermo.

Encierra en cajitas de cerillas diex
semillas para hacerse cargo
decena,

Leccibn de célculo con la Maestra:
aprender a distinguir los nueve pri-
meros ndmeros,

Recoger todos los elementos de trabajo que no han de utilixarse y colocar-
Jos en su sitio,

L®ccIén DX OBSERVACION GENERAL

Elegir animales vivos, frutas reales, plantas, objetos, juguetes, y eélo come
excepcidn sustituirlos por 1iminas, Hacerles preceder de un estfmulo afective; -
de intriga, de curiosidad, de emocidn,

Servicios higiénicos con orden y limpieza,

Rzcano: Joioos LiBREs, ’

Canto con movimientos,~Recitacién colectiva.

Leccién de lemguaje,

La Maestra estimula el recuerde
de los nifios sobre las palabras cono

Juegos en la mess de arena, cidas y les hace escribir con absoluta

correccibn, y a medida que lo vaysn
Clasificar. aprcndicnéo, diez palabras en la eo-
lumna, las cuales repite 5 diario bas
Dibujar, ta conseguir un recuerdo perfecto,

en cuyo caso elimina las més repe-
tidas y afiade otras nuevas.

Dicta asimismo la frase, comenzam
do por la mis sencills, con dos pe-
labras y siguiendo en progresién cve-
ciente.

A continuacién trabajo con los ni-
flos uma nueva palabra, estableclende

Juegos de observacibn.

10 min.

Leccidén de lenguaje con la Maestra:
conversacién maternal. — Interpre-
tacién de dibujos y de escenas,

Dibujos en sus cuartillas,

antes la. corriente afectiva entre e
nifio y lo quo va a ensefiar, estimula
la observacién. Del mismo modo #re-
baja wns frase con las palabras cono-
cidas, Todo con dibujo g escriturn
myy correcta en el encerado, que Jo#
nifios copian a comiinmacién en swe
cuadernos.

Recoger_los clementos de trabajo, ordenarlos, arreglarse para salir.—Canto.

Oracién.—Despedida, -

v

a ser perjudicial. El nifio alcanza s antes o después—cuando asombrosie
nivel a los seis afios, que es—meses mente plenifica sus adquisiciones,



TARDE

£0 min. Entrada,—Quitarse los abrigos.—Fonerse las batitas,~—Buscar los elemen
de trabajo. .

$ min, Fequefio reposo.—Ejercicios de silencio.

min, Oracién colectiva.—Canto,
Juoxcos.
Arquitectura, Biblioteca.
. Dibujo.

25 min. Arena. Recortado. .
Plastilina, Ejercicios de observacién.

15 min. Servicios higiénicos.—Pequefio recreo dirigido.

15 min, Leccién de recitacién, canto o masica con instrumentos.

Tienda: FEjercicios de pesar y me.
g 1ot ir, Simul fi .
20 min.  Lengusje y dibujo dirigidos. A Smular peaengs compras
Loterias de sumas y restas.
NARrRACIONES,

&5 min. La Maestra, supendida toda actividad lidica y colocados en corro los asien-
tos, se dirige a los niflos en Intimo coloquio y les cuenta un cuento, una na-
rraciébn biblica, un sucedido, una historia...

5 min, Colocacién del mobiliario en su sitio.—Arreglo personal.
5 min, Oracién.—Canto.—Despedida,—Salida.

J : por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS
Profesor de Teologia Pastoral y Catequética

en

emunario Hispanoamericano de Madrid.

INTRODUCCION AL SEGUNDO TRIMESTRE

Como se ha indicado en las palabras de introduccién al programa ca-
tequético de este curgo (Vipa ESCOLAR, octubre de 1959), el segundo trimes-
tre lo dedicamos a completar la ensefianza iniciada en el primero: la, ca-
tequeais sobre la obra de Dlos en Jesueristo, que partiendo de la Creacién
nos conduce hasta la vida y presencia del Hijo de Dios en los Sacramen-
tos. Se vuelven a ver las nociones bésicas sobre Bautismo, Penitencia y
Eucaristia, que se expusieron més ampliamente el afio pasado, y se com-

leta la ensefianza acerca de los otros Sacramentos éy sobre la Iglesia.
1

'odo esto presentado con fondo de narracién evang

ica, buscando un

mejor conocimiento y contacto vital con la persona del Salvador.

Tema 23: LA VIRGEN Y SAN JosE LLE-
VAN A JEsUs AL TEMPLO.

ddea esencial: Con la ayuda del Espi-
ritu Santo, nosotros vemos que Je-
sfis no es un nifioc como los demés:
Jestis es el Hijo de Dios.

Fin pedagdgico: Despertar la atencién
y el espiritu de fe para todo lo que
se refiere a Jesfis,

Orientacién: Después de las vacaciones
navidefias se ha podido dedicar algu-
na leccién al repaso de las principa-
les ideas del primer trimestre, y a
volver a ver el tema de Navidad-Epi-
fanfa, en que se procure resaltar el
hecho de que los hombres (pastores y
magos) vienen de todas partes a ado-
rar a Jestis-Nifio. Y asf pasamos al
tema presente, en que se insiste sobre
el espiritu de fe para mirar a Jesils.

Material: Dibujos o fotos del Templo
de Jerusalén, Escribir en la pizarra

o en una pancarta de papel lag si-
guientes palabras:

“El anciano Simeén, movido por el
Espfritu Santo, vino a ver a Jesfis y
dijo: Mis ojos han visto al Salvador,
Yo he visto la luz que ilumina a to-
dos los pueblos”.

Desarrollo:

1° Coémo era el Templo de Jerusa-

1én. Su importancia para los judios.

2° Maria y José van al Templo a
presentar al Nifio Jesis, Estaba man-
dado por la Ley judia: que todos los
padres vengan al Templo y ofrezcan al
Sefior el primer nifio varén que tengan;
que lo traigan cuarenta dias después
del nacimiento. Y que ofrezcan un par
de tértolas o dos pichones. Marf{a y José
obeceden y van,

3.2 §Qué vid la gente que allf estaba?

Una familia como otra cualquiera. Una
familia pobre,

4% Pero no todos vieron solamente
esto: una familia pobre. Al estaban
dos ancianos: Simedn y Ana, Quiéhes
eran ellos, T'odos los dias venfan al Tem~
plo. Velan gentes ricas y pobres, que
ofrecfan a sus hijos. Estos ancianos es-
peraban desde hacia muchos afios para
ver al Nifio que tenia que nacer, al Sal-
vador, '

5.° Hoy Sime6n reconoce que Jesfis
es el Salvador. Lo que dice Simedn
(San Lucas, cap. 2, vers. 29 a 32).

6.° La alegria de Simeén. Anuncia
lo que Jestis va a hacer y lo que va a
ocutrir,

7. Se lee directamente en el Evan-
gelio de San Lucas todo el texto sa~
grado (cap. 2, vers. 22 a 39). O también
en el misal, solamente el Evangelio de
la fiesta de la Purificacién (2 de fe-
brero).

8° Resaltar cémo Simeén estaba
atento a lo que Dios le decia en el co-
razén, Simeén ha visto asi con los ojos
de la fe lo que los demés no han visto
con los ojos de la cara. Simebn crefa
y esperaba y obedecia al Sefior. Y ha
visto.

9° Hoy, nosotros. Ayudar con el
didlogo a que los nifios descubran com
mirada de fe lo que no puede verse
cuando no se tiene fe., Por ejemplo:
Una familia sale de la iglesia de bauti-
zar a un nifio. Unos nifios van vestidos
de blanco para hacer la Primera Comu-
nién, Pasa un hombre muy pobre y mal
vestido. Vemos un entierro, En cada
uno de estos casos de la vida diaria,
iqué es lo que vemos con los ojos de
la fe? Una persona que no tiene fe,
Jqué es lo que ve con los ojos de la
cara?

10° §Qué vamos a decir nosotros
hoy delante del Nifio Jesis? Hacer una
oracién con las frases del canto de 8i-
mebn.

Efercicios:

a) En el cuaderno, como titulo: "Jes
stks es la Lux del munda®,



b) Debajo, un didujo kibre sobre lo

¢) Debajo, los pequefios pueden co-
plar: "Mis ojos han visto al Salvedor.
Yo he visto la Lus gue sluming a todos
los prieblos”.

Los mayores pueden copiar los ver-
wewlog 29 a 32 del cap. 2 de San Lucas,

d) Si.el tema se desarrolla para wi-
Ros de dies aflos puede hacerse una se-
gunda leccion sobre el mismo, siguiendo
on el misal lo liturgia de la fiesta del
2 de febrevo. Es la fiests de ls Lus.
Se leen v comentan las oraciones y an-
Hfonas de la bendicién y procesibn. Se
" da el misal a los nifios y se les pide que
Ragon e sus cucdernos un resumen
‘wiy breve de coda oracién y lectura.

Tema 24: Jxstis. N1ifio,

Idea esencial: Jestis ha crecido como los
demis nifios. Dios quiere que los ni-

~ fios crezcan en el cuerpo y en el alma
delante de El

Pin pedsgégico: Dar gracias a Dios,
que quiere que los nifios lleguen a
ser mayores,

Desarrollo:

Se puede hacer guardando un para-
felismo entre la infancia de Jesfis y la
de nuestros nifios. Las nociones geogré-
ficas e histSricas se gradfian seghn la
édad ‘de los alumnos.

1.° E} pafs de Jestis: Palestina. Si-
tuacién. Los soldados romanos ocupa-
ban el pafs. El rey Herodes. Judios
gobres (Marfa y José) y judios ricos
(fariseos, etc.),

2° El pueblo de Jestis. Belén, don-
de naci6, Nazaret, donde vivié, Cémo

era Nazaret. Sobre una meseta. A lo
" lejos, sobre la montafia, la nieve. Ba-
jando por un lado, un mar o gran lago
{Tiberfades) y un rio (el Jordin). Mis
fejos, Jerusalén,

-3 Una casa y una familia,

4* 1La infancia de Jestis. Como cual-
quier nifio judfo. Cerca de su Madre,

s

La Virgen Marfa le habla de Abraham,
de José, de Moisés, de Samuel, de Da-
vid, de los profetas (recordar aqui los
temas 11 a 19 del presente programa).
Canta y reza con salmos (ver el pro~
grama del curso pasado, tema 5.°, en
Vma EscorAr, octubre de 1958). Juega,
va a la fuente. Mis tarde, la escuela.
Aprender a leer y a escribir. El comen-
zar a trabajar con José. Las fiestas.
5.° En todo sirviendo a Dios y ha-
ciendo lo que Dios querfa, “El Nifio
crecia y se fortalecia lleno de sabidu-

" rfa, y la gracia de Dios estaba en EI”

{San Lucas, cap. 2, vers. 40).

6.° Nosotros. Un pais. Un pueblo.
Una casa, Una familia., Detenerse en
cada una de estas circunstancias de la
vida de los nifios.

7° la infancia de nuestros niffos.
Cémo es. Lo que hacen. Lo que Dios
espera de ellos en cada momento,

82 Dar gracias a Dios, que quiere
que, como Jesfs, los nifios crezcan y se
hagan fuertes y buenos...

Ejercicios:

a) En el cuaderno como titulo: *Je-
sts WNifio”. Y debajo, el versiculo: “El
Niflo crecta...”, eic.

b) Debajo, un dibujo libre. Los ma-
yores, a dos columnas, escriben y com=
pletan, en lado: el paks de Jesvis:.../
El pueblo de Jesis:.../ La casa de Je-
sés (un dibujo)./ La fomilia de Je-
sids: /— Al otro lado: Nuestro pais:.../
Nuestro pueblo:.../] Mi casa (un dibu-
jo/. Mi familia:.../.

¢) Debajo, una frase de accién de
gracias a Dios.

Tema 25: JesGs MUCHACHO.

Idea esencial: Jestis obedece en todo a
Marfa y José, pero también a lo que
le pide Dios directamente. Dios va
sefialando a cada nifio y a cada hom-
bre lo que tiene que hacer en la vida.

Fin pedagégico: Obeceder a nuestros
padres y pedir a Dios que nos diga
cuidl va a ser nuestra “vocacién”,

Narracion:

1* La edad de Jesis. Doce afios.
Empieza a ser un muchacho.

2° Acompafia a Marfa y José a Je-
rusalén para la fiesta de Pascua (fiesta
aniversario o recuerdo de la salida de
Egipto). Ver San Lucas, cap. 2, versicu-
lo 41 y 42. El viaje, la alegria para
un muchacho de hacer un viaje. La su-
bida a Jerusalén, Cémo era la ciudad.

32 La estancia en Jerusalén, Lo que
hacfan los peregrinos: los sacrificios,
los cantos y oraciones en el Templo,

4° La marcha de Marfa y José. Su
preocupacién al no encontrar a Jesfis

en el grupo de amigos y vecinos. B
vuelta a Jerusalén y la bfisqueda (vere
siculo 43 a 45).

5° Jesfis en un patio o en uns sals
del Templo. Con los sacerdotes y “doc-
tores de l1a Ley”. Ofa, preguntaba y se
dejaba preguntar,

6" La sorpresa de Marfa y sus pa~

! A A T W

labras. La respuesta de Jestis (vers, 46
a 50).

7.° No intentar explicar demasiado
las palabras de Jesis y Marfa y José.
Sencillamente: Dios le ha pedido una
cosa y Jesfis tiene que hacerla, Rl no
quiere causar una pena a su Madre,
pero tiene que hacer lo que Dios le
manda hacer. Es su “vocacién”, (Ex~
plicar cémo a veces la vocacién de un
hijo no la entienden al principio sus
padres, que esperaban otra cosa.)

8° Jestis volvié con ellos y se quedd
muchos afios. Obedecia, crecla en cuer
po y en gracia de Dios.

AN

Ejercicios:
Dibujos libres sobre el tema v frases

sobre el texto evangélico. Copiad el vey-
siculo 52,

Tema 26: Jes(s S BAUTIZADO POR JUAN.

Idea esencial: Jesis quiere hacer lo
que todos hacfan. Y Dios nos enses
fia que Jestis es su Hijo.

Fin pedagbgico: Dar gracias a Jestis,
que se ha hecho uno méis de nosotross

Esquema:

1.* Lo que era un profeta (ver tema
19). Juan Bautista, profeta comienza a
predicar cuando Jestis tenfa unos treinta
aflos. Vestia y comia probremente (San
Mateo, cap. 3, vers. 1 a 4).

2* Decia a los judios que se arre-
pintieran (San Lucas, cap. 3, vers, 7
a3 '14), :

3. Bautizaba (San Mateo, cap. 3,
versiculos 5 y 6). Explicar la significa~
ci6bn simbdlica del bautismo de Juan:
agua que limpia lo sucio del pecado y
que anuncia la nueva vida que traerh
el Salvador,



4.° Juan anunciaba la venida de Je-
9ds Salvador (San Mateo, cap, 3, ver-
sfculo 11).

5.° Jestis viene a Juan para ser bau-

tizado. Juan Bautista no querfa porque
Jesis no puede tener pecados de qué
arrepentirse (San Mateo, cap. 3, ver-
siculos 13 y 14).

6.° Jests insiste, Bl quierec ser como
los demids hombres. Su bautismo (ver-
sfculo 15).

7° La palabra de Dios y el Espi-
ritu Santo (vers, 16 y 17).

Ejfercicios:

a) En el cuaderno, copiar el titulo
de la leccidn,

b) Debajo, un dibujo sobre el bau-
tismo de Jests.

¢) Copiar debajo: “Y se oyi una
vog de los cielos: T+ eres mi Hijo muy
querido: en ti estd todo mi amor”.

Tema 27: JEsGS NOS MUESTRA SU PO-
pER. LS BoDAS DE CANA.

[dea esencial: Por los milagros de Je-
slis conocemos que es Hijo de Dios.

Fin pedagbgico: Admiracién y acto de
fe.

Esquema:

1° La Virgen Maria y Jesfs, invi-
tados a una boda en Cani de Galilea.
Jesis va con sus primeros discipulos
o amigos,

2° Durante la comida se termina el
vino, Maria quiere ayudar a los duefios
de la casa. Se lo pide a Jestis. (No in-
sistir en la respuesta de Jesfis a su Ma-
dre.) ‘

3. La intervencién de Jests: el agua
cambiada en vino.

4° Ta sorpresa del maestresala y la

alegria de todos los presentes, El pri-
mer milagro de Jests.

5 Este milagro es una sefial para
que sus discipulos vean quién es y crean
en ElL

6.° Terminar con un acto de fe:
“Sefior Jestis, nosotros creemos en Ti;
nosotros sabemos que Ta eres el Hijo
de Dios”. !

Texto evangélico:

“En Cand de Galilea se celebran unas
bodas, y la Madre de Jesvis y Jests y
sus discipulos habian wvenido invitados.

Durante la comida se terminé el vino.

Y Mavia dijo a Jestis: No tienen vino.

Habia fuera de la sala seis tinajas de
piedra para el agua.

Y dijo Jestis a los criados: Llenadlas
de agua,

Y las Uenaron hasta los bordes.,

Entonces dijo Jestis: Sacad ahora de
las tinajas y llevarlo al maestresala.

Y lo llevarom Y cuando el maestre-
sala lo probé el agua estaba convertida
en vino.

Ast mostré Jestés su poder y su glo-
ria.

Y sus discipulos creyeron en EL"

(Adaptacién de San Juan, cap., 2,
versiculos 1 a 12. Ver también la Misa
del segundo domingo después de Epifa-
nia.)

Tema 28: JusUs £s Dios: LA CURACION
DEL, CRIADO DEL CENTURION.

Idea esencial: Jests muestra con otro
milagro que El es Dios. La fe y la
humildad del oficial romano,

Fin pedagbgico: Despertar el deseo de
creer siempre como el centurién.

Material: Escribir las palabras de! cen-
turién: “Sefior, yo no soy digno de
que entres en mi casa; pero di sblo
una palabra y mi criado se curari”
(San Mateo, cap. 8, vers. 5 al 13; o
en San Lucas, cap. 7, vers. 1 al 10;
o en la Misa del tercer domingo des-
pués de Epifania).

Desarrollo:

1° FEl Cafarnatim. El “centurién”
(explicar lo que era). Muy bueno, Te-

nfa un criado que estaba enfermo, Se
preocupaba mucho por él y querfa que
se curara,

2° Ha ofdo hablar de Jestis y va -
pedirle que cure a su criado, Cémo lo
pide, Su gran fe en Jests.

3° La bondad de JesGs: “Yo iré y
le curaré”.

47 La humildad y la fe del! centu-
rién (San Mateo, cap. 8, vers. 8 y 9).
No quiere que Jesfis se moleste. Los ju-
dios no entraban en casa de los roma-
nos. El no es digno de recibir a Je-
sGs. Y explica a Jesas: €1, jefe de cien
soldados, puede decir a uno: Haz
esto..., etc. (Jesfis, que es el jefe de
todo, de las enfermedades, etc., puede
decir...).

5° La admirdcién y la alegria de
Jestis por la fe del centurién,

6 El centurién obtiene la recompen-
sa con su fe: “Ve..,, y en aquella hora
queds curado el criado”.

7° (Por qué ha hecho Jes(is este
milagro ?

a) Porque se lo pedfa el centurién,
que era muy bueno y crefa mucho y
tenfa mucha confianza en Jes(is.

b) Para que se vea que Bl puede
hacer todo lo que quiere: que Bl es
Dios.

8. Nosotros tenemos fe en Jestis y
repetimos las palabras del centurién
(El sacerdote y los cristianos las repi-
ten todos los dias en la Misa, antes
de recibir al Sefior en la Comunién).

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como titulo: *Je-
sts es Dios”.

b) Debajo, o dos columnas, en la
pdgina: o la izquierda, “Jesvis dijo al
centuribn: Yo iré v curaré a tu cris-
do". Dcbajo un dibujo representativo;

debajo: “El centurién dijo a Jesds: Se-
flor, yo no soy digno de que'mfré: on
mi casa...”~—A la derecha, *Jesiis vie
ne a nosolros en la comunién; debajo,



wn dibujo, debajo, *jqué le decimos o
Jeshsl..."

c) Aprender de memoria las pala-
bras .del centurién empleadas por la
Liturgis en lo Misa: "Sedor..”

Tema 29! La TRANSPIGURACION.

1dea esencial: JesGs ea Dios y Hombre.
En El se juntan el cielo y la tierra.

Fin padagégico: Hacer sentir a los ni-
fios ¢l misterio de la presencia de
.Dios.

Desarrollo:

1.2 Jes@is predica por todas partes y
hace milagros, Muchos judios no quie-
ren que haga estas cosas. No quieren 2
Jestis,

2° Jesfis 1o sabe y se retira a rezar,
subiendo a una montafia. Jesfis se lleva
@ Pedro, a Santiago y a Juan, tres dis-
cipulos (San Mateo, cap. 17 vers. 1 al
9. Es el Evangelio del segundo domingo
de Cuaresma),

3.° Mientras que Jesfis rezaba se
*transfigurd”: su cara se puso brillan~
te como el sol y sus vestidos mis blan-~
cos que la nieve, (Pasar por alto la
conversacién con Moisés y Elfas.)

4" Los discipulos vefan todo y, de
rodillas, adoraban a Dios y le daban
gracias, Pedro, muy emocionado, dijo
8 Jess: “Sefior, jqué bien estamos
aquf I".

5° La voz de Dios: “Este es mi

Hijo muy amado... jEscuchadle!”.
6.* Los discipulos se dieron cuenta
asi de que Dios habfa hablado y que
Jestis era el Hijo de Dios. Estaban
contentos porque habian visto 1a gloria
de Jestis, Jestis, que es Hombre, es tam-
bién Dios. Al ver a Jesfis vefan a Dios,
7. 1Dénde esti ahora Jes@s? ¢ Don-
de podemos verle? En el “nacimiento”
ESTE ES MI HLIO MUY,

i JESCUCHADLE I \ |
“ % SR h,;“
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de la Iglesia, o de la escuela, o de nues-
tra casa, lo que habia era una imagen,
como un retrato o foto de Jesiis. Pero
a Jestis donde le podemos ver ahora
es en la Misa y acompafiarle cuando
queda en el Sagrario. ¢Qué podemos
decir a Jesis en el Sagrario?
Nora.—Las préximas lecciones nos intro-
ducirin en la catequesis sobre la Iglesia ¥
los Sacramentos: Jesis funda una gran fami-
lia, 1a Iglesia; nuestro bautismo: somos hi-

jos de 1a gran familia cristiana, la vida que
Dios nos regala en ¢l Bautismo: la Gracia...

Grado elemental, Tercer curso.

CArcuLo MENTAL.~E] cdlculo mental
constituye una especie de gimnasia enca-~
minada a la adquisicién de agilidad, ra-

. pideiy seguridad, que se emplearin lue-
g0 para resolver problemas. Cuando se
resuelven problemas se calcula, natural-
mente; pero el pensar en un problema
orienta y fija la atencién en busca de
una solucidn, dejando un poco de lado
el hecho concreto de calcular con exac-

-titud, Por eso no deben confundirse los
problemas con, el cilculo mental, pues
éste tiene como objetivo el manejo de
tos niimeros sin otra preocupacién; nfi-
meros ofdos y no vistos.

El é4lculo mental tiene sus principios
y sus grocedimientos; exige ejercicios
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bien graduados, de modo que cada nue-
vo esfuerzo esté apoyado en el prece-
dente, Los problemas solos no constitu-
yen célculo mental por lo indicado ante-
riormente, esto es, porque la solucién
acapara la atencidn, el tiempo y el es-
fuerzo.

Repetir que 6 y 8 son 14; que 4 por
9 son 36, es contar mentalmente, y ello
exige el conocimiento de las tablas. La
de sumar, estudiada por partes: se en-
sefia a agregar dos a los primeros né-
meros, en un orden cualquiera, haciendo
retener los totales; luego se procede de
la misma manera con el tres, el cua-
tro, etc., repitiendo con frecuencia las
nociones adquiridas para que no se ol-
viden, lo que pide una mecanizacién.

Conocida la suma de nfimeros de una
cifra se pasa a uno de dos cifras con
otro de una, para lo cual los nifios de-
ben saber contar de dos en dos, de tres
en tres... a partir de cualquier ntime-
ro. Luego pasarin a sumar nfimeros de
dos cifras, de tres, siguiendo una gra-
dacién de cada ejercicio al siguiente.
Por ejemplo: 40 mas 30; 26 mas 50;
34 mis 57; 200 mas 500; 145 mis 208...
A medida que los ejercicios son mis
complicados surge una nueva dificultad,
que es la de retener los nfimeros con
que se ha de operar y recordar los re-
sultados, Por eso se atacan las opera-
clones por la igquierda, al revés que en
el cdlculo escrito.

Para sumar 324 com 253 procederdn asi;
324 mds 200 som 524; 524 mds 50 som 574,
574 mdés 3 son 577. Esto es: descompongo
el segundo sumando, 253, em 200, mds 50,
mds 3, y agrego en ires veces sucesivas las
centenas, lag Jdecemas y lag unidades; lo que
es mds fdcil de vetemer y tambiém de agru-
por y de sumar, De lo onterior se deduce
una regla general que mo es mecesario for-
mular; pero la observacién sugiere recursos,
por efemplo: 36 mbs 24 ¢s lo mismo gue 35
mds 25; 42 mds 29 es lo mismo que 41 mds
30; 9 pesetas y 35 céntimos, mds 6 pesetas
y 065 céntimos es ipual que 9,50 mdsr 6,50,
Vistos varios ejemples como ésos, los nifos
descubrirdm otray combimaciones por &b wis-
mos,

La resta esige uma groduaciém andloga,
EBjercicios muy adecuador som los de devol-
ver dinero cuando se paga com moneda, de
papel o de metal, de valor superior al pago
que se ha de hacer. Luego se pasa a otras
medidas y por fin, a nimeros abstractos.’

FPara la multiplicacién ha de acostumbrar
se o los wifios a encomirar rdpidamente pro-
ductos como éste: 8 por 32 (esto es, igual a 8
por 30 mds & por 2; o sea, 240 mds 16, igual
a 256); 4 litros por 2 pesetas con 35 cén
timos serdn: 4 litros por 2 pesetas son 8 pe-
setas y 4 litros por 7 perras chicas igual o 28
perras chicas, que son 1,40 pesetas, y em to-
tal, 9,40 pesectas.

No conviene detemerse por ahora en log
casos particulares, como multiplicar por 11,
por 25, por 0,25, etc., porque éstos no som
muy corrientes, y los casos porticulares de-
ben ¢ siempre precedidos de la regla gene-
ral, ¥, conocida ésta, cwitivar la capacidad
personal para nuevas adaptaciomes, observam-
do por ejemplo, que 39 por 6 es igual o 40
por 6 menos 6; que 83 por 25 es igual a 80
por 25 mds 75 (25 por 3); que 91 por 8 es
igual a 90 por 8 mdy 8; que 136 por 15 es
fgual a 136 por 10 mds la mitad de ese pro-
ducto; que 29 por 57 es igual o 20 por 57
mds 10 por 57 menmos 57,

La divisién es mds diflcil. Algumos buscan
un producto aproximado y lo comprueban por
la multiplicacién. Pero de esto trataremos otro
dia, al estudiar la convorsibn ew wmultiphe
cacién y viceversa. Lo que si diremos es que,
poco a poco, la memoria de nidmeros, que al
principio es auditiva, se convierte en virual,
y asf lo aofirman los calculistas. Inaudi ase-
guraba qus vela los ndmeros como i estu-
vieran escritos en uma pisarra, Como gquicra
que ello sea, lo cierto es que los wiflos ad-
quieren gram habilidad para el cdiculo réps
do. Lo importante es que se gradden bien los
efercicios y que mo se propomga um chloulo
nuevo hasta mno haberss familiarisado com ol
precedente que lo prepara, El esfxerso de
atencién que aste trabajo exige, produce prom.
to fatiga, por lo que los efercicios serdm de
corte duraciémn. Lo wmejor es destinar peque-
flos espacios diavios a este trabajo, y que al
principio la leccién de cdlculo no rebase los
cinco minutos, Ex preferible la frecwencia de
los ejercicios a la demasiada duraciém de ellog,

Grouerrfa,~Nocién del paralelogramo y
sus clases.

Puntos a trator, Bl cwadrado: lados, dm-



pulos, disgonaies y medianas. Cémo son en-
tre &b los dngulos, los lados, las disgonales,
las medionas. Cémo se corian enmive 3 lu
diagonales y lag medianas.

Siendo articulado el cuadrado y oprimidn-
dolo por dos vértices opwestos, resulta ¢l
rombo, Batudio intuitivo de log elementos Que
componen el vombo, Cémo se corian las dio-
gonales entre 86, Losange.

Bl cwuadrilongo o vectdngulo, Observacién
¥ estudio de los elementos gque lo componen
¥y comparacidn de ellog entre &f. Loy diago-
nales y lag medianas,

Bl romboide como deformacién del cuadri-
longo: lados, dngulos, diagonales y media-
nas, '

Clasificacién de los paralelogramios: rectdn-
gulos y oblicudngulos. Valor de los dngulos
de wn paralelogramo, llegando intustivamente
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a comprender ¢l valor de la sums en csds
uno de ellos,

Utilizacién de paralelogramos en edi-
ficios, muebles, etc.: muros, puertas y
ventanas, mesas, armarios, enlosados, et-
cétera, etcétera.

Trazado de paralelogramos. Compo-
siciones decorativas con paralelogramos,
Dibujar una alfombra, un embaldosado,
un friso, etc.

Perimetro de los peralelogramos.
Dado el lado, hallar el perfmetro del
cuadrado y del rombo. Perimetro del
cuadrilongo y del romboide.

Base y altura de los paralelogramos.

Cuarto curso.

GroMErrfa,—Revisién de las nociones
Geometrfa plana conocidas por los nifios,

Se formularin problemas del tipo de
los siguientes, y sobre ellos, como justis
ficacién de las soluciones, se revisarin
las reglas.

Un cuadrado ticne siete metros de la-
do. Hallese su 4rea.

Las diagonales de un rombo miden:
una, ocho metros, y la otra, 14. Hélle-
ge el irea de ese rombo.

Un paralelogramo rectingulo tiene
una superficie de 377 mctros cuadrados.
¢ Cull serd la base y cuil el perimetro?

¢ Culnto mediri el 4ngulo en el centro
de un pentigono regular?

La perpendicular entre las dos bases
de un trapecio mide cinco metros, la
base mayor, 18 metros, y la menor 11.
Hallar el 4rea.

{Qué relacién habri entre un tridngu-
lo y un paralelogramo si las alturas y
las bases de uno y otro son iguales?

La longitud de una circunferencia es

de

de 87,92 metros, Hillese el radio, to-
mando 3,14 como valor de .

La arista de un cubo mide cinco me-
tros. Digase el drea total del cubo.

Un paralelepi{pedo recto, de base cua~
drada, tiene de lado de la base tres me-
tros y de arista lateral tres veces mas.
HaAllese el 4rea total.

El patio de una escuela tiene figura
de trapezoide, Una de las diagonales
mide 46 metros, y las perpendiculares
bajadas a ella desde los vértices de los
angulos opuestos a la misma miden, una
33 metros, y la otra, 18. Averigiiese el
irea del patio.

Un cateto de un tridngulo rectingulo
mide 26 metros y el otro, 16. Si a este
tridngulo se adosa otro también rectan~
gulo y ademis isdsceles, de modo que
un cateto del segundo coincida con el
menor del primero, {cual serd el 4rea
de la figura integrada por los dos
tridngulos ?

La sala de clase de una escuela tiene
nueve metros de larga y seis de ancha,
y se quiere pavimentarla con baldosi-
nes cuadrados de 20 centimetros de lado.
Calcfilese 10 que costaran los baldosines
necesarios, si valen a 63 pesetas la do-
cena,

Una plaza circular tiene un didmetro
de 76 metros, y, alrededor, una acera de
cuatro metros de ancha. Calcilese la
superficie de la acera. (Para valor de
r 3;14)

Una huerta es cuadrada, y el lado que
da ‘al camino mide 45 metros. Se la
quiere cercar con tres hilos de alambre,
sujetos a postes clavados en el suelo.
dCuéntos metros de alambre serin ne-
cesarios?

Un solar cuadrilongo tiene triple base
que altura. Uno de los lados menores
da a la calle y mide 24 metros. Hay
que vallarlo poraue asi lo ordena el
Ayuntamiento. Si cada metro de valla,
sntre material y mano de obra, cuesta
cuatro duros y tres presetas, Jcuinto
costard la valla completa?

Cada problema serd motivo de una conver-
30 16n, en la que se esplicard detalladamente
el principio, la regla ¥y la motivacidn del pro-
cedimiento que sirve para llegar a la solucidn
cierta. Pero cuidasdo, wmediante preguntas
bien oriemtadas, que los niflos sean Qquienes
expliquen v justifiquen.

PERFECCIONAMIENTO

Primer curso.

Artmickrica.~El nimero fraccionario; pro-
piedadea y clases. Papel de csda uno de los

términos.
l' fracciones ordinarias o
quebrados. 3/4, 1/2, 2/7...

son qt.ebrados porque expresan partes
de una unidad, de un todo. Expliquese,
ejemplificando.

Numerador y denominador. Si digo

Cor~eptos de fraccidn.
Fracciones decimales y

que tengo 2/5 de duro hay que entender
que se considera el duro dividido en
cinco partes, de las cuales tengo dos,
¥ que, como el duro tiene cinco pese-
tas, o sea que como cada peseta es un.
quinto del duro, tengo dos pesetas, Ea
2/5 hay el numerador y ¢l denominador.
¢Cudl es mas importante y por qué? .

dCu4l es mayor de estos dos quebra~
dos: 2/7 y 3/77 {Cuil de estos otros:
4/5 y 4/6? {Qué indica ¢! numerador
¥ qué el denominador? Expliquese ¢
identifiquese intuitivamente, generall-'
zando ambas relaciones.

Supongamos el quebrado 2/9. Si mul.
tiplicamos por tres el numerador resul
tard 6/9. Compérese con el primero para
descubrir cuil es mayor. Repitase cuan~
tas veces sea necesario, variando loa
ejemplos. Héigase lo mismo multiplican~
do el denominador. Repitase dividien~
do ¢l numerador o el denominador, mn
sacar esta consecuencia: al gquebrado
le pasa lo mismo qué¢ al numérndor y
1o contrario que al denominador,

Multipliquense o dividanse numerador

y denominador del mismo quebrado por
el mismo nGmero, repitiendo con casos
variados y fAciles, procurando que los
nifios saquen por si mismos la conse~
cuencia y enuncien la propiedad: si loa
dos términos de un quebrado se multi-
plican o dividen por el mismo nfimero
el quebrado no altera.

Observar lo que ocurre si se agrega
o se quita una cantidad a! numerador
o al denominador, o igual cantidad a
los dos, y, después de experimentado ¥
comprobado cada caso, formular las
conclusiones que .resulten,

Reglas pars:

convertir un nimero mixto en quebrado;

convertir un entero en quebrado d-‘dmo-
minador conocide o no;

convertir un quebrado impropio en mix’lo!

valuacién de guebrados;

redacir quebrades a comidn denowsinsdér
(homogéneas);

transformar un decimal en queh’ldo

EyRRCICIOB:

Péngase en forma de gquebride ll m
8, —~Convertir el 7 an qubudo de demomi-
nador 9.—Reduckr of miélo ¢y 3/8 o pue
brado, Pondr en forma de Quebrados log wéd-
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weras 0,25; 4,05; 0,0084.—Convertir en mis-
te el guebrado 43/13.—E:cvfban por via de
multiplicecién un quebrodo doble gue 3/4;
Mgare io_misme por via de. divieibn,~—Escrs-
Yape por via de division wm guebrado igwal
] H/!J ¥y por ovia do MNM&:M dos

‘gunles ol 20)39, .

{Quando dorquebudol tienen-iguales
Job-tériminos opuestos se llaman quebra-
dos itiversos, Ejemplo: 5/7 y 7/5. 8i los
muléiplicamos entre si, ¢l resultado es
siémpre igual a la unidad.

" Regumiendo, diremos que los quebra-
dos pueden ser propios, impropios, ho-
mogéneos ¢ inversos.

Clasificar estos quebrados: 3/8, 15/9,
277,677, 14/14; 27/32, 32/27.

Grouwrxis,—E! tridngulo.

Puntos a tratar: Definir el tridngulo:
trés 1ados' tres 4ngulos. Clasificacién
de los trx.-’mgulos por los lados; idem
.por Ios 4ngulos: equilitero, isosceles,
scaleno acuténgulo, rectingulo, obtu-
lé,ng‘ulo.

Un lado cua!quiera de un tridngulo es me-
sor qué la suma de Jos otros dos y mayor
que su diferencia.

_La. syma de los tres éngulos de un trifin-
gulo es igual a dos rectos,

Punto de coocurrencia de las alturss, las
medianas, las bisectrices y las mediatrices de
un tridngulo.

Efercicios (sobre ellos se estudiaran
las, diferentes cuestiones que los deter-
minan).—Dados los tres lados construir
el tridngule.—Si nos dan los tres lados
con estas dimensiones, lado AB, 28 cen-
timetros; lado BC, 12 céntimetros, y
lado AC, 8 cestimetros, {se podrd cons-
truir y por qué? Cuéntos lados deben
darse para construir el tridngulo equi-
" latero, cuintos para el isésceles y cudn-
tos para el escaleno, y razomar cada
caso,—Cuinto suman los tres ingulos
de un trifngulo y comprobarlo intuiti-
vamente valiéndose de un tridngulo de

papel-—En un tridgngulo uno de los 4n-
gulos agudos vale 65 grados y el otro,
25,y el otro averigliese cuanto. ¢ Cudl
de los. lados- serd mayor?—Averiguar
et valor de cada 4ngulo de un trifngulo
equilitero.~Cémo - serin entre si los
dngulos dé un tridngulo isbsceles.—~Si
uno:de los dngulos iguales de un tridn-
‘gulo isbsceles vale 53 grados, {cudnto
vnldni cada uno de los otros?

‘ﬂ

Base y altura de un tridngulo.—Dén-
de caeri la altura del equilitero y la del
isbsceles, y dénde la del rectingulo
cuando uno de los catetos es la base.
Y dénde la del tridngulo obtusdngulo
cuando 1a base es uno de los lados que
forman el 4ngulo obtuso.

EyrRcicio8,—Construir um tridngwlo cean-
do mos dan: a) dos lados ¥ el dngulo com-
prendido por ellog; b) um lado y los dos dén-
gwlos adyacentes a él.—Si nos dan la base
y la alture de ww tridngulo isésceles, §po-
dremos comstruir el tridngulo?

Ll perimatro de unm tribngulo {sésceles mi-
de 148 metros y su base, 64. ;Cudnio medird
cada umo de los otros lados? — El dngulo
opuesto o la base de unm tridngulo itbsceles
vale 70 grados. JCudnio valdrd cada umno de
log otros?==Si en wun tridngulo rectdngulo la
base es uno de los catetos, ;puede comocer-
se la altural==Si mos dieran el perimetro de
un tridngulo equildtero, ;podriamos construir-
lo? Inténtese s3 el perimeiro que nos dam
wide 60 centimetros, y i veie 82, —jPucde
ser equildtero um iridmngulo recidngulo? IE
isésceles? En caso afirmativo, jcudnto valdria
cada dngulo!.~El tridngwlo rectdngulo ;pue-
de ser escalemo? Si lo puede ser v uno de
los dngulos vale 34 grados, digase cudnto
valdrd cada uno de los otros dos.—Dados un
cateto 3 la hipotenwusa construir el tridngulo
recténgulo.—Un tridngulo equildtero, por ser
regular, tiene centro, Bisquese ese cemtro y,
desde §l, trdcese wna recta a cads vériice;
observemos que se formam tres dngulos com
el vértice em el centro. Averfgiiese cudnio
vale cade wno de esos ires dngulos, 3 espli-
quese v rapénese.-—Para construir un trie

. dngulo recténgulo e isésceles nos dan sélo la

base, A ver quién es capas de consirusrio.
Hay en los tridngulos particularida-
des muy curiosas y de gran importancia

en Geometria, De ellas nos interesan por

el momento dos:

Una: Las mediatrices de los tres la-
dos de un tridngulo se cortan en un
punto, que es el centro de la circunfe-
rencia circunscrita al tridngulo. La ofra:
Las bisectrices de los angulos interio-
res de un tridngulo se cortan en un
punto, que es el centro de la circunfe-
rencia inscrita al tridngulo.

Con esas noticias, trazar la circunfe-
rencia circunscrita a un triangulo y la
inscrite a otro.

Segundo curso.

Arirairica,~—~Conversidn de fracciones or-
dinarias en decimales y viceversa.

Al encontrarnos con el quebrado

-12/30, que hemos de reducir a decimal,

tenemos en cuenta, 1.°, que un quebrado
es una divisién indicada, y 2.°, la pro-
piedad de la divisién que dice: si el
dividendo y el divisor se dividen por
el mismo nimero el cociente no altera.
Apliquemos esta propiedad cuando ten-
gamos que operar con quebrados para
simplificarlos y asi facilitar el cilculo.
Como los dos términos del quebrado
en cuestién son divisibles por dos y por
tres, lo simplificamos, y serd, siguiendo
el proceso completo: 12/30 = 6/15 =
= 2/5. Cuando un quebrado no se pue-
de simplificar se dice que es irreducible,
El 2/5 es un quebrado irreducible.
~Ahora dividimos el numerador por el

denominador y nos darid uma fraccién
decimal, que responde a esta igualdad:
2/5 = 04, que es una fraccién deda~
mal exacta. Hemos valuado el quebrado.
" Supongamos que el quebrado fuese

40/60. Observamos que es divisible en
sus dos términos, por diez y por dos.
Lo dividiremos primero por diez y lue-
go por dos y nos resultari esta serie de
igualdades: 40/60 = 4/6 = 2/3. Y, va-
luando, tendremos 2/3 = 0,6666...

No es exacta la divisién. A partir de
la coma se repite indefinidamente la
cifra 6, Esta cifra se llama periodo, y
0,66666... es una fraccién periddica pura.

Tomemos el quebrado 357/495, que
simplificado queda en la forma 119/165,
el cual, valuado serd 119/165 =
= (,7212121... Divisién inexacta, en la
que aparece una cifra, el 7, y luego un
periodo de dos cifras. Es una fraccién
periddica mixta. Todo quebrado equiva~
le a una fraccién decimal exacta, perid-
dica pura o periédica mixta. Siempre,
pues, es posible reducir un quebrado a
decimal. Y si esto es posible, también
lo serd la accién contraria, esto es, con-
vertir en quebrado una fraccién deci~
mal,

Para transformar o reducir una frac-
cidn decimal exacta en quebrado se
pone la fracciéon decimal, como entero,
por numerador, y por denominador la
unidad seguida de tantos ceros como
cifras decimales tenga la fraccién., He-
mos visto que el quebrado 2/5 es igual
a 04, Pues, segtin lo dicho, 0,4 = 4/10.
Simplificando este quebrado serd
4/10 = 2/5 que es el quebrado origi-
nario,

Una fraccién periddica pura equivale
a un quebrado que tiene por numerador
el periodo y por denominador tantos
nueves como cifras tenga el perfodo.
Asf, 0666... = 6/9. Y en esta otra:
0,384384384... = 384/999. (Compruébe-
se.)



Una fraccién periédica mixta equivale
a un quebrado que tiene por numerador
Ja marte no periddica seguida del perio-
do menos la parte no periédica, y por
denominador un ntmero formado por
tantos nueves como cifras tenga el pe-

—d
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riodo, seguidos de tantos ceros como

cifras tenga la parte no periddica.
Ejemplos: 0,1333... = 13-1/90;
472-4
04727272... = —-—; 0,2358048064... ==
990
235864-235
999000

TAQUIMETRO ESCOLAR

En ocasiones tendremos que medir distan.
cias o alturas que, por la situacién, no es
edmodo ni facil; por ejemplo, la distancia
entre dos puntos separados por una laguna.
Vamos a indicar 1a manera de construir un
sencillo aparato que nos permitird salvar esas
dificultades, y al que, un poco enfdticamente,
llamamos taquimetro,

Se prepara una regla de un metro de larga,

de seccidn cuadrada y de dos centimetros de
escuadria (fig. 1), dividida en centimetros y
milimetros, o pegando sobre una de las ca-
ras laterales una cinta métrica, lo que nos
evita trahajo. Asimismo se prepara una pie-
za como la de la figiura 2, que correrd a lo
largo de la replu. Esta corredera lleva una
pieza biselada de cinco centimetros. Y para
sostener ¢! artilugio, dos tripodes (fig. 3).
Finalmente, una “mira” (fig. 4) de dos me-
tros de altura,

I,a corredera se colocari en la regla gra-
duada, montada sobre los tripodes, de modo

Lo el el ot o U 0 i e e el L i

SSS——— ) ¥ X

T

que la pieza Dbiselada, de cinco centimetros,
esté en la direccién en que se haya de colo-
car la mira: vertical u horizontal, segiin las
enigencias.

Colocada la mira en un extremo de la dis-

tancia a medir, y el cero de la varilla gra-
duada del taquimetro en el otro, mirando
desde el cero de la regla se aproxima o aleja
la corredera hasta que coincidan los extremos
de la pieza biselada con los de la mira, Y
ohservando en la figura G, tenemos dos trifn-
gulos, el ADC y el AFF, que son seamejan-
tes. Y conocemos estos datos: los dos metros

de la mira, Jos cinco centimetros de la pie-
za FF, y la distancia, que leeremos en la re-
gla, de cero a la corredera, 75 centimetros.

Lo demas no ofrece dificultad, ya que

AB cn

—

CB X AH
, de donide AB =
AH EF EF
¥ sustituycndo las letras por los valores se
2.000 X 750
representan, AB = --———

= 30 m.
50
(E] taquimetro es muy fécil de construir,

U

~0

si mo en la misma escucla, en cualquier pe-
quefio taller de carpinterfa, y resulta econé-
mico, pues se pueden aprovechar listones ¥y
tablas de desecho de otras cosas.)

por JUAN DEL RIO

Primer curso (seis a siets afios).

Asunto: EL, DIA Y LA NOCHE

Objetivos.—a) Hacer que el nifio re-
{lexione sobre la sucesién de dias y
noches; b) Llevarle a la observacién de
la distinta duracién de dia y moche
en las disWntas épocas del afio; ¢) Ini-
ciaciéon al estudio del movimiento de
rotacion de la Tierra.

DESARROLLO.

Debemos huir de la costumbre que trata
estas cuestiones con nifios pequeiios inicidn-
doles medionte la cousideracién de los mo-
vimientos de la Tierra. Los nifios no pueden
concebir la Tierra cotno una totalidad, y
menos citarla en el espacio moviéndose al-
rededor de su eje.

Por esta razén la mencion de dicho mo-
vimiento la haremos al final y s6lo a ma-
nera de indicaciébn, que, por otra parte, no
intentaremos que sea comprendida en su in-
tegridad y mucho menos memorizada por los
pequenos,

La materia es tan sencilla que bhasta con
la simple ohservacién de lo que le ocurre
a una esfera en la obscuridad cuando la
hacemos girar frente a un foco luminoso
(vela, Yampara eléctrica, cerilla, etc.). FEsto
en cuanto a la ultima composicién, pues las
otras no necesitan ningin materizl,

Primera conversacion.

El Macstro, mediante preguntas, in-
vitard a los nifios a que expongan los
distintos actos que realizan cada dia.
Después que lo han hecho tres o cua-
tro nifios, en conversacion scncilla y
animada que debe estar llena de since-
ridad, el Maestro propone una divisién
de las acciones en dos grupos:

a) Las que realizamos mientras es-
tamos levantados y despiertos (lavar-
nos, desayunar, estudiar, escribir, co-
mer, etc., etc.).

b) Y lo que llevamos a cabo cuando
estamos acostados (dormir, sofiar, et-
cétera).

Todas las primeras las realizamos du-
rante e/ dia y las restantes durante Ja
noche,

Hacer que el nifio observe las dife-
rencias que cxisten entre la noche y el
dia (trabajo, formacién de praoycctos,
alegrias, dolores, etc), mientras que
durante la noche cesan todas estas
actividades, de las cuales nos damos
cuenta, para entregarnos al descanso y
al stefio.

Segunda conversacion,

Mediante preguntas, levar al nifio a
que recuerde la hora a que s¢ acuesta
y la hora a que se pone el Sol en el
verano, comparandolas con las mismas
en el invierno, Inducirle hacia la di-
ferente duracion del dia y la noche,
aunque sin ninguna precision cronolé-
gica, pues basta con indicaciones o re-
cucrdos derivados de las obscrvaciones
cotidianas.

Sin dar ninguna razdén astrondémica
ni geografica, indicar la variacién de
duracién de dias y nochcs en los dis-
tintos puntos de la Tierra, para termi-
nar con el ejemplo de la noche en los
paiscs circumpolares, donde tedrica-
mente un dia y una noche duran un
afio,

Tercera conversacion,

Material.—~Una esfcra terrcstre o, a
falta de ella, balén o una pelota grande.
Un foco de luz, cualquiera que sea.

DESARROLLO,
El Maestro expondrf, con caricter general,

la causa de la sucesién de dias y noches,
debida al movimiento de rotacién de la Tie-
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e, que vs ofreciendo al Sol es te-
eritorios para ¢l calor. Es de dfa cuando re-
cihe la luz de aquél y de noche cuando se
encuentrs en  la parte opuesta.

Después de esta breve interrupcién hardk
ta obecuridsd en la sala de clase y realizard
el sencille experimento que permita llevar a
la priction ¢l fendmeno.

Sagundo curso (siete a ocho afios).
LAS ESTACIONES

Drsarzorro.

Se partird de la estacidn en que nos en-
contramos, sus caracteristicas climatolégicas
generales. Después se darén ideas de las die-
tintas estaciones del aflo, diferencidndolas por
s notas més destacadss. Finalmente, se ha-
blard del movimiento de traslacién de la
Tierrs, causa y produccién de las eataciones.

Primera conversacién.

Se comenta el tiempo que hace en el
momentp de desarrollar la leccién, In-
terviéné el mayor ntimero posible de
nifios, cada ‘uno de los cuales afiadird
algunos datos de su personal observa-
cidn.

" Estamos en el invierno. Hace frio,
ha nevado con bastante frecuencia, Ha-
brf nevado casi con seguridad en el
pueble (conceder la debida importan-
cia pintoresca y hermosa del paisaje ne-
vado). Los dias son cortos y las no-
ches largas. Anochece a las siete de la
tarde. El sol sale més tarde que en el
werano. .

Necesidad de la calefaccién. La lefia
en la cocina aldeana y el carbén o la
electricidad en la de la ciudad.

La casa, cobijo e instrumento de re-
poso. La falta de casa. La vida némada
de los gitanos, buhoneros, etc., y las
intemperies del invierno.

Segunda comversacién,

Después del invierno, en que ahora
estamos, vendré la primavera. La tem-
peratura se dulcifica, crecerin los sem-
brados, se abrirdn las yemas o boto-
nes de las plantas henchidas de hume-
dad y vivificadas por el leve calor del
sol. Los pijaros construyen sus nidos
y alegran con sus trinos bellos y ar-
moniosos. El cielo ez de un intenso
azul. _

Los dias y las noches tienen, apro-
ximadamente, la misma duracién, a di-
ferencia de lo que ocurre en el invier-
no (dias cortos, noches largas) y en el
verano (dias largos y noches cortas).

Detris de la primavera llega el ve-
rano, que permite la recoleccién de los
oereales, y en €l ¢l calor es sofocante,
Las gentes buscan las playas o las mon-
tafias para defenderse de sus rigores,

Después viene ¢l otofio, que madura
los frutos una ver que les falta el sol
del verano y hace que los jugos de la
Tierra, que suben por las plantas bus-
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cando las hojas, las proporcionen subs-
tancia y vigor, Es la 6poca de la ven-
dimia.

Tercera conversacion,

El Maestro materializarf mediante
dos nifios el movimiento de traslacién
de la Tierra alrededor del Sol. Des-
pués dibujarid (si no cuenta con ladmi-
nas adecuadas) la érbita de la Tierra
y la posicidn que ésta tiene al comien-

LAS ROCAS

a) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de la Peninsula
Ibérica.

— Una lupa.

— Muestras de arcilla, caliza y gra-
nito,

~ Fotografias de terrenos arcillosos,
calcireos y graniticos.

— Un frasco de 4cido clorhidrico.

— Tizas de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Mapas “Espafia Fisica” y regiona-
les de los atlas,
- Cuaderno y lapices de colores,

c) OBjJETIVO DE LA LECCION:

Que los alumnos conozcan las
principales propiedades geografi-
cas de la arcilla, de la caliza y del
granito,

d) DrsarRROLLO DE LA LECCION:

La arcilla,

1. Presentacién del tema.

El Maestro dice a los alumnos que
van a saber como son tres rocas muy
importantes: arcilla, caliza y granito.

A continuacién reparte las muestras
de arcilla,

{Cémo es esta roca? ¢Dura o blan~
da? Se comprueba que se raya ficil-
mente con la ufia. {Qué color tiene?

La arcilla es una roca muy blanda de

zo de cada una de las cuatro estacio-
nes del afio, explicando el mecanismo
de produccién de las distintas tempera-
turas que caracterizan cada una de di-
chas estaciones.

Probablemente los niffos entenderén
todo esto con mucha dificultad y aca-
so no lo comprendan nmien; pero lo que
importa es que tengan alguna nocién
de ello para que en cursos sucesivos
aclaren 'y precisen sus ideas sobre el
particular, ‘

por PEDRO PLANS

Profesor de Geograffa en el Colegio “Gaz
telueta” (Vizcaya).

color rojizo e impermeable (no deja
pasar el agua).

2, Observacién y comentario de la foto-
graflfa de un terreno arcilloso: las Hanuras
de Burgos o de Valladolid. (Fotografia Her-
nindez Pacheco en la Geografic de Espafia,
“Gallach”.) También puede ser ftil alguna
postal de “Fdiciones Sicilia® (Zaragoza). Se
localiza el lugar en los mapas. El. Maestro
dialoga con los chicos y aclara las conclu-
siones de esta observacién.

Las arcillas dan, en general, llanuras muy
débikmente onduladas con relieves muy sua-
ves y vallee muy anchos y muy poco pro-
fundos.

La caliga.

3. El Maestro distribuye las mues-
tras de caliza.

Fijate en una muestra de caliza. Ob-

i serva su color y su dureza.
Cuesta mucho mis de rayar
que la arcilla. La caliza es
una roca bastante dura, de
color blanquecino grisiceo.

Las calizas son faciles de
reconocer. El Maestro vierte
sobre una muestra de caliza
una gota de Acido. Da efer-
vescencia, es decir, se desprenden pe-
quefias burbujas de aire, como si hir-
viera,

Como la caliza es ficil de tallar y
al mismo tiempo es una roca dura y
resistente sirve para construir casas y
monumentos. .

4. Observaciébn y comentario de la foto-
graffa de un terreno calizo: el “Tozal del
Mallo” y circo de Salarén. Valle de Ordesa
(Pirineo de Huesca). Fotograffa Sicilia (tar-
jeta postal). Todos sithan el lugar de Ia
fotografia en los mapas.

Observa la fotograffa, ¢Qué forma tiene
eata montafia? Estd formada por calizas. Lass
montafias formadas por calizas son planas
por arriba y estin bordeadas por pendientes
muy empinadas, Ves muy pocas plantas. Sin
embargo, en este lugar llueve mucho. Esto
se debe a que la caliza es una rocs que po-
sce pequefifsimaa grietas por las que penetra
el agua de lluvia, y asf, por més que llueva,
la superficie de la roca permanece seca.



El granito,

S. El Maestro reparte entre los
alumnos los ejemplares de granito.

Si observas atentamente, con la lupa,
un trozo de granito verds que se com-

pone de pequefios cristales de diferen-

tes colores: unos blaricos, que son de
cuarzo; otros grisiceos o rosados, que
son de feldespato, y otros en forma de
pequefias plaquitas negras, que son de
mica,

{Cémo es esta roca? ¢ Dura o blanda?

Por su dureza el granito es una roca
muy til como material para construc-
ci6n de casas y otros edificios. El Mo-
nasterio del Escorial, al pie de la sierra
de Guadarrama, estd construido con gra.
nito. También se emplea para hacer
adoquines, con los que se construyen
los pavimentos de las calles y carrete-
ras,

6. Observacién y comentario de la foto-
grafia de un paisaje granftico: las montafias
de Galicia. Fotografia Herndndez-Pacheco, en
la Geografia de Espafia, “Gallach”, o tarje-
tas postales de las rias, Se localiza la foto

en loa mapas., ¢(Cémo son las cumbres de es-
tas montafias: suaves o con picoa?

Las montafias granfticas de la Peninsula
Ibérica tienen perfiles suaves y redondeados
porque han sido muy desgastadas.

Fato ba sucedido porque si bien el granito
es una roca muy dura, con el tiempo las
aguas de lluvia y los rios la desgastan con
cierta facilidad. El granito, el deshacerse, da
arena y arcilla.

7. Observacién y comentario de otra
fotografia de paisaje granitico: La
“Pedriza del Manzanares” en la Sierra
de Guadarrama. Fot. Hernindez-Pache-
co en la Geografia de Espaiia “Gallach”.
También fot. Loty (tarjeta postal).

Todos sitfian la foto en los mapas
fisicos de Espafia y regional.

dQué ves en esta foto? Se ven unas
enormes bolas de piedra. Estas bolas
son de granito. ‘

El granito tiene la propiedad especial
de dividirse por si solo en bloques de
forma més o menos chbica. El agua de
lluvia va desgastando las esquinas y las
aristas de estos bloques y adquieren la
forma de bolas.

Por eso en muchos lugares de la
Cordillera Central, como en la llamada
“Pedriza del Manzanares”, abundan es-
tas bolas de granito, eaparcidas por el
suelo. Observa bien la foto. También

abundan en los terrenos llanos que ro-
dean a esta Cordillera, por ejemplo, en
Avila y su provincia.

El Maestro dibuja en la pizarra, 1
y 2, y los alumnos las copian en sus

" cuadernos,

. e¢) RESUMEN:

El suelo de la Peninsuls
Ibérica esté formado prin-
cipalmente por tres rocas:
la arcilla, la calisc y el
granito,

La arcills es muy blan-
da y muy permeable.

La caliza es dura, de color gris ¥
permeable.

El granito es roca dura.
g) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES :

1. Copiad en los cuadernos dos postales o
fotografias de libros o de revistas, un pai-
saje de terrenos arcillosos, calizos o grani-
ticos de la Peninsula Ibérica. *

2. Di en qué clase de terreno se man-
tendrdn los charcos por mis tiempo, despuéa
de una lluvia, ¢En los arcillosos ¢ en los
de caliza?

LAS ROCAS DE LA PENINSULA
IBERICA

a) MATERIAL DEL, MAESTRO:

— Mapa mural fisico de la Peninsula
Ibérica.

— Tizas de colores,

b) MATERIAL DE 1LOS ALUMNOS:

—Mapa “Espafia Fisica” de su atlas.

— Cuaderno y lapices de colores.

« Plantilla de cartén para reprodu-
cir facilmente el contorno de la
Peninsula Ibérica.

¢) DesarRROLLG- * A LECCION:
Los terrenvs arcillosos.

1. Presentacién del tema.

El Maestro dice a los alumnos que
van a ver en qué luga-
res de Espafia hay ar-
cilla, en culles hay ca-
liza y en cuiles hay
granito. Para que los
vean bien dibujarin un
mapa.

El Maestro comienza
a dibujar con las tizas
de colores el mapa (fi-
gura 3). Todos lo co-
dian en sus cuadernos,

dQué territorios es.
tin formados por ar-
cillas?

Las arcillas forman el centro de 1a
Peninsula, es decir, las llanuras mis ex-
tensas de la Penfnsula; lanuras de
Castilla la Vieja y de Castilla la Nue-

va; llanuras del Valle del Ebro y del
Guadalquivir,

Los terremos calisos.

2, ¢En dénde se encueniran log te-
rrenos calizos? ;

En general, las calizas forman loa
bordes N. y E. de la Meseta; Cordi~
lleras Cantibrica e Ibérica, y las cordi~
lleras situadas fuera de la Meseta, &8
decir, Pirineos y Cordilleras béticas.

Observa el mapa. Los territorios for.
mados por calizas constituyen, pues, una
Z al revés que parte de la costa de la
provincia de Gerona, pasa por la ver~
tiente Sur de los Pirincos, se continfia
por la Cordillera Cantibrica hasta los
Picos de Europa, ¢n Asturias; desden.
de por las Montafias Ibéricas y sigue
por las Cordilleras béticas. Termina en
el estrecho de Gibraltar,

¢ Es horizontal el palo inferior de esta
Z al revés? *

El Maestro ha presentado en el mapa
estos tres terrenos con colores vivos
(azul, gris y amarillo); traza, finalmens
te, una Z al revés sobre los territorios
calcireos del mapa, con el fin de des
tacar este aspecto de la leccibn, -

4Qué roca forma las islas Baleares?

Los terrenos graniticos,

3. Observa el mapa. Ves que todo
el oeste de la Penfnsula estd formado
por granito: Galicia, Extremadura, Cor.
dillera Central y Sierra Morena.

El Maestro vuelve a mostrar las fo-
tografias de la clase anterior. Dialoga
sobre ellas unos minutos con los alum.
nos, con el objeto de coordinar y re-
sumir las lecciones aprendidas en las
dos clases.

€) RESUMEN:

Los terrenos arcillosos constituyen,
en general, las llanuras del cemtro de
la Peninsula Ibérica. Los terrenos cab
cdreos forman una Z ol revés que coms

D 2 por cass
£ «. par cvwro

prende los Pirineos, MontaRas [béricas
y Cordilleras béticas. Los tervenos gre-
niticos se encuentran en el oeste de la
Peninsulo y Cordillera Cenmtral,
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f) EJRRCICIOS Y ACTIVIDADES:

1. Haz uns coleccién de las principales
rocas que se encueniran en el lugar donde

vives, Entérate del nombre de cada una de
ellas, Observa su color y su dureza,

2. Escribe los nombres de aquellas rocas
que se emplean.

por MARIA RAQUEL PAYA IBARS

)

de Escuela del Magisterio.

SIGLO XVII: UN REY Y UN ARTISTA

Sirve para todos los ciclos. También
para una leccién conjunta en las escue~
las de Maestro Ginico o graduadas in-
completas y para las que tengan la po-
sibilidad de utilizar recursos audiovi-
suales,

Preparacién del tema. — Convendria
tener en cuenta todo el material docu~
mental que se tenga a mano: repro-
duccién de obras en color, fotografias,
limings de dibujos, recortes de prensa,
esquerhas geogrificos para el emplaza-
miento de los hechos, Recordamos la
conveniencia de abrir un nuevo “sobre”
en el archivo documental de la escue-
1a. Conviene, por lo menos, tener una
copia del “Cristo” y los sellos que re-
producen las obras de Velizquez (1).

Ambicntacién de un siglo: el XVII,

“El ambiente de 1a sociedad espafiola
en la primera mitad del siglo xvir est4
impregnado todavia por el aroma de los
ideales tradicionales. Pero el aroma se
hace cada vez mds tenue y resulta, dia
a dia, mds dificil percibirlo. El hom-

(1)  Conviene aprovechar Iss colecciones de
seilos para el archivo de afte. Son maravi-
Nosbs los que han aalido sobre Velizquez y
syp obras, Gova. y las suyas. Las coleccio-
nes’ de ‘estimpas, dlgunas veces en color ¥
con buelr gusto, pueden ofrecernos las obras
de ‘motivos: peligicaos de los grandes pinto-
res. Un sgllp reciente conmemoré “La pax
de loa Piririeos™,
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bre vulgar pierde insensiblemente el
contacto con las circunstancias que le
rodean y que no acierta a explicarse,
y asi—lentamente—toda la sociedad, es-
pafiola se va alejando de la preocupa-
cién politica para entregarse al aban-~
dono” (2).

He oqui algunos hechos:

Felipe 1IT (1598-1621). Bon-
dadoso como hombre, pero no
bueno como rey. En su tiem-
po:

Expulsién de los moriscos
(hecho que inmortalizé Vel4z-
quez en un cuatro perdido en
un incendio).

Reconocimiento en 1609 de
la independencia de las “Pro-
vincias Unidas de Holanda”
durante la llamada *tregua de
los doce afios”,

Viaje de Felipe III a Por-
tugal para que las Cortes de
Lisboa jurasen heredero al
principe. Mas la presencia del
rey, breve y tardfa, no consi-
guié del todo la adhesidén que
se necesitaba, A consecuencia
del viaje enfermé de muerte
(1619-1621).

Felipe IV (1621-1665), Era
débil como rey y ya no bueno
como hombre, En su tiempo:

Acabada la tregua, y al morir el archi-
duque Alberto, partidario de la psz, Flan-
des reverti6 a la corona. E! rey, que con-
fiaba en el noble marqués de Spinola, le
ordené: “Tomad a Breda” (Laos lansas, de
Veldzquez), Se logré una victoria, no del
todo aprovechada,

" En 1640 Portugal dié la “escapada” defi-
nitiva de Espafla, Reconocimos su indepen-
dencia mucho mis tarde, en tiempos de Car.
los II (1668),

Sublevacién de Catalufia (en 1629), que
terminé—gracias al genio de don Juan José
de Austria—en 1652, confirmando el rey los
fueros catalanes,

Terminada la guerra de loa Treinta Afios
con la paz de Westfalia (1648), en la que
se olvidaron las victorias y ayudas que Es-
pafia aporté y se la desmembré duramente:
las potencias europeas reconocieron y nos
hicieron r r la ind dencia de Ho-
landa y acabdé asimi la heg fa espa-
fiola, La paz de los Pirincos serd una con-
secuencis de Is de Westfalia, y nuestra de-
cadencia de !a segunda mitad del niglo es
inmediats y absoluta: su herencia directa,

. & @

Dos tricentenarios Que celebramos este cur-
p0: La pas de los Pirineos y lo muerte de
Velbsquea.

Las guerras con Francia—que spoyabs en
su propio provecho la aublevacién de Cata-

lufla—terminaron con la paz de los Pirinecos
(1559), en la que entregdbamos a Francia
una princesa, Maria Teresa, hija de Pe
lipe IV, para ser esposa del “Rey Sol”,
Luis XIV, y unas ticrraa que eran, histé.
ricamente, nuestras y Que ya no podiamos
defender: Artois, Luxemburgo, algunas pla-

. zas de Plandes, ¢l Rosellén y la Cerdafia,

cerrando msf, por primera vez, los Pirincos
nuestra expansién por Furopa, La paz se
concerté en la isla de los Faisanes, en la
desembocadura del Bid , ¥ en ella tuvo
que actuir como aposentador mayor Veldz-
quez, De la enfermedad que este viaje le
causé murié a los pocos meses,

La segunda mitad del siglo xvi1 ma-
nifiesta las taras que han hecho presa
del cuerpo y alma de Espafia, como
consecuencia de la derrota y de la po-
breza indigente en que habiamos que-
dado. La consecuencia fatal de la de-
rrota y del agotamiento fué ésta:

La pérdida del ideal. Los espasioles
¥6 no quieren nada, y ni siquiera quie-
ren querer algo.

Nadie estaba preparado para recibir
el golpe, y éste habia sido propinado

de una manera demasiado ripida y
contundente. Los espafioles, después de
Westfalia, quedaron sencillamente ano-
nadados. Toda la historia de Espafia
cambia a partir de esta fecha y es una
historia lamentable: el lamentable rei-
nado de la desmoralizacién, de las me-
dianias y de la miseria” (3).

Carlos I ¢l Hechizado.

El rey ya no es: se deja simplemente ser
y manejar por la politica interior y exterior
de Francia, que tiene ahora la indiscutible
hegemonia.

Es interesante decir que en el reinado de
sus dos antecesores los reyes, al menos, tu.
vieron validos de cierto mérito. En este rei-
nado ni una cosa ni otra. Se puede decir
que 8i no lo perdimos todo fué por ¢l sen-
tido politico de Luis XIV, que queria una
Espafia entera, ya que pensaba entregarla a
“slguien” de su familia cuando Carlos II,
que iba a morir sin hijos, tuviese en cuenta
al nombrar heredero que su mujer era hija

(2 y 3) Pavracio Aramp: Derrota, agotamien-
to, decadencio en la Espafia del
siglo XVII, Ed. Rialp. Madrid,
1949, 207 phgs., cap. IV.



de Felipe 1V, De esta manera un nieto suyo
fué el primer Borbén de Espafia (1700).

As{ terminaron los Austrias: consumidos
en ellos mismos,

Uxn riNtOR: Diico VELAzQurz,—Tri-
centenario de su muerte.

Breve nota biogrdfica. — Es el afio
Gltimo de aquel siglo en que toda gran-
deza era espafiola. Mucha de esta gran-
deza tenia por sede Sevilla, en la que
se centraban nuestras relaciones con
América: Casa de Contratacién de In-
dias. Empezaba junio cuando se bauti-
zaba a un nifio que iba a dar tanta glo-
ria a Espaila con su pincel como los
descubridores con sus hazafias y los ge-
nios de la literatura con su pluma. Ha-
bia ya muerto Felipe II y sélo hacia
unos meses que gobernaba ya su suce-
sor, Felipe II1,

Dos maestros tuvo su invencible afi-
cion de pintar: Herrera el Viejo—aspe-
ro, duro y malhumorado, pero fino ob-
servador de lo que de éspero, duro y
desagradable tiene la naturaleza, Buen
principio para nuestro jovenzuelo—y
Pacheco, hombre de letras méis fino que
genial pintor. A su taller vino “huyen-
do” del mal genio de “El Viejo”, cuan-
do contaba poco méis de una decena de
afios, y en su casa encontrari esposa y
en el maestro comprensién y respeto:
comprensién para aquellos estudios de
desgarrados muchachos del arroyo y de

fas cosas vulgares tomadas al natural,
con la objetividad plastica que ellas

ofrecen tal cual son. Pacheco no gusta-
ba de los temas ni de las maneras, pero
respetaba al muchacho su “modo na-
tural de ser y de pintar”,
que hubiese complacido,
sin duda, al violento viejo
maestro Herrera, Como
obra representativa de esta
época es conocida La vieja
friendo huevos, de la co-
leccién Cook (Richmond),
en la que a naturaleza
muerta y vegetal se juntan
dos tipos del pueblo, la
vieja y un muchacho,
dindonos promesa del Ve-
lizquez de los buenos
tiempos. También son de
esta época cuadros de mo-
tivo religioso, fieles a su estilo, como
La adoracién de los Magos, del Prado,
que nos hace pensar en un Zurbarén,
continuado tal vez, pero més sonriente,
mejor adaptado a la vida diaria, El
Nifio es una filigrana de
gracia y naturalidad.

De nuevo la figura del
maestro Pachcco—que ya
es su suegro—viene a ser-
vir de impulso al joven
pintor. Reina ya Felipe IV
y es su valido el conde-
duque de Olivares, sevi-
llano de pro, que sera su
protcctor decidido en la
Corte. Veldzquez, ya en
Madrid, ensaya su talento
con un retrato al rey que
agrada tanto al monarca
que inmediatamente le
nombra su pintor cxclusi-
vo. Felipe IV, sus dos es-
posas y sus hijos absorbe-
rén casi todo su tiempo y
ocupardn casi todos sus lienzos, Mas no
todos: su mano cuidé con el mismo em-
pefio a los hombres vulgares que a los
reyes, a las delicadas princesas que a
los seres deformes—que por moda po-
blaban !a corte en aquella época—, a
los hombres del pueblo to-
mados en una fragua o en
un taller de tapices que a
los soldados y nobles gue-
rreros—vencedores y ven-
cidos—de Flandes,

Viaja a Roma dos ve-
ces. En la segunda pinta
su obra cumbre como re-
trato: Inocencio X, Papa,
El famoso retrato “en ro-
jos" que le valib fama del
mejor de los retratistas
universales.

Asciende en la corte al
servicio del rey, que .le
ama sinceramente y que le retiene a su
lado, aun después de caido el conde-

duque, Llega a ser “aposentador ma~
yor", y, como consecuencia del fiel
cumplimiento de sus deberey en el via-
je para entregar a la j 1;@&“&

Teresa, a que le obligd” i oy

Pirineos, enferma y
pués a la caida de
agosto de 1660. Sigu
sus lienzos, Coment

de
muestra '
a cuatro mozos del pueblo, junto al dios, que
no es mis que el “macstro de taller™ de ung”
sencilla y modesta fragua, En ella aparece
envuelto en luz Apolo, no menos hombre
que los fornidos forjadores. Y aparece pins
tado ¢l espacio, los planos y los contraates.

En Las hilanderas—se hahla mucho tam-
bién de un sentido mitoldgico del cuadro: tal
ver las Parcas (?)-—tiene también cinco figu-
ras femeninas que trabajan, con sus trajes
de diario y los instrumentos de la épocs, Al
fondo, damas y tapices bajo una luz impreg-
nada de realidad y tangible., Veldxquex es
ya el pintor de la lux en el trabajo, En la
vida, al fin y al cabo. .

Sus “pobres gentes” .~108 enanos, los mons-
truos de la corte y los vagabundos. Sobre

5
4
7

BT
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ellos derrama su ternura, su maravilloso seds
tido de humanidad, el mds humano de los
pintores,

Menipo y Esopo, ambos en el Museo del
Prado—y muy bien reproducides en 1s glue
dida coleccién de sellos de Veldrquer-—, son
dos vagabundos, mendigos sin perder su dige
nidad de homhres, que miran y sonrfen ante
nuestra ambicién por la riqueza y nuestra
soberbia, ellos que son duefios de todo por
no ambicionar ya nada.

En Las meminas encontramos, junto a la
infantina y a su damita—dofia Maria Sar-
miento—, a una enana—Maridébalos—, a un
gracioso y juguetén enanillo—Nicolasitc Per-
tusato—, un perro fiel y hermosisimo, Dos
servidores, en segundo término, y ficles & sti
quehacer, Y el propiot,mg, un servi-
dor mis de Palacio, ‘T2 qrtiz de"lw\blen 0=
bre ¢l pecho le fué afigdida -mucho’ después
por pintor extrafi6, ./ ’

He aqui cémo’ dTr'
quez a otros dej ehtqs
dos por \’eliuquc;' RN

Xh]
N\

“Rl Primo”, con mbargo y W
traje de riso neg s un infolio;
“Don Sebostidn de Morva", mds gue sen-

tado catdo de polpe em el suelo, mostrando
las calsas verdes y el tabardo bermejo; ¢l
“Bobo de Coria”, com wm severo trafs ne+
gro como uma persoms gprave; ¢l “Nifio de
Vallecas”, casi todo verde, com wno media

17

<



desgarveds; “Don Antomio ¢l Inglés”, con
colete de Brecade y sombrero de plumas,
¥ "Don Juan de Ausiric”, com arreos mi
Htares, formam uns cobigarrada y esxtvafic
compolils que sv contempls bromeando y
riendo come cllos vivion, pero que dejo em
log énémog uns impresién muy Aonda (4).

' K1 pincd de Velizquezr dignificabs cuanto
tocaba. Y vale la pena reseflar un cuadro
desconocido casi—se conserva en ¢l Museo de
Boston——, Rl principe Baltasar Carlos y 1w
enone, en que dos Hguras casi de la misma
talla y similarmente vestidas se nos presen-
tan juntas, Son como dos niffos pequefios en
contraste de belleza y fealdad, pero idénmti-
camente humanos,

Pintor de seidados.—La rendicibm de Bre
da, Caballos, sefiores y toscos rostros de
hombres del pueblo sc nos presentan mez.
clados, tan justamente puestos que adlo las
llaves indican quiénes son los vencidos. {Mag-
nifica leccién para “el derecho de gentes”
de este siglo xx, en que no se ha compren-
dido el respeto para el honor de los ven
cldost

Bl Criste crucificeds,

Después de pasar por muchas manos, esta
joya del sereno arte religi de Velkzq
esth em el Prado. Alll puede ser contem-
plado por cada uno, casi en soledad, porque
todo desaparece amte él.

Henos de agradecer a los artistas que nos
permitan participar de sus vivencias, énicas
y compartibles sin disminuirse por ello. Cris
to 'y los hombres, todos los hombres, han
cablde Waje la mirada de este pintor espafiol
fresciontos afios muerto y que atin vive dén-
donos alge de su aima ean los poemuas de sus
tuatires.

Rfercicios,

L. Pasra tedss los yrados:

Sempre que em I localidsd o Iuger
prixime exista una obra de Veldsques
debe s2er comtemplada directamente,

Recopilacidn documental de .obras velsn-
Quesias: sellos com sus obras, esiam-
pas, recertes de premsa, cic.

Batudie de algumos coctineos de Velds-
Ques Que puedem encomtrarse en um
diccionario biogréfico, en alyunas obras
de lectura, en el “Afie Cristiano”, eic.

II. Pors el grado elemental:

Dzscripcién oral de “Los meninas”, pro-
curando la apreciacion ebjetiva de lo
representade y el sontido Rumano de
ia escens,

De los sellos, recortes, etc., que cads
wifio recoja pldase wna descripcion
orol.

Procdrese, en conversacibn dirigide, re-
sumir lo dicho en alguma frase sen-
oills Quwe pueda copiarse o dictarse,
segin ¢l grado de posesibn de los co-
nocimientos insirumentales.

A ————

(4)  Velbaguea, el pinter de is verdad.
Primera edicién, Sdnchex Rodri-
go, Plasencia, 1942; 121 pdgs. (no
tiene ilustraciones).

Laruexre Fxaxant: Breve historis de la pin-
turs ezpofola. Ed. Tecnos. Madrid, 1953
657 pégs., com abundantes ilustraei en
pegro y cslor.

s

1. Pera ol gredo de perfecciomamienito ;

Procdrese dar un sentido al siglo XV'III
Que empiesa en ¢l méximo esplendor
de Espafia y termina cuando el pode-
ria nuestro toce & su ocaso,

Diganse s0bre un mapa esquemdtico
Auesiras campaflas ¥y muesira sucesive
“reduccibn” demtro de Yos limites ac-
tunles, resténdonos América... y algo
en [talia.

Hdégase un trabajo biogrdfico de Velds-

IV. Pare o) gvado de imiciaciém profesional:”

Pucden pedirse estudios sedre distintes
temeas en las obras de Velbzques guwe
s¢ posean: los nides, los motivos re-
ligiosos, lag mujeres v los Rombras
del puedlo...

Puedens hacerse descripciones de  sus
obras y reprodwcciones en las que s¢
respete mds ls ides que el detolle,

ques. Proclirese comparar las obras de
Veldsgues com slguna otra de sus coe-
tdneos;: Zurbardm, Ribera, Rubens, Mu
rillo,.., y destdquese la matwralidad co-
% “fotogrdfica” de Veldsques, sw sem-
tido hwmano, su carifioso trate a la
:d"gm'dad personal” de iodos los homs
res...

B) estudio del sigho XVII—clave pare
nuestra  historia  pesterior—puede ha
cerse mds detallade. Bien viene wm ce
mentario sl cuadro de “Las lansas”™ 3
ol respeto ol vencido que en &l se des-
cubre, en estos tiempos en que el ven-
cido es “criminal de guerra”...

Los traumatismos afectivos son de dos tipos: se trata, ya de grandes trau-
matismos emocionales directos, inmediatas, brutales, en forma de emociones-
choque debidas a miedos, grandes alegrias, alertas, bombardeos, catacliamos,
etcétera, o de emociones-sentimiento debidas a desgracius, escandalos fami-
liares, ete., ya sobre todo por microtraumatismos psiquicos repetidos, proce-
dentes tanto del grupo familiar como de la colectividad escolar o social.

Entre los microtraumatismos psiquicos familiares citemos las perturba-
ciones de la afectividad por errores educativos, las amenasas de abandono, los
“chantages” afectivos, las sanciones terrorificas, la falta de calma, los des-
acuerdos, la disociacion. Frecuentemente se unen a los microtraumatismos
psiquicos de cardcter social: miseria, paro, guerra, ocupacion, agitacion poli-
tica, pereza moral. '

(Dr. R. Lafon: Psychopédagogie médico-sociale. P. U, F, Paris, 1950, pi-

ginas 41-42,)

La importancia del color debe ser tomada en consideraeién. Por su accién
psico-fisiologica, es uno de los factores primordiales del ambiente. El color
tiene un efecto energético, y pucde excitar, tonificar o calmar. Se sabe que
¢l rojo excita, el amarillo y el naranja tonifican, el nzul o el vérde serenan.
La eleccion de los colores, su dosificaciéon y su distribucién no deberian ser
determinados por el capricho, sino de una manera racional, segiin el destino
de las habitaciones, sus dimensiones y su iluminacién natural, y también,

" agregaremos, por la edad, el temperamento y el género de vida de los inte-

resados.
(Pr. Dr. Pierre Delore, L’homme dans la nature a8 la société. Editions
Jeheber. Géneve-Paris, 1955, pig. 32.)



ELOCUCION DE LA PALABRA. —1) Alguien
que maneja nuestros libros de Lenguaje nos ha
planteado esta cuestién: “3Debe la Escuela ir con-
tra la tradicién familiar en determinadas regiones,

clara: “La Escuels no va contra nadie; se limita
R enseiiar Ia Lengus espafiols en toda su purez,
porque ése es su deber”...

También se’ nos ha argifdo: “;No cree usted
que ordenar ejercicios para corregir en determina-
das regicnes espaflolas el ceceo y el seseo, a Ia
aspiracién equivocada de Ia h, o la pronunciacién
incorrects de la I, etc., es gana de perder ¢ tiem-
po, pues la calle y la familia hacen estériles los
esfuerzos del Maestro?” También creemos en ol
valor de Ia perseverancia. Una gota de agua—dice
el aforismo latino-—horada la piedra sl cae sobre
ella una y mil veces...

‘1) Orlentaciones metodeloglcas,

1.» La Metodologfa de la elocucién toma como
punto de arranque para los ejercicios la palabra
suclta, Y aln dentro de esa orientacién, procede
por pasos asf: elocucién de las silabas directas;
elocucién de las silabas inversas; elocucién de

lar, han de meditarse y prepararse previsments
8i sc quicre obtener de elios un rédito produc-
tivo, E esta cuidadosa preparacién sea wis

ia do la leccién ha de darse a los
nifios mis pequefivs, que exigen de nosotros una
babilidad especial no siempre patible con la
improvisacién.

3.4 FEl diilogo e» el camino idénen, pues el
pequefio no lee ni escribe. Verdaderamente los
ejercicios son preparados, pero ante los nifios es
Ia colaboracién entre ellos y el Maestro la que
los elabora y realiza.

I1i) Ejerciclos.

a) Los wifios dicem mombres...

1,* Cémo se llama la persona que ensefia a
las nifias, que hace los trajes de los hombres,
que cura a los enfermos, que hace los vestidos
de las mujeres, que ayuda a misa, que guarda
las ovejas...

b) Dando al willo smasculinos, que 4l descubra
femeninog,

Cémo se Nama la hembra del perro, la del
gallo, la del conejo, ka del pavo, 1a del caballo,
la del toro... El hombre que pinta es un pintor,
1a mujer que pinta es una...; el que cuida de
los enfermos es el enfermero, pero si los cuida

did mujei is Hamareros...; $C6mo se Mama &

r;uﬂomg&ur&cwuﬂ_o!&ﬂﬂo

tiene hijost., -

¢} Los wifloa dlcem wasculinos opowidndoles o
los femewinos que e Mecstro les do.

nvbea&eh.g-.!&!.&e &nuhc!.r
rales, .
M~Hu§§o§353§_§<??
go varios; un lapicero, y varios lapiceros... O di.
bujos que representan un irbol, y varios érbo-
les; una cruz, y varias cruces... (“:Qué tenge
en la mano? (Y ahora? ¢Qué represents este
dibujo? ¢Y éste?...”) :

Y ya sin objetos ni dibujose

Un baleén. Variow.., Un caramelo. Dos...
Un lirio. Muchos... Un pastor. Varios..,

Una pared. Varias... Una perdiz. Munchss...

e) Dando plurales, los willos buscen sus sin-
guakres.

Varias calles. Una...
Dos melones, Un...

Muchos pasteles. Un...
Varios peces. Un... ete

Q. Braxnco.
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elementol.—Primero y se-

gunde ciclos.

INVENCION DE PALABRAS.—I) En los Cues-
tionarios Nacionales, los ejercicios de invencién
de palabras se identifican con los de observacién

-

-6

y se alternan con ellos. Hay, efectivamente, entre
los unos y los otros una intima relacién de prin-
cipios, pues la invencién viene a ser como la ob-
servacién a ojos cerrados, una introspeccién en la
que el intelecto sustituye al sentido corporal a fin
de encontrar la palabra precisa para cada idea o
cada pensamiento. Pues Invenir es venir, llegarse
a algo que estd oculto, velado, arropado y dar con
ello, destapario,

) Orientaciones metodoiégicas.

Como tantas cosas en la ensefianza primaria,
la Didactica de los ejercicios de invencién acu-
de al juego para iniciar al nifio en ella. Y por
e50 los Cuestionarios nacionales, en el segundo
trimestre del ciclo 2.°, sefialan como primeros
pasos los juegos de prendas—e imaginacién—,
tan populares y distraidos del Veo, veo y De
la Habara ha vemido um barco cargado de... Se
comienza por inventar palabras que emprezan
por una letra dada y se sigue con palabras que
empiezan por una sflaba sefialada. o que termi-
nan en una letra o en una silaba determinada
previamente,

cal, nacional o mundial; y los gque por su propia
iniciativa ¢ interés propomgam los escolares.

En esta ficha llmitaremos los ejemplos a los
dos primeros nuevos tipos,

"I} Ejerciclos.

1.2 Un tema sobre acciones de los mismos wi-
fios com vistas al cwitivo de la reflexion 9 del
autoandlisis. Nos lo puede brindar un hecho oca-
sional ocurrido fuera de la escuela. O surgir de
la propia convivencia escolar. O derivar de con-
versaciones sobre deberes, gustos y preferencias
del nifio.

He aquf el hecho que nos ha faciiltado el mo-
tivo para un conversar reflexivo. Uno de los ni-
fios, jugando con los otros en el campo de jue-
go, se ha subido a ono de los 4rboles, ha des-
gajado una de sus ramas y al caerse se ha roto
un brazo,

La conversacién puede orientarse, ordenada y

sucesivamente, en estas tres direcciones: funcifén
del 4rbol en las calles y en los parques; caricter
de los juegos de los nifios en estos sitios; pre-
visién reflexiva de los peligros.

22 Un tema de la actualidad gue rodea al ni-
fio: el invierno. La ién en que Es-
tacién del afio que precede al invierno. Estacién
que la sigue. Estacidén opuesta al inverno. Cosas
que caracterizan el invierno. Fechas de comienzo
y de terminacién de dicha estacién. Cudles son
los meses de invierno, Manera de vivir de los
hombres en eats época del afio, Vida especial de
algunos animales en el invierno: (culebras, la-
gartos. murciélagos, etc.). La vida de las plan-
tas. Aspecto de los campos y de las montaias
durante los meses invernales. Las nevadas: ha-
cer dc una nevada la destripcidn segiin la vea
cada nifio. Las faenas agricolas em el invierno,
ctcétera...

Q. Braxco,
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LENGUA ESPANOLA
Ensefianza i

Yy se-

LECTURA.~—La lectura explicada. I) Para les
nifios del ciclo primero elemental convienen sola-
mente lecturas de ficil interpretacién por su bre-

- fme

R / B
sedad, ls claridad de los conceptos y la sencilles
de exposicién, dentro, desde luego, de una digni-
dad, de una puleritud literarla inscoslayables. Con
%e&riguggnﬁiuu_
pequeilo lector queremos, Y le haremos la lectura
amable y amada,

Estas lecturas, por si solas, le dicen todo al
tifio apenas el Maestro—primer lector y modelo
de lectores—haya acabado de leérselas. No se ex-
plican, pues: se comentan. Porque e comentar es,
a nuestro parecer, menos exigente, menos profundo
que & explicar, sinénimo de ahondar, de escarbar
con hondura en el contenide ideclégico de un
texto. Pero entiéndzse que explicar no quiere decir
ronclogar de un Maestro, sino diilogo entre Maes-
tro y alumnos para llegar a la total comprensién
de lo leido,

O y INM) Orientaclones metodolbgicas y ejercicios.

Elegimos, para explicar a los nifios de ocho o
Dueve aifioa una pigina de “Platero y yo", de
Juan Ramén Jiménez. Y desarroliaremos el ejer-
cicio de manera que venga a ser como un con-

i) Ejerciclos.

1.¢ Descomponer em sus oraciones integrentes
¢l sigwiente tdrrafo inspirado em el Evomgelio de
San Mateo.

“Mirad cémo l1as aves det cielo y los lirios del
campo no siembran el lino, ni hilan. ni tejen, y
sin embargo, tienen hermosos vestidos, porque
vuestro Padre celestial cuida de cllos.”

He aqui el juego de desmontar sus oraciones:

Mirad,

Las aves del cielo no siembran el lino.

Los lirios del compo mo siembram el limo,

Laos aves ded cielo no hilan.

Los lirios del compo mo hilan.

Las aves del cielo mo tejen.

Los lirios del campo no tejen.

Las aves del cielo tienem hersosos westidos.

Los lirios del campo tiemen hermosos vestidos.

Vuestro Padre celestial cwida de las oves del
cielo.

Vuestro Padre celestial cuida de los brios del
campo.

2.¢ Es inverso del ontericr. Se ivala de rele-
clonsr, de refundiv, formaendo wum séio pderafo,
las frases sipwientss: .

La sbuelita comerd desde mafiana en casa del
tio Daniel.

Nosotros comeremons desde mafiana en casa del
tio Daniel.

La abuclita dormird desde mafiana en casa del
tio Daniel.

Nosotros dormiremos desde mafiana en casa del
tio Daniel.

Mami se va a la ciudad.

Papid se¢ va a la cindad.

Mamé no volverd hasta el domingo,

Papd no volverd hasta el domingo.

Hecha la refundicién correcta de las frases an-
teriores nos resultard este pdrrafo:

La abuelita v mosotros comeremos y dormtire-
mos desde maiiana en casa del tio Daniel, porgue
mamd y papé se van o lo cindad y mo volverdn
hasta el domingo.

Q. Braxco.
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LENGUA ESPAROLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-

gundo ciclos.

ESCRITURA. REDACCION. — Imlciacién a la
coordinacién de las oraclones. I) (Con qué sen-
cillen decimos que redactar es escribir lo que pen-

.

Ym-s

sames! |Y sin embargo, es la redacclén, induda-
blemente, lo que a la mayorfa de los Maestros
se nos aparece como el empeio mis complejo y
diffcil en !a enseiianza del lenguaje. En realidad
hay razones para ello, pues si el proceso de pensar
pone en movimiento tede un complicado mecanis-
mo psiquico, la expresién eserita, cuyo primer
momento ha de ser la ordenacién de las ideas
seg@tn un “primers”, un “luego” y un “después”,
complica ain mis aquel laboriose proceso.

Pero su misma dificultad obliga a buscar e
método conveniente y formular normas concretas
para conseguir que los nifos redacten con soltura
y claridad.

II) Orientaciones metodolégicas,

1.2 Creemos haber dicho ya que los cjercicios
de redaccién para el periodo escolar elemental
son preparatorios, pues el nifio dificiltmente habrd
alcanzado antes de los diez afios la madurez inte-
lectual que la redaccién propiamente dicha exige.

2.» En fichas anteriores hemos sugerido tam-
bién ejercicios para la formacidén de fraves sim-
ples en torne a motivos prupucstos y para su

pars otrs préxima la composicién. Y no en lee-
ciones de Gramitica sino en ejercicios de voca-
bulario,

3.2 Las palabras derivadas que forme sl wifio
pueden ser los anmentativos y disminutivos—seis
afios—, La iniciativa la lleva el Macstro que
busca, con habilidad, los distintos sufijos de
tales palabras,

@) ¢Cémo se llama un perro grande, muy
grnde?... ¢Y una casat... Y uma silla?... LY
un muchacho?...

b) ¢Cémo se llama un gato pequefio, muy
pequefio?... ¢Y una cuchara?... Y un pdjare?...
¢Y upa campana?... ¢Y un pezl...

3.2 A los ocho afios se deriva de palabras
“madres” con alguna amplitud, a lo cual el Maes-
tro ayuda hasta que los alumnos hayan adqui-
rido h4bito y soltura. Aflin entonces, él estard
presente para nuevos descubrimientos. Y no basta
que el nifio vaya encontrande las palabras de
una familia; se hace necesario que advierta los
matices de significado.

La cosa puede empezar asf, si la palabra madre
es sapato.

Un zapato pequefio es un...

Un zapato grande es un..

La persona que arrcgla los zapatos s un..

Fl lugar donde se venden los se llama...

Si te dan un golpe con un zapato te dan un...

oI  Ejercicios.

Ciclo 1, @) Que loa nifios formen anmen.
tativos de
mujer taza tabls gato
hombre nariz libro  cuchars

b) Que los nifios formen disminutivos ds

mesa caja mono &rbol
pan luz arroyo pie

Ciclo 2.* @) Vocabularios de familios de po-
jabras.

Busquen los nifios el mayor nimero de palabras
derivadas de pam, casa, agsoe, mor...

b) Vocabulorios de palabras com sufijo dado,
propios para los aduwmos del segundo curso.

1. Que los nifios hagan un vocabulario de ofi
sios con sufijo ero, y otro con sufijo ante.

2. El mismo ejercicio para palabras con su-
fijo eria significando lugar donde se hace algo
o se ejercita un oficio, o el establecimiento don-
de se venden cosas... (serreria, herreria, frute-
ria...)

Q. Buaxce.
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RECITACION. I) Recitacién de sentencias,
frases céiebres, aforismos, oraciones religiosas, pro-
sas ejemplares.—No sélo las poesias son buenos

Ix-4

modelos para los ejerciclos de resitacién, munque,

naturalmente, o ritmo y Ia rima ejercitan de ma-
ners mis completa la elocucién. Hay también pro-
sas utilisimas para recitar, tales como sentenclas,
aforismos, frases célebres, oracienes reliciosas y
prosas literarlas, pues cada una de éstas obliga a
dar un matiz especlal caracteristico a Ja diccién.

) Orientaciones metedoisgicas.

1.8 Las sentencias, aforismos, refranes, y en
general todo el ejemplario de caricter sentencio-
s0, han de explicarse previamente al mifio, con
lo que é&ste conocerd uno de los venercs riqui-
simos de noestra Lengua, y las recitari con el
tono y la intencidn convenientes.

2.8 Las oraciones religiosas habrin de decir-
é¢ con naturalidad, pero con toda uncién, sin
toniilos, sin canturreos...

3.2 En la seleccién de prosas literarias presi-
dird un criterio riguroso de eliminar las que no
tengan el necesario decoro, dignidad y bellieza k-
teraria,

III) Ejemplos.
a) Sentencias, oforismos, proverbios, reframes.

a) Distincién eatre pross y verse.
Prosa e esto:
Amtonece en 1o sierrva.
Y esto es verso:
Ea el ventanal de Gredes
sc abren claveles de plata. (. Blaneo.)
Alguien dice en prosa:
Lo awrora se reflejaba ex la charce.
Y eso mismo lo ha dicho en verso un peeta
de este modo:
La aurora untaba de carne
el nervie azul de la charca, (A, Marquerie.)
Hablamos en prosa si decimos:
La guitarra tieme cinco cuerdas.
Lo cual lo ba dicho en verso, asi, Federico
Garcla Lorca:
jOh, guitarra,
corazén malherido
por cinco espadas!
Ahora otra frase en prosa:
Yo tenia wn gram dolor,
Que otro pocta ha dicho en verso de esta ma-
nera:
Era mi dolor tan alto
que miraba &l otr¢ mundo
por encima del ocaso. (M. Altolaguirre.)

o R ) se: - .k»nJ
Kste ora un rey que ten-ia. .
un palacio de diam-owtes, i
una tiends hechs de! d-a
y un rebafio de elef-antes. (Rubén Darfo.)

) Rima consonante:

—Sefiora Santa Ana,
ipor qué llora el nifio?
—Por una manzana
que se le ha perdide. (Romancero popular.)

II) Ejercicies.

1.6 Jugar a buscar palabras que hagan rims
consonante con:

Rana toro " estaba
gato eristal corazén
pino perera rosa

2.° Buscar palabras de rima asonante con es
tas otras:

perro copa correr
casa mesa bravo
vino perdiz tuya...
Q. Bravco,
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LENGUA ESPAROLA

Ensciianza elemental.—Primero y se-
gando ciclos.

Xl-4

de los lares; son ejemplos magnificos de recl-
tacién vitalizada y dan a los nifies 1a leccién eficaz
sobre cémo se puede hacer del hablar un arte que

4. Un modo de proceder para el primer ciclo.
El Maestro manda salir & un nifio y le pregunta
su nombre... Es Carlos. Luego le invita a que
diga a sus camaradas que mafiana estrenari un
abrigo. Lo mis seguro es que ¢l nifio conteste

Las palabras mi, me, conmigo se refieren a yo.
Seon, entonces, formas del pronombre personal de
primera persona.

(He aquf un camino para dar a los nifios las
otras formas de los pronombres personales.)

- asf:
ﬁ““ cautiva, —Madiana estremaré um abrigo... II) Ejerciclos.
h Por esto mismo interesa mucho presentar las »..nﬂhmu“.n_ Macstro le arranca el pronombre insis- Dictar las frases siguwientes. Que los nifflos sub-
N s Y o . :
dramatizaciones de manera a.a» los nifios las es- —Pero yquién es el que estrenard el abrigo?... To¥en luego los promombres personas y Jfa.. L
peren con desec y las realicen y escuchen eon Una vez que el pronombre salta—el nific ha  9%é persoms gramatical hacen referemcia:
v alegrfa e interés. contestado “yo”"—lo demis es sencillo. Carlos en Vosotros llamad que yo o8 abriré — Dios te
lugar de decir su nombre ha dicho yo. Yo. es un .m»Tom u%m:mw._m. E_ mmﬂw“ﬂ_nm sz.wo d abn n“_omohom
fv nos lo dijo Miguel — FElla se lo guar odo para
i Ton I i pronombre. Y como Carlos es la persona que ha- .
—— II)  Orlentaciones metodoléglicas bla, yo es un pronombre personal de primera per- sf — Juan Falomo, yo me lo guiso y yo me lo
Dos recursos se le ofreecn al Maestro para lo- fona. como...
] grar que las dramatizaciones ganen al nifio: la La persona, pues, que habla, si dice algo que 2.° Poner en lugar de los puntos el pronom.
— r =y escenificacién y el coro hablado. _ ella hace, no dice su nombre: dice yo. bre persomal apropiado:
— Al hablar de escenificacién no queremos decir (He ahi un camino para dar al nifio las for- A vosotros no ... gustan los churros — ... ...
) tablado, decoracién, bambalinas, caracterizacién y mas primarias de los pronombres persomales se- | ,cuesto temprana — Luisa y ... pasasteis el
vestuario, sino algo mis sencille y natural, a gan su género y su namero.) dia en el campo, y Carlota estuvo también con
r uuwn_.n ordenacién de Joq.:En:Su. gestos, acti- *m..- Un modo de proceder w»_,u el an.ﬂ::ao ci- ... — Mis primos estuvieron en el cine, pero .-
A tudes, voz, tono, modulacién de las frases, en- clo: Uno tras otro, _oa. .__mo.. van diciendo co- no ... vi — Si ... viene a felicitarme ... convi-.
! tradas y salidas en escena... frectamente las frases siguientes: daré a pastefes —— Ramén quiere que juegue con
El coro hablado, introducido en las dramatiza- La carta es pare yo — La carta es para... .s en el recreo,
ciones que lo admitan, permite que intervengan Luis ayuda a yo — Luis... ayuda.
DRAMATIZACION. I) Tiene ol Maestro en los  en ellas todos los alumnos de una clase. Pero Mi hermana vieme a la escuela com yo. — Mi
N . < eso no es todo, aunque ya es mucho. Acaso lo hermana viene a Ja escuela... Q. Braxco.
ejergicios de dramatizacién una gran uf::hw:aﬁ.an mejor del coro hablado lo tengamos en la disci-
elementos varsdisimos para educar la elocucién  plina de las voces, en esc acordar el tono y el
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I) La copla
Siguen en vigor durante ¢ Periodo de Perfec-

ol fento la fianza de la Ortograffa por el

- 28
uso. La Ortografis por las reglas seria, en este

mismo Perfods, el necesario y Gitimo complemen-.

to de aguella,

Los ejerciclos de copla en sus varias modalida-
des (trozos motivos de dictado, vocabularics orto-
grificos, frases célebres, refranes y sentencias, et-
cétera), es un eficaz procedimiento para conse-
guir o grado de madurex ortogrifica: que la Es-
cuela puede permitimos. Es un buen instrumento,
sabiamente manejado, para ir comprendiendo las
distancias que existen entre la expresién escrita y
los senidos por ella representados. La copla debe,
igualmente, contribuir a romper todo lo fatigoso,
mondtono y, a veces, desconsolador y lento pro-
greso por donde camina la ensefianza de la Orto-
graffa. .

‘) Oriantaciones metodolbgicas.

La copia no ha de ser extemdida como un for-
mulario 3 cdmodo recurso del Maesiro para “ocu-
par” a los mifios, sino como um actuar lo pasivo
¥y mecénico, tramsformdndolo enm estbmulos y i

complementos con preposicion s~ “Mpices Qo

colores”.

Los efercicios de complementacisn de¢ frases,
en sus diversas miodslidades, son wna excelente
preparacién para el dominio e inteligencia de es-
tas relaciones gue ._.« establecen entre ¢l mombre
» las polabras gque di nig e ac A

La relacién gue ha de guedar biem m&&-?‘ o«
le adjetival. Seiidlese, por consiguiente, el valor
de odjetivo—de cualidades que se aRaden—, que
poseen los complementos arriba espuestos, Que
55 en el primer ejemplo es biem evidente, ya mo
¢s tanto para el wifio en los dos gue siguen, Para
aclarar la cuestidn pémganse ejemplos em donde
las palabras gue formam el complemento puedan
sey sustitufdas por adjetivos equivaientes. Asf,
“Amor de madre” = *“Amor materno”; “hom-
bre con honor” = “hombre honorable”, “drbol
sin hojas = drbo! debojado”, etc.

Conviene hacer ver gue mo sicmpre es posible
esta sustitucién, gue el idioma no posee la mayo-

?iﬂ!&?gfﬂgﬂgl.
“la casa de mi primo Luis”, etc. Pero ho de

ien de mawifissto ¢} velor de adjetivos
que tienen los comjuntos “de wi primo Luis” ¥

HI) Ejerciclos.

Al sustantivo “aldea”, de la oracién que sigue,
afifdanze las tres clases de complementos que he-
mos scfialado: “La aldea se divierte con sus fies-
tas” (“La Ahwmilde aldea...”; “La aldea de mis
padres...": “La aldea, cuna de mis mayores...”).
Amplié los ¢j los variando los complemen-
tos,

Bu los pl del bre en
cualquier parrafo literario.

A. Mzoina,
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

I) Copla-redaccién de refranes,

Entre los varios ejercicios de copla que hemes
sefialado (Vid. ficha II-2) figura la copia de re-

FIII-21

franes. En un ejerciclo éste que permite combinarlo
con una breve redaccién. A todos los valores que
presenta la mero copia, se puede aifiadir, aunque
todavia sin los amplios vuelos de los ejercicios de
redaccién propiamente dichos, la posibilidad de que
el nifio ordene y exprese aquellos estados de con-
clencia que nacieron al centacto del refrin motivo
del ejercicio. E} nifio razonaré, organizard su pro-
pio pensamiento, y lo expondrd vistiéndolo con las
palabras mé4s adecuadas y oportunas.

Afadamos a este papel preparatorio, como de
entreniamiento para !a redaccién, aquel otro en el
que, al colocar al nifio en contacto con el refrane-
ro, lo situamos en los dominiog de lo popular na-
cional, y le oblig a que indague la idea im-
plicita contenida en la sentencia, eon la consi-
guiente gimnasia de las facultades de evocacién y
asociacién y la entrada en el manejo muchas ve-
ces del lenguaje figurade.

II) Orientaciones metodoléglcas,
Lo ideal serla ejecusar &l ejevcicio em fumcibn

Cwande se trate de gue ¢l niflo cuente ague-
Uos sucedidos en los que €l ha sido actor o tes-
tgo, o que vesuma sus propias lectwras, lo de-
jamos em el desamporo de corecer del patrén pre-
vio que supome el relato del Maestro. Es menes-
ter, por tanto, ayudaries a vencer la timides y I8
inhibicidn, estimulories & gue pierdan ¢l miedo o
manifestarse.

Con nuestra persuasién el niflo “romperd a ho-
blar”. Entonces consigamos que sw exposicién siga
un orden 16gico en M narracién de los hechos en
el tiempo. Para lo cual, ¢l Maesiro sistematizard
con pregumtas imiciales, (jcudndol, jdéndel,
Jcbmat...), lo que podria ser un relato difuso
incomcreto.

Ya puede el Maesiro escuchar, Pero sin per-
manecer pasivamente del todo. Ni intervencibm
excesiva, que matarie el emcanto de la esponta-
neidad del relato infantil, mi tampoco silencic ab.

soluto, que darie por vdldos—si e3 awe opsre
clan—incorrecciones de comstruccién 3 defectos
elocutivos. La justa palabra vigilamte para em-
mendar lo Que sea impropio ¥ pare encamsar 1o
gque pudiera perderse em divagaciones ¢ incehe-
rencias.

Un resumen hecho por el Maestro, sefatande
aciertos y deficiencias, seris el final del ejerci-
cio.

) Ejercicios.

Que narre e niffio lo que ba venido haciendo
desde su casa a la escuela.

Cuente el sucesp mis sobresaliente del Gitimo
domingo por la mafiana.

Relate la lectura que més le haya llamado la
atencién durante }]a semana.

A. Meprxa.
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LENGUA ESPANOLA
Pexfeecionamiento.—Primero ¥y segun-

‘do cursos. -

I) Los complementos del verbo.

El verbo, al igual que el nombre, precisa gran
parte de las veces de palabras que completan de
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varfas maneras su eontenido. Sou estas palabras les
Nlamades complementos del verbo,

La nocién de! complemento directo fué adquirl-
da, aunque allf no di¢semos todavia su denomina-
clém, cuando hablibamos de oraciones transitivas
(Vid, ficha VIII-23). Afiancemos la Idea, junto con
las de los otros complementos verbales: el indirecto
y el circunstancial,

II) Orientaclones metodolégicas,

Escrtbase en & emcerado: “Juam enivega ums
limosno a la onciana em ¢} portal de sw casa,” Bl
verbo “emtregar” es wm vesbo tronsitive, La ac-
cibn pasa del sujeto “Juan” o la cosa gue 3¢ em
trega, “una limogna”, Pero la misma indole del
verbo estd pidiendo todavis “algo mds”, algo so-
bre guiem recaiga lo cosac dada, em este ejemplo
“a M oncians”.

Lo ertregodo ¢s el complemento directo.—A
guien se entrega, el complemento indirecto,

Muchos ejercicios com otros werbos (“dar”,
“regalar”, “ensefar”, “comprar”, “preguntar”, et-
cétera), para comseguir la exacta comprension de

1) Orlentaclones metodoiégicas.

La cwestién previa es saber elegir ¢l tesxio gue
ha de ser recitodo, Nos inclinamos, todavia en
este Perfodo de Perfeccionemiento, por el verse
antes gue por la prosa, por lo modermo amies
que por lo cldsice, Lo lirico y lo épico pueden
afin permanecer en paridad, pero ya impulsando
mds o swbjetivo gue lo propiamenie marvarive.

4Y dbnde poder elegir? Faltam, sin duda, bue-
nas ontologias de poesios vecitables para la in-
fancia, pero mds que estas colecciones dificiles de
wtilizar a veces por el gusto personal de los an-
télogos, prefersriamos que ¢l Maestro Riciese &
mismo su seleccién, mucho miés efectiva, puesto
que ella seria fruto de sws propics experiencias

vitales y de los necesidedes gua lo rechdad de o
Ricnels la habia ide suscitamde,

Pore wn Maeriro de gusie mo dede sor awuy
diffcil espigar poesios pora s wmiRes, Nwestres
grandes poetas han dejodo, ¥ dejom, delicadisimas
composiciones muy Gpropitdes para la infancia. ¥
5 no, ahf teyh ) la honda y siem-
pre fresca BW s, trgdiy pular: villancs
cos, qna.n.nm.m romeNE _?he,mmn o, 5 esto ke
de quedar vt.a law.mw..l a..svw@ gue desterrar
de muestras Bypuclas Sedos ..Q.m.m%emeu florilegios
de poesias pava #WpECortiite de ingenio, de be-
lleza 3 de grocins Bl wifio™'es wifio, pero mo es
tomto.

A, Mxpira.

‘VHIGE]] 'V

‘€E61 ‘ommf ‘myfobopag cary | edlsy]

eyiood ¥ Ip onBg3epad lofea IH,, 'V OTYVI]
(e 's) pupey opm

X PH CuOpiaza oybolops, M) 'ANINEVED
‘RIY RoUANG NPRPEY CPA CJHudiU 03204

D] 2P omsys onampy,, ® 030]91g 'O ‘SEIViARAG
‘eljesboiigrg (AL

‘enfe [op oIjuap
uolelvm e[ $0qo| 0’
*oy1 {2 sod uosaingy and
‘eSnue wong “‘soqo| 0’y
‘ende (3p 3d ¥
woImjTm ¥ 80G0f %0']
‘Eouw|q ¥Z100 0\
‘oBrue wonq ‘\xINd I
‘RIqrYy Y dp uow
4Mod €|Ed T STPED SIUONRIUSW0 §e] pEddy
o3 (M

*goyt £Op
2p FOMD] W2 UGIIDIO B IP 2365 {3 SOuIvAIiD
£ $0WIID24304 & ‘OPMIIO B FOWDADAT COPDINIIE
12 2501324 ‘Dasambas 0] wpispIo vy opmond ‘4
"UDWDLIIP anD $340pI0-0pnasd ou £ ‘uviIze snd sof
FOUIM UOS “HARI O] 43 0 ‘ainIIpr 0] w3 ‘oprins
“BIWSIP 0] W2 VIUNU SOWDEIDI ON 0512244 D] 019F
0424 ‘D810244 Do D] 403 IsOMIPNL O[1'%01 OF
"jof 14 217u0SuUCE UM ‘21uDB2)2 £ [vAnIDY OpORITY
‘SDHIDFII9u W0IT InD SIORPIIIPKS FIN0IIIII403 DY
He2 ‘0prIIIL 12 ‘osyy DYDY ouweo? ok ‘spndsa(q
"3193504 £7 Sw DIINOS B uI W D5VI K2 eIy
‘o¥su 12 sod oyxa; 1ip oouslOIRW dfexipudide
12 040§ 5030244 50504 Sey wuDyIIS 0183 opo]
*esst30py 18 4od opsd

4449 OpEIIP ‘Inwmiazd 0] iD10352 owmvOY 12 S
‘BLIWIBY U J1O4(IP Tpw p sauadpuss 2 Soq
0300 Sopandu £ ‘wiNSodwod vy 9arom nd asTq
VIPY 1qDIUIIRNIPEY 0T ‘oMOIUI OYF20d o nD

S4P WOD) “NPIIID ©) DIN22f2 IND (2 ‘agu3bp 12 ‘08
us 0102 um IND spuk Koy om 05D2 sawsd (2 wy
&« D3and D) Diind uonf,

JDUIWUD) MDRf,
D44i02id Of
82 DILIEI £ OMFIVLY (3 404 OPURIIdxa pass roquio
2P UPIODRUDI4 D] 404422, K  avunuDd,, ‘ofdwsid
404 ‘SauTIIID S0P 7inI3(7 o un 2nb FowsISVE[

‘se3iSojopojawr suepIzIU) (T

* SRampsueniur, 3

(SBATJISURY),, SB] Aoy Sowdigp $IUDIITIO SEIS 3]
e1ng
s 4 wredaduod U SPUAIIP uos sAuCLIEN}
-J8 STAINU safey uesardxa anb sauopouio se] anb
X '9|qey as anb ua opeis? P e eIuIAlAlUL AN wd
uspoe ®] uniss eprea o03ans [ap ejuajwelieduied

" [ anb 3p eupm (v Jnqun Ip eleyr seurjriy

'ses? udisisued Inb us 4 seanes
-peid savopdEio SR U3 OqIAA [P 3qIpurdssidury
rded {2 w4 OpemIsSUd SOWRY 3| SOJJOSON OIUIIW
-enorRIIag Ip opoprsd @ redopy e 139sod aqep

LA (P

ouin R anb o3[z 82 ‘ojains PP ocruIfureIIOd |
2p sou anb wiqered owod oqiIa PP EIpY ¥
“SEA[ISURIIU| B SEARLISURL} SAUOpIRIQ (T

/i

———— e e

un3s £ oW J— OIUINARUOIIIIJIe ]

VIONVAST VAINTT



LENGUA ESPARNOLA
Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do carsoe.

I) Recitacién (continuacién).
) Orientaciones metodotbgicas.
Para lo eleccién del testo o recitar, sea ver

IX-2

0 e prosa, clésico o modermo, atc., k:mos de
atenernos a su calidad literaria ¥ a su aitura
moral. Que logre interesor al mifio dependerd,
mds que del texto mismo, de la palabra viva del
Maestro. No debe preocuparnos mucho, en prim-
cipio, que los textos selecciomados escapem o ve-
ces o ls comprensibén infantid. Nuestros fimes con
el recitado deben ser mds ambiciosos: cultivar el
sentir y el pensar com ropejes de bellesa.

No olvidaremos, tampoco, em la eleccién, ha
edad, el sexo,'y aum los ambientes de los esco-
lares a gwicnes wos dirigimos.

Una vez en posesién del texto, el Maesiro dard
una brevisima noticia sobre el autor 3 la época
dc la composicibn, o si es anbmimo populer, la
sipnificacién del pueblo como creador, Luego,
leerd emtero el texto y sim imterrupcibn, Lectura
gue ha de hacerse sin énfasis, pero sim vulgari-
dad ecpresiva, sin altisomancia, emtonada y rit-
mica, con las pausas precitas, orménica y musi-
cal, embarcéndose en la emocién gue alli pwso ¢l
autor y perseguir con elia el afén de transmisién,

A continuacién, el comentario. Pero sin esce-
208, Matarfamos entonces el sugerente misterio

canienie la palabra “cosmina”™, wnide ai sujcio,
¢3 suficiente para que ki oracibm temga seniido
compieto, Som las oraciones intransitivas. La ae-
cién no pasa del verbo. Es como si se quedara
en &,

En el segundo caso, en cambio, se necesita “al-
go” mds gue complete la accibn, ¥ sin cuya éxis-
tencia ta accidon mo se cumple, Son lus oraciones
transitivas, Le acciém pasa, transita dcl sufcto
al objeto que la padece.

Puede ocurrir también gque nos falie la cosa pa-
ciente, ain cuando el verbo sea tramiitivo, y en-
tonces la “oraciém serd intransitiva. Ejemplo:
“Juan mira”, “Juan lee.”

Multipliquense los ejemplos, de tal modo Que
guede muy patente que em las oraciones transi-
tivas el sujeto mecesita siempre “algo” gque reciba
la accién por &l ejecwtada, Y gue en las oraciones
intransitivas las acciones se realzan zim la pre-
sencia del objeto paciente.

Con esto es suficiente, Las variantes gque estas

clases de craciomes puedan presenior, serdm len.
tamente dosificadas cn lecciones posteriores. Hay
que rechcsar la acumulacidn de mociones y de
reglas, porgue em Gramdtica muy despacio es el
comiinar.

II) Ejercicios.

Ejecutad y expresad, oral y grificamente, las
acciones indicadas en los wverbos mtramsitivos
“correr”, “venir”, “entrar”, “subir”, etc., y en
los tramsitivos “leer”, “comer”, “decir”, “amar”,
etcétera. Afiddase a éstos jos complementos ne-
cesarios,

IV) Bibllografia,

LAURA BRACKENBURY: “La emsefianza de la Gro-
mdtica.” “La lectura” (s. a.) pdg. 84 ¥y ss.

A. Mzgoina,
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'LENGUA ESPANOLA

I) El Teatro Escolar.

Las representaciones teatrales :on uno de los
medios mis “alegres y poéticos” de que el Maestro

)

T Xi-1

7 segun- iarnlrni,rg?ﬁ.rﬂn

alumnos, Bl Teatro Escolar solamente los IHmites
literarios le quedan estrechos, y su misién se esca-
pa para ser, desde el punto de vista lingifstico,
motive formidable de ejercicios de elocucidn, reci-
tacién, declamacién... con aquellos nifios que in-
tervienen como actores. Para los que son dtnica-
mente espectadores es evidente e panel modélico
de los dislogos que escuchan y las sugerencias que
se les plantean para la observacién y deseripeién
y para todos, pensemos en las conversaciones, na-
rraciones, redacciones, lecturas... que el teatro es-
colar puede suscitar.

Junto a los valores estéticos y lingiifsticos, no
echemos en olvido tampoco la ayuda que prestamos
al desenvolvimiento de las cualidades anfmicas del
nifio: inteligencia, memoria, imagnacién, atencién,
emocién... Todo entra en actividad. Y la Escuela
entera misma. EI esplritu de colaberacién se des-
arrolla: ni un solo nifio queda inactive. Todos
tienen algo que hacer durante la preparacién y el

De esste manera podemos paser, siempre gue
828 posible oyndados con léminas, o com lectwras,
o con andiciones de dizcos, & la divisién de las
Artes.

8) Artes que se conocen por la vista:
Fintara: Colores sobre uma superficie, com los

que se imita la Natwraless, escenas huma-
nas, sfc,

Escultura: Piedra, madera, metal, etc., en el
erpacio com los que se imita cari siempre &
los seres amimados.

Arquitectura: Piedre, madera, metal, etc., con los
gque 3se construyem edificios belios. (Hdgase
ver el semtido wtilitario guwe tieme Mo Argui-
tecturo, fremte ol desinterés gue preside la
creacién de los demds Artes.)

8) Artes que se conozcan por el ofdor
Literatura: Palabras srménicomente espresadas.
Muasica: Somidos sabiomaenie medidos.

Ni que decir tsene que la explicacibn ird a acom-
paRiada de wn esguema en ¢l enceredo. ¥ com

bundancia de ejemplos. No vendria mal la pre-
sentacién de objetos” mo bellos, pars gme, como
elementos de comtrastes, ¢l wiio pudiese mejor
sr opreciando la belleso em la obra del orte.

II) Ejerciclos.

Conversacién sobre um poissje gue los mifios
comoscan.

Redaccién acerco de wna obra de arte pMstica
gre haya em la localidad,

A. Mxoiva,
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LENGUA ESPAROLA

Perfeccionamiento.—Primero y esegun-
do cursos.

I) E! Teatro Escolar (continuacién).
o) Orlentaciones metodolégicas.

Rlegido la obrs, s¢ horé el reparto de papeles.
Busguemos los willog idéneos e los tipes gue hen

Xi-2

ds encernar. Cwide muche ol Maestro, una ves
derignados firmemente los escelares gqwe van &
ectuar como actores, no desdecirse en ls eleccién,
B! nific se entregd sim reservas al popel gque se
le habla emcomendads, 3 una rectificacién tardis
del Masstro heriris gravemente la sensibikdad del
pequeio. Tropiese pedogbgice gue mne se podris
fustificar i com el mismo éxito de ls vepresen-
tacién., E} Maestro comoce biem o sus alumnos,
¥ estd obligado @ mo dar un paso em falso oen
estos previos seficlamientos,

Los ensayos se reakizardm, maturalmente, fuers
de la jormads escolor. El Maesiro dirigird, ce-
rrigiendo defectos de wiwvica. de elocucién, de
movimientos y colocacién escémicas, y oprove-
chando, al mismo tiempo, lo espontdneo que surja
y sea digno de temerse em cuenta. Escems tras
escens, dia tros dis, en duracidn gue dependeré
de las condicionss de ls obra, hasta lepar el en
sayo geneval.

No som precisar complicaciones grandes de oo
cenario. B/ fendo de wns clate, ls geleris, ol

eta maners, en ombos casos se svilord ls difw-
8ién, el embarasgo, el titwbeo,

Tonto en al lectura como en lao narracibn se
dard vida o las palabras. En la marracién, sobre
sodo, el gesto y la vos se fundirdm con la acciém.
Bl Maestro, con su emtomacién § con su mimice,
dord existemcia @ cada uno de los persomajes gue
intervienen en el relato.

Estos han de ser, principalmente interasanmtes.
Charos, sencilios, cortos, fdciles de emtender, mo-
ral y literalmente digmos, Apartémonos de los
emojosos y complicados. Démosle relatos que pro-
muevan em elios s entusiasmo, que les haganm
brotar la risa, o que les cleven em la famtasia,
o gue les ¢ van en ¢l semtimiento. Ew las
Nistorias de santos, de héroes ¥ de sabios, ew los
cuentos de Mos grandes creadores: dom Juan Mea-
nuel, Grimme, Andersom, Hofman, Quervenlt,
Fanciulli, Mark Twain, W. Disney, Carrol, Ba-
rrie, Kippling, Fortun, Sénches Silva, etc.. etr.,

en iradicionses 3 leyendas p 4
¢l Moestro um malerial e-er!ao eas.&e e lu
agotable.

Terminado el velato, e Mazsiro resumird, pro-
cisard, condensard en auﬁtﬁia gracias ¢ sus pre-
-..:»P-.E&-P-.r d , 8 ibn y los
personajes.

Conversaciém, por ggﬁn?. dirigida, que s¢

completara con la reproduccibn oral o escrita per
los nifos del relato gue escucharom.

111) Ejerciclos.

Nérrese por el Maestiro la leyenda de Ferndn
Gonazbles, tal como aparece, p. e., en “Las ges-
tes heroicas castellanas contadas a los nifios”, de
Angel] Cruz Rueds, Premio Nacional de Liters
tura, 1929,

A, Mwpixa.
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gor ANTONIO GARCIA VERDUCH Y JOSE GARCIA VICENTE

Investigadores cientificos.

DILATACION

Sabemos que la energia de un cuerpo
es su capacidad de producir trabajo y
que la energia es de dos clases: poten-
cial y cinética. Ultimamente hemos es-
tado hablando de calor y temperatura.
{A qué llamamos calor! A la energia
cinética de las moléculas de un cuerpo,

ya sea éste sélido, liquido o gaseoso.’

Recordemos que molécula de un cuer-
po es la menor particula del mismo que
manifiesta todas las propiedades, tanto
fisicas como quimicas, que tiene dicho
cuerpo; estas moléculas no estin quie-
tas, sino que estin continuamente en
movimiento. La temperatura es una ma-
pifestacién del nivel térmico del cuer-
po, y la existencia de una diferencia
de temperaturas nos indica ¢l sentido en
que fluye el calor.

Ahora vamos a ver los importantes
efectos que se producen cuando afiadi-
mos calor a un cuerpo, elevando su
femperatura: Cuando calentamos un
alambre de hierro hacemos que sus mo-
léculas vibren mis enérgicamente. Asi,
las moléculas se empujan unas a otras
y el resultado es que el alambre se hace
mayor: se dilata. Podemos demostrar
esta expansién fijando un peso en el
¢entro de un alambre de hierro fuerte-
mente sujeto entre dos barras (fig. 1
a) y calentando ¢l alambre por medio

Pig. 1. i

de una llama o una corriente eléctrica.
La longitud del alambre aumentars, con
lo que el peso descenderd un poco (fi-
gura 1 b).

Si dejamos enfriar el alambre sus
moléculas vibrardn con menos violencia
y entonces se contraeri. En resumen:
Afadiendo calor (calentando) a wun
cuerpo se eleva su temperatura vy el
euerpo se dilata; enfriéndolo, se con-
troe.

Hay muchos ejcmploé de expansién
y contraccién debidos a cambios de tem-
peraturas. Los cables de que pende un
puente colgante se dilatan cuando hace
calor. Asf, el centro del puente colgan~
te que cruza la bahia de San Francisco
esti metro y medio mis bajo en verano
que en invierno (fig. 2). Adcmis, si
cuando pasamos por un largo puente
colgante miramos cuidadosamente la
calzada veremos uno o mis lugares en
los que el revestimiento ordinario estd
reemplazado por una plancha metilica.
Si nos detenemos y fijamos nuestra
atencién en ello veremos con asombro
que debajo no existe ninguna viga del
pucnte, Sino solamente espacio vacfo:
la estructura es realmente discontinua.
Si examinamos la discontinuidad en un
caluroso dia de verano y en uno frio
de invierno comprobarcmos que el an-
cho de la hendidura ha variado mucho.
({Cudndo serd mas ancha?)

Todos los pucntes tienen que cons-
truirse teniendo en cuenta la dilatacién
y contraccién a que estardn sometidos;
de otro modo pronto quedarfan inservi-
bles.  Si la estructura descansa sobre
pilares en sus extremos, uno de ellos
no estd fijo, sino que apoya sobre un
rodillo o sobre cualquier otro artificio
que le permite alterar su longitud cuan-

do la temperatura, no ya de la esta-
¢ién, sino del dfa, aumenta o disminuye.

Un claro ejemplo de dilatacién en
s6lidos es el que ofrece un recipiente
de vidrio cuando se vierte bruscamente
en é un liquido caliente. Si lo hace-
mos sobre un vaso de paredes grueaas,
seguramente “saltard”, se romperd, Esto
se debe a que las capas de vidrio de la
superficie interior se calientan antes
que las de la superficie exterior. La
diferente dilatacién de ambas provoca
la rotura del vaso. Por el contrario,
es maas dificil que "salte” un vaso de
paredes deigadas, puesto que todo el vi-
drio se calienta répidamente y se dilata.
por igual. En la actualidad se emplean.
algunos vidrios para construir utensi-
lios de cocina que pueden calentarse sin
riesgo alguno. Se trata de vidrios de
composicién especial que apenas ae di-

- latan por l1a accién del calor y gracias

a ello soportan perfectamente los cam-
bios bruscos de temperatura.

La dilatacién de una varilla de metal
se puede demostrar con facilidad mon-
tando el siguiente experimento (fig. 3).
Tomemos una varilla de metal y colos
guemos uno de sus extremos sobre el
canto de una lima triangular colocada.
sobre un blogque de madera. El otro
extremo apoya sobre un alfiler coloca-
do encima de una ldmina de vidrio
que, a su vez, descansa eh otro bloque
de madera. Atravesado por el alfiler y
resbalado hasta su cabeza colocamos
un palillo de dientes o una tirita de
cartulina que actuard de fiel. Al calen-
tar la varilla con la llama de un me-
chero de gas o alcohol el metal dilatard
y hara rodar al alfiler, con lo que el
fiel se moverd en forma claramente
visible. Al enfriar, el fiel vuelve a su
posicién primitiva,

Mis que nunca, en una civilizacion en 1a que dominan denpolicameme |

técnica y la eficacia, el educador debe preocuparse por desarrollar en el nifto:
esta necesidad, esta lnquletud hacia fo bello. éPeligro de desadnplaclon?—-se
objetara—, En un sentido, si; pero desadaptacién saludable y necesaria. Por.
que el nifio tiene derecho a 1a ciencia, se le ensefia a leer, aunque su familia
sea analfabeta, y no ohstante los riesgos que ello supone: el progreso humano-
lo exige. dEs menos esencial el derecho a la bhelleza? Y la alegria de contem-
plarla ées mas arntificial que la alcgria de conocer?

(Padre A. Rey-Herme: Mentalité “religiouse” et perspective pédagogique,.
Tequi, Paris, 4.* edicién, pigs. 78-79.)

Las conversaciones de Jesiis con las gentes tienen un aire siempre franco,.
simple, natural. Todas estin llenas de imdgenes de la vida real, la que veian-
sus ojos: la mujer que pone la levadura en la masa, la siembra, la pesca...,
con preferencia hacia los simbolos de lo sdlido, duradero: la roca, la pledra-
angular.

A4 través de estas imdgenes, ¢l alma de su alma se expresa libremente,.
con una maravillosa frescura. No es que Jests vea cosas distintas de lae que
ven sus contempordneos, sino que las ve de modo diferente y como en su
pureza ori‘mal. Sobre ellas dirige una mirada limpia vy nueva, que capta,.
como c¢on una especie de familiaridad innata y tierna, su significacién iltima.
—Jla de los lirios del campo y las aves del cielo—, signos privileglados de la-
Providencia del Padre...

(Frédéric Bertrand, S. J.: “Que votre parole soit: Oui, owd; Nomn, mon”,.
en “Pédagogie, Education et Culture”, janvier 1960.)
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tacién, Entre 0°C y 4°C
¢l agua se contrac al ca-
lentarse. Un. sencillo ex-
perimento nos demuestra
esta forma de comportar-
se del agua, Se toma un
frasco con una tubuladura
en su parte inferior (una

torre de desecacién de ga-
ses servird perfectamente
para este fin). En la tu-
buladura se coloca un ta-
pén atravesado por un tu-
bo de muy pequefio dii-
metro doblado en #4ngulo
recto y sujeto a una ta-
blilla que, como en el ex-

perimento anterior, tiene
marcada una escala arbi-

Fig. 3.

Igualmente podemos hacer la expe-
riencia siguiente. Si tenemos una bola
de hierro (fig. 4) que justamente puede
pasar por um anillo ld'el mismo metal,
" cuando la calentemos no podra pasar a
través del anillo. Si calentamos también
¢l anillo, éste se dilatard a su vez hasta
permitir de nuevo el paso de la bola,
Esta segunda parte del experimento nos
demuestra que, cuando el anillo se di-
fata, el tamafio del espacio que delimita
aumenta,

También los gases y los liquidos se
dilatan. Que los gases lo hacen ya lo
hemos comprobado en el termémetro de
Galileo a que nos referimos en la dl-
tima leccién, La dilatacién de un lquido
fa podemos ver si disponemos de un pe-
quefio matraz provisto de un tapén
atravesado por un tubo de poco dii-
metro (un picnémetro puede servir per-
fectamente para este fin). El tubo lleva
adosada una tablilla en la que se ha
marcado una escala arbitraria (fig. 5).
Se llena el frasco de alcohol y se ens
fria fuertemente, observando hasta qué
division de la escala llega el alcohol
dentro del tubo. Se lleva luego a una
vasija que contiene agua caliente y se
observa que el nivel del alcohol pri-
mero desciende algo. Esto se debe a
que ¢l matracito es lo que antes se ca-
lienta y, por tanto, es lo que primero
se dilata. Luego dicho nivel empieza a
eubir, llega hasta la divisién de la es-
cala en que se encontraba al princi~
pio y después la sobrepasa en mucho,
Jo que nos hace ver que el alcohol se
dilata mucho méis que el recipiente que
fo contiene.

El agua presenta un comportamiento
muy curioso con respecto a su dila-

traria (fig. 6). Se llena
completamente el aparato
con agua tefiida con unas
gotas de tinta y enfriada
a 0° C, Basta tenerla al-
gln tiempo dentro de hielo, En la
abertura superior existe un termdmetro

-Alcotol

Aguz
. caliente

que permite observar en todo momento
la temperatura del agva. Si se deja el
frasco en la clase ¢l agua ird calentén-
dose poco a poco y se observard que
en lugar de aumentar el nivel en el
tubo lateral, como harfa cualquier otro
liquido, desciende hasta que la tempe-
ratura es de 4°C. En este momento
empieza a subir, y cuando alcanza unos
8°C ya tiene nuevamente el volumen
que tenfa a 0°C, A partir de este mo-
mento el agua sigue dilatindose nor-
malmente con la temperatura,

El hombre ha encontrado miultiples
aplicaciones a la dilatacién de los cuer-
pous: los termbmetros, de los que ya se
ha hablado, son una de ellas, Algunas
aplicaciones tienen su origen en el di-

T
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Fig. 7.

Lo que entonces necesitan los niiios, como continuacién de su aprendizaje
doméstico del idioma, es seguir conversando en la escuela tan libre y espon-
tdneamente como lo hacian aj) su casa; y para ello—porque, si no, seria impo<
sible—seguir oyendo hablar a la Maestra en el tono inaterno, en ese tono
jovial e insinuante que ha acariciado tantas veces sus oidos y que los ha

tenido a veces suspensos horas enteras.

(JOSE DE CASO: La enseiianza del idioma. Libreria Bas~
tinos. Barcclona, 1889, pig. 22.)



ferente grado de dilatacién de los cuer-
pos. Por ejemplo, si se remacha una
cinta de latén a otra de acero (fig. 7 a),
al calentarlas, como el latén se dilata
més que el acero, la doble cinta se cur-
vard (fig. 7 b). Este conjunto latén-
acero es lo que corrientemente se llama
un bimetal y tiene numerosas aplicacio-
nes: el termémetro bimetilico de la fi-
gura 8 es uno de ellos Cuando la tem-
peratura aumenta la espiral bimetilica
se desenrosca y mueve la aguja sobre
la escala.

ANIMALES QUE PODEMOS ESTU-
DIAR EN EL INVIERNO

A los animales también les afecta el
invierno, y no todos son visibles en esta
época.

Repasemos la escala animal y vea-
mos qué especies enconiramos para po-
der observar.

Entre los invertebrados, no siendo los
que nos traen del mar (mejillones, al-
mejas, calamares, pulpos y algunos crus-
ticeos), son dificiles de encontrar. { Por
qué? En el agua las varniaciones de
temperatura son lentas, en nuestras la-
titudes el mar nunca se hiela y las aguas
continentales sbélo en superficie, y no
siempre; en ¢l medio terrestre la tem-
peratura llega a ser tan baja en invier-
no que la organizacion de estos anima-
les no estd preparada para soportarla,
y algunas especies mueren después de
dejar sus huevos, de los que naceran
nuevos individuos en la primavera;
otras se esconden en lugares resguar-
dados del frio, entre la hojarasca, de-
bajo de piedras, bajo la corteza de los

PFig. 1. Gorrién comdn.

Primer término: macho.
Segundo término: hembra.

drboles o enterrados en el suelo, En el
grupo de los insectos, tan abundante
en verano, es donde mis se nota la

por MARIA PAZ LOBATO DIEZ

Catedritica de Escuela del Magisterio,

falta, y sélo en los dias soleados se
atreve a salir alguno. Observad un hor-
miguero y una colmena. Los caracoles
de las huertas guardan su cuerpo den-
tro de la concha y cierran la abertura
de ésta con una substancia que segre-
gan y que se endurece en contacto con
el aire.

Pasemos al grupo de los vertebrados.

Los peces, por vivir en el agua, como
ya hemos visto, estin protegidos con-
tra los cambios bruscos de temperatu-~
ra. Podriamos conseguir algiin pez vivo
(se venden en floristerfas y pajarerias)
y cuidarlo en un acuario, pecera o va-
sija similar para poder observarlo en
sus movimientos, en su respiracién
(cémo el agua entra por la boca y sale
por la abertura del opérculo). Si fuera
imposible conseguir un pez vivo com-
premos alghn pescado y observemos
todos los detalles posibles de su mor-
fologia; comparemos varios tipos de pe.
ces; por ejemplo, una sardina con un
lenguado, con una raya, etc,

No encontraremos ni anfibios ni rep-
tiles, JPor qué? Se les llama, junto con
los peces, vertebrados de sangre fria, lo
cual no quiere decir que su sangre esté
fria, sino que su temperatura varia con
la del ambiente; si éste es muy frio se
les hace imposible la vida. Estos ani-
males, cuando empiezan los dias fres-
cos ya buscan lugares abrigados y hi-
medos en los cuales conservan mejor
el calor, y alli permanecen todo el in-
vierno aletargados sin alimentarse, vi-
viendo a costa de las reservas acumula-
das en buen tiempo, principalmente
en formq de grasa. Por esto los anfibjos
y reptiles son mis abundantes en las
zonas célidas y hfimedas, donde duran-
te todo el afio pueden vivir a gusto,

St encontramos, sin embargo, aves,
aunque no tantas como en el verano,
pues ya sabemos que muchas marchan

Pig. 2, Calavera de gato.

hacia el Sur en busca de buenas tem-
peraturas y, como consecuencia, de
abundancia de alimento; otras, en cam-
bio, vienen de los paises del norte de
Furopa en otofic y marchan en prima-
vera. Pero algunas se quedan siempre
con nosotros soportando todos los cam-
bios de estacién. Entre éstas se encuen~
tra el gorridn (fig. 1); dediquémosle,
por tanto, una especial atencién. Fijé-
monos en la forma de su cuerpo, su
pico, color de sus plumas, sus patas, su
manera de volar, de moverse sobre el
suelo, su alimentacién y en general, su
manera de vivir. A partir de & pode-
mos estudiar otras aves por compara-
cién, estableciendo parecidos y diferen-
cias., También se puede dedicar alguna
atencién a las aves de corral, con las
que contamos en todo tiempo.

En cuanto a los Mamiferos, los hay
que se desplazan como consecuencia del
cambio de estacién, pero sus desplaza-
mientos nunca son tan importantes
como entre las aves. Algunos se escon-
den protegidos contra el frio, con un
verdadero suefio que dura todo el in-
vierno; en nuestro pais lo hace el eri~
zo. El armifio cambia su pelaje pardo
por el blanco, quedando negro el ex-
tremo de la cola (recordad los mantos
rcales, blancos con manchas negras.)
Como consecucncia de las grandes ne-
vadas algunos animales que general-
mente viven alejados de las poblacio-
nes se acercan a ellas y pueden ser
incluso cazados; uno de estos casos nos
podria’ proporcionar alguna leccién oca-
sional. Sin esperar a esto contamos con
los animales que viven préximos al
hombre, como el gato, el perro, el ca-
ballo, 1a oveja, el cerdo, el conejo ete.,

Tig. 3. Calavera de perro.

entre los que se encuentran represen-
tados los principales grupos de mamf-



Fig. 4. Calavera de caballo.

feros. Aunque nos parezcan de sobra
conocidos fijéménos bien y establezca-
mos, como ya dijimos en las aves, di-
ferencias y parecidos. Hay dos carac-
teres que nos servirdn perfectamente
para distinguirlos: su denticién (figs. 2,
3, 4, 5 6) y la manera de apoyar sus
extremidades en el suelo (seglin apo-
yen la planta, los dedos, o solamente
el extremo de éstos, y el nfimero de
ellos que apoyen) (fig. 7.) De estas dos
cualidades deduciremos su régimen ali-
menticio y su velocidad en la carrera.

En aves y mamiferos la proteccién
contra el frio consiste en la tempera-
tura constante de su sangre (sangre ca-
liente), independiente del medio am-
biente (aves, 42; mamiferos, de 30 a
40°), y la proteccién contra la pérdida
de calor mediante plumas o pelos que
cubren su cuerpo, entre los cuales se
conserva una masa de aire que afsla el
cuerpo del exterior,

El hombre, como mamifero que es,
tiene también una temperatura constan-~
te, pero su cuerpo no estd bien prote-
gido, por lo que en este tiempo se cu-
bre con tejidos, principalmente de lana,
y en algunas ocasiones con masas de
pluma (edredones, sacos de dormir en
campafia) y pieles.

Podemos hablar con este motivo de
la utilidad de las pieles para el hom-

Fig. 7. Esqueleto de la extremidad.

bre, e incluso de las pieles de lujo (zo-
rro, visén, astracdn).

El visdn es un pequefio animal car-
nivoro, del mismo grupo que las coma-~

“

drejas y los armifios, que vive en Amé-
rica del Norte, pero que actualmente se
ba aclimatado en otros paises. En Es-
pafia ya existen granjas de aclimata-
cién.

Fig. 6. Calavera de roedor.

El astracin es la piel de corderos de
raza karakul, recién nacidos 0 de muy
pocos dias después de su nacimiento,

Pig. 5. Calavera de rumiante,

lo que da lugar a las diferentes varie-
dades y precios. Esta raza procede del
sudeste de Rusia, en las proximidades
del mar de Aral, y se ha aclimatado en
muchos paises, entre ellos Espafia. Tan.
to en el caso del visébn como en el as-
tracin la dificultad en la cria de estoa
animales y el pequefio tamafio de pie-
les encarecen extraordinariamente su
coste.
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Parvuras.
(cuatro a seis aiios)
Consejos para el desarrollo de una clase.

Despliegue y cambios.,

La alegria y dinamismo serd lo que
predomine en todo momento, pero den-
tro de un orden. Es necesario que poco

.fl’.ﬂuv‘d ‘

2 poco, sin rigidez, con naturalidad, in-
culcar en las nifias una disciplina vo-
luntaria,

por SAGRARIO PRIETO

Profesora de Educacién Fisica,

Se designari un sitio para cada nifia
teniendo cuidado que se coloquen siem-
pre en el mismo, con separacién sufi-
ciente para que puedan ejecutar los mo-
vimientos con holgura. No deben ha-
cer los ejercicios fijas en un lugar,
evolucionardn por donde quieran, pero
cuundo se diga que vayan al sitio hay
que acostumbrarlas a que ripidamente
se dirijan a él, hasta que se ordene otra
cosa. Para conseguirlo es preciso bus-

Fi.svrd 2

car el estimulo, la competicién, etcéte-
ra, destacando la columna que antes se
forme y en silencio.



Ejercicios para esta edad.

Gato.—Flexién completa de piernas,
manos apoyadas en el suelo (fig. 1);
extensién de piernas, al mismo tiempo
dirdn miau... miau... (fig. 2).

Serrar~—Flexién tronco lateral, mano
apoyada sobre la rodilla, 1a otra en la
clavicula (fig. 3); flexién tronco ade-
lante, diciendo siiii... siiii... (fig. 4).

Tendide

ENSERANZA HELEMENTAL.
(siete a diex afios)

Efercicio de tronco {abdominal),

Tendido.—Brazos arriba (por fren-
te) (1-2); elevacién pierna izquicrda y
brazo derecho frente, mano toca la pier-
na (3-4); descender (5-6); repetir al-
ternativamente,
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Tendide rz.rono
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Ejercicio de tronco (dorsel).

Tendido prono.~—Flexién piernas
atris, hasta hacer presa en los tobi-
llos (1-2; extensiébn piernas tirando

hacia arriba y atris, flexién tromnco

atrds (3-4; descender (5-6). Repetir,

PErfono DE PERFECCIONAMIENTO.
(diex a doce afios)

3-%
Ejercicio de tronco (abdominal).

Sentada escuadra.—Elevacién piernas
y brazos frente (1-2); desender piernas,
oscilacién brazos (por abajo) arribg,
inclinacién tronco atrds (3-4); desender
tronco y brazos (por frente) (5-6) ele-
vacién del tronco dejando apoyada la
cabeza (7); continuar la elevacién hasta
sentado escuadra (8-9-10). Repetir.
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Te adide preno
§-¢

Ejercicio de tronco (dorsal).

Tendido prono, manos apoyadas sue-
1o altura hombros.—Extensién brazos,
flexion tronco atrdis, cabeza alta (1-2);
descender tronco, brazos oblicuo arri-

Tercer periodo: (trece a catorce aiios).

Ejercicios wtilitarios y de aplicacién
general.

Duracién: Cuarenta minutos.

Arumnos: Treinta,

Lucar: Pradera y campo abierto.

MarerIAL: Un coche ligero (camio-
neta o carro), dos bastones y dos ba-
lones médicos.

TrAJE: De deporte o el de campa-

mento,

L{«

\

1. Ejercicios posturales y localizados
(siete minutos).

1.* Ejercicios posturales: Dorso re-
dondo. Abdominal.

ucacion fisica
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ba, elevacién piernas atrds (3); descen-
der piernas, elevacion tronco flexio-
nandolo atrds, manos apoyadas altura
hombros (4); descender tronco (5-6).
Repetir.

e 3

por RAFAEL CHAVES

Profesor de Educacién Pfsica

2° Carrera: Marcha a correr en
circulo; por pitadas aceleradas para re-
basar al jugador que va delante (al-
ternando con la carrera normal),

3.° Brazos: Elevacién y descenso
con resistencia.

42 Tronco: Empujar por los hom-
bros,

5.° Piernas: Salto de la carpa.

6.° Brazos: Pulso,

7.° Tronco: La campana.

8.° Piernas: Apoyados por la espal-
da, ponerse de pie.

II. Ejercicios utilitarios libres.

Grupo 1.° Un tercio de la clase (diez
minutos),

Ejercicios de fuerza.

@) Sacar un carro o coche de la
cuneta.

b) Levantar por la parte trasera ua
coche ligero.

¢) Arrastrar un carro o coche no
muy pesado por terreno blando.

Grupo 2.* Un tercio de la clase (diez
minutos).

Ejercicios de agilidad:

a) El buscapiés,

b) Franqueamiento dorsal.

¢) Paso de obsticulos naturales.

Grupo 3.° Un tercio de la clase (diez
minutos).

Ejercicios de velocidad:

a) Carrera suave con aceleraciones,
b) Salida de velocidad.
¢) Juegos de relevos en hileras.

111, Ejercicios finales (tres minutos).

1. Marcha lenta.
2. Marcha en formacién cantando.

Nora—Debe seguirse el método de
“concursos miltiples”, que supone la
prictica de varias especialidades, entre
las cuales se promediard el tiempo dis-
ponible, cambiando cada diez minutos.
Los ejercicios de endurecimiento y re-
sistencia se practicardn al final,

Ejfercicios ritmicos de aplicacidn.

Gimnasia educativa.
FASE FINAL

1. Formacién en dos hileras, alinea-
cién en filas con un brazo en cruz y
numerados de a cuatro.

2. Marcha con giros sobre la mar-
cha, en bloques de a ocho con indepen-
dencia unos de otros, en competicién.

3. Abrir hileras de salto, a caer en
flexién de piernas. Y desplegar de sal-
to a firmes,

4. Una carrera sin formacién, de 20
a 30 metros, y formar desplegandose.

FASE FUNDAMENTAL

5. Pierna en diagonal adelante con

manos a los hombros. De puntillas y
brazos en cruz; flexiéon de piernas con
manos a las claviculas; deshacer ila
flexién con brazos en cruz; volver a
1a posicién. Cambiar de picrna en dia-
gonal y repetir,

6. Formacién en un circulo cada
hilera. Sentados en escuadra los né-
meros pares, y agarrados por las mu-
fiecas de los demgs en circulo, suspen-
siébn inclinada adelante. Cambiar.,



7. Mano izquierda a la espalda y
beazro derecho arriba. Presién de bra-
zo9 atrds y oscilacién de pierna atris.

cuatro pasos y cuatro sin golpear. Ca-
rrera libre (veinte segundos), en la mis-
ma forma. Marchas calmantes.

Juegos predeportivos.
Tiro AL cUADRO—Juego de destreza,

coordinacién‘y potencia de lanzamiento.
Supone mediana intensidad de trabajo

robd
o

Y K

8. Posicién de tquilibrio, con manos
a las claviculas, Media vuelta girando
sobre las puntas de los pies y brazos
;:n cruz. Volver a la posicién, Muy
onto,

Cambiar, 11. Sentarse en escuadra (1-2). Le-

muscular y tiene aplicacién predeporti-
va a balonmano y baloncesto.

'Debe utilizarse para su prictica un
balén de mano unas veces, y otras,
uno de cesto, asf como uno o dos rec-
tingulos, marcos de madera, sujetos a
un poste, sobre el que giran (¢ pinta~
dos sobre una pared) y que se fijard
en tierra, o un aro colocado también
sobre un poste (ver el croquis) en el
centro de una linea de dos a siete me-
tros de longitud. Con centro en el pos-
te se marca un sector circular con
radio de dos, cinco o siete metros.

Los jugadores, en nGmero variable
de siete o catorce, se sithan ante la
linea de trazos limite del sector circu-
lar, divididos en dos bandos—blanco y
azul-—; entremezclados alternativamen~
te, se pasan el balén de uno a otro
jugador, y a la voz de “|blanco!” o
“razul”, que dard el maestro o instruc-
tor, el jugador del color anunciado que
tenga el balén intenta hacerlo pasar por
el arco o rectangulo, con lo cual, de
lograrlo, tendrd su equipo un tanto a
favor. De anunciarse el color y ¢l ju~
gador de este que en aquel momento

vantarse de la misma forma. Repetir.

12. Mano izquierda a fa cadera y
brazo derecho arriba. Flexién ‘ateral
del tronco a la izquierda. Cambiar (cui-
dando la respiracion).

9. Piernas abiertas y cerradas de
salto: varias veces scguidas.

10. Marcha libre durante treinta se-
gundos, en bloque de a ocho o dieci-
séis alumnos, volviendo a la formacién
en marcha normal, Repetir golpeando

FASE FINAL

13. Marcha y carreras laterales cor-
tas en forma de juego. (En formacio-
nes numerosas, tantas como hileras).

14. A juicio del profesor,
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tuviese el balén, lo lanzari a otro o
jo dejase caer, perderia el derecho a
lanzar, y se repetiria la iniciacién del
juego en la forma prevista. Cada vez
que el balén pase por el aro o rectin-
gulo s¢ gana un punto a favor del
equipo a que pertenece el jugador que
lo hubitn logrado,

a) Qultar ¢l balén.
d) Pisar 1a linea limite o el circulo.
¢) Lanzar el balén intencionadamen-
te contra un jugador.

Sancién: Lanzar el balén a tn me-

N

NS S
SO NSNS

tro de la linea limite del 4rea sin opo-
sicién de ningfin contrario.

Variantes: Marcar un sector cuadra-
do de 10 X 10 metros, sobre el cual
se sitia el dispositivo que veréis en
el croquis, y el balén se lanza, por el
que dirige el juego, contra el centro
(en la iniciacién o saque del mismo),
y los dos equipos se disputan su po-
sesién, En este caso el balon se habri
de quitar con una mano, y abierta és-
ta, no se podri retencr méis de tres
scgundos ni dar méis de dos pasos
con €l

Iniciacion

Polltlco sOcial

DEPARTAMENTO DE FORMACION DEL FRENTE
DE JUVENTUDES

Deseamos que estos gui se adapt
la que son d dos; no pretend el

sea posible a la realidad escolar, para

lamente buscamos facilitar a los Maestros, al

taje de ningiin monumento diddctico, so-
iempo que la del espiritu que

pretende llevar la Delegacién de Juventudes hasta la entrafia misma de todos nuestros

lares sin distincidn, un esquems de feccidn wiable, tal cual se expone, y que en
cuslquier momento puede ser adaptado o enriquecido por el Maestro de acucrdo con las
peculiaridades de la unidad escolar que regenta,

Todas las lecciones van estructuradaa de acuerdo con unoa momentos o pasos, cuya
duracién quedas a libre iniciativa del docente; etapas que resp a una
sutiientemente universal del aprendizaje. Relacionsr la situacién presente de la leccnén
con los contenidos y :xperienciu de los alumnos a fin de insertar lo nuevo sobre bases
firmes al tlempo que sirve de exploracién, Superir y presentar de manera interesante,

mds pnicolég;ca que légica, los elementos de los nuevos contenidoas. Sistematisar, atar,

recoger un

ax breve, pero fundamental, de conclusiones elaboradas, si es postble, con

los mismos nifios o, al , con su

ién, Aplicar en normas de vida o bi-

bitos de respuesta tales adquisiciones, Memorisor en el vehiculo de una frase o consigna

operante,
Escolares de seis a ocho ailos.

Sugerir.—El siguiente episiodio bhiatérico:

Ev/m-c los viejos' caflones que ortillaban lo
fortalesa inglesa del PeAén de Gibraltor ho-
bia uno con e} nombre espaflol del grancdero
Martin Alvares, dedicado a rv memoria ejem-
plar por ordem del Almirante Nelson, En
los primeros afios del siglo x1x se dirimfa
en frecuentes encuentros y combates navales
Ia pugna entre las Armadas britdnica y es-
pafiola, que luego habria de decidirse en
Trafalgar,

Ahora, una ocasién de tantas, se enfren~
taba un navio espafiol con varios enemigos
que le asaltan a] abordaje; & la popa de
nuestra barco la bandera, y al pie, firme,
impasible, Martin Alvarez; st misién dnica
defender hasta la muerte aquella bandera.
Sobre la cubierta desmantelada van cayendo
muertos los defensorea espafioles; sucesivas
oleadas de marinos britdnicos esmaltan con
sus chaquetillas rojas aquel despojo flotante;
sus cantos de victoria llegan hasta los ofdos
de Neslson, que deade la nave capitana ha
dirigida el asalto. Le bandera bicolor atin
permanece izada en el buque espafiol.

Nelson manda transmitir una orden: jarrien
eza bandera! Hasts la toldilla de popa as-
cienden grupos de marinos ingleses para aba-
tir aquella bandera que entienden vencida;
plensan que no hay un espaffol vivo sobre
cublierta. Pero bay uno, Martin Alvarez,
cuys hora ha llegado, Su fuego graneado da
cuents de sucesivos asaltantes que van amon-
tondndose sin vida, se multiplica buscando el
mejor dngulo de tiro, renuévase el ataque y
con €l 'la furia del defensor que llega a in-
fundir pavor a loa contrarioa, Agotada la
pélvora utiliza su mosquetén a guisa de maza,
La bandera no se arria. Nelson se impacien-

ta y exclama: {Iré yo a arriar ese banderal

En tanto Martin Alvarez lucha abatiendo
enemigos a golpes de su improvisada maza,
que reduce a astillas, al tiempo que recibe
incontables heridas; en un esfuerzo supremo
arrebata la espada a un oficial inglés y le
atraviesa de tan fuerte estocada que estoque
y capitdn quedaron clavados en el mamparo;
al intentar desclavarla, Martin Alvarez eblo
retiraba ya el mufién sangriento de su brazo
seccionado por el bacha de abordaje enemi-
g3, mientras que diez relimpagos de acero
cruzaban ante su vista mordiendo su carne
de modo definitivo.

Con el dltimo aliento del granadero un es-
tremecimiento sacudié las asombradas filas de
casacas rojaa, mudo bomenaje al soldado
cuya bandera, atn izada, nadie osaba arriar.
Las pisadas enérgicas del pequefio Nelson,
que venfa a cumplir su palabra, hicieron vi-
brar el maderamen. Una sola mirada le did a
conocer el glorioso misterio de aquella indé-
mita bandera, Por ordem expresa del almi
rante inglés el granadero Martin Alvares bajé
al fomdo del mar emvuelto en lo ensefla que
de tal modo supo defender.

Sistematizar.—~Significado de 1a ban-
dera. Valor simbdlico. Respeto y amor.
Defensa de la bandera. La bandera na-
cional, sus colores, su origen. Las ban-
deras del Movimiento, La bandera de
la Tradicién o la ejemplaridad y la
fidelidad a un ideal. La bandera dci
Nacionalsindicalismo o el impulso pa-
ra la conquista de un orden mejor y
al mismo tiempo la realizacién en nue-
vos moldes de unos afanes eternos.
Las banderas de los pafses hermanos
y amigos. Respeto a las banderas de
otros paises.

Realizar.—Nifias: confeccion de ban~
deras vy cuanto se dice de los nifios.
WNisios: colecciones de banderas en cro-
mos o dibujadas en cartulinas, confec-
cién de mapas sobre los que colocar
las banderas de los respecitvos paises.

Composiciones escritas.

Memorigar.~La bandera es simbolo
de tu Patria. Defiende tu bandera.
(Copias caligrificas y consignas).

Escolares de ocho a diez afios.

CONVIVENCIA.—LA PAMILIA,

Propésito.—E] logro de la conviven-
cia. Es la edad en que el nifio verda-
deramente, no antes, comienza a inser-
tarse, de alguna manera en lo que e
puede llamar una estructura social que
es Ia escuela y mas tarde la sociedad
civil, Hasta esas fechas estaba o vivia
entre los demds, tal vez al lado de los
otros, pero no convivia. Ya entre los
adultos es frecuente, por mala forma-
cién escolar y social, que los hombres
no convivan, se soporten a lo sumo,
La escuela puede lograr que el espaﬁol
empiece desde estos grados a convivir.

Relacionar.—La experiencia misma
del hecho familiar de cada cual, actua-
lizada, mediante la observacnén y el
coloquio, de los mismos escolares di-
rigidos por el Maestro.

Sugerir.—Situaciones reales o figu-
radas, que ponen de manifiesto los
vinculos familiares: amor, autoridad,
servicio y cooperacién, que hacen po-
sible la “convivencia” en la familia.

Sistematigar —Caracteres de la con-
vivencia: Amor, comprensién, toleran~
cia, comunidad de intereses y esfuerzos,
cooperacion.

Aplicar—Que los alumnos se pro-
pongan y logren, en su vida familiar,
cooperar con sus hermanos mayores y
ayudar desprendidamente a los meno-
res—si los luvieren en cada caso—y,
stempre, en la misma medida o sus po-
dres y mayores. El conocimiento de co-
da caso particular por el Maestro es
de sumo interés,

Memorizar —Convivir es vivir un po-
co la vida de los demis como la nues-
tra propia. No convive guien no es ca-
paz de poner una lagrima propia sobre
el dolor ajeno, Los lobos no conviven.
(Copias’ caligraficas y consignas).

Escolares de diezx a doce afios.

LA Auroripap. Ex Papre. EL Mazrsrro.

Er Jere oe TaLLeErR EL JEFE DEL EQUI-

P0. FUNDAMENTO DE LA AUTORIDAD, RS-
PONSABILIDAD DE LA AUTORIDAD.

Propésito.—~Que el alumno, abocado
va a una edad en que predomina un
espintu critico movilizado incluso des-
de bases biolégicas con la aparicién de
los momentos iniciales del transito ado-
lescente, encuentre un replanteamiento,
no estrictamente dogmético, del prin-
cipio de autoridad, uno de los dos po-
los de la antinomia libertad-autoridad,
que ha de saber superar constructiva-
mente a lo largo de su vida social fu-
tura y presente.

Relacionar.~Mediante didlogo y pre-
guntas, la situacién de la clase y el
Maestro con aquellos datos de expe-
riencia de los alumnos referidos a esas
otras figuras de autoridad conocidas



por ellos que son: padre, capataz o je-
fe de taller, capitin o jefe de equipo;
de esta manera habremos puesto de
relieve las razones puramente ficticas
por las que en la estructura del mun-
do infantil alguien personifica el man-
do o la autoridad, razones contra las
que sin duda ya, aunque no expresa-
mente, se estd rebelando el nifio,

Sugerir.—Mediante informaciones o
narracnone.s que ejemplaricen, y que al
mismo tiempo permitan generalizar—es
“decir, que no sean sucesos finicos e
insuperables—en padres, maestros, etc.,
las notas que fundamentan la autori-
dad para que sea ejercida dignamentz:
legitimidad de origen, sentido de res-
ponsabilidad, espintu de servicio que
llega al sacrificio si es preciso, capa-
cidad, humildad en el ejercicio, amor
a los sabditos,

Sistematizar.—En la parte anterior de
la leccibn no ha sido necesario nada
més que poner de manifiesto, en los
ejemplos o ejemplo, actos o conductas
que exteriorizaban la existencia de ta-
les virtudes, ahora procede resaltarlas
y segregarlas de los varios casos para
presentarlas, en una relacién o cons-

telacién sistemitica, a la consideracién
de los alumnos.

Aplicar.—Proponer casos a los alum-
nos, en que ellos puedan discernir si
los persomajes 0 supuestos propuestos
efercian 0 no una verdadera autoridad,
esa autoridad siempre sana y deseable
para cualquser soctedad. Un paso mds
alld, y dado que lo vida escolar es
una vida socigl, es comsegutr que los
alumnos intervengan en ella prolongan-
do ese sentido de autoridad que en-
carng el Maestro, precisamente cola-
borando en el gobierno de entidades o
instituciones circumn y posescolares,
que todo Maestro comoce En dltimo
extremo o también, en cualquier caso,
como una aplicacion mds, prociirese,
como efercicio individual inalienable
de autoridad que cada alumno se pro-
ponga v consiga el autodominio de st

mismo en sus relaciones consigo y con
los demds.

Memorizar.—Tienes tanta responsabi-
lidad cuanta autoridad tienes. Empieza
a ejercer la autoridad sobre tf mismo,
jgobiérnate { (Copias caligrificas y con~
signas).
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por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

LA CAJA Y EL ENCAJADO

Ya hemos tratado anteriormente de
la general manera que tienen los nifios
de apretar el lipiz en sus trazados y
la tiza sobre el encerado cunando dibu-
jan, guiados por un congénito afan de
dar en seguida estado definitivo a su

Fig. 1.

obra. Resulta también que los bien do-
tados para el dibujo nos demuestran
precisién de lineas y de observaciones,

Profesor titulado de Dibujo,

pero repartidas en zonas distintas del
todo a dibujar, puesto que, no sabiendo
ver el conjunto y considerarlo descom-
puesto en importantes superficies o en
grandes masas, incurren en despropor-
ciones o en rigideces que deslucen su
trabajo.

Tardan los nifios en
comprender las razones y
leyes del “encajado”, y
tardan también en adop-
tarlo integramente. Un
ejemplo que les da luz
para su comprension es el
del tanteo de la divisién
aritmética, en operaciones
de varias cifras en el di-
visor, Resulta casi imposi-
ble para ellos “encajar”
la primera la cifra exacta
en el cociente, y por ello se
valen del tanteo.

El encajado en el dibu-
jo representa un tanteo
con suaves rasgueos de
lapiz, para saber el lugar
que ha de ocupar la figu-
ra que dibujamos en la su-
perficie del papel o espacio de que dis-
ponemos. Suponiendo unas rectas tan-
gentes a los contornos, obtenemos una

figura poligonal, que es 12 “caja”. Y ya
fijada ésta, la dividimos, como en par-
celas, que representen las zonas que nos
interesan delimitar. Una caja hien plan-
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Pig. 3.

teada suele dar una idea muy precisa
de la forma que buscamos, y en ocasio-
nes esta caja es suficiente para acredi-
tar el temperamento y los méritos di-
bujisticos de quien la trazé.

Por prestarse bien al ejemplo hemos
elegido un modelo de la estatuaria grie~
ga; después utilizaremos otros méis sen-
cillos. Imaginemos un eje que pase por
la mitad de la figura (fig. 1.%), y lo
dibujamos en la mitad de nuestro pa-
pel. Comenzamos con un rasgueo sua~
ve, considerando ¢l bloque del objeto,
definido por su contorno; luego lo va-
mos descomponiendo en “parcelas”, se~
gan sus zonas de interés, Y asf pode-
mos decir: 1, lugar reservado para la
diadema; 2.2, lugar reservado para el
cabello; 3-3, fdem {d, para los ojos...,
etcétera. Y cuando apreciemos que es-
tas 2onas estin bien situadas es cuane
do iremos haciendo los detalles del mo-
delo: los adornos de la diadema, los
rizos de cabello, los pirpados, etc. Y
¢l hacerlo en este orden, de arriba aba-
jo, suele ser conveniente,

En todo modelo tenemos que saber
ver “puntos vitales”, y cuando los te-
nemos establecidos [os utilizaremos
como lugares de referencia y compa-
racién para el trazado del resto de nues.
tro dibujo.

En la figura 2* es un punto muy
importante el definido por el cruce de
los ejes perpendiculares, puesto que,
fijado éste, a partir de €1 podemos con-
siderar distancias para el encajado vy,
posteriormente, situar las zonas de los
diversos elementos componentes del mo-
delo: lugar reservado para el jinete,



lugar reservado para la parte delan-
tera del caballo, etc.
Hemos de acostumbrar al nifio a

apreciar al primer golpe de vista las
lineas horizontales y las verticales en
¢l modelo, y al interpretarlas en su di-
bujo le van aportando como una espe-
cie de trama imaginaria que.le facilita
grandemente la fijacién de puntos, li-
neas definitivas y detalles.

Ejemplo de “modelo-bloque” es el
cerdo (fig. 2.%), donde las extremida-
des y apéndices tienen poco volumen y
relieve en relacién con el cuerpo pro-
piamente dicho. La caja se reduce a una
figura ovoidal, y, ya precisada, con tra-
zado fuerte, después del encajado pode~
mos complementar el grafismo con to~
dos sus detalles (ojo, colmillo, pezufias,
etcétera), borrando los trazos sobrantes
del encajado.

El elefante queda como inscrito en
un contorno ¢ caja trapezoidal, y con
Unea fina completamos su grafismo, de

igual mancra que en el modelo ante-
rior,

El nimero de modelos es infinito y
aqui nos limitamos a ofre-
cer éstos como norma y
ejemplo, exclusivamente,

Otro aspecto importante
del encajado es la situa-
cién de huecos y espacios
inscritos o circunscritos a
la forma predominante, asf
como darles la justa me-
dida que les corresponde.
En la figura 3.* vemos dos
manos que, a primera vis-
ta, parecen iguales por ser
tomadas del mismo mode-
lo. Pero, fijindonos en las separaciones
dec los dedos, vemos que los espacios
son diferentes, y ello, sobre constituir
diferencia de una a otra mano, puede
implicar, en este o en otros modelos,
esencial diferencia de expresion,

En la nifia del paraguas vemos tam-
bién que, siendo la misma representa-
cién de un modelo, la diferencia de los
espacios sefialados nos advierten, como
en las manos, de cierta imperfeccién o
inexactitud en la que, de momento, no
habiamos reparado.

Debemos impedir que el nifio se afi-
cione y se recree dibujando detalles
y detallitos, a los que suele ser muy
dado cuando dibuja por su cuenta, si
ha llegado ya el momento de dotarle
de los conocimientos formales y bési-
cos del dibujo, entre los que esti en
primerisimo lugar el encajado.

ciones

por EUSEBIOMGONZALEZ RODRIGUEZ

DECORACION DE VASIIAS

_ Inmstrumentos de irabajo—Un pincel

y una brocha,

Material. — Vasija a decorar, ocola,
arroz u otras scmillas pequefias, judfas,
purpurina dorada o plateada,

Normas de ejecucién—Se toma la
vasija a decorar, que puede ser un
puchero, un tiesto u otro objeto de
alfareria de forma un poco estética y
preparada la cola algo fuerte, se ex-
tiende con la brocha por la parte ex-
terior y por sectores para evitar que
ge seque. Luego se van dejando caer
las semillas, que quedarin adheridas a
la cola, y asi se continfia hasta recu-
brirla per completo. Si se prefiere, pue-
den hagerse una o varias bandas con
judias abiertas por su mitad y pegadas
siguiendo direcciones previamente di-
bujadas con lipiz y rellenando los es-
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pacios libres con las semillas mds fi-

nas. Después de que se haya secado la-

cola, se desprenden los granos que ape-

nas hayan quedado adheridos y con el
pincel se le aplica una mano de pur-
purina. Es un trabajo ficil y sus re-
sultados entusiasman a las pequefias eje-
cutantes.

BAJORRELIEVE EN MADERA

Instrumentos de trabajo.—Una nava-

ja de punta muy fina y afilada u otro
instrumento anilogo, una lima-escofina
pequefia, lija muy fina,
Material—Madera de “contraplaquet”,
Normas de efecucion.—~Se toma un
rectingulo de “contraplaquet” y se calca
sobre él el dibujo que deseemos (un
motivo floral, una greca, o un animal
estilizado). Luego con la navaja se van
pasando las lineas haciendo la presién
suficiente para cortar la primera capa
de la chapa. Cuando se ha logrado, se
procede a saltar con la misma punta
de la navaja los espacios que queramos
vaciar y que previamente en el dibujo
habremos sefialado con una cruz, en
los que quedari la hebra en sentido
contrario, Las lineas de sombras o ner-
vaduras, si se trata de hojas, se hacen
con incisiones a doble bisel y a ambos
lados de la linea que represente unas u
otras, vaciando y repasando con la li~
ma. Se lija bien y se encera o barniza.
LEste original trabajo es de un mara-
villoso efccto si se ejecuta bien y puede
servirnos para decorar cofrecitos, es-
tuches, etc. Debe advertirse que es una
manualizacién propia para hacerla los
nifios mayores, pues requiere mucha
precaucién para evitar accidentes con
la punta del instrumento cortante, ade-
mas de que se necesita fuerza y fir-
meza en el pulso para su ejecucion,

PINTURAS Y ESMALTES

Para el acahado de ciertos trabajos
debe disponerse de elementos precisos
para preparar las pinturas necesarias,
ya que por motivos financieros no pue-
de tener la Escuela toda una serie de
pinturas preparadas. A continuacién se
da una lista de los elementos impres-
cindibles para conseguir pequefias can-
tidades:

Medio litro de aceite secante de tipe
barato, como vehiculo para la pintura.

Medio kilogramo de “blanco nevin”
para dar consistencia,

Doscientos gramos de pigmento de
diversos colores.

Cuarto litro de agunarris como disol-
vente y para lavar las brochas o pin-
celes,

Un pincel y una brocha plana, pe-
quefia, pero ambos de buena calidad.

Modo de hacerla.—Se echa en un bo-
te de conservas una pequefia cantidad
de aceite secante y luego, removiendo,
se afiade blanco nevin hasta que quede
bastante consistente. Después se agrega
el colorante en cantidad suficiente para
obtener la tonalidad que se desee. Si
se quieren colorcs fuertes, se echa me-
nos blanco, y para ciertos colores se
da consistencia solamente con el pig-
mento, Si quedara muy espesa se acla-
ra con aguarrds o gasolina, pero no
conviene hacerlo con exceso porque
pierde brillo.



CONCURSO PERMANENTE

por JOSE ZAMBRANO DOMENECH

SOLUCION GRAFICA DE ALGU-
NOS PROBLEMAS MATEMA-
TICOS

He aquf un grifico que hemos cons-
truido y que nos presta excelentes re-
sultados para la ficil comprensién, por
parte de nuestros discipulos, de algunos
problemas aritméticos que se proponen
en la escuela. El nombre del mismo, en
tanto no encontremos algo mejor, es
de suma inversa de nfimeros inversos
de la serie natural.

Sea el sistema de coordenadas carte-
sianas representadas en la figura 1.
Trazando en el mismo la recta OA, de
modo que forme un 4ngulo de 45° con
el eje de las X, estaremos en condicio~
nes de operar,

Para mayor inteligencia pongamos un
caso prictico y supongamos que quere~
mos efectuar la suma de los nGmeros
inversos a los naturales 12, 26 y 36, es
decir, 1/12 4 1/26 + 1/36.

Para ello, en un eje coordenado cual-
quiera, en el OX, por ejemplo, se toma

un punto de valor 31, y en el eje OY |

otro punto de valor 36. Se unen ambos
puntos con una recta, como indica la
figura, y cortari a la linea OA en un
punto B de coordenadas iguales. Levan~
tando la ordenada BC nos dari el pun-
to D, cuyo valor, medido desde el ori-
gen, serd la suma invertida de 1/26 y
1/36. Uniendo nuevamente el punto D
con el punto 12 del eje de las Y con
una recta nos dari otro nuevo punto
en la recta OA y cuyas coordenadas
nos dardn el valor de la suma invertida
de los tres nfimeros, igual a 6,7. Para
hallar el valor real de dicha suma ten-
driamos que dividir la unidad por 6,7.

y
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OBSERVACIONES, ~— I.
desprende que, si en vez de ser tres los
sumandos propuestos fuesen en mayor
nfimero, se continuarfa trazando nuevas
Hneas de corte con la recta OA hasta

FAcilmente se °
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su terminacién con el filtimo sumando.

II. Es conveniente, aunque no nece~
sario, empezar a unir los nfimeros de
mayor denominador con el fin de ganar
mayor claridad en la representacién.

III. Hemos de advertir que el pro-
cedimiento seguido es vélido para toda
la serie natural de los nfimeros, o sea,
desde 0 hasta oo,

L]
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IV. No exponemos el razonamiento
de que nos valimos para~llegar a su
construccién porque consideramos que
ello escaparia de los fines de orienta-
cién que persigue VDA Escorar. No
obstante, si algfin lector tuviera inte-
rés por lo que aqui se trata, nosotros,
ademés de quedar muy honrados, gus-
tosamente le complacerfamos.

APLICACIONES ESCOLARES—I. Con el
presente grafico hemos llevado a la
sencillez extrema la inteligencia y re-
solucién de los alumnos de los proble-
mas de tipo de “grifos” (como suelen
hoy llamarle los escolares) y que a no
pocos les ha causado grandes pesadi-
llas.

a) Un grifo tarda en llenar un de-
pdsito 36 horas; otro 26 y un tercer gri-
fo 12 horas. Estando el depésito vacio
y abiertos los tres grifos al mismo tiem-
po, Jqué tiempo tardari el llenarse el
depésito? la solucién la tenemos en el
grafico nfimero 1 en el punto E, el
cual nos dice que tardari en llenarse
el depdsito 6,7 horas exactamente,

b) Un grifo tarda en llenar un de-
pbsito 15 horas y un orificio lo vacia
en 26 horas., Estando vacio el depésito,
y abierto grifo y orificio a la wvez,
Jcuinto tiempo se tardari en llenar el
depésito. Viendo el mismo grafico ng-
mero 1 veremos que el camino a seguir
es al revés, Es decir, en el eje OX se
traza un punto a la distancia 15 y por

€1 se levanta una ordenada que corte m»
la recta QA en el punto B, Después
se une el punto 26 de la recta OX con
el punto B y prolongindola nos dark
el punto 36 en la recta QY, que serh
la solucién del problema.

II. Menos prictico serfa utilizar este:
grifico para efectuar sumas y restas
de quebrados, aunque también se puede
hacer si se tiene en cuenta que todo
quebrado se puede descomponer en una
suma de tantos quebrados como indica
el numerador y guardando el mismo
denominador. A titulo de ejemplo di-
remos que en el grifico niimero 2 he~
mos efectuado la suma de los nimeros
fraccionarios 3/4 y 2/3 sin tener em
cuenta méis que 3/4 es igual a la suma
de 1/4 + 1/4 + 1/4; y 2/3=1/3 +
4+ 1/3.

No queremos decir que con la mtro-
duccién de la representacién grifica
debemos abandonar en la escuela eb
célculo numérico. Aquél no es mis que
un complemento de éste, Y proceder ab
contrario nos parece que seria equivoe
cado. El gréfico, por su valor intuitivo,
es un poderoso auxiliar, ciertamente,
para vencer muchas abstracciones ma~
tematicas; pero, una vez comprendidas,
debemos abandonarlo porque la verda-
dera exactitud la constituye hoy toe
davia el cilculo numérico.

A MEDIA VOZ

2¢Eres Maestro novel? Es natu-
ral que tengas muchas ilusiones, de
las que yo no voy a mofarme, come
tantos otros varones sesudos. Antes
por el contrario, te animo a abri-
garlas y a ponerlas por obra. Nin-
gfin quijotismo més sano y normal
que el de la década comprendida en-
tre los veinte y los treinta afios
(aunque te desco que lo sigas te-
niendo a los sesenta).

Un solo consejo me permitiria dar-
te. Y es €ste: antes de lanzar uns
iniciativa que precise de calor so-
cial para realizarse, o antes deo uns
innovacién en los hibitos escolares,.
reflexiona mucho y, sobre todo, pro-
cura rodearte del “clima” necesario
para que no seas ti sbélo quien lu-
ches por “encarnar” aquella idea,

Y otro para mis adelante. Aunqgue
tu peso especifico en la localidad sea:
grande por el efecto de un trabajo-
ahincado, no hagas de tu escuela una
torre de marfil, aunque deba ser-
siempre tu reducto invulnerable, &
fuerza de dedicacién, Ten siempre &
tu lado a las gentes que en el pue-
blo pesen mis en el orden cultaral,
convirtiéndolas en tus mejores alia.
dos. No “tuyos”, entiéndelo bien, si-
no de tus proyectos de mejora de

. loa pequefios y de los grandes.
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LA REDACCION Y LA LECTURA ®

Redactar es expresar por escrito el

wroplo pensamiento. El nifio peque-,

flo exterioriza su vida interior me-
diante el dibujo libre y el modelado
libre. Como ha dicho muy exacta-
mmente G. Banitz en Para una mejor
comprensién en la enseiianza del
dibujo, gracias a sus tizas, sus li-
pices y sus pinceles, el nifio de tres
A siete afios toma conciencia de lo
que hay en él; con su bola de plas-
tilina o de arcilla hemos visto a nues-
tro alumno pasar del modelado de
seis manzanas, ejercicio propuesto
por la Maestra en la “hora del célcu-
Jo0”, al modelado de la canoa, recuer-
«do de su primera infancia pasada a
orillas del lago Lemin; a una peque-
fia construir la cuna de su hermanito
con sibanas, almohada, cobertor, ni-
fio y calentador, y a un nifio de seis
afios obstinindose en subir a una
‘#“trilladora” que habfa construido,

Desde el momento en que posee el
lenguaje escrito el alumno pasa del
dibujo libre y del modelado libre a
1a redaccién, A este fin deberi for-
mular netamente su pensamiento y
sordenar las ideas que se presentan en
-su cerebro; esta vuelta hacia s{ mis-
dno, esta concentracién del pensa-
qmiento sobre un tema dado no se
realiza sin esfuerzo, tanto més cuan-
t0 que no domina todavia las con-
genciones del lenguaje escrito.

La leccién de lectura facilitaré to-
«dos los dias un poco més este peno-
#0 esfuerzo de expresién del pensa-
miento mediante el lenguaje escrito.
En la lectura el alumno encuentra,
expresadas de una manera breve y
16gica, con términos “propios”, las
ddeas de tamafio, de forma, de peso,
«de color, de materia, de valor y tam-
bién las sensaciones debidas al tac-
o, al olfato..., que ha entrevisto en
¢l curso de la leccién de observacién,
‘de la leccién de cosas. Estos ejer-
cicios casi diarios en una clase de
principiantes enriquecen el vocabu-
‘Jario infantil con nombres, adjeti-
vos, verbos, y el “resumen” escri-
to, con sus frases, utiliza las pala-
bras de relacién.

Una veintena de palabras-clave nos
dan bastantes elementos para escri-
hir una frase; por tanto, desde el
principio de la escolaridad, segtin
questra concepcién de la enseflanza
de la lectura, el alumno debe apren-
.der a traducir sus percepciones, sus
razonamientos, en lenguaje escrito.

De los ejercicios con cosas pasa-
wmog a la “lectura de imégenes”; gra-
«cins a la imagen, el medio local, y

1) Publicado en Lo Nowvelle Revse Pé.
~dogogique, Casterman, Tournai (Bélgicaf, nd-
wmero de noviembre,

Traduccidn de A M.
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por E. RION

también los medios lejanos o de
otras épocas, llegan a la escuela.

Hay que unir la observacién di-
recta a la lectura para preparar bien
la redaccién. Después de la obser-
vacién directa leeremos en el libro
de lectura el capitulo titulado “Me-
diodfa de estio en los campos”. En
la clase de parvulos de X hemos
criado una oruga de rosal; su cri-
sdlida aparecié rodeada de un cas-
cardn de hilo amarillo muy fino. Des-
pués de haber seguido la metamor-
fosis de nuestra oruga hemos leido
en el encerado la leccién sobre el
gusano de seda, tomada de un li-
bro, y hemos deshilado un pequefio
trozo de un tejido de seda ante los
nifios. Pasamos después a la lectura
de la historia de Ti-Po, gusano de
seda, escrita por nosotros mismos.
Por si solo, el nombre nos basta pa-
ra transportarnos a la China o al
Japén. En menos de diez lineas se
describe el proceso que va desde el
huevecillo hasta el tornasolado tejido
de seda. Hemos hecho las mismas
observaciones que el autor, hemos
expresado nuestras percepciones se-
gfin se iban produciendo; podemos
seguir la historia, apreciar la selec-
cién de las palabras, la concisién y
la armonia de las frases,

Estas redacciones-modelo hay que
leerlas en la clase de lectura. Des-
cifrarlas en silencio es relativamen-
te ficil para los nifios porque el lec-
tor descubre ideas conocidas; des-
pués de la construccién mental de
cada frase la lectura en alta voz
no ofrece dificultades, El dictado
que va a seguir ge beneficiard de
esta lectura previa facilitando la
aplicacién de las reglas de concor-
dancia del plural de los nombres y
de los adjetivos, la busca de los su-
jetos, los tiempos de los verbos...

El alumno puede intentar imitar a
la Maestra redactando sus resfime-
nes de ejercicios de observacién. El
escolar de siete a ocho afios que
cuenta su paseo debe precisar su
pensamiento, buscar la palabra pro-
pia y construir frases correctas; sa-
be que la ortografia de cada pala-
bra esté fijada y recurre a sus cono-
cimientos del lenguaje escrito; esta
concentracién del pensamiento, esta
manera de concretar las adquisicio-

- nes lingiifsticas es un ejercicio muy

provechoso que debe ser repetido
con frecuencia y muy fomentado,
A la hora del trabajo libre el re-
dactor toma una hoja de papel, co-
mo su vecino el dibujante; aquél,
por otra parte, podré ilustrar su tra-

bajo escrito. Algunos nifios arran-
can solos, pero en la mayor parte
de los casos hay . que sugerir “te-
mas”, Asi como notamos el desarro-
llo de nuestro tilo, de las flores y
de las legumbres de nuestro jardin,
de las plantas de la pradera, contad
vosotros ¢l de los &rboles de vues-
tro huerto, hablad de los trabajos
del jardinero, del labrador, de la
granjera. Escribid todo lo que se o8
ocurra, pero cuidad vuestra letra y
vuestra ortografia.

Hay también la tropa numerosa de
los incapaces de volar con sus pro-
pias alas; es necesario sostener con
decisién el vuelo de estos vacilan-
tes. El medio mé4s ficil es la lectura
escrita (sic) de una imagen que ilus-
tre un hecho local: la calle, una
tienda... o de una serie de imégenes
relacionadas con un relato, un cuen-
to, una fibula, conocidos. Dado el
tema, no hay mis que utilizar to-
dos los conocimientos del lenguaje
escrito,

M4s tarde el alumno ser4 invitado
a responder a preguntas planteadas
sobre el texto leido. Después, el lec-
tor seri invitado a resumir un re-
lato literario, histérico, una péigina
de geografia, de ciencias naturales;
el resumen debe evocar la trama del
relato, el plan de la lectura y pro-
bar que el descifrado silencioso se
ha hecho con éxito.

Los alumnos de doce a catorce
affos pueden prescindir de toda ayu-
da y redactar una monografia em-
pleando notas tomadas en el lugar
de observacién de los hechos o con
la ayuda de documentos; este tra-
bajo puede ser motivado por la co-
rrespondencia interescolar; la mono-
grafia serd enviada a los escolares
que residan en otra regién,

La lectura de p4ginas en las cua-
les el escolar encuentra su propia
experiencia enriquece el vocabula-
rio infantil, familiariza al lector con
la sintaxis de nuestra lengua y abre
asf el camino a la redaccién. Re-
dactar la larga observacién de la
vida en un nido de golondrinas o
de pinzones—sobre todo si el tra-
bajo es dirigido por el Maestro ve-
lando por la precisién del lenguaje,
la correccién de la sintaxis y el en-
cadenamiento 16gico de las ideas—o
una encuesta sobre un cultivo o de
una industria local, a base de las ex-
plicaciones orales del cultivador o
del industrial, conduce al joven “re-
dactor* a estimar ni#s el trabajo de
un autor, hasta de un autor de libros
escolares,

La lectura conduce a la redaccién
y esta {iltima perfecciona la lectura,



U.N.E.S.C.0. Y ESPARNA

CURSO SOBRE ORGANIZACION DE ESCUELAS UNITARIAS COMPLETAS

Se encuentran en pleno desarredlo das fareas
de este Curse, al gue asisten dicz Pecarics corres-
pondientes cuda sna a los stpuientes paises: e
genfing, Belicia, Celombia, Cuba, Fowador,
Salvador, Hondurar, Nicaragua, Perd y Urnguasy.

Como va mdicamon, ol Curso congta de tres
paries. La primerg estd dedicada ol desarroiln de
los aspectos tedricos que comprende o estudio
completo de fos Hseavlos de un sodo Movstrs, En
lo segunda, serdn agregades fos becarios g Escue-
las Usnitarios cuve trabe/n podedss cheerrar con
detenimiento, vy parHeipar en &, 5 la congidevon
pertinente, Finalmente se dedivard la ditima paste
a examinor en cologuios los resulfados vhtenidos
en las partes teérica y prictice del Curso, pars
Hegor o las conclusiones definitivas gue procedan.

Damns a contintacidn ol programa completo de
la purte tedrica con indivacidn del proferorvade
gue ha temido o su carge ol desorrollo de los
lecciones,

HISTORIA Y ADMINISTRACION

Tema Profesor

La escuela y sus furmas histdri-
€as, ... ...

P I A T T

La E. U. C, tipo tradicional de
escuela, Los auxiliares, transi~
cién hacia la escuela pluriclase.

La escuela de Maestro Gnico v Ia
Administracién Central, Orga-
nizacién Escolar comparada en

relacién con In E. U, C. ... ...

La escuela completa y la Admi-
nistracion local .. ... oo o ..

La E U. C. y sus problemas de
administracidn interna ... ... ...

Ia E. U. C. vy ¢l patrimonio de
la escuela rural ... oo s o L

M2 Angeies Galine Ca-
rrifio.

M.* dngeles Gabino Ca-
reidio.

Antonie J. Onieva.
Antonio J. Onieva,
Antgnio J. Onieva.

Awnfonio J. Oniero.

ECOLOGIA Y SOCIOLOGIA

Tema

Ecologia humana y ceologia es-
colar ...

Wam ets mre xev sws ahe awn

Ambitos y poblamientos.—Aldeus
y ciudades en sus relaciones
con la escuela ... ...,

A waw wks

Profesor

Adolfe Mailly Garcla,

Adolfo Maille Garcia,

Tema

Escuela rural v escuela urbana—
Problemas ecoldgicos genera-
168 i v e e e e e e e

Ia E. U C. rural—Revolucidon
industrial ¥ escucia pluriclase

Tipos y ambientes de . U. C.
(primitive, rural, residual, su-
burbial)y desde el punte de vis~
ta ecoldgico v v el L.

aes wes

Paoblacidn marginal, éxodo rural
v escuela suburbial.—Proble-
mas y soluciones ... ... ... ..

La actual transformacidn socio-
ecandmica de la vida rural y
Ia E.U. C

Eseuela rural dispersa y concen-
centrada : examen critico ... ...

E. U. € moviidad social y
“descremado  homano”. ... ...

Ree aer wee mee vwm ek

La E. U C. el servicio de la
estructuracion o la reestructu-
raciom de la vida rural: Pro-
blemas v soluciones ... ... ...

Especializacion agricola y educa-
cidn rural en la labor de la

E.U.C ... ..

La E. U. C jgrupo primario?
Anilisis ¥ deducciones ... ...

be+ ses aes wur e

Dinamica de grupos, disciplina v
direccién de la B, U. C. ... ...

Sociometria y socializacién en la

Eco-sociolopla de Ia E. U. C. y
politica escolar ...

fen wes wew awe

Profesor

Anselmo Romero AMorin.

Adolfo Maillo Garcia,

Adolfo Maillo

Adolfe

Adolfo
Adolfo

Adolfo

Adolfo

Mailia

Garcia,

Garcia.

Maillo Garcia,

Maillo Gorcia.,

Maillo Garcla.

Maillo Garcia,

Anseimo Romero Marin.

Adolfoe Maillo Garcia,

Adolfo Maille Garcia,

Manuel Kico Vercher.

Adolfo Matllo Garcia.

PSICOLOGIA DEL ALUMNO Y APLICACIO.
NES PEDAGOGICAS

Temo

Paicologia de la edad evolutiva,
Eeolucion psiquica del nifio y
medio ambiente ...

vax eaw swa wwa

Aspeetns preceptivos ¢ intelectna-
es de fa evoluciin psiquica in-
fantil y earscteristicas diferen-
ciales del nifio rural . . L

Aspectos afectivos de esa evolu-
cidn, ambiente familiar ¥y

EUC .. ..

eav Aus wwa sae wes

Profesor

Mariano ¥Yela Granizo,

Mariano Yela Granizo.

M.* Raquel Pays Ibars,
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Tema

Aspectos conativos de la evolu~
cién psiquica del nifio, ambien-
te rural, E. U. C. y educacién.

Psicologia diferencial: el nifio
y la nifia. Aplicaciones pedagé-
ZICAS ot cer vee e eee aee eee e

El nifio como hijo y como alum-
no desde el punto de vista psi-
co-pedagdgico. Deducciones ...

Psico-pedagogia del juego. Apli-
caciones a la E. U. C, ... ...

Psico-pedagogia del trabajo.—
Consecuencias pedagdgicas

Psicologia de la adolescencia y

Motivacién y adolencencia ... ...

Inadaptaciones escolares: etiolo-
gia y tratamiento dela E. U. C,

Profesor

Mariono Yela Granizo.

M.* Roquel Paya Ibars.

M2 Raquel Paya Ibars.
Mariano Yela Granizo.
Mariano Yela Granizo.

Mariano Yela Grawmizo.

Mariano Yela Granizo.

M. Raquel Payd Ibars.

ELEMENTOS MATERIALES

Tema

Elementos reales de la escuela ...
El emplazamiento y el edificio en
laE U.C, s cir v eee v e
Tluminacién y ventilacién del lo~
cal-escuela ... .o e e e e

Escuelas-tipo y escuelas-modelo,
desde el punto de vista arqui-
1ectOniCo v ver ver ver eer e ees

Los servicios higiénicos en la
Teoria y critica de la micro-es-
cuela ... oo o ...

La decoracién de la E. U. C. ...
El mobiliario de la E. U. C.—
Mobiliario y trabajo escolar en

El material escolar y su impor-
tancia ... ... .eu ..l

El material semi-fijo ... ... ..

El material desde el punto de
vista de la escuela activa: he-
ITamientas ... ... ... ...

El material desde el punto de
vista de la escuela activa: cons-
trucciones y creaciones ... ... ...

Los libros de texto: problemas.

Libros de lectura ... ... ... ... ...

Libros de consulta~—ILa bibliote-
caenla E.U. C. ... ... ... ...

Cuadernos: tipo y utilizacién ...

Condiciones higiénicas del mate-
rial diddctico ... ... ...

Medios audio-visuales: Proble-
mas generales ... ... ... ... ...
Medios audio-visuales: Proyec-
ciones fijas ... ... ...

Provisién y reparaciéon del ma-
terial ... ... «o er een e

aav ces
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Profesor

Antonio J. Onieva.
Ewaliano Garcia Barriuso.

Adolfo Serigé Segarra.

Rafael Lahoz Arderius.
Rafael Lahoz Arderius.
Rafael Lahoz Arderius.
Fermin Garcia Ezpeleta.
Emiliano Gorcia Barriuso.
Juan Navarro Higuera.
Emiliano Garcia Barriuso.

Emiliano Garcia Barriuso.

Miguel Monge Muiioz.
José Ferndndez Huerta.
José Ferndndez Hwerta.

M?® Raquel Payd Ibars.
Juan Navarro Higuera.

Adolfo Serigé Segarra.
Juan Navarro H iguera.
Juan Navarro Higuera.

Emiliano Garcia Barriuso.

CLASIFICACION Y AGRUPAMI DE
LOS ALUMNOS ETO

Tema Profesor

Criterios de clasificacién de los

alumnos en general y con apli-

cacién especial a la E. U. C. Rose Marin Cabrero-
Clasificacién y agrupamiento.—

Grupos y secciones en la

E.U. C ...... ... ... v v oo Rosa Marin Cabrero.
Agrupacién rigida y flexible : dis-
CUSION viv ver ver ven vee e een

Rosa Marin Cabrero.
Secciones, grupos v tareas en la

E. U. C.: programa y agru-

pamiento de los alumnos. Ti-

POS cev cvh tie tir bee i see eee aes Coronacién Andrés Mu~

7oz,
Promocién en la E. U. C.: pro-

blemas fundamentales ... ... ... Coronacidn Andrés Mu

fioz.
Problemas que plantean las pro-
mociones en la E. U. C.—Dis-
cusidn y soluciones ... ... ... ... Coronacién Andrés Mu-
#ioz.

Cohesién social de grupos y sec-

ciones: sociogramas de grupo

y de clase.—Deducciones ... ... Arturo de la Orden Hoz.
Medidas para estimular la cohe-

sibn en los grupos y secciones

de la E. U. C. ... o woh oo oo. Arturo de la Orden Hoaz.

EL PROGRAMA

Tema Profesor

Problematica general que plantea
la pluralidad de programas y
la unicidad de maestro ... ... Esteban Villarejo Min-
guez.
Perspectiva l6gica y psicolédgica
en la formacién del programa. Esteban Villarejo Min-
guez.
Principio de la utilidad social ... Esteban Villarejo Min
gues.

Aspectos socioldgicos del pro-
grama escolar ... ... ... ... ... ddolfo Maillo Garcia.

Seleccidn, clasificacién y gradua-
ciéon de las materias del pro-
ETAMA we oo vov ee sve wvs oo oa.  Esteban  Villarejo Min-
guez.

Globalizacién, correlacién y sis-
tematizacién de materias en la
confeccién del programa de la .
B U. C. oo vee ee vee oe won o Esteban Villarejo  Min
guez.

iPueden y deben programarse las de I
actividades de educacién? ... Arturo ¢e ia Orden Hoz.

Leccidn, asignacién de trabajo y
unidad didictica ... ... .. v e .o Esteban Villarejo Min-
gues.

Programas de lenguaje para la ]
E.T. Cooces ve eee er vs een vne Adolfo Maillo Garcia,



Tema

I,as matematicas en los progra-
MAS e ver vre anr een o

El programa de conocimientos
sociales

Las ciencias naturales

E. U. C,

en la

Profesor

Fsichan Min-

Fillarejo
ques.

Arturo de la Orden Hosz.

Esteban
gHes.

Fillarejo  Alin-

METODOS DIDACTICOS

Tema

Ensefianza de la lectura: Madu-
rez lectora, diagnosis y ense-
flanza continua ...

Métodos analiticos y sintéticos ¢n
el aprendizaje de la lectura

Enscfianza de la escritura vy la
ortografia ... ... ...

La redaccién y la gramitica en
la ensefianza de la lengua ... ...

Recitacion y dramatizacion en la

La iniciaciéon en el cdlculo ... ...

El calculo en cdades intermedias
y la Geometria ... .

« ean

Razonamiento matemdtico ...

Ensefianza de la Historia ...
Geografia en I E, U. C. ...

Renovacidn en la ensciianza
las Ciencias

Dibujo y Trabajos manuales en

Educacién fisica, canto y juegos

La formacién religioso moral ...

EL TRABAJO

Tema

Concepto del trabajo escolar: sus
caracteristicas y exigencias ...

del trabajo escolar:
postulados  y consecuencias en
relacién con la E. U. C. ... ...

Economia

Exigencias psicologicas y peda-
gégicas del trabajo, en la

Profesor

José Fernandes Huerto.

José Ferndudez Fuerto.

José Ferndndez Huerta.

José Ferndndes Huerto.

Auvrora Meding de
Fuenie,

Jogé Ferndndes Ifuerta.

José Ferndndez Huerta.
José Ferndndes Huerta,

Teresa
tillo.

Lépez del Cas-

Teresa
sillo,

Léperz del Cas-

Teresa
llo.

Lépesz del Cas-

Teresa
tillo.

Lépes del Cas-

Aurora Medina de la
Fuente

M2 Raguel Payé Tbars,

ESCOLAR

Profesor

Antonio J. Osnievn,

Antonio J. Onieva.

Antonio J. Onteva,

Tema

Modalidades del trabajo escolar
¥ su aplicacidn a la E. U. C. ...

Periodizacién del trabajo y pro-
grama en la E. U. C. .., ...

Trabajo individual de grupo y

seccidn o de clase en la

E. U C .. ..

Programa, motivaciones ambien-
tales y trabajo en la E. U. C.

El trabajo del maestro: caracte-
risticas y modalidades ... ...

Cxplicacion y explanacidn: con-
diciones y limites ...

Conversacion y discusién, como
método de trabajo escolar

Lecciones, cjercicios y activida-
des en 12 E. U C, ... ...

Condiciones, modahdades y en-
trenamiento en el trabajo in-
dividualizado ... ... ... ..o ...

La preparacién del trabajo es-
colar en la E. U. C. ... ... ...

La preparacidon del nifio para el
estudio y el trabajo auténomo

Utilizacién de libros como ins-
trumento de trabajo ...

Tipos de practicas y cjercicios
a E.U.CoLL s el

El trabajo por cquipps en la

El método de problemas en la
E.U.C. ... ... .. e e e e
Correccién de los trabajos de

clase: necesidad, problemas y
soluciones en la E. U. C. ...

Visién dindmica de una jornada
de trabajo en la E. U. C. ...

EL HOR

Tema

Tl cuadro horario: concepto, ne-
cesidad y criterios generales
para su cstablecimiento ... ...

Horarios diarios y semanales: re-
laciones con el curso y el pro-
ETAMA 1or vee eae e vee s

Los problemas de la fatiga y la
inhibicidn en la confeceidn del
horario para E. U, C,

Duracién y sucesidn de trabajos,
pausas y descansos y activida-
des fisicas

Profesor

Adolfo Mecillo Garcla.

Adolfo Maillo Garcia.

Emiliano Garcia Barriuso.
Emiliano Garcia Barriuso.
José Plata Gutiérres.
José Ferndndes Hueria.
José

Ferndndes Huerta.

José Plota Gutiérres.

José Ferndndes Huerta.
Miguel Monge Muidioz,

Arturo de la Orden Hoz,

Maria Josefa .Alcaras
Lledd.

Manuel Laguna Buitrago.
Arturo de la Orden Hoz.

Lsteban Villarefo Min-
guez.

Manuel Luoguna Buitrago.
Manuel Loguna Buitrago.

ARIO

Profesor
Fermin Garcia Ezpeleta.
Fermin Garcia Lcpeleta.
Adolfo Serigd Segarra.

Adulfo Serigé Scgarra.
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Tema Profesor

Sesién doble, sesién nica y ho-

rario en 1a E. U. Co ... ... ... Fermin Garcia Egpeleta.

T,ecciones, unidades de trabajo,
globalizaciones y “proyectos”
en relacién con el horario ... Maria Raquel Payd.

Los problemas ecolégicos y so-

cioldgicos del horario escolar ... Manuel Laguna Buitrago.

Horarios experimentales y escue- ‘
1a8-DIIOLO vre cee wes wee v ees s . Manuel Laguna Buitrago.

ESCUELA Y COMUNIDAD

Tema Profesor

Estudio y conocimiento de la co~
munidad local, necesidad pri-
mordial de la escuela: técnicas

y deducciones ... ... cee vue v .. Victor Garcia Hoz.

La escuela y las “élites” locales:

contactos y objetivos ... ... ... Victor Garcia Hoz.

I.a comunidad rural, marco so-
clolégico de la escuela: pro-
blemas y soluciones ... ... ... Marie Teress Lipez del

Castillo.

Constelacién familiar, personali-

dad infantil y escuela ... ... ... Maria Raquel Payd.

Contactos de la escuela con las
familias : necesidades y modali-

“dades ... .. cee v eee oo oo ... Maria Roquel Payd.

La escuela, centro propulsor de
la vida socio-cultural en la co~
munidad rural ... ... ... ... ... Marie Teresa Liépez del

Castillo

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
DE EXTENSION

Tema Profesor

Bibliotecas escolares y populares Awurora Medina de la

Fuente,
Teatro infantil y juvenil ... ... Aurora Medina de la
Fuente.
Coros, rondallas y danzas ... ... José Rodulfo Boeta,
Periddicos escolares... ... ... ... Juon Navarro Higuera.

Exposiciones de trabajos escola-

TES tev vt ver tee ver eev vee wee oo Juan Navarro Higuera.

Fomento de la cultura fisica, ex-
cursionismo y viajes Aurora Medina de la

Fuente.

El ahorro escolar ... oo ... ... Miguel Monge Mufioz.

Cine escolar y cine-club ... ... ... José Rodulfo Boeta.

Campos agricolas escolares ... ... Juan Navarro Higuera.

La escuela, club que une y refine
a juventudes y familias: obje-
tivos y circunstancias ... ... ... Awrora Medina de la

Fuente,
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COMPROBACION DE LOS RESULTADOS

Tema

Necesidad y sistemas de compro-
bacién de los resultados: pun-
tualizaciones ... ... ...

Lectura (oral y silenciosa) ... ...
Escritura, ortografia y redaccién
MatematiCas .o v cee soe eee e

Ciencias, Geografia e Historia y
Religién ... ... oo vee ene wen ere e

Materias artisticas ... ...

Educacién fisica, trabajos ma-
nuales y labores femeninas ...

Habitos y actitudes ... ...« oot

Profesor

Rosa Marin Cabrero.
Rosa Morin Cabrero.
Rosa Marin Cabrero.

José Plata Gutiérrez.

José Plata Gutiérrez.

José Plata Guiiérrez.

Rosa Marin Cabrero.

Rosa Marin Cabrero.

TIPOS DE E. M. U.

Tema
Ambientes y tipologia de E. U. C.
Escuelas de Nifios y Nifias ...

La escuela del parvulo ... ... ...

La “escuela de adultos” y de
“adultas” ... ev cer cer e een eee

Ia E. U. C. rural (“primitiva”
y “normal”) ... ... oo ceh e el

La E. U. C. suburbial y residual.

FORMACION DE

Tema

Importancia de la formacién del
Maestro ... .o oo e .o

wer see

La funcién docente: sus facto~
res. — Psicograma y profesio-
grama del Maestro ... ... ... ...

El maestro de E. U. C, como l-
der, jefe y modelo: deduccio-
TIBS sov oo sve son sne ser e eer enn

La formacién cultural del Maes-
tro en funcién de las exigencias
dela E. U. C. ... ... . .es

La formacién pedagdgica del
Maestro en relacién con la ac~
tuacién en un medio rural ...

La formacién sociolégica desde
el punto de vista del estudio de
la comunidad en que actiia ...

La formacién religiosa del Maes-
troenla E. U.C. ... ... ... ...

La formacién del Maestro y la
extension cultural de la

Profesor
Arturo de la Orden Hos.
Arturo de lo Orden Hos,
Amrora Medina de la
Fuente.

DAL anuel Laguna Buitrago.

A ntonie J. Onieva.

Antonio J. Onieva.

IMAESTROS

Profesor

Consuelo Sdnchez Buchin.

I7ictor Garcia Hoaz.

Adolfo Maillo Garcis.

Consuelo Sdnchez Buchén.

Victor Garcia Hoaz.

Anselmo Romero Maris.,

Consuelo Sénchez Buchdrs.

Consuelo Sdnchez Buchin.



PERFECCIONAMIENTO DE LOS

MAESTROS

La Labor de la Inspeccién ... ...

Tema

Profesor

Bibliotecas, publicaciones y lec-

Viaje de estudio ... ... o en ...

Tema Profesor
Necesidad y fundamentos del
perfeccionamiento de los Maes-~
tros oo vii vev e cis ver vee wee oo Anselmo Romero Marin,

Los Centros de Colaboracién Pe-
dagdgica ... ... cev e e e e

CONSIGNACION DEL PLAN DE
CONSTRUCCIONES ESCOLARES
PARA 1960

El Plan Nacional de Construcciones
Escolares fue redactado tras de un mi-~
nucioso estudio de las necesidades de la
ensefianza primaria en Espafia, Se llegé
a la conclusién de que para cubrir el
déficit de escuelas existentes en el pais
y poder hacer cumplir el precepto de
obligatoriedad y gratiudad de la primera
enseflanza, era necesario construir en un
plazo breve 25.000 . unidades escolares.
Con ello se llegaria a una situacién de
normalidad que permitiria, mediante los
presupuestos ordinarios, atender anual-
mente a las necesidades creadas por el
crecimiento demogréfico e incluso para
sustituir los locales escolares inadecua-
dos que, segun informe de las Inspec-
ciones Provinciales, se elevaban a 17.000.
La elevacién de precios de los afios 57
v 58, las dificultades presupuestarias de
los Municipios y otros factores limita~
ron las previsiones iniciales del Plan. No
obstante, tales dificultades han sido pa~-
liadas en buena parte mediante la adap~
tacién del Plan a esquemas técnicos y
administrativos muy rigurosos y précti-
cos. Es lo cierto que mas de 6.000 es-
cuelas del Plan han entrado ya en ser-
vicio y cerca de 7.000 se hallan actual-
mente en construccidn,

Para atender a la financiacién del Plan
de Construcciones Escolares, que habria
de desarrollarse durante cinco anualida-~
des, se destinaron 2.500 millones de pe-
setas, mediante una emisién especial de
Deuda Piblica cantidad a la que se ele-
vaba la contribucién del Estado. Los Mu.
nicipios y Diputaciones coadyuvarian en
cantidad muy similar a completar la fi-
nanciacién del Plan, en e] que también
se incluian, junto a las escuelas, las vi~
viendas para los Maestros.

Los 2.500 millones de pesetas se dis-
tribuyeron, como queda dicho, en cinco
anualidades, en la siguiente forma. 300
millones para 1957, 400 millones para
1958, 500 millones para 1959, 600 mi-
llones para 1960 y 700 millones para
1961.

Manwuel Leguna Buitrago.

Centros de

ESPARNA

La Direccién General de Ensefianza
Primaria acaba de comunicar ahora a las
Juntas Provinciales de Construcciones
Escolares el reparto de las cantidades
de que podran disponer para financiar
sus planes de obras durante 1960 con
cargo a la consignacién presupuestaria
del afio actual, que se eleva a 500 mi-
llones de pesetas. En la comunicacién
no se especifica la causa por la que la
consignacién de 600 millones de pesetas,
establecida por la ley de Construcciones
Escolares para 1960, ha sido rebajada
a 500 millones.

A continuacién ofrecemos a nuestros
lectores el desglose de la comsignacién
por provincias. Advertimos que las di-
ferencias entre las partidas asignadas a
cada provincia son acordes con las nme~
cesidades reales existentes en cada una
de ellas, Asi, por ejemplo, la menor can-
tidad corresponde a la provincia de Ala-
va, donde practicamente no existe pro-~
blema de enseflanza. Las mayores inver-
siones concuerdan generalmente con las
provincias de econcmia agricola, en las
que se dan, salvo casos excepcionales
como el de Soria, los mas altos indices
de analfabetismo.

PROVINCIA Subvencién
Alava ... oot een s e e 763.280
Albacete ... voo ver var een Ll 9.458.520
Alicante ... ... .o ver e oan 8.979.620
Almeria ... <. coe vre voe ... 11,493,900
Avila ... oo es e s 5.836.760
Badajoz ... wev o o vo ... 20.488.480
Baleares ... ... «c. 1. v as 2.409.540
Barcelona ... ... ... ... ... 16417.720
Burgos ... .. 5.881.660
CAceres .uv ver vee vee oer ... 11.957.860
Cadiz .. vov vov e een eee oen 19.560.600
Castelldn ... vov cov ven e ana 5.402.740
Ciudad Real ... ... ... ... ... 11478940
Coérdoba -.. oo eee evn va. ... 15.025.880
Corufia {La) ... .. cov vev oo 24.020.460
Cuenca ... cve eer cee vee .. 6.794.580
Gerona ... ... .ev a.t 2.918.380
Granada ... ... oot ven oo .. 22.957.880
Guadalajara ... <. eev vos .on 4.145.600
GuipGzCoa .ot vvv vur evn see 5.597.300

TUTAS v vod e v eee e een e

Fuente.

Fuente.

documentacién y
orientacién didactica ... ... ...

Manuel Laguna Buitrago.

Aurora Medina de la

Aurora Medina de la

Adolfo Maillo Garcia.

PROVINCIA Subvencién
Huelva ... ... ... i oo e 9.982.340
Huesca ... .. vov er ven oo 4.968.720
Jaén ... .o oo o es oo Lo 19.680.320
Ledn .o vev vov ver ver eee ... 12.885.740
Lérida ... oo von vis cen e o 5.776.880
Logrofio ... v e ven ven aae 3.382.320
Lugo oo ot vor eee wee e ... 11.503.880
Madrid ... ... o e e e 5.821.780
Malaga ... .o oo wen von ... 16.013.640
Murcia ... .o ver e v o 12.960.580
Navarra ... oo cov cee een onn 4.040.840
Orense ... «.. wvv eer wee ... 16.250.380
Oviedo ... ... ... oo oo ... 18.991.880
Palencia ... ... ... 3.202.740
Palmas (Las) 11.553.780
Pontevedra ... ... ... ... ... 18.617.740
Salamanca ... ... ... ... 4.639.480
Santa Cruz de Tenerife ... 11.583.700
Santander .., ... ... ... ... 3.711,580
Segovia ... vie ver er wee s 6.270.760
Sevilla ... ... ..o wee oo ... 33.568.780
Soria ... cee cee eee een an 1.691.160
Tarragona ... ... .e. eee ... 5.193.220
Teruel ... .. i e e . 5.238.120
Toledo ... voo vev evn eee oo 11793220
Valencia ... ... ... eer oo ... 11.389.140
Valladolid ... ... .. «. ... 6.480.300
Vizcaya .o cor cer vee ven van 1.646.260
[£amora ..o evv eer eer eer ane 5.911.580
Zaragoza . 4.654.440

Totales ... ... ... 500.000.000

JORNADAS S OBRE EDUCACION
PRIMARIA EN BARCELONA

Promovidas y organizadds por la Je~
fatura provincial del Servicio Espafiol
del Maisterio de Barcelona han tenido
lugar en la ciudad condal unas “Jornadas

de Educacién primaria”.

El propésito que las ha animado, al-
canzado con el mayor éxito, era ofrecer
al Ayuntamiento nota de las necesidades
que en orden a la enseflanza tiene plan~
teadas la ciudad, y sugestiones para re-
solverlas, al propio tiempo que estimular
la accién municipal en sus relaciones con

la Escuela.
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Cuatro ponencias polarizaron los tra-
bajos de las “Jornadas”. Dichas ponen-
cias fueron:

1.° Poblacién escolar de Barcelona,

2> El estado de los edificios escola-
res.

32 El emplazamiento de las Escue-
las.

4.° Deberes de la sociedad para con
la Escuela.

A los plenos, en los que fueron pues~
tos a debate las conclusiones elaboradas
por las Comisiones de Trabajo de cada
una de las Ponencias, asistieron nume~
rosos representantes de todos los Orga-
nismos vinculados con las “Jomadas” y
un gran nimero de educadores.

Como complemento de las actividades
de las “Jornadas”, varias casas editoria~
les de material y libros escolares monta-
ron una exposicién en el mismo Institu-
to Municipal de Educacién, que fue vi-
sitada por un gran nimero de Inspecto-

res de Ensefianza Primaria, Directores,
Maestros v piiblico en general.

El doctor Tusquets, Catedratico de
Pedagogia de la Universidad de Bar-
celona, pronuncié una magistral conferen~
cia sobre “Sociedad y Escuela, hoy”,
y el Director del C. E. D. O. D. E. P,
don Adolfo Maillo, otra no menos elo-
cuente e interesante sobre “La familia
v el municipio en sus relaciones con la
Escuela”. Estas valiosisimas intervencio~
nes marcaron en las “Jornadas” una ele~
vada tonalidad,

El Jefe Nacional del S. E. M., don
Antonio Fernandez Pacheco, se desplazé
expresamente a clausurar las “Jorna-

da.s”

Antes de darlas por clausuradas diri-
gi6 a los reunidos unas palabras de elo-
gio y de agradecimiento para todos aque-
llos que han colaborado con el S. E. M.
al mayor éxito de las “Jornadas” sobre
Educacién primaria.

CAMPANA NACIONAL EN LAS
ESCUELAS Y COLEGIOS DE
ESPANA EN FAVOR DE LA

“ALIANZA DEL CREDO”

Secundando los deseos de Su Santi~
dad Juan XXIII, la “Alianza del Cre-
do” va a iniciar una campafia en to-
dos los centros docentes de Espafia para
promover la adhesion espiritual a la
Iglesia perseguida y volcar a favor de
ella las oraciones de millones de nifios
vy de j6venes.

El eminentisimo Cardenal Primado,
Dr., Pla y Deniel, ha bendecido esta
campafia, apoyando a la nueva Obra
Apostslica.

Las escuelas y colegios que deseen
sumarse a la citada campafia podran di-
rigirse en solicitud de informacién y
elementos orientadores a “Alianza del
Credo”, en cualquiera de estas direccio-
nes: Villa San Pablo. Carabanchel Alto,
Madrid, y Rosellon, 235, Barcelona.

Libros-yRevistas-

En esta Seccidon se ofrecerdn referencias de las publicaciones

cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares.

IN1ESTA CORREDOR, ALFONSO: FKducado-
res. ‘“‘Atenas”, 8. A. Madrid, 1959.
Segunda edicidn, 264 pags.

La. presente obra del inspector de
Enseflanza Primaria don Alfonso
Iniesta, alcanza su segunda edicién
con una notablemente ampliada es-
tructura. La buena acogida que en su
dia tuvo la primera versién, que lle-
vaba, el titulo de “Perfil moral del do-
cente’”’, que ahora subtitula la edicién
gue lanza, la Sociedad ‘“Atenas”, es
de esperar que se vea confirmada en
la presente, en la que se logra una
mayor penetraciéon en los problemas
que aborda el autor en sus péaginas.

Se trata de un libro de marcado
sesgo formativo. En €l se presenta la
figura del educador observada desde
distintos dngulos, presididos todos por
una consideracién de fondo ético alta-
mente aleccionador.

Puede ser un libro 1ntil en manos de
los Maestros, que en €l pueden en-
contrar estimulos para su dura, labor,
sobre la que se han dicho muchas pa~
labras de enaltecimiento que no siem-
pre encuentran el debido eco. Tam-
bién puede ser interesante para los
padres de familia, que a través de sus
piginas podran calibrar, con optica
distinta a la que habitualmente se em-
plea, la respetabilidad de la funcién
de quienes se hallan encargados de la
formacién de sus hijos.

La enumeracién de los capitulos de
la. obra puede ser un buen testimonio
de su coutenido:
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1.—*“El trabajo, dolor y alegria”; II.
“Por un Mundo mejor’’; IIT—*“Prime-
ra canacteristica de la funcién docen-
te”’; IV. — “Segunda caracteristica:
una trilogia”; V.—“Excelencia de la
misién educativa’”; VI—“El ejemplo,
soberano Maestro”’; VIL—“Servir’;
VIIIL—Esencia espiritual de la pro-
fesién’”’; IX.—“Hl1 trabajo, fuente de
apostolado”; X—*Dolor, gloria y exi-
gencias de la profesion docente’”; XI,
“Seamos modernos”; XIL—“...y tam-
bién los mejores’’; XIII.“La profe-
si6bn y el ambiente”; XIV.—“Es ne-
cesaria la vida interior”; XV.—“Ca-~
mino de perfeccién’’; XVI—Requeri-
miento a la plenitud’”; XVIIL — “Los
poetas, cantores de la verdad’’; XVIIIL
“Justicia social para el profesorado”.

J. NAVARRO.

COLOQUIOS SOBRE PROTECCION
ESCOLAR Y LA AYUDA AL ES-
TUDIO. Bd. Ministerio de Educacién
Nacional. Comisaria de Proteccién
Escolar y Asistencia Social. Ma-
drid, 1959, 160 pags.

Conviene en primer término cono-
cer la serie de publicaciones que pre-
ceden a ésta y de las cuales viene a
ser complemento, a la vez que funda-
mento tedrico.
~— Panorama econémico de la Protec-
cion Escolar Espafola, Rev. de
Educacion. Diciembre, 1957.

— Prontuario de Proteccién escolar.
Madrid, 2958.

— La Proteccion Escolar indirecta en
la Ensefanza Privada. Madrid,
1958.

— “Hl Seguro Escolar’ y “Fundacio-
nes benéfico-docentes’’. Madrid,
1959.

— Proteccién Escolar y Seguridad es-
tudiantil en el curso 58-59. Esta
publicacién es utn verdadero
anuario con separatas por dis-
tritos universitarios. Viene a ser
un compendio de la actividad de
Protecciéon Escolar en HEspana.

La Proteccién y Asistencia escolar,
como servicio organizado por el Hs-
tado nace con la creacién de la Co-

misaria—Iey de 14 de abril de 1955—.

Es, por lo tanto, joven y casi desco-

rocida. Sus trabajos llevados a cabo

con un sentido de eqguidad maximo
necesitan ser dados a conocer, para
que las gentes menos iniciadas en
la vida cultural sepan cdémo, zuando,
dénde, para quién, hasta cuando, qué
condiciones y cuantia, ete. tiene la

Proteccién y Asistencia Escolar.

Una finalidad eminentemente divul-
gadora—en el recto sentido de !a pro-
paganda—tienen estos colvguios reco-
pilados en una publicacién para que

Ileguen a los estudinsos, a los do-

centes y a los padres.

M.* R. PAvA.



CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atenciéon y sus desvelos a la pri-
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algiin trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacién escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los crilerios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obsiruir el designio de unidad en el servicio a
In escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E-D.O.D.E.P.

AYUDENOS A PERFLECCIONAR “VIDA ESCOLAR" WSCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

6) Qué secciébn le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en ia revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirian en sus visitas la

vresentacion de los niimeros publicados, que se conservarin en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

L2 peticion de un nimero no recibide debe hacerse dentro del

mes. a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuclas piublicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ARO

(Dlez ndmeros)

Para Espafia ... ... ... ... vor ves vor oan 15;{] ptas.
Para Hispamoamérica ... ... ... ... ... 150
Para los restantes paises ... ... ... ... 200

Nimero suelto en Espafia ... ... ...... 15 »




-

CENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusion
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Enseiianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacién hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI-
NISTRACION ESCOLAR.

€ BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.
PEDAGOGIA FAMILIAR.

INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O. D. E. P, agradecera que se le
dirijan consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un
gran namero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR.
Las que no retinan estas condiciones seran remitidas por correo

a los consultantes.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de
Valdivia, 38, 2.°, izqda. MADRID.

(1) Quedan excluidas las copsoltas relacionadas con los derechos administrativos
de los profesionales de la Ensefianza Primaria,

SUCS. DE RIVADENEYRA, S. A.—PASEQ DE ONESIMO REDONDO, 26.—MABRID
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