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PROBLEMAS DEL RENDIMIENTO

Préximo el fin del curso escolar, llega el momento de estimar los resultados del trabajo desarro-
flado durante diez largos meses. Aunque hagamos llamamiento a distingos que invalidan cual-
quier enfoque y procedimiento de medicién encaminados a identificar esfuerzo mental y brega
fisica, «manufactura» y «mentefactura» —como se ha dicho con alguna impropiedad y cierto
resabio de cursilerfa— no por ello nos veremos relevados de la obligacidon de determinar los
{ogros alcanzados en nuestra tarea y el camino que se abre ante nuestro entusiasmo como acu-
<iante programa de accién futura,

Con el propésito de responder a esta necesidad van divulgdndose maneras de estimacién del
«rendimiento» que acaso intentan someter las realidades incoercibles y ariscas del espiritu a la
disciplina de las cifras. No seremos nosotros quienes nieguen la licitud y beneficio de valorar
(preferimos este verbo a «evaluar» que se va generalizando con el substantivo derivado «evalua-
cién», mds propio de lenguas forasteras) con alguna frecuencia, aunque no tanta como desea-
rian los entusiastas de la medicién a ultranza, los niveles de conocimientos, capacidades y destrezas
«que los nifios van alcanzando merced a nuestro desvelo. '

En este campo, en el de los resultados intelectuales del esfuerzo escolar, .las pruebas objeti-
-vas, los lests de instruccidn y los exdmenes de nuevo tipo (que no consisten solamente en las
.dos modalidades de medicién integradas por pruebas y fesfs), tienen su genuino dominio de apli-
.cacion, y es legitimo y aun obligado utilizarlos. Por cierto que en la modalidad citada en Ultimo
Jugar queda todavia mucho por descubrir, comprobar y experimentar, sin necesidad de recurrir
-a ninguna fuente exiranjera.

Nada mds necesario que ir perfilando las pruebas objetivas mediante aplicaciones regulares
.de suficiente amplitud, faena nacional a la que el C. E. D. O. D. E. P. dedicard la atencién debida.
Agualmente conveniente es preparar fests de instruccién susceptibles de darnos los niveles prome-
«dios de la cultura escolar afio a afio en todas nuestras escuelas.

Pero no creamos que con determinar exactamente el rendimiento intelectual hemos agotado
+as posibilidades de valoracién de! trabajo escolar. Si alguna vez llegase a coincidir tal determi-
.nacién con lo que la escuela hace, ello constituirfa el mayor fracaso de todos los esfuerzos reali-
:zados hasta ahora por la doctrina pedagégica durante veinticinco siglos. Pero no hay ni puede
.darse nunca esa coincidencia, desde el momento mismo en que el «didlogo diddctico», aun enfo-
«cado desde un punto de vista estrictamente instructivo, es siempre un confacto educador. Donde
~quiera que entran en relacién personal dos seres humanos se dan influjos reciprocos, de los que
-resuitan acomodaciones mutuas de conducta. Con motivo mucho mayor cuando uno de esos seres
sse encuentra en lo que algin psicélogo llamd fa «etapa de la plasticidad».

La indole de los influjos que el Maestro ejerce sobre sus alumnos, y, sobre todo, su alcance,
‘hondura y porvenir en orden a la orientacién de la vida del nifio, son realidades que escapan
hasta ahora, y creemos que escaparén siempre, por ventura, a los propasitos de los «naturalis-
~tas» y los psicdlogos experimentales, devotos de un concepto del saber segin el cual sélo deben
~considerarse como conocimientos cientificos los susceptibles de expresarse mediante una férmula
-matemdtica. :

No obstante, son los resultados que escapan al lecho de Procusto de la férmula los que con-
- vierten al trabajo escolar en una tarea educativa, y los que cualifican desde el mds exigente punto
~de vista humano la misién del Maestro, que no puede «medirse» porque tiene dignidades y exi-
«gencias superiores a las del trabajo reducible a coeficientes de productividad.



CONSIDERACIONES SOBRE EL CERTIFICADO DE
ESTUDIOS PRIMARIOS

por JUAN NAVARRO HIGUERA

Historia y antecedentes.

La necesidad de que, al igual que sucede en
los demés grados docentes, tuviese la Ensefian-
za Primaria un documento acreditativo para
quienes la cursan de haberlo hecho con aprove-
chamiento y en circunstancias de merecer el re-
frendo oficial de aptitud, ha sido una antigua
evidencia que ha preocupado a quiencs sienten
inquietudes por los problemas educativos.

Puede parecer extrafio que hasta fechas re-
lativamente cercanas no se haya hecho reali-
dad en nuestro caso el cumplimiento de una
férmula que es habitual en cualquier escala o
modalidad docente y que, respecto al grado ele-
mental, constituye un hecho real en todos los
pafses cultos.

Y no ha sido precisamente por falta de pre-
‘visién legal por lo que se ha producido la pa-
sividad observada hasta época bien reciente,
pues ordenaciones se han dictado tendentes a
suplir esta deficiencia, que bien pudieran ha-
ber sido punto de arranque para la instauracién
de un orden de cosas m&s favorable a los pro-
pésitos que pretendemos considerar.

La marcha seguida hasta el momento en re-
facién con este particular podriamos dividirla
en tres grandes estadios. Una etapa de regula-
ciones sin repercusién en la realidad, que com-
prende desde los momentos en que se dictaron
las primeras normas hasta la aparicién de la
. Ley de 17 de julio de 1945, que perfila defi-
nidamente el asunto. Otra etapa de aplicacién
‘limitada, comprendida entre la promulgacién de
la citada Ley (mejor desde la aparicién de la
Orden ministerial de 13 de mayo de 1950 que
reglamenta la concesién) y la publicacién del

Decreto de 21 ‘de marzo de 1958. Y, por dl-

timo, «ina fase de generalizacién y aplicacién
masiva que tiene por umbral la aparicién del

citado Decreto.
Incluidos de lleno en esta Gltima fase nos

hallamos en los momentos actuales, y de aqui la
conveniencia de reflexionar acerca del camino
‘recorrido y de las perspectivas que presenta para
un futuro inmediato.

Explicacién ‘del hecho.

Las razones que explican el que hasta fechas
préximas no haya cuajado esta intencién en he-

2

chos perceptibles en el &mbito social podrian
resumirse en las siguientes:

a) Falta ‘de conciencia de la obligatoriedad
de la ensefianza primaria en el seno de nuestro
pueblo, que lleva a una posicién en la que el
padre se erige en 4rbitro de la cuestién que
plantea la asistencia obligatoria a la escuela.

b) La consideracién, por parte de la socie-
dad, de que la educacién primaria es un bien
de posesién comfin, al alcance de todos y sin
ninguna trascendencia de efecto inmediato, re-
duce hasta casi anularla toda tendencia a po-
seer el justificante de haberla cursado.

¢) La falta de una valoracién positiva de los
certificados y de la formacién que pueden acre-
ditar es razén no pequefia en la produccién del
desconocimiento de efectos que comentamos.

d) No menos contribuye a crear este clima
de olvido o ignorancia respecto del documento
la igualdad de oportunidades que la estructura
social presente ofrece al que lo posee y al que
carece de €l. La condicién de ser requisito in-
dispensable para el ejercicio de derechos pt-
blicos, para la formalizacién de contratos labo-
rales y para el desempefio de cargos oficiales
no ha llegado a generalizarse del modo tan ri-
guroso como hubiera sido de desear.

e) La leve tendencia a una estructuracién
formalistica que es propia del grado elemen-
tal, en el que la personalidad magistral absor-
be la mayor parte del contenido del organismo
escolar, ha contribuido indudablemente a que
no arraigue un hébito que supone novedad en
los tradicionales modos formales de la escuela.

Estas y otras razones que podrian aducirse
sin esforzarse demasiado en su bisqueda ham
sido causas concurrentes a la produccién de ese
estado de atonia en que se ha desenvuelto ek
proceso de implantacién del Certificado de es-
tudios primarios.

El impulso actual.

La aparicién de las disposiciones que en otre
lugar se citan, y especialmente la del Decreto
de 21 de marzo de 1958, han sido factores de-
cisivos que han modificado favorablemente el
panorama y han actuado como eficaz revulsi-
vo capaz de romper una inercia estitica y lle~
var el problema hacia terrenos muche més fa~
vorables.



Durante varios afios la Direccién General de
Ensefianza Primaria y las Inspecciones Provin-
ciales del grado han actuado intensamente, lo-
grando notables resultados parciales, que se han
visto singularmente reforzados con la aplica-
ci6én del precepto legal a que nos venimos re-
firiendo.

Esta disposicién, prudente jalén representa-
tivo de un apreciable paso hacia adelante, viene
a ser un firme eslabén entre la situacién incon-
creta precedente y una futura ordenacién en que
los efectos y la vigencia del documento esco-
lar primario alcancen su plenitud académica,
social y laboral.

El comentado Decreto ha venido a plantear
la cuestién en términos mds definidos, que po-
drian condensarse en las siguientes lineas fun-
damentales: ;

a) Valoracién efectiva del documento al re-
glamentar, con rango de Decreto, los principios
establecidos en la Ley de 17 de julio de 1945,
desarrollados antes por disposiciones de inferior
jerarquia. Si a esto se afiade la conexién con
la Ensefianza Media—plausible medida pese a
su posterior derogacidn—y la vinculacién del
documento a los Registros Civiles, se podré juz-
gar del avance que ha supuesto la nueva regu-
lacién.

b) Unificacién del sistema de concesién y
perfeccionamiento técnico del mismo al dar cau-
ces para que los criterios de estimacién y los
ingtrumentos de aplicacién se beneficien de los
modernos procedimientos de examen. Esta or-
denacién tiene un valor extraordinario dada la
dificultad que suponfa otorgar unas calificacio-
nes en circunstancias tan desfavorables como las
que supone la infinita casufstica que ofrece la
Ensefianza Primaria y la falta de hébitos exa-
minadores de su personal.

¢) Normalizacién del procedimiento adminis.
trativo que supone una tan amplia y compleja
organizacién, a lo que se ha llegado con la Or-
den ministerial de 5§ de mayo de 1958. Confec-
cién de impresos de modelos oficiales, régimen
de tasas, distribucién de derechos, épocas de
tramitacién de cada fase del proceso, procedi-
mientos de actuacién en los distintos momentos,
rendiciones de cuentas, archivo de ejercicios,
solemnidades de entrega... y cuantos detalles
eran precisos para hacer realidad un empefio tan
dificultoso como el que nos ocupa.

Esta precisa ordenacién legislativa, completa-
da con una subsiguiente e intensa gestién de
la Direccién General de Ensefianza Primaria, ha
logrado que en los dos afios de vigencia de los
preceptos comentados se movilicen miles de es-
colares en todas las provincias espafiolas rom-
piendo un retraimiento que limitaba a un redu-
cido porcentaje de alumnos egresados del al-
timo periodo escolar el nimero de los que se
presentaban a la obtencién del Certificado de Es-
tudios Primarios.

No podemos considerar superadas al presente
las dificultades que este trascendental asunta en-
cierra. Quedan todavia problemas por resolver
que exigen la normal evolucién del proceso ac-
tual hasta lograr el firme asentamiento de las
nuevas formas de actuacién. Problemas de exi-
gencia laboral, absoluta y rigurosa, de aplica~
cién a los derechos civiles de toda indole, de
convalidacién docente, de aceptacién plena por
el cuerpo social..., que han de exigir unos afioa
de activa evolucién hasta alcanzar su plena vi-
gencia.

PRy

Los tres supuestos del futuro. '

Es de suponer que la accién ministerial se~
guird viva en este aspecto de su competencia y-
que en lo sucesivo se ird perfeccionando este
instrumento de contraste tan valioso para mu--
chos érdenes de cuestiones relacionadas con la:
Ensefianza Primaria. .

Visto el rumbo de los hechos no es mucho
aventurar el pensar que las mismas inquietudes-
que nos han traido hasta este punto, no sélo
abierto a la esperanza, sino asentado sobre po~
sitivos logros, seguirdn siendo motor de nuevos
avances que nos permitan cubrir felizmente las .
etapas que nos restan.

De aquf el que nos permitamos suponer:

1> Que la base legislativa, sin afiadir peso
a las obligaciones que actualmente gravitan so-
bre quienes tienen a su cargo la funcién dis-
pensadora de este documento, se ird haciendo
cada vez mis sensible hasta alcanzar un grado
de presién sobre el ‘dmbito social verdadera-
mente eficaz. Para edte refuerzo legal pueden
ser extraordinariamente valiosas las experien-
cias que se han venido obteniendo en estos afios.
de aplicacién. Las Inspecciones de Ensefianza
Primaria podrian ofrecer a este respecto una
informacién de innegable valor.

2 Que el cuerpo docente primario, en to-
dos sus estamentos, tomari conciencia estrecha
de lo que esta parcela de su actividad significa
y procurard estar a la altura de las circunstan-
cias. Constante preocupacién del que esto es-
cribe ha sido el problema que motiva este tra-
bajo, y no seria ésta mala ocasidén para repetir
algunos de los argumentos que tantas veces ha
esgrimido. No obstante, en gracia a la breve-
dad, hemos de limitarnos a dejar sentadas dos
observaciones solamente:

La de que el Certificado de Estudios Prima~
rios no es un problema de los doce afios del es-
colar, sino de toda la escolaridad, sobre el que
hay que estar pensando desde que el nifio in-
gresa en la escuela; y

La de que la falta de ambiente no debe ser
causa de actitudes apiticas o desengafiadas, E)
educador ha de permanecer firme en su lineas
de conducta, ajeno a las claudicaciones que ob-
serve en la de los demis. Sabemos que es duro,

-
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por ejemplo, hablar a nuestros alumnos de la
obligatoriedad del C. E. P. y presionar durante
mucho tiempo sobre ellos sin tener la seguri-
dad de que la realidad ha de confirmar nuestras
afirmaciones. Pero ante la imposibilidad de ac-
tuar nosotros en terrenos que nos estin vedados
hemos de optar por permanecer fieles a nues-
tros principios.

<

34 Que un constante proceso de divulgacién,
unido a unos efectos de signo restrictivo, irdn
marcando huellas cada vez ma4s sefialadas en el
seno de la sociedad hasta lograr crear en toda
familia una conciencia de certificado, inquietud
parangonable a .las que en cualquier hogar se
manifiestan por otros hechos relativos a la vida
de sus individuos.

DISPOSICIONES RELACIONADAS CON EL CERTIFICADO DE ESTUDIOS PRIMARIOS:

Ley de 23 de junio de 1909 (art. 8.°, nlm. 12).—
Declara su obligatoriedad.

Estatuto del Magisterio de 18 de mayo de 1923
(articulo 8.°).—~Lo menciona explicitamente y habla
de su concesién.

Decreto de 14 de marzo de 1936 (Gaceta del 15 de
marzo).—Regula la concesién.

O. M. de 9 de mayo de 1936 (Gaceta del 13 de
mayo) ~Reglamenta la disposicién anterior.

Ley de 17 de julio de 1945 (B. O. del Estado del 18).
En el articulo 42 seflala condiciones y clases del cer-
gificado. .

O. M. de 15 de febrero de 1949 (B. O, del Estade
del § de marzo).—Establece las normas de aplicacién
de lo preceptuado en la Ley anterior.

O. M. de 13 de mayo de 1950 (B. O, del Estade
del 10 de junio).—Rectifica la anterior en algunos
extremos y establece normas més concretas.

O. M. de 22 de marzo de 1956 (B. O, del Estado
del 26 de marzo).—Amplia algunos aspectos de las
disposiciones anteriores.

Decreto de 21 de marzo de 1958 (B. O. del Estado
del 4 de abril).—Regula con mayor amplitud los efec-
tos, exigenciag y régimen de concesiédn,

O. M. de 5 de mayo de 1958 (B. O. del Estado
del 9 de mayo).—Detalla el sistema de concesién y
puntualiza el régimen administrativo.

O. M. de 30 de junio de 1958 (B, O. del Estado
del 30 de julio).—Marca los derechos econémicos que
han de abonar quienes lo reciben.

O. M. de la Presidencia de 4 de mayo de 1959
(B. O. del Estado del 8 de mayo).—Sefiala el proce-
dimiento para la inscripcién en los Registros Ci-
viles.

Decreto de 23 de septiembre de 1959 (B. O. del
Estado del 26 de septiembre).—Sefiala tasas para la
obtencién del C. de Estudios Primarios y C. de Es-
colaridad, -

O. M. de ! de enero de 1960 (B. O. del Estado
del 17 de febrero).—Implanta la concesién de este

documento en las escuelas espafiolas en el extran-
jero.

Quicne: [Ty ebcolal

REVISION FINAL DHL CURSO,

habitos.
Diluido el trabajo a lo largo del cur- Los hahitos

#o parece que pierde categoria y enti-

Tatewnaled y pawule)2x

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Ensellanza Primaria,
Tres aspectos pueden comprender:

La educacion artistica.
La expresion infantil,

para comprenderse mutuamente y re-
solver juntos los problemas que se plan.
tean, y, aunque para los pequefios no
aparece el estimulo tan claro como para
los mayores, si que es importante cola-
borar en ella por la gracia, la ingenui-
dad y la belleza que aportan a la fiesta,
por el esfuerzo que realizan y por las
repeticiones extraescolares, que les obli.
gan a ejercitarse.

dad, Se han realizado muchas cosas,
pero a la hora del recuento pocas apa-
cecen a primera vista,

Los propositus del comienzo del cur-
o0, el itinerario a seguir, es complejo,
pero al terminar hay que revisar el
punto de partida para ver si hemos su-
perado el plan 0 estamos a la mitad
de los proyectos. Estas revisiones son
educativas, Nos dan la medida de nues-
tra eficacia, Mejor afin seria hacerlas
cada trimestre, cada mes y aun cada
semana y cada dia, pero a lo menos en
el plano general deben hacerse a {inal
de curso,
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Son tres capitulos incitantes que ha-
cen relacion a la discipling, la forma-
cién estética y expresioncs tan intere-
santes como: lenguafe, dibujo, manua-
lizaciones y el cilculo mismo en su fase
elemental®,

N. de la R,~Por necesidades de enpleio
se han suprimido Jos apartados en los que
la autora explicaba estas facetas,

FIESTA DE FIN DE CURSO.

Es preceptivo terminar el curso com
una fiesta que tenga como fin estrechar
los lazos entre la escuela y la familia

En estos momentos, y para no incu-
rrir en posturas contraproducentes en
el orden educativo, hay que vigilar al
pequefio que se engrie cuando se le
da a él, por su mapor aptitud, la ma-
xima intervencién, y la facilidad com
que puede crearse un complejo de in-
utilidad al menos apto,

Por eso el individualismo se reduce
al minimo y se da primacia al conjunte
y a lo colectivo. A cada nifio hay que
saberle descubrir su especialidad sin
que adviertan ellos preferencias por
nuestra parte.



Sugestiones para un progrema de fiesta
de fin de curso.

Dos prenotandos interesantes: no ad-
mitir en el programa tino lo verdadera~
mente artistico, y cualquier nitmero debe
ser breve,

1.* Escenificacién del cuento de Ca-
perucita Roja, sobre la poesia de Fran-
cisco Villaespesa, entre dos coros de
nifios y nifias:

-— Caperucita, la més pequefia
de mis amigas, jen dénde estd?

~— Al vicjo bosque se fue por lefia,
por lefla seca, para amasar, o

— Caperucita, di, ¢no ha venido?
{Céme tan tarde no regresé?

— Tras ella, todos al bosque han ido,
pero ninguno se la encontrd.

— Decidme, nifios, ¢qué es lo que pasa?
{Qué mala nueva licgd a Ia casa?

¢{Por qué esos llantos? ¢ Por qué esos gritoa?
{Caperucita no regres$?

— Sélo trajeron sus zapatitos ...
[Dicen que un lobo sc la cemidl...

Las nifias vestidas de Caperucita; los
nifios, de lefiadores,

2 Recitacién, en coro hablado, de la

Cancién de cunu de los elefantes,

S S, de ApRriANO DEL VALLE
Bl elefante loraba
porque no Qquerfa dormir...
~— Duerme, elefantito mio,
gue la luna te va g ofr...
~~ Papd elefante o5t cerca
86 oye en ¢] manglor mugir;
— Duerme, elefantito mio,
aur la luna te va a ofr...
El elefante lloraba
(1con un oire de infelixl!)
v alsabs sw trompa al viemto...
Parecla que en la luna
se Kmpiada la maris...

3* Cancién con movimientos.

v

Tras de dofia Cabra
vap los cabritillos;
por allf,
por all§, .
baa, baa, baa, baa baa, ba,

4°* Cancién de cuna para las nifias
con sus mufiecas, con movimientos,

Vasconia.
de R. BenNEbpITO.

Din, dow, din, dom, daw.
Campanitas sonardn.
Din, don, din, don, dan.
gue o los nifios dormirdm.
Duerme tranquilo, mi bien,
duérmete Que yo tu guefio felis guardaré,
Din, don, din, don, dan.
Campanitas sonardn,

5. Recitacion en didlogo y con algiin
vestido que representa el animal,

La boda de doiia Lagartija.
de Oscar JARA AZOCAR.

La Libélula (entrando):

Ya viene la novia
cruzando e! camino:
detuve mi vuelo
por ver su vestido,

El Caracol:

Cuando yo subla
bajaba el lagarto
con su traje fino
color de tabaco,

El Jilguero:
Sandalias de seda
con broche de nécar,

camisa jaspeada
con polvoe de plata,

La Cucaracha:

Con treinta corales
la espalda bordada.

El Caracol:

Cuando yo subfa
el novie bajaba,

Tun de daoba fa-bG

GO -Ma by e W ;g:

P a W, pna UL oo ity

Pequedio bestiario,
de Raragr, Binmprro.

I

Tras de dofia Pata
cerren los patitos;
por allf,
por allk,
van haciendo cuf, cud, cud.

I

A dofia Gallina
. siguen loe pollitos;
por allf,
por alld,
pfo, ple, ple, pa.

poig

Tras de dofia Cerda
gruficn los eerditos;
por allf,
por alld,
guk, gud, sud, gh, gd, gud.

La Libélula:

" tLa novia, la novial
De tiinica verde,
con blondas pintada
y cola celeste,
La Mariposa:

Con velo amarillo
y guantes de espuma,

El Jilguero:

Con cien lentejuelas
la suave cintura.

La Libélula:
tLa novis, la novia
de enagua eameralda,

que nadie ha cosido
ni estd acosturada.

6.° Escenificacién del cuento de Los
siete cabritillos.

Un narrador explica el cuento mien-
tras los pequefios realizadores van ha-
ciéndolo dejando el didlogo para los ac-
tores,

En escena una pequefia cabafia o ca-
sita para la cabra y sus cabritillos. Loa
cabritillos juegan al corro cantando:

Al lobo no tememos,
al lobo no tememos.
Tra la la \a la,
tra la la la la,
Naeredor: T
Pues, seflor ¢ste gva wma cabra gue o~
nia siete cabrliilios, . . ..

(L9 sgabritillos siguen jugando en
1a ‘esqena w' pifencio, con musics de
fondony ¢ - v

Up ‘Ha la esbrite tuvo que iy & com
pror. a)..pueble. 3 les dijo o swg Mijitos:

© (Tedoy edcuqhn’.),

Cabrits: -

Hijitos mfos, temgo que ir ,al pusblo a
comprar - alimtentos; meteros en la cosdita
y no abrdis a nadie, que el lobo es muy
malo v querrd engaflaros. '

Cabritillos:
St mamd; mo tengas miedo, no edrire.
mos a nadie.

Cabrita:
Adids, hijitos, que gsedis buenos, Que
wo abrdis o madie,
(Se meten en la casita, Se mareha
con sy cests.)

Nerrador:
Pero el lobo, que es muy malo, ha ¢a.
tado espiando o la cabrita ¥ ¢ oCerce 8
la puerta cautelozamente,
Lobo:

Trag, trof.
{Llamando.)

Cabritillos: .
JQuién esl
(Desde dentro.)

Lobe:
Soy vuesira mamd
(con vor dulce,)

Cabritillo:
A ver, jenséfanos una paotite!
(E lobo la ensefia.)

Cabritillos:
No, no; eres ¢l lobo, que wiastro momd
tiene la pota blance,

E! lobo:
|Bryvl
(Se msrchs e} bobo furioso.)

Norvador:

Bl lobo se va furioso & casa del wiok
nero y le obligo o que le ponpa ia pots
blanca...

El puede segui
de escenificacifn.

en la liges

Nadie conoce la extensién de su propio vocabulario, ni hay método que
permita valuarlo. No basta tomar una e una las palabras de los dicelongrios
paro preguntarse qué idea despiertan en el espiritu, en el caso de que des-
pierten alguna; porque asi nos colocamos en condiciones absolutaments di-
Jerentas de la realidad. Las palabras no estén ordenadas en ol espirite

como en las columnas de un libro.

(J. VENDRYES: El lenguaje. Editorial Cervantes, Barce

lona, 1943, pig. 250.)



por FLORENTIO RODRIGUEZ RODRIGUEZ
Inspector de Fnsefianzs Primaria

! GRADO ELEMENTAL

; Tercer curso
Axyrurica.—Nociones de potencia.

Un nfimero cualquiera lo podemos
multiplicar por s{ mismo una o mas ve-
ces. Y también podemos no multipli-
carlo. Si no lo multiplicamos sigue sien-
do igual a sf mismo, y entonces deci-
mos que ese nimero es su primera po-
tencia. 2 es la primera potencia de 2;
7, 1a primera potencia de 7.

Cuando multiplicamos un nfimero por

s mismo decimos que lo elevamos a |

una potencia: ejemplo, 2X2; 7X7;
5X5X5; 3X3X3IX3..Y se dice
que potencia de un niimero es el resul-
tado de multiplicarlo una o mis veces
por si mismo,

La primera potencia de un nfimero
temos dicho que es el mismo nfimero.
La segunda potencia de un nimero es
<l resultado de multiplicarlo por sf mis-
mo. A la segunda potencia se le llama
cuadrado: 22X 2 es el cuadrado o se-
gunda potencia de 2. Por tanto, la se-
gunda potencia o cuadrado de 2 es 4.

En papel cuadriculado refuerza cada
nifio los lados de un cuadrito. Ese cua-
drito tiene una medida de uno por cada
lado. Si hallanios la primera potencia de
uno serd el cuadrito, porque 1 X 1=1.

Reforcemos ahora los lados de un
cuadradito que tenga dos unidades por
cada lado, La segunda potencia de 2
es 4, o sea 2X2=4, Se comprueha
contando los cuadritos que hay dentro.

Por el mismo procedimiento se va en-
contrando y comprobando el cuadrado
de nfimeros sucesivos.

Base de una potencia, grado e indica-
cién. {Qué indica el exponente? Ejem-
ples y ejercicios.

Escribir en columna los diez primeros
-nfimeros con la indicacién de elevar al
“cuadrado, y a continuacién los resulta-
dos. Y apréndanse de memoria los cua-
drados de los diez primeras nlimeros.

Elevar la unidad a una potencia cnal-
quiera, 1 X 1; 1 X 1X]1... Siempre re-

- gultard 1a unidad. Luego las potencias
de la unidad son siempre iguales a la
enidad; esto es, a la base,

Realizar estas operaciones: elevar al
cuadrado el §, a la tercera potencia el 9,

a la cuarta potencia el 12.., Se obser~
vard que Ias potencias de los nfimeros

mayores que la unidad son superiores a
1a base.

Elevar estos nlimeros a la potencia
que se indica: 0,5°; 75% etc. Se obser-
vard que las potencias de nimeros mis
pequefios que la unidad son mis peque-
fias que la base,

Si multiplicamos dos veces por s mis-
mo un nimero lo elevamos a la terce-
ra potencia, que se llama cubo: 3'=
=3IXIKI=2; ¥$=5X5X5=
=125, 27 es ¢l cubo de 3 y 125 el cubo
de cinco.

Afirmense las ideas adquiridas con
muchos ejercicios y conversando,

Groumrria.—Idea de superficie. El poligomo.

Dibdgjense poligonos variados,

Si se recortan los poligonos sale con
ellos “lo que hay dentro”. Si los dibu-
jos se hacen en una cuartilla se recorta
con ellos, con cada uno, trozos de cuar-
tilla: la parte que queda dentro de Ia
figura, Un poligono es la linea quebra-
da y lo que encierra.

La cuartilla en 8f eg un cuerpo, por-
que es larga, ancha y gruesa, parecida
a una tabla. Tiene las tres dimensiones
de los cuerpos. En el poligono se con-
sidera una sola cara de la cuartilla, que
tiene largo y ancho, pero no grueso, La
superficie sblo tiene dos dimensiones,

Cuando una superficic es de tal for-
ma que, COmMO quiera que apoyemos So-
bre ella el borde de una regla, ésta
ajuste a la superficie, entonces la su-
perficie es un plano, Un poligono es
una porcién de plano limitado por 1If-
neas rectas, y tiene superficie, que es
la porcién de plano limitado por los la~
dos. La medida de la superficie se lla-
ma érea,

Poligonos, lados, perimetro, 4ngulos
diagonales, 4rea. Clasificacion de los po-
ligonos por el niimero de lados. Poli~
gonos céncavos y convexos, regulares e
irregulares, Radio y apotema en los re-
gulares,

'
Lo

Ejtcicros.

Identificar poligomos de lasz diferentes clo-
g¢s. Dibujarlos, trasar diagonales. Trasar re-
dios y apotemas en los repulares.

Trasar, con radio igual, la serie de poligo.
nos regulares: tridngwlo, cuadrade, herdgo.
no, octégomo..., y observar Que, cuanto ma-
yor nhmero de lados Hene el poligowo, las
apotemas van creciendo, ¢ intwir gque llegord
un momento en el gue la apotema s8¢ hadrd
hecho dauol ol vodio. » que munco puede zev

N

mayor que §I, ¥ 3¢ secard la conclusibn de
ane existe wn limite para los poliyomos we=
gulares. Y 3¢ llegard a poder definiv la cim
cunferencia como wn poligono reguiar en ¢
awe la apotema o3 igual el rvadio.

Cuarto curso

ARITMRTICA.—Revisién conjunta del S. M. D,
y de la numeracién decimal,

Recordar las umidades de las medi-
das métrico-decimales, Significado de
las expresiones *milliplo” y submflti-
plo. Muiltiplos y submltiplos del metro
y relacién que las liga. Idem del litro
y del gramo. El quintal métrico y la
tonelada métrica,

Reducir & Dm. e! complejo 3 Km., 643 m.
y 28 om.

Idem éste: 35 Qm., 68 Kg.,, 23 Dg. ¥y
2.487 mg., a gramos.

Expresar en dl. el complejo 24 Hl.,, 621 ¥
35 ml.

Idem los siguientes a incomplejes de Mo
respectiva unidad principal:
3 Tm., 54 Mg, 34 Dg. y 25 cg.
17 H., 31 y2el
6 Mm.,, 3 Dm.,, 7 m, y 5 mm,

Convertir en HI. este nifimero: 26843,654
litros,

Idem en Dg.
1390,3863 Kg.

Quitando la coma a este ntmero: 594,63705
Hm., ;a qué queda reducido?

Unidad de las medidas de superficie:
definase, ¢{Qué relaciéon guardan entre
sf las diferentes unidades de superficie?
¢{Cuintos Dm. tiene un Hm.?? Expré-
sese en metros cuadrados un decimetro
cuadrado. El 4rea. A qué otra medida
equivale. ¢Y la ca.? '

el némero que migue:

Rediizcase & metros cuadrados este comple
jo: 68 Km.%, 3 Hm.* y 16 Dm.?

Conviértase en Ha, el incomplejo 3406290,17
metros cuadrados,

Reducir a 4reas el complejo 7 Km.3, 19
Hm,? y 135 dm.?

{Qué es medio metro cuadrado? JEs
lo mismo medio metro cuadrado que la
mitad de un metro cuadrado?

Atendiendo a la definicién, si tn me-~
tro cuadrado es un cuadrado que tiene
un metro de lado, un decidmetro cna~
drado es un cuadrado que tiene un de-
cimetro de lado..., medio metro cuadra-
do serd un cuadrado que tenga medio
metro de lado, Evidénciese que medio
metro cuadrado es la cuarta parte del
metro cuadrado. Luego medio metro
cuadrado no es igual a la mitad del
metro cuadrado. Pero cuando escribi-
mos 1,50 m. eso es igual a un metro
cuadrado mis la mitad de un metro
cuadrado. Estd bien escrito.

Medidas de volumen, Unidad, mdlti-
plos y submdltiplos, explicando la rela~
cién entre lag distintas unidades de vo-
lumen,

Escribase en incompleje de metros cibicos
el complejo siguiente:
13 Mm.%, 6 Km.%, 98 Hm.>y 8 m.?

Escribamos una fila de treinta ceros,
y suponiendo que el primerg de la de~




recha representa milimetros efibicos,
péngase una coma en el lugar que co-
rresponda para que represente hectéme-
tros clbicos; luego higase metros cibi-
cos, etc.

Las medidas de longitud, las de capa-
cidad y las de peso se dice que aumen-
tan y disminuyen de diez en diez. Un
metro, diez decimetros; un decimetro
diez centimetros; un centimetro, diez
milimetros; un decagramo, diez gramos;
un hectogramo, diez decagramos... Es
decir, que siguen la misma relacién que
el sistema de numeracién que usamos y
que se llama decimal; diez unidades,
una decena; diez decenas, una centena;
una unidad, diez décimas; una décima,
diez centésimas. Pero esto se compren-
derd mejor haciendo una comparacion
como sigue: Se corresponden:

Unidad, metro litro, gramo.
Decena, Dm. - DL Dg.
Centena, Hm. HL Hg.
Millar, Km. £l Kg.
Decena de mill. M, M, Mg.
Décima, dm, dl. dg.
Centésima, cm, cl, cg.
Milésima, oum, ml, mg.

Un niémero decimal, sin enteros, espresado
on cienmilésimas, §cubntas cifras tendrd?

Un nimero formado por parte entera vy de-
cimal tiene siete cifras. Si la primera de la
wguierda representa centenas, ; Qué represen.
¢ard Jo primera de la derecha?

L Cudntas décimas hay en seis cemtenas?
Decir cudntas milésimas hay em cuatro cem-
tésimias 3y cudntag décimasr en 43 dicamilési-
mas,

- La primera cifra de lo isquierda de un mi-
mero representa cenmtenas, y la primera de la
derecha, centésimas. ; Cudntas cifras tieme ¢l
nidmero?

1Qué lugar de uw némero ocupa la cifra
de las diesmilésimas?

Un némero tieme ocho cifras v la primero
de la isquierda representa las umidades de
millar. 3 Qué represemta la primera de la de-
rechal

El ndmero cuarents mil treinta enteros y
sesenta y tres milésimas, jcudntas cifras tie-
wel? Decir qué cifras som.

Escribase um miimero que comste de 8 de-
cenas de millén, 35 centemss, 9 unidedes y 6
diesmilésimas,

GrouRYRIA.—Areas de las figuras planas,

Sobre papel cuadriculado se intuyen
el 4drea def cuadrado y del cuadrilongo.
Base y altura de dichas figuras. Induc-
cién de la regla para obtener el 4rea de
dichos cuadriliteros,

Evidenciar experimentalmente que un
tridngulo rectdngulo es la mitad de un
paralelogramo rectingulo, e inducir la
regla para hallar su 4rea,

El rombo como deformacién del cua-
drado, y el romboide como deformacién
del cuadrilongo.

Inducir la regla para hallar el 4rea
de cualquier paralelogramo, por obser-
vacién y experimentacidn sobre papel
cuadriculado, transformando el rombo
¥ ¢l romboide en cuadrilongos. Idem del
trapecio.

K

Generalizar que todo tridngulo equiva-
le a la mitad de un paralelogramo, e
inducir la regla general para obtener su
érea.

Areca del rombo, inducida de la del
tridngulo. Como las diagonales de aquél
se cortan perpendicularmente y en par-
tes iguales, y como cada una de ellas
divide al rombo en dos trifngulos igua-
les, si consideramos que una de las dia-
gonales es base de uno de los tridngulos,
la mitad de la otra serd la altura. Si
ahora multiplicamos la diagonal - base
por la mitad de la otra tendremos el
drea del rombo: es decir, del doble de
uno de los tridngulos, que seri la de
aquél, Luego la regla para hallar el
4rea del rombo por este procedimiento
la intuirdn ficilmente los nifios, con ha-
bilidad y clara direccién por nuestra
parte,

Debe dejarse bien claro el conoci-
miento de la base y la altura de cual-
quier tridngulo. Con paciente insisten-
cia, en breve tiempo aciertan los chi-
quillos a determinar la altura de cual-
quier tridngulo, convenida la base, dan-
dose cabal cuenta de que la altura puede
caer sobre la base o sobre su prolon-
gacién, quedando en este caso fuera del
tridngulo.

Conocido bien el tridngulo, es ficil
generalizar su auxilio para hallar el
irea de cualquier poligono irregular,
descomponiéndolo en tridngulos.

Poligonos regulares, El tridngulo equi-
litero y el cuadrado no ofrecen difi-
cultad para hallar su 4rea, Para cual-
quier otro, si trazamos los radios que-
dari descompuesto en tantos triingulos
is6sceles como lados tenga, menos en
el hexigono que son equiliteros, Para
cada uno el Arca serd igual al producto
de la base, que es el lado del poligono,
por la mitad de la apotema. Y la total
del poligono, la del tridngulo hallado
multiplicada por el nfimero de lados
(que es el nimero de tridngulos que lo
componen), La regla se induce ficil-
mente, logrando darle esta forma: el
drea de un polizono regular se obtiene
multiplicando el perfmetro por la mitad
de la apotema. Incluso se expresa en
féormula: S=P X A/2

Y como la circunferencia es un poli-
gono regular en el que la apotema es
igual al radio, el 4rea del circulo se
obtiene por la f6rmula del poligono re-
gular, llamando al perimetro 2xr,ya la
apotema, r. Y entonces la féormula serd
Sc =2xr X #/2, que, simplificada, se
convierte en Sc == xr,

O sea, que el area del circulo es igual
a la loagitud de la circunferencia por la
mitad de) radio, o a p¢ multiplicado por
el cuadrado del radio, si ya pueden ma-
nejar potencias,

PERIODO DE PERFECCIONA~
MIENTO
PRIMER CURSO

Puntos de] cuestionario: La proporcionali
dad de las cnntidadel): sus clases, Raxones ¥

proporciones. Propi fundamentales de

las proporciones. )

Los puntos anteriores del Cuestionirio ofi
cial pueden desarrollarse en epigrafes de for-
ma parecida a los que a continuacién puedo
lecrse, que, ademés, pueden dividirse en lec~
ciones y puntos adn mis detallades.

ProcraMa. — Dos cantidades pueden
compararse de dos maneras: para saber
cuil es mayor o para saber cuintas ve-
ces es una mayor que la otra. Compa~
racién por resta y por divisién.

El resultado de comparar dos cantt-
dades es el mismo que el de comparar
los nfimeros que las expresan, Ese re-
sultado se llama razon,

Hay dos clases de razones: 1.%, por
resto; 2. por cociente, Razén aritméti-
ca y razdn geométrica, Ejemplos de ra-
zones de las dos clases. Escritura de
razones aritméticas y geométricas. Tér-
minos, signos y nomenclatura de las
razones, Relacién que liga los términos
de una razén aritmética y de una geo-
métrica, dando, de momento, mayor re-
lieve a la razén geométrica. Razones
iguales, .

Comparacién de la razén geométrica
con el quebrado y con la divisién indi-
cada. Propiedades de la razén geomé-
trica.

Simplificacién de una razén geomé-
trica. Obrener razones geométricas igua~
les a una dada por via de multiplicacién
y de divisién,

Cantidades proporcionales, Muchos
ejemplos con amplia discusién de ello
hasta lograr que los nifios los formulen
por s{ mismos. Proporcionalidad directa
e inversa.

Proporcion, Como hay dos clases de
razones, hay también dos clases de pro~
porciones,

Proporcidn aritmética: términos, sig-
nos y escritura de proporciones arit-
méticas, Propiedad fundamental de es-
tas proporciones, Hallar un término
desconocido en una proporcién aritmé~
tica.

Proporcién g e om étrica: definicidm,
Términos, signos, nomenclatura, escri-
tura. ‘

Dada una razén geométrica, escribir
una proporcién, completando los térmi-
nos que faltan, por via de divisién o
de multiplicacién,

Proporcién discreta y continua. Tér-
mino proporcional. En la proporcién
discreta puede faltar un término, pero
en la continua pueden faltar dos.

Propiedad fundamental de las pro-
porciones geométricas. Hallar un térmi-
no desconocido,

Simplificar una proporcién geométri-
ca. Toda preporcidn geométrica se pue-

7



de escribir de ocho maneras distintas:

Proporcién compuesta.

Cantidades proporcionales. Descubrir
que hay dos clases de proporcionalidad,
directa ¢ inversa, Ejemplos numerosos
y variados. Convertir un enunciado de
cantidades proporcionales en propor-
cién. Resolucién de problemas.

Regla de tres...

Naturalmente, el proyecto esbozado
de programa anterior ha de desarrollar.
s¢ en varias lecciones sucesivas, y su
resultado serd eficaz cuando se haya
conseguido que los nifios formulen
ejemplos claros, sepan hacer aplicacio-
nes y hagan los cilculos con soltura y
seguridad. Ello se consigue estudiando
e insistiendo sobre cada principio, as-
pecto y aplicacion, sin prisa, conversan-
do y haciendo, Conversar equivale a
versar con; a dar vueltas alrededor de
las motivos dialogando con otro. No se
trata, pues, de explicar y que el nifio
escuche pasivamente, sino de conversar
y de ejecutar; de pensar y realizar,

Grouxraia —Iguaidad, semejanza, egquivalen-
cia, nimetria de las figuras geoméiricas,
Supongamos dos circunferencias de

igual radio. {Qué pensarfamos de ellas
al compararlas? Si se superponen, coin-

jantes. El tridngulo, este tridngulo de
que tratamos, tiene un angulo recto, por
lo que se llama..., Y un cateto es la
base del tridngulo, por lo que la altura
scri... La base del trifingulo es igual
al lado del cuadrado, y el cateto mayor
del tridngulo es doble que el menor.
Medido el lado del cuadrado, y con esta
medida nos basta, encontramos que vale
18 centfmetros. ¢ Cuinto de superficie el
cuadrado y cuanto el tridngulo?

$Igual 4rea ambos? Pues cuando dos
figuras tienen forma distinta e igual su-
perficie son equivalentes, El tridngulo
y el cuadrado de que venimos hablando
son equivalentes,

Aqui estin mis manos, frente a vos-
otros, abiertas y tocindose casi los pul-
gares. {Son iguales? Si, porque al su-
perponerlas coinciden. Pero para que
mis dos manos fuesen por su situacién
iguales tendrian que tener los pulgares
para el mismo lado... Pero fijaos en que
si, tal como os las muestro, con las
palmas hacia vosotros, imaginamos una
recta vertical que pase por entre los pul.
gares, a igual distancia de ambos, y do-
blase por ella, mis manos se juntarfan
por las palmas, coincidiendo. Es que.son
simétricas. Esa linea que imaginamos se

llama eje de simetrfa. Si

KRR

doblamos un cuadrado por
una diagonal, {qué ocu-
rre? Una diagonal de un
cuadrado es un eje de
simetria. Habra algiin eje

ciden. En cambio, dos circunferencias
de radio distinto no coincidirin, Todas
las circunferencias se parecen; pero no
todas coinciden al superponerlas.

Dos cuadrados que tengan los lados
iguales, si se superponen... Pero si no
tienen ambos los lados iguales, no coin-
ciden. Todos los cuadrados tienen la
misma forma, pero no todos coinciden
al superponerlos.

Lo mismo ocurre con dos tridngulos,
con dos pentigonos, etc. Lo que quiere
decir que cuando dos figuras tienen la
misma forma pueden ser iguales o no.
Si no son iguales se llaman semejantes.

Las figuras iguales tienen la misma
forma y la misma extensién; las seme-

/|

jantes tienen )a misma forma, pero ex-
tensién diferente, La igualdad de figu-
ras es un caso especial de semejanza.

Aqul tenemos un tridngulo y un cua~
drado, que no son ni iguales ni seme-

s

de simetrfa en un tringulo
sdceles?

Tenemos, pues, que hay figuras igua-
les, semejantes, equivalentes, simétricas
y diferentes, que son las que no son na-
da de lo que hemos dicho antes.

Tricense figuras semejantes; dos equi.
valentes; dos simétricas y dos dife-
rentes,

En las semejantes se da una particu-
laridad de gran interés. Los lados se-
mejantemente dispuestos en ellag se lla-
man homélogos, y los 4ngulos seme-
jantemente situados también se llaman
homélogos. Y si un lado de una fi-
gura es tres veces mayor que su ho-
moélogo de otra figura semejante, los
lados de la primera son cada uno tres

veces mayores que los ho-

mélogos correspondientes

de la otra, Por eso s

dice que las figuras se-

mejantes tienen los lados

homélogos proporcionales,

Supongamos dos tridn-

gulos semejantes, rectén-

gulos. Si un cateto de uno es cinco ve-

ces mis pequefio que su homélogo del

otro, y 1a hipotenusa del primero mide

ocho metros, ¢{cuinto medird la hipo-
tenusa de su semejante?

La relacién entre los lados homéblogos
de figuras semejantes se llama razon de
semejanza,

Prosrxuas.—Construir dos iridngulos seme-

jantes cuyos lados estén en la relaciém de 1:2,
Lo rasén de semejanss de dos cwadrades

! ' \

a

@ —————— —————— - —

es 12:3. Si wn lado del cuadrado pequefio mei-
de cinco metros, ycudnto medird e] perime-
tro del mayor?

Construir wn tribngulo equivalente o um
rombo, cuyas diagomales wviden: la mayor,
ocho centimetros, y la menor, seis.

Dado um tridngulo comstyuir otro semejon-
te o #l.

EJERcICiof DX INYXLIGRNCIA.—Defimir figuras
iguales, semejantes y equivalentes.

1Cémo s0m entre 34 los lados homblogos de
dos fipuras semejontes?, y jcomo gon, ewive
8§ también, los dngulos homélogos?

La igualdad de figuras, Jincluye la seme-
janza? En caso afirmativo, Jcudl serd lo re-
gén de semejonsc?

Dos figuras equivalentes, |pueden ser se-
mejantes? §Por qué?

44 qué se llama eje de simetria? ; Cudnios
efes de gimetria tendrd un cwadrado, un rom-
bo, wm tridngulo equildtero...? Y cwdntos
un tridngulo isbsceles y wuna cirmut‘cruchf

4Hay simetria en uma wiariposa? Si lo hey,
Jcudntos ejes de simetria tendrd?

Decir cudntos ejes de simetria temdrd wa
pentdgomno regular.

Un retrato y la persons que represemts,
Ltienen alguna relacién geomdtrice?

SEGUNDO CURSO

ANTMRricA~E] cuadredo de In sumo indice-
do de dos mimeros. Le ralz cuedrada: cee
cepto ¥ ejercicies,

Enfinciese el teorema: El cuadrado
de la suma indicada de dos nfimeros se
compone de las tres partes siguientes:

Vi

1.* Cuadrado del primer sumando:

2* Duplo del primer sumando por
el segundo;

3 Cuadrado del segundo sumando.

Sea (54 3)*, y decimos que:
CH+P=5+26XH+

Efectivamente, S+ 3)'= (54 3) X
XE+HN=G+H5+G+3)3. Que
desarrollado es igual a 5' 4 dos vecea
S5X34+3=2%5+30+9=64



Y comprobando: (54 3)'=—=8 =064;
resultado igual al anterior,

Haganse varios ejercicios repitiendo,
y tazdnense las soluciones, comproban-
do en cada caso.

Del teorema anterior se deduce el si-
guiente, como corolario:

El cuadrado de un niimero compues-
to de decenas y unidades es igual a:

1° Cuadrado de las decenas, que es
un nimero de centenas;

2 Duplo de las decenas por las
unidades, que es un nimero de deccnas;

3.2 Cuadrado de las unidades, que es
un ntimero de unidadcs.

El nimerc 47" es igual a elevar al
cunadrado un uitmero compuesto de cua-
tro decenas y siete unidades. Luego

47 = (4d + 7)°

El segundo miembro de la igualdad es
elevar al cuadrado una suma indicada
de dos niimeros, Por tanto, segiin he-
mos visto anteriormente

(4d + 7u)* = (4d)* + 2 (4d X 7u) + (7u)*

Obhservando que el cuadrado de un
nimero de decenas da siempre centenas,
que un nimero de decenas multiplicado
por umidades da siempre decenas, y yue
el cuadrado de un nimero de unidades
da siempre umidades, llegaremos a la
evidencia de que

47 = 16c + 56d + 49u =
= 1600 + 560 -+ 49 = 2.209

Y si elevamaos al cuadrado 47 nos da-
r4 el mismo resultado.

Este corolario, bien entendido, es la
clave para extraer la raiz cuadrada de
cualquier nGmero.

Rais euadrods.—Se recordari que en
{enguaje hemos visto que hay palabras
antonimas, como “subir” v “bajar”, “en.
trar” y “salir”.., En aritménca hemos
ido viendo que son operaciones inversas
fa suma y la resta, la multiplicacién y
la division, Ahora nos encontramos con
potencia y raiz, que también son ope-
raciones inversas: lo inverso o contra-~
rio de potencia es raiz., Rafz cuadrada,
lo inverso de segunda potencia o cua-
drado. Y la raiz tiene su signo, natu-
ralmente, como cada operacién,

Raiz cvadrada 12 un nédmero es otro
que, elevado al cuadrado, nos da el pro-
puesto. Si el cnadrado de 1 es 1, 1a raiz
cuadrada de 1 es 1 también; 2* = 4,

pues Y i=2: 8 =64, yV 64 =38

Hagase 1a lista de los cuadrados de
los diez primeros niimeros y apréndase
de memoria,

Para hallar la raiz cnadrada de los
niimeros menores de ciento basta saber-
se de memoria los cuadrados de los
primeros nimeros. PropongAmonos ex-
traer la del niimero 529. Con niimeros
pequefios como éste puede hacerse por

tanteo; pero ese procedimiento no nos
sirve porque es muy lento, sobre todo
cuando se trate de niimeros de muchas
cifras. Tiene que haber un procedimien-
to facil y racional, que vamos a ver si
descubrimos.

E! nfimero 520 estd compuesto de cin-
co centenas, dos decenas y nueve uni-
dades, Pues su raiz cuadrada tiene que
ser un nOmero de dos cifras, una de
decenas y la otra de unidades, segin
se deduce del corolario anteriormente

estudiado. Planteemos la operacién co-
mo puede verse. Y pensamos:

Vsz29 |23
4 —
12,9 43x3
129
)

Como el cuadrado de las decenas da
un niimero de centenas, la raiz cuadra-
da de las centenas ha de ser un nlimero
de decenas. Pues, separando con un
punto las unidades y las decenas del
radicando, lo que gueda a la rzquierda
son centenas, las centenas del pamero.
Y la raiz cuadrada de esas centenas serd
la cifra de las decenas de la raiz cua-
drada del ntimero. La raiz cuadrada de
cinco es dos, cifra que escribimos en la
galera. Elevamos el 2 al cuadrado, es-
cribimos el resultado debajo de la cifra
de las centenas de! radicando y resta-
mos, quedandonos una centena, a cuya
derecha bajamos las decenas y las uni-
dades, quedandonos 129 unidades,

Al quitar del nfimeso ¢l cvadrado de
las decenas de su raiz cuadrada hemos
quitando las centenas, quedandonos 12
decenas y 9 unidades. Las decenas pro-
ceden del duplo de las de la raiz por
las unidades de la misma. De modo que
las decenas del resto son un producto
de dos factores que son el duplo de la
raiz hallada y las umidades de la misma,
Pues separando la cifra de las unida-
des, nos quedan 12 decenas, que dividi-

remos por el duplo de las decenas de
la raiz, Doce entre cuatro a tres, que
sera la cifra de las unidades de la raiz,
Colocamos esta cifra a la derecha de
la del duplo de las decenas, y multi-
plicamos el nfimero 43 asi formado por
1a cifra de las unidades, y obtenemos
de una vez el duplo de las decenas por
las unidades y el cuadrado de las uni-
dades, que es lo que quedd en el radi-
cando al quitarle el cuadrado de las
decenas. Restamos dicho producto del
radicando, resultando cero de resto por
tratarse de un nimero que es cuadrado
perfccto. Escribimos la cifra de las uni-
dades en la galera a !a derecha de 1a de
decenas y sc forma el nimero 23, que
es la raiz cuadrada de 529, Ahora com-
probamos, elevando al cuadrado la raiz
hallada,

ProsLEMAS, — Un pastelero vendid en 676
pesctas un nimero de tartas y declard que
habla cobrado pur cada una tantas pesetas
como tartas eran. Averigdicse el mimero de
tartas ¥ el precio de cada una.

Un solar rectanyular ticme doble base que
largo, y una superficie de 3.528 metros cua-
drados. jCudnto costard la valla que ho de
ponérsele si entre material y mano de obra
asciende a 34 pesctes por cada metro lineald

GEOMETRIA,~Teorema de Pitdgoras,
Aplicaciones.

En todo tridngulo rcctingulo el cua-
drado del valor numérico de la hipote-~
nuisa es igual a la suma de los cuadra-
dos de los valures numéricos de los
catetos,

Llamando H a la hipo‘enusa, C a uno
de los catetos y ¢ al ctro, se expresa
el teorema con la sigutente igualdad:

H=C+¢ @O
Si hacemos la misma operacion con
los dos miembros de una igualdad, ésta

subsiste. Pues extrayendo la rafz cua-
drada de ambos seri: . S

Por tanto, la hipotenusa de ﬁ%riin-
gulo es igual a la raiz cuadrada de la
suma de los cuadrados de los dos ca-
tetos.

La igualdad

H=0C04+
se puede escribir asf:
C+I=1

Si de ambos miembr s de una igual-
dad restamos la misma cantidad 1a
igualdad no se altera. Restando en la
anterior ¢ sera:

C=H-¢ (Im
Y extrayendo la raiz cuadrada,
C=yYmw=s

lo que nos dice que un cateto es igual
a la ratz cuadrada de la diferencia entre
los cuadrados de la hipotenusa y el otro
cateto.

Supongamos que un cateto vale 4 metros
y el otro 3, icudnto valdré la hipotenusa?



Aplicando la férmula (I) tendremos ls
igwaldad
H® = C? + (3, y sustituyendo letras por va-
for, I? == 4% 4+ 3,
Elevando a} cuadrado y reduciendo en el
segundo miembro, serd:
H? on 16 + 9 == 2§
Y extrayendo la raiz cuadrada

H ==)/ 25 == 5 metros.

La hipotenusa de un tridngulo rectdngulo
mide 15 metros, y uno de loa catetos, 12
metros. 3 Cudnto medird el otro cateto?

Segin la igualdad (II), y sustituyendo le.
tras por valores, tendremos:

"CY ma 15 — 122

Elevando al cuadrado y restando, seglin se

indica, en e] segundo miembro
C? wx 225 — 144 = 81; luego

C o= Vsl =z 9 metros tendri el cateto

desconocido,
ProsLguas.—Averiguar el perimetro de umn
tfidngulo rectingulo isésceles si un cateto

mide 23 metros, aproximando hasta las cen-
tésimas,

El 4rea de un cuadrilongo es de 22,188 me-
tros cuadrados, y ta altura mide 129 metros.
Héllese la diagonal del cuadrilongo.

Hasta aqui hemos procedido con nii-
meros cuadrados perfectos, Generalicese
1a extraccidn de la raiz cuadrada a cual-
quier nitmero y higase comprender que,
en todo caso, el residuc no puede ser
nunca mayor que el duplo de la raiz
hallada, Si el primer grupo de la iz-
quierda del radicando representa dece-
nas de millar, la primera cifra de la
raiz serd de centenas... Pero, en todo
caso, una vez hallada la primera cifra

CONOCIMIENTOS SOCIALES

Primer curso (nifios de seis a siete
anos).

Primera conversacion.
Asunto: LL CID

Propésito—Ofrecer a los nifios los
aspectog de la vida del Cid que mejor
asimilen y deducir algunas ensefianzas
patrioticas y morales,

Material—Un fotograbado que repre-
sente el citado personaje historico cas-
tellano,

lndicactones diddcticas~—Importa se-
leccionar dos © tres aspectos importan-
tes en la vida del Cid, centrando sobre
ellos esta biografia, Nada hay mas erro-
neo que dar a los nifios “vidas com-
pletas”, sin mdis variacién que reducir
su extension proporcionalmente a la me-
nor edad de los alumnos.

Desarrollo, — o) Primeramente am-
bientaremos ¢l personaje con unas cuan-
tas pinceladas descriptivas de la época.
Para nifios de esta edad basta con que
nos refiramos a una época remota en la
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de la ralz se procede sucesivamente pa-
ra cada una de las siguientes comn si
fuéramos a buscar la de las unidades.

Cuando los nifios del segundo curso
de perfeccionamiento estin en forma
pueden comprender el razonamiento
completo, y es el momento de llevarlos
a &u conocimiento y evidencia,

NOTA BIBLIOGRAFICA,
Libros para los nifios:

PaLiu VERA: Aritmética mercantil.

ParAu VEra: Geometria,

Daruhu Canres: Resumen de lag lecciones de
Aritmética,

Daimiu Carres: Lecciones de Aritmética.

ON1Eva: 1.900 problemas de Aritmética,

Roovrfcurz, F.: Geometria. Las formas geo-
métricas, (Grado de iniciacién,)

Ronricurz, F.: Geometria. Estudio de las
formas geométricas, (Grado medio,)

Roozicurz, F.: Geometria. (Grado superior.)

Libros de informacién y ouxilio pare o
Mauaestro,

Puic Apam: Tendenciasr actuales de la ense-
flansza de la Aritmética.

YaisaNt: Iniciacién matemdtica,

YorruinaL: Pédoeyogie pratique.

CUISSINAIRE Y GATYEGNO: Nimeros en color.

Comas, M.: Metodologia de la Aritmética y
Geometria,

CHARENTON: Metodologla de los problemas.

HeznAnpxz Ruiz, S.: Metodologio de la Arit-
mética en la enseflamsa primaria,

Garcia bE DiEco: Aritmética ¥ su metodolo-
gla,

Rover, M. y Court, P: Aritmétigne (Cours
moyen et Certificat d’'études).

Ropwicuez, F.: jCémo se ensefia la nume-
racién? (B, A. E.).

Rooricukz, F.: Lo enscAansa de la Aritmé-
tica (B. A. E.).

h A 4 Y A g
por JUAN DEL RIO
que Espafia estaba en gran parte bajo el
poder de los “moros”, contra los cuales
luché et Cid.

Para esta ambientacién las idcas cen-
trales pueden ser:

Los reyes, que dirigen fas campafias
contra los moros; los infanzones y ca-
balleros, que se ponen al servicio del
rey y dirigen las tropas; la lealtad al
rey; el espiritu de independencia que
mueve a los castellanos a luchar contra
los moros para expulsarlos del territo-
rio nacional,

b) Dada la implicacién que en la vi-
da del Cid ticnen los hechos historicos
y los episodios legendarios, no hay in-
conveniente alguno en que a esta edad
demos mezclados unos y otros. Asi,
creemos que seria intercsante referir la
vida del Cid a los siguientes aconteci-
mientos: el destierro, la conquista de
Valencia, el episodio del leén y las ba-
tallas que ganaba después de muerto,

¢) Fl destierro. Se hablard de Al-
fonso VI y de la envidia que tenian
del Cid otros guerreros de menor fa-

ma, Las acusaciones de que fue objeto
con motivo del cobro de los tributos al
rey moro y el destierro de Castilla con
doce de sus hombres leales. Fl dolor

del Cid por esta injusta decisién y el
que sintié al despedirse de su mujer y
sus hijas.

d) Las luchas con les reyes moros
y, finalmente, la conquista de Valencia,
después de la cual crece su fama y en-
via a Alfonso VI un regalo,

¢) El episodio del leén, con toda se-
guridad imaginario. Seglin el Poema
del Cid, en el palacio en que éste vivia
en Valencia se escapé un leén de su
jaula y los yernos del Cid corrieron
asustados mientras él empufié su es-
cudo y su espada y le ebligé a entrar
de nuevo en la jaula,

f) La fama del valor y 1a capacidad
railitar del Cid corrié por toda Espafia,
lo mismo entre les cristianos que entre
los moros, y por cso cuenta la leyenda
que, cuando éstos iniciaban alguna ba-
talla después de muerto el Cid, bastaba
con montarle a caballo para que los
cjércitos sarracenos huyesen despavo-
ridos.

Segunda conversacién.
Asunto: SANTA TERESA DE JESUS

Propésito. — Despertar en los nifios
admiracion y deseos de imitar a aque-
lla mujer exceperonal gue fue Teresa de
Avila.



Material —Un grabado que represente
a Santa Teresa.

Indicaciones diddcticas. ~— El criterio
selectivo prescindird en cste caso, como
es natural, de los aspectos de la vida y
la obra de Santa Teresa relativos a la
mistica, por la imposibilidad de que
los nifios de esta edad los comprendan.

Desarrollo—a) FEl hogar de Santa
Teresa. La influencia educativa de su
madre y las lecturas religiosas. Influf-
dos por ellas, Santa Teresa y su her-
mano, siendo nifios en Avila, intentan
escaparse de casa para marchar a tie-
rras de infieles y convertirlos al cris-
tianismo.

b) Santa Tercea entra en el conven-
to de la Encarnacién, de Avila, Su
amor a Dios, su espiritu de oracién y
de sacrificio. Viajes continuos fundan-
do conventos en Castilla y Andalucia
Su amistad con San Juan de la Cruz.
Sus viajes y su correspondencia con las
monjas de distintas casas de religién.

¢) Santa Teresa no tenfa un caric-
ter sombrio; era amable y alegre. Tra-
taba con sencilla dulzura 2 todos y po-
seia un espiritu de humildad extra-
ordinario. Lo mismo escribia al rey
Felipe 1] que a una mon)ita que le con-
sultaba un extremo relativo a la per-
feccion cristiana. En el convento de la
Encarnacion bailaba gallardas la noche
de Navidad ante el “belén” que repre-
sentaba el nacimiento del Sefior,

Tercera conversacion.
Asunto: SANTIAGQ RAMON Y CA4-
JAL
Propésite, — Despertar en los nifios
deseos de imitar el amor al trabaje ¥y
al saber que demostré este gran ara-
gonés, :

Material —Un fotograbado que repre-
sente a nuestro sabio.
Indicaciones diddcticas. — De modo

anslogo a lo que dijimos en la biogra-
fia de Santa Teresa, tampoco en este
caso debemos ofrecer a los nifios de-
talles sobre la ciencia que cultivé Ra-

mén y Cajal, la Histologia, porque cae
fuera del campo de su comprensién,
Nos bastard con mostrar €l espiritu de
laboriosidad y el patriotismo de este
gran trabajador.

Desarrollo.—a) Cajal nacié en Peti-
Ha de Aragén y durante su infancia
queria ser pintor; pero su padre le in-
¢lind hacia el estudio de la Medicina.
Se dedicd a estudiar el cuerpo humano
y las partes mis pequefias que forman
los tejidos (las células). Para ello tuvo
que hacer grandes sacrificios, no sélo
¢], sino su mujer, pues ésta hacia todos
los oficios de la casa para no, tener
que pagar criada, y asi todos los tngre-
sos los dedicaba su marido a comprar
libros y revistas para estudiar.

b) Como consecuencia de tantos es-
fuerzos hizo descubrimientos muy im-
portantes estudiando con el microscopio
el cerebro (los sesos). Fue a Berlin a
un Congreso de sabios y alli proclama-
ron el gran wmlor de su descubrimiento,
que le abrid las puertas de la fama en
todo el mundo,

¢) El mévil de Cajal en sus tareas
fue elevar el prestivio de Espafia, que
hasta entonces estaba retrasada en Me-
dicina e Histologia.

Segundo curso (niitos de siete a ocho
anos).

Primera conversacion.
Asunto: EL FULGO Y EL VESTIDO

Propésito—Dar idea a los nifios de
la importancia que tuvo el descubri-
miento del fuego y la preparacién de
los vestidos para cubrir el cuerpo.

Maierial—Dos palos delgados de le-
fia muy seca y grabados representando
vestidos de los hombres primitivos, del
siglo xviir y de la actualidad.

Indicaciones diddcticas.—Dada la edad

de los alumnos, limitaremos nuestra in-
tervencién a scfialar los aspectos més
pintorescos y atractivos, para despertar
su deseo de saber, mandato radical de
toda ensefianza, y con motivo mayor
en sus estadios iniciales,

Desarrollo.—a) La vida del hombre
prehistérico y sus peligros principaless
las fieras, los enemigus y las intempe=
ries. El hombre no dio vn paso en el
dominio de la Naturaleza hasta que ne
pudo defenderse de estos peligros, Pa-
ra alimentarse, las hachas y el denuedo
le permitian cazar 0s0s, ciervos y toros.
salvajes; pero no pudo librarse de sus
ataques y entregarse al descanso y ek
suefio tranquilo hasta que el fuego ahu-
yentd las fieras de los poblados donde-
residia.

La carne de ellas la tomaba cruda,
pero le repugniba y cansaba: el fuego
lc permiti6 asarla, cocerla y freirla, pa-
ra hacerla méis apetitusa y digestible.

Cuando los frios obligaron al hombre
prehistérico a vivir en cavernas el fue-
go hizo posible que dentro de ellas goa~
zara de una temperatura confortable,

b) Produccién del fuego mediante
el frotamiento de dos palos. El empleo
de materias vegetales secas de fAcik
combustibilidad (la yesca). La wutiliza~
cién de dos trozos de silex para pro-
ducir chispas capaces de inflamar di-
chas materias.

¢) El vestido de los hombres pre-
hist6ricos consistié en pieles de reno y
de 080. En unos territorios de Africa
que gozan de buena temperatura los

hembres apenas tienen vestidos; pero
esto €S una excepcldon porgue en cas
todo el globo terrestre la oscilacién de
la temperatura impone el uso de ves-
tidos.

d) Los vestidos han sufrido mu-
chas transformaciones y varian muche
de unas épocas y unos pueblos a otrea.
(Mostrar grabados.)

e) Los vestidos no dan calor, sino
que preservan el calor de nuestro ore
ganismo impidiendo que se enfrie. Los-
mejores vestidos son los gque mo dejan
escapar el calor de nuestro cuerpo, Uti~
lidad de la lana en este aspecto. E}
hilado y el tejido y su impertancia emw
la civilizacién humana, Vestidos de tra~
bajo y de ceremonia, de lujo y de tipo
practico, etc.

Segunda conversacién,
Asunto: LA VIVIENDA
Propésito.—Dar idea de los progresoa

A



realizados por el hombre desde la gruta
primitiva hasta el palacio y los rasca-
cielos,

Material —Algunos grabadng de dis-
tintos tipos de viviendas en el curso
del tiempo.

Indicaciones diddcticas.—Un tema tan
vasto no es posible abordarle de un
modo completo a esta edad. Por ello
nos limitaremos a sefialar los aspectos
mas importantes,

Desarrolio.—a} El frio de las etapas
glaciales en la época prehistorica obligd
4 los hombres a habitar en cavernas,
Algunos se instalaron después en casas
hechas con troncos de arboles en medio
de lus lagos para defenderse asi de los
ataques de las fieras (palafitos).

b) Los puchblos pastores construian
chozas en los lugares donde acampaban
con sus rebafivs. Cuando comenzé la
vida sedentaria empezaron a construirse
las casas con piedras y argamasa hecha
con tierra y agua (barro). Mas tarde, en
lugares donde abundaba la arcilla, se
descubrieron los ladrillos, primero cru-
dos y luego cocidos, para «umentar su
dureza. También se descubrié la cal y
migs tarde el cemento (que, seglin para-
ce, descubrieron los fenicios, utilizaron
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los romanos y se perdid la férmula du-
rante la Edad Media).

¢) Las casas fueron cada vez mis
8dlidas y lujosas. lixisten palacios de
una gran belleza, Hoy se construyen
rascacielos de muchos pisos y se usan

12

materiales muy diversos para la cons-
trucciéon de los edificios.

d) La vivienda nos defiende de las
intemperies (frio, calor, lluvia, viento,

a) Mareriar pEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de 1la Pen-
insula Ibérica.

— Mapa politico de Espafia.

— Tizas de colores,

b) MATERIAL DE 1.0S ALUMNOS:

— Mapas fisico, politico y de den-
sidad de poblacion de Espa~
fia, de los atlas.

— Cuaderno y lépices Je colores.

¢) OsjETIvO:

Presentar a los alumnos, de forma muy
elemental, los rasgos mas gencerales
de la distribucién y dinamica de la
poblacion espafiola,

d) DESARROLLO:

Comparar la poblacion de Espafia con
la de otros paises.

1. Presentacién del tema,

El Maestro comienza diciendo que
Espafia tiene ahora 30 millones de ha-
bitanses, Compara esta cifra con el nd-
mero de habitantes de otros pafises ve-
cinos: Portugal, 9 millones; Francia,
43 millones. Compérala también con el
nimero de habitantes de otros paises
de Europa: [talia. 46; Bélgica, 9; Gran
Bretaiia, 50. Espafia no es un pafs muy
peblado si lo comparamos con otros
paises de Europa.

2. Se Mama densidad 'de poblacién
de un pais al nimero de habitantes que
corresponde a cada kilémetro cnadrado.
Espafia, sin contar las plazas y provin-
cias de Africa, tiene 503.545 km.' j Qué
hards para calcular su densidad de po-
blaciéon? Dividir nfimero de habitantes
por ntiimero de kilometros de superficie,
Hazlo y compara la cifra que te resulte
con la densidad de poblacién de Por-
tugal (93), de Francia (76), de Italia
(154) y de Gran Bretada (207).

La densidad de poblacién de Espaiia
(60 habitantes por kilémetro cuadiado
aproximadamente) es menor que la de
los principales paises europeos,

El Maestro hace un grafico de la den-
sidad de poblacién de Espaiia (fig. 1).
Los alumnos copian en sus cuadernos el
dibujo de la pizarra. Cada punto repre-
senta una persona.

etcétera), Es la morada de la familia
(hogar), donde nacen, crecen y se edu-
can los nifius, protegidos por el amor
de sus padres.

por PEDRO PLANS

Profesor de Geografia del Colegio “Gasztelue
ta” (Vizcaya)

Una poblacion en aumento,

3. En el afio 1860, es decir, hace exacta-
mente cien afivs, Fspafia no llepaba a 16 mi.
llones de habitantes. Desde entonces la po-
blacién de Espaiia se ha dupticado. El nil-
mero de espafioles crece constanteaente des
bido a que nacen bastantes mis de los que
mueren,

El Maestro dibuja en la pizarra un grifico
que expresa este crecimiento de la poblacién
espafiola (fig. 2), Los alumnos lo copian en
sus cuadernos.

4. Observa el mapa de densidades
de poblacion. Ves que esos 30 millones
de espafioles, como es natural, no viven

Fl’gum 7

repartidos por igual en nuestro terri-
torio. Ves que en Espafia hay:

— Territor1os poco poblados: las
montafias y las secas llanuras del cen-
tro, de agricultura pobre. Los Pirineos
y la Cordillera [bérica tienen menos de
14 habitantes por kildmetro cuadrado.
La Meseta Norte, la Mancha y el fondo
del valle del Ebro no llegan a 25 por
kilémetro cuadrado.

— Territorios muy poblados: Son las
regiones dc agricuitura rica (Valencia,
el valle del Guadalquivir); las regiones
de importancia industrial y minera (As-
turias, Vascongadas), o bien aquellas
otras regiones que poseen, a un tiempo,
todas esas fuentes de riqueza (Catalu-
fia). Las provincias de Barcelona y Viz.
caya tienen unos 290 y 260 habitantes
por kilometro cuadrado. La de Valencia
tiene unos 130 El Maestro hace ver a
los alumnos que en Espafia los bordes



costeros estin mucho mis poblados que
el interior del pais.

El crecimiento de las ciudades,

5. Hay 25 ciudades espafiolas con
mAs de 100.000 habitantes. Dos de ellas,
Madrid y Barcelona, tienen de millén y
medio a dos millones de habitantes.

Estas ciudades estan situadas en las
regiones agricolas e industriales, de po-
blacién més densa.

30.000.000

16.000.000

7860 1960
Fi qura 2

6. E! ntmero de hahitantes de las
cindades espafiolas ha aumentado mu-
cho en poco tiempo. Esto se debe a que
ha ido a vivir a ellas mucha gente de
campo. Esta gente se traslada a las ciu-
dades con la esperanza de vivir mejor
en ellas. A esto se le llama emigrar.
Madrid y Barcelona son las ciudades
donde ha ido mayor namero de emi-
grantes. En general, desde Andalucia y
Murcia ha emigrado mucha gente hacia
las regiones industriales de Vizcaya y
Catalufia,

¢} ISJERCICIOS Y ACTIVIDADES.

1. Después de Madrid, las ciudades espafio-
las mds {mportantes som las siguientes: Bar-
celona, Falencia (603.000 h.), Scvilla
(406.000), Zaragoza (312.000 h.), Mdiaga
(291.000) h.), Bilbao (250.000 h.), Murcia,
Granada, Cérdaba, Las Paimas, Palma de Ma-
llorca, Corufia, San Secbastidn, Quviedo, Santa
Cruz de Tenerife, Santander, Valladolid, Al-
cante, Cddiz, Vigo, Gijén y Cartagena. Busce
estas ciudades en ¢l mapa y escribe en tu cua-
derno sus wombres en tres grupos: umo con
aquellas que se encuentiren en una regibn in.
dustrialy otro con las que estén en una regibn
agricola, y, por fin, un tercero com las ciuda-
des situadas junto a un gran rio,

2. Escribe los nombres de los ciudadesr an-
teriormente citadas formando dos colummnas;
una con las ciudades que se encuentran em las
costas y otras con las situadas en el interior
del pafs. Fijate en cudl de ellas hay mds.

3. Recepresetar por un dibujo semejante al
de la leccibn (fig. 4) la densidad de pobla-
ﬁ'{Sn de los paises ewropeos citados em la
misma.

FERROCARRILES Y CARRETERAS
DE ESPARA

@) MaTERIAL DpEL, MAXSTRO:

~ Alguna fotografia de una ca-
rretera espafiola al salvar
una pendiente mediante nu-
merosas curvas,

— Mapa mural {isico de Espaifia.
— Mapas de los ferrocarriles y
carreteras de Espafia.

— Folletos de propaganda de las

Compaiiias aéreas espafiolas.

b) MATERIAL DE 1,05 ALUMNOS :
— Mapas de ferrocarriles y carre-
teras de los atlas.
— Cuaderno y lipices de colores.
¢) OsjETIvo:

Dar a los alumnos un conocimienta ele-
mental de los aspectos geograficos de
las redes de vias férreas y de carre-
teras, y de los transportes aéreos es~
pafioles.

d) DrsARROLLO:

Espania tiene 18.000 kw. de vias férreas.

1. Presentacién del tema.
El Maestro invita a los chicos a que
se fijen, sobre ¢l mapa de lineas de fe-

‘rrocarriles, en que Madrid aparece co-

mo el centro de una gigantesca tela de
arafia. Las vias mas importantes son las
que unen Madrid, centro aproximado
de la Peninsula, con variag ciudades de
las costas y con lugares situados en las
fronteras. Fijate en las lineas Madrid-
Vigo, Madrid - Port Bou, Madrid-La
Corufia, Madrid-Gijén, Madrid-Santan.
der, Madrid-Bilbao, Madrid-Irtin, etc.
Obhserva que las lineas principales se
extienden por la Meseta y se continfan
en las llanuras del Ebro y del Guadal-
quivir.

2. Observa en el mapa que escasean,
en cambio, las lincas transversales, que
no pasan por Madnd. Un viajero que
desec ir de Bilbao a La Corufia tiene
que cambiar de tren en Venta de Bafios.
(Todos lo comprucban en el mapa.) Es-
to sucede purque la construccion de
ferrocarriles en Espaiia es mas dificil
que en otros paises, ya que la Peninsula
estd rodeada de montafias. Ademas, pa-
ra subir o bajar a la Meseta hay que
salvar importantes desniveles. Asi, en
general, nuestros ferrocarriles presen-
tan fuertes rampas y numeronsas curvas,
ademis de numerosos tiineles, necesa-
rios para atravesar las montafias, que
son siempre muy caros de hacer.

3. Los ferrocarriles espafioles constituyen
una empresa de! Estade llamada Renfe (Red
Nacional de Ferrocarriles),

Espafia posee 18,000 km. de vias férreas
(Francia posee 42.000). De ellos, 1.800 ki-
I6metros estidn electrificados.

En el afio 1940 habia 1,207 km,. de vias
electrificadas, En el afio 1955 teniamos ya
2.132 km, Como ves, se estd haciendo un im.
portante esfuerzo para la electrificacién de
nuestros ferrocarriles.

La anchura de nuestras vias es algo mayor
qQue la corriente en los principales palaes de
Europa, por lo que %as mercancias y las per.
sonas han de sufrir un transbordo al Begar a
Espaiia, .

Espafia liene 110.000 km. de carreteras,

4. Observa el mapa de carreteras.
Compara el trazado de las carreteras
con el de los ferrocarriles, Forman
también una tela de arafia, con centro
en Madrid. Las principales carreteras
unen Madrid con todos los puntos de la
Peninsula. A diferencia de la red de
{ferrocarriles, hay buenas carreteras
uniendo lag ciudades costeras.

5. Como Espafia es un pais monta-
fioso y elevado, las carreteras, como los
ferrocarriles, tienen que salvar numes
rosas pendientes, Observa la foto.

Las carreteras salvan las pendieates
formando lazos. Por ello, su construc-
cién es mdis cara que en otros paises.

6. Espafia tiene 110.000 km. de ca-
rreteras. Francia posee mnas de 300.000
kilémetros. Afin hay muchos puehlas de
Espafia que carecen de ella,

Lineas aéreas,

7. El Maestro reparte entre los
alumnos los folletos de propaganda de
nuestras lineas aéreas. De su examen
se deduce yue Espafia se comunica por
avion con algunos paises del extranjero,
pero que la mayor parte de nuestras
lineas aéreas sirven para comunicar en-
tre si las ciudades espafiolas,

Debido a los accidentes de nuestro
relieve, en Espafia resulta especialmente
ventajoso viajar en avidn.

8 Madrid se comunica por aviém
con las ciudades mas importantes de
Espafia. Los principales acropuertos es~
pafioles son ¢l de Baraias, en Madrid,
y el de El Prat, ea Barcelona. Hay una
linea aérea muyv importante que une
Barcelona con unas ‘slas muy visitadas
por los turistas. § Como se llaman estas
islas?

¢) [EJERCICIOS Y ACTIVIDADES :

1. S enm el Iugar que vives hay oficines
de la Renfe, entérate cn qué calle o plosa,
aprintalo en el cuaderno.

2. Hasz un mapa de la regibn en que vives.

El lenguaje no es solamente un medio de comunicar ciertas verdades: e»
que en la accién misma de hablar se realizan la vida y la obra del espiritu.
El pensamiento, por ejemplo, no es un acto preverbul del espiritu, que en
seguida, en virtud de una decisiébn o de una intencion especiales, se tradu-
ciriac en palabras, puesto que, desde el primer instante, el pensamiento e»

un habla interior.

(ROMANO GUARDINI: Le Monde et la Personne. Editions
du Seuil, Paris, 1858, pag. 150.)
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COMO FINALIZA EL SIGLO XIX
Y COMO EMPIEZA EL XX

NorMas METODOLOGICAS. INTRODUCCION,

Puede empezarse este tema con una
rconversacion retrospectiva sobre los fl-
timos reyes de Espafia. Es muy posible
qQue alguno de los nifios dé el nombre
de Alfonso XIII. Es posible también
Que necesite ser sugerido. Quizd surja
por actualizacion. cinematografica el
nombre de Alfonso XII.

Si se han seguido los temas anterio-
res de Vipa Escotar los nifios han fi-
nalizado con Fernando VII, que deja a
su muerte como finico sucesor a una
hija de tres afios, la futura Isabel II.

Debe procurarse llenar este siglo, tan
préximo, con las figuras vivientes de
log diversos campos culturales y no sé-
1o con los hechos de historia externa,
aunque €stos sirvan de “enclave” y “en-
ararque” temporal.

Llegaremos en esta conversacién ini.
«<ial a encontrar esta relacién de sobe-
ranos:

Isabel IT .........ccoeeeee. 1833-68
Gobierno provisional .. 1868-70
Amadeo de Sabaya ... 1871-73
Reptiblica ....ccevvrreerene. 1873-74
Alfonso XII ............ 1874-85
Alfonso XIII ............ [886-1931

ALGUNOS ACONTECIMIENTOS DE ESTOS
REINADOS,

1834-39 Primera guerra carlista entre
el pretendiente Don Car-
fos, hermano de Fernan-
do VII, e Isabel II, que
era su hija,

1836 Restablecimients de !a Cons-
titucién de 1812,

1839 Fin de la guerra carlista. Con-
venio de Vergara.

1843 Mayoria de edad de Isabel IT,

1844 Creacién de la Guardia Civil,

1846 Matrimonio de Isabel 11 con
don Francisco de Asfs, ha-
ciéndose ast imposible la
solucién pacifica de la gue-~
rra carlista.

1855 Ley de Desamortizacién,

1857 Ley de Instruccién pablica (Ia
llamada ley Moyano). Naci-
miento del Principe de As-
turias, luego Alfonso XII.

1859-60 Guerra de Marruecos (pintada
por Fortuny, cantada épi-
camente por Alarcon).

1866 Combate del Callao con Mén-

dez Nafiez.

t4

por M.* RAQUEL PAYA
Catodritica de Escuclas del Magisterio.

1870 Amadeo de Saboya—hijo de
Victor Manuel de Italia—,
elegido rey de Espafia. Has~
ta 1873,

1872-76 Segunda guerra carlista.

1873-74  Primera Republica.

1874 Proclamacion de Alfonso XII
en Sagunto por el general
Martinez Campos.

Nacimienio de Alfonso XIII
siendo regente la reina Ma-
ria Cristina.

Luchas con Jos moros en Me-
lilla,

Insurreccién de Cuba. Aten-
tados anarquistas en Bar-

" celona,

Guerra con los Estados Uni-
dos. Batallas de Cavite y
Santiago de Cuba. Pérdida
de las colonias espafiolas
(Cuba, Puerto Rico y Fili-
pinas). Tratado de Paris.

.Mayorfa de edad y adveni-
miento al trono de Alfon-
so XIIIL

1909 Guerra de Marruecos.

1914.18 Guerra europea.

1886

1893

1895-98

1898

1902

1921 Reveses espaioles en Marrue-
cos.

1923-30 Dictadura del general Primo
de Rivera.

1931 Final de la monarquia ¢ ins-

tauracion de la Segunda
Repfiblica. '

Estos hechos no los citamos para que
sean dados a conocer a todos los nifios.
Pero deben estar en la preparacién pré-
xima del educador para poder centrar
la época que resefiamos.

‘CARACTERSTICAS D ESTA EPOCA.

En el siglo xix “Espafia necesitaba
hombres de estado, y mientras éstos
iban a escasear, o serfan tenidos en po-
co, surgirfa una flora tan exuberante
como nociva de politicos pequefios, de
todas las tendencias, elocuentes, infati-
gables, activos, inteligentes incluso, si
se quiere, pero pequefios, inmensamente
pequefios” (1).

En el gobierno se alternaban “mo-
derados” y “progresistas”, planteando
con el “va y ven” politico una serie de
inestabilidades que hacian insegura toda

(1) Baruxsrew: Historis Grdfica de Es-
pafia, phg. 203. Fd. AYMA. Madrid-Barcelo-
oa, 1957,

actuacion estatal: parecia que haclan
para deshacer, rehaciendo lo anterior.
< Tuvimos hombres de talla, en la vie~
ja manera de guerrear. “celifbera y can-
tonal”, por la que discurrian nuestras
guerras carlistas. Cada hombre de los
ejércitos “cristinos” tuvo su contrapun-
to en los “apostdlicos”, que se llamaron
luego “carlistas”. Asi culmind este em-
parejamiento de enemigos en el gbrago
de Vergara, en el que los generales Bal-
domero Espartero y Rufael Maroto se
juntaron simbdlicamente, estrechandose
frenme a sus tropas, que continuaron el
fraternal abrazo. Pero aun asi quedaba
latente el problema de la escision del
pensamiento. Porque la lucha tenfa més
hondas raices que las de una simple
cuestién sucesonia,

la vieja politica matrimonial de loa
Reyes Catélicos pudo zanjar la “cues-
tién carlista” si se hubiese aceptado el
matrimonio de Isabel 11 con el hijo del
Pretendiente, llamado Carlos Luis, con-
de de Montemolin (llamado por sus se-
guidores Carlos VI). Mas no fue asi,
He aqui un jasicio sobre el largo reina-
do de Isabel 11;

“Isabei II", por Federico Madraso.

“No tuvo—Ila reina—el talento, la ins-
trucciédn politica ni la flexibilidad suficiens
te para ponerse al frente de las fuerzas
vivas que exigian cambios en el Gobierno
y una adaptacién mis real a las nacesi-
dades de los nuevos tiempos. Sdlo se pens
saba en contener el |iberalismo, pero no
en sustituirlo. Durante toda la historia de
Espafia los reyes habian sido siempre los
primeros aliados del pueblo. Ahora pare-
clan como los defensores de la rutina” (2),

Ha llegado el momento del pronun-
ciamiento militar de Prim, Serrano y
Topete (nombres aureolados por las ges-
tas en Marruecos). El general Concha
intenté resistir al frente de las tropas
gubernamentales, Pero fue vencido ea

(2) Ipzu, sbidem, pdg, 221.



el puente de Alcolea (cerca de Cérdoba,
sobre el rie Guadalquivir). Isabel II
tuvo que huir el 30 de septiembre de
1868. Y pronuncié una frase, expresidon
de una dolorosa realidad que se le hizo
presente: “Creia tener mds raices en
este pais”. El reinado de Amadeo de
Saboya, mal aceptado por muchos, fue
fecundo en sinsabores para el joven
monarca—el primero de ellos el asesi-
nato de Prim, su mas acérrimo defen-
sor—. El rey expresa peifectamente en
su manifiesto al Congreso las razones
de su marcha y de nuestra infructuosa
vida nacional:

“... Si fueran extranjeroa los enemigos
de la dicha de Espafia, entonces, al fren-
te de estos soldados tan valientes como
sufridos, serfa el primero en combatirles;
pero todos los que con la espada, con la
pluma, con la palabra, agravan y perpe-
ttan los males de la nacién son espafio-
les... He buscado #vidamente la solucién
dentro de 1a ley y no la he hallado™ (3).

Monumento o Alfonso XII, em ¢l Retiro de
Madrid (1902-1916).

Tuvimos una Repfiblica de once me-
ses cortos con cuatro presidentes: Fi-
gueras, Pi y Margall, Salmerén y Cas-
telar. Sélo este dato nos permite aven~
turar juicio sobre ella,

Nos viene entonces un rey casi niflo,
que se hos murid tan joven como infan.
tiles son las canciones que han perpe-
tuade su memoria entre nosotros. Nos
referimos a Alfonso XII, hijo de Isa~
bel TI. Su reinado es la expresién ex-
terna de la politica que inspiraba Ci-
novas del Castillo, que fue esencialmen-
te un historiador que escudrifié en el
pasado de Espafia para encontrar la
causa ¥y el remedio a sus dolencias. La
circunstancia histérica no le ayudé.

Sigue Dofia Marfa Cristina de Habs.
burgo-Lorena, regente del hijo no na-
cido todavia, y que fue Gltimo rey de
Espafia con el nombre de Alfonso XI1II.
Su renuncia al trono espafiol dio paso,
“sin sangre”, a la segunda Repibtica de
1931. (Esta manchdé pronto en sangre
el suelo de la Espafia que el rey quiso
dejar sin herida.)

Estos (iltimos aflos son una més mar.
cada oscilacién entre moderados y pro-
gresistas, cuyo turno pactfico consiguid
Chnovas. Mientras se nos iban los Glti-
mos vestigios de [mperio en 1898, afio

(3) Ioxm, ibidem, pig. 226.

cumbre y critico de nuestra historia.
Convendria dar a conocer alguno de los
nombres y hombres de esta generacion,
tan discutida como decisiva para una
historia comprensible del Gltimo aiglo
espafiol.

ALGUNAS YIGURAS INSIGNES DE ESTA
£PoCA.

Insistimos en este filtimo guién del
curso en una norma metddica que es
lecisiva para la enseiianza y la compren-
sidn histérica: la historia es biografia
de un pucblo que vive, que liene sus
dirigentes, sus genios y sus hombres
modestos. T,os artistas son exponente de
las épocas porque ellos las reflcjan con
verismo estético y, a veces, con intuicio-
nes proyectadas hacia el futuro, que se
nos hacen claras a los que vivimos en
siglos posteriores,

a) La historia o través de
los textos literarios,

El movimiento roméntico
habia revalorizado lo espa-
fiol—-tltimamente tan decai-
do—, volviendo al Romance-
ro y elevando a Calderén so-
bre otro cualquiera de los
genios, o al menos poniéndole
al nivel del mis alto, Finali-
zaba el primer tercio del si-
glo x1x, Es curioso que en-
contremos entre sus hombres de avan-
zada nombres que tienen resonancia
literaria y politica: Martinez de la Ro-
sa, Duque de Rivas, Dentro de esta
corriente estd José Zorrilla
(muerto en 1893), figura me-
jor conocida que situada en
el espacio y en el tiempo his-
téricos que le corresponde.
Espronceda y Bécquer, tan
populares y tan delicadamente
liricos. Serfa interesante ha-
cer sahorear a los alumnos
algunos trozos sclectos de La-
rra. Aquel perfecto conoce-
dor del “pueblo” espafiol, al

ria cultivando el suelo y arafiande las esconm-
didas riquezas de la mineria—, y lo hacem
centro de su produccién literaria,

Alarcén y Valera, ambos con péginas his
téricas y perfectas descripciones costumbris-
tas, encuentran en Galdéa, de la mano de
Pereda, los vértices de wuma tétrada glorio-
ta. Hay desvios de pensamients accidentalos
en alguno, pero en los cuatre hay un sane pa-
triotismo y un sutil amor a lo espafiol, a lo
mis espafiol de Espafia: -¢] pueblo, las gentes
modestas, los campesinos, las mozas, los ado-
cenados habitantes de las eiudades, los soids
dos que han hecho la guerra y tantas figuras
grises pero esenciales como viven sobre nues-
tro suelo. Un premio Nobel de Literatura,
José Echeparay, Era, ademds de dramaturge
genial, ingeniero notable y politico destacade.

Como dramaturgos costumbristas podemos
citar aquf a los dos hermanos Quintero, se
guidos en el tiempo por el principe de nues
tros dramaturgos emodernos, premio Nobe
también: don Jacinto Benavente.

b) La Historia a través de los pinceles.

El romanticismo y el costumbrismo
se manifiestan tamhién en la pintura,
aunque no encontremos en esta época
pintores de la talla de nuestros genios
pretéritos—aunque quizd puede encon-
trarse alguno—, pero si muy discretos
cultivadores y algunos geniales retratis-
tas que nos dan cuerpos y almas de
los que hacfan historia en aquellos dias.
Citaremos alguno para que los nifios
busquen datos biogrificos y reproduc-
ciones de sus obras (4).

Dentro de la corriente neoclisica francesa
de David encontramos s don Juan Ribera y
don José Madrazo, entre otros.

El romanticismo seguidor de las corrientes
alemana y francesa con Federico Madrazo
—pintur de Isabel Il—y Carlos Luis Ribe-
ra. Tenemos dentro de esta cascuecls a loe
grandes pintores de temas histéricos: Gishert,
Casado de Alisal, Manzano, Palmaroli, Alvs-

que censura—para que se
corrija—con un desesperado
apror. Siendo anterior en el
tiempo de su muerte a algu-
no de los citados, es mis mo-
derno en la concepcidon, hasta
el extremo de ser considerado
predecesor de la critica fe-
cunda de la generacion del 98,

Posteriores y pertenecien-
tes a otras corrientes litera-
rias, conviene destacar:

Dos mujeres:

Fernin Caballero y Emilia Pardo Bazdn,
cultivadoras de 1a novela y el cuento de cos-
tumbres. Toman cllas ese pueblo espafiol—que
protagoniza obscura y anénimamente la histo.

Fortuny, detalle de “La Vicoria™.

rez ¥ Rosales. Debe destacarse el Testomon.
to de lsabel la Catdlica de este ltimo, poe
ser el mis genial en su dificii naturslidad,

(4) Alguno de clios tieme obrss reprodacis
das en las actuales scries de los billetes de
loteria, nuevo aracnal para el archivo de io~
formacién escolar.
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Punto y aparte merecen Mufiox Degrain y
Portuny; ambos legan cuadros histéricos de
gran walor como testimonio de la época. So-
bre todo escenas de batallas en Africa com-
parables sblo a las pAginas del Diario de un
testigo de la guerra de Africa, de Alarcén.

El impresioniame que muestran los dos an-
teriores llega 8 su cumbre con los pintores
Que se adentran a nuestro siglo: Sorolla, Pi-
nazo, Pla y tantos otros cuyos pinceles afin
se mueven y que no citamos,

¢) La Historia en esculturs.

No podemos dejar de citar a Benlliuyre,
Querol, Blay, José Clard, Nos dejaron las
efigies de los grandes hombres, de los reyes,
pero sus pinceles se ennohlecieron también
dindonos a las gentes del pueblo o0 en es
cenas de toros o en las comparsas de un en-
tierro .de torero, de las que Benlliure es
maestro indiscutible,

EjJERCICIOS.

a) Generales o para trabajo en equi-
po.—Archivo documental literario de es-
ta época, en el que pueden escogerse
trosos literarios de las fiyuras cumbre:
algtn cuento de las dos autoras citadas;
algiin texto de los movelisias de cos-
tumbres que pueden considerarse como
documentos histéricos, algin articulo de
Larra.

Obras de arte de esta época: mo-
numenltos, edificios, reproducciones de
cuadros: tarfetss, recortes de prensa
grdfica, billetes de loteria, algunos bille-
tes de banco en que se ofrecem perso-
najes de época (mostrarlos al menos
para acercar la escucla al contenido es-
piritual ain em lo material de la vida
de Espafia).

b) Para segundo ciclo elemental.—
Nociones clave de hechos ilustrados con
anécdotas histiricas. Ayudar a un juicio
mds justo sobre los liempos que nos
preceden inmediatamente, como tarea de
formacion social. Mostrarles que el jui-

cio historico ha de ser justo, imparcial:
senalando el error, pero salvando la in-
tencion sobre todo de los hombres que
rectificaron.

¢) Grado de perfeccionamiento.—En
este grado se podria hacer um “centro
de interés” sobre Cuba durante esta eta-
pa histérica y de la Cuba actual, pro-
curando informacién periodistica. Lo
mismo sobre Filipinas y estado actual de
esta nacion, sus buenas relaciones com.
Espasia e informacidn sobre el hecho
de que en este curso haya sido nom-
brado el primer cardenal filipino por
Juan XXI111, etc.

d) Periodo de iniciacién profesio-
nal.—Podrian hacer un estudio mdbs de-
tenido sobre ta organizacisn administra-
trva y politica de Espasia, sobre su es-
tado de producciin y econbmica, sobre
sus relaciones com Furopa, América,
Africa Todo esto buscando informacion
para el archivo documental tematico de
historia.

CoNCLUSION.

La historia es vilida como ensefian-

. za escolar cunando se ofrece capaz de

abrir horizontes, de despertar interes,
de hacer prudentes para el juicio—cuan~
do se carece de informacién, de fomen-
tar el cultivo y la responsabilidad y en
todos los aspectos Jde la vida nacional e
internacional, de buscar causas y con-
secuencias, y, en {in, de permitir y fa-
cilitar a los nifios la “toma de concien-
cia” de su responsabilidad como miem-
bros de la nacidn espafiola y del mundo,

Si en estos guiones hemos hecho algo
en pro de l!a realizacidn de este fin
creemos haber acertado,

= Cienciad Fidicad

por ANTONIO GARCIA VERDUCH

LA LUZ
JQué es lo lus?

y JOSE GARCIA VICENTE

.

Investigadores Cientfficos.

que la luz consistia en ondas que se
propagaban en un medio (o substancia)

Esta pregunta ha tenido confundidosa la que llamaha “éter”. Por eso se dio
a los fisicos durante mucho tiempo. Ha-a sus ideas el nombre de teoria ondula-
ce unos trescientos aiios Newton defen. yyp4;

dia que los cuerpos luminosos—tina ve-
la, un candil o cualquier otro objeto
luminoso—lanzaban minfisculas “balas
o particulas de luz que se movian a una
velocidad enorme,

nTl

Durante casi dos siglos los partida-
os de ambas teorias discutieron encar-
nizadamente sobre cuil de ellas era la
verdadera. Poco a poco, los que defen-

Frente a esta teorfa corpuscular, Huy-dian la teoria ondulatoria fueron ganan-
ghens, un cientifico holandés, asegurabado terreno y hace cien afios todo el
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mundo estaba de acuerdo en que la luz
era de naturaleza ondu'atoria (fig. 1),
Pero en Fisica, como en otrag muchas
ciencias, hay pocas cosas de las que se
pueda tener la seguridad de que son
absolutamente ciertas, Y asf, hace poco
més o menos cincuenta afios, los fisicos
descubrieron ciertos hechos experimen-
tales que favorecian evidentemente la
teorfa corpuscular. Hoy tenemos que
creer que tanto la teoria de Newton
como la de Huyghens eran en parte

L

Jeoriz ondudatorsa

Teoria copuscular
Rig. 1.

verdaderas y en parte falsas. La luz es
“ondas”, pero también es “particulas”.
A estas particulas las llamamos folones.

Por todo esto definiremos la luz co-
mo aquclla clase de energis que permite
que nosvlros veamos,

Velocidad de la lus,

Muchas veres, mientras estdhamos en
una habitacion, ha ido anocheciendo po-
co a poco, llegando un momento en que
la luz natural era insuficiente para po-
der distinguir los objetos. Entonces nos
hemos acercado a! interruptor, a la “lla-
ve”, de la luz y hemos encendido la
bombilla que cuelga del techo de la ha-
bitacién, Probablemente nunca nos he-
mos hecho la pregunta de cuinto tiem-
po ha transcurrido desde que la hom-
billa se encendib hasta que todos los ob-
jetos del cuarto quedaron iluminados.
La verdad es que en esas circunstancias
pedemos considerar que todo fue ins-
tantineo.

Sin embargo, ¢stande en la playa mi-
rando a un barco que sale del puerto,
o en el campo viendo a lo lejos un tren
que avanza, o en la misma ciudad al
pasar por una fabrica, hemos visto un
penacho de vapor que, saliendo de la
sirena del barco, del silbato de la loco-
motora o de la sirena -jue en la fibrica
scfialaba la hora de entrada de los obre-
ros, nos anunciaba un silbido que toda-
via tardaba algln ticmpo en llegar a
nuestro ofdo, La rapidez relativamente
pequefia del sonido nos es algo total-
mente familiar,

Podemos, por tanto, pensar que, si la
bombilla, en lugar de estar cerca de
nosotros, estuviera muy lejos, pudiera
ser que, después de accionar al interrup-
tor que la enciende, 'a luz tardara alghin
tiempo en llegar hasta nuestros ojos.

Galileo, que habfa descubierto cémo



se podia usar el péndulo para medir el
tiempo, traté de comprobar si aquel pen.
samiento era cierto, Intenté6 medir la
velocidad de la luz, y para ello ideb el
siguiente experimento. En la cima de
dos colinas (fig. 2) separadag por el

cada cuarenta y dos horas y media. Fs-
te satélite, una vez cada cuarenta y dos
horas y media, desaparece detras de Ja-
piter y se eclipsa. Conociendo esto Ro-
mer podia calcular el momento exacto
en que el satélite debia eclipsarse y pre.
parar una tabla en la que
figuraba el horario preci-
so en que debfan ocurrir

Fig, 2.

valle en que estd emplazada la ciudad
de Florencia situé a dos hombres, A y
B, provistos de linternas. Al anochecer
ocuparon sus posiciones respectivas, se-
paradas entre si unos dos kildmetros,
teniendo las linternas encendidas, pero
cubiertas con un trapo.

Entonces el observador A descubrio
su linterna de forma que pudiera ser
vista por el que estaba situado en B.
En el mismo instante en que éste vio la
{uz descubrié su linterna. El observador
A traté de medir el ticmpo que trans-
currfa entre el envio de su sefial y la
visién de la enviada por el observador B
desde 1a colina opuesta.

Los datos obtenidos fueron irregula-
‘res y poco convincentes, por lo que Ga-
lileo llegd a 1a conclusién de que aque-
{los resultados medfan finicamente la
rapidez de las reacciones fisiologicas de
los operadores,

Pero, si Galileo no habfa alcanzado el
<£xito en su intento, no transcurrié mu-
<ho tiempo sin que los cientificos tu-
vieran la seguridad de que la luz tenfa
una velocidad finita y, por tanto, medi-
ble. Fue un astrénomo, Rodmer, quien,
al contemplar con su telescopio el as-
pecto fascinador del planeta )ipiter con
sus once “lunas” (satélites), observé una
curiosa irregularidad.

Estos satélites de Jhpiter se encuen.
tran casi en el mismo plano en que gira

todos los eclipses.
Supongamos que cuando
la Tierra (fig. 3) estd en
M, en el lugar de su or-
bita mis préximo a Jipi-
ter, ocurre justamente a la
hora calculada que figura en dicha ta-
bla. Cuando seis meses més tarde la
Tierra se encuentra en N, en el lugar
de su 6rbita mis alejado de Japiter,
el eclipse que se produce se da con mil
segundos de retraso sobre el horario
previsto. En los eclipses intermedios
también hay retraso, pero menor que
cuando la Tierra esta en N, Esta fue
la curiosa irregularidad que observé
Romer y que le permitié medir, por
primera vez en la historia de la Cien-
via, la velocidad de la luz,

Fig. 4.

A qué se debe este retraso? Esta
pregunta fue contestada con acierto por
Roémer: a que la luz tiene que recorrer
mayor distancia cuando la Tierra esti
en N que cuando estd en M. ¢Cull es
esta distancia? El didmetro de la 4rbita
terrestre *: 300.000 kilémetros. ¢ Cuan-
to tiempo ha tardado la luz en recorrer-
la? El tiempo de retraso con que tiene
lugar el eclipse: mil segundos, ¢Cufl
serd la velocidad de la luz? El cociente
de dividir el espacio por el tiempo tar-
dado en recorrerlo: 300.000 kilémetros

por segundo.

‘: \ o A La explicacién dada por
e 500,000.000 Ams—! ‘," N 3 Rémer a los hechos ex-

1 - i W2 i
e = ~ | N \"\5 it perimentados que ¢l ha_bata.
; /,;’.my sqeses N\ __o=" - - o Jdpitwr  observado no fue admiti-
Vi ad “’fjly_,,—-"\; \ da por todos los cientifi-
N '”é ; cos de su época, Asi, Des-
. //”\\\ 7 T TN e 'I cartes aseguré que la luz

\ ; A sl AP P .
ol / N . debia recorrer el espacio
- \ .

~— A f\\é ; MN instantincamente, es
~ ‘7--"\} e decir, que la !uz se pro-
/ j'/qpm-f paga con velocidad infini-

Fig. 3.

{a Tierra, y por esto se les ve desapa-
recer (eclipsarse) detris de Jupiter a
intervalos regulares de tiempo. Uno de
ellos, por ejemplo, recorre su érbita
completa alrededor de Jfipiter una vez

ta. Newton y Huyghens
apoyaron a Rémer, quien,
en realidad, no habia hecho sino medir
la velocidad de la luz aplicando Ila

* For sencillez se supone que la érdita
es circular,

primitiva idea de Galileo, es decir, a
partir del retraso en la llegada de una
sefial luminosa hecha desde una gran
distancia.

El tiempo dio finalmente la razén a

Angulo de

wrceaercia

Anguly e

rerlEon

Rémer, pero pasaron mis de dos siglos
antes de que se pudiera medir por mé-
todos de laboratorio una velocidad tan
enorme.

Reflexibn de la lua.

Cuando encendemos nuestra pequefia
linterna eléctrica y la dirigimos hacia un
objeto para iluminarlo podemos come
probar que la luz sigue, en su camino
hacia el objeto, una linea recta, En Fi-
sica se llama rayo de lug a la lirea rec~
ta seglin la cual se propaga la luz cuan~
do atraviesa un medio fisicamente ho-
mogéneo,

Cuando, jugando con una pelota de
goma, la lanzamos perpendicularmente
al suelo, al rebotar vuelve a nuestra ma~
no siguiendo, en sentido inverso, el
mismo camino que recorrié al caer, No
ocurre esto si la lanzamos oblicuamen-
te. La pelota, al llegar al suelo, no vuel-
ve hacia nosotros, sino que sale despe-
dida formando su trayectoria un dngulo
con la vertical igual al que formaha la
trayectoria de lanzamiento (fig. 4).

Fapel dlanco

Fig. 6.

Si tomamos nuevamente la linterna
eléctrica y dirigimos el haz luminoso
que produce, de forma que incida per-
pendicularmente sobre la superficie de
un espejo, veremos quie la luz, al no
poder atravesarlo, “retrocede” siguiendo
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1a misma linea recta segfin la cual llegd
_al espejo, Es decir, se comporta anilo-
gamente a la pelota de goma que, al
ser lanzada perpendicularmente contra
e} suelo, vuelve a nuestra mano. Pero si
la luz llega al espejo formando con la
vertical levantada en el punto de inci-
dencia un éngulo, por ejemplo, de 45°,
podremos comprobar que el rayo refle-
jado, al igual que la pelota lanzada obli-
cuamente, se desvia formando con dicha
vertical un ingulo cuya abertura es tam-
bién de 45° (fig. 5),

por MARIA PAZ LOBATO DIEZ
Catedritica de Escuela del Magisterio

OBSERVACION DE PLANTAS Y ANIMALES

En estos filtimos meses de curso el horario
dedicado a las Ci Naturales en la es-
cuela debe ser ampliado. Ahora tenemos uca-
sibn de desarrollar un ‘extenso programa de
observacién de seres vivos que fAcilmente apa-
recen a nuestro alcance con sblo dar una
vuelta por el campo o por un parque o jar-
din eualquiera. Por otra parte, la temperltun
amblente nos permite hacer experiencias de
cr jento de vegetales, nutricién, ete,

élyoe_/'a
FPig. 7

Al éngido que el rayo incidente for-
ma con la vertical se le llama dngulo
de incidencia de la luz, y al que forma
con la misma vertical el rayo reflejado
sc le da el nombre de dngulo de refle-
xibm. Cualquiera que sea el dngulo de
mcidencia, siempre es igual ol de refle-
xibn,

Todavia podemos servirnos de nues-
tra linterna eléctrica para realizar una
nueva experiencia, Coloquemos en la pa-
red de una habitacién una hoja de papel
blanco, otra de papel negro y un espejo.
Dejemos 1a habitacién completamente a
obscuras, Iluminemos entonces la pared
con ayuda de la linterna, Podremos ob-
servar cudn brillante se nos muestra la
hoja de papel blanco, Su superficie nos
parece totalmente lisa, pero la verdad
es que tiene miles de pequefiisimos va~
lles y colinas que reflejan la luz en to-
dag las direcciones. Decimos que el pa-
pel blanco “difunde” la luz (fig. 6).

Pc;pe/ regro

Pig. 8.

El papel negro también tiene valles y
colinas, pero absorbe pricticamente to-
da la luz que llega a €1 (fig. 7). El es~
pejo tiene una superficie tan lisa que
refleja en una sola direceidn la luz que
le llega (fig. 8).

Resumiendo: Si podemos ver los ob-
jetos es gracias a la luz que reflejan,

18

Con los alumnos de los grados inferiores
se pucden hacer observaciones aisladas tan-
to en el campo cemo en la clase, A los ma-
yores, sin embargo, es necesario sacarles al
campo para que en &] observen los seres vivos
en su conjunto y en sus asociaciones, ¥y se
den cuenta del equilibrio que existe entre
todos ellos.

Vamos a fijar para este mes tres puntos
de interés para las lecciones de Ciencias Na-
turales, y un cuarto que servird para com-
pletar la observacién de la Naturaleza en los
meses de vacaciones,

1. Observacién y germinacién de semiliss.
I1. Observacién de flores.

III. Observacién de animales, especislmente
insectos,
IV. Trabajos pars vacaciones.

1. OBSERVACION Y GERMJNACION DE SE-
MILLAS.

Material para estas observaciones lo
traerdn los propios alumnos, Semillas
de todas clases (habas, garbanzos, ju-
dias, lentejas, trigo, alpiste, mijo, etc.)
y algunas legumbres verdes para poder
observar la insercién de las semillas en
la vaina (judias verdes, guisantes, ha-
bas).

La observacién de semillas secas no
suele interesar mucho a los alumnos; se
hari, por tanto, ligeramente, comparan-
do formas, colores y superficie. Dejar
en agua, de un dia para otro, semillas
de legumbres de alglin tamafio y algu-
nas de cereales, observar el aumento de
volumen y los detalles de su exterior.
A continuacién quitar el tegumento y
fijarse cémo en los cereales esti com-
pletamente unido y en las legumbres se
desprende con facilidad; ademis, en és-
tas aparecen los dos cotiledones y entre
ellos 1a raicilla y dos hojitas incipientes,

Poner a germinar algunas de las se-
millas dejadas en remojo, Nos interesa
obtener una germinacién perfecta y que
pueda ser observada en todo momento
oon facilidad. Hay varios dispositivos
para conseguir esto, pero uno de los
mdas vistosos para los alumnos es el si-
guiente:

Tomar un vaso de cristal liso y trans-

parente, forrarle interiormente de pape}
secante, llenarle de serrin, introducir
unas cuantas semiflas (que lleven en
agua un dia) entre el papel secante y la
pared del vaso. Regar el serrin para
mantener constantemente hiimedo el pa-
pel secante en contacto con las semillas.
A través del cristal del vaso se puede
observar todo el proceso de la germina~
¢idén, Si en vez de introducir varias se-
millas a la vez lo hacemos sucesiva~
mente, por ejemplo, primeramente dos,
cuando éstas hayan echado su raicilla

iy

Semilia en

Coliledorr
lavaina_ arsiad

se introducen otras dos, cuando Jo bha~
yan hecho éstas otras dos, y asi, por
ejemplo, cuatro veces, conseguiremog
ver al mismo tiempo las diferentes fa-
ses de desarrollo de la nueva planta a
partir de la semilla,

Cada alumno deberfa hacer su expew
riencia o, por lo menos, entre pequefios
grupos de alumnos. Anotarin a diario
en sus cuadernos los cambios que va-
yan observando, asi como tres o cuatro
dibujos correspondientes a los momen-
tos mis destacados de la germinacién
(salida de la rafz, del tallito, de las
primeras hojitas).

Las pequefias plantas obtenidas se
pueden sembrar en macetas o en el jar-
din para seguir observando su desarro-
llo con la salida de las flores y la for-
macién de los frutos y semillas, De
esta manera llegarin a conocer el diclo
completo de una planta con semillas
(fanerégama),

En las figuras se ha tomado como
ejemplo la judia o alubia, por ser la
legumbre mis frecuente en todas partes,

La influencia de la luz y la tempera~
tura en la germinacién se puede hacer
notar distribuyendo los vasos en luga~



MAS SOBRE LOS EJERCICIOS ORALES

Hemos dicho con insistencia machacona que los
ejercicios crales son una preparacién para los

7

tlercieity Escritos, Evidentemente, cuahle mejor
sepan los nifios hablar, narrar, expresar su pen-
samiento, mejer sabrin llevar a la escritura sus
ideas, sus i , U peibn de las cosas.
Los ejercicios orales han de ser constantes: no sé-
lo han de consistir en esos ejercicios preparados de
conversacién, de observacién, de elocucién, de vo-
cabulario, de narracién, de dramatizacién; sino que
todas las lecciones que se dan en la escuela, aun
las que parecen mis ajenas al lenguaje como son
la aritmética y la religién, han de convertirse en
verdaderos ejercicios orales de lengua, Porque, al
salir una palabra nueva, se hard vocabulario; al
encontrar un objeto que llame la atencién en um
paseo, observacién; al pronunciar mal una pala-
bra, elocucién; al explicar un problema, conver-
sacién; al exponer un hecho, narracién; al contar
un cuento, dramatizacién.

Ia facultad humana de poder hablar es un
placer y una necesidad; y en el nifio vemos ya
aparecer este gusto DOr expresar su pensamien-

ASp mgundo. JCime renivwyen e  nider
los pdjeres? ;Oud materisles emnplesn? {Qué for
ma les demt ;Dénde los cotocan? ¥ A se los
destruyen, jqué kacen? (Hus visto un nido de
golondrinas? Con gqué esté hecho? jDénde o
hon colocedof JCémo olimentan o sms peque-
finelos!

Las aves.

Afioc primero. ¢Cémo es la boca de wn pé-
joror jCémo som 3sus esiremidodes? [Cudntas
alas y cudnias patas tiemel ;Som muy Wgeros
los péjarcs al volar! [Viven Siempre en muestro
pals los pdjeros? Pdjaros sedemtarios y pdjaros
emigradores, Pdjoros emjaulados.

Afio segundo. ;Cémo es el gorrién! 3Cémo
tiene el cuerpo? ;Dénde anida? jDe gqué se ali-
mental JEs sedentario o emigrador! jAbunda
mucho? Pdjaros mds comunes en nwesira comar-
ca. Pdjaros camoros,

W primavera

Afo peimeo,—~¢Mece frie? (Hace celor? $Ch
mo son lou dise? 4 Y 13 poches? ;Cudnto tismpe
dura la primavers? jQué les ssie s low érboles?
JOué fiestos se celedron en Primevera? yTe gus-
ta esta estacidnl Por quél (Chmo" eRin los
sardines?

Afio segundo.—yT'e abrigas chora como en in-
vierno? JPor quél Qué vestidos se¢ levant JC6-
mo estd el compol yQué hay en los jordines?
Nombrar las flores mds comunes. JQué flores te
gustan? Twu momd tieme flores en algén jarrof

R. Asisina
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Arsixa, R.: El Lenguaje Activo. Editorial Teids.
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.

LA CONVERSACION

Al hablar de los EJERCICIOS ORALES hemos
citado la conversacién como unc de los mis im-

I-10

portantes entre los qué deben ser desarrollados en
la escuela para vitalizar el trabajo en esa escuela
que queremos llamar activa porque lo sea. Tam-
bién hemos dicho que la conversacién ha de ser
casi constante, dialogando los nifios entre sf o
con el Maestro en casi todos los moementos de
contacto entre ellos. De manera que la conver-
sacién en muchas ocasiones no necesita que sea
metodizada ni provocada; antes al contrario, pue-
de ser libre y espemtinea. Dejemos que los nifios
conversen, que expongan sus puntos de vista, Pe-
ro ademis de esta conversacién esponténea, tam-
bién debe existir 1a conversacién metodizada y
preparada por el Maestro sobre un tema elegido.
En ambos casos el Maestro dirigird la conversacién
para que no teme malos derroteros, la encauzard
cuando se desvie, mcallard a los fogosos y animari
a los apocados, aclarari las ideas erréneas, la ani-
mard con su presencia ¥ con su intervencién siem-
pre que sea preciso. Pero que no la corie bruseca-
mente cuando todavia queden ccsas por decir por-

vencldo las dificultades mecinicas y scpan leer
corrientemente,
a) Objetos y paisajes,
b) Animales domésticos o

salvajes.
A. Dxscriprivo/ c¢) Personas que nos ro-
dean,
d} Escenas que se produ-
cen.

6) Hechos externos.
b) Hechos internos.
B. Nazzarrvo. ¢) Interpretacién de lec-
turas.

a) Hechos posibles.
C. Imacivarivo.! b} Hechos fantisticos,
c) Cuentos.

a) Didlogos entre dos per-
sonas.

t) Idem entre animales o
seres inanimadog,

¢) Representacién conp
gestos de kechas hise
téricee,

D. DianogADo,..

a) Cartas a familiares o
amigos.

b) PFelicitaciones.

¢) Cartas comerciales,

E. ErisroLar,..

adagios,
refranes,

r a) Proverbios,
F. CoMENTARI08] b) Frases célebres, aforis-

— mos.
¢) Artlculos periodisticos.
Bibliografia:

E. Baguk: Lingwa. Editorial “Teide”. Barce-
fona.

R. Asmma,
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LENGUA ESPASOLA

LA OBSERVACION

Es la observacién otro de los ejercicios orales
que pueden convertirse también en ejercicios de

m-z

conversacifn y que aporta al nifioc un gran con-
tingeste de ideas nuevas, Algo relacionado con
el centro de interés adoptado puede ser puesto
ante la presencia de los nifios para qua elios va-
yan -deséubriendo sus peculiaridades: tamafio,
finura, eolor, materia, utilidad, composicién, de
dénde ‘se saca, quién lo fabrica, dénde se vende,
‘8i.lo tienen en casa, servicios que presta, peligros
que entrafia, de qué reino de la naturaleza pro-
cede, ete., etc.

Pue¢den tombién Racerse ejercicios de observa-
cibn en un paseo escolor ante un panorama, onte
wn drbol, ante una piedra, onte wna montafia,
antg un rio..., y log miios irdm descubriendo sws
bellesas, sus partes, sw colorido, sw tomafio, sus
peculisridedes todas.

Véonse también las ideas exspuestas em una Jec-
tura o en wn dictado y los mifos podrdm obser-
var los conceptos gue expone el aulor, las pale-
bras muevas, los giros especiales, la armonia e
¢l decir, eic.

Es dificid precisor las ideas gue los mifics pue-

que ballenerc?, ¢en una barca de pesca? Explica
las caractesisticas de cstas embarcaciones)

Los drboles.

Afio primero.—yHacia dénde crece la raisl 1Y
el troncol ;Es més grueso el tromco de un drbol
que el de una coll ;Cémo estd recubierto el
tronco? (De qué color som las hojast ;Y las flo-
res? ;Y los frutos? yjSon ogradables las frutas?
dQué drboles se crian em tu pueblo?

Aflo segundo,—¢Cémo se llama la cortesa del
alcornogque? (Para qué sieve el corchol.iQué
diferenciad hay entre los frusos del cocotero ¥ del
ceresol ;Y qué semejanzas? jQué drboles se crian
en la huertal ;Y en el bosquel Y en ia ornilia
de los rios? ;Y en las colies de lo ciuded?

E! rlo.
Ailo primero.—¢Has paseado por los mdrgenes

de un riof jOué drboled tyeven silfif jPor gud
no ves olif encinay y robles? jCémo son los
chopos 3 Slomos: jaltos o bojosl, jpreesos o del-
podos? jde romas sstendidas o recogides?, jde
hojas perennss o cadweos!?

ABo segundo.—y Cémo s¢ forman las nubes! [ Bn
aqué se convierten las nubes? JFl spus de s lin-
via corre toda por lo swperficie! ;Por dénde
corre lo gue se filtra? jHas visto wn manantial
o fuente? [Qué forma el agua de muchos monaw-
tiales? 4Qué diferencia hay emtre um arroyo 3
un rof JA qué llamamos curso swuperior, cwrse
medio y curso inferior de um rio? JQué e2 wa
deltat 4Y un estuoriol

R. Azsima

Bibliograffa:

Arsina, R.: El lenguase activo en la escueln pré-
maris. Editorial Teide. Barcelona.
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LENGUA ESPAROLA

Ensefianza elemental.—Ciclo primero.

EJERCICIOS DE OBSERVACION

Las bebidas.

ARo primero.—;Has estado en una fuente de
ls montafia? ¢(Por dénde sale el agua? ¢Sale cla-

Hi-s

ra o turbia? ¢Sale bien? ;Con qué cacharro 1a
has bebido? ¢Qué ze forma con el agua que sale?
¢Hacia qué rlo va a parar?

Afte segundo.—¢Has bebido champin alguna
vezx? ¢Qué color tiene? ¢Has notado que pica?
¢For qué serd? ¢Conoces alguna otra bebida que
también pica? ¢Te gusta la gaseosa? ¢Y el vino?
¢Y la cerveza? ;Qué licores conoces? ¢Es bueno
beber licores?

Animales domésticos.

Afio primero.—¢ Cémo tiene los ojos el gato?
¢Tiene bigotes? ¢ILo has visto lavarse )Ja cara?
¢Sabe saltar? ;Por qué decimos que el gato tiene
siete vidas? ¢Conoces algtin perro? ¢Cémo tiene
las orejas? Cémo tiene e] olfato el perro? ¢Co-
rre mucho? Clases de perros. Servicios que pres
tan los perros.

Afio segundo.—:Qué tiene el caballo en el cue-
llo? ¢Cudntas patas tiene? ;Cémo y para que le
ensillan? ¢Para qué le uncen al carro? Servicioa
que presta el caballo. ¢Cémo es Ia oveja? ;Qué
cubre su cuerpo? ¢Para qué sirve la lana? ¢Cé-
mo es su balido? ¢En qué se parece y en qué

Lz Pascua

ARo primere.—;Qué se conmemora con la Pas
ena? (Qué semana precede a la Pascua? jQué
sc conmemora en eila? ¢Habéis tenido vacaciones
en la escuela? (Qué has hecho durante estos
dias? ¢Visitaste los monumentos? ¢Cudl te gusté
més? ¢Qué regalan los padrinos a sus ahijadns?

Afio segundo.—;Has ide a comer fa “mona”?
¢Con quien fuiste? ¢ A dénde? ¢Te divertiste mu-
cho? ¢Habla otros compafieros en el mismo lu-
gar? ¢(Cémo han sido las funciones en la iglesia
de tu pueblo?

El caballo,

Afio primero.—yHas visto, o en la realidad o
en el cine, alguna carrera de caballos? Cémo
es el caballo: jalto o bajo? largn o corto?, jin

teligente o torpe?, jdomégtico o ssivaje! ;De
qué se aliments el coballof ;Qué servicios pres
ta? jSabes algumos mombres de coballos?

Afio segundo.—¢Has ofdo hablar del cadallo
“Pegaso”? jCémo se llamaba el caballo del Cid
Campeador? Y el de Dom Quijote de la Maw
cha? jHas ofdo hablar de un emorme caballo de
madcra en la guerra de Troys? §Has montado
alguna vegs 6 caballo? jTienen alghn caballo tus
famidiarcs o amigos? jQue comie el cabalio! §Qwué
servicios presta este animalf

R. Aisna

Bibliograffa:

Arsina, R.: E! Lenguaje Active. Editorial Teide.
Barcelona.
Arsiva, R.: Animeles amigos. Grificas Claret.

Barcelona, )
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EJERCICIOS DE ELOCUCION

Como corroboracién de lo dicho en la anterior
ficha sobre la elocucién, ahi van algunos ejem-
plos:

113

L} o y defectsosas: Caballo, llave, Nover, lla-
nura, lamar, alanar, rellano, avellano, villa,
valle, rollo, pille, pollo, canalla pellejo, pillastre,
Padilla, callar, collar.—Yeso, yema, ayudar, ca-
yado, mayar, Yemen, ayuno, bayeta, payaso, ra-
yo, reyes, Loyola, ayuda, saya, coyote, raya, poyo,
coyuntura.

Palabras con v Hquida.—Criba, acrdstico, cru-
cigrama, cruel, crimen, craso, crudo, crema, la-
cre, Acra, cromo, acribillar, grano, gremio, gri-
s, agro, regreso, negro, grumete, agrio, braro,
cobro, cubrir, desbrozar, abrir, tramitar, tronar,
trueque, limitrofe, tres, triza, trenm, tigre, tetra-
motor, prestidigitador, frescura, fresno, almadre-
fia.

Palabras com } pguide.—Pliego, blusa cable,
roble, blenda, poblar, cablegrama, clueca, clase,
clima, cloro, recluir, clamer, aplicacién, poblar,
replicgue, pluma, pluvibémetro, plica, tabla, afto-
rar, afligir, refluir, afliccién, flamear.

La d ¢ la 5 finales.—Indicar que intenten afia-
dir es a las voces terminadas con d; perc que
suspendan la voz antes de pronunciar es. Asl:
verdad-es.—Verdad, madurad, Madrid, load, ca-

ficil 1a revisibn. Al final el Maestro hace notar
Jas faltas mis comunes, dando instrucciones para
que no se repitan. Previniendo el defecto que
tienen los nifios de dar suelta a sus ideas a me-
dida que van apareciendo, sin orden alguno, serd
muy conveniente que al dar un tema de redac-
cién se ponga ¢ esquema de las cuestiones 2
tratar bien ordenadas, As{ tendrd la pauta a
seguir, y todos tratarin los mismos asuntos, aun-
que cada uno con su estilo propio, De esta ma-
nera se encauza la redaccidn, se evitan muchos
titubeos y la correcciébn se hace mas faicil, Pero
también debe intervenir el nifio en la correccidn;
de lo contrario pierde su valor, A presencia de
cada uno se indica con un trazo rojo la palabra
mal empleada, la falta de ortograffa, el error
en la ilacidén, para que el nifio se dé cuenta de
sus errores. También puede leerse y comentarse
alguna redaccién bien hecha, haciendo notar el
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Maestro 1o bueno que tieae y lo mslo de qué
adolece. Como norma general nunca el Maestro
criticara en ma] sentido una redaccibn; antes
bien alabari algo bueno que en ella encuentre,
animando con sus palabras a los alumnos retra-
sados. Tampoco loard con exceso unma redaccién
bien compuesta para que sus clogios no sean
cauysa de engreimiento y orgullo.

4, Dibujo de mapas.—~—Pueden corregirse a me-
dida que vayan haciéndose, pasando e} Maestro
por detris de cada nifio y observando lo hecho,
dando alguna indicacién o alguna idea nueva.
Luego pone la calificacién.

5. Aritmética—Si son cuentas abstractas basts
dar los resultados; pero si son problemas, con-
viene resolverlos de nuevo en la pizarra, razo-
nindolos para que cada nifio se convenra de su
error.

R. Arsina
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LENGUA ESPANOLA
Ensefianza elemental.

LA CORRECCION DE TRABAJOS

Una de las tareas mis envjosas y que mis
preocupan a algunos Maestros & la correccidn de

P -
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los cjercicios escritos. Cada nific en el transcur.
80 del dia resolverd algunas cuentas o varios
problemas, escribir& algfin’ dictado, compondsd al-
guna redaccién, hard unos ejercicios de gramé-
tica o de ortografia, dibujard algfin mapa, eotc.;
de manera que cada nifio tendrd cuatro, cinco o
mis ejercicios para corregir. Multiplicando este
ntimero por los 40 § 50 nifios que concurren a la
escuecla, se amontona un considerable paquete de
cuadernos que hay que revisar, y ello se lleva un
tiempo de que ¢l Maestro no dispone, Hemos vis-
to Maestros celosisimos de sua labor en pro de la
ensefianza, pasarse varias horas de la noche con su
lipix rojo corrigiendo las faltas en Jos cuadernos
do sus alumnos, tarea agotadora y por otra parte
ineficaz, porque al difa siguiente los nifios come
terdn aproximad te las mi faltas. Tam-
poco puede el Maestro coger un montén de cua-
dernos y ponerse a corregirlos mientras los ni.

fios hacen otros ejercicios; porque no deben de-
jarse loa nifios abandonados a sus tarcas sin estar
copstantemente a su cuidado. A lo mis puede
el Maestro bacer alguna simple correccid d
los nifios ejercitan una lectura ailenciosa o un
ejercicio de caligraffa, Y cuanto menos se hags,

Los defectos propios de clgunas regiones som
mds dificiles de corregir, porgue los wiflos oyen
en casa ¥ en la calle los somidos defectwosos 3,
aungue en lo escuelo se les ensefie la rects pro-
nunciacién, costard mds el desterrar los ervores
en ¢l Rablar. Perc el Maestro ha de snsistir y
reiterar los ejercicios de elocucibén pars gque los
nifios 3¢ conmvierian em vehicwlos del biem hablar
corrigiendo o sus propios padres.

Por todas estas razones en estos primeros tiem-
pos en que los nifios dejan la vida familiar para
adentrarse en la vida social, el Maestro ha de
procurar corregir los defectos de pronunciacién
de sus alumnos para lograr que digan con toda
propiedad las palabras de nuestro rico idioma.
Fara cllo el profesor buscari palabras y frases
que contengan el sonido o sonidos que pretende

corregir y los pronunciard varias wveces con Ia
entonacién debida, haciendo que los nifics las re-
pitar una y otra vez, diciéndoles cémo han de
poner los labios, los dientes o la lengua, hasta
conseguir que las pr ien con perfeccid

En la préxima ficha daremos algunos ejemplos
que puedan llevar al Maestro a la interpretacidn
de todo cuanto llcvamos dicho. De momento que-

ramos advertirle que no es tiempo perdido el que
el Maestro se esfuerce en la correccién de estos
defectos de pronunciacién para que los nifios ad-
quieran perfecciébn en el hablar. La actuacién del
Maestro cn este sentido puede constituir un gra-
no de arena en ¢ comfdn acerbo de mejorar el
bien decir de nuestro pueblo en la dulce y rica
lengua que tan extendida se halla por el mundo
entero, .
R. Awvsina
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"LENGUA ESPAROLA

I) Andlisis y redaccién sobre un refrin, senten-
cia o proverblo.

Es un ejercicio de mis ambicién que Ia copla-

ri.11

redaceién de refranes (Vid. la Ficha correspon-
diente). Tiene ya los vuelos de la redaccién, junto
con la agudeza analitica que 3¢ requiere pera la
interpretacién de los textos. En este ejercicio se
conjuga, por una parte, la sistemitica de una com-
posicién que se desprende de la idea cardinal en-
cerrada en la frase propuesta, al par que se hace
de ella una especie de diseccién, y desde diversos
puntos de mira. Se aglutinan, por tanto, todos los
incuestionables valores que, para el enriquecimien-
to y buen uso del idioma, ofrecen las redacciones
y el anilisis de un texto determinado.

II) Orlentaclones metodoibgicas,

Paede sugerirse ¢} siguients desarrolio:

a) KEscritura de la frase en ¢l encerado 3
lectura.

b) Aclaracién del semtido figurado cwando
lo hubiere.

c) Explicacién de la idea bésica intencio-
nal que mueve o la frase emotivo del efer-
cicia.

sen ellas entradero slguna, ¢l cual saben ellas muy
bien buscar por muy pequefio que ses,

Acudieron ellas al olor de lo dulce. Porque su
oler es tan penetrativo, que aunque la cosa dules

olm/ . 1a huelen. Venldas, pues, ellas
al obf’@BN dulce, y como buscadas todas las
vias no N entrada Jqué hicieron? Deter-

%ﬁ?‘&?«évﬁn—ﬂsgnﬂ.
trar dentro. Y para esto, unas por un lado de la
orilla, y otras por la banda contraria, hicieron
con sus boquillas dos portillos en of papel dobla-
do, que yo tenfa por muro seguro, y cuando acudi
a la conserva (que me parecfa que estaba bien
guardada) ballé los portillos abiertos en ¢él, y des
atindolo veo un tan grande enjambre de ellas,
que no sirvié después la conserva mis que para
ellas,

De modo que podemos decir que ellas me gana-
ron la partida, y supieron mis que yo; pues ven-
cieron con su astucia mi providencia.” (Con muy
leves alteraciones, son éstas las palabras textua-
les de Fray Luis de Granada.)

1) Orientaclones metodoldgicts,

Las gensrcles som las que dimos en I N
cha IX-3.

Las especificas de este relato pusden ser Jos
que siguen:

a) Lecitura por el Moesiro del troso, werias
veces, harta que guede biew grabado en los oyen-
tes.

b) Conversacién com los wiflog sodre el testo
lefido. Puede d. lverse esia comy ibn com
aorreglo a estas pregunias:

— iDe guién 3¢ habia? jCudles son las dos ha-
bilidades de las hormigas que agul se sefalon!

— JQwién es el gue nos cuenia todo esto? (Dién-
de estabal (Digase una brevisimo resefo del ew-
tor: eva wn fraile domimico gwe se lamoada Fray
Luis de Gronads, gue ovitnd en la miisma époce
de Carjos I y Felipe II, que era andolus y que
e3cridib hibros de tomo religioso).

— 4Qué es 1o gue habla en su celdal (Por qué
tenfs migdo? ;Cémo tapé la olla?

— jQué nos ensefio este relaio? (La paciencia.
La admiracién anie los seres de la Creacién. Ei
amor o todas las cosas, oun o los animales mébs
pegueios.)

c) Alghn nific repetird el relato y todos ha-

rdn ung redaccibém.
Axrgro Mitomea.
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LENGUA ESPANOLA

Perfeecionamiento. Primero y segundo
cursos.

I) Ejerciclo de invencién: un relato.

Una filtima fase en los ejercicios de invencién,
tan atrayentes, entretenidos y provechosos en Ia

XII-11

didictica del idioma, es la invencién de un rela-
to. El nifio ha de poseer, para ello, los resortes
expresivos que demandan los ejercicios de redac-
cién, al par que han de darse en é! las condicio-
nes imaginativas necesarias para inventar.

Se puede partir de relatos que pertenezcan a la
realidad circundante del nifio. a su vivir cotidia-
no, y pasar a cuentos, en los que la fantasfa-—de
tanta verdad para el nifio como el mundo que le
rodea—predomine sobre las cosas y los hechos
de un dia y de otro dia.

El valor psicopedagégico de esos relatos es ex-
traordinario. El nific cuande crea, hace presentes
en sus creaciones sus propias vivencias, y el re-
lato va infundido, va envuelto, con las experien-
cias que mds impresionaron el alma infantil.

) Orlentaclones metodolbgicas,

— E! Maestro propone el asunto de una mane-
ra estrictamente esquemdtica. Algo ast como el
tHtulo (aunque tengamos gue ayudar al nifio no
olvidemos que éste esté realizcando um efercicio
de invencién).

eoncretamente, de una persona, A los obsticulos
inherentes de toda observacién se afiade ahora la
clara aparicién de nuevas relaclones 18gicas, tales
como las temporales (el discurrir de las acciomes
en el tiempo), y la sutileza para aprehender algo
tan amplio y profundo como es la vida interior
del hombre.

O) Orientaciones metodolégicas.

El Maestro, por supucsto, ka de “conducir” la
observacién cuando nos estemos refiriendo a per-
sonas comocidas por todos los alumnos. Por aqui
tendremos que empezar. Mds adelante, las obser-
vaciones pueden ser yo realizadas libremente por
los wifios, y referirse éstos a la observacién y
descripcién de personas solamenie comocidas por
ellos,

El efercicio de observacién se desarrollard oral-
mente, v serd la palabra del Maestro lo que diri
ja, estimule, resalte o descubra los “datos sensi-
bles” que hayan que temer en cuenta.

Nos atendremos al siguiente esquema, Siempre
posible de ser amplicdo o modificado por el Maes-
tro.
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Cualidades flsicas: Edad y seso. Dstalles somd-
ticos (rostro, color de la piel, cabelio..., estatu-
ra...). Cémo viste. Alguna oira particularided de
s andar, de sus ademanes, etc.

Ambiente; Dénde habita. Cudl es su familia. En
gué trabaja. Con gquiém comvive, eic.

Resumen etopéyico: Em unas breves frases se
recogerd la vitién wumitaria de la persona obser-
vada.

Unc ves gue el Maesiro se percate que todos
los datos han sido biem percibidos y asimilados,
los nifios hardm por escrito enm swr cwuadermos la
descripcibn de la persona que entre todos Ram ob-
servado,

Se ha de evitar caer en la caricatura o en ls
deformacién ridicula del personaje retratado, cosa
que podria llevar al niko a la soRa despectiva y
a crear em él una falsa moral, apartads de la
propia humildad y alejada de la comprensién y
coridad hacia lo afeno.

1) Ejercicios,

Como etapa posterior a este que hemoa resefiado,
observar y describir un familiar.

Asroro MapINa. .
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LENGUA ESPANOLA
Perfeccionamiento. Primero y segunde
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I) La entonacién de las oraciones enunciativas.

Dimos en la Ficha II-2 algunas nociones gene-
rales sobre 12 entonacidn de las frases. De su im-

indide me rege

WW
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imprescindible para toda lectura expresiva, No es
necesario, por tanto, encarecer el alto valor que
para el dominio de la lectura presupone la ajus-
tada modulacién de los grupos fénicos, cuyo es-
tudio y ejercicios estin olvidados o ignorados en
nuestras escuelas, Y, sin embargo, faciles de po-
ner en prictiea.

) Orientaclones metodolégicas.

Cuestibn previa imprescindible es sober:

1.0 Que por el tomo los somidos som altos (o
agudos), normales y bajoa (o graves).

2.0 Que dosr pausas sucesivas limilan a un gru.
po fénico. (Ej.: “Dénde los dan / toman”, €8
una frase formada por dos grupos fémices.)

Conocido esto, veamos cudles som las normis por
las gque hemos de guicrnos pars I3 emtomacién de
las orociones simples.

En las oraciones enunciativas hemos de distin-
guir tres casos:

a) Lo oracién comiensa por siicha acemtuade,
Esia y todas las que le siguen, vayan o no GCER-
tuadas, s¢ pronuncian en tomo wormal Kasia lle-

I) Orlentactones metodoidgltas,

Log pevsonacies som ives: madre, wifia ¥ no-
rradoras. La época, actual. El escemario, la mris-
ma clase, ombientado com algin mueble o mo-
fivo casero. Unos biscochos y wuna musieca.

ManxE.—Y ahera... jqué Quieres!

Nifa.-=; Dame otro bizcocho, mamital

Mapzx.—Te comiste yo muchos, mi hija...

Nifa.—No, s no es pora mi...

MapRrE.—Pues, entonces...

Nifa.—(Titubeando). Te diré, la mufieca, la

chica, et suyo me pide..., y mo es
justo... Yo ves..., la pobrite...

Mapre.—De modo que guieres...

Nifa.—Pars mi, no; para ella, mamita...

Maprx.—Pues, bueno, vem, toma; es um pre-

mio a la picardis (sale).

Nazpanora.—Y wn beso de ruido

al bizcocho afiadis de propina
Y se fue vencedors y cogiendo
Y crrimando o su boca pintads

iNo lo quieves! (8o s pusis, prends!
¢l biscocko

Nifta.—Cémelo, guerida.

iNo lo guieres? 4 No te gusis, prendal
Pues enionces..., mirs,
1Ya que td no lo gquieres,
s¢ lo come momita! (lo hace).

El papel de la Narradors se podria suprimvie
con tal de gue lo Nifia hags lo gue oquélis in-
dica. De actuor la Norradors, miemtras ésta ho-
tia, la Nifa se moverd y hard los gestog corves
pondientes.

1) Ejercicios,

Una redaccién resumen seria un buen comple-
mento de esta dramatizacién.
IV) Bibliografia,

Véase Ficha XI y los articulos de Mxpira, Ave
RORA y DE LA IGLESIA, JUAN ANTONIO, en vibAa
ESCOLAR, ntims. 15-16, 1960.
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento. Primero y segundo

I) La entonacién de las oraciones interrogativas
y exclama as,

Tanto en las oraciomes interrogativas como en

11.19

las exclamativas (principalmente en éstas), la
efectividad tifie la frase de una manera més evi-
dente que en la simple enunciacién. De aquf por
qué el tono de estas oaciones sea mis elevado
que el normal,

II) Orientaciones metodoldgicas.

En as oraciones interrogativas (nos referimos
a las interrogativas directas) caben seRalar dos
casos:

a) La oraciém comiensa por sflaba inscentuada.
Esto ocurre cosi siempre con las llamadas inte-
rrogativas totales, ¥ 3u esquema es el siguienie:
la sllaba o sflabas dtomas se promumcian por de-
bajo del tomo mormal hasta la primera témica, y,
a partir de ella la vox desciende hasta llegar a
la dltima silaba, en la que lo vos se eleva brus-
camente.

b) La oracién comiensa por silaba acentuada.
Es propio de las oraciomes denominadas interro-
gativas parciales, introducidas por promombres 9
adverbios emterrogativos, Desde un tomo ruperior

z) Kscritura de ia composicion em el emcerado.
Los miflos la copiarén en sus cwadermos.

b) Autor y época. Su astor es Antomio Mo
chado, un sevillano que se emamorsé de las tie-
rras 3 de los campos de Castilla. Pue profesor
de francés em algumos Institutos de ciudades del
snterior. Era un hombre bueno gque vivé em so-
ledad. Murié hace poco mds de veinte afios. (De
tenerlos, muéstrense alguna fotografia o grabado. v

¢) Lectura. Mkuwnhde por el Maestro, y si-
lenciosa por los nifios. Una lectura cuya 2.8:9
cobn corresponda & wn pasaje morrativo, pervo...
en verso. Respeto de los signos de ?:_n:nﬂd:‘
58; pero a la ves, segrado acatomiento a la mw-
sicalidad que mponen los acentos y a la indi-
vidualidad gue marcan los versog,

d) Comentario a la forma. Es wm romance,
composicién popularisima en mnuestra literatura,
y gque los grandes poetas mo desdefian em culti-
var.,

No hay dificultades de vocabulario i fraseols-
gicas.

e) Comentario a] contenido.

Escenario: Un campo préximo ¢ un Iugar que
esté en fiestas.

Personajes: Dos hombres jévenmes que discuten
¥ se pelean. Un caorretero gque pasa y gue canta.

Accién: Disputa por una cuestidn sin importan-
cia. El carretero com su cantar dice la verdad y
plantea la solucién.

Intencién: “Lo que importa es cominar.” Cual-
Qquier camina es vdlido si el fin es bueno. Lo que
tnteresa es actuar. Lo Que comviene es emprenm-
der y seguir. No detemerse. Caminar, caminar.

No estaria de mds gue, junmio @ los versos, los
aifios hiciesen glghin dibujo alwsivo em sug cun-
dernos.

AzrtuRo MxnINa.
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LENGUA ESPANOLA
—vnnnoo@moﬁhu!mol—o. Primero y segunde
) CHUr808,

I) Oraclones impersonales,

Cuando decfamos (Ficha VIH-16) que en toda -

¥ii1-28

oracién son el ? {ales el wujeto y o
predicado, nos estibamos refiriendo en especial 3
la oraciones en donde el sujeto ticito o explicito
era bien patente. Pero es que existen oraciones,
en las cuales el sujeto, © no lo conocemos, o es
imaginario. Son las oraciones que se conocen con
el nombre de impersonales.

II) Orientacienes metodoibgicas,

De momento hemos de comtentarnos con Qque
el nifio copte la idec de “impersomalidad” sélo
en dos tipos de oraciomes: las wmpersonales que
se refieren a fendmenos de la naturaleza (“llo-
ver”, “tromar”, “mevar”, eic.), y los impersonales
eventuales, gue gom aguellas Qque se construyen
con cwalquier clase de wverbos, y en las que ¢l
sujeto existe, pero gue es descomocido para el
gue lee o escucha (“Me escriben desde Madrid),
¥ a veces también parc el gue hobla (“Gritan em
el patio™).

(Las otras dos clases de orociones impersonales:
log gramaticales y las reflejas, gquedords pare
muy posteriores lecciones.)

Propongamos estas tres oraciomes:

desgracia scontecid™... (antes, ayer, anter de ayer,
Race poco, hace mucho, hace una semana, ¢l ofio
pasado, entonces, antefio...)

Presente.—P. ¢., con ¢l verbo “jugar”: “Nos-
otros jugomos™... (ahors, em este momento, koy,
ehora mismo, em este inzlante...)

Futuro.—P. ¢., con el verbo “visjor”; “Mis ami-
gos viajordn”.., (después, mafiana, pasado mofo-
n3, cuomio antes, lc semons gue vieme, lo mds
promto, de aqul a um afio...)

Simultaneidad.—A cwalguiers de los tres mo-
mentog temporales anieriores se les puede abscri-
bir la simultaneidad o coexistemcia de otros he-
chos: “Mi padre Uegé (llega, Hegard) ol mismo
tempo (o la ves, simultdneamente, a la par...)
ave mi hermano”.

b) Relaciones légicas de lugar. Las circuns-
tancias espociales lag conseguiremos por medio
de adverbios o locuciones adverbiales (dejemos,
por ahora, aparte el valor designativo de Ingar
que poseen otros elementos oracionales, conto,
por ejemplo, Jos promombres demostrativos). Por
ejemplo: “Siéntate... (aqul, alll, acd, allf, lejos,
enfrente, delanie, detrds, denmtro, fuera, arriba,
encima, abajo, alvededor, @ la iequierda, a la de
recka...)

) Ejercicios,
Disertacién.~Un nifioc disertard sobre el acon.

tecimiento més notable en que & intervine o da
anterior. Otro expondré cuil podr{s ser su pré-
xitna salida al campo.

Invencién.—Con las palabras “albafil”, “edifi-
car” y “casa” formad diferentes relaciones 16gi-
cas de tiempo (“los albafiiles edificaron esta cass
hace més de un mes”... “Los albafiiles estin aho-
ra edificando una casa”... “Los albafiiles, 2 la
vez que arreglaron la calle, edificaron esta es-
pléndids casa”...)

Formacién y perfeccionamiento del estilo.—Se
flalad los diversos matices temporales y locativos
que hay en la composicién *Cosas de chicos”, de
Antonio A. Gil.

Se encontraron en la plam
por primera vez, ¥ ya
como viejos conocidoa
comengzaron a jugar,
y por una bagatela
se pegaron sin piedad.
Terminada la contiend
cada cual se fue a su hogar,
incubando la venganza
mis terrible y ejemplar,
y al hallarse al otro dia...
se pusieron a jugar.

Anrono Mupiva.
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LENGUA ESPAROLA

Perfeccionamiento. Primero y segundo

I) La prosa y e verso: diferenclas,

Por medio del lenguaje ¢t hombre expresa su

Xil-12

intimidad e intercambia con los demis hombres
sus estados de conciencia. Con el lenguaje el hom-
bre da y recibe, transmite y recoge, ensefia y
aprende. El lenguaje es el medio natural de comu-
nicacién entre los hombres,

Pero aqui o que nos interesa destacar, mis que
el lenguaje natural, es el lenguaje creador inten-
cionado de bellezas, y en sus dos formas de ex-
presién: la prosa y el verso, Ambas formas son
distinguidas por el nifio de un modo mecinico y
superficial. Nos dice que son versos umos ren-
gloncitos cortos que ‘“pegan” entre si. Y prosa,
unos renglones largos que ocupan toda la pigina.
Interpretacién simplista, que ya desde el Perfodo
de Perfecci jento pod trasladar a un pla-
no mis elevado y verdadero.

II) Orientaciones metodolbgicas.
Presentemos al nifio:

1) “EI refiejo de la luna iluminaba sguel sen-
dero de los rosales que yo habia recorrido otre
noche. El aire pasacba murmurando, ¥ o lo lejos,
enire miriog inmiviles ondulaba # ogua de wn

Bl niflo crtwdia sms lecciones (“Objeto directo
de la accidn”).

El nifio estudia swe lecciones con interfs (“cir
cnnstancis modal”),

Todos los dias el ko ertudia sxs lecciones con
saterds (“circunstancia temporal’).

Todos los dins, ¥ o la misma Aoro, el nifio es-
txdia sus lecciones con interés (Motra circumstom
cia temporal™).

Todos los dias, ¥ a lo misma hora, £l nific ¢s-
tudio, en g% casa, swus lecciones com interés (“cir-
cunstancia de Iwgar”),

Todos los dias, y a la misma horo, ¢! niflo ma-
yor de mis vecinos estudia, em sw cass, sug lec-
ciones con interés (“compiementacidn colificative™
» “relacién de pertenencia™).

Porgue sabe que es conveniente, todos los dias,
¥ a la misma Bora, ¢! mnifio mayor de mis vecinos
estudia, en Iw cora, sus lecciomes com interés
(“relacién de causalidad™).

Quede intacta, como se ve, la oracién inicial,

"Bl niflo esindis™, o la que se han ido agregan-
do distintog elementos ¥ oraciones, gwe sin vo-
riar el semtido primcipal, han hecho surgir mdl-
tiples relacionss.
III) Ejercicies,

Ampliar ias siguientes oraciones:

“Hemos recogido la cosecha, —Juan esti cansa_
do. —Fui. —Recibié su premio.”

Decid cull es la oracién principal de este pé-
rrafo de “EQ! Lazarillo de Tormes”, asefialando
las diversas relaciones:

“Y pensando en qué modo de vivir harfa
mi asiento, por tener descanso y ganar
algo para la vejez, quiso Dios ayudarme
¥y ponerme en ino y a provech il

1v) Bibliografia,
A, Mafrio: El tidbro de! Maestro para la ense-
fiansa activa del idioma, 3.* ed. pdg. 295.
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res obscuros y luminosos, frios y tem-
plados.

II. OBSERVACION DE FILORES,

Comenzaremos por la observacién de
flores completas, vistosas y de buen ta-

\\\

mafio; por ejemplo, flores de rosal, si
es silvestre, mejor; flores de alhelfes,
etcétera, Pasemos después a especies con
alguna particularidad; por ejemplo, sé-
palos con aspecto de pétalos (tulipan,
azucena), pétalos soldados (petunia, cam-
panula, estambres con sus filamentos
unidos formando un tubo (malva).

En estag observaciones no sélo inte-
resa que los alumnos lleguen a conocer
las diferentes partes de la flor, sino la
colocacién relativa de las mismas y la

simeiria del coniunto, que aprendan a
ver cuintas veces se repite un “motivo”.
Observaran muchas flores de diferentes
especies y las agruparin por este crite-
rio; verin c6mo unas vcces sélo se
repite una vez (simetria bilateral, flores
de acacia, salvia), otras veces se puede
contar tres, cuatro y cinco veces el mis-
mo “motivo” (simetria radiada, tulipan,
alheli, rosal silvestre, etc.).

Gy»la
;% %é éé —{aliz

Hacer notar la existencia de plantas
con flores no vistosas (ortiga, cerea~
les, etc.), para que comprendan cudles

son, en realidad, las partes mis impor-
tantes de la flor (estambres y pistilos),
y, por tanto, las finicas imprescindibles
para que la flor exista, y cémo en al-
gunos casos existe con una sola de ellas
(ilores sélo con estambres o sélo con
pistilos, ortigas),

Después pasaremos a observar c6mo
estdn colocadas las flores en la planta,
unas veces aisladas, otras en grupos
diferentes (inflorescencias); por ejem~
plo, en racimo (acacia blanca), umbela
(perejil, cicuta), espiga (todos los cerea-
les), en cabezuela (azulejo, margarita,
diente de ledn, girasol).

Si es posible hacer una observaciéon
especial de los conos del pino, observar
la enorme cantidad de polen de los co-
nos masculinos, y céomo éste, arrastrado
por el viento (lluvia de azufre), poliniza
los conos femeninos.

La observacién se complctarg con una
explicacién sobre la funcién de las flo-
res en la vida de la planta,

ITII. OBSERVACION DE INSECTOS.

A los nifios no suele gustarles obser-
var animales disecados, les gusta ver su

Sin corola ni estambres

lavidad oo ovario
Orulo

=
=~
Frstilo_abierto longitvdinaimente

dinamismo; por tanto, hemos de obser-
varlos en el campo, y en esta época en
que abundan, Podemos preparar las sa-
lidas al campo con lecturas sobre cos-
tumbres de estos animales, Hay varios
libros que nos pueden servir, pero ya
son clasicos los de Fabre,

No debemos olvidar a los insectos que
viven en el agua, bien una fase de su
desarrollo (larvas y ninfas de mosquito,
ninfas de libélulas) o siempre (ditiscos,

hidrbfilos).
7/
€ tvameves Del campo podtfmos
recoger algunos cjem-
Pistilos o plares vivos para cuidar-
carpelos los en un vivario y se-

guir obscervindolos, Son
interesantcs para cuidar
las larvas de mariposa localizadas so-
bre la planta de que se alimentan (por
ejemplo, coles, ortigas), que mnos ser-

virdA para seguirias nutriendo hasta su
transformacién en crisilida, pudiendo

Lstombres

l

rorola {4 pélatos)
/

seguir de esta manera el proceso de
su metamorfosis. También es intere-
sante seguir el desarrollo de los sal~

tamontes, recogiéndolos en sus prime~
ras fases, de los que se encuentram
muchos entre la hierba de los prados.

IV. TRABAJOS PARA VACACIONES.

Si a través de los meses de curso he~
mos ido observando los seres naturales

en relacién con los cambios de estaciém
es necesario que los alumnos, por sn
cuenta, completen esta labor en ¢l ve~
rano. Esto les servird incluso de distrac-

" Clabexuvel FRor ot bordle en tengiieta

Flores en tvbo

cién. Se les encargard la confeccién de
colecciones de hojas, de plantas, cuyos.
nombres preguntarin a las personas del
lugar; de minerales si les hay interesan-
tes, de insectos, de conchas, etc.; en fin,
de lo que encuentren. Al mismo tiempo
llevaran un cuaderno donde anotarin
cada dia, por lo menos, una cosa que
les haya llamado la atencién. También.
pueden fijarse en las labores del campo..
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Naturalmente, siempre hay alumnos
perezosos que no hacen nada, pero con

Flor esteril
Estigma
Estapbres/” pop entubo

Qaberuecia
ae flores

Detalle de la caberuvela

que lo haga un pequefio grupo ya hemos
conseguido algo importante.

No olvidemos nunca que la observa-
¢ién de la Naturaleza no sélo tiene por
objeto llegar a conocerla, sino que des-

arrolla facultades necesarias para el
desenvolvimiento del alumno en otros
campos,

por AMPARO QUERALT CAPUZ

RECORTE EN PAPEL

El material necesario para este tra-
bajo consiste en unas tijeras de punta
redonda, papel de cualquier clase, cha-
wol de colores variados, papel negro o
simplemente papel de revistas y peri6-
dicos, y, finalmente, goma para pegar.

Fig. 1,

Lo primero que debe aprender la
a_lumrna. en cuanto a la técnica de re-
corte es que corresponde al papel el

SEeaas
O

Fig. 2.

dar vueltas y no a las tijeras, giran-
do siempre de izquierda derecha. Otra
<osa importante es no cortar Jos dngu-
los con la punta de las tijeras, puesto

32

que se produce una pequefia incisién
que resta limpieza a la silueta.

Es la ocupacién preferida por los
nifios de cuatro a nueve afios, por co-

rresponder a las exigencias de esta
edad, Da una presentacién sin profun-
didad, o sea, con dos dimensiones, por
lo que conviene a esta fase de la in-

fancia, en la que no existe afin la pers-
pectiva.

Empezaremos por la confeccién de
guirmaldas de papel (fig. 1), obtenidas
al recortar una tira plegada previa-

) )
' . o

mente. No es necesario seguir dibuja
alguno para recortar. Conviene al print-
cipio dejar que la alumna recorte a su
aire. Las figuras obtenidas por la re-
peticién y simetria le producirin gran
satisfaccién, Estas guirnaldas se apli-
carin a la decoracién de la escuela en
las fiestas de Navidad, decoracién de
tapas de cuadernos y 4lbumes, etc. (fi-
gura 2). ‘

REcorTE SIMETRICO. — Basado en el
mismo principio que las guirnaldas,
pueden obtenerse figuras simétricas
doblando una cuartilla o un cuadro de
papel en dos, cuatro o seis veces. La
alumna tendrd interés en dibujar pre-
viamente el motivo; éste puede ser co-
piado de la naturaleza o bien geomé-
trico,

Puede dibujar la mitad, cuarta o
sexta parte de la figura en el papel
doblado. Los motivos obtenidos se
aplicarin a la decoracién de pantallas,
cristales, ilustracién de trabajos esco-
lares, mantelitos para la casa de mu-
fiecas, etc. (figs. 3 y 4).

RycorTE DIRECTO.—La alumna podrd
igualmente recortar figuras copiadas
de la naturaleza, Empezarid por recor-
tar directamente sin dibujo; mis ade-
lante, y obedeciendo a su deseo de ob~
tener resultados mas perfectos, puede
dibujar la silueta del objeto que desea
obtener, recortindolo luego.

Si la figura consta de diversas par«

tes puede recortarlas en papeles de
varios colores, procediendo luego a pe-
garlos sobre la superficie que van a
decorar (fig. 5).

Todos estos trabajos los aprovechar§
la Maestra para conseguir que la alum-
na obtenga motivos aplicables luego a
los trabajos de costura, siluetas para
bordar a cordoncillo, figuras para so~
brepuestos, motivos ondulados para
festones, etc,



EDUCACION FISICA

NINAS

PERIODO DE INICIACION
PROFESIONAL

EDAD: DOCE A QUINCE ANOS

El mando para las alumnas de esta
edad se harid empleando ya la nomen-
clatura precisa y con terminologia téc-
nica.

Se sigue localizando cada vez mis el
trabajo y exigiendo mayor perfeciona-
miento a los movimientos,

por SAGRARIO PRIETO
Frofesora de

F,ducacién Fisica de Seccién Femenina.

Ejercicios para la edad de doce
a gquince aiios,

Ejercicio de brasgos.

Firmes.—Impulso brazos cruz (y...)
circunduccién lateral brazo izquierdo,
palma hacia abajo, derecho oblicuo
abajo, palma hacia dentro, cabeza mira
mano que hace circunduccién (1-2);
circunduccidén brazo derecho, descender
brazo izquierdo oblicuo abajo (3-4);
oscilacién cambiando, brazo derecho

oblicuo abajo, izquierdo oblicuo arri~
ba, elevacién talones, cabeza mira arri-
ba (5-6); oscilacién brazos cruz, des-
cender talones (7-8); repetir al otro
lado.

Ejfercicio de piernas.

Firmes. — Balanceo angular (frente
lateral) con pierna izquierda (1-2); des-
cender pierna derecha, semiflexionin-
dola, brazos a la izquierda derecho por
detras, cabeza mira manos (3); exten-
sién pierna, elevacién brazos por abajo
a la derecha (4); balanceo angular al
frente, brazos abajo (5); descender (6);
repetir completo al otro lado,

cheti\' al

1 nr\rn lado

NINos

Departamento de Formacién de la Delegacién Nacional del Frente de Juventudes,

Propésito.—Es doble: de una parte, coope-
rar, a través de la manifestaciébn coral, a la
formacién estética de los muchachos y la edu-
cacidn de la afectividad; de otra, llevar a los
nifios, mediante la cancién, al conocimiento
y entendimiento cordial de la multiplicidad
hispdnica y a una anticipacidn cdlida de lo
que mds tarde ha de ser una de las metas
primordiales de la formacibn social, la con-
vivencia, A este respecto transcribimos unas
frases de Pilar Primo de Rivera, que expre-
esan magistralmente tal propdsito: “Cuando los
catalanes sepan cantar canciones de Casti-
f1a; cuando en Castilla se conozcan tamhién
fas sardanas y se toque el chistu; cuando del
cante andaluz se entienda toda la profundi-
dad y toda la filosofia que tiene, en ver de
sonocerlo a través de loa tabladillos zarzue-

leros; cuando las canciones de Galicia se can-
ten en Levante; cuando se unan ciscuenta o
sesenta mil voces para cantar una misma cam-
cibn, entonces st que hoabremos conseguido la
unidad entre los hombres y entre las tierros
de Espaia.

Desarrollo de la leccién.—Repetimos,
de entrada, cuanto se dijo en el nfime-
ro anterior, y ademas insistimos para
este tema en algo que, ya de paso, se-
fialamos para todos los guiones que
publicamos y esta en la mente de todos
los lectores: el contenido de cualquie-
ra de estos enunciados responde a “un

tema” que serd materia suficiente pa-
ra un mes porque puede y debe des-
arrollarse en varias lecciones o sesio-
nes.

Dentro del apartado “Canciones de
Juventudes” distinguimos tres aspectos:
Prietas las filas, canciones de marcha,
cantos regionales,

Prietas las filas es el himno de la
Juventud espafiola; por ello entraria en
una consideracion inmediata a la de los
cantos nacionales (tratados en tema
anterior) y, desde luego, ha de cantar-
se en posicibn de firmes, no siendo,
ademds, apto para cantar marchando.
Se creé como expresidon de los senti-
mientos, ideales y afanes, especificos de
la juventud espafiola, segfin podemos
apreciar al considerar sus estrofas:

“Prietas las filas—recias, marciales,.
nuestras escuadras van,—cara al ma-
fiana—que nos promete—Patria, justi-
cia y pan”. Alude a la unidad juvenil
y al ardor combafivo de la generacién,



nueva, encarada con un futuro siempre
prometedor, y que s¢ propone justo y
gloriose.

“Mi camaradas fueron a luchar,—el
gesto alegre y firme el ademén,~la vi-
da a Espafia dieron al morir,—hoy
grande y libre nace para mi.” Tiene
presente el sacrificio y ejemplo de la
generacién precedente,

“Lanzate al cielo,~Flecha de Espa-
fia,—que un blanco has de encontrar;—
busca el Imperio,—que ha de llegarte—
por cielo, tierra y mar.” Enuncia tode
un programa de vida ilusionado, la cer-
tidumbre del triunfo para quienes ha~
ciendo honor a su sustancia joven, no
teman proponerse la meta mas alta; la
fe en la rectoria universal del espiritu
hispénico, reserva y solucionario a la

aporia de un mundo materializado en
exceso,

“Ya las banderas cantan victoria—al
paso de la paz;—ya han florecido rojas
y frescas,—las rosas en mi baz,” Es,
insistiendo en la visién de la estrofa
anterior, un final de amor y de poesia,
como corresponde a una victoria joven
y falangista.

Canciones de marcha, Cantos regio-
nales—Responden a los otros aspectos
mis generales que sefialibamos en el
prop6sito de este guidn. Los Maestros
pueden elegir, segiin sus aptitudes .
preferencias, sin olvidar las condicio-
nes humanas y sociales del enclave
geografico en que ejercen, entre las mu-
chas composiciones que recogen los
cancioneros editados por la Seccién Fe.
menina y el Frente de Juventudes,

EDUCACION FISICA

NIRoOS

Primer periodo (siete a nueve aiios).

Jurcos LIBRES:

Autos.—Fl nifio, imitando el llevar
un volante en las manos y simulando
grandes ruidos de bocinas, correrd en
zigzag,

Gatos.—-Los nifios andarin a gatas,
muy agachaditos, y de cuando en cuan-
do imitarin el arqueamiento del lomo
del gato, haciendo una extensién de
piernas y brazos acompafiadas de mau-
Nidos,

Soldaditos. — Los nifios, con gorro
de papel y sables de madera, desfila-
rdn con elevacién alternativa de pier-
nas extendidas al frente.

Columpio. — Los nifios, puestos de
dos en dos, sentados unos frente a
otros, con las piernas abiertas y exten-
didas, y las plantas de los pies unidas
Y en apoyo, se cogerin de las manos
¥y se elevarin y descenderan alternati-
vamente,

EJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICA-
CION,

Locomocién.—Marcha normal de 200
metros.

Carrera en desenfilada de 10 a 20
metros,
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Carrera de velocidad de 40 a 60 me-
tros.

Ejercicios respiratorios, como en ta-
blas anteriores,

Transporte.—Con saco de arena que
no exceda de ocho kilos se transpor-
tard é&ste tirando de él durante ocho
metros y empujando durante otros
ocho (fig. 2).

Transporte a caballo durante 10 me-
tros 2 un camarada que tenga de peso
las tres cuartas partes del propio,

Orientacion.—Durante un recorrido
de 10 metros, y con los ojos tapados,
marchar sin salirse de un pasillo de
un metro de ancho, marcado en el
suelo.

Defensa personal.—Luchar en greco-
rromana, y una sola vez, con un ca-
marada de igual peso.

Ejercicios respiratorios, como en ta-
blas anteriores,

Segundo periodo (diez a doce aiios).

JUEcOs LIBRES:

La pescadilla.—Caracteristicas: M.1,
Potencia, aplicacién, defensa.

a) Materigl: Ninguno,

b) Local: Cualquiert con espacio suficiente,

¢} Duractén: Tres minutos.

d) Niimero de jugadores: De diez a quince.

e) Dispositivo: Hilera encadenada, como
para traccién,

Desarrollo: Fl de cabeza intentard
coger al de cola, sin soltarse de la ca-
dena, y éste lo evitard corriendo (sin
soltarse también) al lado contrario, $i
lo coge, cambian de puesto.

Tin a caballo.—Caracteristicas: M. 1L
Destreza, potencia, aplicacién, trane-
porte de pesos (utilitario).

Condiciones:

a) Material: Una pelota.

b) Local: Patio o terrens libre.

¢) Duracién: Cinco minutos.

d) Nimero de jugadores: De dieciabis &
cuarenta,

€) Dispositive: Circulo; los caballos, a dea
metros unos de otros; los jinetes, en pie,
tras cllos.

Desarrollo: A la sefial, montan, y el
capitdn de los jinetes lanza por tres ve-
ces la pelota al aire, recogiéndola y
envidndola a otro; éste la pasa al de al
lado, y asi sucesivamente; después de
dar una vuelta al circulo la pelota es
lanzada al jugador mas distante, y pro-
sigue el juego de la misma forma.

Los caballos se mueven para dificul-
tar el que los jinetes rzcojan la pelo-
ta; si ésta cae a tierra lng jinetes se
apean y huyen, y los caballos se lanzan
por ella, y, cuando la cogen, el ins-
tructor dard una sefial, quedandose to-
dos quietos donde les sorprendié &sta.

El caballo que cogié la pelora 1a lan-
22 contra uno de los jinetes, sin mo-
verse del lugar donde la consiguié, o
bien 1a pasa a otro caballo, y es lan-
zada entonces por este Gltimo, ete.

Las faltas se castigan con un “fusi-
lamiento”,

Lanzamiento de la bola.—Caracte-
risticas: Intensidad mediana; juego de
lanzamiento y carrera,

e
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Material: Bolas de barre endurecido o pie
dras, una por jugador,

Local; Cuanto mis grande, mejor. En el
campo lo hacen en las cunetas de las carre
teras y mientras se dirigen los muchachos &
8sus casas, corriendo.

Duracién: Variable,

Nidmero de jugodores: Variable; el ideal
son tres,

Desarrollo: Se tira 1a bola por el
primer jugador lo méis lejos posible, y
los siguientes procurarin dar a aqué-
lla 0 quedar a menos de 20 centimetros
para ganarle, ‘El que ha sido tocado o
le han acercado la bola a distancia ya
estipulada paga prenda, si la base del
juego era asi. Continuari el juego ti-
rando el que ha ganado, pero no se
interrumpe ni un momento,

Hay bastantes variantes en el juego
de bolas, siendo su temporada la Cua-
resma y durante los dias que van a la
doctrina a la parroguia; los del campo
lo aprovechan porque suelen estar se-
paradas las iglesias de las escuelas,



Los campesinos juegan una variante
en los dias de Jueves y Viernes Santo,
quedando fuera del juego el que ha
sido tocado o acercado en su bola.

GIMNASIA EDUCATIVA.

Fase inicial.

1. Formacién en hileras pares, con
alineacién de un brazo al frente,

2. Marcha numeraindose correlativa-
mente. Carrera corta y marcha al lu-
gar de la formacién inicial, sin dejar
de marcar el paso, Desplegar y alto.

Fase fundamental.

3. Balanceo de brazos, uno adelante
Y otro atris: varias veces,

4, Piernas abiertas. Flexién alterna-
tiva de piernas con giro de cabeza al
lado de la pierna flexionada: dos veces.

5. Oscilacién de brazos al f{rente,

Idem en cruz. Idem al frente y em cruz.
Idem al frente, en cruz y abajo.

6. Cerrar pies. Elevacidén lateral de
pierna con elevacién de brazos en cruz.

7. Marcha normal, Marcha de diez
pasos sobre un pie (paticoja). Marcha
normal. Marcha de diez pasos sobre el
otro pie. Marcha normal y carrera.
Marcha calmante,

8. Sentarse y tenderse libremente,
boca arriba. Sentarse y pasar lo mis
rdpidamente posible a firmes. Repetir.

9. Cuatro saltos seguidos a pies jun-
tos (adelante, a la derecha, a la izquier-
da y atras),

Fase final,

10. Formacién correcta como en el
ejercicio nimero 1. Desplegar y reple-
garse por pasos y saltos.

11. Un juego gimnistico de pequefia
intensidad, sin deshacer la formacién.

por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ
Profecor titulade de Dibujo.

II

Podemos seguir tratando de los ob-
jetos cuya profundidad no tiene tanta
importancia como la altura y la anchu-
ra, y que son por ello—seghin ya apun-
tamos en nuestro escrito anterior—mo-
delos muy adecuados para ser observa-
dos por el nifio, ya que ficilmente los
relaciona con las figuras geométricas
que tiene aprendidas y le afirma en el
conocimiento de ellas,

El repertorio no puede ser muy ex-

a
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los nombres de objetos “planos” que les
pedimos. Por ello incluimos unos cuan-
tos mas, para ayudarles si ello fuera
preciso,

En la figura 1* tenemos un poste
indicador compuesto de poligonos: ua
trapecio por base, dos rectédngulos, y un
tridngulo de remate,

Un barco de vela a base de tridngu-
los; una cuchilla de carnicero, una co-
meta, una escalera y una tableta de cho-
colate.

Los objetos planos de for-
1 mas redondas o redondeadas,
y cuyo contorno sea expresi-
vo, son escasos, y a los que
publicamos en el nimero an-
terior podemos afiadir una
diana de tiro al blanco, un
abanico, un arco con su fle-
cha y un esquema de bici-

—
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tenso por la condicién eminentemente
plana que les exigimos, y no debe ex-
trafiarnos que los nifios agoten pronto

cleta.
Siguen en la Geometria las

curvas compuestas y las de
segundo grado, y como ejem-
plos de objetos sencillos, con-
siderados como planos y de
tal apariencia geométrica, presentamos
una bandeja, un plato-fuente, una
cuerda de reloj y un fuelle.

Muchas herramientas de formas rela-
tivamente sencillas pueden considerarse
ccmo planas, aunque sus maugos cilin.
dricos o redondeados rompen el predo-
minio del plano, Pero el volumen de

Do

Fig. 2.

dichos mangos, mirados perpendicular-
mente a su longitud, acusan contornos
faciles de interpretar como rectangulos,
trapecios, semidvalos, c¢tc. (mangos de
espatulas, de cuchillos y cuchillas, limas,
y en el tubo de salida del fuelle).

GroMETRIA DEL ESPACIO.—Los objetos
industriales, los edificios, muebles e ins.
trumentos tienen, por lo general, for~
mas poliédricas y de cuerpos de revolu-
cion, Ofrecen al Maestro un extenso
repertorio de modelos para dibujar y
los nifios bien enterados de esta parte
de la Geometria los asocian ficilmente
a cuanto del mundo tnaterial conocen.

Unas lecciones bien llevadas ciclica-
mente, sobre la base del examen de los
sélidos geométricos, v seguidamente su
transformacién en la imagen de objetos
y cuerpos propucstos, son de gran valor
en la escuela, pues, al ir haciendo al
nifio habil en el dibujo, con todas las
ventajas de orden estético y artistico
que ello tiene, enriquecemos notablemen-
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Fig. 3.

te su caudal de conocimientos al tener
que charlar con éf de tantas incidencias
provechosas como se plantean al llevar
las ensefianzas del dibujo de esta ma~
nera, y la consecuencia—acaso la mais
importante—es que ensauchamons extra-
ordinariamente su capacidad de com-
prensién y de interpretacién, lo que el
Maestro podri comprobar en todas las
demis asignaturas que el alumno cursa.



JUEGO DE BOLOS

INSTRUMENTOS DE TRABAJO: Serrucho,
escofina, lija, escuadra y martillo,

MareriaL: Un listén cuadrado de
120 X 3 X 3 centimetros; idem id. id. de
18 X 2 X 2 ¢m.; idem id. {d. de 24 X
X4X1cem.

Puntas de tamafio apropiado.

Anilina verde o encarnada.

NorMas DE EJECUCION: Se supone que
los listones necesarios se encuentran
preparados de antemano, bien por un
profesional, un aficionado o por los
nifios mayores bajo la direccion del
Maestro.

Se tomar4 el listén grueso y se divi-
dir4 en seis partes de 15 cm. de longi-
tud. Hechas las divisiones se procura-
r4 contornear con ayuda de la escuadra
y sefialando con el lapiz unas lineas
gue servirin de guia para que al se-
rrar no quede el corte inclinado. Las
mismas divisiones y el mismo procedi-~
miento se empleard para serrar el lis-
tén corto en trozos de 3 cm. Del listén
plano sacaremos también seis cuadra-
dos,

El trozo que ha sobrado del primer
listén se cortard en tres partes (que en
el juego sustituirdn a los tres bolos tra-
dicionales) y con la escofina se des-
bastaran sus aristas mas en un extre-
mo que en el otro, hasta conseguir una
especie de manilla constituida por dos
troncos de cono unidos por sus bases.

Para hacer los “bolos” se procedera
de la forma siguiente: se toma el pris-
ma A y se clava con una sola punta so-
bre la B, de forina que las aristas del
A queden en direccién al centro del
lado de la base superior del prisma B.
Después, con puntas mas pequefias, se
clava la base C al prisma B, del que so-
bresaldrd un centimetro.

Una vez acabados, y un poco desbas-
tadas con la lija sus aristas, se hace en
un vaso, o en un bote, tinta roja o ver-
de y se introduce la cabeza de] “bolo”
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por EUSEBIO GONZALEZ

Maestro Nacional,

para que quede tefiida, con lo que se les
da un aspecto mas alegre. Lo mismo
puede hacerse con la base, pero en otro
color.

IMITACION DE TAPICES

MAaTERIAL: Lana picada de diversos
colores. Un carton sobre el que haya de
hacerse el trabajo. Un pegamento, que
puede ser cola o barniz espeso. Dibujo
apropiado.

NormMas pe EJECUCION: Se elegird an-
tes el dibujo a realizar, que para em-
pezar puede ser un motivo floral o una
greca, a ser posible de colores planos.
Cuando ya se haya adquirido cierta des-
treza en la manualizacién pueden em-
plearse otros dibujos que tcngan som-
bras, como frutas, pajaros y flores. Fi-
nalmente, pueden realizarse paisajes
poco complicados, pero de mucho con-
traste en el colorido. Casi siempre en
esta clase de trabajos que no se ajus-
tan a un modelo determinado el gusto
artistico del que ejecuta o del que diri-
ge consigue que se realicen modelos de
una auténtica novedad.

Una vez elegido el dibujo y pasado
al cartén, con un pincel se da el pega-
mento y con los dedos se van tomando
porciones de lana picada y colocandola
en el sitio conveniente, cubriendo con
una capa lo mas uniforme posible y
por zonas, para evitar que el pegamen-
to se seque. Los fondos pueden llenar-
se con lana de otro color.

Después de terminado, y para evitar
que con el roce pueda deteriorarse, se
protegerd con un cristal unido al car-
téon con cinta de papel engomado.

ORNAMENTACION DE OBJETOS
CON PAJAS COLOREADAS

INSTRUMENTOS DE TRABAJO:
pinzas, navajita.

MaTterIAL: Pajas de centeno., Goma
aribiga espesa u otro pegamento simi-
lar,

NorMAs DE EJEcUCION: Este trabajo
también se expone con caricter gene-
ral y la manera de hacerlo puede apli-
carse a la decoracién de distintos ob-
jetos. La ornamentacién que nos ocu-

Tijeras,

pa puede hacerse en el color natural
de la paja para quien asi lo prefiera,
pero resulta mas original cuando se em-
plean pajitas coloreadas en diversos to-
nos o colores. En “Notas y sugeren~
cias” aparece la ficha indicando cémo
puede darse el color al material em-
pleado.

Una vez elegido el objeto que desea-
mos adornar, y que sera una caja de ce~
rillas, un estuche de cartén o madera
o un cofre, a ser posible de caras pla~
nas y de tamafio pequefio, se procura~
rd abrir las pajas dividiéndolas en cua-
tro partes en el sentido de su longitud.
Después se cortan a la medida del si-

tio donde queramos colocarlas y, dan~
do pegamento en el envés, se adaptarin
presionando ligeramente con los dedos.
Se buscara una cierta simetria en tama-
fio y colorido.

Esta manualizacién es una de las que
mejor pueden adaptarse a la escuela por
su sencillez y economia, y porque pue-
de individualizarse su ensefianza. Y en
cuanto a la adquisicién de destreza es
acaso como ninguna para habituar al
manejo de los dedos, a la vez que desa~
rrolla el gusto artistico del alumno, al
que debe dejirsele en libertad vigilada
para que haga a su placer la ornamen~
tacion.

No necesita acabado, pues el barniz
natural de la paja es suficiente.

NOTAS Y SUGERENCIAS
COLOREADO DE LA PAJA.

Se adquiere anilina, en polvo o0 en
comprimidos, y se disuelve en un reci-
piente pequerio, una lata de sardinas,
por ejemplo. Se cortan las pajas y se
echan en la tinta. Se pone al fuego v,
cuando empiece a hervir, se adiciona
una media cucharadita de sal. Remover
de vez en cuando para que el tetido sea
uniforme. Cuando se observe que tienen
la tonalidad deseada se retiran del fue-
go y se lavan en aguas abundante. Des-
pués se ponen a secar ol aire, El mismo
procedimiento puede emplearse para te-
#iir rafia u otras fibras vegetales.

Los demostrativos son una clase peculiar de seiales, a saber: seiiales de
recepcion (distintas de las seiiales de accion, a las que pertenece el impera-
tivo). Un éste o0 un yo desencadena un determinado giro de la mirada, ete., ¥,
en su consecuencia, una recepcion. Ei imperativo ven, en cambio, estd llamado
a provocar una determinada accion en el oyente.

(CARLOS BUHLER: Teoria del lenguaje. Revista de Occi-
dente. Madrid, 1950, pag. 125.)
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EUROPA Y LA

Nos honramos en reproducir los siguientes
parrafos de DNenis de Rougemont, director del
Centro Europeo de Cultura, tomados del Bo-
letin n(im. 6, afio VII, 1959-1960, por cuanto
comportan una clara vision de los problemas
europeous actuales.

La palabra *“cultura” tiene la reputacién de ser
una palabra vaga. Y es verdad que se le atribuyen
contenidos bastante diversos. Pero, si olvidamos
las disputas pedantes, es fécil definir un sentido
comitn a todas las acepciones de! término. La
cultura ha designado siempre la accién creadora
del hombre, sobre las cosas o sobre si mismo.

Desde nuestra antigiiedad grecorromana *cul-
tivar” la tierra o el espiritu significa: obtener
mucho més de lo que la Naturaleza sola ha pro-
ducido. Un campo de trigo, una casa, un poema,
una estatua, una herramienta, una ecuacidn, re-
sultan actos culturales, artificiales. E]1 hombre es

CULTURA O
macién y del poder; dominio de una creacién de
segundo grado. Cultura, en suma, es igual a Na
turaleza mas hombre.

Desde la segunda mitad del siglo XVIII, en
Francia y en Alemania—Voltaire, Vauvenargues,
Wieland, Herder—, més tarde en Inglaterra
—~Newman, Matthew Arnold-—, se comienza a
hablar de la cultura en sentido estricto, no sola-
mente de la cultura del suelo, o de las letras, o
de cualquier actividad precisa.

Habiendo tomado el término su sentido usual,
desde el fin del Gltimo siglo se le opone fre-
cuentemente, para precisarle mejor, al término
“civilizacién”, (Pero franceses y alemanes se en-
tienden mal sobre la definicién y el valor de
ambos vocablos, diferenciados de una manera po-
lémica: “Cultura’” y *“civilizacién” se convierten
en slogans aptos para todo de las propagandas
de guerra en 1914.)
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este animal que saca de la Naturaleza todo lo
que, sin él, permaneceria virtual, y que, por é€l,
se convierte en el dominio de lo humano; domi-
nio del sentido y de la operacién, de la transfor-

(1) Traduccién de J. L.

Para nosotros, que no somos de ningdn parti-
do nacionalista, si fuera preciso tomar posicién
en el debate diriamos que la cultura representa,
a nuestro juicio, la actividad humana creadora
de valores, de sentido, de obras nuevas y de in-
venciones ; siendo la civilizacién mis bien el con-
junto o el sistema de los resultados saciales, a

‘
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1a vez materiales y morales, producidos por esta
actividad,

Cuando se piensa en esto un hecho permanece
indiscutible: el concepto de cultura en sf, de. ac-
tividad prospectiva del espiritu no ligado por
ajenas limitaciones, es un concepto tipicamente
europeo. Y solamente esto puede explicar la gran
paradoja de la Historia: que Europa, que apenas
representa el 5 por 100 de las tierras del globo,
bastante pobre en materias primas y menos po-
blada que la India o China, haya dominado de
hecho el mundo, desde el Renacimiento hasta los
comienzos de nuestro siglo. Lo que le ha per-
mitido pasar de su condicién de “pequefio cabo
de Asia” a esta realeza tan largo tiempo incon-
testable—y que puede renacer mafiana bajo otras
formas purificadas y liberales—no es nada na-
tural ni nada puramente fisico; es precisamente
la cultura.

Europa, ademis de una cultura, es muy poca
cosa.

Esto basta, pricticamente, para definir el pa-
pel activo y creador de la cultura, para hacer ver
que no es un lujo, sino una necesidad vital para
todos nuestros pueblos. En efecto, su nivel de
vida y su estructura social dependen de su eco-
nomfa; ésta depende de la técnica y, por consi-
guiente, de las ciencias; pero las ciencias no han
nacido en Europa ni progresan en el universo
més que en virtud del complejo filoséfico, edu-
cativo, moral y espiritual que persiste como ori-
gen permanente de lo que llamamos cultura y de
su dinamismo aventurero.

Europa, que fue al principio un mito semita y
griego, después una definicién geogréfica—el
Ereb hebreo, el pais de poniente, la parte de Ja-
fet, siendo Asia para Sem y Africa para Cam—,
Europa es, a nuestro juicio, una unidad de cul-
tura. Sobre 1a base de esta unidad se integran las
aportaciones més diversas en el transcurso de los
siglos, pero antes, y por encima de todos los
desmembramientos sucesivos de nuestras fron-
teras nacionales, la unién econémica y politica
de nuestros pueblos puede y debe edificarse hoy.

Se nos pregunta: jCudles serian sus limites?
Rechazamos esta cuestién, mal planteada. Por-
que una cultura no podria ser definida por los
mojones de las fronteras o por una barrera adua-
nera, sino solamente por su contenido vivo, por
la coherencia de sus principios y por su fuerza
de expansién.

La Europa que queremos debe ser a la medida
de esta fuerza expansiva. Su desmembramiento
accidental y temporal en Europa del Oeste y del
Este, en grupos de seis, siete, quince o dieciocho

en la busca dificil de su unién, depende de un
juego de fuerzas politicas sobre el cual no tene-
mos ningln poder, pero cuyo exceso debemos
anticipar. Nosotros trabajamos aqui por la mis
grande Europa, por ella sola, a su solo servicio,
conscientes de servir a la vez la causa de la uni-
dad mundial.

Por reducidos que sean todavia nuestros me-
dios en relacién con tal misién sabemos que estz

debilidad material es el precio de nuestra inde..
pendencia de los partidos, de los intereses nacio--
nales, de los grupos de Estados o incluso super-
Estados. Mantenemos con ellos contactos fre--
cuentemente fitiles y siempre amistosos. Muchos
nos han ayudado en nuestra tarea. Pero todos.
parecen haber comprendido—y algunos nos lo
han dicho expresamente—que era justo y necesa-
rio dejar libre de toda ligadura un Instituto cuya
misién fuera justamente ver mis lejos, preparar
el terreno para una més vasta unién,

¢ De dénde surgirdn los mayores obsticulos pa-
ra esta unién? Se nos repite que de los hechos,
de los intereses materiales. Pero pensamos que,.
en principio, estdn en los espiritus, sus prejui-
cios y sus rutinas. Es ahi, pues, donde tenemos.
que combatirlos, obrando en primer lugar sobre
los que forman los espiritus y la opinién, pero-
aprovechando igualmente toda ocasién de des-
cubrir a los europeos mas activos la conciencia:
de su unidad, de su comunidad de destino histé-
rico, y de su misién comiin en un mundo trans--
formado por su culpa y para su mérito.

He aqui definida nuestra Europa: un campo:
de fuerzas culturales, sin fronteras al exterior,.
pero atestada de barreras y de sutilezas caduca~
das. Es necesario, de una parte, liberar sus di-
versidades creadoras, favoreciendo sus cambios.
y sus operaciones comunes; por otra parte, dar
al conjunto las mejores posibilidades de expan.-
sién mundial. Coordinar en el interior, para ac-
tuar mejor en el exterior.

~—
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CONCURSO PERMANENTE

por DAVID MORALES ALESON
Maestro Nacional,

UNA EXPERIENCIA QUE DATA YA DE MAS DE VEINTICINCO AROS

Puesto que al fin todos acabamos
por tener nuestra escritura caracte-
ristica que nos distilngue a unos de
otros como el timbre de voz o la ma-
nera, de andar, se nos antoja inGtil
una didéctica de la Escritura, Esto
parece—y esto es—asi enfocado el
asunto. Pero, 8i bien la influencia es-
colar en este aspecto—como en tan-
tos—acaba por borrarse en la vida
adulia, no es menos clerto que nece-
sitamos proveer al nifio de un medlo
axpreaivo que le sirva de andaderas
en loa primeros pasos del lenguaje.
En otras palabras: necesitamos una
didéctice de la Escritura, como una
disciplina més. | Qué método o méto-
dos nos ofrece aguélla?

Pasaron — |y blen pasados!—los
tlempos de los palotes y del Itur-
zaeta.

También estd lejana la época de la
polémica sobre “;letra vertical o in-
clinada?”, que dio el triunfo a aqué-
lla. Pero, cosa extraiia: medio siglo
con modelos de letra vertical en nues-
tras escuelas no ha podido impedir
que el 90 por 100 de los adultos es-
eriba con letra inclinada. Una expli-
cacién debe de residir en nuestra con-
formacion anatémica; otra, en que la
vertical s6lo se emplea, por lo gene-
ral, en la iniciacién de la escritura.

Con la letra vertlcal sencilla, sin
perfiles ni gruesos, y muy a tono con
] gusto de nuestra época, se alterna-
ba la escritura inglesa por calco (esto

El aire es nesado.

La Tierra es redonda,

mi mama barrela casa.,

el alma no muere,
Jesus hacia m’u\.aﬂros,

la sardina e un pez,

A_L)er no llovie,

Mana ¢ nombre propio.

El Sol e wna atrdla.

més en coleglos de religiosos) y las
dichosas “muestras’” de los diferentes
Maestros, que jaun! tanto se prodigan,

Frente a estos métodos tradicionales
surgen dos tendencias opuestas: la
de los defensores de la libertad crea-
dora del nifio, que llega a preconi-

zar un tipo de letra impersonal, con
meros fines expresivos del pensamien-
to, a través def cual el escolar crea-
ria su escritura personal caracteris-
tica, (Kuhlmann propone los caracte-
res romanos mayisculos), y otra, re-
presentada por Hulliger, gue provee
al escolar de un modelo ideal de es-
critura, deseable para todos, y que es-
tereotiparia en una fisonomia tnica
las diversas escrituras personales,

Ambos métodos coinciden en gque el
modelo ofrecido & los alumnos debe
reunir estas cualldades fundamenta-
les: sencillez, claridad, eficiencia y
belleza.

Pues blen; cuando un profesional
#e ve obligado a elegir, ocurren una
de estas tres cosas: O se enirega a
la cémoda rutina, o mariposea, siem-
pre insatisfecho, de ensayo en ensa-
yo, o blen éstos cristalizan en un mé-
todo de trabajo 6ptimo.

Esto Gltimo nos ha ocurrido a nos-
otros, Adoptamos en 1933 la escritura
“Script”, @ raiz de la lectura de un
articulo en Revista de Pedagogia (oc-
tubre de 1933, nim, 142), que nos im-
presiond. La “Script” se estaba exten-
diendo en e! mundo més préctico
(paises anglosajones) y en el mis pe-
dagogico (escuelas ginebrinas). En Lé-
rida habian tenido lugar ensayos con
éxito rotundo.

No habia exageracién en la defensa
del método. Al dia siguiente pudimos
comprobarlo, Como por arte de magla,
muchachos con letra deforme, la
trunsformaron en la clara y elegante
“Script’”. Y es que no hay esquema
més simple, méas eficaz, mas bello...

Su trazado—rectas y arcos de cir-
cunferencia—es de fdcil ejecuclén pa-
ra todos, hasta el punto de que ape-
nas si pucden distinguirse las escri-
turas de personas diferentes. Se apro-
xima, pues, al esquema. impersonal de
Kuhlmann. Luego, a medida que se

va adquiriendo destreza con la mano
~—Yy con el pensamiento—, es cuando

se van perfilando las diferencias que
dan paso a la escritura personal ca-
racteristica de cada uno. Y esto de
una manera suave, natural y espon-
tédnea, (S{ se desea, se puede adelan-
tar esta fase; lo tenemos compro-
bado.)

En los primeros pasos del lengua-
je las pautas, rasgos ornamentales,
cnlaces, diferentes tipos de letra, ot-

cétera, son dificultades iInfitiles que
se anaden a las infinitas insoslayables
que tiene que vencer el parvulo, La
“Script” es suella y no tiene ni un
solo rasgo superfluo. Le pauta de dos
rayas la empleamos después de cierta
destreze manual de los pequefios. Los
de menos de seis afios y los no adles-
trados con ejercicioa de preescritura
empiezan sus ensayos en papel blan-
co. En é1 podrian continuar, pero la
pauta anticipa la uniformidad y ar
monia que de todas formas habrian
de alcanzar,

Los enlaces deforman la, escritura.
¥istos deben ser fruto de una larga
experiencia; fin y no medio. Hemos
hecho infinitas pruebas... Nifios de
letra “Script”, clara, casi perfecte, la

k,’,:,ﬂ,) b wbﬂido
L. 4
60’0”’0”0 N?/n'ﬁa)

Iq 30 //P’Q

e chivito mama

Tu eres el lobo como
y no sabemos como fue
Un am es una circunferen -
Ei.09u a es un \i-

han hecho casi ilegible al eambiar
este modelo por otro de escritura con-
tinua, bien por pasar a otro grado,
ora por simple sugerencia npuestra.
(El nuevo modelo, sin embargo, era
perfecto.) El hecho inverso—ya lo he-
mos dicho—es mas elocuente: casos
desesperados mejoran la letra en po-
quisimos dias,

Por dltimo, su equidistancia entre
1a letra de imprenta y la manuscrita
(realmente es el tipo “Futura’”, [No
es as{, cajista?) facilita el paso de ios
pequenos a la lactura de aquellos ti-
pos, si bien es sabido que ya, de por
51, ofrece pocas dificultades el paso
de manuscrita a imprenta y viceversa.

Y, en fin, una actitud de autocri-
tica y con afanes slempre renovado-
res que aguanta una persistencia de
veinticinco afios sin variacién en el
sistermma debe ser—creemos—garantia
de su bondad. A menos que nos haya-
mos encarifiado tanto con nuestro
modo habitual de trabajo—jocurre
con tanta frecuencia entre los profe-
slonales!— que la pasién noa vele la
realidad.

NOTA DE LA REDACCION: Véase Vioa
EscoLar, ndm. 15-16, enero-febrero, 1960, pd»
ginas 30-33.
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CURSO SOBRE ESCUELAS UNITARIAS COMPLETAS

Durante los cuatro primeros me-
ses del afilo en curso se ha venido
desarrollando, organizado por el Go-
bierno espafiol en colaboracién con
la U. N. E. S. C. O, ¥y bajo el di-
recto control del Centro de Docu-
mentacién y Orientacién Did4ctica
de la Direccién General de Ensefian.
za Primaria, un curso sobre Escue-
las Unitarias Completas, sobre cuya
preparacion, desarrollo y clausura
ofrecemos una breve informacién.

Preparacién del curso.

El proyecto principal de la
U. N. E. 8. C. O. sobre extensién
de la Ensefianza Primaria en Améri-
ca latina ofrecia y sigue ofreciendo,
para Espafia, un excepcional interés,
dado sus miltiples vinculos histéri-
cos y -espirituales con aquellos pue-
blos.

El nivel cultural y econbémico y
las estructuras sociales de los paises
sudamericanos, en general, hacen im_
prescindible la escuela de Maestro
finico en todo intento masivo de ex-
tender la cultura primaria: solucién
finica para zonas de poblacién dise-
minada y de economia pobre, donde
es imposible establecer escuelas gra-
duadas. -Sobre esta base, el Ministe-
rio espafiol de Educacién ofrecid a
la U.N. E, 8. C. O. su colaboracién,
en la forma de organizacién, profe-
sorado y experiencia, para llevar a
cabo €l curso sobre Escuelas Uni-
tarias Completas, al que habrian de
asistir en calidad de becarios varios
profesionales de Hispanoamérica, se-
leccionados teniendo en cuenta sus
méritos académicos y su trayectoria
profesional.

El objeto de 1Ia U. N. E. S. C. O.
y de Espafia fue preparar cuidado-
samente un grupo de docentes pri-
marios en la organizacién y la téc-
nica de la Escuela de Maestro fini-
co, para que, a su vez, sirviera de
fermento de renovacién pedagdgica
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en los paises de habla espafiola, co-
adyuvando positivamente al proyec-
to niimero 1 de 1a U, N. E. 8. C. O.

Los diez becarios seleccionados
fueron:

D. Luis Fortunato Iglesias (Ar-
gentina), — D. José Vizcarra Ayala
(Bolivia). — D. Reinaldo Vuelvas
Martinez (Colombia).—D.* Margari-
ta Carmen Latras Jorge (Cuba).—
D, Carlos Armando Villavicencio Ja-
ramillo (El Ecuador).—D, Federico
Guillermo Cuadrén Ramos (El1 Sal-
vador).—D.* Gloria Moreno Bulnes
(Honduras) —D. Guillermo Escobar
Pérez (Nicaragua).— D.* Guillermi-
na Graciela Herrera Dorregaray (Pe-
ri).— D.* Meicedes Fernindez Ra-
mos (Uruguay).

El ilustrisimo sefior Director ge-
neral de Ensefianza Primaria enco-
mendé lag tareas del curso al Cen-
tro de Documentacién y Orientacién
Didactica de Ensefianza Primaria,
nombrando Director del mismo al
del Centro, don Adolfo Maillo Gar-
cia.

El curso se ha dividido en tres
fases. En la primera de ellas, de ca-
ricter técnico, se ha desarrollado un
ciclo de conferencias que abarca la
totalidad de los problemas que la
Escuela Unitaria plantea. En la se-
gunda fase los sefiores becarios han
realizado visitas y pricticas en es-
cuelas de diversas provincias, pri-
mero, ¥ en las Escuelas-Piloto del
suburbio madrilefio del Pozo del tio
Raimundo (Vallecas), después. La
tercera fase consistié en conversa-
ciones de mesa redonda.

Parte tedrica.

Se desarrollé desde el dia 4 de ene-
ro hasta el dia 18 de marzo, a tra-
vés de doce semanas de intenso tra-
bajo, en el que se explicaron 158
lecciones, con mas de doscientas ho-
ras de trabajo.

Los profesores seleccionados fue-

ron 26: Catedraticos de Universidad,
Técnicos del Centro de Documenta-
cién y Orientacién Didictica de En-
sefianza Primaria, Técnicos del Ins-
tituto “San José de Calasanz”, de
Pedagogia; Inspectores de Ensefian-
za Primaria; Regentes de Escuelas de
pricticas del Magisterio, Médico y
Arquitecto escolares y altos funcio-
narios del Ministerio de Educacién
Nacional. Fueron los siguientes: se-
fiorita Maria Josefa Alcaraz Lleds,
sefiora dofia Coronacién Andrés Muw
fioz, don José Fernindez Huerta, se-
fiorita Angeles Galino Carrillo, don
Emiliano Garcia Barriuso, don Fer-
min Garcia Ezpeleta, don Victor
Garcia Hoz, don Manuel Laguna

Buitrago, don Rafael Lahoz Arde-
rius, sefiorita Maria Teresa Lopez

del Castillo, don Adolfo Maillo Gar-
cia, cefiorita Rosa Marin Cabrero,
sefiorita Aurora Medina de la Fuen-
te, don Miguel Monge Muifioz, don
Juan Navarro Higuera, don Anto-
nio J. Onieva, don Arturo de la Or-
den Hoz, sefiorita Maria Raquel Pa-
ya Ibars, don José Plata Gutiérrez,
don Manuel Rico Vercher, don Jo-
sé Rodulfo Boeta, don Anselmo Ro-
mero Marin, sefiorita Consuelo San-
chez Buchén, don Adolfo Serigd Se.
garra, don Esteban Villarejo Min-
guez y don Mariano Yela Granizo.

El temario desarrollado, que he-
mos publicado integro en ¢l nfime-
ro 17 de VIDA ESCOLAR, abarcé
la totalidad de los problemas que la
Escuela de Maestro finico plantea.
Desde historia y administracién de
la Escuela Unitaria hasta la forma-
cién y el perfeccionamiento de los
Maestros, pasando por las perspec-
tivas socioldgicas, psicolégicas, di-
dacticas y de organizacién, la pro-
blemaAtica planteada es suficiente pa-
ra considerar el tema, si no agota-
do, al menos amplia y profundamen-
te tratado. '

Cada leccién fue seguida de colo-
quio, en el que los sefiores becarios
contrastaron los puntos de vista de
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su propia formacién con los que se
les ofrecian. A través de ellos se
consiguié un valioso intercambio de
opiniones, informaciones y sugeren-
cias.

Parte prdactica.

E1 dia 21 de marzo comenzd la
gegunda fase del curso con las agre-
gaciones a provincias de los sefiores
becarios. Las provincias elegidas
fueron: Badajoz, Granada, MAilaga,
Oviedo y Tarragona. Los becarios
fueron distribuidos en parejas para
1a realizacién de esta segunda fase.

La tarea realizada puede dividir-
se en dos aspectos: por un lado,
pricticas durante dos semanas en Es.
cnelas Unitarias seleccionadas, en
las que los becarios pudieron obser-
var, actuar o preguntar con plena
libertad. Por otro lado, se realizaron
interesantes visitas a log Centros
educativos de mayor relieve de en-
tre todos los existentes en dichas
provincias, asi como algunos viajes
turfsticos de excepcional interés.

El objetivo de esta fase fue dar
una visién real de la Escuela Uni-
taria espafiola, y, con ello, la opor-
tunidad de comparar las informa-
ciones teéricas recibidas en la pri-
mera parte con los aspectog vivos
de esta segunda fase.

Reunidos de nuevo en Madrid los
cursillistas, se realizaron del 5 al 8
de abril visitas a diversos Grupos
Escolares de la capital, con objeto
de completar la visién de las reali-
dades educatipas espafidlas con el co-
nocimiento directo de las Escuelas
Graduadas. Se visitaron los Grupos
“Zumalacirregui”, “Menéndez Pela-
yo”, “Patriarca Eijo Garay”, “Pa-
dre Poveda” y “Amador de los
Rios”.

Del 18 al 23 de abril se realizé
la qltima parte de la fase practica
del curso, consistente en visitas y
agregaciones 3 las Escuelas Unita-
rias Piloto que ¢lC.E.D.O.D.E.P.
ha organizado con caricter experi-
mental en el suburbio madrilefio de-
nominado “Pozo del tio Raimundo™.
Estas visitas pusieron de manifiesto
la alta y dificil tarea educativa que
la Escuela Primaria tiene que reali-
zar en los ambientes suburbiales, en
los que se aglutinan elementos de
poblacién de diversas procedencias,

de escaso nivel econémico y con-

mGltiples problemas humanos.

Conversaciones de mesa redonda.

Durante la (iltima semana de abril,
del 25 al 29, se realizaron conver-

saciones en comfin, en las que fue-
ron tratados los principales aspectos
de la problemaitica de la escuela de
Maestro inico. La discusién, la acla-
racién de puntos dudosos, la visién
de conjunto, el confrontamiento de
opiniones y la posible aplicacién de
los resultados a las necesidades es-
colares de los paises hispanoameri-
canos fueron los frutos de esta fil-
tima parte.

Los becarios se turnaron en la ta-
rea de iniciar los dialogos, demos-
trando en todo momento el méis alto
espiritu de trabajo y de correccién
junto con una excelente preparacién
profesional. Asistieron los profeso-
res residentes en Madrid y actiio co-
mo Presidente de 12 Mesa el Direc-
tor del curso,

En los dias 28 y 29 asistid a las
conversaciones el ilustrisimo sefior
Director general, acompafiado por el
funcionario de la U. N. E, 8. C. O.
gsefior Diez Hochleitner, quien apor-
té a las conversaciones el punto de
vista internacional del organismo cu.
ya representacién ostentaba.

Acto de clausura.

El dia 29, a las siete de la tarde,
se celebrd, en el aula de Cultura,
donde habitualmente se habian des-
arrollado las lecciones y las con-
versaciones de mesa redonda, el so-
lemne acto de clausura del curso.

Presidié el ilustrisimo sefior Di-
rector general de Ensefianza Prima-
ria, don Joaquin Tena Artigas, y
asistieron, entre otras personalida-
des, los embajadores de la Argenti-
na y Uruguay, el sefior Diez Hoch-
leitner, representantes y agregados
culturales de las Embajadas de Co-
lombia, Cuba, El Salvador, Hondu-
ras y Perfi, representantes de diver-
sos departamentos de log Ministerios
de Asuntos Exteriores y Educacién
Nacional, profesores del curso y per.
sonal técnico del Centro de Docu-
mentacién y Orientacién Didactica.

El Director del curso, don Adol-
fo Maillo, expresé su gratitud y pre.
ocupacién ante la tarea encomen-
dada, y explicé después en breves
palabrag el desarrollo del curso, se-
fialando sus bases y objetivos, y
agradeciendo al ilustrisimo sefior Di.
rector general y a los gefiores Pro-
fesores y becarios su apoyo y de-
dicacién.

A continuacién el Director general
entregbé los diplomas a los sefiores
becarios. En nombre de sus com-
pafieros, dofia Mercedes Fernindez

pronuncié unas palabras de gratitud
y puso de manifiesto el deseo de
todos de llevar a sus paises las en- .
sefianzas recibidas.

Después, don Ricardo Diez Hoch-
leitner agradecié, en nombre del Di-
rector de la U. N. E. S. C. O, al
Gobierno espafiol la organizacién del
curso, que supone un decidido y efi-
caz apoyo a las tareas del proyecto
principal de dicho organismo,

Por Gltimo, el Director general
puso de relieve el interés que el
Gobierno espafiol tiene en relacién
con el proyecto de extensién de la
ensefianza primaria en América la-
tina, interés que ha cristalizado en
dos cursos ya realizados y en un
tercero que, sobre los problemas que
plantea un Plan de Construcciones
Escolares, se inaugurari en septiem-
bre prbéximo. Se refirié después a
las tareas realizadas durante el cur-
so que clausuraba, y elogié la la-
bor y la dedicacién de cuantos han
intervenido en él. Y termind dicien-
do: “Creemos que este curso que fi-
naliza hoy ha tenido un éxito cien-
tifico y que ha contribuido en forma
sensible, gracias a la colaboracién
de Profesores y becarios, a profun-
dizar en el estudio de un problema
de indudable interés para nuestros
paises, y estamos también seguros
de que, en el plano de la compren-
sién internacional; la labor aqui rea-
lizada no carece tampoco de’ in-
terés”.

LA MEDALLA DE ORO DE LA

MUTUALIDAD ESCOLAR, AL

DIRECTOR GENERAL DE EN.
SENRANZA PRIMARIA

El miércoles 4 de mayo, a 1a una
de 1a tarde, y en el salén Goya del
Ministerio de Educacién Nacional,
tuvo lugar el solemne acto de la im-
posicién de 1a Medalla de Oro de la
Mutualidad Escolar al Director ge-
neral de Ensefianza Primaria, don
Joaquin Tena Artigas.

Presidié el acto el Ministro de
Educacién Nacional, don Jesis Ru-
bio y Garcia Mina, hallindose pre-
sentes tcdos los altos jefes de los-
departamentos ministeriales, el Ple-
no de la Comisién Nacional de Mu-~
tualidades y Cotoa Escolares y otras
personalidades. .

Tras unas breves palabras del Vi-
cepresidente de la Comisién Nacio-
nal 21 Ministro procedié a la impo-
sicién de la Medalla.

El sefor Rubio felicité a la citada
Comisién y puso de relieve los lazos
de personal aprecio que le unen al
Director general.
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NUESTRAS ENCUESTAS

E] Departamento de Investigacién de
este Centro tiene actualmente en mar-
cha dos encuestas: una de ellas es un
sondeo selectivo dirigido a un reduci-
do nfimero de profesionales de la En-
sefianza Primaria para determinar el
grado de eficacia y adecuacién de
Vipa EscoLar a los objetivos que per-
sigue. Aunque el afio 1959 realizamos
una encuesta de bastante amplitud di-
rigida a2 una “muestra representativa”
de nuestros lectores, hemos querido
reiterarla en un dmbito mas restringido
cuando se aproxima el final del cur-
so 1959-60, con el propdsito de deter-
minar el grado de acierto de las mo-
dificaciones introducidas en septiembre
de 1959 (nfimeros monograficos, guio-
nes de lenguaje en forma de fichas, et-
cétera), para generalizarlas, restringir-
las o eliminarlas, ya que nos mueve el
deseo de cumplir, de la mejor manera
que nos sea posible, nuestra misién de
servicio a la Escuela Primaria.

La segunda encuesta tiene un propd-
sito’ distinto, Versa sobre la didictica
de la lengua nacional ¢ intenta, en pri-
mer lugar, avivar el interés que hacia
la ensefianza de esta materia, didacti-
camente fundamental, sienten los pro-
fesionales de todos los grades docen-
tes, a los que va dirigida. En segunde
término, formula, para cada sector di-
déctico, un numeroso conjunto de pre-
guntas encaminadas a conocer detalla-
damente las necesidades y criterios que
deben presidir una reforma metodolé~
gica de la ensefianza del idioma que
abarque, de un modo coordinado, des-
de la escuela de pirvulos hasta la
Universidad.

PROGRAMA EDUCACIONAL
A TRAVES DE LA RADIO

A partir del lunes dia 9 de mayo, de
ocho a diez de la mafiana, por la emi-
sora de onda media de Arganda y en
banda de 952,2 metros, 1.016 kilociclos,
Radio Nacional de Espafia transmitira
una serie de programas educacionales
proyectados a la Ensefianza Primaria y
a la EnsefianZa Media, organizados por
la Comisarfa de Extensién Cultural y el
Centro de COrientacién Didactica de En-
sefianza Media del Ministerio de Edu-
cacién Nacional, cuyos detalles y ca-
racteristicas son los siguientes:

De ocho a nueve de la maafina: Emi-
sibn “Radio Revilida”, dirigida 2 los
alumnos de cuarto curso de Bachille-
rato que en breve realizarin las prue-
bas de Grado Elemental, y estarin a
cargo de Inspectores de Ensefianza Me-
dia, Catedriticos y especialistas. Se tra-
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ta con estos programas de orientar y
ayudar a los alumnos proponiéndoles
una serie de temas, ejercicios y modelos
semejantes a los que tendrin que resol-
ver en las mencionadas pruebas.

E] contenido de cstos programas sera
el siguiente:

Lunes, miércoles y viernes: Inglés,

~ Ciencias, Latin y Religién,

Martes, jueves y sdbados: Francés,
Matemadticas, Comentario de textos y
tema de Letras.

Cualquier duda o cuestidén relacionada
con el programa podrd ser objeto de
consulta por parte dec los oyentes al
Centro de QOrientacién Didactica de En-
sefianza Media, Avenida de América, 2,
planta 16, Madrid (2), o a 1a Comisaria
de Extensién Cultural, Ministerio de
Educacién Nacional, Alcali, 34, Ma-
drid (14).

Para que la eficacia de estos progra-
mas sea lo mds completa posible los
cuestionarios y textos sobre los que van
a versar estas emisiones se publicarin
en el diario Pueblo, de Madrid, con una
fecha de antelacion.

De nueve a nueve y media: Progra-
ma de Didictica musical (analisis de las
formas y géneros musicales).

De nueve y media a diez: “Antena
escolar”, programa dirigide a la Ense-
fianza Primaria. Estos programas se re-
cibirin en la Escuela y estarin inte-
grados por los siguientes elementos:
Pedagogia musical al nivel infantil; no.
ciones de lengua inglesa para los nifios;
imagen del mundo y de las cosas, orien-
tacién social (funcién del nific dentro
de la humanidad); informacion profe-
sional para despertar y forjar la voca-
cién y elementos literarios para formar
la sensibilidad estética,

Estos programas estardn a cargo de
especialistas y pedagogos. Se verificarin
los resultados de estos programas en
una serie de escuelas que funcionmarin
como Centros-piloto.

SE CONFECCIONA EL ALBUM
QUE SERA PRESENTADO A SU
SANTIDAD JUAN XXIII

La campafia que la “Alianza del Cre-
do” esti llevando a efecto en rodas las
escuelas de Espafia, en pro de la Igle-
sia perseguida, finalizard con el curso
escolar. Mas como se pretente recopi-
lar en un &lbum, que serd presentado
a S. S, Juan XXI1I, el resumen con el
nombre o titulo de las escuelas que se
hayan adherido a la campafia, asf como
el nombre del Maestro que la dirige ¥
nfimero de nifios que la integran, se

encarece a todos los Grupos Escolares,
Escuelas Nacionales, Colegios de reli.
giosos y particulares, Patronatos, etcé-
tera, etc, el envio urgente de dichos
datos a la Seccién Nacional de Escue.
las, Villa San Pablo, Carabanchel Alto,
Madrid, con objeto de ser incluidos
antes de la confecadn de dicho album,
que se¢ efectuard proximamente,

Urge también el cnvio de las lec-
ciones desarrolladas de todos los Maes.
tros que quieran concursar.

La “Alianza del Credo” pretende con
esta campafia despertar en todos los
nifios espaficles el sentido de solidari-
dad con todos aquellos hermanos que
sufren la persec.cidn, haciéndoles cons.
cientes, desde su infancia, de que per-
tenecen a una Iglesia perseguida, de
la que son miembros.

III REUNION NACIONAL DEL
SERVICIO ESCOLAR DE ALIMEN-
TACION «

Entre los dias 25 al 30 del mes de
abril dltimo ban estado en Madrid los,
Delegados provinciales del Servicio Es-
colar de Alimentacién de toda Espaiia,
que en estas jornadas de estudio han
recibido inforinacién, normas y elemen-~
tos de trabajo para el desarrollo del am~
bicioso plan de educacién nutricional que
tiene en proyecto aplicar el Gobierno
de la nacién a través del Servico Es-
colar de Alimentacién.

El denso programa que ha servido
de cauce para el desarrollo de la reunion
ha tenido substancialmente estas cuatro
partes:

En primer lugar, la introduccién en la
escuela de unos principios de educacdén
nutricional, de acuerdo con unas bases
metédicamente  estudladas y de facil
aplicacion,

Un segundo aspecto ha sido el rela-
tivo a la eficicnte organizacién de los
comedores escolares, piedra angular para
una debida formacién de nuestro pueblo
en el aspecto alimenticio, que se espera
puedan estructurarse de acuerdo con
un criterio cientifico acomodado a las
exigencias de nuestros ambientes.

Otra faceta considerada ha sido la del
planteamiento y desarrollo del plan de
aplicacién de productos lacteos a la es-
cuela primaria, fruto del laborioso es~
fuerzo que se estd levando a cabo por
la Comisién Interministerial encargad.a
de ello, que ha de proceder a la sust-
tucién por productos pacionales de los
que actualmente se reciben de la Ayu-
da Social Americana,

Finalmente se analizaron las experien~
cias obtenidas en los cuatro afios
aplicacién del Complemento alimenticlo.

Intervinieron en las sesiones de tra-
bajo diversos técnicos en las materias
consideradas y algunos Delegados pro-
vinciales, que centraron las cuestiones
en los puntos mas adecuados para la
eficiencia del plan gue debe aplicarse.

La sesién de clausura estuvo presi-
dida por el Director general de Ense-
fianza Primaria, ilustrisimo sefior don
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Joaquin Tena, que, en Su int.ervmcién,
puso de relieve la trascendencia que es-
tag reuniones han tenido para la puesta
en marcha de un servicio que tantos
beneficios ha de reportar a la infancia
espafiola.

V11! ASAMBLEA DE LA HERMAN-
DAD DE INSPECTORES DE EN-
SENANZA PRIMARIA

Como viene realizandose todos los
afios, la Hermandad de Inspectores de
FEnsefianza Primaria ha celebrado su
Asamblea reglamentaria en los dias 21
al 23 del pasado mes de abril,

Durante las jornadas de la Asamblea,
que fue precedida por una tanda de
-ejercicios espirituales y una reunidn de
Grupos Técnicos Especializados de Ins-
pectores, se trataron interesantes cues~
tiones de tipo asociativo, asi como fun-
damentales problemas profesionales y
pedagégicos.

Mas de un centenar de Inspectores

ORDEN DE 23 DE MARZO DE 1960
POR LA QUE SE DETERMINAN
LAS CONDICIONES MATERIALES
DE LOS LIBROS PARA USO EN LAS
ESCUELAS DEL MAGISTERIO Y
PRIMARIAS. .

(B. O. del E., 18 de abril de 1960.)

PRIMER CURSO

Religién y su metodologia.—Nime-
ro de pAginas, 160, de las cuales un 2
por 100 del total estarin dedicadas a °
ejercicios; grabados, 10.

Lengua espaiiola. Gramdtica. — Ni-
mero de paginas, 190, de las cuales un
15 por 100 estaran dedicadas a ejer-
cicios; grabados, 10.

Matemdticas: Aritmética y metolodo-
gla. Algebra.—Ntimero de paginas, 190,
de las cuales un 15 por 100 se des-
tinardn a ejercicios; grabados, 10.

Geografia e Historia de Espafia y
su metologia. — Numero de péginas,
300, de las cuales un 5 por 100, como
minimo, seran destinadas a ejercicios;
grabados, 50.

Filosofia: Psicologia, Légica y Eti-
ca.—Namero de paginas, 230, de las
cuales un 3 por 100 serin destinadas
a ejercicios; grabados, 10.

Fisiologia e Higiene .— Ntimero de
phAginas, 180, de las cuales un 2 por
100 seran dedicadas a ejercicios; gra-
bados, 40. .

Labores femeninas.—Ntmerao de pa-
ginas, 100; grabados, 30.

Trabajos manuales.—Nimero de pa-
ginas, 100; grabados, 40.

Caligraf’a.—~Namero de péginas, 50;
grabados, 40.

Educacién- fisica (alumnos).—Nume-
ro de péginas, 150, de las cuales un
25 por 100, al menos, seran dedicadas
a ejercicios; grabados, 50. '

Prdcticas de enseifianza.—Numero de
paginas, 70, de las cuales un 25 por

100 serdn dedicadas a ejercicios; gra-
bados, 10.

han estado presentes en estos actos, re-
presentando a casi todas las provincias
espafiolas y a las diferentes promocio-
nes de ingresados en el Cuerpo.

Ponentes de la propia Inspeccién y
ajenos a ella han tratado substanciales
materias acerca de las cuales se han
abierto deliberaciones que -cristalizaron
en ponencias que fueron sometidas a
la superioridad como resultado de las
aspiraciones de este sector de la ense-
fianza primaria.

Al acto de clausura asisti6 el ilustri-
simo sefior Director general de Ensefian~
za Primaria, que presidié también la co-
mida de hermandad que se celebré a
continuacién. En la sesién final el se-
fior Tena Artigas pronuncié unas sig-
nificativas palabras en las que puso de
manifiesto el .papel que en el amplio
cuadro de. la ensefianza representa la
Inspeccién escolar y apuntd algunos de
los problemas que en la actualidad tie-
ne planteados este grado docente y las
previsiones que, respecto a ellos, estu-
dian las autoridades ministeriales.

Formacién politico-social (alumnos).
Niamero de péginas, 100; grabados, 10.
Enseitanzas del hogar y su metodo-~
logia (alumnas).—Nimero de piginas,
150, de las cuales un 8 por 100 se-

rian destinadas a ejercicios;
dos, 45.

Educacién fisica femenina.-—Numero
de piginas, 150, de las cuales un 25
por 100 serian dedicadas a ejercicios
¥ juegos; grabados, 50.

Formacién del espiritu nacional
(alumnas).—Niumero de pédginas, 100;
grabados, 10.

graba-

SEGUNDO CURSO

Matemdticas: Geometria (ampliacién
p metodologia), Trigonometria. — N~
mero de piginas, 190, de las cuales un
10 por 100 seran dedicadas a ejerci-
cios; grabados, 75.

Fisica y Quimica con sus metodolo-
glas—Ntmero de paginas, 250, de las
cuales un 6 por 100, por lo menos, se~

r4n dedicadas a ejercicios; graba-
dos, 175.
Psicologia, pedagégica y paidold-

gica—Numero de paginas, 190, de las
cuales un 5 por 100, por lo menaos,
seran dedicadas a ejercicios; graba-
dos, 15.

Filosofia: Ontologia general y espe-
cial—Numero de paginas, 150, de las
cuales un 3 por 100 serin dedicadas
a ejercicios. .

Pedagogia: Educacién g su historia.
Nimero de paginas, 320, de las cuales
un 5 por 100 serin dedicadas a ejer-
cicios; grabados, 15.

Labores, Trabajos manuales.—Nume-
ro de péginas, 100, de las cuales un
40 por 100 serin dedicadas a ejerci-
cios; grabados, 60. .

. Dibujo y su metodologia. — Numero
de paginas, 80; grabados, 60.

Miisica. — Namero de paginas, 120,
de las cuales un 75 por 100 serin de-.
dicadas a ejercicios; grabados (de lec-
ciones y ejercicios musicales), los ne-

\

-dicién anterior.

cesarios para que se cumpla la con~
. Caligrafia—Numero de paginas, 50;
grabados, 40.

Prdcticas de ensefianza.—Nimero de
paginas, 100, de las cuales un 25 por
100 serdn dedicadas a ejercicios; gra-
bados, 10. '

Ensefianzas del hogar~—Ntmero de
péginas, 175, de las cuales un 10 por
100 seran destinadas a ejercicios; gra-
bados, 40. o

Formacién politico-social {alumnos).
Namero de paginas, 150; grabados, 20.

Formacién politico-social (alumnas).
Namero de péginas, 150; grabados, 20.

Hducacién fisica (alumnos).—Ntme-
ro de paginas, 125, de las cuales un
50 por 100 serin dedicadas a ejer-
cicios; grabados, 65.

Educacidén fisica (alumnas).~-Niime-
ro de paginas, 125, de las cualcs un
50 por 100 serin dedicadas a ejerci-
cios; grabados, 65.

TERCER CURSO

Religion py su metodolsgio.—NtGme-~
ro de paginas, 160, de las cuales un
2 por 16 serdn dedicadas a ejercicios;
grabados, 10.

Historia de la Literatura espariola.
Metodolygia de la lengua.—Niimero de
péginas, 300, de las cuales un 5 por
109 seran dedicadas a ejescicios; gra-
bades, 1&. i

Geografia e Historia Universal y su
metodologia—Namero de paginas, 300,
de las cuales un 5 por 100 seran de-
dicadas a ejercicios; minimo de ma-
pas y grabados, 50. :

Historia Natural y su metodologia
Niimero de paginas, 260, de las cuales
un 5 por 100 serin dedicadas a ejer-
cicios; grabados, 60.

Pedagogia. Metodologia general y or-
ganizacién escolar—Ndmero de pagi-
nas, 250, de las cuales un 5 por 100
seran dedicadas a ejercicios; graba-
dos, 15.

Agricultura e industrias rurales. —
Nimero de paginas, 150, de las cuales
un 5 por 100 serin destinadas a ejer-
cicies; grabados, 30.

Misica. Cantos.—Nfimero de paginas,
120, de las cuales un 75 por 100 se-
rén destinadas a ejercicies y ejemplos;
grabados de pentagramas y canciones,
los que exija el cumplimiento de la
condicién anterior.

Francés.—Numero de pAginas, 100,
de las cuales un 60 por 100 seran de-
dicadas a ejercicios; minimo de gra-
bados, 10.

Dibujo del natural—Niimero de pa-
ginas, 50.

Educacién fisica (alumnos).—NGme-
ro de paginas, 150, de las cuales un
10 por 100 se destinarin a ejercicios;
grabados, 40. :

Educacisn fisica (alumnas).~—Nume-
ro de péginas, 150, de las cuales un
10 por 100 se destinarén a ejercicios;
grabados, 40.

Formacién politico-social (alumnos).
Niamero de piginas, 100; grabados, 10.

Prdcticas de ensefianza.—Nidmero de
piginas, 100, de las cuales un 25 por
100 seridn dedicadas a ejercicios; gra-
bados, 10.

Formacién politico-social (alumnas).
Ntimero de paginas, 100; grabados, 10.

92 Los libros para las escuelas
primarias tendrian las siguientes ca-
racteristicas minimas en cuanto a con-
diciones materiales:
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a) Tamafio, de 12 por 18 centime-
tros.

b) Nibmero de paginas {incluyendo
las dedicadas a ilustraciones):

EN LOS LIBROS DE LECTURA

Para escolares menores de acho
afios, 16.

Para escolares de ocho y pueve
afios, 51,

Para escolares de
afios, 90,

Para escolares de doce y mdas aiios,
120.

diez y ance

EN LOS LIBROS DE TEXTO
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De Lerguaje vvevenee 60 70 80
De Matemdticas ..... . 59 65 8s
De Religién e Histo-
ria_Sagrada ...l 30 35 50
De Geograffa .iceeis] 15 30 40
De Historia .e.ievanesl 15 30 50
De Educacién politi-
CO~$0CIA] wavasns 138 20 30
De Ciencias
A€ sinvensasnerasresenonn 30 40 70
De ‘otros contenidos.| 10 10 20

¢)  Papel: de edicién alisado y que
no dificulte la lectura.

.d) Cuerpo de letra predominante.
El 10712 para los escolares del segun-
do cicly de enseftanza elemental ¥y
del 9/11 para i0s de perfeccionamien~
to e iniciacibn profesionsl. Pueden fi-
gurar aclaraciones, comentarios, sm-
pliaciones y propuestas de ejercicios
confeccionados en cuerpo de letra dus
puntos inferiores al de} texto, con in-
terlineado de uwan punto, aunque es
preferible reservar la mayor parte de
estas Indicaciones para los libros de
Maestros.

e) llustraciones—Qcuparén, al me-

nos, el 10 por 100 de la extensidon to-
tal del libro.

f) Ejercicias. — Su nimero serd
proporcionado 2 las exigencias diddce-
ticas del contenido, pero en ninghn
caso serd inferior al 10 por 100 de la
extensién  total del libro.

g) PBneuadernacién: En ristica.

3.2 A partir del 1 de epero de 1961
no se admitirdn en solicitud de pri-
mera asutorizacién libros que ya estén
publicados, sino solamente los origi-
nales de las mismos mecanografiados
0 en galeradas.

4.* Cuando e} Centro de Documen-
taclén y Orientacién Didictica de En-
sefilanza Primaris encuentre en el tex-
to sometido a dictamen deficiencias en
sus condiciones materiales podrd di-
rigirse ul autor o editor pars gue sean
subsanadas en la misma tramitaction
del expediente,

B.» En los casos de varlaciép en
€]. téxto .o en las ilustraciunes = que
se refiere el pimerc 8.° pirrafo se-
gundy, ‘'de la Orden de 30 de junio de
1968, la aprobacién necesaria de la

noeva ediridn podrd voliciturse pre-
sentandn tres ejem~lares de la edicitn
Oitimamente aprobades v tas partes
gue se afrdan o modifiguen en el
teate o itustrecion=s :n 'a forma dis-
puesta en la presente Orden y en la
de 1958, con referencia exacta de los
capiluios ¥ péginus a jue afccten.

Lo digo a V. 1. nara su ~onocimicn-
o vy demés efectos.

Tios guarde a V. T. muchny shos,

M:drid, 23 de ma-s> de 1760

Ruste Garcfa-Mina

Ilmo. Sr. Director general de Ense-
fianza Primaria.

CONFERENCIA INTERNACIONAL
DE INSTRUCCION PUBLICA

MEDIDAS DESTINADAS A FACILITAR EL
RECLUTAMIENTO Y FORMACION DE LOS
CUADROS TECNICOS Y CIENTIFICOS

Lz Conferencia Internzcional de Instruccién

Publica,

Convocada en Ginebra por la OQrganizacién
de las Naciones Unidas para la Ensefanza,
la Ciencia y la Cultura, y por la Oficina In-
ternacional de Educacién, habiéndose reunido
el 6 de julioc de 1959 en su vigésimosegunda
sesion, adepta, el 15 de julio de 1958, las
siguientes recomendaciones,

La Conferencia,

Considerando que todos los paises realizan
esfuerzos cada ver mis sistemiticos para me-
jorar las condiciones de vida de su poblacién,
tanto en el plano cultural como en el material;

Considerande que en c¢ada etapa de su pro-
greso los pueblos tienen necesidad de um ni-
mero cada ver mayor de cuadros cientificos
y técnicos para lograr sus objetivos;

Considerando que el desarrollo cada wvez
méa ripido de laz ciencias y de la técnica
exige una adaptacién constante de las moda-
lidades de formacion de los cuadros;

Considerando que 12 penuria extremadamen-
te grave que ciertos paises sulren en este do-
minio umenaza con perpetuar y aumentar su
retraso en el plano econdmice;

Considerando que en todas partes existen
jévenes capaces de formar buenos cuadros
técnicos y clentificos siempre que reciban I
formacién necesaria;

Considerando que cade a%o que pasa Ia
penuria de recursos, de profesores y de loca-
les, Impide que s autoridades escolares pue-
dan brindar esta formacién a todo un sector
de la juventud de sus pafses;

Considerando que conviene garantixar a las
mujeres en la practica los mismos derechos
¥ facilldades para acceder a las funciones de
cardcter técnico y cientifico;

Considerando que la formacién prictica re-
viste en todo momento una tmportancia ca-
pital en los estudies téenicos y clentificos;

Considerando que en la ensefianza téenica
¥ cientifica, as{ como en los demis tipes de
ensefianza, e} Profesor coutinfia slendo el ele-
mento esencial;

Considerando que todo aumento del poten-
clal téenico y cientifice de ins naciones que
no fuera acompafiado de una elevacién corres-
pondiente de su nivel eultural y moral podria
amenazar la paz;

Considerando que debe orlentarse cada vax
en mayor escala la actividad cientifica y tée-
nica hacia fines pacificos;

Considerando que ¢! conocimiento de las
necesidades actuales y futuras en materia de

formacién de cuadres técnicos y cientificos ey
de unz gran utilidad para la elaboracién de
programas y de planes de formacién de acuer
do con estas necesidades;

Considerando que toda discriminacién que
impida a los jévenes de ciertos medios socia-
les acceder a les establecimientos de forma.
cién de los cuadros cientfficos y técnices, ya
se3 un resultado de la desigualdad de medias
econémicos, de la disparidad en el desarrollo
del sistema escolar en las distintas regiones,
de prejuicios o de reglamentos, debe conde-
narse (omo contrario a Ia Declaracién Uni-
versal de Dereches del Hombre;

Considerando que el conjunto de estos pro
blemas reviste una urgencia muy especial en
los pafses menos favorecidos;

Considerando que el dominio de la forma-
cién de los cuadros téenicos y cientificos
ofrece al espiritv de ayuda mutua y colabo
racidn intermacionnl innumerables ocasiones de
manifestarse de un modo tangible y eficax,

Somete a los ministerios de Instruccién

Piblica de los distintos pafses la siguiente
recomendacién:

Estudio de las necesidades y elaboraclén de
los planes.

1. La amplitud de la penuria de los cua-
dros técnicos y cientificos exige de modo ge-
neral la adopcién de medidas especiales de
urgencia destinadas a activar e! reclutamien-
to y la formacién de estos cuadros. Para lo-
grar gque estas medidas sean mas eficaces,
conviene que los planes y los programas co-
rrespondientes se basen sobre un estudio pe-
riédico Jo mis completo y profundo posible
de las necesidades actuales y futuras de cua-
dros de los diversos miveles (investigadores,
ingenieros, técnicos y obreros calificados),
sin prejuicios de ninguna clase.

2. Considerando la complejidad que su-
pone hacer un inventario de las necesidades
actuales y futuras en materia de cuadros téc
nicos y cientfficos, deberian concedérseles las
miéximas facilidades a los especialistas en-
cargados de esta tarea. Serfs sumamente de-
seable que ¢l organismo responsable fuese de
caricter permanente, tuviese acceso a todas
las fuentes de informacién disponibles en es-
cala nacional y operase en estrecha coordi-
nacién con Jos érgancs encargados de redac-
tar los planes econdémicos, en aquellos caso9
en que existan,

3. El estudio de los mecesidades actuales
y futuras en materia de cuadros técmicos y
clentificos deberfa comprender, entre otros:
2) un inventaric de los cuadros em ejercicio,
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Ael déficit que existe en el momento actual
y de las previsiones para el porvenir; b)
un inventario de los diplomas concedides em
ias diferentes disciplinas durante el afio pre-
cedente a la encuesta, asi como un lnventario
e los cuadros que se encuentran en periodo
de formacién (n(unero de estudiantes de la
segunda ensefianza y ensefianza superior que
o¢ preparar paca las carreras técnicas y cien-
tificas); c) un inventarto de los medios de
formacién (posibilidades actuales,  con el nd-
mero de establecimientos y plazas disponi-
bles, numero de profesores, etc.; previsiones
en lo referente a las exigencias futuras; me-
dios materiales actuales y futuros); d) un
cilculo de los créditos destinados actualmen-
te a la formacién de los cuadros técnicos y
cientifices, asf como de los complementarios
indispensables para hacer frente a las necesi-
dades actuales y futuras, de resulta de los
inventarios mis arriba citados; e) un anili-
si¢ de las posibilidades de financiacién de es-
tas necesidades, teuiendo en cuenta la proba-
ble evolucién de la renta nacionai y de la
ayuda que podrian conceder los organismos re-
gionales o internacionales.

4. Las conclusiones darivadas del estudio
de las necesidudes actuales y futuras en ma-
teria de cuadros técnicos y cientificos se em-
plearian para informar a la opinién respecte
‘a toda iniciativa principal en, este dominio,
con objeto de hacerle comprender la necesi-
dad del esfuerzo econdémico y de las reformas
y cambics de puntos de vista que debe llevar
consigo la aplicac16n de los planes eventuales de
formacidém y la adaptacién continua de las es-
4ructuras de la ensefianza técnlca y cientifica a
las exigencias del desarrollo general del pafs;
estas mismas conclusiones servirdn, también,
para informar a lu juventud respecto a aque-
Hos sectores de la economia donde la deman-
da es mas fuerte,

5. E! ntimero de afios que deben abarcar
los planes de fermacién de los cuadros técni-
cos y cientificos variard segin l!as condicivnes
especiales del pais; estos planes deberin ser
{o suficientemente Rexibles para que puedan
introducirse en ellos las modificaciones que
aconseje la experiencia.

6. Los paises responsables de la adminis-
tracién de otros paises, deberin tomar en
<cuenta en sus calculus las necesidades pro-
pias de aquelles paises a su cargo. Al cons-
titufrse las Comisiones de expertos, es desea-
ble prever un aGmero suficiente de procedentes
del pais interesado para que puedan represen-
tar el punto de vista nacional e informar a
da opinién local y nacional sobre la importan-
cia y la oportunidad de las reformas y de
las medidas consideradas; ello serfa un me-
dio de estimular una participacién sin reser-
vas de los cuadres nacionales al esfuerzo en
favor del desarrollo técnico.

7. Serfa Gtil establecer una . definicién
precisa de términos, empleos, oficios y profe-
siones, normalizdndolos, al menos, en el 4m-
bitc nacional, Si este esfuerzo de normaliza-
cién se prolongase al ambito regional e inter-
nacional ello facilitarfa en grado sumo los in-
tercambios de personal entre paises vecinos,
asf como com aquellos otros cuya colaboracién
se desea.

Medidas de orden -administrativo.

8. Es preciso que las estructuras de ense-
fianza concebidas para hacer frente a las nue-
vas exigencias de la formacién técnica y cien-
tifica sean lo bastante Rexibles para adaptar-
se a la répida evolucién de la ciencia y de
la técnica,

9. La misién de fomentar y coordinar las
medidas destinadas a activar la formacién de
los cuadres cientificos y téenicos (planes de
acei6n, programas de estudio, documentacién,
etcétera) deberia confiarse a orgauismos es-
pecializados (Direccion General de Miuisterio,
Comisién Manisterial o Intermiuisterial, Co
misartado de Planes, Fundaciones, etc.) que

gocen de la autoridad y competencia necesa-
rias,

10. Es sumamente deseable que estos or-
ganismes especializados se beneficien de la
couperacién de érganos consultives que agru-
pen a representantes de la ensefianza, la cien-
cia y la técnica, de la Industria, de la Agri-
cultura y del mundo del trabajo.

11. Convendria que los organismos respen-
sables de la formacién de los cuadros cienti-
ficos y técnicos pudiesen participar en la ela-
boracién de la polftica escelar, clentifica y
econbmica del pais.

12, En aquelles casos en que exista una
pluralidad de organismos o de érganos para
ocuparse de la formacién de los cuadros tée-
nicos y cientificos, bien dependan de depar-
tamentos ministeriales distintos, bien se en-
cuentren en el escaléon federal o central o
en el regionai o local, es sumamente deseable
asegurar la maxima armonizacién de sus ac-
tividades a fin de evitar una iepticién mnitil
de esfuerzos.

Medidas de orden econémico,

13. Sea cual fuere el grado de desarrollo
econdmico y cultural de un pais, es preciso que
prevea un esfuerzo econdmico cada vez mas
intenso para hacer frente a estas necesidades
crecientes en materia de formacién de cuadros
cientificos y técnicos. Aun cuando en general
este esfuerzo econémico no debe hacerse a ex-
pensas de los otros tipos de ensefianza, puede
llegar a ser necesario proceder a una revisién
de las estructuras escolares y del reparto en-
tre las diferentes ramas de la enseifianza para

- evitar un predeminio excesivo de estudios de

cultura purameute general o humanistica,

14, Hasta en los paises menos favoreci-
dos, dende el esfuerzo requerido puede parecer
desproporcionado para los - recursos disponi-
bles y para la amplitud de los resultados que
seria posible obtener en la mejor hipétesis,
es preciso realizar el miximo esfuerzo para
asegurar la formacion de cuadros técnicos y
cientifices, que constituye la premisa Indis-
pensable de todo desarrollo econdmico.

15. Al fjar los créditos que deben desti-
narse a la formacién de los cuadros téenicos
vy clentificos, conviene tomar en consideracidén
de modo especial las mayores exigencias en
les dominies siguientes: a) creacién de nue-
vos establecimientos en proporcion ~con los
efectivos escolares y en relacién con las nue-
vas especlalizaciones técnicas y cientificas;
b) reclutamiento, formacién, empleo y remu-
neracién del personal docente y del de labo-

ratorios y talleres; c) edificios en nimero
suficiente, comprendierdo los laboratorios y
talleres y aulas’ necesarios; d) equipos de
material técnico y cientifico indispensable
para la investigacién y la ensefianza; e) en-
tretenimiento y funcionamiento de las diver-
sas instalaciones; f) ayuda a los estudian-
tes, etc.

16. Considerando la urgencia que en la
mayor parte de los paises presenta el aumen-
to de los cuadros cientificos y técnicos, pue-
de ocurrir que, ademds de las previslones
presupuestarias ordinarias, se deban aduptar
medidas de excepcién, tales como el recurrir
a presupuestos extraordinarios, la constitu-
cién de fondos especiales de caricter naclo-
nal o internacional, la creacién de contribu-
ciones especiales, etc.

17. Conviene asegurar hasta el méximo
la courdinadinacién de los esfuerzos econémi-
cos prestados por los distintos organlsmos
que participan en el desarrcilo de los cua-
dros técnicos y cientificus, sobre tode en los
pafses donde varios departamentos ministe-
riales u organismos de la Administractén
contribuyen a su {ormacién.

18. En los paises de tipe federative es
posible que sea preciso contar con una ayu-
da mis o menos sustanciul del Gabierno fe-
deral; sin embargo, es de desear que los de-
rechos y caracteristicas culturales proplas de
los diversos elenientos constitutivos de la fe-
deracién queden salvaguardados,

19. En los paises cuyo sistema escolar
estd centralizado es del mayor interés, cuam-
do las circunstancias se presten a ells, aso-
clar econdmicamente a las autoridades regio
nales o locales a las medidas adoptadas con
objeto de facilitar la formacién de tuadros
téenicos y cientificos.

20. En los paises en que e sistema eco-
némice lo permita, conviene asociar a este
esfuerzo econdmico las empresas de produc-
cién, que serin las primeras en beneficiarse
del aumento de los cuadrus téenicus y cien-
tificos. Entre las medidas apropisdas para
fomentar la marcha de lus empresas por - este
camine se pueden citar las exenciones tribus
tartas,

21. Entre las formas que puede adoptar
el esfuerza econémico del sector privado,
conviene citar las siguientes: la creacién, por
cuenta de las grandes empresas, de estableci-
mientos de formacién de cuadros técnicos e
institutos de investigacién; la constitucién de
fundoes especiales privativos Je un grupo de
empresas o la partcipacidn en fondos de carde-
ter mas general constituidos por les poderes
piblicus con cooperacién de la iniciativa pri-
vada; la concesién directa de subvenciones
a ciertas instituciones; el pago de un im-
puesto especial destinado a fumentar el des-
arrollo de los cuadros cientificos y tﬁcnicbs;
la institucién de bolsas especiules destinadas

a ‘estimular clertos estudios & trabajos de
investigacién, etec.

Medidas de orden pedagégice.

22. Conviene hacer todo le posible para
multiplicar las instituciones capaces de ase-
gurar {a formacién de les cusdros técnicos y
cientificos, bien se trate de establecimientos
de ensefianzd secundaria o de aquellos destl-
nados a la ensefianza superior, Es también
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necesarlo hacer un esfuerzo para aumentar el
némero de plazas disponibles en los estable-
cimientos ya existentes, siempre que se vele
porque este aumento no lleve consigo una
disminucién en el nivel de les estudios,

23. Para ser completo, todo sistema de
ensefianza debe, adem4s de los medios desti-
nados a formar investigadores e ingenieros,
velar por la creacién de cursos y diplomas,
cuyo valor goce de pleno reconccimiento en
la profesién, para los técnicos y obreros es-
pecializados.

24. En cuanto sea posible, los estableci-
mientos de formacién de los cuadros cienti-
ficos y técnicos debersn estar distribuidos
de modo racional a través del territorio na-
cional. En el caso de las ensefianzas especia-
lizadas conviene tener en cuenta las carac-
terfsticas de la produccién de las regiones
donde estar4n localizados estos estableci-
mientos,

25. En cuanto sea posible, la formacién
de los cuadros técnicos y cientificos debe
realizarse en el idioma nacional, el Gnico que
permite a la masa y a los trabajadores el ac-
ceso a los elementos esenciales de las cfen-
clas y de la técnica.

26. El progreso ¢lentifico, por una parte,
y los perfeccionamientos e innovaciones en
materia de técnica de produceién, per otra,
‘exigen ‘uma creciente especializacién en las
ensefianzas técnicas y en los diplomas; de
todos modos conviene evitar todo exceso de
especializacién, sobre todo en el escalén me-
dio de la formacidén, tanto para hacer frente
a ciertas exigencias de orden pedagégice,
como para facilitar el paso ulterior de una
actividad profesional a otra,

27. Para satisfacer las necesidades en ma-
teria de. cuadros téenicos y cientfficos no
basta cem multiDlicar los cursos especiales;
es precise crear secciones completas, departa-
mentos o, eventualmente, facultades.

28. Ademéis de la formacién especializa-
da que se dispensa en los ciclos regulares de
estudios, conviene fomentar la creacién, a la
terminacién de estos ciclos, de estudios de
especializacién mds. avanzada en los niveles
postsecundarios o pestuniversitarios, asi como
la introduccién de un doctorado técnico.

29. Con objeto de mejorar la formacién de
los cuadros técnieos y cientificos y hacerla
més eficaz, convendrfa ascciar en mayor gra-
do la prictica y la teoria, concediendo més
atencién a' los trabajos practicos en las em-
presas: industriales, los laboratorios y los ins-
titutos de investigacidn, 2 la vez que se mul-
tiPlicasen - los cursos superiores de fisica y
matemdticas,

30. La penuria de los cuadros técnicos y
clentificos ejerce una influencia desfavorable
sobre el reclutamiento de los profesores en-
cargados de la formacién de los mismos. Se
imponen medidas serias para atraer o retener
‘en la ensefianza los técnicos, ingenieros e inves-
tigadores ' tentades por las condiciones mis
ventajosas que se les brindan en el campo de
la produccién y para orientar hacia la ense-
fianza e investigacién una proporcién suficien-
te de los mejores alumnos de uno y otro sexo

rocedentes ‘de las enseffanzas secundaria y
uperior.

8. Entre las medidas que pueden con-
_#ribuir ‘a “aumentar el nfimero de los profe-
sores.calificados, especlalmente de aquellos
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que se consagran exclusivamente a la ense-
fianza, se pueden sefialar las facilidades orien-
tadas a ampliar el reclutamiento y asegurar
la formacién del personal docente de las en-
sefianzas secundaria y superior, la adopcién
de escalas de sueldos suficientes, un mayor
reconocimiento del valor e impertancia del
trabajo del profesor y la mejora de las con-
diciones de seguridad social del cuerpo do-
cente. Aparte del personal dedicado con ca-
rdcter permanente a la enscfianza, puede ser
Gtil confiar una ensefianza en horarios par-
ciales a miembres de los cuadros técnicos y
cientificos que trabajan en los campos de la
produccién e investigacién,

32. Por regla general se precisa contar
con cursos de perfeccionamiento para tener
al personal docente al corriente de los pro-
gresos realizados en el dominio de las cien-
cias y de la técnica y en los métodos de de-
maostracidn de ensefianza mis apropiados en
cada caso.

33. Con objeto de asegurar la formacién
de los cuadros técnicos y cientificos que exi-
ge la vida moderna, es de desear que los es-
tablecimicntos de ensefianza’ téenica superior
y las universidades puedan disponer de me-
dios de trabajo cientifica avanzados y de me-
dios de investigacién que atraigan al perso-
nal docente a los estudiantes y a los inves-
tigadores titulados, gracias a. la instalacién
de laboratorios dotados de medios materia-
les cientifites y técnicos perfeccionados y de
bibliotecas cientificas y técnicas.

34. Con objeto de aumentar, desde la es-
cuela primaria, el interés de los alumnes por
los estudios técmicos y clentificos, conviene
utilizar métodos activos apropiados para des-
arrollar en ellos el espiritu experimental.

35. En los planes de estudic de la escue-
la primaria y secundaria conviene reservar a
las mateméticas y a las clencias el lugar que
merecen, pero tamblén consagrar el tiempe
necesario a los ejerciclos ¥y trabajos pricticos,
a los trazbajos de laboratorio, manuales y agri-
colas, etc.

38. EI desarrollo cada vez mds ripido de
las ciencias y de la técnica exige que el ma-
terial empleado en las escuelas sea adecuado
¥ moderno. Deberia existir una colaboracién
constante entre los profesores y los hombres
de ciencia en sus investigaciones para con-
cebir ¥ desarrollar el material y las instala-
ciones necesarios para la comprensién de las
nociones clentificas bésicas en las ensecfian-
zas secundaria y superior. Es de sefizlar que
Jas téenicas de difusién celectiva (radio, te-
levisién, cine, etc,) pueden contribuir en
gran escala a informar a la juventud y des-
pertar su interés por las carreras cientificas
y téenieas.

37. Es del mayor interés establecer, en
el seno de la enseflanza primaria y de las
enseflanzas postprimarias, un servicio de
orientacién escolar que funcione en coope-
racién con el de crientacién profesional, pues
ambos serviclos estdn llamados a desempefiar
un papel cada vez mis importante en la se-
leccién de los futuros cuadros téenicos y cien-
tificos, En aquellos casos en que no existan
servicios de orientacién propiamente dichos,
los profesores deberian tener la posibilidad de
iniciarse en las técnicas que pueden emplear-
se con éxito para asegurar la orientacién es-
colar y profesional de sus alumnos,

88. Para orientar a los alumnos y a log
padres en la seleccién de estudios y profe-
sién, cconvendria editar guias explicativas de
los estudios secundarios o superiores, de las
condiciones exigidas para emprenderlos y do
las salidas que ofrecen.

39, La estructura de! sistema escolar debe
evitar que la eleccién de la seccién de estu
dios que prepare para ésta o aguella profe-
sidn tenga lugar demasiado temprano; se lle-
garfa a ello, en particular, medante la crea
cién de un ciclo de orientacidn en el umbral
de la enseftunza secundaria.

40, En el momenta en que hay un es
fuerzo para intensificar la formacidn especia
lizada de los futuros cuadros técnicos y cien
tificos, conviene conceder la importancia ne
cesaria, en la preparacién de los mismos, ;
las disciplinas de cultura general y a tode
lo que pucde contribuir al cultivo del espl
ritu.

41. Es preciso brindar a les trabajadore:
que ya ejercen una profesién todas las facili
dades (sobre todo bajo la ferma de periodo
remunerades) para que puedan emprender es
tudios técnicos o cientificos de nivel secun
dario y superior con objeta de que pueda
acceder a las funciones propias de los cuadro
directivos,

42. Entre los métodos de ensefanza e
horarios parcizles destinados a los trabajadc
res los cursos nocturnos sobre temas téeni
cos ¥y cientificos han desempefiado, y contl
nuardn desempefiando, un clerto papel. Si
embargo, en muchos cases, la amplitud y cor
plejiidad de la técnica moderna exigen un
formacién técnica y cientifica para la cw
los cursos nocturnos ya ne son suficiente

43. Conviene sefialar la cficacia del si:
tema segin el cual los patronos consiente
en conceder a algunos de sus empleados pe
misos remunerados durante una parte de !
semana para permitirles que asistan a curs:
técnicos y cientificos en horaries parciale
(Otro modo de proceder podria consistir e
agrupar en uno o varios perfodos de permi:
el mismo ntmero de dfas libres, con obje
de permitir que Jos intcresados asistiesen
estos cursos en las mejores condiciones p
sibles.

44. Conviene llamar la atencién igualme
te sobre el sisterna que consiste en conce
trar la instruccién teérica en los establec
mientos de ensefianza téenica y la formacie
prictica reconocida en las empresas. Es
sistema comprende normalmente periodos
jgual duracién conmsagrados alternativamen
a la formacién prictica y a la iInstrucci
tedrica, estando, tanto el umo como el ot
cuidadosamente coordenados y contrelados.
corriente que lot interesados reciban una !
muneracién, durante todo el periodo de
preparacién, de las empresas responsables
su formacién préctica.

45. Los trabajadores que deseen perf
cionar sus conocimientes técnicos o cient
cos con objeto de acceder a los puestos su
riores pueden verse auxifiados eficazmente
este sentido por los cursos por correspondt
cia, complementades eventualmente por
medios audlo-visuales apropiados.

46. El acceso a la ensefianza superior
a la universidad deberfa concederse no s
a los titulados de la segzunda enseflanra, si
también, mediante un perfodo de preparaci
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o un examen de admisién, a los titulados de
la ensefianza técnica media y a los trabaja-
dores empleados.

47. De modo general, toda medida desti-
nada a facilitar la formacidn general y el
perfeccionamiento de los trabajadores emplea-
dos, enriquecimiento que interesa a las em-
presas ‘tanto como a los propios trabajadores,
debe considerarse como una contribucién in-
directa a la formacién de los cuadros cientf-
ficos y técnicos y merece, por ello, fomen-
tarse.

48. Conviene ofrecer facilidades a las per-
sonas que hayan cursado estudios secunda.
rios o superiores de caricter mo técnico y
que desean cempletar su formacién con ob-
jeto de ocupar un empleo en un sector tée-
nico o cientifico,

Ayuda social,

49. La concesién de Dolsas o subsidios
para sufragar los gastos de estudios y de ma-
nutencidén constituye unc de los medios mis
eficaces de aumentar el nimere de candida-
tos a los estudios cientificos y técnicos.

50. Es sumamente deseable que la tota-
lidad de los gastos de insecripeién y escola-
ridad sea lo méis pequefia posible y que los
estudiantes de medios econdmicos modestos
puedan ser eximides de ellos de un medo di-
recto o indirecto; el ideal sigue siendo la
gratuidad absoluta de los estudios ptblicos
de todos los tipos y grados.

51. La generalizacién del sistema de ho-
gares de estudiantes en régimen de interna-
do constituye una de las mejores soluciones
al problema planteada por la escasez de vi-
viendas, del mismo modo gue la del de can-
tinas escolares o universitarias permite re-
solver el problema de una alimentacién sana
¥y econémica.

52. Entre las medidas que pueden con-
tribuir iguilmente a ampliar la base de re-
clutamiento de los futuros cuadros técnices
y cientificos, las autoridades responsables de-
berfan considerar la posibilidad de conceder
a los estudiantes y a los obreros un perfodo
de estudies, reducciones sobre precies de los
medios de transporte y hacerles heneficiar de
medidas de seguridad social, tales como la
gratuidad de los cuidados médicos, las vaca-

ciones gratultas o a precio reducido, etcétera.

53. Las ofertas de trabajos remunerados
compatibles con el estudio, y que se efectlian
preferiblemente bajo la forma de periodos que
complementan los cursos de estudio, pueden
considerarse como un tipo de ayuda social
a la que seria deseable recurrir. Convendria
también adoptar todas aquellas medidas ne-
cesarias para evitar, por parte de los patro-
nos, toda posibilidad de abuso tanto en ma-
teria laboral como en lo referente a la re-
muneracién de los estudiantes.

54. Organismos gubernamentales o priva-
dos deberian ayudar a los jévenes diplomados
a encentrar un empleo y facilitar su inicia-
cién en la vida profesional. Con objeto de
velar por los intergses de la industria, 2 la
vez que por los personales de estos diploma-
dos, convendria cuidar que ocupasen empleos
correspondientes al nivel de su competencia.

B5. En les pafses en que los jévenes titu-
lados se emplean en =aquellas regiones donde
su contribucién se considera como de mayor
utilidad, deberfan tenerse en cuenta sus pre-
ferencias, lugar de origen, condiciones fami-
liares, etc. Un sistema que merece generali-
zarse es el de la distribucién de los jévenes
diplomados en funcién de las ofertas de tra-
bajo, cuya lista esté redactada bajo la res-
ponsabilidad de las escuelas técnicas y uni-
versidades, siempre y cuando los interesados
no hayan podido encontrar un empleo por su
cuenta,

56. Entre las medidas que pueden favo-
recer la iniciacién en un oficio o profesién
conviene sefialar las siguientes: los anticipos
o préstamos de honor que permiten hacer
frente a los gastos de instalacién; el control
discreto de la acogida que se reserva a los
jévenes diplomados en la empresa donde ini-
cian su actividad; la organizacién, en las re-
giones en que los técnicos se forman frecuen-
temente en el extranjero, de un sistema de
colocacién y ayuda para cuande regresen a
su pafs, etc.

Cooperacidn Internacional,

57. En el marco de la asistencia técnica
es preciso intensificar el desarrollo de la for-
macién de los cuadros técnicos y cientificos
bajo la forma de una ayuda que permita la

apertura de nuevas institucionmes, la amplia-
cién de los establecimientos existentes, ete.

58. En clertos casos, varios paises saca-
rin el miximo partido de aunar sus esfuer-
zos para crear establecimientos técnicos o
cientificos de caricter regional y, eventual-
mente, escuelas normales técnicas regionales,

69. Aun en el caso de los paises menos
favorecidos, el envio de especialistas y es-
tudiantes al extranjero contintia siendo, un
requisita indispensable, pues aun si el es-
fuerzo econdémico que ello requiere puede pa-
recer poco compatible con los recursos del
pafs en cuestidn, por otra parte es indispen-
sable para su desarrollo. En esto, como en la
aplicacién de cualquier otro media al que
pueda recurrirse para formar rapidamente.
cuadros técnicos y cientificos, las dificultades.
de financiacién pueden resolverse parcialmen-.
te en el cuadro de la asistencia técnica.

60. Es preciso adoptar medidas especiales,
para procurar material cientifico moderno a,
los laboratorios de los paises en que aquel es-.
casea.

61. Las organizaciones internacionales, re-.
glonales o nacionales cuyos programas de ac-.
tividad preven el envio de misiones de ex-.
pertos deben conceder una atencién particular-
a las demandas que se les bhacen para que-
envien especialistas o profesores destinados a,
la formacién de cuadros técnicos y cientifi-
cos. Seria indispensable que los expertos de-
signados tuviesen un buen conocimients de.
las caracteristicas y necesidades del pais ak
que se les destina,

62. Conviene fomentar las iniciativas to-.
madas por diversas organizaciones internacio-.
nales regionales ¢ macionales, tanto gubernar.
mentales como privadas, con objeto de aumen-.
tar el nimero de bolsas de estudio que per-
mitan a los cuadros de técnicos y cientificos.
jévenes cursar o. perfeccionar sus estudios en
el extranjero, o realizar periodos de practicas.
en relacién con su formacién.

63. El intercambio internacional de admi-.
nistradores escolares, técnicos y profesores.
encargados de ensefiar las disciplinas técnicas
y cientificas contribuye;, también, a mejorar
la preparacién de los futuros cuadros. Tiene.
una gran importancia desde el punto de vista
de la comprensién y entendimiento entre los;
pueblos.

Isasgr Diaz ARrwNav, El lenguaje grdfico
del nifio deficiente. C. S. L. C. Ins-

tituto “San José de Calasanz” de
Pedagogia. Madrid, 1959, 269 pagi-
nas y 67 laminas.

Los estudios sobre anormales, desde
un punto de vista psicolégico o clinico,
son muy abundantes y constituyen una
creciente bibliografia que se enriguece
sin cesar. No lo son tanto los trabajos
que abordan el mismo tema conjugan-
do la visién psicolégica o clinica con

la perspectiva pedagégica, lo que im-
plica en el estudioso la doble espe-
cializacién necesaria para la toma de
contacto con temas fronteros de di-
versas disciplinas.

Es el dibujo un medio de expresién
de los contenidos animicos donde que-
da reflejada la personalidad del que
dibuja. Y esto ne sélo por los temas
elegidos, sino también por la forma
de tratarlos. Es éste el punto de par-
tida de la autora, que si es evidente
en el terreno de los nifios normales,

lo es mucho mas en el de los nifios.
deficientes, cuyas especiales malforma-
ciones psiguicas guedan patentemente:
reflejadas en sus producciones grifi-
cas. La doctora Diaz Arnal ha aborda-
do el estudio de abundante material
grafico de deficientes y normales, cen-
trando sus consideraciones sobre el
factor “movimiento”, de donde ha ex-
traido interesantes conclusiones.

E] nifo deficiente, especialmente el
oligofrénico, al detenerse en un mo-.
mento determinado de la evolucidm,
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infantil, no llega a alcanzar el mivel
de abstraccién intelectnal que caracte-
riza al pifo normal en la etapa que
linda con la adolescencia, pero, por
el contrario, retine un mayor caudal
de cxperiencias de “nifo”, de sensibi-
lidad, de afectividad; la autora lo di-
ce muy exprcsivamente: “el. deficiente
es perpetuamente mifio”. Estas carac-
teristicas confieren a su lenguaje gra-
fico una mayor vivacidad, un sentido
m4s dindmico de la movilidad y ana
mayor perfeccién en la expresidén de
afectos y estados de animo, junto a
una peculiar pobreza de observacién y
de detalles.

Son extraordinariamente interesan-
tes las aportaciones al estudio de
las caracteristicas diferenciales de los
anormales en funcién del dibujo; las
influencias étnicas, del sexo, de los
distintos niveles intelectuales y edades
eronolégicas, entendidas como niveles
de experiencia, de los distintos am-
bientes familiares, y, finalmente, el
impacto de las diversas anomalias psi-
guicas, oligofrenias, psicopatias y epi-
lepsias, son sagazmente rastreadas por
la autora, que avanza firmemente ha-
cia la formularién de una bien fun-
damentada psicologia diferencial del
pifio deficiente a través del dibujo.

¢ién en sociedades tecnoldgicas some-
tidas a un dinamismo gue reclama, por
parte de la doctrina y las realizacio-
pnes, reflexién, racionalizacién y pla-
nificacidn. '

tante y gradualmente el doble cami-
no que va de la palabra a la silaba
y de la silaba a la palabra para lle-
gar mas trde a la frase como unidad
superior, Nada hay en este libro al
azar: las dificultades ocupan su lu.
gar, los cambios de tipos y de tama-
fios son oportunos, la eleccién de pa-
labras, objetos y aceiones es plena
mente adecuada a Jos intereses in-
fantiles.

Pero, por encima de todo esto, Car.
tel es un libro vivo, luminoso, alegre,
limpio. Las nervaduras didacticas no
estan a la vista. Lo que captamos, lo
que nos ofrece de inmediato, ‘es la lu-
minosidad de sus colores, la gracia,
el humor y la ternura de sus dibujos,
la elegancia de sus paginas, la puleri-
tud de su presentacién (verdaderamen-
te insélita en este tipo de libros), el
encanto de su contenido. Cartel es un
libro para los ojos, para lus oidos, pa-

ra la sonrisa. Es una ventana por don-
zaje de la lectura y la escritura, y de de tlega al nifio y a la escuela un tro-

su relativa valoracién. Los métodos se 2o de mundo auténtico, risueilo y poé-
han multiplicado, han aumentado pro- tico.

porcionalmente los refuerzos psicolé-
gicos, se ha invertido el proceso que
va de la silaba a la oraeifén, y ahora
se estd intentando apoyar el aprendi-
zaje sobre esquemas ideo-visuales. La

Esperamos y deseamos que la lectu-
ra de estas péginas suscite vocaciones
pékaghgicas que neutralicen, desde el
angulo de la Saciologia, perspectivas
que han contribuido no poco a recluir
a los estudios pedagégicos y a sus cul-
tivadores en un remanso de la corrien-
te social, peyorativo y estancado.

ApoLro MaiLro.

Mafrro, Aporro: Carfel. Sues, de Ri-

vadeneyra, S. A, Madrid, 1960. 15 pe-
setas.

La pedagogfa cientifica actual ha
planteado,”y no ha resuelto, el arduo
preblema de los métodos de aprendi-

J. L. M.

HeRRERA L6PEZ, JUrio: Operacicn cer-
tificudos (Estudios primmarios y de
escolaridad). —-  Editorial Dalmau
Carles, Pla, Sociedad Anénima. Ge-

J. IaLEStAS.

cuestion se ha complicado mucho mias
porque, junto a los factores menciona-
dos, ha empezado a jugar su papel la

rona.

La viva actualidad que en estos {dl-

timos cursos ha suscitado el problema
de la expedicién de los Certificados
de Estidios Primarios y, en su caso,
de los de Escolaridad, con la milti-
ple casuistica que la realizacién dees-
te actu escolar ha supuesto en su apli-
cacién de modo general en todas las
escuelas de la nacidn., ha movido al

rapidez del aprendizaje: a su alrede-
dor se ha tejido una absurda red de
propagandas y noticias periodisticas
que afirman que tales o cuales méto-
dos ensefian a leer y escribir en ocho,
diez o quince dias, reduciendo incluso,
para algunos de ellos, como hemos lef-

FRaGA TRIBARNE, MANURL: La familia g
la educacién en una soeiedad de ma-
sas gy mdquinas. Ediciones del Con-
greso de la Familia espafiola, Ma-
drid, 1960, pags. 273.

Este libro de Fraga Iribarne viene

en verdad a “llenar un vacio” en nues-
tra bibliografia pedagdgica. Se trata
del vacio que clama por ocupar la So-
ciologia de la Educacitén, acepcion de
los estudjos pedagdgicos que hasta
ahora ng ha tenido carta de naturale-
za entre nosotros, a no ser mi modes-
to articulo publicado en el ndmero 25
de la “Revista de Educacién”, el afio
1964, con el titulo: La educacién desde
la perspectiva sociolégica. Al afio si-
guiente Fraga dirigié, en la Universi-
dad internacional “Menéndez Pelayo®,

do recientemente, el tiempo pecesario
a seis horas.

En medio de esta haratinda, en la
que. los esfuerzos cientificos no han
conseguido poner orden ni concierto,
¥ en la que cada cual se despacha a
su gusto, se han perdido de vista dos
supuestos fundamentales: la lengua
espanola es una lengua de base emi-
nentemente fonética, silibica, con es-
trecha correspondencia entre fonemas
y grafias: y. en segundo lugar, se ha
olvidado que ta lectura supone un lar-

autor de este interesante volumen a
verter, en forma de publicacién ase-

quible y de tono emincentemente pric-
ticao,

su dilatada experiencia en los

problemas organicos y pedagdgicos de
la escuela.

Este atil libro contiene cuanto pue-

de necesitar el Maestro que se ve fren-
te al problema de tener que conceder
el C. E. P. a sus alumnos en uanas
circunstancias como las prescnies, en
las que, tanto por la novedad del he-

cho como por la complejidad que en-
cierra el planteo legislativo y téenico
del asunto, es natural que existan du-
das y desconocimientos que el librito
de referencia claramente disipa.

Como un positive y eficaz servicio
"a la escuela puede considerarse esta
publicacién del referido Ilnspector de
Eunsefianza Primaria.

1o curso sobre “Los problemas de la
educacién en una sociedad de masas”,
¥ desde entonces en varias ocasiones
ba publicado trabajos sobre este aspec-
to de las doctrinas educativas, a la or-
den del dia en todo el mundo.
Contiene este volumen diez articulos
o conferencias, de los cuales los seis
primeros se refieren mds directamente
a lus problemas sociolégicos de la edu-
cacién, ya en sus incidencias sobre la

go y complicado ejercicio en el que
se alnan aspectos mecednicos y espi-
rituales, como lo demuestra el escep-
ticismo de los Maestros ante el anun-
cio dc las magicas recetas que todo lo
resuelven en pocos dias.

Carlel, de Adolfo Maillo, ni sigue las
tendencias ultramodernistas ni preten-
de batir ninguin record de rapidez. Es
un libro de ini-
ciacién a la lec-

J. N. H

familia, ya sobre las estructuras y las tura, sensato, ‘
tendencias de las sociedades actuales hecho coa la ca- VIDA ESCOLAR agradece a don José Gervasi, don Fran-
(estratificacién y movilidad social, co- beza y apoya-

mo condicivnamiento y efecto, a la
vez, de la educacién).

Para: quienes venimos sosteniendo
desde hace tiempo que las direcciones
individualista y experimental, que du-

“rante los dltimos veinticinco afios ha  autor. Se centra
seguido la pedagogia espaiiola, con ca- sobre la estruc-
rdcter exclusivo, constituyen limita- ftura sidébica
~ciones desfavorables para un enfoque del idioma y
_’;act'ual de las cuestiones educativas, desde las pri-
-el libro de Fraga es un llamamiento tneras paginas
meritorio e inteligente a profesivnales hace de la pala-
“odela enselanza, socidlogos y politi~ bra. la unidad
+€08,: para que consideren las graves significativa re-
fuestiones relacionadas con la educa- ' corriende cons-

do sélidamente
sohre 1las tan
largamente pro-
badas ideas di-
déicticus de su

cisco Grau, don Vidal Morante, don Diego Soria, don Antonio
Garcia Carrillo y don José Prieto Esteban el servicio pres-
tado at C. € D, 0. D. E. P, con la remisién de obras
imprescindibles para sus fondos documentaies, y de un modo
especial a dona Cecilia Zubicoa, don Antonio Vatverde y den
Marciat Gonzdiver su desinleresada cofaboracidn. Hace llegar
también su agradecimiente a todos jos donantes de libres que
no han revelado su nombre,

VIDA ESCOLAR estudiard y contestard gustesamente las
nuevas ofertas que se le hagan, en especial de eobras gque
puedan servir come fuentes bibllograficas para el estudie de
12 historia de 1a Escuela espaiota en el sigle XIX,




ORGANIZACION Y PERSONAL DEL C. E. D. O. E. P.

Para satisfacer el deseo de algunos de nuestros lectores damos a
continuacién el cuadro de la organizacién del CENTRO DE DOCU-
MENTACICN Y CRIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA

PRIMARIA y del personal que lo integra actuzlmente:

Director: D. Adolfo Maillo Garcia.
Secretario general: D, José Fernandez Huerta.

Secretario de la Direccion: D. Juan Iglesias Marcelo.

Jefes de Departamento.

De Documentacién: Srta. Maria Josefa Alcaraz Lled5.
De Investigacién: Srta. Consuelo Sinchez Buchén.

De Educacién Fundamental: D. Juan Navarro Higuera.
De Orientacion: Srta, Maria Raquel Paya Ibars.

De Publicaciones: D. Esteban Villarejo Minguez.

Administrador: D. Luis Elices Garcia.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la

presentacion de los nameros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticiéon de un niimero no recibido debe hacerse dentro del

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

L]

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas. nacionales.
I as restantes escuelas y cuaquier persona que lo desee pueden

recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez niimeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... 100 pesetas
Para Hispanoameérica ... ... ... ... 150 7
Para los resiantes paises .. ... ... 200 7

Precio del agniero suelfo ... ... ... 15 "




PUBLICACIONES .DEL CENTRO DE DOCUMENTACION Y
ORIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Acaban de aparecer

LENGUA Y ENSENANZA
PERSPECTIVAS

Precio del ejemplar: 65 pesetas.

El contenido del nimero extraordinario y mo-
nografico de Vipa EscoLAR dedicado a la ense-
fianza del idioma ha sido enriquecido con doce
valiosos articulos originales de Ddmaso Alonso,
Emilio Alarcos Llorach, Joaquin Arce, Rosario
Lépez Baez, Emilio Lorenzo Criado, Adolfo
Maillo, Arturo Medina, José Montero Alonso,
Manuel Mufioz Cortés, J. Ruiz Ontillera, Con-
suelo Sanchez Buchén y Agustin Serrano
de Haro.
Un libro imprescindible para todo profesional

ADOLFO MAILLO

INTRODUCCION A
LA DIDACTICA DEL
IDIOMA

Precio del ejemplar: 40 pesetas.

En este libro se abordan de modo sistematico los
de la ensefianza en cualquiera de sus grados.

problemas y supuestos fundamentales de la meto-

dologia de la lengua. Por su riqueza de enfoques

y los mdltiples caminos que abre a la reflexién dI-

ddctica y al quehacer escolar constituye una deci-

siva aportacion a la bibliografia de esta materia.

Resultado y culminacién de una larga dedicacién

vocacional, la Infroduccién a la diddctica del idioma

prestard valiosos servicios a los profesionales de la

ensefianza y a los estudiosos de una metodologia

fundamental entre tfodas.

Pedidos al Administrador del C. E. D. O. D. E. P.
Pedro de Valdivia, 38, . izqda. Madrid-é.




	Vida escolar, junio 1960, número 20
	Sumario
	Créditos
	Editorial
	Problema del rendimiento

	Metodología y organización
	Consideraciones sobre el Certificado de estudios primarios, por Juan Navarro Higuera

	Guiones de trabajo escolar
	Maternales y párvulos, por Aurora Medina de la Fuente
	Matemáticas, por Florentino Rodríguez Rodríguez
	Conocimientos sociales, por Juan del Río
	Geografía, por Pedro Plans
	Historia, por María Raquel Payá lbars
	Ciencias Físicas, por Antonio Carda Verduch y José García Vicente
	Ciencias Naturales, por María Paz Lobato Díez
	Lengua española, por R. Alsina
	Lengua española, por Arturo Medina
	Labores, por Amparo Queralt Capuz
	Educación física (niñas), por Sagrario Prieto
	Iniciación Político-social (niños), por el Departamento de Formación de la Delegación Nacional del Frente de juventudes
	Educación física (niños), por Rafael Chaves
	Dibujo, por Bernardo Fuentes Rodríguez
	Manualizaciones, por Eusebio González
	Horizonte, por Denis de Raugemont
	Concurso permanente, por David Morales Alesón

	Noticiario
	Curso sobre Escuelas Unitarias Completas

	Documentos
	Libros y revistas



