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ANO 1V o MADRID, enero 1961 %

{RUINA O CRECIMIENTO?

Un andlisis, siquiera sea somero y provisional, de las situacidn actual de la cultura no sdlo
debe tener en cuenta los peligros que la acechan procedentes de una tendencia pragmatica,
dispuesta a considerarla Unicamente como herramienta al servicio de objetivos de insercién so-
cial. Si, con arreglo a una perspectiva, esta insercién supone un conjunto de procesos que han de
regirse colectivamente para aclopar, velis nolis, los esfuerzos y las aspiraciones individuales a las
conveniencias del grupo, mirada la misma realidad desde otro punto de vista la cultura se convier-
te sélo en expediente de una «preparacion para fa vida», en el sentido spenceriano, encaminada
al triunfo de las apetencias personales.

Probablemente, los excesos particularistas a que dio origen este ¢ltimo enfoque han motivado
las desviaciones y tumoraciones de un colectivismo delirante, que pone en riesgo las virtualida-
des y esencias de la persona. Pero ambas direcciones coinciden bdsicamente en una consideracion
puramente instrumental de la culturq, ya se la considere como una serie de «conocimientos y no-
ticias» al servicio del individuo, ya como un laborioso proceso de adaptacién a las realidades y
exigencias de «lo social». En cualquier caso, estamos ante una peligrosa tecnificacién del concep-
to de cultura, probablemente debida al primado de los valores utilitarios, que desembocan, tanto
en el campo individual como en el dominio politico social, en una patente y desatentada «moral
del éxito», imperante aun en los sectores mds insospechados.

Junto a este riesgo, cuya hondura ha puesto de relieve Karen Horney, advertimos la existen~
cia de una serie de corrientes que van a poner a prueba la vitalidad interna de la cultura ociden-
tal ante el conjunto de hechos nuevos que plantea la actual situaciéon histérica. Nos referimos,
por una parte, al «encuentro» entre las concepciones del mundo de Oriente y Qccidente, inevi-
table y cada dia mds evidente en el mundo de hoy, y, por otra, al despertar del «Continente ne-
gro», que estd planteando ya en el orden politico problemas de una gravedad extraordinaria.

Frente a un cosmos cuitural que se crefa dnico y definitivo —el nuestro—, el mundo asidtico
eleva su filosofia y su ética, tan distintas de las nuestras, como lo son el culto de la razén y el quie-
fismo inmanentista de la identificacién personal con el «alma del mundo». Por lo que se refiere
al Africa, ignoramos adn si, aparte la indiferenciacion entre Moral, Derecho y Religidn, caracte-
risticas del islamismo, puede aportar al entrechoque mundial de las concepciones culturales algo
mds que las embriagueces de sus brujos ritmadas por rugidos de selva y golpes de tam-tam.

iCudl serd la suerte dei Occidente y de su cultura, tenida hasta hoy por la dnica verdadera,
dentro de medio siglo, cuando el hervor nacionalista, atizado por !a pasion del Poder en unos y
por el deseo de proclamarse mayores de edad de otros, no sélo convierta en invélidos sufragios
de minorias los votos de {as naciones hasta ayer predominantes en los aredpagos internacionales
sino que, en virtud de la secuacidad que el saber y el amor parecen haber prometido hoy al po-
der, sean los panteismos confusos, las llamadas feldricas y los trances oscuros quienes den la
norma y sefialen el diapasdn a que han de obedecer la inmensa mayoria de los hombres! Quede
temblando en el aire trémulo de una dificil actualidad este grave interrogante. Pensemos que,
como dice un pasaje del Rig-Veda, viejo de miles de afios, «hay muchas auroras que no han na-
cido todavia» y, de acuerdo con las palabras del Evangelio, mucho mds cerca de nosotros, «el
cielo y la tierra pasardn, pero Mis palabras no pasaréan» y Sus palabras vienen envueltas siem-
pre en una musica alentadora que invita a la esperanza.

Aunque las apariencias actuales le proporcionen visos de verosimilitud, desechemos, pues,
los trdgicos vaticinios de Spengler, mds sombrios adn que en La decadencia de Occidente, en ese
libro, lieno de intuiciones amargas, que se titula Afios decisivos, escrito en 1933, cuando Hitler es-
taba dispuesto a confirmar para Alemania la vigencia del «cesarismo», que el discutido escritor
profetizd. Debemos, sin embargo, librarnos del error que consiste en pensar que nuestra confian-
za en la Providencia divina debe identificarse con la continuidad inmodificable de la cultura de




Occidente. Estamos seguros de que no se avecina ningun «fin del mundo», que justifique terrores
andlogos a los que surgieron en Europa pronto haré un milenio. Pero los aportes de todo or-
den originarios de culturas dormidas en el remanso de aislamientos multisecuiares y de pueblos
que entran en la vida Internacional llenos del vigor y la inexperiencia de foda juventud, ensan-
chardn indudablemente en un futuro no lejano las mentes de los hombres, que, enfonces «cre-
cidas», empezardn a considerar las civilizaciones de cada continente como embrionarias y recal-
citrantes «culturas provincianas».

LA CIENCIA Y LA COMPRENSION DEL MUNDO
CONTEMPORANEO

Si el hombre de la época precientifica se veia
anonadado por los fenémenos del Cosmos ficil-
mente se comprende que era por una razén acien-
tifica. Ante un volcdn no ponia el interrogante
de su duda, sino la superna realidad de un dios.

En cambio, el hombre contemporineo, que ha lle-

gado con sus célculos a lejanias insondables, no
siente turbacién ninguna, porque sabe que aun
lo més inaccesible estd regido por una ley que
no tardar4 en descifrar. E] hombre cientifico de
hoy no es ningfin Prometeo que pretenda osa-
damente arrebatar el fuego del Olimpo; sabe,
en cambio, que Dios le ha entregado el mundo
para que lo dispute, es decir, para que desvele
sus interrogantes.

La gran convulsién cientifica tuvo lugar a par-
tir de Galileo, €l hombre genial que someti6 los
fenémenos del Cosmos a medida y ley. Huyé de
las consideraciones acientificas para establecer
que cualquiera de aquéllos sblo seria conocido
y suficientemente explicado cuando se sometie-
ra a la pura realidad matemitica. A partir de
entonces se crea la ciencia moderna en el d4mbito
de la Fisica, ¢ Qué es comprender un problema?
Es de-terminarlo (rodearlo de diosecillos Tér-
minus), acotarlo, limitarlo y captarlo en su es-
pecifica individualidad. Y luego unificarlo con
todos los demis de semejante estirpe. Situar
frente a los fenémenos (pluralidad) el principio
explicativo (unidad) es el paradigma de la cien-
cia, ya previsto por Tales de Mileto. Este dijo:
“Todas las cosas son agua”. Hoy decimos: “To-
das las cosas son energfa”. El fundamento 16-
gico es el mismo: frente a la pluralidad la uni-
dad.

Pasan los siglos y se produce una nueva con-
vulaién cientifica. Ahora la provoca un maestro
de escuela: Dalton. Sobre la base de que en cual-
quier parte de materia, por infima que sea, sub-
sisten dos electricidades contrapuestas (+y—),
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llega a la conclusién de que el 4tomo no es sim-
ple ni indiviso, sino de que contiene dos sopor-
tes materiales de las dos clases de electricida-
des. Y la palabra atomos, no divisién, es inser-
vible, aunque se la conserve por razones histé-
ricas y no cientificas. Y, sobre ese supuesto, los
Rutherford, Bohr, etc., hardn sus modelos até-
micos méis 0 menos complicados.

Pero no basta: los potentes ecuatoriales de
hoy miden, con el auxilio del cilculo, las distan-
cias que nos separan de las lejanisimas galaxias
con la unidad del “afio-luz”, y mediante el es-
pectroscopio obtienen su composicién quimica.
Y Einstein lanza su hipétesis de la relatividad
general en un complejo espacio-tiempo, o sea,
en un espacio de cuatro dimensiones.

No obstante, repetimos, el hombre cientifico
no se siente abrumado por el volumen y calidad
de los nuevos problemas, que poco a poco va do-
minando. Pero ¢y el hombre corriente, el de cul-
tura media, aquel con el cual ordinariamente vi-
vimos?

Vivimos y nos movemos en un mundo de pro-
porciones medias en que todo estd claro y a la
vista. La materia es continua, la superficie de
un estanque tranquilo es perfectamente tersa, los
tres dngulos de un tridngulo miden 180 grados,
la luz es especificamente luz, una cosa es la ma-
teria y otra la energia, etc. Todo esto lo admi-
timos y nos parece cierto. Pero, apenas nos tras-
ladamos del mundo de las proporciones medias
al de las proporciones extremas, aquellas supues-
tas certezas se vienen abajo, o sea, la materia es
discontinua, la superficie del estanque no es ter-

.8a, sino que estd en permanente hervor; los tres

dngulos de un tridngulo jamis pueden valer 180
grados, la luz no es sino una manifestacién de
la electricidad, la materia y la energia son una
sola y misma cosa... Es mis: ya no existe lo
grande y lo pequefio, porque ya la proporcién



media, que es el hombre mismo, no sirve como
escala de medida. El mundo del 4tomo es tan
complicado como el mundo del Universo, es de-
cir, que o los dos son Universos o los dos 4tomos.

La revolucién que al mundo de la Fisica tra-
jo la ley cuédntica de Max Planck sigue derivan-
do insospechadas consecuencias. La energia se
manifiesta por cuintos discontinuos, lo que
quiere decir que no es un chorro continuo, sino
que tiene naturaleza granular de valores 1, 2,
3, 4, etc., pero no de valores intermedios, porque
entonces llegariamos al infinito pequefio, que por
naturaleza no tiene limites. Esta hipétesis fue
una revelacién para Einstein, quien llegb a de-
terminar el fotén o unidad cudntica de luz, con
lo que, aunque con distinto giro, vino a dar la
razén a la hipétesis corpuscular de Newton, re-
chazada por Huygens y Young. Y que no fue
determinaci6én falsa lo prueba el descubrimiento
subsiguiente de la célula fotoeléctrica.

A un hombre que no sabe salir conceptualmen-
te del mundo de las proporciones medias le serad
dificil comprender que su cabeza no esté ma-
terialmente unida a su cuello. Y, sin embargo,
la realidad de la materia discontinua niega esa
unién. Un hilo de suficiente delgadez podria
atravesar nuestro cuello sin enterarnos. Pero ese
hilo existe. Las ondas hertzianas, de naturaleza
granular, nos lo estdn atravesando ¢ontinuamen-
te sin que de ello nos demos cuenta.

Pero el gran problema actual es el de la iden-
tificacién de la materia y la energia. Sabemos
que la materia se desintegra en energia, y que,
a medida que ésta se crea, aquélla desaparece.
Entonces ¢la materia es la energia condensada?
¢O la energia es la materia disgregada? ; Aque-
lla ley de la conservacién de la materia y la de
la energia habra de darse por no valida? ;Habri
que superarla diciendo que la suma de la mate-
ria y la energia es constante?

Para Rutherford y Bohr la materia no existe.
No hay sino energia eléctrica. En el 4tomo no
hay sino un niicleo formado de cargas positivas
de electricidad y de una corteza formada por
nficleos de cargas negativas. No importa que
Schrédinger diga que la masa electrénica no es
sino un campo electromagnético en el que se
condensan paquetes de energia, que equivaldrian,
grosso modo, a los supuestos electrones. El ver-
dadero problema lo planteé el principe De Bro-
glie al exponer su hipétesis del corpiisculo-onda,
con lo que se concilian los supuestos de Newton
y de Huygens. Para este fisico francés hay en
el electrén un substrato material, un corpiisculo,
que camina conducido por una carga eléctrica,
una onda; lo que demuestra con un aparato ma-
temdtico que no es de este articulo, de mera di-
vulgacién.

<Se trata de una mera conciliacién ecléctica,
un modo de dar la razén a todos? Esto no lo
admite el cientifico de solucién unilateral: o es
corpiisculo o es onda. Sobre la onda del estan-

que flota el corcho, que es conducido transver-
salmente mientras la onda corre longitudinal-
mente. Pero esto es quedarse en el mundo de las
proporciones medias y no en el de las extremas,
donde todo es distinto.

El] 4tomo es complejisimo. El modelo atémico
de Rutherford ha quedado anticuado. Ahora en
el nficleo no hay sélo protones positivos, sino
también negativos, y neutrones y positrones...,
todo lo que va revelando el espectroscopio con
técnicas cada vez mds afinadas. Y si a esto se
une, ademds, la posibilidad de los substmatos ma-
teriales o corpusculares, entonces la complica-
cién aumenta y la captacién de la verdad se ha-
ce casi imposible.

Pero habia de venir el final, en el cual esta-
mos: la ley de indeterminacién de Heisenberg.
Este fisico alemén, apoydndose en la ‘“teorfa de
las matrices” de Cayley, fundamentdé su mueva
teoria de la mecdnica de los “cuanta”. Cayley
sustituyd los nimeros por conjuntos, a los que
llam6 ‘‘matrices”, que procurd asimilarlas a los
ndmeros ordinarios, pero se encontrd con que
en ellas fracasaba la teorfa de la multiplicacién
conmutativa, o sea que el producto de la ma-
triz A por la matriz B no daba el mismo re-
sultado que el de la matriz B por la matriz A.
Y éste fue el rayo de luz que iluminé a Heisen-
berg. O sea, no es posible medir simult4neamen-
te dos variables. Dice el fisico de Leipzig: es
posible conocer la posicién de un electrén en
la corteza atémica, pero no su velocidad, y es
posible conocer la velocidad, pero no su posicién.
Una cosa o la otra, pero no las dos a la vez,

Ahora bien, ¢qué sucede cuando, por un cam-
bio de frecuencia, se derrumba un electrén en
otra 6rbita inferior o en el nicleo? Que cambia
la naturaleza del 4tomo, o sea, de la materia. ¢ A
qué ley obedece esa caida, que es una transmu-
tacién? No se sabe. Entonces lo que se ha lla-
mado ondulacién mecénica no es nada concreto:
no es sino una ley de probabilidad y no de cau-
salidad. Nos hemos sumergido, pues, en la fi-
sica estadistica: en tales circunstancias -es pro-
bable que tal electrén, al perder velocidad (léa-
se frecuencia), salga de su érbita; en tales
otras, no.

Entonces, ¢se desvanece toda la Fisica, funda-
mentada en la ley de la causalidad? No es de
creer. El calor (efecto) nos delata la combus-
tién (causa). Pero en el mundo de los extremos
parece cierta la ley de probabilidad.

Con todo, aun dentro de la probabilidad hay
una cierta ley de exactitud. Si arrojamos sobre
la mesa un dado de seis caras lo mismo puede
salir un nimero que otro. La probabilidad de
que salga esta en la proporcién de 1 a 6. De modo
que en seis tiradas puede salir, por ejemplo, un
solo 3. Tal vez no salga ni en diez tiradas. Pero
en unos millones de tiradas el 3 habré salido,
poco més o menos, tantas veces como el 5 o el 4.
De modo que en una ley estadistica que trabaje
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sobre grandes niimeros la ley de probabilidad se
aproxima a una ley de exactitud. Y esto es lo
que seguramente ocurre en los millones de fe-
némenos que diariamente tienen lugar en la ma-
teria.

En resumen, la comprensién del mundo con-
temporéneo respecto de la ciencia fisica, que es
la que en este temario interesa, se hace sobre
enormes cdlculos matemiticos, dando la razén
a Galileo de que un fenémeno sélo es compren-
dido cuando ha sido medido. Decia é] que veia
el Universo escrito en forma matemitica. Lo
mismo podria decirse del mundo de lo pequefio.
La microfisica se ha convertido en matemitica,
y la intuicién es la forma primera de captarlo;
luego la experiencia confirma o invalida la rea-
lidad intufida, ‘

Todo lo dicho ¢puede tener trasunto inmedia-

to a la escuela? No. Pero conviene que el Maes-
tro lo conozca y sepa los limites en que hoy se
mueve el mundo de la Fisica, porque cuando se
sabe lo més se acierta mejor en lo menos. Y como
la ciencia avanza y la escuela, entretanto, no
puede ni debe permanecer estancada, ciertas in-:
sinuvaciones, ciertas alusiones, las de mds fAcil.
comprensién, pueden ser deslizadas por el Maes-
tro, siquiera para asomar a sus discipulos al mun-
do nuevo que se va fraguando, en el cual €l vi-
vir “alerta” serd una de las mis esenciales con-
sideraciones.

“Alerta”, si; porque el hombre contemporéneo,
a fuerza de progreso cientifico, se estd fabrican-
do su propia jaula de la que no podri evadirse,
como no sea después de una meditacién profun-
da que impida la gran conflagracién que ame-
naza con producirse,

NS

IDEA DE NUESTRA GALAXIA

Uno de los objetos que més llama la atencién
del observador al contemplar el cielo es, a no
dudarlo, esa faja irregular de nubes de estrellas,
llamada Via Lictea o Camino de Santiago, y
modernamente Galaxia, que cruza enteramente
la esfera celeste. Teniendo en cuenta que la Via
LActea, en su linea media, sigue un circulo mé-
ximo de la esfera celeste, se saca la conclusién
de que nuestro sistema solar se halla situado sen-
siblemente en el plano de la misma. La distancia
del centro de la periferia de esa inmensa faja
estelar se calcula en unos ciento cincuenta mil
afios de luz.

Examinada con el telescopio la Via Lictea se
advierte, desde luego, que esas aparentes nubes
forman en si mismas inmensos grupos estelares,
en los que las estrellas pueden contarse por cen-
tenares de miles y hasta por millones; a veces
estas nubes se presentan dispersas o desgaja-
das, como sucede principalmente hacia la cons-
telacién del Sagitario.

La Via Léictea, en su porcién media, forma un
circulo miximo, que define el plano fundamen-
tal del sistema de coordenadas galicticas, el més
apropiado para el estudio del Universo estelar,
que son longitud y latitud galdcticas; el polo
Norte de este circulo galdctico se halla en la
constelacién de la Cabellera de Berenice. La Via
Léctea es atravesada, a veces, por unos a mane-
ra de surcos negros de trazado irregular y sin
estrellas ; las regiones maés definidas de estos sur-
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cos se llaman “sacos de carbén”, los més nota-
bles de los cuales son el de la Cruz del Sur y
el de la constelacién del Cisne, producidos, a
lo que se cree, por masas de gases o de polve
interpuestos entre la Via Lictea y nosotros.

Considerada en su conjunto la Via Lictea con
los demds astros relacionados con ella, se saca
la conclusién de que el “Universo galdctico” es
una inmensa agrupacién sideral de forma len-
ticular, pero probablemente condensada hacia ls
periferia, que le da un aspecto anular. Con todo,
no pocos astrénomos suponen que ese cinturén
de nebulosas laterales son, en realidad, las ra
mas de una nebulosa espiral que nosotros vemot
de canto; en otros términos, seglin esta com
cepcién, la Via Léctea seria una de tantas ne
bulosas espirales.

Tratando de la Via Léctea no pueden omitir
se las famosas “Nubes de Magallanes”, situada
no lejos del polo Sur, y que, seglin todas la
apariencias, forman un universo propio en el it
menso organismo de la Via Lictea. Dos son et
tas nubes: la Gran Nube de Magallanes, en I
contelacién del Dorado, y la Pequefia Nube &
Magallanes, en la constelacién del Tucén. Los &
tros que en su seno figuran pertenecen a ca
todos los modelos de condensaciones césmica
como estrellas variables, nebulosas resolubles !
irresolubles en niimero de 278, nebulosas globw
lares y nebulosas obscuras, todo ello en revuelt!
informe sin sefial alguna de simetrfa.



La Gran Nube de Magallanes dista de nosotros,
seglin los tltimos cdlculos, unos ochenta y seis
mil afios de luz, su didmetro lineal es de once
mil afios de luz y su velocidad de alejamiento
de nosotros, a través de los espacios, es de 275
kilémetros por segundo. El nGmero de estrellas
que la forman es enorme, pues asciende a mu-
chisimos millones; entre ellas sobresale la “S”
del Dorado, de novena magnitud, que es 150.000
veces més brillante que el Sol y tan grande que
su didmetro iguala al de la érbita terrestre (300
millones de kilémetros); ademads, en esta nube
se halla la nebulosa irregular o difusa, llamada
30 del Dorado, de dimensiones fabulosas y de
gran brillo intrinseco, como que la de Orién, con
ser tan grande, resultaria a su lado un pigmeo,
y, trasladada a la distancia de esta dltima (cua-
trocientos afios de luz), produciria un resplan-
dor capaz de proyectar sombras en la Tierra, co-
mo la Luna.

La Pequefia Nube de Magallanes dista de nos-
otros noventa y cinco mil afios de luz, posee un
didmetro de seis mil quinientos afios de luz y
se aleja de nosotros a razén de 170 kilémetros
por segundo. El nimero de estrellas que la for-
man se calcula en unos 100 millones, entre las
que figuran 55.000 supergigantes y 500.000 gi-
gantes, muchas de las cuales son 15.000 veces
mis brillantes que nuestro Sol.

En cuanto el telescopio puso de manifiesto
que esta nube brillante que cifie el cielo de par-
te @ parte no era una nebulosa propiamente tal,
sino un conglomerado de millones de estrellas
y nebulosas en niimero infinitamente superior a
las que se divisan en las demés direcciones del
espacio, quedé patentizado que los astros no es-
tin uniformemente distribuidos en un volumen
esférico, sino que se hallan acumulados en una
zona cuyo espesor es mucho mis pequefio que
su didmetro; algo asi como una especie de lente
gigante.

A medida que se han ido conociendo mejor
los diversos tipos de estrellas y nebulosas ga-
seosas se ha podido notar que de esta conden-
sacién hacia el plano de la Via Léctea partici-
paban todos los cuerpos celestes, tanto las es-
trellas nuevas como las variables; lo mismo las
de tipos espectrales raros O y Wolf-Rayet como
las de los tipos tan frecuentes A y K; las estre-
llas dobles y los binarios espectroscépicos, las
nebulosas amorfas y las globulares. Pero esta
conviccién de que formaban un conjunto reci-
bié una confirmacién espléndida por las medi-
ciones de distancia de las estrellas.

Al irnos alejando de nuestra Tierra las en-
contramos numerosisimas en todas direcciones,
en cantidad aproximadamente igual, hasta que
llega a un punto en que la cifra se reduce casi
de repente a menos de una centésima parte de
su valor anterior, sin que sea posible volver a
encontrar astros en cantidad hasta distancias mu-
*chisimo mayores, y entonces no distribuidos por

igual, sino constituyendo grupos particulares. Se
vio, ademis, que esta disminucién no se pro-
ducia en todas direcciones a la misma distancia,
sino que en el plano de la Via LAictea tardaba
varias veces mis en presentarse que en la di-
reccién perpendicular al mismo.

Quedaba con ello confirmada la forma lenticu-
lar de nuestro sistema estelar. Como sus limites
quedaban marcados por la antigua Via Lictea,
se le dio este nombre, o su equivalente griego
de Galaxia, y, después, por analogia, se ha lla-
mado galaxias a todos los otros sistemas este-
lares independientes del nuestro: son las nebu-
losas llamadas también extragalicticas, por es-
tar fuera de nuestra galaxia.

El hecho de que la Via Lictea se nos presenta
casi como un circulo mdximo nos sugiere en se-
guida la idea de que nuestro Sol, y nosotros
con €l, nos hallamos cerca del plano central de
la galaxia; de otra manera, la Via Léctea se
ofrecerfa a nuestras miradas como un circulo
desplazado bhacia un lado de la esfera celeste,
y no abrazindola sensiblemente por la mitad.
Ademis, como en direccién a la constelacién del
Sagitario descubre el telescopio nubes de estre-
llas y aglomeraciones de materia césmica en can-
tidad mucho mayor que en la direccién opuesta,
es légico suponer que no nos hallamos exacta-
mente en el centro de la Via Lictea, sino des-
plazados hacia un borde, aunque no demasiado,
y que el centro del sistema cae en la direccién
en que la densidad estelar es mayor, o sea, hacia
la constelacién del Sagitario antes dicha. Asimis-
mo, que quedamos ligeramente desplazados hacia
el norte del plano fundamental del sistema, lo
prueba el que hay una pequefia preponderancia
de estrellas brillantes proyectadas en el hemis-
ferio Sur, con un exceso de un 13 por 100.

Dada la naturaleza de los movimientos que ob-
servamos en los cuerpos celestes, era légico su-
poner que todo el conjunto de la galaxia debfa
estar animado de un movimiento de rotacién so-
bre si mismo. En primer lugar, una marcada bi-
furcacién de la Via Lé4ctea en la regién de la
constelacién del Cisne y la gran cantidad de ne-
bulosas amorfas obscuras proyectadas a lo lar-
go de la misma sugieren la idea de una organi-
zacién en forma de torbellino, con abundancia
de materia absorbente en el plano fundamental
de las espiras. Esta idea la confirma la presen-
cia de este subgrupo local del Sol, con movi-
mientos propios dentro de los del conjunto, el
cual probablemente no seri el Gnico, y mis atin
la analogia con las otras nebulosas extragaldcti-
cas descubiertas. Muchas de ellas ofrecen clara-
mente la forma espiral, que exige forzosamente
una rotacién y, ademis, el espectroscopio nos la
revela de hecho en las que se nos presentan de
canto. Ya en 1918 habia llamado la atencién Ben-
jamin Boss sobre el hecho de que todas las es-
trellas conocidas, de velocidad espacial superior
a 63 kilémetros por segundo, se dirigian hacia
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una misma regién del cielo. Confirmado este he-
cho por nuevos descubrimientos, se hicieron va-
rias hipétesis para dar razén a €l; pero ninguna
lograba explicarlo satisfactoriamente, hasta que
el joven astrénomo sueco Lindblad lo atribuyé
a un efecto de rotacién de todo el sistema, rota-
cién de la que también participamos nosotros, a
una velocidad de unos 300 kilémetros por se-
gundo.

Las estrellas dotadas de grandes velocidades
radiales de alejamiento son simplemente estre-
llas rezagadas que dejamos atrds en nuestra mar-
cha; de aquf que no estén distribuidas por igual
por todas las regiones del cielo, sino que se
acumulan todas a nuestras espaldas, hacia la re-
gibén de que nos alejamos. Esta idea de Lindblad
hallé poco después una magnifica confirmacién
experimental gracias a otro astrénomo sueco,
Oort. Pens6 éste que, asi como los planetas mis
préximos al Sol son los que giran mds de prisa
a su alrededor, asi también, si realmente toda
la Via Lictea rueda en torno de una condensa-
ci6n central de materia césmica, las estrellas més
préximas al centro deben moverse mis de prisa
que las otras.

Supongamos tres filas de estrellas que giren

con velocidades que crecen cuanto méis cerca es-
tin del centro, y supongamos el Sol en la fila
de en medio. Las velocidades relatives de todas
las estrellas no cambiarin si suponemos aplica-
da a todas cllas una velocidad igual y contraria
a la de las estrellas de la segunda fila. Entonces
nos parecerd que todas las de esta fila quedan
paradas, que las de la fila anterior siguen avan-
zando, aunque con mayor lentitud que antes, y
que las de la fila exterior vuelven atris. ;Qué
pasaré si medimos las velocidades radiales por el
método espectroscdpico? Pues que, mirando a
nuestro alrededor, tendremos que encontrar cua-
tro direcciones en cruz, en las que la velocidad
radial ha de ser nula, a saber: dos correspondien-
tes a las estrellas que nos preceden y nos siguen
en la fila segunda, y otras dos relativas a las es-
trellas de las filas anterior y exterior, cuyo mo-
vimiento es perpendicular a nuestro rayo visual,
En cambio, en las cuatro direcciones intermedias
las velocidades radiales presentan un méximo.

Célculos muy ingeniosos han llevado a Seares
a la conclusién de que, vista desde la nebulosa
de Andrémeda, nuestra galaxia se ha de ver unas
cien veces menos brillante de lo que nosotros
vemos dicha nebulosa.

Por AURORA MEDINA

Inspectora da Ensefianza Primaria

(LIBERTAD O DISCIPLINA? ORDEN

Se -plantea un arduo problema a la educadora de parvu-
los cuando quierg conjugar las tendencias modernas en la
educacién preescolar sobre el respeto a la espontaneidad
infantil y la necesaria disciplina de una clase que cuenta
con 40 nifios como término medio.

Por un lado el nifio procede generalmente de un medio
familiar, rico en adherencias afectivas, sobre todo en tor-
no a la madre, cuyo desprendimiento a la hora de que-
darse en la escuela aparece mas patente, aunque haya
iniciado en la casa una vida y unos signos de independen-
cia materna,

Por otro, el sistema de vida que ahora le obliga es mis
serio y coarta su libre juego y utilizacién de sus propios
juguetes. El hecho mismo de los amigos, los compafieros
de clase, que se le imponen, son contrastes fuertes con
su vida de hogar libre y voluntariosa.

Sin embargo, su inclinacién de sociabilidad, la adhesién
al grupo, la afirmacién de su individualizacién, de su per-
sonalidad, reclama el contraste con la personalidad de los
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otros muchachos, que, como él, va a constituir el grupo.

Pero no todos los nifios tienen la misma capacidad ade-
cuativa ni la misma facilidad para desprenderse de las
trabas familiares, maternas sobre todo. “El grado de des-
prendimiento—comenta Gesell cuando habla del nifio de
tres a cuatro afios—depende de la madurez psicomotriz
del individuo” (1), pero en todo caso siempre la adecua-
ci6n al medio escolar oftrece resistencias que hay que ir
haciendo suaves en el periodo de adaptacién.

El orden como aliado.

La nueva disciplina escolar presenta dos facetas inte-
resantes frente al nifio: el encasillado a que obliga, que
le repele por ser tan distinto de lo que ha vivido, y el
atractivo de la novedad, la satisfaccién de hallar una ac-
tividad reglamentada en cada momento, previendo la sa-
turacién de un determinado juego y habiendo pensado de

(1) GesewL: El nifo de uno a cinco afios. Paidos, pdg. 302.



antemano lo que tiene que hacer, adelantindose a la pre-
gunta: “;Qué hago ahora?”, y el contacto social asiduo
con sus nuevos camaradas de juego, mayores o mds pe-
quefios, que satisfacen sus anhelos de solidaridad y de
imitacion.

Pero este orden, para que logre eficacia educativa, debe
estar establecido como ley fija, desglosada en cierta me-
dida de las personas, como algo estatuido e inflexible,
como norma y luz.

Se proyecta en las lineas generales de actividad mien-
tras deja los margenes de tiempo precisos a la esponta-
neidad infantil en la eleccién de juego o en el modo de
enfocar tal o cual actividad.

En este sentido pueden considerarse diversos capitulos
de 1a actividad escolar donde la disciplina y el orden exigen
una cantidad de dominio y actos inhibitorios al pequciio
escolar, para quedar insertado dentro del juego general
que supone para él una clase de parvulos, que le resulta-
ran verdadero ejercicio de su voluntad incipiente.

Orden en la distribucién del tiempo.

Un horario bien pensado y meditado, conforme con las
necesidades fisicas y psicolégicas del nifio, de acuerdo con
sus exigencias higiénico-sanitarias y en armonia con los

postulados didacticos a tai edad, nos da hecho el trabajo
en gran medida y ahorra las energias que supone estar
en cada momento pensando el trabajo del siguiente; su-
pone discurrir para siempre y vivir en la paz de algo que
marcha por s{ solo, liberando el espiritu para otras tareas
mas arduas.
Supone la entrada a horas fijas,
— la sucesién de actividades con un ritmo prefijado,
— los recreos previstos en un tiempo dcterminado,
— la eliminacién y uso de los servicios higiénicos re-
glamentada. Sabido es lo sencillo que resulta ad-
quirir el habito de eliminar a una hora fija.

Lugar de los juegos educativos.

Muchas maestras se resisten a que los pequefios usen
de los juegos educativos porque les lleva mucho tiempo
fa distribucién y recogida de los mismos, o el arreglo y
decoro del sitio donde jugaron los pequefios o lo que ellos
mismos se mancharon.

Hemos convenido en otros articulos cémo el nifio, cuan-
do tiene libertad de accién y material adecuado, se dirige
espontineamente a aquellos juegos que estin de acuerdo
con su momento de madurez psicomotora,

Asi en una escuela bien organizada, donde hay arena
¥ agua, cuarto de mufiecas y carpinteria, modelado y di-
bujo y recortado, veremos volarizarse espontineamente a
los nifios a aquellas actividades que son adecuadas a su
madurez.

Los pequefios, a la arena y al agua; los medianos, a las
muflecas y caballos; los mayores, a los juegos de reali-
2acién...

Pero, aun dentro de los juegos educativos de observa-
cién y atencién mis propiamente escolares, hay que esta-
blecer una graduacién y un orden, y situarlos en los ar-
marios siempre en el mismo lugar, dispuestos para que el
nifio pueda cogerlos y volverlos a dejar en el mismo sitio.
Su juego no ha terminado—hay que preverlo—hasta que
no se halla recogido como estaba antes de tomarlo y co-
locado donde le corresponda, actividad interesantisima,
muchas veces mas que el juego mismo, y altamente edu-
cativa.

Carpetas individuales,

Como complemento de este orden, y para los nifios que
estan en la fase productiva, conviene ir preparando una
carpeta individual, especie de archivo donde él mismo
guarde sus trabajos.

En algin sitio he visto unas vitrinas modernas, cuya
parte superior, completamente de cristal, contiene, en
plan de exposicién-modelo, las realizaciones acertadas de
los pequeiios, y en la inferior hay tantos cajoncitos como
nifios, pintados en distintos colores, donde cada uno guar-
da sus trabajos.

Pero no es preciso llegar a esta perfeccién para obtener
buenos resultados, basta con el sistema de carpetas indi-
viduales. Alli se halla la historia clinico-pedagbgica de
nuestro nifio, y es para €l un constante estimulo al com-
parar sus trabajos anteriores con los de ahora. Es el per-
manente testimonio de ascensién de su curva,

Y por supuesto, a ellas ha de tener libre acceso el nifio
para colocar alli sus propios trabajos. La distincién, si
atin no sabe leer, puede hacerla por el color o por una
pequefia y artistica sefial que cada uno tenga.

Material de trabajo.

Otro problema integrado en el orden es el de los ttiles
de trabajo. { Individuales? ¢ Colectivos? ¢ Llevados a casa?
i Dejarlos en la clase ? He aqui una serie de interrogantes
que afcctan a la disciplina.

El nifio que va a clase con su cartera, deliciosa arca de

Noé, mundo espléndido de pequefias cosas, obedece a una
razén psicolégica estimable, es la afirmaci6n de su avidez
por el mundo exterior, defensa de posesién aprehensiva,
motora, lingiifstica y clasificadora, pero {no seri mejor
que, independientemente de ese mundillo, arsenal de ri-
quezas infantiles, proporcione la escuela todos los ele-
mentos de trabajo?

Respondo a la objecién sobre lo econdmico: cualquier
madre gasta mis en proporcionar a su hijo lapices que si
encargara a la escuela de suministrirselos.

No quiero omitir que el hecho de que un nifio de cuatro
afios se lleve los ftiles de la clase, personales o no, a casa
es perfectamente natural y no motivo de castigo ni de
juicios temerarios sobre la moralidad del nifio o la fami-~
lia, asi como lo es que a los tres afios quiera llevar los
juguetes de la casa a la escuela.



D pllalonit

COMO EL CRISTIANO RESPONDE A DIOS
CON LA ORACION

I. ORIENTACIONES FUNDAMENTALES SORRE LA ORACION EN LA
ENSENANZA CATEQUETICA:

Como ya se indicaba en el daltimo nimero de Vipa Es-
COLAR, la oracién puede ser presentada en la instruccién
catequética como uno de los modos de responder el cris-
tiano al amor de Dios sobre el hombre.

Antes de proponer. algunos temas para desarrollar en
lecciones directamente con los nifios es necesario que in-
tentemos reflexionar sobre el hecho mismo de la oracién
y la pedagogia de su enseflanza. A csto vamos a dedicar
¢l presente artfculo, reservando la parte de aplicacién en
temas y lecciones para el préximo nimero.

A) (Qué es orar?—F] Catecismo Nacional dice que
“es hablar con Dios, nuestro Padre cclestial, para alabarle,
darle gracias y pedirle toda clase de biencs”. Sea cual sca
la definicién que adoptemos de la oracién cristiana, siem-
pre se encuentran cn ella unos elementos indispensables:

a) Lo presencia de Dios—Darse cuenta de que se estd
enfrente de Alguien, ante una Persona viviente, Recitar
férmulas verbales sin tener en cueuta la Presencia invisi-
ble de Dios no es orar. La oracidén es una conversacion
que puede mantenerse sin palabras, pero que nunca puede
prescindir de la mirada interior a la Presencia invisible
de Dios.

b) Actitud digna, de porte del hombre, de Divs pre-
sente.—La oracién va acompafiada, dc manera espontanea,
de gestos y actitudes corporales que manifiestan reverencia,
amor y abandono confiado en Dios por parte del hombre.

c) Colaboracion activa y consciente con el plan de
Dios.—FE] cristiano, con su oracién, busca el colaborar con
todas sus fuerzas en el plan que Dios Creador y Salvador
tiene acerca de nuestras vidas y de la marcha decl mundo.

d) Por mediacién de Jesucristo—Nuestra vida abre
paso a la voluntad de Dios en la medida en que todo lo
nuestro pase por Jesucristo Mediador.

B) (Saben rezar los nifios de nuestras escuelas?—
jCuintas veces la oracién de nuestros nifios se reduce a
realizar un gesto que se les ha mandado, en que falta to-
talmente el sentido de la presencia divina y hasta la actitud
decorosa digna de Dios presente! A veces el rezo parece
algo enojoso y pesado, A menudo la oracién con que co-
mienzan las clases da la impresidon de un recitado meca-
nico de palabras que los nifios repiten sin pensar, ni inten-
tarlo siquiera, en el significado y contenido de lo que dicen.
No se dan cuenta de que estin hablando a Alguien que
les escucha y que es nuestro Dios y Scfior. No se atreve-
rian a hablar asi a un Maestro o Profesor. Son como ora-
ciones “sin Dios”, Sin embargo,

C) Para saber orar es necesario un aprendizaje.—
Todos estamos de acuerdo en la excepcional importancia
de la oracién en la vida del cristiano: la “respiracion del
alma”, El nifio, al crecer, sabe utilizar sus pulmones y res-
pirar por puro instinto natural. No ocurre asi con la ora-
cion. Un chico ha podido aprender todas las oraciones y
todo el Catecismo, y recitar aquellas f£6rmulas durante afios
enteros en la escuela, y no saber orar, Hay que distinguir
entre ensefiar las oraciones y ensefiar a orar,

Desgraciadamente, padres de familia y educadores dedi-
can, algunas veces, todo o casi todo el tiempo a “ensefiar
las oraciones” y no a la educacién del espiritu de oracién.

D) Condiciones principales para la formacion del es-
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piritu de oracién.—a) Que lo que se diga sea dicho sin~.
ceramente—Fl nifio hasta los ocho afios, mias o menos,
reza y repite lo que rezan las personas que le rodean y
como ellos lo hagan. Hacia esa edad comienza a medir
y juzgar silenciosamente sus palabras, queriendo que lo
que dice con sus labios esté de acuerdo con su scntimiento

interior. Un peligro entonces es que se le oblique a decir
oraciones cuyas palabras y contenido no correspondan a
sus sentimientos reales. El caer en este peligro es facil si
el educador no tiene cuidado de preparar espiritualmente
al nifio, antes de usar oraciones que suponen en el que las
diga una actitud subjetiva determinada, Lo hcmos com-
probado esto con nifios de nueve a once afios, a quicnes
se preparaba para un enpleo sincero del acto de contri-
cién (“... y porque os amo sobre todas las cosas me pesa
de todo corazén...”),

Ayuda a evitar este inconveniente el recurrir con fre-
cuencia a las oraciones de la Liturgia, es decir, a férmu-
las de oraciéon en que predomina lo objetivo y que por st
sobriedad y equilibrio se elevan por encima de las situa-
ciones demasiado subjetivas, adaptindose, sin embargo,
maravillosamente a las circunstancias particulares de cada
uno. Son oraciones que tienen un valor enorme, indepen-
dientemente de lo que sienta o no sienta aquel que las dice.
Ademas, son férmulas de oracién que el muchacho o el
adulto que ayer era nifio podri seguir usando sin que le
resulte pueril o sentimental.

Desde luego, no sélo ya con los pequefios, sino también
con los nifios mayores, la mejor manera de formar para
la sinceridad en la oracién es la sinceridad de nuestra ora-~
cién. El nifio camina a la sinceridad dc su didlogo con
Dios, incluso con palabras que no entiende del todo, a tra-
vés de la sinceridad personal del cducador para con Dios.

b) Se trata de la calidad y no de la cantidad de ora-
cién.—Jesucristo nos dice que pidamos y pidamos sin ce-
sar, pero no sc trata de una repeticién cuantitativa de las
palabras, sino de un ahondamiento en nuestra confianza
en Dios, puesto que el mismo Jestis dice: “Y orando, no



sehis habladores, como los gentiles, que piensan ser escu-
chados por su mucho hablar. No os asemejéis, pues, a
ellos, porque nuestro Padre conoce las cosas de que tenéis
_pecesidad antes que se las pidais” (Mateo, cap. 6, 7-8).

Hay que insistir a los nifios en que es necesario orar @
menudo y mucho, pero evitando siempre la deformacién
que puede nacer en el nifio por una visién cuantitativa. Que
el nifio se dé cuenta de que lo més importante es lo que
haya en su corazén cuando habla a Dios.

c) Educar para la oracién de admiracién y de accién
de gracias—Ordinariamente estos dos sentimientos no se
pueden separar en la oracién del nifio, pero quizd ya desde
los ocho afios puede predominar el sentido de la accion de
gracias. Desde muy pequefios se les intenta educar en la
vida familiar para que muestren gratitud a las personas
que les sirven o que tienen atenciones de amor con ellos.
Hay que suscitar y educar este mismo sentimiento de agra~-
decimiento del nifio a Dios. Si se tiene cuidado de que la
oracién de accién de gracias no sea meramente egocéntrica,
sino también de accién de gracias universal, para que el
nifio no se crea el punto de convergencia de todas las gra-
cias y beneficios de Dios, este tipo de oracién de accidén
de gracias puede ser el mejor medio para no caer en una
deformacién muy frecuente: la oracién absolutamente uti-
litaria.

Si hemos formado al nifio presentindole a Dios como
Alguien que soluciona todas las dificultades y responde a
nuestros deseos y nos da cosas buenas y agradables, hemos
preparado un adulto que se volveri contra el Dios que no
“coopera a sus planes” ni responde a sus deseos, Se rebe-
lard contra un Dios que no acepta ser medio del hombre
y quiere ser fin.

No obstante, el pretender prescindir de la oracién de
peticién es imposible. Es también un error, y grave, querer
educar al nifio prescindiendo de la oracién interesada y
utilitaria en su didlogo con Dios. Es un movimiento natu-
ral del hombre, y sobre todo del nifio, tan necesitado de
ayuda para su crecimiento. Lo que es necesario es orien-
tar y ennoblecer esa tendencia natural del nifio, metiéndola
en el espiritu de una educacién vital profundamente cen-
trada en Dios.

d) Despertar en el nifio una actitud de atencién a Dios.—
Es imposible que haya oracién sin esta atencién seria del
chico a lo que va a hacer. Esto supone:

1) El silencio interior.—lis la atencién del corazén que
se dirige a Dios. Y en medio del ruido la atencién es im-
posible. El ruido no es solamente exterior, sino también
interior. Hay un ruido interior que ocupa la atencion del
nifio hasta no permitirle orar. Para que haya silencio inte-
rior es necesario que €l recogimiento sea posible en la sala
de clase o en el hogar familiar donde pretcndamos educar
al nifio para la oracién. Esta exigencia de recogimiento
supone un clima de disciplina y educacién para el dominio
de si mismo que ha tenido que hacerse al mismo tiempo
que se va educando al nifio en sus modales y en el control
de sus reacciones mas instintivas. Conviene tener en cuen-
ta, asimismo, que, aunque los nifios hayan sido bien edu-
cados en esta disciplina interior del control dc su propia
impulsividad, resultarfa siempre anormal el pretender pa-
sarles, sin transicién, de una actividad muy exterior al
acto de oracién. Por un lado, es necesario que la circuns-
tancia permita el recogimiento y el silencio interior, y, por
otra parte, el que se proporcione al nifio la ocasién de una
cierta transicién reposada antes de entrar en oracién, a fin
de que pueda concentrarse y prepararse para ¢l encuentro
con Dios,

2) La reverente actitud corporal.—Es una necesaria
manifestacién exterior de nuestra fe en la presencia de
Dios en la oracién. Hay una moderacién en la voz y en
los gestos exigida por el didlogo con Dios. El educador
tiene que educar al nifio para, cuando ora de pie, saberse
mantener derecho y atento; saber andar reposadamente en
¢l templo ; saber hacer sefiales de cruz despacio y con exac=-
titud, juntar las manos, bajar los ojos, inclinarse, ponerse
de rodillas; saber esperar en silencio el comienzo de la
oracién colectiva,

Aqui, como cuando se trata de las formulas de oracién,
también la Liturgia es maestra que nos ensefia la reveren-
cia en el trato con Dios, plegando los movimientos y ges~
tos del hombre a una actitud interior-exterior de respeto
al Altisimo. -

En cualquier caso, no olvidemos que la actitud corporal
de respeto a Dios tiene que estar siempre al servicio de
la reverencia interior y, por tantp, no convirtamos tam-
poco lo que debe ser medio de ayuda y expresién de acti-
tud espiritual en algo que se busque por si mismo, convir-
tiendo la preparacion del nifio a la oracién en ¢l aprendi-
zaje de un ceremonial protocolario o de unos gestos de
etiqucta para asistir a un acto social,

e) Emplear formulas de oracion verdaderamente reli-
giosas.—Es decir, que manifiesten nuestro sentido de la
grandeza divina, Es un error pensar que el mifio, por ser
pequefio, tiene necesidad de que todo se le exprese en
“diminutivos” o con palabras “dulces y tiernas”. El nifio,
especialmente el més pequefio, utilizard lo que le demos,
pero una expresion que le empuje siempre hacia su pri-
mera infancia no responderd al deseo que €l tiene de cre-
cer y de hacerse mayor. A veces, en nuestra manera de
rezar con los pequefios, ponemos en sus lahios expresiones
de una puerilidad y un sentimentalismo que tienden a dis-
minuir el necesario sentido de grandeza y de reverencia a
Dios. En la Liturgia se llama a Dios “Padre de inmensa
majestad”. En el Evangelio, en los labios del mismo Jesu-
cristo encontramos férmulas sobrias y llenas de grandeza
reverencial : “Padre santo”, “Padre justo”, “Sefior del cie-
lo y de la tierra”. Comparense con algunas oraciones de
devocionarios infantiles o con el empefio de algunos am-
bientes piadosos en hacer rezar a sus wifios de ocho y
hasta diez afios con “Jesusito de mi vida...”.

El defecto de muchas oraciones que se ensefian al nifio
queriendo adaptarse a su edad es el de no ser ftiles para
otras etapas de su vida. Cuando va creciendo va dejando
caer, a veces con desprecio y con miedo de haber hecho
el ridiculo, oraciones que encuentra ingenuas y dulzonas y
por medio de las cuales se le quiso educar para el sentido
de la oracién. Por eso sefialibanios antcs Ja conveniencia
de la oracién litirgica. Si se inicia al nifio desde muy tem-~
prano en el estilo y expresién litlirgicos, mediante f6rmu-
las simplificadas de oracién, se estin poniendo los funda-
mentos mas s6lidos en la educaciéon del futuro cristiano
adulto para el didlogo personal con Dios.

f) Crear en el ritmo de vida ordinario del nifio la cos-
tumbre de unos “tiempos” de oracion—No podemnos aban-
donar a la espontaneidad del chico la necesidad de orar.
No hay que ignorar los beneficios que se pueden obtener
de la creaciébn de habitos durante el periodo educativo.
Hay actos que yo tengo que hacer, aunque mi gusto y
sensibilidad del momento no me inclinen a ello, Si es ne-
cesario y si es mi deber, tengo que hacerlo, aunque la
cosa no me atraiga sensiblemente en csta ocasion. Al nifio
hay que formarlo desde muy pronto en esta orientacién
objetiva dcl cumplimiento del deber independientemente
del humor personal del momento. Y la oracion o respuesta
del cristiano a Dios es también un deber, y seria un error
presentarla al nifio como algo que se' hace sélo cuando
uno lo desea.

Ademas, esa presencia ¢e un ritmo o de unos tiempos
de oracién responde a )~ necesidad de seguridad que ex-
perimenta el nifio. La regularidad es seguridad, asi como
la irregularidad se traduce en inseguridad en la vida in-
fantil. Y este fenémeno es también verdad en la vida reli-
giosa. La regularidad y la costumbre pueden, por consi-
guiente, ayudar mucho en la educacién de la oracidn.
Siempre que se evite el que la costumbre degenere en ru~
tina o en simple mecanismo de rezos. Una costumbre de
oracién tiene que ir siempre acompafiada de convicciones
vitales.

g) Hacer posible la libertad para orar junio o mna obli-
gatoriedad de ciertas prdcticas de oracién.—El nifio sblo
muy poco a poco va haciéndose capaz de tomar en su mano
plenamente el don de su libertad y hay que ayudarle a
saber usar de ella. Por esto, no hay inconveniente en que
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una cierta presién suave y firme empuje al chico a algu-
nas pricticas de oracién, con tal de que esta “presidn”
te.ga lugar en un ambiente en que sca posible ratificar
libremente es0s actos de oracién, y en que el no participar

en ellos por parte de un nifio no dé€ lugar a castigos inme-
diatos para el mismo. La costumbre de orar, para que sea
vital, debe encontrar motivaciones en el espiritu del hom-
bre y no reducirse a una obligacion impuesta por el edu-
cador o por la autoridad.

El que yo deba educar al nifio para la libertad espiritual
también en la oracion no debe significar nunca la supre-
sidn de actos obligatorios de oracién cotidiana en la vida
escolar. Hay que decir al nifio que es libre para abrir y
elevar su corazén a Dios o no hacerlo, pero, al mismo
tiempo, hay que mostrarle que es absolutamente normal
el que un cristiano converse diariamente con su Sefior y
tenga para con Bl manifestaciones frecuentes de reverencia
y respeto,

h) Senalar en lo escuels la hora de orar y preporar €l
lugar pare lo oracién.—Asf como en la vida familiar tiene
que haber momentos especiales para rezar, por ejemplo,
antes de acostarse, del mismo modo en la escuela debe
guardarse con regularidad ¢l momento destinado a con-
versar con Dios, haciendo de esta costumbre una necesidad
para el nifio. El lograrlo, claro est, exige ciertas condi-
ciones y estilo para que resulte un acto vivo y no rutinario
(de ello se hablard ampliamente en la proxima colabora-
cién para Vipa EScoLar, al tratar de las diversas modali-
dades de oracién en la escuela).

Al mismo tiempo hay que preparar el lugar. No se debe
hacer rezar en medio del desorden y de la suciedad, y en
ambiente en que falte la mis elemental preocupacién por
la belleza (estampas religiosas o imagen de la Virgen ro-
tas, crucifijo desclavado y con telarafias, flores ajadas y
polvo por todas partes). Todo lo que en la decoracién y
arreglo de la sala de clase carezca de dignidad y de ex-
presion sagrada hace dafio para la verdadera educacién
de la oracién cristiana en el nifio.

OBJETOS DE FORMAS CILINDRICAS

La condicién impuesta a los principiantes de que no mue-
van el papel en el que dibujan y que sea la mano—la mu-
fieca—la que gire cuanto sea necesario les hace dificiles

i%ﬂi
JOU]/

Pig, 1

ciertos trazados si no se han ejercitado suficientemente.
Como preliminar muy conveniente para la representacién de
objetos de formas cilindricas les pediremos que dibujen en
su cuaderno (siempre papel blanco, sin rayas ni cuadricu-
lados) un cilindro con su eje en posicién vertical; otro
como rodando por un plano; otro cortado oblicuamente a
su eje y otro con el eje oblicuo a sus bases, Ofrecemosen la
figura 1.* lo que nos han hecho unos alumnos en este ~aso
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(fila superior), y en la de abajo lo que esperibamos que
nos dibujaran, que valdri de comparacion para lo que
ellos nos presenten y para posteriores demostraciones.

Un objeto aparentemente muy sencillo, pero que se pres—
ta a curiosas interpretaciones de los muchachos, es el
bote cilindrico, con su tapa cortada, y sin omitir fa eti-
queta, designando el contenido que ellos prefieran,

Fig. 2

En los grafismos que presentamos de nuestros alumnos
vemos la pequefiez y falta de detalle en uno de ellos (fi-
gura 3.%), y ¢émo los autores de los dos botes primeros
han tenido en cuenta la sinuosidad del corte de la tapa-
dera y su “impronta” en los bordes del envase. El queso
manchego suelen dibujarlo falto de altura, y en los tam-
bores apreciamos siempre mnotables diferencias de inter-
pretacién entre lo que nos presentan unos y otros alumnos.



14—LOS COLORES

Dibujo de unas frutas o de objetos que,
por tener colores definidos, ofrezcan al

A-14
nifio como una definicién cromética. Los
objetos que se dibujen se iluminarin con
tizas de colores.

Lectura bésica.—Julila se acerca
la mesa donde hay un fruiero repleto.
Allf ve rojas cerezas, plilanos amari-
llos, peras verdes, ciruelas moradas,
naranjas de su color caracteristico. A
la nifig le entusiasma la vista de tan

apelitoso centro,
Lectura detenida del parrafo.

Observacién.—Qué se ve en el dibujo;
qué forma tienen las frutas presentadas
(tratese de que los nifios apliquen los vo-
cablos a tales formas); qué sabor tienen
las frutas; cuil nos gusta mas; cémo son
por dentro...

Conversacion.—En la que se inicie la
ensefianza del léxico de los colores. Pri-
mero se enumeran las frutas indicando su
color. Luego se preguntan los colores que
corresponden a cada una. Finalmente se

des y pequeilas. También puede presentar-
se la condicién de mediano,

En primer lugar se indican seres gran-
des: animales, plantas, edificios, muebles...
Después los pequefios. Luego se califican
los que se vayan pronunciando.

Vocabulario. — Términos como mucho,
poco, largo, corto, enorme, chiquito, me-~

nor, mayor, may@sculo, miniisculo, etc.

Lenguaje y pensamiento,—Calificar con
magnitudes: elefante ...; mariposa ...;
hormiga ...; caballo ... (Aplicarles los si-
guientes: grande, pequefia, enorme, chi-
quitina,)

Aplicacién de aumentativos y diminuti-
vos para acentuar las cualidades de tama-
fio, Por ejemplo: pequefia, pequefiita, pe-
quefiisima, aplicados a rata, mosca, pulga.

Formacién de frases con términos como
casa-grande-alta; camién-largo-alto; ir-
bol-elevado-enorme.

Ejercicios de formacién de contrarios a
base de expresiones de magnitud.

Recitacién.

Este es el dedo chiguito
y el bonito; ol lado de &l
se encuentro el senior de anillos;
luego el moyor de los ires.

Este es el que todo lo prueba,
y sobre -todo la miel,
—4Y éste mds gordo del fodo?
—LEste, el matapulgas es,

Awmapo NEzrvo.

Escritura.—En cuanto la destireza de los
nifios lo permiia, ademds de la copia de
los pdrrafos bdsicos se hard que realicen
por eserito los ejercicios propios de la fi-
cha, que en la presente podrian ser los de
lengua y pensamiento gue Se indican.

Estos ejercicios se hardn primero guia-
dos de cerca por el Maesiro, pars ir de-
jando a los wifios gque los realicen cada
ves mds auténomamente.

J. N.H
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LENGUA ESPAROLA
Periodo elemental. Primer ciclo.

15—ACCIONES

Dibujo relativo a 1a poesia que se da o
de nifios realizando diversas acciones.

A-15
Recitacién.
NANA

Caracolas, i nifio,
caracolas de plata,
te cogeré en el alba.

jCon un grito de luna
recién ahogada!

Iremos de la mano
corriendo por la tlaya...

Castillitos de arena
mi amor levanta.

iMi ntfio el marinero
de la sonrisa blancal...

iCuidado, amor, cuidado,
no te salpique el agua!l...

Pero ahora ducrme, amor,
duérmete y calia...

iLa luna todavia
no ha cafdo en el agual...

J. GonzALEZ ESTRADA.

Observacién.—De la escena de 1a playa.

que los nifios manifiesten su diferencia de
significado.

Conversacién.—En la que intervengan
temas como los siguientes:

a) La radio. Cuindo la oimos, cémo
funciona, qué programas radian, cuiles
de éstos nos gustan mas..

b) Uso y aspecto de los utensilios do-
mésticos que se ven en el dibujo y de al-
gunos otros que puedan interesar.

¢) La vida en la sala o en el cuarto de
estar.

Vocabulario.—Palabras correspondientcs
a objetos que se ven: pronunciacién y
significado (radio, espejo, ldmpara, cua-
dro, reloj, jaula, percha, teléfono). Otros
utensilios domésticos que pueden iniciarse
en su enumeracién por el Maestro y ser
exprzsados después por los nifios. Pueden
clasificarse: de limpieza, de cocina, de
comedor, de dormitorio... (Interesa exci-
tar la rapidez de enumeracién por parte
s los escolares.)

Lenguaje y pensamiento.—Poniendo an-
tes un ejemplo pidase a los nifios que an-
tepongan la palabra que corresponda a
cada una de las siguientes (sin decir que
son articulos): el reloj; ...radio; ...telé-
fono; ..jaula; ...percha.

Formar frases en las que entren las
siguientes palabras: joula-pdjaro-deniro;
reloj-cuerda-hora; radio-misico-fuerte,

¢Cémo llamaremos a una jaula grande?
Y a un cuadro grande? (Y a una limpa-
ra pequefiita?

Lectura.—Es de suponer que, pasados
los primeros wmeses de aprendizaje, los
alumnos tengan ya un cierto dominio de
la lectura v puedan realizar la de los pd-
rrafos bdsicos que damos a partir de esta
ficha. Y aunque no hayan dlcanzado un
dominio perfecto de esta técnica, y tengan
por ello dificultades para interpretar lo
escrito, no debe prescindirse de esta base,
que puede realizarse perfectamente,

J. N. H.
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E! Invierno.
El agua debe de ser tan alegre como el sol.

B-14

Mira, 88 no, cuil corren, felices, los nlfos bajo
ela, recios y colorados, al aire las plermas. Ve
cémo los gorriones se entran todos, en bullanguero
bando sabito, en l1a yedra, en la escuela, Platero,
como dice Darbén, tu médicoe.

Llueve. Hoy no vamos al campo, Es dia de
contemplaciones. Mira cémo corren las canales del
tejado, Mira cémo se limplan las acaclas, negras
ya y un poco doradas todavia; cémo torna a na-
vegar por la cuneta el barquito de los nifios, pa-
rado ayer entre la hierba. Mira ahora, en este sol
instantineo y débil, cuin bello el arco irls que
sale de la iglesia y muere, en uns vaga irisacién,
2 nuestro lado.

Juan Ramén JIMENEZ. “Platero y yo".
Flocucion,

El Maestro leera el texto, marcando
mucho el ritmo y la cadencia de esta pro-
sa poética, Los nifios después repetirin la
lectura individualmente.

Invencion.

Formar una familia de palabras en tor-
no a la idea “lluvia” (paraguas, gotas, nu-
bes, mojar, arco-iris, etc.).

una conversacién acerca del tema. §Cémo
era Platero? {Cémo eran sus ojos? ¢Qué
cosas le gustaba comer? ¢Existié real-
mente o es una pura invencion del poeta?
Lenguaje y pensamiento,

Completar las siguientes frases afia-
diendo dos complementos a cada una:

Platero trotaba ...

Su hocico roza ...

Yo le doy de comer...

Platero gusta de...

Gramaitica.

Apoyindose en los numerosos adjetivos
que contiene el texto, se puede iniciar el
estudio de los gradcs de comparacién. Las
cualidades enunciadas por los adjetivos
pueden ser poseidas en mayor o menor
grado. Platero puede ser mis o menos

pequefio, mis o menos peludo, mas o me-
nos suave. Cuando una cualidad se enun-
cia simplemente, sin indicar €l grado en
que se encuentra, se dice que esta en gra-
do positivo (asno peclude); si se establece
una comparacién entre las cualidades po-
seidas por dos seres distintos, se dice que
esti en grado comparativo (este nifio oS
mds alto que aquél); el grado superlativo
indica la posesién de una cualidad en gra-
do supremo (nifio buenisimo).

Decir en qué grado se encuentran los
siguientes adjetivos:

Pedro es altisimo.

Esta torre es mis bonita que la de mi
pueblo.

Hombre joven.
J. L. M.
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LENGUA ESPAROLA

Bl aha

En las lentas madrugadas de invierno, cuando
los gallos alertas ven las primeras rosas del alba

B-15
y las saludan galantes, Platero, harto de dormir,
rebuzna largamente. | Cuin dulce su lejano desper-
tar, en la luz celeste que entra por las rendijas
de la aleoba! Yo, d también del dfa, pi
en el sol desde mi lecho mullido.

Y pienso en lo que habrfa sido del pobre Pla-
tero si en ver de caer en mis manos de poeta hu-
biese cafdo en las de uno de esos carboneros que
van, todavia de noche, por la dura escarcha de
los caminos solitarios, a robar los pinos de los
montes, o en las de uno de esos gitanos astro-

sos que pintan los burros y les dan arsénico y
les ponen alfileres en las orejas para que no se les
caigan,

Juan Ramon JIMENEZ. “Platero y yo'.

Comentario.

El Maestro leera el texto con voz clara
y entonada. Los alumnos repetirdn la lec-
tura. Después se ird desmenuzando el tex-
to para que su sentido quede totalmente
claro. Se dedicari especial atencién a las
imigenes y metaforas, cuyo papel poético
debe ser bien sefialado, Los nifios inter-

Ejercicios de lenguaje y pensamiento,
Formar los plurales de los siguientes
nombres:

ilusién cabeza montera
noche clavo mano
nifio puerta balcén
suefio rey cidra
butaca vida zapato
suelo corazén sabana
chimenea cena trompeta
silla escalera luz
ventana miedo

En los que se pueda. formar el género
contrario.

Lectura silenciosa.

Escritc el texto gue antecede en la pi-
zarra, los nifios lo .eerdn en silencio du-
rante diez o quince minutos, después de
haber explicado el maestro el significado
de las palabras dificiles. Borrado ¢l texto,
los alumnos contestarin por escrito a las
siguientes pregnntas:

¢Recuerdas los nombres de los. nifios?

¢ Qué hicieron antes de la cena

iDénde s. quedé dormido Pepe?
Gramatica.

Estudio del articulo determinante, siem-
pre en funcién del nombre y junto a él.
En el texto propuesto existen numerosos
ejemplos (la cabeza, el balcon, la cena, los
clavos, etc.). Hacer observar a 18s nifios
que cuando decimos “los zapatos” nos es-
tamos refiriendo a zapatos conocidos,
mientras que si decimos “unos zapatos” el
objeto mencionado no queda suficiente-
mente concreto.

Poner el articulo determinante que co-
rresponda a cada uno de los siguientes
nombres:

pifios rosal sillén
nifia rosa vela
balcén rosas sillones
chaqueta mesas trigo
J. I. M.
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Lengua escrita.—Vocabulario y descripclén.

Flora era una viejecilla pequeiia y vivaracha,
{rascible y parlanchina, que revolvia y alborotaba
¢l miserable cotarro, indisponiendo a unos con

Cl4

. otroe... Sus ojuslos sagaces, lacrimosos, gatumca.

irradiaban la desconfianza y la malicia. Su pariz
estaba reducida a una bolita rojs, que subfa y ba-
jaba al mover los labios y lengua en su charla ver-
tiginosa, Los dos dlentes que en sus encias queda-
ban parecfan correr de un lado a otro de la boca...
GaLpds: Misericordia,

VOCABULARIO Y DESCRIFPCION
Lectura del texto anterior por um nifio.

Lenguaje y pensamiento.

Preguntas—; Quién era Flora? —¢{Cémo era?
—¢Cémo eran su nariz y su boca? —¢Era bue-
na? —{Cémo era su charla? —;Qué parecfa que
hacfan los dientes que le quedaban?

Vocabulario,—Significado de las palabras “vi-
varacha”, “irascible”, “parlanchina”, “alborotar”,
:8».3—.- “indi |:- “ ag :- " . :-
“irradiar”, “reducir”, *“vertiginosa”.

Los nifios, ayudados por el Maestro, que acla-
rard si lo hay, algiin término confuso para ellos,
buscarin estas palabras en el diccionario.

lacr

sa que el nifio capte la bellezs de las estrofas.
La belleza se capta mejor oyendo los versos que
hando las explicaci sobre los mismos.

Explicacié, comprensién y lengusje.—E1 texto
es parte de un villancico de Lope de Vega. La
Virgen, contemplando a su Nifio que se duerme,
manda callar a todo aquello que puede desper-
tarle. —¢A quién manda callar primero? —¢ Por-
qué podian despertar al Niflo las palmas?...
—¢Tendrfa el Nifio frio? —¢Por qué?... —iQué
manda la Virgen a los Angeles?...

Un mifio haré un resumen oral de la poesia,

El villancleo.—Los nifios han cantado muchas
canciones estas Navidades ante el belén? (—Cé-

mo se llaman estas canciones?

Loe villancicos.—Acepcién amplia (cantares de
villanos). Hacer que los nifios (de los pueblos o

se escribierop muchos villancicos y en que Jos
eacritores se esmeraban en hacerlos.)

2.2 :Se han fijado loe nifios en e autor de
este villancico? —yHan ofdo hablar de Lope de
Vega? —Destacar la figura de Lope de Vega en
el Sigio de Oro: -

a) Coamo autor de muchos y muy bonmitos vi-
lNlancicos, —Uno de los mejores poetas. —¢Re-
cuerdan los nifios quién eran los poetas? —Y
cémo haclan las cosas? —Lope de Vega. uno de
los poetas que han sabido decir cosas mis boni-
tas y de la forma mis bonita.

b) Destacar también la personalidad de Lope
como autor de obras teatrales. —Muchos nifios
de las ciudades saben que en ellas hay un teatro
que se llama “Lope de Vega”. —¢ Por qué? —Des-
tacar su espafioMsmo. —La historia y tradicién
de Espafia puestas en escena. —Resumen de lo

los que han estado en ellos) recuerden los can-
tos de los segadores o de los vendimiadores cuan-
do vienen o van a sus faenas.

Acepcidn  restringida.—Dedicados al Nifio Je-
siis.

Los villancicos en nuestro Siglo de Oro.

1.2 (Hablar a los nifios de una época en que

do a base de preguntas. —Aprendizaje y
recitacién del villancico escrito en la pizarra.
V. G L.

BIBLIGRAFIA

Axrorio J, Owminva: Metodologia general. Edi-
cién Magisterio Espaiiol.

Onxstes CexpzEvo: Botdnica. i

Joaguix Prax Carcon: Las Ciencias flsico natw-
rales en la Escuela.

“1'D°A
‘sogra #of I souldp
300 301 G2 muSTM 8] P 30)X3} O] P W)
SRR P
Ul SpEd uI sopwOPAd sof opuvirIgRS ‘STALIEIIP
ad onEnd £ svARnqUIT SVOIITIO CIIERD FOULIP
SEID NS W THKEIR Soglu SO sopPpPa(y
SR ¥] QIPIAd 0PI [
‘seums)dens ueqned seeiSijoo sEY
WG £ DHLUITI 8 J08Y0IJ PP TEIW W]
‘o813
on ONPosd ‘ceof[raviT 2 odwwd I8
‘oOqOnm TOre}sdy
-0id sosnfeia 807 £ OsBNA DO OB W A
‘0T ON ‘OpELIL CAMISD ORIl [H
‘OPSITIIRD 1300 WIuuE) ewhd K
iS0WSIW $0f IP FVIDUEPIOD
-B0J SB[ OpURlA £ SOJUIUDP SNE IP OUR EPED Op
-UR[EIRs ORon] SETURATTUY EANNQUIT 53 8 7B
0O ‘eARWPME R UOPRIC ¥] 1 ‘0ol UKD OGlIA
P IIERE ‘Swoptic SRS sY] ey

‘538
<BP SOp $TISI P SIUOIILIO IP ‘soyrn SO P Aued
30d 8031283 £ sIelo gojdumy— uaa3d]| Inb oqia
P un8s ‘SIYdWIS SIVOIRIO UQISIAIP ‘UIWNSIY

("12359 © 138 u0)) “seannqine
0 seARe[Rdod SAUGIIEI)— °SIVOWEI0 §e] P eun
€pEd 3p opELUNLY— (UvAS[] 0qIIA INTI— Jjsoa
KPP & SrsquopNP— (SO0QIIA?— (U0S n{r—
‘SOUNIW  §0] P opeAviqng— opunsas 03X
[9P S3u0EI0 SB] UD $0PEIIPIId SO UOS SI[PND) P
'0Q428 m=x OpOXIPIs] — °SeAnEIIPRId SIUOBIQ—
*§900I0eI0 €8] IpP EUN EPEY UIVUNUI INT—
450Q43 41— (uos In(3i— uafeiqne 80| INJ— ¢or
-oukid 0JX3} [Ip SIUOPEIC §E| UI SOPEIPAId SO[
Uos sIEn){—'sopwoipard op uUPPEARO) o'Z
‘§90010RI0 Sef
02 ueBunep sof souu €of andb eied ‘opeorpud |3
& o}fns [9p wuq uvdwnsg -opedpaud £ opins
‘SHEDTIED FOJUSIIR SOP §NE IP ‘OJLISY OJB/L
PP WRUOLEIO $¥] IP TUR EPEI U SIIBUY o'
019} cpundas Rp soq
~J34 £ SIVOPEIO §] TOO OWSRK O] URIEY PRSI

nb vreg? ¢SnsIf OUIN RP OIUIWREU [P UIBNA
] ® JEPDUNUE € OPUB[OA OUIA? (' "PUqen UeS
er3 upmnf)? ‘iemwed ¥ szje sy 1Judy EAND
upmb om)? rieyganbdd Isioey epenb aub
eieg? coiseyanbag? coiseyiu sef uos owo)?
s+ deRu ‘eutu 3sideq eianb eaied €] b iodp
aamb nf3? °ssepuell Anw UPIRG? T PUIRqQ
§0] U2 03sia ueq se'y? ‘gerswied eun §3 Inb
o soyin 50| UqeS ?—-ugisubaximos L AenSuey
*03389eJ [Op aped Jod UQREINI £ BINIRT
‘enrezid B U 0)x33 [P eido)
"soARnuUyWp
£ soapwyusuNre s0]—sofyns ¥O| Op JO[VA
‘spssC OgIN PP Ugpue) ooxiq "D
*UURIIA NS ¥ JEOA ‘131100
eRmb omy [2 opuend eieg
“oj[j{3iqen) ap sefe S|
‘ombyisoq pp seyed sep
eidtAny esauiped ¥] 1§
*RIdpA €] OUIN |2 anb exed
‘esasnd ap wImup uod
TYJU BUR BIJ OPURNI OWIOD

€10

‘eUIu ‘eUTU UE} ISIIA[OA
esaipnd esowred e] 1S

‘s0Apdey soApnUpp sOJ—epuNqeq enfuoy
soerwvuordRjixd op opoung

VIONVdASH VIONT]



LENGUA ESPAROLA
Periodo de perfeccionamiento.

Gramitica.~Oraclonss.

1.* Los remos crujian y los roﬂva. jadeaban,
y la lancha seguia encaramindose. Andrés

Cl5

...alzd la cabeza y
los brazos abiertos.

«.. vilo a su padre con

Pxaxpa: Sotileza.

2.* Yo, seiior hidalgo, soy natural de la Fuen-
frida. Ml nombre es Pedro del Rincén; mi
padre es persona de calidad, porque es mi-
nistro de la Santa Cruzada. Es bulero o bul-
dero.

Cxavanres: Rinconete y Cortadillo.
Vocabulario y comprensién.—Significado de “bu-
lero”, “crujir®, “jadear”, “encaramarse”.
Las oracioves atributivas y predicativas.
Los dos textos anteriores serin escritos en la
pizarra.

Lectura, por ¢l Maestro, de los textos ante-
riores,

Separacidén, por rayas verticiles en trazos de
colores, de las oraciones simples,

Observacién.—Los nifios contarin, en el texto
primero, por el niimero de verbos, ¢l nimero de
oraciones. Subrayado de los verbos con tiza—

querla tener también 1a palmera las patas de un
borriquillo ?... {Querfa entretener al Nifio Jesis?...

Explicacién y resumen.—La Virgen va con el
Nifio Jesis de camino, y se sienta a descansar
debajo de una palmera.. Y entonces a la pal-
mera le entran ganas de... (que continfien Jos
nifios),

Observacién de sufijos.—Significado de las pala-
bras “Gabrielillo” y “borriquillo” (derivacién de
las palabras primitivas “Gabriel” y “borrico”, se-
ra hecha por los nifios, ayudados por el Maestro).

¢ Qué quiere decir el poeta? —gSe refiere a 1n
4ngel _pequeiiito, 0 a un borrico pequediito? —; Se-
rd que quiere dar mds calor, mis carifio a lo
que dice?...

Los sufijos dan un matiz especial a las pala-
bras a las cuales se unen. Los nifios han oido
decir a su madre: “Tu hermanita es una pica-
ritla”, o “tu hermanito pequefic es un bribonzue-
1o” o *La nifla es mma caprichosilla”, —y De dnn-

de vienen estas palabras? —Que subrayen el su-
fijo. —¢Notan los nifios que su madre lo dice
dando un tono carifioso a lo que dice?

¢Qué quiere decir y de dénde vienen estas pa-
labras: Una aldehuela. —Un baldosin. —Un jar-
dincillo. —Una bhierbecilla, —Un arbolico, —Un
arbolito. —Una caprichosilla. —Un muchachote.
—Un rapazuelo. —Un culebrén. —Un perrazo.
~Una cabezota. —Un librote. —Un rinconcillo.

Diferencia entre los aumentativos y diminuti-
vos, haciendo destacar que a veces los diminu-
tivos, mis qQue indicar una cosa pequefia, se uti-
lizan para dar un matiz afectivo o carifioso a lo
que se dice o escribe.

Ejerciclo practico.—Los nifios formardn cinco
2umentativos y otros cinco diminutivos sobre las
siguientes palabras:

pan — chico — casa — cuaderno — flor — reja
pueblo — muchacha — lucero,

V. G. L.
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9 7 485 &

Iniciacién al chiculo mental,

meros digites, Preparar en la combinaciéa realis- -
_ tica del cileulo mental apoyado en transformacio-

nes que den seguridad y ecomomfa psfquica. Fa-
vorecer la rapidez y seguridad computatoria.

IT.—Material,

Papel cuadriculado (4 mm.); ristras o sartes
de Montessori y regietas de Cuisenaire; fichas
y cartones preparados,

HI.—Orientaciones didicticas.

Las primeras etapas son una especie de puesta
en marcha de las preguntas habituales “estilo
tablas”: Combinarin los niimeros por el mismo
orden de la serie natural de los niimeros aun-
que se estime &sta como un cfrculo y se inicien
las interrogantes en cualquiera de los digitos.
En otra etapa se intentard la repeticién de las

bi es 0 vari mis dificiles.

Para favorecer ilu comparacién de resultados
deben elabgrarse pares de fichas de trabajo, unas
con las propuestas y otras con los resultados.

Cuando se actiia de modo que haya una suce.
sién de operaciones en busca de un sélo resulta-
do debe evitarse que los totales parciales sean

€C

y razonamiento analégico (“parchesse™, *“banca”™,
etcétera).

Conforme se introd mis r ientos,
alcanzan mayor interés con escolares de los de-
nominados grados intermedios. Ahora nos deten-
dremos en los primeros grados.

IV.—~Ejercicios.

a) E] paso del Rio.—Uno de los juegos de ob-
servacidn de mayor flesibilidad, (Véase dibujos),
Sirve para recomocimienio de cifras, para fovo-
recer el comtar seriado, pare comprobar sumas,
restas, multiplicaciones, etc. Asi, em recomoci-
miento de cifras las piedras que indicam el va-
do son las correspondientes a la cifra elegida
(si se ha querido imiciarles se han podido ofre-
cer vados en colores correspondientes o las sar-
tas de Montessori o o las regletas de Cwisenaire).
Otras wveces serdm sustituidas por el comtar se-

riado procuramdo . que lss cifras distractivas no
compliguen el trazo de la paseda. En las sumas
se pueden presemiar imdicadas 2 + 1; 3 + 1;
4 + 1, etc., rodeadas de otras o biem los tota-
les correspondientes a dichas swmas indicados.
Es fdci} de dibujar en lo pisarrc y es muy atrac-
tivo, pudiendo legarse hasta realicar todas las
combinaciones y variaciones operatorias,

b) Construccién de figuras (muy utilizado en
periédicos infantiles).—Se prepara lo silueta de
una figura y un comtormo cualquiera. Se divide
la figura por medio de lmeas similares a las de
la figura. Se mumeran con la misma cifra o com
serie o con swmas incluidos demtro de la parte
de la figure y distinto los del contormo. Al dar
color o negro a los espacios com la solucién apa-
rece lo figura,

¢) Juegos grificos de completar o descontar
por medio de figuras, etc.

J. F. H,

I.—Objetivos,
Conseguir el dominio “automitico” de todas las
combinaci y variael operatorias con nb-
‘Hd'd
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MATEMATICAS ra por diferentes procedimientos, aunque predo- edad de loa escolares). Ligar con la interpre- U s e wwn
mine el reloj mecinico. Favorecen el nacimiento tacién de las operaciones inversas como la bis + 0 + oge - 305 g
Periodo elemental.—Primer ciclo. o fortalecimiento de una actitud positiva hacia n.:R_u de todo un nimero y no sélo de algunas 8 press
el aprovechamiento del tiempo. cifras. . "0 043
Recordar que estas operaciones se pueden rea- P . 10 2% 53
IL.—saterial. lizar desde que el nifio ha conseguido las es- + *00
. ) . N ; tructuras auditivas, substractivas, etc., ¥y que no .67 X ® x ** x 6 x *
- Relojes de juguete con manillas independien- es necesario esperar a edad avanzada. Precisa- 283% 28 100 .62 veg
Fvyi Lo wea das 7 vyl pw-. De Do.v.uun»n—o se construye trazande nJu mente con ellas logramos refuerzos discentes y
n:.ﬁ_..:»onn“.&n.» nnamve a A“m nn:._mn_uo”qa %n. .nnm:_ damos variedad y deleite al cilculo. La adivi- »N Xu.u xo"w
sobre cartén y dibujando en as divisiones : X
@ @ @ g horarias y las subdivisiones. Sobre papel blanco “nﬁh?o:“pﬂqvﬂhwuﬂuu formas e grats pama 7e ee32 40
se trazardn numerosas ‘“‘esferas horarias” en sese
3] . .
prr pr# P — blanco para realizar los ejercicios oportunes IV.~—Ejerciclos. geere
III.—Orientaciones dldicticas. + 3 8 + . + . had 12 |4 26 | * 5% |8
Aunque las actividades se realizarin con la cal . . 4 7 [3 « . 01 ¢ 0 *3
ma suficiente conviene hacer valer el tiempo. Es 5 " 10 .1 Py
conveniente que cada escolar construya su reloj J. F. H.
72 ara0e 20 72 wemes B Ty 2 9y o por lo dopte y coloque las manillas del
mismo para su usa posterior. Siempre debe co-
Unidades de tiempe (hora y divisiores). se de inando la hora que es en este
momento, excepto cuando nos interese referir-
1.—Objetives. nos & las horas de entrada, salida y recreos, a
Coaseguir experiencialmente la nocién de hora, a5 horas de especticulos o funciones, a las ho-
minuto y segundo. Ensefiar a determinar la ho- ras de comer, desayunar, etc. Con el reloj de la
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Inciacién en estimacién matemdtica.

1.—Objetivos.
Conseguir que el escolar comprenda el funcio-

nalismo de la Aritmética por situaciones vitales.
Estimular e descubrimiento de las soluciones

mas probables, Hacer ver cémo en la matemiti
ca caben aproximaciones. Preparar para la clen-
cia contemporénea.

M. —Material.

Metro plegable o doble decimetro; balanza ¥
pesas; objetos medibles o pondcrables; recipier
tes de diferemtes tamafios y formas.

III.—Orientaciones didicticas,

Se combinardn aritmética y geometrfa entendi-
das en su vertiente experimental. Los escolares
harin mediciones de objetos aproximando al mi-
lUmetro si son inferiores a 50 cm.; al cm. si os-
cilan entre 50 cm, y 5 m,; al dm. en casos de
S a 50 m.; Calculardn mentalmente el volumen
de diferentes recipientes, que luego medirdn, o
distancias con los errores anteriores. Estimarir
el peso de un cuerpo por percepcibén visual y po-
comparacién penderativa,

Para ha‘er clara la importancia de las buena:
cstimaciones se ofrecerdn mias de diez objetos o
situaciones a ser cvaluadas mds de una vez, pero

los casos la respuesta es 1/3. Ya ha sido intro-
ducida, anteriormente, la notacién (1;3), (2;6),
(3:9), manejando los nfimeros que simbolizan
cada una de las regletas, siendo el segundo el de
1a regleta que sirve de medida; ademis, ésta es
la notacién utilizada, en principio, em Aritmé-
tica, para definir ¢l nimero fraccionario, De mo-
do que no hay duda en escribir de ecsta manera
y de la babitua] cualquied fraccién, lo que com-
probamos con los ejercicios que sean necesarios.
Volvemos al concepto de familia de fracciones
equivalentes: ;sabes escribir los primeros térmi
nos de la familia a que pertenece 1/2, %3,
5/3..., etc.? ¢Sabes tii decir mis parejas de la
primera familia? (En cada caso utilizamos las re
gletas como comprobacién hasta que no haya
duda alguna. Doy la parejz (8 ;12). ¢Sabes en-
contrar otra de la misma familia que tenga nu-
meros menores? ¢Sabes thi encontrar otra dis-
tinta de la que se ha dado que tenga también
sus términos menores que 8 y 12? (Qué bas
hecho para encontrarlo? El nifio ve que le bas-
ta encontrar una regleta que esté contenida un
nfimero exacto de veces en las magnitudes 8 y
12 y leer después. Aqui, si mide las magnitudes
8 y 12 con la regleta rosa, por cjemplo, es

(8;12) vt (4X2;4X3) = (2:3) y en forma
ordinaria 8/12 = 2/3; midiendo con la regleta
roja encuentra, anklogamente, 8/12 = 4/6, Re-
petimos con otras fracci por &j lo, 10/20,
12/18, 18/24, 6/8..., etc., pidiendo en cada case
qQue se encuentren parcjaz o fracciones de la fa
mili@ que tengan menores términos. Encontradas
éstas a la operaciébn realizada le llamamos sim
pAficacibn de fracciones y a la que tiene meno-
res términos de cada familia le llamamos frac
ciém srreducible, de modo que la simplificacién
no puede ya realizarse cuando se ha llegado 2
1a fraccidn irreducible de la familia a que perte-
nece la dada. Comparamos cada fraccién irre-
ducible con los primeros términos de su familia
de fracciones equivalentes, hasta que, sin auxi-
lio de material alguno, el nifio decidz que, en
todo caso, le basta dividir los dos términos de la
fracciébn por un mismo nimero para encontrar
otra equivalente y dividir por ¢l mayor nimery
posible ambos términos para encontrar la frac
cién irreducible, conclusién esta ultima que po-
dria ser punto de partida para introducir ¢l nom-
bre de miximo comiin divisor,

A A L.
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1. E! némere fraccionario; propledades y clases.

En o cilculo con quebrados es donde suele
encontrarse mayor niimero de dificultades, que sub-

11

sisten durante mucho tiempo, Sin duda es debido
al método de introduccién, que resulta obscuro y
ademés poco ajustado al concepto matemitico de
nimero fracclonario; la aclaracién de que “el de-
nominador expresa las partes en que se ha divi-
dido la unidad y e! numerador las partes que se
toman”, no dice nada a ios niiios, ni de la esen-
cia de pimero fraccionario.

Materlal.—El material de la Escuela Decroly y
las regletas en color son ambos muy apropiados
para una justa introduccién y las Gltimas en todo
el aprendizaje del cAlculo ton ndmeros fracciona-
rios.

11, Orientaciones metodologicas.

Ordenamos que cada nifio coja una regleta y
luego otra. ¢Cuil has tomado t\i pramero? ¢Y
la segunda? FEscribe sus simbolos. Si se ha to-
mado primero rojo y luego azul, hacemos escri-
bir (2;9). Repetimos la experiencia con cada
uno de loa nifios hasta que todos conozcan la
notacién. Si el dltimo ha escrito (3 ; 7) tomamos
nosotros una regleta negra y luego una verde
claro. (He hecho lo mismo que €17 ;Qué debo
escribir? La notacién (7 ;3) expresa una situa-

ericin en tres partes es difici] excepto cuando
se¢ opera con pequefios nimeros miitiplos de uno
o de dos. Asf con las ristras de color de Mon-
tessor: (la de seis o la de nueve respecto del dos
y el tres), las regletas de Cuisenaire correspon-
dientes a las mismas cifras, Es mejor para la
comprensién que los escolares hagan las partes
de cuantos modos sea posible.

IV.—Ejercicios.

a) Doblado y rotura de papel.—Con octavillas
de tapel de la peor clase se obtienen mitades de
@ misma forma ¥ cuartos, El primer dobles serd
en sentido tramsversal (miitad mds fécil de con
templar); el sepundo intento por dobler longitu-
dinal; y el tercero por dobles disponal (éste es
mids dificil porque si operamos com recténgulos
es necesario dar um giro a unae de las dos mito-
des para gue se capte la ipwaldad).

b) Papel cuadriculado.~&e¢ dibujardn figuras
regulares e srvegulares con mimero de cuadricu-
les, maitiplo de dos, de tres y de cuatro. Se
hardn divisiones a base de lineas rectas en dos,
trss o cwairo partes wvisiblemente iguales, Se in-
vitard a contar las cwuadriculas de cads parte y

o resolver la fraccidn com dibwujos dirregulares
tomando lo misma contidad en cade uns. Com-
paraciones con medio Hiro 3 medio kilo que pue-
den serio, por ejemplo, y temer diferentes for-
mas o tamaiios, La wvariacién de estas formas
produciréd la comprensiébn cuantitativa y no sélo
la configuracional.

c¢) Sistemas Montessori y Cuisenaire.—Ambos
resuelven funcionalmente las dificultades inicia-
Ies de la fraccibn ounque mezclen color el uno
y color y seriacibn el otro, Parten de la parti
cién exacts (dados el tres, cuatro o seis emcon-
trar ung ristra o regleta que repit:éndose repro-
duzca exactamente la primera). Surge de ese mo-
do mna mnociém configurada com tamasios exactos
que es un caso particular de la que se puede
conseguir com popel cuadriculado al que sc le
puede dar colores,

d) 'Tableros perforados y pequeiios objetos or-
denados simétricamente,—Se werifican reportos
en los gue aporecem paries iguales wnmidas por
pomas o separadas por varillas.

e) Circulos divididos en sectores.—Dan mds
variedod ¥y suele oplicarse mucho.

J. F. H.
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MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.~—Prime-
ro ¥ segundo cursos,
LADOS CONTIGUOS /IGLIALES

ANGULOS COMECUTIYOE AmaoLos cavescurivos
1004L 5 MO 10UALES

LADOS ﬂgﬂ.\ﬁto.m NO /8UALES

7

il

ANGULOY CONSECUTIVOS  ANSULOS CONSECOTIVOS
18AALLS MO [8UALES

1. Cuadriliteros, paraielogramos.

l.os nifios ya saben 1o que es un cuadrilitero,
asi como tlenen idea de lo que es parajelogramo,

14

8 todo lo cual hacen referencla los cuestionarios
en el perfodo elemental, Ahora se trata de clasi-
ficar los cuadriliteros y hacer un estudio especial
de los paralelogramos.

Orientaclones.

Disponiendo cada nifio de regla, ordenamos que
cada uno dibuje en su papel un cuadrildtero.
Ensefia tu dibujo ¢es un cuadrilitero? Ensefia
el tuyo, ctc. Que cada uno elija uno de los lados
de] suyo y lo prolongue en ambos sentidos. ;Qué
disposicién ofrece el cuadrildtero respecto a esa
recta? (queda o no tode ¢l al mismo lado). En
caso de que todos los nifios hayan dibujado un
cuadrilitero convexo, hacemos que intenten di-
bujar uno que quede a uno y otro lado de uno
de los suyos prolongade e introducimos la no-
menclatura de cuadrilitero y céncavo, advirtien-
do que desde ahora dibujaremos solamente cua-
drilfteros convexos.

Recordamos la clasificacién que ya conocen, de
los cuadriliteros en paralelogramo, trapecio y
trapezoide; ordenamos que cada nifio dibuje su-
cesivamente uno de ellos en su papel ¥y podemos
utilizar también geoplanos para construirios; com-

(bir) = (@;n) = bta;r+n) = (a—
~—b;n—r), expresiones literales que repetimos
con distintas parejas. De aqu{ pasamos a consi-
derar mds de dos fracciones, por ejamplo: 3/4 =
==0/12 == 12/16. $Cull es la sumz de los deno-
minadores? ¢Y la de los numeradores? ¢La frac-
cién 24/32 pertenece a la misma familia que las
anteriores? Combinemos asi: 12 —943 = 6;
16—12+4=38, o asf: 124 9—3=18; 16 +
+ 12— 4=24. ;Laz fracciones 6/8 y 18/24
son de la misma familia que las anteriores? Des-
puds de repetir los ejercicios y las combinacio-
nes con tres o mds fracciones equivalentes, ha-
cemos enunciar una regla que exprese el hecho
observado,

También este concepto de familiz de fracciones
equivalentes nos sirve para definir la desigual-
dad de fracciones, de la siguiente wmanera: Di
una fraccién; di td otra que no sea equivalente.
Si dan, por ejemplo, las 3/4 y 5/6 hacemos es-
cribir las fracciones de una y otra familia hasta
que el denominador de la 1ltima, escrita en am-
bos casos, sea mayor que 12. ;Hay fracciones,
en una y otra familia, que tengan el mismo de-
nominador? Aparecen como primeras en esas
condiciones las 9/12 y 10/12, de modo que la

9/12 puede sustituir a 12 3/4 ¥ 1a 10/12 puede
sustituir a la §/6, Comparando los nfimeros 9
¥y 10, es 9 menor que 10, y de la fraccidn 9/12
decimos que es menor que la 10/12, o biem, pa-
sando a sus equivalentes, que 3/4 es menor que
5/6. Se repitcn los ejercicios cuantas veces sean
necesarias, observando en cada caso que si se
multiplican en cruz ambos quebrados el numera-
dor de la menor fraccién da origen a menor
producto, con lo que no hay necesidad de bus-
car las fracciones equivalentes de] mismo deno-
minador., Asf, en el ejercicio anterior, 3 X 6=
=18 y 5 X 4==20, Si ambos productos fueran
iguales, ¢seriz una fraccién menor que la otra?
{Cémo serian entonces? Esto da otro criterio
para determinar si dos fracciones dadas son equi-
valentes; afianzamos lo observado con distintos
casos y nifios antes de pasar a la comparacitn
de tres fracciones o mas. Esta la realizamos co-
menzando por fracciones ordenadas, por ejemplo:
1/2, 3/4, 6/5, v después con fracciones no or-
denadas, por ejemplo: 4/5, 7/8, 5/6, lo que ejer-
cita y aclara el sentido de lz transitividad o no
transitividad de las desigualdades.

A A L.
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MATEMATICAS
Peviodo de perfeccionamiento.—Prime-

Poligenes regulares ¢ irregulares; reconocimlen.

o y trazade,
1. Material.
Como en todo o desarrvllo de la Geometria
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plana, cada mifio dispondri de regla y compis para
que construya las figuras que se estudian,

Il. Orientaciones.

Ordenamos que cada nifio dibuje un segmento
y con centro en cada uno de sus extramos, y ra-
dio igual al segmento, una circunferencia; ¢en
cuintos puntos se encuentran éstas? Tomemos
uno de ellos ¥y unimoslo con los extremos del
segmento, ¢(Cémo se llama el poligono obtenido?
Midamos sus lados. {Cuénto miden los lados de
tu trikngulo? ;Y los del tuyo? Si alguno no los
obtiene iguales, hacemos que repita. (Cémo se
Hlama ese tridngulo? Midamwos sus ingules. To-
dos obtienen que son iguales (repitiendo las ve-
ces neccsarias). Dibujemos ahora un cuadrado.
{Cémo son sus lados? ;Y sus &ngulos? En am-
bos poligonos, tridngulo equilitero y cuadrado,
los lados han resuitasdo iguales y los ingulos tam-
bién igualea. Introducimos un nombre: a tos
poligonos que reinen ambas condiciones les lla-
mamos poligonos regulares. ¢Cudntas condiciones
hemos citado? Reiteramos que son neccsarias las
dos, Ditujemns un rombe. (Tiene sus cuatro

1@ observacién de que no tienen et mismo deno-
minador y ordenamos: escribe ta la familia de
fracciones equivalentes a 1/4. ;Hay alguna que
tenga de denominador 122 Serd igual 1/4 que
3122 (Y la suma 5/12+ 174 serd igual que la
5/12 + 3/12? ¢Qué hemos hecho para poder su-
mar 5/12 -} 1/4? Repetimos con 7/24 + 5/4; es-
cribe las sucesivas fracciones equivalentes a 5/4.
Una vez escritas las 5/4, 10/8, 15/12, 20/16,
25720, 30/24, decimos: ;no podiamos llegar a
30/24 sin escribir todas las anteriores? Hacer
notar que 24==6 X 4 y obtener ¢l modo de ha-
llar 30/24 sin escribir las anteriores. (Cémo ha-
riamos para sumar 3/8 + 1/2? (Numerosos cjer-
cicios de la misma dificultad.) Repetimos todo lo
anterior para la diferencia, realizando nuevos
ejercicios y reiteramos con mas de dos frac-
ciones, combinando después sumas y restas, por
cjemaplo: 1/3—1/6 + 7/12; 4/5 4 7/10 — 3/20,
etcétera, Proponemos después la suma 3I/4 4
-+ 2/5 (u otra de denominadores primos entre
si); ordenamos escribir las fracciones equivalen-
tes 2 3/4 y después las equivalentes a 2/5. ;Hay
algunas, en ambas fanilias, que tengan el mismo
denominador? ¢Da igual tres medido por el cua-
tro que quince medido por ¢l veinte? (Y dos me-

dido por el cinco que ocho medido con el vein-
te? Nos resulta que es lo mismo 3/4 4 2/5 que
15/20 + &xuo“pﬁxmo. Repetimos con otras frac-
ciones, tanto en suma como en resta, insistien-
do en formar cada vez las fracciones equivalen-
tes a cada una de las que intervienen, ¢Habrd
manera de evitar el trabajo de escribir las frac-
ciones equivalentes a cada una de las que nos
dan? Observamos en cada caso cudles ban sido
las fracciones resultantes, hasta que se descubra
que en cada caso han resultade las fracciones
que aparecen al multiplicar los términos de cada
una por el denominador de la otra, insistiendo
después en otros ejercicios que realizan directa.
mente y comprucban después por formacién de
las fracciones equivalentes. Pasamos después a
otros c¢jemplos en que los denominadores ten-
gan divisores comunes, como 5/6 4+ 2/9. La re-
gla anterior nos harfa sumar 45/54 + 13/54,
mientras que formande las fracciones equivalen-
tes a cada una de las dadas nos basta sumar
15/18 4 4/18, Numerosos ejercicios hasta la de-
duccién del modo de hallar ¢! denominador me-
nor posible; incluso puede ser una ocasién de in-
troducir la ooucién de minimo comin miiltiple,
siquiera em su nombre. A, AL

1YV Y

‘sI@En?; uod sIreu
<ofvip seqme and ‘opwipeny un o onNuyidl un
spe(nqip awy 2nb sojanbdy uvaiawge Jenonied uy
vowviBotaeied 0 sopay Ip perpordard wun 32
anb soums ‘opeingp urley onb oweslopamivd |3
28 a0b w2UbYR ‘sopoy UREI[[ UPTIN[IUOD Wiy
T OWed lowpIw cund 13 U uTO) s and laa
SOWIDNY  FRPENIIPE  FEPPIW  NUWPITIY  ®IO €]
ollany £ eualvp son csdwud 20wy anf) C(aseE)>
n pocdun us) ocwwilopEeswd un Ifnqp oan
eped D Jomduyas |3 & opwipend 13 ynb wy?
{oqwad (2 £ opeIpenO [ urnued I3 ynb uy?

opwnd
WIIOENOY— ' o
i 00 soAun {nSuy Q
rope]
OTINONVIYTE — "(90131)
"OENOY—
“OAVEAVIO——"(see301) S.Uu.-._ho
auly eu ssapmucues wpmnSwy ’
sawnd;  soApnSUEC  so[nluy ropn

Il]  SoApaINNee  sepRluy

(83w [MOLIEd s31q
“uou $0j sowdapotid) anb [ ud ‘ospend NuImMSI
it [3 @3 IOUMNUY Of OpO) SOWEINIIVIE '§OSEI Sof
90po; UNWIEIId eoU o8 Inb eied sELIESIJIU SEID
-uIuadxa s ap syndea(] ‘801331 uoe sonFuy oxn
-ens so| orwy swud |8 ud £ ‘ou seno £ cIend
UOR §333A CBUN §0183 0D s0IA jsonBlucd sof A?
{s01udo 50f{ uoe cwpy? “sojniuy osjEna so| soau
-epijf ‘ou Twijo 4 SI¥NB: UOY 93304 SEUN FOIEP
anb sowap sonfuuod so] A? ;uos Owgd? ‘o)
Saudo sOpE| s0f SOWNPIRN '0XIAUCD OUIg[LIPEND
UR 50} 31 Inb Opow P SOWINXN3 SO] souUmU[)
‘sendl 3 vsoptied smwiI sop sowalnqrqg
leindy vy
U3 U0 SIIN)? (GINPRAPEND un duan saeucd
P SHUYN)? (w0 voalje usix7? ‘wrun opsz
.5 souldy wx C[PUOSVp sowrewme(] 3] :peiadss
Q@oU UN sonIwp I YWIWIS 2189 Y JoaujnIas
o1uawmB» un Jod Iuun WpInd? ‘fopw| omsrw [w
*3auantad ou Indb ono 'Y fadPa um wEyag
‘ope] YPWS ® uadudnad MAD WOIPA S0] UOE €3]
YN uIEYIE Inb SOWITE (Ope] TPE UI Lwq 233
SR SOMTPND? {0138 SjUIND? (osdyupInd
un 2u3n sopw| soluyn)? ‘oun wped Jsod opmzy
‘B ofnqIp [P OPIT AT sop Jod uppwqoad

pimnsas £ eyrmej wmsnm e Ip uvas ‘uje £
1/q ueIquINd uziqurey Inb ‘(ule) £ (1!q) sel
-ased  se[ ‘efueseu-gfjuEwe EAJed ¥ 33U
eliurey eknd e ‘mfos-wiuelq Bewo) 1§ "seIpBar um|
AP SII0[03 SO{ IP SITIDIUI §¥] OpuUBZINN OYIRT
153 1wsaidxe sowapod foulu 60LIEA UGD FOIDID
-32{3 80| Jeiapi 2p spndsxq ¢edndo w3up nl?
saiouatde se( anh Einmey TWSIL € ¥ IDIUN
-13d? ‘A uQIddEI) B G SIIOPTUTWIOUIP €O P
e] £ 9 §2 §IIOpEIIWNU Ip TDWIP £| louNnUE
osed |2 Wy ‘sdlopeunmoudp £ sIzopesdwnu Ip
BIIUIIJIP B UQGO Owsn O SOWIdEH i3> e
sourga 2nb $0p €¥.10 uod gownway [ednio sedn]
nP? iounue wiwey ® P §I? '[Z/wl upld
-OR1} B {7 S3IOPERUIWIOUIP SO| Ip £[ £ ¥] TP 81
opelswnu 3p vwms B (G101 £ 9/y ‘suip Pp w
-nbsajrnd S0P SOWWO} ' 6D wm Oy = §/2
‘opdmafa 10d ‘ojudsd ueg 9% B fsRUIEAIDDS
$2001d0es3 AP Wi[IWIR} AR HUDEY ‘eIjoLuEe sT]
enb ernue} WS E] P $3 IUEDEII BOLIRIY
w] {saioprurmioulp s0f oBan] £ sIjoperoUmIu %O
sowawns ‘apamambs wna N1 fugwoesy sun I
198 dnamn3awosd opand ‘sajuaieainbs sauoONI} AP
souteury(y anb swimey 3p uUPIONPOIITI W VP

4 4

2w #au0des] Ip enudeAnbd | EpIpUALY
(*wproonunu0g)

1o £ Spepd] d tops ¥ ¥ o DU TH




La dificultad para ver las elipses en ambas bases de los
glindros, demostrada por muchos nifios, como en el tambor
pequefio de Ia figura 3.%, podemos eliminarla ensefidndoles
a razonar el cambio que experimenta el contorno del cuer-
po, visto totalmente de frente (pricticamente un rectint

Pig. 3.

gulo), si lo suponemos atravesado por un fino eje que lo
hace cabecear, seglin se explica en la figura 2.*

E! salchichén cortado es un ejemplo, muy expresivo
para el nifio, del cilindro seccionado oblicuamente, y son
muchos los alumnos que no han reparado en este detalle
y dibujan sus salchichones cortados inadecuadamente (fi-
gura 3.).

Los objetos de formas cilindricas son innumerables, y

ello nos da motivo para iniciar la leccion pidiendo a loa
nifios, por orden de lista o por el que mejor nos parezca,
que vayan diciendo los nombres de objetos que recuerden
¥ que nosotros, o un alommo designado al efecto, escribi-
remos en la pizarra, como guién para nuestra tarea.

Fig. 4.

Las medidas de capacidad para liquidos, los rodillos, et—
cétera, son buenos modelos, y la apisonadora, que muchos
han visto y admirado, sc presta excepcionalmente para
que intenten representarla,

En la figura 4.* presentamos unos modelos esquemiti-
cos, con el deseo de que puedan valer al Maestro para
reproducirlos en el encerado o proponerlos como modelo
o comparacién a algunos de sus alumnos.

TEATRO DE

1. Fabricacién de marionetas.

Es de gran interés en la escuela la creacién de un teatro
de marionetas que permita escenificar sencillos cuentos in-
fantiles ya conocidos y, lo que es mejor aiin, cuentos crea-
dos por los mismos alumnos,

El fabricar los clementos adecuados para un teatro de
titeres es cosa relativamente ficil y desde luego al alcance
de todas las escuelas.

Los materiales a emplear casi nunca, excepto cuando se
necesite pintura, se han de adquirir, porque se utilizan tro-
zos de materiales que el alumno puede encontrar en su
casa, En principo, con un coste minimo se puede realizar
un excelente teatro de marionetas con todas sus piezas.

En este teatro lo mis importante son las figuras, llama-
d_au marionetas o titeres. Es necesario crear tres o cuatro
tipos que servirin para todas las representaciones y algu-
nos mis especiales para cada obra.

La marioneta, por su especial presentacién, debe estar
realizada en colores vivos y con rasgos extremadamente
seflalados. Los nifios, a una distancia de tres a cinco metros
del teatro, captan los rasgos caricaturizados de cada mu-
fieco ¢ inmediatamente saben de qué personaje se trata.

Pcr MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO

TITERES
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Fig, 1

Las marionetas pueden realizarse con tela y con cartén.

Vamos a realizar la marioneta que represente al nifio
protagonista de casi todos los cuentos,

Son necesarios dos trozos de tela, de color de rosa o teffi~
dos de este color con anilina, de 15 X 15 cm,, y en €l se
dibuja un 6valo que se coserd a mano excepto en la parte
inferior del cuello, en que se dejard una abertura (fig. 1).
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Una vezr cosido se recortard dejando una pestaia de un
centimetro; se vuclve de modo que la costura quede en el
interior y se rellena con algodén, o borra, de preferencia,
y 8i no con serrin, procurando que quede debidamente re-
lleno hasta presentar la forma de una cabeza. En la parte
inferior se introduce un canutillo de tres centimetros de
didmetro hecho con cartén arrollado v pegado, que en la
parte que se introduce en la cabeza ha de estar cubierto
con un trozo de tela para impedir que se salga el relleno.
Con hilo se sujeta fuertementc la tela del cuello al cartén,
colocando encima un trocito de la misma tela que disimule
las puntadas.

Para efectuar la cara (fig. 2) se nccesitan dos botones
negros de tamafio de 10 a 15 mm., que scrvirin de ojos;
un trozo de corcho (sirve muy bien un tapén de tubo de
pastillas), que se cosera como nariz, y un botén rojo de

R0

Pl de
O corgre
<
illar
Fronte
Fig. 2 Fig. 3.

dos centimetros, que se cosera como boca; una vez cosido,
para darle expresién alegre, se pintaran dos pequefios tra-
zos en forma de tridngulos hacia arriba, Se pintan a su
vez las cejas con trazo muy grueso, del color del cabello.
Para realizar la cabellera del muchacho se puede emplear
1ana y, lo que es mas ripido y de mas eficaz resultado, un
trozo de piel de conejo que con unos cortes (fig. 3) se aco-

ple en la cabeza. Lo mejor es, una vezr acoplado el trozo
de picl sobre la cabeza, recortar lo que sobra hasta dar ¢
aspecto de la cabellera de un nifio.

Para ¢l cuerpo de la marioneta se ha de hacer un vesti.
do (fig. 4) de 15 cm. de ancho para que pueda introducirse
la mano; en cada manga se introducen las manos recor-
tadas cn carton, y a ser posible en chapa de madera, pary
que sucne al unirse las manos para batir palmas, de modo
que quede un trozo en el interior que permita que los de-
dos pulgar y corazén puedan estar en contacto con las
manos para los movimientos del muifieco.

El dedo indice es el que se introduce en el cuello del
mufieco

Fig. 4.

En el proximo niimero continuaremos con la descripciéa
de esta manualizacidn,

racion. Por ejemplo, los santos, cads
vez menos estimados @ purtir del Rena-
cimiento, Pasma que la historiografia y
la Pedagogis catélica no combatiesen
mds wvivamente este desvio, cuando sow
ellos, mucho mds gue los poetas, ver-
daderas “torres de Dios". Pero jno to
pamos con santos mds veces de las gqut
pensamos? Iste labrantin esforzado y

Entre los presuntuosos de su saber
perpetusmente inéditos y los grafoma-
#os impenitentes que hacen gemir las
prensas con obstinacion digna de mds
adecuado empleo, jcom cudl nos queda-
remos? Insoportable es la vaciedad pre-
tenciosa que segrega incansable mala li~
teratura; pero no es mds grato el dog-
matismo suficiente de quienmes no se
atreven @ escribir, o por “vamidad” in-
trinseca, o por cobardia. Sélo dando o
los demds nuesire verdad puede ésta
ser comtrastada por la critica, a la que
tanto temen quiemes, por ejercerla sin
tasa, conocen biem sus efectos deleté-
reos cuando se cebas em los creadores
como en malos enemigos,

* % %

Id siempre de “lg letra que mata al
espiritu que vivifica”. Estas palabras del
Evangelio encierran un mandato leno
de sentido y de exigencis para los que
educan. Porque muchas veces la letro
impide que pemetremos en el espiritu.
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{No ocurre esto com frecuencis en
aquella ensesianza que es clave de todo
“entendimiento”, la enserianza de la len-
gua? Pensad en la memorizacién de las
definiciones gramaticales; pensad en el
propio andlisis gramatical, tenido por la
panacea formativa en materia lingiiisti-
ca. ¢No evidencian ambas prdcticas que
nos conformamos con la cdscara de los
problemas sin gustor la almendra de las
significaciones?

* x %

Hay muchas clases de heroismo vy
muchos tipos de héroes. La Historia
nos habla de algunas de sus especies,
las relacionadas con la direccion y des-
tino de los pueblos. Desde la era ro-
mdntica el culto de los héroes histéri-
cos ha constituido uno de los propdsitos
mds definidos de la educacién.

Las armas, las letras y la dedica-
cién a la cosa piblica monopolizaban
ast la alencién de los educadores, con
olvido de otros héroes dignos de admi-

animoso, buen padre, buen ciudadano,
integro, sencillo y humilde; esta ma-
dre obscura y virtuosa que se sacrifice
por los suyos sin exigir nada a cam-
bio de la vida que da, ino irdn camino
de la santidad?

Si somos catdlicos tenemos que creer
en la primacia del espiritu, que “sopls
donde quiere”, y con mayor frecuencd
en los que, como Jestis, “son mansos ¥
humildes de corazén”.

* % %

Sdcrates el Grande. No menos qwt
ese epiteto merece quien deberia ser
espejo de Maesiros, por el tino con qw
conducia al alumno al descubrimieno
de la verdad, tras haberle convencido dt
ilusion o de error.

No hay enseiianze sin “mayéutics”,
sin el dificil arte de “partear los esph
ritus”. Pero tampoco hay culturs s
tronia, es decir, sin la humildad que no
ce del reconocimiento de las cercanss
fronteras limitadoras de nuestro saber.



El incremento del nfimero de indi-
viduos que siguen estudios después de
salir de la escuela primaria va en au-
mento en todo el mundo, Sin duda, se
trata de un movimiento general de

“promocién humana”, que parece obe-

decer a un impulso universal, Segiin
datos relativos a Inglaterra, los estu-
diantes que entran en las Universidades
tienen mas edad que en tiempos ante-
riores, de manera que la mayor parte
de los chicos y chicas del primer curso
universitario tienen méis de diecinueve
afios.

En cuanto a sus preferencias, siguen
estudios cientificos el 56,9 por 100,
abandonando, en cambio, la Medicina
(18,1 por 100 hoy contra 24 por 100
2n 1938).

L S

L’Ecole des Parents, en su mimeso
de septiembre-octubre, publico un im—
portante trabajo de André Isambert,
presidente de L'Ecoles des Parents et
des Educateurs, sobre “La autoridad en
Ia fawmilis”. Define ol empleo de lo au-
toridad paterna y dice: “La sancidn no
debe proscribirse, Hemos dicho que con
Frecuencin el wifio la esperg y puede

aparccer como una expresion de la au-
toridad que se aplica de um wmodo na-
tural y equitativo; pevo es errénee la
autoridad cuando va acompeiiada de
impaciencia, de célera o de brutalidad”,
Finalmente, define lo necesidad de “una
educacion de lo autoridad”, que deben
vecibir los padres jovenes.
% A& %

Et 26 de agostc M. René Maheu, director
general adjunto de ta Unesco, y M, Carneiro,
presidente de la Camision Internacional, han
firmado un convenio con la Sociedad George
Allen et Unwin, de Londres, para la publica-
cion de la “Historia det desarrolio cientifico
y cuitural de la humnidad”, que contribuird,
sin duda, al acercamiento entre 1os pueblos,

L I

El Dr. Smimoff, en una intervencién
a través de la radio-televisién francesa,
ha dicho, en relacién con el miedo en
los nifios: “Deben proscribirse absolu~
tamente las amenazas terrorificas en
la educacién de los nifios. No debemos
amenazarlos nunca con abandonarlos o
ponerlos internos en un colegio, ni con
las crueldades de animales fantisticos,
el guardia o el médico, el encierro en

un cuarto obscuro poblado de ratas, w

otros horrores semejantes... No debe-—

mos creer que el nifio necesita temer g
su padre o a su Maestro para obedecer

y portarse bien.

"Sabemos bien que el miedo del nifio
parece escapar a toda légica, a todo ra-
zonamiento, a todo conocimiento ad-
quirido, a toda experiencia, Fllo ocurre
porque no hace mAs que traducir sus
problemas interiores. Los sentimientos
de inseguridad, de desconfianza, de
hostilidad, de duda, pueden aparecer
bajo forma de miedo... Acordémonos
de esto y cometeremos menos errores
cuando tengamos que reaccionar ante
el miedo de un nifio.”

* ok %

En la Asamblea Nacional Framcese
se discutié el dia 4 de noviembre el pre-
supuesto de Educacién Nacional, que
ha pasado de 6.269.000.000 de nuevos
francos em 1959 a 7.194 en 1960, pars
alcanzar 7.924 en 1961. El owmento de
730.000.000 entre los preswpuestos de
1960 v 1961 representa un imcremenio
del 26,40 por 100 respecto al presu-
puesto del asio 1959.

“El presupuesto es por completo in-
suficiente —dijo M. Clemonter, que o
defendis en nombre de la Comisién de
Hacienda de la Asamblea—. 51 tuvié~
ramos que hacer frente de un modo
efectivo a todas las necesidades en eb
campo de la educacién nacional tendria-
mos que duplicar los créditos.”

IMPORTANTE DISCURSO DEL MINISTRO DE EDUCACION NACIONAL

EN LA UNESCO

El dia 21 de noviembre viltimo, el Ministro de Educacién Nacioral, don Jests

Rubio Garcis Ming, pronuncié ante la Confevencic Gemeral de lo Unesco, gue
acaba de celebrarse en Paris, el discurso que, por su trascendental importancia,
msertamos tntegramente a continuacién:

Las delegaciones que cada dos afios acuden a esta
Conferencia General-—comenzé diciendo el Ministro—
pueden comprcbar que en cada ocasién y muy particu-
Jarmente en ésta, la Unesco se aproxima cada vez mas
@ la universalidad en el nfimero de sus miembros y se
muestra llena de un contenido siempre més rico y va-
riado. No deja de ser elocuente que dos afios después
de haberse inaugurado este espléndido grupo de edifi-
cios, uno de los prcblemas que se planteen a la XI Con-
ferencia sea el de la necesidad de nuevos locales para
la Organizacién. Es una prueba de valor plastico y
sensible acerca del favorable proceso de su creci-
Tniento.

De una condicién fundamental parece que dependen
el logro o al menos la eficacia de nuestras tareas. Con-
dicién sin duda comin a la maycr parte de las orga-
uizaciones internacionales de nuestros dias, pero que,

si no me equivoco, tiene muy particular aplicacién z
la Unesco, Expuesta en breves palabras, se trata de la
eficaz combinacién de lo general con lo concreto, Al
venir aqui colaboramos en una tarea universal, pero
también participamos un poce en la vida de cada uno
de los Estados miembros. Y esto, sin duda, nos apro-
zima a la vida en su més tangible y verdadera condi-
cidén. Las tareas de la Unesco son generales, alcanzan
a lo humano en cuanto humano, pero de ordinario Ile-
gan a esa meta o por lo menos se encaminan hacia
ella, a través de objetivos concretos que se realizan
en el seno de unos u otros pueblos. Al ocuparnos
aqui del programa ampliado de Asistencia Técnica,
del programa de participacién en las actividades de
los Estados miembros, de las empresas del Fondo Es-
pecial de las Nacioneg Unidas, entramos en la vida
real de cada uno de los paises, esto es, participamos
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efectivamente en una actividad que repercute sobre
hombres reales, sobre hombres que llevan un nombre
propio v sbélo a través de los cuales alcanzamos el
gran universo cultural de la Unesco. No sélo eso:
cualquier medida que aqui se toma, cualquier palabra
que se diga, puede encender ¢, por el contrario, aven-
tar la esperanza de insospechados grupos de nuestros
semejantes en cualquier rincén del planeta. Esto quie-
re decir que vivimos en el marco de nuestra Organi-
zacién una existencia humana total y solidaria, pero
llegamos a ella por un camino que pasa a través de esos
mismos hombres que viven en la realidad. En el hori-
zonte cultural de millenes de seres, en la vida nacio-
nal de casi todos los Estados aparece de alguna ma-
nera la colaboracién internacional a través de la
Unesco.

EL PROBLEMA DE LA CONCENTRACION

Esta misma proyeccién de nuestro Organismo crea
en sus tareas un problema sobre el cual insisten los
informes del director general en muy frecuentes oca-
giones, “el problema de la concentracién”; concentra-
<i6n de empresas y concentracién de medios para al-
canzarlas, A esta tendencia debid su nacimiento el sis-
tema de “‘proyectos principales”, pero también a esa
necesidad tienen que someterse lag restantes activida-
des, incluso en el campo de las llamadas “actividades
especiales”. Significa sin duda un estimable esfuerzc
la labor del Secretariado para seleccionar y aunar fi-
nes y recursos, entre la inagotable variedad de mate-
rias de caricter educativo y cultural que son un peli-
gro para la dispersién, tanto més si se tiene en cuenta
el ambito planetario de la Organizacién, que integra
hoy casi un centenar de pueblos, Y séame permitido,
al decir esto, dirigir un cordial saludo a los nuevos
Estados miembros que vienen a compartir nuestras
tareas con joven y enérgico entusiasmo, y que salude
también a sus honorables representantes, nuestros nue-
vOs compaileros en estas reuniones de trabajo.

UNA EFECTIVA COMUNIDAD DE HOMBRES
Y PUEBLOS

‘Cuanto mis hayamos crecido, cuanto tis amplio
sea nuestro horizonte, mis debemos procurar la con-
centracién., Y el punto central del problema esti en
un sistema de concentracién en pocas empresas, que
permita que todos podamos participar en ellas activa-
mente. Creemos que esto es lo importante en la vida
de la Unesco: concentracién, si, pero con participa-
cién de todos, como manera de ligarnos vitalmente, en
una efectiva comunidad de hombres y pueblos.

Ahora bien, con la concentracién no conseguimos
sin més nuestra meta, Para dar eficacia a nuestro tra-
bajo hay que “organizar y sistematizar”. No quisiera
equivocarme al subrayar estas tareas como algo en
que debemos ocuparnos rigurosamente al esfudiar
nuestro plan de actividades.

PLANIFICACION GENERAL DE LA
EDUCACION

Por de pronto, “planificacién general de la educa-
€ién”: planificacién con vistas a una elevacién del ni-
vel mtelectual de grandes contingentes humanos, en
escala universal. Tengamos en cuenta que la tercera
parte de la poblac16n del globo yace en este punto en
un estado con el que no podemos transigir. Debemos
hacer un esfuerzo para loegrar un mayor rigor en la
planificacién y coordinacién de nuestro trabajo. No
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basta, por ejemplo, con que consigamos que en un
plazo de tiempo se produzca un niimero considerabls
de actividades en el d&mbito de trabajo de un proyecto
principal. Con ello podria ocurrir que no hubiéramog
conseguido otra cosa sino una pululacién de iniciati.
vas inconexas, de hechos sueltos, de tareas que apenag
rozan los verdaderos temas en los gue habria de ba.
sarse la colaboracién para lograr un fin, ¥ alcanzar
esto eg labor de la Unesco.

CARACTER INTERNACIONAL Y COLECTIVO
DE LOS PROYECTOS Y EMPRESAS

A la dindmica de nuestro tiempo responde el inte-
resante fendémeno que ponen de relieve lag notas del
director general sobre la estructura del programa y
presupuesto: A la tajante diferenciacién entre el “ca-
racter internacional y colectivo” de los proyectos y
empresas del Secretariado, en ejecucién del Programa
Ordinario de la Organizacién, y el “caracter particu-
lar”, esto es, de iniciativa nacional y de limitado al-
cance, con que se presentaban las actividades de los
programas de participacién y de asistencia técnica,
sucede ahora una cada vez mas intima compenetra-
cién entre ambas esferas, de tal manera que todas las
actividades de la Unesco, cualguiera que sea el pro-
grama del que dependan, “tienden-—segiin los términos
de la versidn espafiola del texto del director general—
a relacionarse y confundirse”. Confundirse, tal vez no;
pero articularse e integrarse en un ccnjunto, si. A ello
queremos tender, en efecto.

ADECUACION DEL SISTEMA DE PROYECTOS
PRINCIPALES

Por eso nos parece muy adecuado el sistema de los
llamados “proyectos principales”; tal y como se defi-
nen su naturaleza y alcance en las paginas de intro-
duccién al Programa y Presupuesto que nos presenta
el director general, Hemos procurado en Espafia tra-
bajar con interés y poner en juego todos los medios
de que disponemos en el dmbito de estos proyectos.
Para colaborar con el relativo a las Tierras Aridas
ha tenido lugar en Madrid, durante el dltimo bienio,
la reunién del Comité Consultivo, que nos ha permi-
tido aprovechar la presencia de sus miembros, ilustres
especialistas en la materia, para darles a conocer pro~

‘blemas y realizaciones en nuestro pais y aprender de

sus palabras. Nuestros centros de investigacién y
nuestros ingenieros trabajan constantemente en estos.
temas, orientados y aleccionados por las experiencias
suscitadas por el Proyecto de la Unesco.

LA ENSENANZA PRIMARIA EN
IBERCAMERICA

En relacién con el Proyecto mayor de desarrollo y
mejora de la enseflanza primaria en Tberoamérics;
nuestra colaboracién ha buscado las més sobrias y efi-
caces maneras de manifestarse. Hemos organizado un
curso sobre estadistica en el campo de la educacién,
un curso sobre el sistema de escuelas de maestro finico,
cuyos resultados hemos publicado en un interesante
volumen, y un curso sobre construcciones escolares,
En cada ocasién han asistido a ellos importantes gru--
pes de becarios hispanoamericanos.

Finalmente, en relacién con el Proyecto de Aprecia-
cién Mutua de los Valores Culturales de Oriente y
Occidente, hemos desenvuelto algunas actividades que
se enuncian en el informe del Gobierno espafiol inserto
en el documento 11C-7, “Informes de los Estades



Miembros”. A los datos alli recogidos afiadiré que sz
estdn incrementando constantemente los temas para
el conocimiento del Oriente en los distintos grados
de la ensefianza; que hemos incluido un néimero con-
siderable de libros sobre temas orientales en nuestras
bibliotecas escolares, y que estamos tratando de orga-
nizar un importante cologuio sobre algunos aspectos
de este problema, que tendrd lugar préximamente en
{6rdoba, esa sorprendente encrucijada urbana que du-
rante siglos fue vértice de unién de las tendencias cul-
turales del Este y del QOeste. Nos satisface, como in-
dicio, advertir en el Presupuesto que nos propone el
director general, aumentada la consignacién para este
Proyecto, lo que seguramente quiere decir que la
Unesco se dispone a atender més de frente esta em-~
presa,

UN AMPLIO TEMA PARA EL FUTURO

Y en esta materia de Preyectos Principales no po-
demos menos de estimar la prudencia con que el di-
rector general se siente contenido en su deseo de or-
ganizar un cuarto proyecto mayor. Comprendemos que
hasta que no termine alguno de los que estin en mar-
cha es aventurado gque nos embarquemos en otra na-
vegacién de altura, pero tal vez no estaria de més ir
pensando en seleccionar un amplio tema para el fu-
turo. Por via de sugerencia, quiero lanzar ante ustedes
este tema: revisién critica de los esterectipos nacio-
nales. Es un caracteristico problema interdisciplina-
rio, en el que tendrian que participar los cinco depar-
tamentes de la Organizacién, y que se orientaria hacia
el fin Gltimo de la Unesco de comprensgién internacio-
nal y paz espiritual entre los pueblos.

En la pasada X Asamblea de hace dos afios, el dis-
curso en el que expuse el punto de vista de la Dele~
gacién espafiola reconocia la importancia que para
nosotros tenia en la historia de la Unesco la Confe-
rencia de Montevideo, Nos complace ahora que el di-
rector general sefiale esa reunibén como momento de
arranque de una segunda fase y que se observe el ca-
rTacter positivo que en el desenvolvimiento del Orga-
nismo tuve la novedad de organizar nuestras tareas
en actividades generales, actividades especiales y pro-
yectos principales, cuyo desarrollo viene a coincidir
con la marcha general de la O. N, U. en el plano in-
ternacional. Nos damos cuenta de la impertancia de
lag actividades generales (de la de los proyectos prin-
<ipales ya hemos hablado), pero entiéndase que todo
el acierto estid precisamente en mantener junto a ellas
ias actividades especiales, Con el contrapeso de éstas
se orientan lasg primeras hacia contenidos concretos y
hasta los mismos colaboradores de la Unesco—funcio-
mnarios, expertos, delegados, etc.—se habitfian a traba-
jar sobre tareas plenamente concretas y empiricas. Si
el director general, en su informe sobre la evaluacién
de los trabajos realizados por 1a QOrganizacién (docu-
mento 11C.9), puede hablar de que existe un proceso
muy sefialado en el sentido de la accién, ello se debe,
a nuestro entender, a esa buena dosificacién de lo ge-
neral y lo especial en nuestras actividades. Ahora, en
que la estructura del Programa y Presupuesto que nos
presenta ha cambiado en parte con una tendencia a
fundir las actividades de uno y otro tipo, consideramos
oportuno recordar la conveniencia de que esos dos
grupos de actividades se integren, si, pero conservan-
dose dentro del sistema lo que ambos principios re-
presentan. Reputamos de evidente interés la enumera-
cién de proyectos que en relacién con las actividades

generales se hace en ef documento fundamental 11C-5,
y hemos estudiado con la mayor atencién las diferen-
tes informaciones que en relacién con dichos proyec-
tos han sido distribuidos por el Secretariado. Quiero
adelantar que vemos con la mayor simpatia todos los
esfuerzos encaminados a eliminar las discriminaciones
en rmateria de educacién, y muy particularmente en lo
que se refiere a discriminacién en el campo de la edu-
cacién de la mujer. 8i ha habido una cierta diferencia
de funcién y si puede seguir habiéndola en algunos
aspectos—lo cual varia de unas épocas histéricas a
otras—, no puede haberla de derechos ni de nivel so-
cial ni de nada que pueda considerarse como una base
¢ un instrumento para el pleno desarrollo de la vida
humana, En nuestro pais no ha habide ni hay exclu-
siva, ni siquiera en las funciones més altas. Hemos
tenido y tenemos mujeres en las esferas de gobierno,
de la literatura y del arte, Tenemecs hoy profesores,
médicos, juristas, cientificos en todas sus ramas. El
porcentaje de alumnos femeninos en la Universidad
espafiola es en estos momentos del 20,12 por 100. En
algunas Facultades (Farmacia, Letras) pasa del 60
por 100. En la Facultad de Ciencias es del 25,24 por
100, Se cité aqui en alguna ocasidén el testimonio de
un famoso eccnomista actual que afirma que la mujer
puede ganar tanto o més que el hombre en la situa-
cién de hoy, Nosotros afiadiremos, por nuestra expe-
riencia histérica y presente, otros datos: también
puede elevarse tanto o méis que el hombre, y esto se
ve facilmente en la tierra en que nacié Santa Teresa.
Nesotros podemos ofrecer, dentro del tipo de la que
los socidlogos llaman la nueva familia nuclear de
nuestro tiempo, como alto ejemplo de colaboracién
de hombre y mujer, ese producto de cultura y huma-
nidad que es el hogar en Espafia, A esto se debe tal
vez el bajisimo indice de delincuencia infantil que
cfrecen las estadisticas espafiolas,

1A ENSERANZA TECNICA Y PROFESIONAL

Particular atencién nos merece el proyecto de re-
comendacién internacional relativo a la ensefianza téc-
nica y profesional. Hace tiempo en mi pais hemos
comprendido que, efectivamente, la formacién teérica
vy practica de log ingenieros y de cuantos colaboran
en las actividades de cardcter industrial constituye,
como dice el Programa y Presupuesto que se nos so-
mete a discusidén, una “inversién previa”, exigida por
el desarrollo econdmico, y pensamos también que Ta
elevacién de ese nivel de ensefianza constituye un
factor no menos importante para el desarrollo libre
y recto de la conciencia del personal técnico en todos
sus grados.

GRAN IMPULSO DE LA ENSERANZA
CIENTIFICA Y TECNICA

El impulso dado a la ensefianza cientifica y técnica
queda resumido en el hecho de haberse, en los dltimos
afios, duplicado la poblacién estudiantil de las Facul-
tades de Ciencias, triplicado la de las grandes Escue-
las de Ingenieria y Arquitectura y quintuplicado los
créditos para sus gastos de funcionamiento. A esto
hay que afiadir el establecimiento, relativamente re-
ciente, de dos tipos de instituciones de grado sucesi-
vo: los Institutos y lag Universidades Laborales, en
donde tratamos de dar a los que en ellos estudian una
técnica lo mis adecuada y eficaz posible, y al mismo
tiempo una clara conciencia de su nivel social y del
papel que a los técnicos corresponde en la vida de la
comunidad.
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PLAN DE AYUDA A LOS ESTADOGS
MIEMBROS

Dos aspectos sefiala el Programa y Presupuesto,
como propios de la Unesco, en esta rama: el estable-
cimiento de normas y principios y el desarrollo de un
plan de ayuda a los Estados miembros, En relacién
con ¢! primero, participaremos con todo interés en la
discusién del documento 11C-15, Y ne dejaremos tam-
poco de apoyar cen la mejor voluntad ese plan de
ayuda a determinados Estados miembros a que afecta
el segundo. Reconocemos que de la misma razén de
ser de la Unesco se deriva, como principio general, el

. sistema multilateral en la organizacién de la ayuda
a los Estados que la necesiten; pero también, de esa
integracién de lo general y lo concreto de la que pro~
viene la fuerza de la Unesco, se desprende la conve-
niencia de no renunciar a lag posibilidades de ayuda
bilateral, cuande la generosidad y la competencia de
un Estado le permita ofrecerla. Desde luego la ex-
periencia humana y el saber profesional de nuestros
técnicos estarin siempre a disposicién de quienes pue-
dan necesitarlos. Y en tal aspecto me es grato ofrecer
todos nuestros medios para la formacién del personal
“dirigente y ejecutivo, segfin se proyecta en el docu-
mento que nos ha side distribuido,

Esta misma actitud es causa de que veamos con
complacencia el desarrolio de los proyectos en mate-
ria de educacién y nos satisfard comprobar que tienen
un curso favorable log planes establecidos sobre las
necesidades educativas en Africa, Asia, en los Paises
Arabes. Debemos congratularnos de los considerables

" avances de la ensefianza primaria en Iberoamérica, tan
directamente relacionadas con el desarrollo de nuestro
Proyecto Principal en la materia, tal y como se ex-
pone en el informe del director general a que antes
me referi, : :

LABOR EN ESPARA

En mi pais, modesta, pero. denodadamente, nos he-
mos planteado sobre nosotros mismos estos problemas
y hemos hecho un estudio sobre su situacién, teniendo
en cuenta las necesidades, los recursos econémicos e
incluso el tiempo, porque no es facil ni deseable im-
provisar precipitadamente soluciones. Quiero dar sim-
plemente unos escuetos datos: dltimamente se han ter-
minado 8.000 edificios para escuelas; el 1 de octubre
se hallaban en construccidn ctros 7.300; en el Gltimo
afio han ingresado al servicic de las escuelag de ense-
flanza primaria 11.000 maestros nuevos, y la pcblacién
escolar ha aumentado en 320.000 alumnos mis, lo que
representa un incremento del 10 por 100 de la pobla-
cidn escolar. -

ATENCION AL DESARROLLO DE LA
ENSENANZA SUPERIOR

Consideramos muy acertada la nueva atencién que
fa Unesco trata de prestar al desarrcllo de la ense-
flanza superior. Pensamos que la Unesco habifa tenido
hasta ahora demasiado abandonado este sector, que
‘mecesita seguramente de su apoyo, que incitar, sin
duda, a una eficaz colaboracién en la critica y difu-
§idn de los propios ideales de la Unesco, ya que, en
definitiva, en esas instituciones de ensefianza y edu-
cacién de grado superior se forma la conciencia di-
rectiva de los paises. No nos opondremos a la relacién
con algunas organizaciones no gubernamentales para
{que colaboren en este campo de las actividades de la
Unesco; pero requeriremos & todos .para que sea la
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Umnesco misma la que, de una manera inmediata, ge
ocupe del problema del desarrollo de las instituciones
universitarias de ensefianza.

LA COLABORACION DE LAS UNIVERSIDADES
Y CENTROS SUPERIORES

8i, por otra parte, la Unesco quiere, cada vez mis,.
atender el aspecto del desarrollo cientifico en las dis-
tintas ramas, serd necesario que se cuente con las
Universidades y centros superiores. Esta nueva orien-
tacién, por lo menos en su mayor desarrollo, consti-
tuye también una novedad del Programa: la accién
concertada en oceanografia, el desarrollo de las cien-
cias del mar, la impulsién de la investigacidn cienti-
fica, el estudio sobre las tendencias de la investigacién
y otros documentos de que ha de ocuparse la Comi-
sién del Programa muestran un nuevo desenvolvimien.
to de la actividad de la Organizacién que merece todo
nuestro interés, y permitaseme que salude con el més
favorable humor el anuncio, en el informe del director
general, de la creacién de una organizacién interng-
cional de investigaciones sobre el cerebro. Parece que
esto resulta especialmente adecuado a las circunstan-
cias de la Unesco.

Unas breves observaciones para terminar, Nos pa~
rece bien que el informe del director general sobre Ia
estructura del Programa muesire una preocupacidén
por lograr una “distribucién geogrifica mas amplia™,
en relacién con las organizaciones no gubernamentales.
Pero quisiéramos que, ademds, se tuviera muy en cuen-
ta la manera de resolver esta dificultad; de suerte que
la entrega de determinadas actividades de la Uneseo
a las O. N. C. no altere fundamentalmente la distri-
bucién geogrifica de las propias actividades de I
Unesco. Esto es, que en la distribucién de trabajos,
subvenciones, nombramientos de expertos, realizacifa
de encuestas, estudios o informaciones de cualquier
tipo por las O. N. C. no se reduzca y se altere radi~
calmente la que hemos dado en llamar distribuciée:
geogréfica en el interior de la Unesco misma.

IMPORTANCIA DE LAS COMISIONES
NACIONALES

Creemos que el principal instrumento de la Unesce
debe ser las Comisiones nacionales, y aun estimamos
que no se hace suficientemente apelacién a ellas, No&
atrevemos a proponer, en consecuencia, que de las dos
redes de conductes de irradiacién de que se sirve
la Unesco, la constituida por las Comisiones nacio-
nales se vigorice y multiplique.

En el Gltimo bienio nuestra Comisién ha participad
en la organizacién de un Cologuio internacional em
Madrid, sobre conservacién de monumentos; en la re-
unién del Comité consultivo de tierras aridas; en &l
estudio de la unificacién de estadisticas en materia
de educacién; en el Coloquio sobre ensefianza de drabe
en paises no 4rabes; en la formacién de un vocabula-
rio terminolégico de Ciencias Sociales; en la publica-
cién de una terminologia de telecomunicacién; en Im
publicacién del R. U. D. A, (Recopilacién Universal
de Derechos de Autor); en la continuacién del “Indes
Traslationum”; en el intercambio de jévenes estudian~
tes; en recibir y ayudar a los becarios que llegan &
nuestro pais, y en la seleccién de expertos, Ha creadss
un Comité nacional de Artes Plisticas que ha colabo-
rado activamente en la reunidn de la Asociacién It
ternacional correspondiente en Viena. Otro Comisé
Nacional de Misica ha organizado la participacién de



la Orquesta Nacional en los recientes Festivales de
Paris. Me permito recordar, finalmente, el funciona-
miento de otros Subcomités, como el de Historia, que
prepara interesantes colaboraciones para la Comisién
internacional de la rama, o el de Oriente y Occidente,
a cuyo interesante Coloquio internacional ya me he
referido.

E1 de Ciencias, que trabaja en los miltiples campos
a que se extiende la actividad de la Unesco en esta
materia, El de Juventud, que ha participado en un
gran nimero de empresas internacionales; el de Sal-
vamento de los tesoros de Nubia, que ha conseguido
del Gobierno y de las Cortes la concesidén de un im-
portante crédito para financiar la participacién es-
pafiola,

Como puede observarse, en el dmbito particular de
mi pais seguimos, aunque sea dentro de la limitada
medida de nuestras fuerzas, un ritmo. creciente como
el de la propia Unesco. Y nos anima a seguir este ca-
mino comprobar que log diferentes informes del di-
rector general responden a la impresién de la magni-
tud, casi imprevisible, del crecimiento que dia tras dia
van teniendo las posibilidades de acciédn de 12 Unesco.
Esto significa, en definitiva, la penetracién progresiva
de la Unesco en la conciencia de las gentes, hecho
que debemos analizar en sus causag y evaluar en sus
consecuencias; hecho del cual parece que depende y
a la vez acentiia, en relacién reversible, el desarrolio
de una conciencia internacional,

CURSILLO SOBRE DIDACTICA DE LA LENGUA
EN GUADALAJARA

Organizado por el Centro de Do-
cumentacién y Orientacién Didictica
de Ensefianza Primaria, con la cola-
Bboraciéon del Excmo. Sr. Gobernador
Civil de la Provincia, Inspeccién de
Ensefianza Primaria y Escuelas del
Magisterio, se ha celebrado en Gua-
dalajara un cursillo de acuerdo con el
siguiente programa, desarrollado en-
tre los dias 20 al 23 de diciemhre
de 1960:

PROGRAMA
DIA 20:

A las 9,30: Misa en la iglesia parro-
guial de San Nicolas.

SESION DE LA MARANA

A las 16: “Los Cuestionarios Na-
cionales para la ensefianza de la Len-
gua”, por don Adolfo Maillo, Direc-
tor del C. E. D O. D. E. P.

A las 11: “La oracién como unidad
de estudic del lenguaje”, por don
Constantino Dominguez Novoa, Ins-
pecior Jefe de Ensefianza Primaria
de Guadalajara

A las 12: “Los ejercicios de obser-
vacién”, por dofia Esperanza Torre-
¢illa Bautista, Regente de la Gradua-
da Aneja a la Escuela del Magisterio.

SesiON DE LA TARDE

A las 3,30: “Ejercicios de vocahu-

fario” (demostracién practica con ni-
fios de. grado elemental), por don
Juan Navarro Higuera, Jefe del De-
partamento de Educacién Fundamen-
tal del C. E D. O. D. E. P,
A las 4,30: “Ejercicios de vocabula-~
rio” (demostracién prictica con ni-
fios del periodo de perfeccionamien-
to), por la sefiorita Africa Ramirez
de Arellano, ex directora del Grupo
Escolar “Menéndez Pelayo”, de Ma-
drid.

A las 5,38: “Légica y lenguaje”, por
don Alejandro Ortiz Navacerrada, Di-
rector del Grupo Escolar “Cardenal
Mendoza”, de Guadalajara.

DIA 21:
SESION DE LA MARANA
A las 10: “Ejercicios de lenguaje y

pensamiento™ (demostracién préictica
con nifios del primer ciclo del perio-
do de ensefianza elemental), por don
Adolfo Maillo.

A las 11: “Ejercicios de lenguaje
y pensamiento” (demostracién pric-
tica con nifios del segundo ciclo del
periodo de ensefianza eleméntal), por
la sefiorita Pilar Fenindez, Inspec-
tora de Ensefianza Primaria de Gua-
dalajara.

A las 12: “Tipos y didictica de la
lectura”, por la sefiorita Maria Ra-
quel Paydi Ibars, Jefe del De-
partamento de Orientacién del
C.E.D.0.D.E.P.

SESION DE LA TARDE

A las 3,30: “Lectura comentada”
(demostracién prictica), por la sefio-
rita Consuelo Sinchez Buchén, Jefe
del Departamento de Investigaciones
del C. E. D. O. D. E. P.

A las 4,30: “El dictado y la orto-
grafia: fundamentos”, por don Este-
ban Villarejo Minguez, Jefe del De-
partamento de Publicaciones del
C.E.D.0O.D. E. P.

A las 5,30: “Metodologia de la re-
dacciébn y composicién™, por dofia
Palmira Martin Meés, Maestra del
Grupo FEscolar “Cardenal Mendoza”,
de Guadalajara.

DIA 22:
SESION DE LA MARANA

A las 10: “Metodologia de la redac-
¢ién” (demostracién practica), por
don Florentino Rodriguez y Rodri-
guez, Inspector de Ensefianza Pri~
maria.

A las 11: “Anélisis de textos: fun-
damentos y tipos”, por don Antonio
Gémez Galan, Director de la Escuela
del Magisterio de Segovia.

A las 12: *Analisis psicoldgico y
gramatical”, por don Tomis Andrés,
Profesor de la Escuela del Magisterio,
de Guadalajara.

SESION DE LA TARDE

A Tas 3,30: “Analisis literario” (una
demostracién), por Aurora Medina de

1a Fuente, Inspectora de Ensefianza
Primaria de Navarra.

A las 4,30: “La Gramaitica escolar:
estructura y didactica”, por dom Adol-
fo Maillo.

A las 5,30: “Didictica de la conju-
gacién”, por don Abraham Prieto Ro-
driguez, Director del Grupo Escolar
“Amador de los Rios”, de Madrid.

DIA 23:
SESION DE LA MARANA

A las 10: “Didictica de la prepo-
sicién y la eonjuncién”, por dom Adol-
fo Maillo.

A las 11: “Iniciacién literaria: ea-
ricter y limites”, por la sefiorita Ma-
ria Cruz Rubio, Inspectora de Ense-
fianza Primaria de Madrid.

A las 12: “Recitacién” (demostra-
cién practica), por don Juan lIglesias
Marcelo, Secretario de la Direccién
del C. E. D. O. D. E. P.

A las 13: Sesion de clausura pre~
sidida por el Excmo. Sr. Gobermador
Civil de la Provincia.

El Cursillo a que se refiere €l an-
terior programa se desarrollé de
acuerdo con el plan previsto, habien-
do asistido buen nfimero de Maestros
de la capital y provincia.

En el acto de clausura, gue se cele~
brd en el Saldén de Sesiones del Ayun~
tamiento, intervinieron: el Inspector
Jefe de Ensefianza Primaria, domn
Constantino Dominguez Novoa; el
Director del Centro de Documenta~
cién y Orientacién Didéictica, don
Adolfo Maille, y el Gobernador Civil
de la Provincia, los cuales dirigieron
la palabra a la numerosa concurren-
cia, destacando la importancia de la
tarea realizada, las perspectivas que
se brindan para el perfeccionamiento
del Magisterio con la realizacién de
esta clase de obras y exaltando la
trascendencia de cuanto se haga en
favor del mejoramiento de la educa-
cién primaria. La primera autoridad
provincial, después de su alentador
discurso, dio por clausurada la re-
unioén.
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OTROS CURSILLOS

Perfeccionamiento sonitario~La s~
cuela Nacional de Sanidad ha cele-
brado, del 28 de noviembre al 6 de
diciembre, un curso general sobre te-
mas que entrafian gran importancia en
el aspecto sanitario de Espafia, Las
lecciones han sido desarrolladas por
eminentes especialistas. Destacamos, por
su singular relacién con la Escuela, la
del director del Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didactica de En-
sefianza Primaria, don Adolio Maillo,
sobre “La Escuela como centro de la
educacién sanitaria”,

Cursillo de Psicopedagogia~Del 29
de noviembre al 9 de diciembre, orga~
nizado por las Escuelas del Magisterio
de Valladolid, ha tenido lugar en di-
cha localidad un interesante cursillo
sobre “Las aptitudes del escolar”, Las
lecciones—parte tedrica y préctica—
han estado a cargo de destacados pro-
fesores: doctora Maria Raquel Pay3,
don Juan Manuel Moreno Garefa, dofia
Antonia V. Cuadrillero y dofia Anto-
nia J. Fraile. Don Victor Garcia Hoz
diserté en la clausura.

ESPANA EN LA UNESCO

El 15 de noviembre legé a Parfs,
para asistir a la XI Conferencia Ge-
neral de la Unesco, el Ministro de
Educacién Nacional, don Jesis Rubio
Garcia Mina, y el Director general de
Prensa, don Adolfo Mufioz Alonso.
Con unos dfas de anterioridad se en-
contraba ya en Paris el Director ge-
neral de Ensefianza Primaria, don
Joaquin Tena Artigas, con el mismo
objeto, Pertenece a la Delegacién es-
pafiola permanente. :

¥ x %

En presencia de don Luis Jordana
de Pozas, jefe de la delegacién espa-
fiola en la Conferencia de la Unesco,
fue presentada la pelicula Esposia em-
pieza aqui, que refiere la marcha del
plan de cinco afios de construcciones
escolares y que afecta a casi todas las
provincias de Espafia. El Director ge-
neral de Ensefianza Primaria contestd
‘2 las preguntas formuladas.

La delcgacién belga se interesd por
las soluciones encontradas para adap-
tar los edificios al medio ambiente
donde se construyen, El sefior Tena
Artigas dijo que se habia invitado a
los arquitectos espafioles a presentar
proyectos fuera de las normas tradi-
_cionales, y asi se ha legado a tipos
especiales, como la lamada microes-~
cuela, cuyo costo, incluide el mobilia-
Tio en materia plastica, es tan sdlo
de 75.00C pesetas.

- La delegacién belga solicité una co-
_pia de la pelicula, que serd traducida
al flamenco. El representante de este
pals invitd 3 los delegados espafioles
a que préparen la realizacién de otra
pelicula sobre el funcionamiento de la
escuela completa de un solo Maestro,
- Las personalidades presentes recibie~
ron un_ejemplar del folleto editado
por el Ministerio de Educacién Na-
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cional, bajo el titulo Operacién Es-
cuela—octubre 1060—, en el cual se
dan todos los detalles sobre los 8.000
edificios construidos, los 7.300 en cons-
truccién y la realizacién de los restan-
tes hasta 25.000, comprendidos en el
plan de cinco afios para las construc—
ciones escolares,

CAMPARA DE VACUNACION
ANTIPOLIOMIELITICA

Ha comenzado en Madrid la cuarta
campafia de vacunacién antipoliomieli-
tica, que, lo mismo que las anteriores,
estd dentro del plan que elaboré el
Director general de Sanidad, y que ha
puesto en marcha el Catedritico don
Ciriaco Laguna.

Las vacunaciones se realizan en la
Escuela Nacional de Puericultura, y
su niimero se eleva a unas cien diarias.

NOTICIAS DE TODO EL MUNDO

Francia, — Semana de Intelectuales
Catéblicos~Recientemente se ha clan-
surado en Paris la Semana de Inte-
lectuales Catélicus, que ha tenido este
afio por tema: “El desorden de! hom-
bre”. En la sesién de clansura inter
vinieron el historiador publicista Da-
niel Rops y el padre Depierre, quienes
disertaron sobre la santidad en la his-
toria y en el mundo del trabajo, res-
pectivamente, E!I Cardenal Feltin,
Arzobispo de Paris, cerré el acto di-
ciendo, entre oiras cosas, que la san-
tidad es la verdadera medida del
hombre,

VENEZUELA~—Para atender a 15000
Maestros no graduaaos que ejercen e}
magisterio existe el Instituto de MET
joramiento Profesional, que comenzé
a funcionar en 1951, Después de va-
rios ensayos se ha llegado a la conclu~
sion de que el mejor medio para con-
seguir la transformacién en titulados
consiste en la ensefianza por corres-
pondencia durante todo el afio lective
v dos meses de curso durante las va-
caciones,

Se espera que en cinco afins todos
los no titulados hayan alcanzado ¢l ti-
tulo y el principal incentivo de 200 bo-
livares de diferencia de surclde que
existe entre unos y otros. Ksta subida
es paulatina: 50 bolivares al mes por
cada afio que el alumno aprucha en
el Instituto. Solamente se admite a
Maestros con uno a dicciséis afios de
servicios para que posean 2lgo de ex-~
periencia y no cstén préximos a jubi-
larse,

El ensayo es digno de considerarse
al mtentar perfeccionar a los Maes~
tros de las zonas mdas remotas, inclusoc
de lugares limitrofes con el Brasil.

* k%

Un grupo de eruditos catdlicos, pro-
testantes y judios prepara una traduc-
cién inglesa de las Sagradas Escritu—
ras, que podria resultar una “Biblia
comtn”,

Segfin el R. P. Walter M., Abbot,
S. J., tal Biblia com@n daria una base
para los “debates teologicos y ecumé-
nicos del futuro”

LEGISLACION

RESOLUCION bE 1A DIRECCION GENERAL DE EnseNanza PRIMARIA POR LA QUB
SE CONVOCA CONCURSO PARA PROVEER UNA PLAZA DE MAESTRA Y OTRA DE MAESTRG
CON DESTINO EN LAS ESCUELAS UNITARIAS-PILOTO, DEPENDIENTES DEL CENTRO PR
DocumEnTaci6N Y OrIEnTACION DID{CTICA DE ENSESANZA Primaria (B. O. del

Estado de 16 de noviembre de 1960).

Por Decreto de 18 de agosto de 1959
ha sido autorizado este Ministerio
para crear hasta seis Escuelas Uni-
tarias-piloto dedicadas al ensayo de
métodos, con el propésito de contras-
tar procedimientos did4cticos suscep-
tibles de generalizarse a todas las Es-
cuelas de Maestro Gnico, que constitu.
¥yen la mayorfa de nuesiro sistema es-
colar.,

La disposicién citada se ha modi-
ficado por Decreto de 21 de septiem-
bre de 1960 (Boletin Oficial del Esta-
do del 11 de octubre), en relacién con
las circunstancias administrativas de
los Maestros que sean nombrados pa-
ra desempefiar estas Escuelas.

Creadas por Orden ministerial de

“19 de septiembre de 1959 una Escue-

la unitaria de nifios ¥ otra de nifias
con tal cardcter en la barriada nueva
del “Pozo del tio Raimundo”, Ayun-
tamiento de Madrid, es oportuno pro-
veerlas de personal, de conformidad
con lo establecido en los Decretos
mencionados,

En su virtud esta Direccién General
ha tenido a .bien disponer:

1. Se convoca concurso para la
provisién de una plaza de Maestro ¥
otra de Maestra con destino a las Es-
cuelas Unitarias-piloto, dependientes
del Centro de Documentacién y Orien-
tacién Didictica de Ensefianza Prima-
‘r‘ia, creadas en la barriada nmeva del
Pozo del tio Raimundo”, Ayunta-
miento de Madrid,

2> Podran participar en el concur-
50 los Maestros nacionales en servi-
cio a.ctivo que tengan cumplidos los
veinticineo afios ¥ no excedan de los
cuarenta y cinco en la fecha de 1la
convocatoria, con tres afios de servi-
cios ininterrumpidos en propiedad en
F:scuelas unitarias o mixtas en loca~
lidades de cualquier censo, o que las
hayan. servido sin haber transcurrido
dos afios desde su cese.

3° Dentro del plazo de
dias naturales,
blicaciéon de Ia
Boletin Oficial
tenderd amplig

treinta
a contar desde la pu-
bresente Orden en e}
del Estado que se pp-
do en ocho dias mis



para los procedentes de las provinciag
insulares, los solicitantes presentaran
en la Delegacion Administrativa de
Educacién Nacional de la provincia en
que radique la Escuela que sirven ae-
tualmente la siguiente documentacidn :

a) Instancia dirigida al ilustrisi-
mo sehor Director general de Ense-
fianza Primaria.

b) Hoja de servicios, certificada.

¢} Un trabajo original e inédito,
de extensién no superior a diez folios
mecanogratiados a dos espacios o su
equivalente manuscrito en letra clara,
que versard sobre los problemas gue
plantea la organizacién del trabajo en
las Escunelas de Maestro tnico, inelu-
yendo la copia y comentario justifi-
cativo del horario semanal que em-
Prlee, con indicacién de la marcha del
Maestro en el desarrollo de las acti-
vidades de cada sesién ¥ mencién de
las principales variaciones que ha
introducido en dicho horario durante
su vida profesional y razén de las
mismas.

d) Un trabajo original e inédito,
cuya extension maxima serda de cinco
folios mecanografiados a dos espacios
© su equivalente manuscrito, dedica-
do a exponer el sistema de disciplina
que sigue eo su Hscuela, especialmen-
te en materia de premios y castigos,
con una breve tundamentacién de los
principios teéricos v practicos a que
obedece,

2) Relacién de libros y revistas de
que se sirve habitualmente para la
preparacion prioxima y remota de su
tarea diaria, indicando separadamen-
te los que utiliza para cada aspecto
del trabajo escolar, asf como aquellos
<uya falta advierte, estén publicados
2 o, para remediar las lagunas que
2n este orden haya observado.

Al final de la relacién indicara las
dos obras de contenido pedagdgico que
prefiera de cuantas haya leido, con
expresién muy breve de los motivos
de su preferencia.

) El cuaderno de trabajo corres-
pondiente al curso 1959-1960 (o el 4l-
timo, si fueren varios) de un alumno
de su Escuela de cada uno de los ci-
clos didécticos de seis-ocho afios, ocho-
diez y diez-doce.

g) Progresivamente, otros méritos
culturales y profesionales acreditados
documental y fehacientemente,

En los trabajos mencionados en los
apartados ¢) ¥y d) importa mas la des-
cripcion detallada y objetiva de la ac-
tividad escolar que su explanacién
doctrinal. En los relativos al aparta-
do f), sin descuidar la presentacion,
se dard preferencia al contenido.

4.° El Centro de Documentacidén y
Orientacién Didictica de Ensefinnza
Primaria examinari los méritos adu-
cidos por los solicitantes, pudiendo
recabar los informes complementarios
que considere pertinentes para formar
un juicio completo de cada uno, asi
como solicitar cualquier comproba-
cién que permita completar el cono-
cimiento de sus condiciones profesio-
nales.

Diche Centro propondri a la Direc-
cién General de Ensefianza Primaria
los nombres de los Maestros y Maes-
tras que pueden realizar la prueba se-
fialada en el articulo siguiente, en un
numero que oscilard entre tres y seis
para cada plaza a proveer.

5. Los Maestros preseleccionados
se encargarian en Madrid, durante una
semana, de una Escuela unitaria cada
uno para desarrollar, con arreglo a su
personal concepeion, el trabajo diddec-

tico habitual, asf como las actividades
de caricter circunescolar y pedagdgi-
co-social que se les asignen.

6.2 El Tribunal a que se refiere el
articula 5.° del Decrelo de 18 de agos-
to visitard a los Maestros en practicas
Yy propondra a este Ministerio los que
han de desempediar las Escuclag Uni-
tarias-piloto. Si sus condiciones ¥ ac-
tuacion asi lo aconsejan la Comisién
podra proponer para cada plaza, ade-
mas del indicado para ocuparla, unoc
o dos aspirantes méas, con derecho a
ser nombrados Maestros propietarios
tle las mismas si quedaran vacantes
en el plazo de cinco afios, a partir de
la fecha de esta Orden, o de otras Es~
cuelas de ensayo que puedan crearse
en dicho lapso de tiempo.

7° Los Maestros nombrados para
desempefiar las Escuelas-piloto, ade-
més del sueldo ¥y los emolumentos re~
glamentarios, percibirin una gratifi-
cacidén de 12.000 pesetas anusales, con
cargo al presupuesto del Centro de
Documentacién y Orientacién Didacti-
ca de Ensefianza Primaria.

8. Los nombramientos que se
efectien por este concepto estarin
condicionados, en cuanto a duracién
¥ efectos administrativos y profesio-
nales, a 1o previsto en los articulos
7.° al 11 del Deereto 1843-1960, de
21 de septiembre (Baletin Oficial del
Estado de 11 de octubre).

Lo digo a VV, 88, para su conoci-
mientns y demads efectos.

Dios guarde a VV, SS. muchos afios.

Madrid, 22 de octubre de 1960,—EF
Director general, J. Texa.

Senores Director del Centro de Do-
cumentacién y Orientacién Didictica
y Jefe de la Seccién de provisién de
Escuelas.

Cuestiones de diddctica y organiza-
cidn escolar. Centro de Documenta-
cidép y Orientacién Didéctica de
Ensefianza Primaria. Madrid, 1960,
373 pags., 90 ptas.

Estamos ante una publicacién se-
lecta del C. E. D. O. D. E. P, que di-
rige el presfigioso pedagogo don Adol-
fo Maillo. En ella, se recogen dieciocho
lecciones acerca de aquel tems gene-
ral, explicadas en el curso que tuvo
Tugar del 3 de febrero al 21 de marzo
de 1959 a servicio del personal do-
cente primario. Los autores de dichas
lecciones fueron los sefiores y seifio-
ras Maillo, Redondo, Hernindez
(EEmilio), Pinillos, Romero Marin,
Sanchez Buchén, Garcia Benito, Fer-
nindez Huerta, Villarejo, Nawvarro
Higuera, Loépez Ibor, Alcaraz, Seca-
das, Raquel Payid y Pacios.

E1l conjunto de lecciones, de varia
temaética, responden a un concepto
de unidad: salir de los carriles, tan

rodados, por los que han venido dis-
curriendo las tareas didacticas y la
organizacién escolar, para sembrar
nuevos rigores con vistas a las exi-
gencias de la escuela primaria de
nuestro tiempo. Pues pensar que, en
medio de las inquietudes docentes en
que el mundo se mueve, habria de
permanecer paralizada y deshuesada
nuestra escuela espafiola, equivaldria
a, emplear las escasas fuerzas que nos
iban gquedando en precipitar nuestro
propio suicidio.

Esto no podia ser. Y el Centro de
Documentacién y Orientacién Didac-
tica de Ensefianza Primaria, que, al
par que vigia, es el instrumento esta-
tal llamado a dirigir y orientar al
Magisterio de la nacién, cuyo perfec-
cionamiento técnico es inexcusable,
inicié publicamente su contactc per-

.sonal y directo con aquél mediante

este curso, que fue un verdadero éxi-
to de organizacién y doctrina. Ahora

dicho curso ha logrado su comple-
mento c¢on el valioso volumen gque
acaba de publicarse, que es una mina.
de ensefianzas y sugestiones al servi-
cio del maestro y de la escuela, Lo
hemos leido integramente y hemos
comprobado gue los temas estin tra-
tados con gran -altura pedagégica, al
margen de los textes corrientes, y por
prestigiosas figuras de nuestra Pe-
dagogia.

La materia fundamental del volu-
men se concrets esencialmente en lo
siguiente; Comunidad escolar, Comu-
nicacién y ensefianza, el Método, la
Motivacién y el aprendizaje, el Méto-
do activo en la ensefianza, Personali-
dad y ensefianza, Organizacion del es-
pacio escolar, la Disciplina escolar, e}
Programa, la Unidad didéctica. Al-
managque y horario, Medios audiovi-
suales, Higlene mental, el Libro es-
colar, el Trabajo en casa, la Educa-
cién de adultos, la Coordinacién entre
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las ensefianzas primaria y media y la
Comprobaciéon del trabajo escolar.
‘Como se ve, el repertorioc de cuestio-
nes agota los cometidos de la escuela
primaria, suscitando a la vez proble-
mas més pormenorizados que han de
incidir sobre la inventiva de cada
maestro. Asi, pues, el profesorado del
cursc ha puesto en vigencia aquella
“Pedagogia de la alusién’, de que
hablaba Ortega, que permite al maes-
tro crear, innovar, dentro de los cau~
<es nuevos que se le han sefialado.
Ciertamente, nuestra escuela pri-
maria, requiere una revolucién que la
sintonice con el tiempo en gue nos
movemos. Y a quienes arguyan gque
los problemas tratados en el cursc se
refieren a cuestiones de DidActica vy
Organizacién, y no a Ia Educacion
fundamental, habrid que contestarles
que ésta ge halla incluida en varios
de los temas explicados, como son los
de Comunidad, Personalidad, Disci-
plina, Trabajo, Motivacién, Activa-~
¢ién y algin otro, que no podrian ex-
planarse sin tener en cuenta la fl-
nalidad educativa del muchacho den-
tro de la comunidad. Yo no sé si to-
dos los profesores del curso conocen
ia escuela primaria espafiola en su
waria dimensién, es decir, en sus gran-
des lineas ¥ en sus detalles minimos.
Pero si digo gque, con mayor 0 menor
transferencia a la tarea préctica es-
colar (ya que toda teoria a la préc-
tica ha de transferir), la doctrina ex-
plicada es de sumo interés para ¢l
maestro, que verd acrecida su cultura
con el vislumbre de aportaciones nue-
vas, nunca perdidas; que siempre que-
darédn registradas en alguna parte ¥
* aparecerin cuando la. necesidad in-
eluctable lo pida. ’

¥in resumen, el Centro de Documen-

tacién y Orientacién Didictica de En-~
gehanza Primaria ha salido al pa-
lenque pfiblico con un libro de extra-
ordinario valor docente. Hsta es, a
nuestro juicio, su verdadera y tras-
cendenta]l misién: mantener en ten-
8i6n al Magisterio nacional con enér~
gicas motivaciones que le impulsen a
realizar con fuerza apodictica lo gue
es inexcusable en este tiempo histd-
rico: la renovacién total de nuestra
escuela. No nos es permitido ni si-
quiera caminar a paso lento. La vida
cada vez mas complicada y dificil, el
porvenir inciertc que le estd reser-
vado a nuestra infancia y a nuestra
juventud piden, aparte de los avances
- de la técnica, una dura y fuerte for-
macién interior. Otros pueblos nos
preceden en este aspecto. Igualémo-
nos & ellos, mientras no nos sea po-
Eible superaslos. A ello propende la
recién salida publicacién, que debe al-
canzar la difusién merecida.

Reciba el C. B, D. O. D. B. P. nues-
tra cdalida enhorabuena.

A.J. O,
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TRABAJOS DE LA II RBUNION DE ESYU-
DIOS SOBRE ANALFABETISMO Y EDUCACION
FUNDAMENTAL., Publicaciones de I
Junte. Nacional contra el Analfo-
betismo. Ministerio de Hducacion
Nacional. Madrid, 1960, 339 pagi-
.nas, 75 ptas,

El Ministerio de Educacién Nacio-
nal, consciente de la importancia gue
tiene para nuestro pais—siempre més
culto que civilizado—el grave proble-
ma de que no participemos todos por
igual del manantial que supone los
beneficios del mundo actual, ha em-
prendido, a través de la Junta Na~
cional contra el Analfabetismo, la
empresa de dar los eclementces pri-
merdiales de la cultura a aquellos
gue viven individualmente atrasados
en un medio normal de progreso so-
cial (Analfabetismo) y preparar las
tareas necesarias para elevar los ni-
veles generales de la vida individual
¥ social en zonas que, por distintas
causas (medio deficiente, falta de co-
municaciones, carencia de organiza-
ciones, de medios primordinales, et-
cétera), ofrecen un estado general de
retraso (Educacién Fundamental),

Este es el argumento y éstas han
sido las tareas que han presidido el
desarrollo de los trabajos de la Re-
unién cuya resefia nos ocupa. Hasta
ahora, Ios muchos y eficientes traba-
jos que en este campo poseemos han
ido dirigidos a la bitsqueda del anal-
fabeto espafiol y su extirpacién (re-
cuérdese la Primera Reunién en abril
de 1958 y la publicacién de esta mis-
ma Junta Nacional contra el Anal-
fabetismo: Causas y remedios del
analfabetismo, con indicacién de los
recursos de todo orden que deben po-
nerse en prdctica para su extincién,
en armonia con las cQracteristicas
geogrdficas, econdmicas, psicoldgicas
Y sociales de las distintas.regiones y
comarcas espa#olas; pero con esta
nueva publicacién se ha perfecciona~
do la anterior en cuanto a Analfabe-
tismo se refiere y se ha dado un sal-
to gigantesco en el estudio de la
Educacién Fundamental o bésica pa-
ra un progreso unormal, no sbélo en
nuestra Patria, sino en cualguier
punto del globo.

La publicacién puede centrarse en
cuatro facetas que se complementan:

a) Trabajos de orden doctrinal,
claros, profundos y sisteméticos, en
que se aborda el estudio geografico
de las 4reas subdesarrolladas, y el
hombre de ese medio con su eco-
nomia, sociologia y sanidad. Los doc-
tores Vila Valenti, Gil Carretero,
Bravo San Feliu, Padre Duocastella
y el Secretario de la Junta Nacional
contra el Analfabetismo, sefior Mai-
llo, nos dan a conocer con pluma fi-
cil las caracteristicas esenciales de
un pueblo subdesarrollado.

b) Ponencias de Inspectores de
Ensefianza. Primaria que en equipo
estudian y elaboran la multitud de
factores que se presentan en cada
una de las principales actuaciones
llevadas a cabo, tanto de alfabetiza~
cion como de Educacién Fundamen-
tal: censo y fichaje de anaifabetos,
planes y programas de actuacidn,
formacién del personal, financiacién
de las campafas, control de activi-
dades, son temas perfectamente sis-
tematizados y utilisimos para cual-
quier estudioso en la, materia.

¢) Una féecil y clara explicacion
de los cuatro métodos de alfabetiza-
cién que fueron elegidos, entre va-
rios sometidos a un contraste cien-
tificamente elaborados: onomatopé-
vyico, alas del lenguaje, mnemotécni~
¢o y fotosildbico.

@) Dos aspectos capitales para
una comprensién metodologica de ia
lectura y escritura, en sus supuestos
lingiiisticos y fundamentos psicold-
gicos.

Estamos frente a un compendio
uatilisimo para todo estudioso que
guiera penetrar en la mejor compren-
sién de cualquier sociedad humans
retrasada y tenga afin por mejorar-
la. Existen acertadas observaciones
sobre el desarrollo de la comunidad
para el socidlogo, psicélogo, estadisz~
ta y principaimente al pedagogo, que
en todo momento quiera estudiar el
nivel de vida de su pueblo o quiera
hacer a sus habitantes participes de
los inefables beneficios de la cultura.

SaNTiAGo DuB6N TORTOSA.

CERVANTES SAAVEDRA, MIGUEL pE: I
Ingenioso Hidalgo don Quijote de la
Moancha, Edicién Escolar de la Li-
breria Salesiana. Barcelona, 1960.

292 phginas, con ilustraciones de
Gustavo Doré,

Esta es una edicién para la escuela
pulcramente editada, con excelentes
dibujos (excelentes desde un punto de
vista artistico, pero excesivamente
complicados para el gusto infantil) A4
una llamativa portada en offset. Clo-
mo es habitual en este tipo de edi-
ciones, el texto estd adaptado, 0, me-~
jor, recortado con vistas a los grados
elementales. Como a pesar de ello Ia
prosa de nuesiro genial novelista es
demasiado densa para la capacidad
de los pequefios, y, por otra parte, Ia
riqueza léxica sobrepasa con muchao
las posibilidades del lector infantii,
el texto incluye notas explicativas
muy oportunas.

Es ésta, sin duda, una de las edi-
ciones escolares més cuidadas de las
gue conocemos.

J. L M.

Dados los peligros que pueden provocer los

cados al mal, el hombre necesita un

(LOUIS DE BROGLIE: Physique et Micro

dres, 1955.)

progresos de la ciencia apli-

“suplemento de alma”. Debe procurar
obtenerlo antes que sea demasiado tarde. El deber de los que

misién ser los guias espirituales o intelectuales de la humani
bajar para despertar en ella este suplemento de alma.

tienen por
dad es tra-

-Physigne. Lon.
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