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Introduccion

La Comisién Europea en su libro blanco de la Educacion y la
Formacion: “Ensefiar a aprender: hacia la sociedad del conocimiento”
refleja el creciente interés por las lenguas comunitarias como vehicu-
lo necesario para una auténtica integracion europea y asi lo especfica
en su Objetivo IV: " Hablar tres lenguas comunitarias”.

En 1997, el Consejo de Ministros de Educacion de la Union Europea se
compromete a potenciar la consecucion de este objetivo IV en cada
uno de Jos Estados Miembros de la Union Europea y para ello acuerda
la creacion de un distintive comun que en cada pais reconozca el pro-
greso alcanzado por cualquier iniciativa que promocione la ensefan-
za o el aprendizaje, con cardcter innovador, de las lenguas oficiales de
la Unidn Europea. Asi nace el “Sello Europeo” (“European Label”, "Label
Européen”).

La respuesta que el Ministerio de Educacion y Cultura espafol ha dado
a esta Iniciativa, refleja su interés por el aprendizaje de las lenguas,
consciente de que un buen conocimiento de ellas se ha convertido en
condicion indispensable para que los ciudadanos de la Union puedan
beneficiarse de las posibilidades profesionales y personales que les brin-
da una Europa sin fronteras, que avanza para mejorar el mutuo enten-
dimiento y crear un verdadero sentimiento de ciudadania europea.

La publicacidn que tenemos entre las manos recoge las iniciativas galar-
donadas en 1999 con el “Sello Europeo” y pretende servir de elemento
difusor y favorecer el efecto ejemplificador de estas experiencias, propi-
ciando la transferencia a contextos similares y estimulando la partici-
pacion en las proximas convocatorias del "Sello Europeo”.

Dolores de la Fuente Vazquez
Directora General de Formacion Profesional y Promocion Educativa

3

SELLO EUROPED. PREMIOS 1999



' oinaubotinl

El'l\-i el W = e .
o ol alyad iralrory & el o .
R aiserplent Sl Smen, 2944 ) ] ol
_ oS ST =0 ST { ;
. -. 10 Mml_ﬁ T 'mi 'l
Hlﬂﬂl-ﬂﬂ'trul'- A D
IR = ey b 4

: I sy WS s oo
b Aoy Ty AAoWT B8 S tiderew .

.”_'T L -h-"u“ % J!

.H: |_ m* LT IR o R
- |\I|; L TS T SV AT s

- .

i I._ vt m‘m"—'_tl_l'ﬂ_" il T il i oz
e {am
A L e AT (R . ) it .

- o Al =k BRI = o T

Lo ATl ﬂ“T:ﬁ—'_L. eSha® || = ® J :
: h#“'.‘-l--l-‘u-‘-'. ] i o "
.lﬁl'lﬁ"ﬁ'll-l'-u'nh—.l i "

1_ mm'l.lhl:l'lu'“lrl' m ) U Tl i :
T m'j-wﬂ'l-h-"'lﬂ: ALL peuligny . i
J A ARt eeypeg. €ty Ty oy | e
| _‘.—- T e ey Bk religiag o GE
"z ﬁ:l' B el oy e et 16 0, o8 S )

= | .
' 'h-l‘"Fu ||";|!'”-"-||-
___!_ '



r

Indice

1.- "Diccionario Multilingiie y Actualizado
de la Construccion en Multimedia"”
Fundacion Laboral de la Construccién
del Principado de Asturias
Asturias

2.- "Produccion de cuentos en lengua inglesa'
Instituto de Educacién Secundaria
“Josep Maria Llompart" de Palma de Mallorca
Baleares

3.- "Rock in School. Activities with

Students” Songs”

Grupo de Trabajo del Centro de Profesores
y Recursos de Torrelavega

Cantabria

4.-"Estimulacion del aprendizaje de idiomas”
Colegio “Liceo Europeo”
Madrid.

5.-"FLiPS. Foreign Languages in Primary Schools”
Universidad de Valencia y Consejeria de Cultura,
Educacidn y Ciencia de la Generalidad Valenciana
Valencia

27

39

55

77



B i
1 EII il

§: anibnl

Inavuy S0pRdrlo™ erma [
mi'l“mm"'tlllwllf 1) {1 -
'thIIIM‘J al ok gl ok fng ol

eaiviieA otz egha ] |

T “ﬂ’}l IS TN e N Sy LA o |
' Bnahitn s At v sdaf
L ““M ﬁn-nml kg et

1 I 1 ‘
-
S, il ol Lol
. Upnie “dpn
ARl Sl el mjai T 5h e "
C el e ey
S N PR T o

Rt Ik ol el moc
a K w ol © Jugnior i

U Ll
n ||I ] 5

lnln'lmﬂnw;rnulng-m-t HIJ'I .
y A5 b i 2 a1 ' ‘
“.."F'- 'l'llull:!liﬂ - 2l

J_III LIS} IJ_’J




Diccionario Multilingiie
y Actualizado de |a
Construccidn en
Multimedia

Fundacion Laboral de la Construccion
del Principado de Asturias

INDICE

- Participantes

- Gestacion del proyecto

- Desarrollo y metodologia

- Resultados obtenidos

- Organizacion y gestion puesta en marcha
durante la realizacion del proyecto

- Coordinacion y sequimiento del proyecto

- Poblacion destinataria

- Difusion de la experiencia

- Posibilidades de prolongacion
de la experiencia

10.-Conclusiones

1 A G R

W LN

10
14

16
21
21
22

24
25



1.- Participantes

Promotor y Coordinador

Fundacion Laboral de la Construccion del Principado de
Asturias (FLC PA)

Responsable y direccion del proyecto: José Antonio
Fernandez Laborda

Asesor: Luis Alonso Méndez

Coordinador general: Marta Hevia Fano

Seleccion y definicion: José Raman Obaya Cuevas,

Juan José Caceres Suarez, Roberto Rodriguez Diaz
Fotografia: Ivan Martinez Fernandez

Dibujo a mano alzada: Eduardo Llaneza Gomez

Disefio grafico: Ignacio del Cueto Alvarez

Coordinador grafico: Francisco Javier Fernandez Gonzalez
Anilisis y programacion multimedia: Roberto Benito Arango

Socios

Centro de Formacao da Industria da Contrugao Civil e
Obras Publicas do Norte (CICCOPN)

Responsable: Luis Manuel Ferreira da Silva
Coordinador: Paulo Manuel Cunha Miranda

Centre de Formation d'Apprentis du Batiment et des
Travaux Publics de I'Yonne a Auxerre (CFA-BTP)

Responsable: Christian Billebault
Coordinador: Edith Gombert

Chelmsford College

Responsable: David Law
Coordinadora: Francoise Mortimer

Ente Scuola Edile di Parma
Responsable y coordinador: Maurizio Fanzini



2.- Gestacion del proyecto

La Fundacion Laboral de la Construccion del Principado de Asturias es una insti-
tucion paritaria, de caracter asistencial, sin animo de lucro, creada en 1988. Entre
los multiples fines de la Fundacion, hay que destacar la formacion profesional que
ofrece a desempleados y trabajadores del sector de la construccion del Principado
de Asturias a través de su Escuela de Formacion Profesional, donde se imparten
las siguientes modalidades de formacion: formacion profesional inicial para des-
empleados del sector a través de programas de Garantia Social, formacion regla-
da de grado medio y formacion ocupacional; formacion continua para trabajado-
res del sector en activo; formacion compensatoria: cursos para la obtencion del
Graduado Escolar y de los titulos de formacion profesional de primer grado en
albanileria y pintura; y formacion especifica para empresas.

Cuando en 1995 surge el Programa Leonardo da Vinci para fomentar la calidad y
el desarrollo de los sistemas de formacion profesional y asi potenciar la movilidad
en la Union Europea, la Fundacion decide aceptar el reto de realizar un proyecto
conjunto con otros paises europeos y promueve un proyecto piloto que consiste
en la creacion de cinco curriculos formativos en el ambito de la formacion profe-
sional inicial comunes a los paises participantes (Reino Unido, Francia, Portugal e
Italia) en las especialidades mas caracteristicas del sector, como son albanileria,
encofrado, pintura, y solados y alicatados, con el objetivo final -y ambicioso- de
consequir su homologacion en los cinco paises. De esta forma, la Fundacion cons-
tituye su primera asociacion europea y comienza a trabajar en conjunto en la for-
macion profesional del sector. Ya en las primeras reuniones, y aln estando asis-
tidos por traduccion simultanea, el equipo de trabajo sufre grandes dificultades a
la hora de comunicarse con sus colegas técnicamente, teniendo que apoyarse
continuamente en representaciones graficas para llegar a comprender el mismo
concepto. Es entonces cuando surge la idea de abordar un nuevo proyecto: la cre-
acion de un diccionario técnico de construccion actualizado que pudiera ser con-
sultado en las cinco lenguas representadas en |a asociacion. Y asi es que, en 1996,
y tras haber recibido el apoyo financiero de la Comunidad Europea a través del
Programa Leonardo da Vinci, la asociacion comienza la elaboracion del
Diccionario Multilingiie y Actualizado de la Construccién en Multimedia con el
objeto de desarrollar las competencias linglisticas del sector de la construccion y



fomentar la movilidad laboral de los recursos humanos y el intercambio de expe-
riencias empresariales en la Union Europea.

La asociacion esta constituida por la Fundacion Laboral de la Construccion del
Principado de Asturias, en Espafia; Ente Scuola Edile di Parma, en Italia; Centro
de Formacao da Industria da Contrucao Civil e Obras Publicas do Norte (CIC-
COPN), en Portugal; Chelmsford College, en el Reino Unido; y Centre de Formation
d'Apprentis du Batiment et des Travaux Publics de ['Yonne a Auxerre (CFA-BTP),
en Francia
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Fig. 1. Mapa de la asociacion europea.

3.- Desarrollo y metodologia

El reto era grande. El proyecto debia ser realizado en dos afios y tanto para la
Fundacion como para el resto de los socios era la primera vez que se planteaba la
produccion de una obra de esta envergadura. Ninguno de los miembros tenia
experiencia en |a elaboracion de programas multimedia y muchisimo menos en la
produccion de un glosario técnico que sirviese para unificar lingiisticamente la
terminologia que se utiliza en Espafia, Francia, Italia, Reino Unido y Portugal en
el ambito de la construccion.
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La Fundacion, como promotora y coordinadora del proyecto, decide abarcar
ambos desafios. En cuanto a la produccion del programa multimedia, en un
principio se plantea la posibilidad de trasladarla a una empresa externa y dejar
para la Fundacion el trabajo de recoger y definir el glosario: la programacion del
DICCIONARIOQ, con sus ilustraciones y voces, suponia un cometido demasiado
complejo. Sin embargo, y tras valorar la capacidad técnica y pedagogica de los
docentes y personal de la Fundacion, esta determina arriesgarse y crea un equi-
po de trabajo propio al cual le encomienda la produccion total del DICCIONA-
RI0. Dicho equipo estaba constituido por los siguientes miembros: el director de
la Escuela, como responsable del proyecto; el jefe de actividades formativas de
la Escuela, como asesor en el proyecto; la responsable del area de proyectos
europeos, encargada de la correccion y coordinacion general; tres docentes de
los cursos técnicos de construccion, encargados de la realizacion de los conte-
nidos técnicos; un docente de informatica, encargado de la programacion mul-
timedia; y un dibujante, un fotégrafo y un disefiador grafico, encargados de
ilustrar y dotar al DICCIONARIO de interfaz. Para todos ellos suponia la prime-
ra experiencia en este terreno.

Llegaba el momento de ponerse a trabajar y de abordar el sequndo desafio: la
estructuracion de los contenidos y la seleccion de los vocablos. Como el sector
de la construccion engloba numerosos oficios, la Fundacion tuvo que determi-
nar, en primer lugar, hasta donde podia abarcar en cuanto numero de términos:
el tiempo era escaso y el soporte CD-ROM, en el que se presentaria el DICCIO-
NARIO, limitaba el numero de términos al ir ilustrados y con voz. En conse-
cuencia, y dado que la asociacion ya estaba trabajando en la elaboracion de
curriculos formativos en las especialidades de albaileria, pintura, encofrado y
solados y alicatados, se adopta la decision de limitar el glosario a los 5.000 tér-
minos mas utilizados en estos oficios.

Y asi, partiendo del criterio de que la seleccion se haria en base a dichas especia-
lidades, se procede a estructurar el DICCIONARIO en seis materias principales,
divididas a su vez en grupos mas especificos. A continuacion, se muestra dicha
estructura:

11
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1. Maquinaria, utiles y herramientas

2. Materiales

- Materiales basicos.

- Ladrillos, celosias y bloques.
- Aparatos sanitarios.

- Cubiertas.

- Aislamientos.

- Alicatados, chapados y vierteaguas.
- Acero y madera.

- Aditivos.

- Disolventes.

- Pigmentos.

- Carpinteria.

- Vidrieria.

3. Elementos constructivos o arquitectonicos

- Red de saneamiento.

- Revestimientos y falsos techos.
- Estructuras.

- Pintura.

- Ingenieria civil.

4, Técnicas 0 procesos

5. Seguridad e higiene

- Sefializaciones.
- Protecciones individuales.

6. Conceptos técnicos

- Estructura.

- Recursos humanos.

- Contraincendios.

- Urbanismo.

- Geometria.

- Documentacion grafica.

12

- Red de saneamiento.

- Revestimientos, escayolas y falsos
techos.

- Impermeabilizantes.

- Pavimentos.

- Urbanizacion.

- Prefabricados estructura.

- Capa de acabado.

- Decapantes técnicos.

- Capas de fondo.

- Cerrajeria.

- Instalaciones.

- Cerramientos vy divisiones.
- Cubiertas.

- Encofrados.

- Arquitectonicos.

- Protecciones colectivas.
- Instalaciones de bienestar.

- Térmica.

- Acustica.

- Control de calidad.
- Disefio.

- Economia.

- Otros conceptos.



Esta clasificacion de los vocablos del DICCIONARIO ha sido disefiada con el obje-
to de que su uso tenga también un caracter pedagogico, permitiendo a formado-
res y alumnos utilizarlo no s6lo como herramienta de aprendizaje de otras len-
guas, sino también de aprendizaje de su propio oficio. De hecho, el DICCIONARIO
sirve en la actualidad de material de apoyo en las clases teoricas de oficio que
imparte la Fundacion y esta siendo de gran utilidad para alumnos y profesores, en
la medida que aporta definicion e ilustracion a sus ensefianzas.

Determinados los campos de accion, comienza la seleccion de los vocablos. Los
técnicos utilizan, como referencias fundamentales de trabajo, la normativa oficial
vigente, publicaciones de escuelas técnicas y universitarias, libros de texto y cata-
logos comerciales. En esta primera fase, se recogen cerca de 3.100 términos. El
resto, hasta 4.500, fueron surgiendo en el proceso de definicion, por el caracter
metalingiiistico del lenguaje utilizado y los frecuentes casos de sinonimia y poli-
semia que se encuentran.

Los procesos de definicion e ilustracion se ponen en marcha simultaneamente.
Para organizar el proceso de definicion, realizado en su totalidad por técnicos de
la Fundacion, se crea un programa informatico que permite a los autores codifi-
car y clasificar el vocablo a la vez que lo definen. La definicion se ha realizado
desde una perspectiva pedagogica intentando, en la medida de lo posible, dar res-
puesta a preguntas esenciales del tipo qué es, para qué sirve, como se utiliza, qué
caracteristicas presenta, qué tipologia existe, etc.

La ilustracion se realiza fundamentalmente con imagenes fotografiadas con una
camara digital, y los términos que presentan dificultad para ser fotografiados, se
ilustran mediante acuarelas o haciendo uso del dibujo asistido por ordenador (CAD,
COREL). Todos los términos deben ir ilustrados y el motivo no es otro que facilitar
el proceso de traduccion e identificacion, tarea encomendada a los socios.

La traduccion e identificacion fue realizada por los socios. La Fundacion cred un
programa especifico para apoyar el proceso. En cada pais trabajaba un equipo for-

mado por traductores y técnicos de construccion. Su labor consistia en traducir las
ot DUUc
4
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pias de cada pais en aquellos casos en los que difiriesen de la realidad espafola.
Apenas a un mes de finalizar el proyecto, y una vez la Fundacion disponia ya de
todas las traducciones realizadas por los socios, se pone en marcha el proceso de
captacion de voces. Para ello, la Fundacion acuerda con la Universidad de Oviedo,
a través del Vicerrectorado de Relaciones Internacionales, la participacion de
jovenes estudiantes de origen inglés, francés, italiano y portugués con el objeto
de poner voz a todos los vocablos, dotando de esta manera al DICCIONARIO, de
una funcion esencial: potenciar la comunicacién oral del usuario. Dado que el
tiempo del que disponiamos era, como siempre, escaso y para fomentar la auto-
nomia de los estudiantes y no dilatar el proceso en exceso, la Fundacion crea un
programa para captar las voces.

4 - Resultados obtenidos

A pesar de que se disponia de poco tiempo y de que el proceso de traduccion e
identificacion fueron mas complejos de lo estimado inicialmente, haciendo peli-
grar las condiciones de calidad que nos habiamos exigido, obtuvimos finalmente
un programa multimedia que gestiona un diccionario de la construccion con
4515 vocablos definidos, traducidos e identificados por técnicos en construccion
en cinco lenguas europeas, que toma ilustraciones de un archivo fotografico cre-
ado para tal fin, el cual contiene aproximadamente 3.800 ilustraciones y repro-
duce alrededor de 20.600 voces nativas, que pronuncian los vocablos del glosario
en cinco idiomas.




Fig. 2. El DICCIONARIO puede ser consultado en cinco idiomas indistintamente

El programa multimedia, a parte de presentar un glosario que puede ser consul-
tado indistintamente por un usuario de lengua espafiola, inglesa, portuguesa,
francesa o italiana, tiene otras funciones muy utiles. Por ejemplo, esta dotado de
un sistema de hipertexto que permite al usuario consultar en cualquier momen-
to el significado de las palabras que desconozca en las definiciones, y que hayan
sido incluidas en el DICCIONARIO. Por otro lado, y dado que en el lenguaje de la
construccion una misma palabra sirve para identificar diversos conceptos, muchos
de los vocablos llevan acepciones, que se pueden visualizar en la misma pantalla.
Ademas, el programa agrupa a todos los vocablos que pertenecen a una misma
tipologia, permitiendo al usuario consultarlos en la misma pantalla.



Posibilidad de consultar la tipologia asociada. Posibilidad de buscar por materias.

Fig. 3. Otras funciones del DICCIONARIO.

5.- Organizacion y gestion puesta en marcha durante la realizacion
del proyecto

Toda la estructura del diccionario, asi como su infraestructura y gestion, fue rea-
lizada desde la Fundacion, promotora y coordinadora del proyecto. La participa-
cion del resto de la asociacion consistio, como ya hemos indicado, en la identifi-
cacion, traduccion y actualizacion del glosario de términos propuesto por la
Fundacion. Siguiendo las diversas etapas del proyecto, la gestion se ha realizado
de la siguiente manera:

16



Fase 1. Estructuracion de los contenidos del DICCIONARIO y seleccion de los términos.

Esta fase tuvo una duracion de aproximadamente cuatro meses, de marzo a junio
de 1997. En ella participaron tres técnicos de la Fundacion y dos grabadores,
todos bajo la supervision del coordinador general del proyecto.

Fase 2. Definicion de los términos.

La definicion tuvo una duracion de aproximadamente nueve meses, de junio 1997
a marzo 1998. Se realizo en su totalidad en la Fundacion y participaron tres téc-
nicos, dos grabadores, un corrector de estilo, un programador informatico, super-
visados por el coordinador general del proyecto. Para realizar la recogida de los
datos en esta fase, se disefid un programa informatico especifico que reproducia
unas fichas donde los autores definian, codificaban y clasificaban los vocablos.

& Diccionanio Multiingue y Actualizado de la Construccion en Multimedia

Archive Edicién  Ottografia

rqlq ’I.IJ‘ -—IAI [ I Sty i
NE TERMIND 839 Témino  §
Grupe [F\ﬂn‘wntn: constuchvos o an“.mft-w:!s:wm’:] Subgnipo Ffa.rrarmenm ¥ dvisiones :’
Sublipo de [apaREID =] Especislidad
FoTO | VIDEQ | ¥ Abafieria [ Encoliade [ Pitwa [ Oua
Descrpeidn
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slementa decoative en mutos de cenarmento v fachadas P SARDIMEL
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=
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Fig. 4. Programa utilizado para la definicion de vocablos.

17

ICCIONARICH MULTILINGUE DE LA CONSTRUCCION



Fase 3. llustracion de los términos.

Constituyd la fase mas larga del proyecto, diecisiete meses, de junio 1997 a
noviembre de 1998. El criterio que se establecio desde un principio fue que todos
los vocablos debian estar ilustrados para facilitar el proceso de traduccion e iden-
tificacion de los socios y, sobre todo, no perder el sentido pedagdgico que se pre-
tendia dar al DICCIONARIO. Aparentemente no existia dificultad alguna, pero al ir
ligado este proceso al de traduccion, tuvimos que comenzar a trabajar a contra-
rreloj y salvando todos los obstaculos que nos encontrabamos por el camino,
como, por ejemplo, conceptos o procesos de dificil ilustracion, dificultad para
encontrar determinados materiales o herramientas, etc. Han sido muchas las
empresas constructoras y de materiales y maquinaria de construccion las que nos
han ayudado a Ilevarlo a buen fin, facilitandonos el acceso a sus obras y fabricas
para fotografiar lo que necesitasemos.

En esta fase participaron un fotografo, un dibujante y un disefiador grafico, todos
coordinados por un coordinador grafico el cual determinaba como debian ir ilus-
trados los vocablos. Asimismo, estuvieron involucrados el programador informa-
tico y el coordinador general.

Para la realizacion de las fotografias se utilizo una camara digital; el dibujante rea-
lizo las ilustraciones en acuarela y el disefador grafico utilizo el programa de dibu-
jo informatico Corel Draw. Todos los dias se digitalizaban las ilustraciones efec-
tuadas el dia anterior y se les asignaba el codigo del vocablo al que ilustraban.

Fase 4. Traduccion e identificacion de términos definidos.

Esta fase, si bien en principio se habia programado para ser realizada en nueve
meses, durd un afo, de noviembre 1997 a noviembre 1998. Los socios se encon-
traron con grandes dificultades a la hora de identificar y traducir los vocablos; y
también surgieron diversos problemas de tipo técnico. Mensualmente se enviaban
via e-mail 445 vocablos, definidos e ilustrados. Los socios recuperaban esta infor-
macion en un programa que la Fundacion habia disefiado para este fin, donde
podian visualizar el vocablo, su definicion en lengua espafiola y su imagen. Su tra-
bajo consistia en traducir la definicion a su lengua, identificar el vocablo (no tra-
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duccion literal), y anotar todas las diferencias que hubiese con la realidad de su
pais en un capitulo, denominado notas, creado para este fin concreto.

DESCRIPTION:

| =]

q [ o | Xoms | g Hotes |

Fig. 5. Programa para la traduccion e identificacion de los vocablos.

Fase 5. Captacion de voces.

Como ya hemos indicado anteriormente, para la captacion de voces, y dado que
los socios estaban muy ocupados realizando la traduccion de los términos, la
Fundacion decidio ponerse en contacto con la Universidad de Oviedo y analizar la
posibilidad de que alumnos nativos de Francia, Italia, Reino Unido y Portugal, que
estuviesen realizando un intercambio con la Universidad, pudiesen efectuar el
registro de las voces de los vocablos. La idea fue bien acogida por la Universidad,
dado el caracter europeo de la iniciativa. Esta fase duré aproximadamente dos
meses, octubre y noviembre de 1998. Se cred un programa especifico para la cap-
tacion de las voces, se instald un ordenador con micréfono y tarjeta de sonido, y
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se busco un horario que se acomodase a las clases de los alumnos y asi no inte-
rrumpir su formacion. Para los estudiantes fue una experiencia muy interesante.

Fig. 6. Programa para la captacion de voces.

Fase 6. Programacion multimedia.

La programacion multimedia se realizo en su totalidad en la Fundacion y su dura-
cion abarco todo el proyecto, desde el principio hasta el final. De hecho, antes de
comenzar a seleccionar el vocabulario, ya se habia realizado un esquema general
de actuacion. Todos los programas que hemos mencionado (definicion, traduccion
y captacion de voces) se crearon con el fin de facilitar la integracion multimedial
de todos los elementos del DICCIONARIO. Todos los coordinadores (técnico, gra-
fico, general) trabajaban en conjunto con el programador, conscientes de que su
trabajo debia constituirse en un todo.
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6.- Coordinacién y seguimiento del proyecto

La coordinacion general del proyecto se llevo a cabo desde la Fundacion. Se cre-
aron dos comisiones de seguimiento: una europea, para coordinar el proceso de
traduccion e identificacion; y otra dentro del propia seno de la Fundacion para
coordinar el conjunto.

La comision de seguimiento europea estaba representada por técnicos de cons-
truccion de los paises participantes en el proyecto y coordinada por la Fundacion.
Esta comision se reunio en cuatro ocasiones a lo largo de los dos afios de pro-
yecto. Estos encuentros tuvieron lugar en los centros de la asociacion, a fin de
aprovechar la visita y asi conocer sus instalaciones y organizacion.

La comision de sequimiento de la Fundacion estaba constituida por el responsa-
ble del proyecto, encargado de marcar |as directrices generales; un asesor, que dio
asistencia al equipo a lo largo de todo el proyecto; un coordinador general del
proyecto, encargado de controlar y coordinar todas las actividades vinculadas al
proyecto; un coordinador grafico, encargado de controlar el proceso de ilustracion
realizado por el fotografo y los dibujantes; un coordinador técnico, encargado de
supervisar los contenidos técnicos de los vocablos; y un coordinador informatico,
encargado de realizar la programacion multimedia. Esta comision se reunia men-
sualmente con el objeto de programar las actividades, resolver los problemas y
coordinar futuras actuaciones.

7.- Poblacion destinataria

En términos de sistemas, se trata de una herramienta lingiistica que sirve de
apoyo a todas las areas de |a formacion profesional del sector de la construccion,
al incrementar las competencias linguisticas de los estudiantes y formadores vy
apoyar el aprendizaje durante las clases; asimismo, beneficia a la organizacion de
la empresa, permitiendo la apertura de las empresas en relacion a su estrategia
comercial en el marco europeo.
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En términos de beneficiarios directos, el DICCIONARIO esta destinado a jovenes
en formacion profesional inicial, estudiantes de areas afines a la construccion,
desempleados que realizan formacion ocupacional, tutores, profesores, formado-
res, responsables de formacion, trabajadores y empresarios.

8.- Difusion de la experiencia

La difusion del proyecto ha comenzado a realizarse desde |la puesta en marcha del
proyecto. La Comision Europea ha invitado a la FLC a participar durante estos dos
ultimos afios en numerosas reuniones para formar parte del didlogo social y de las
politicas de formacion.

A parte de estas iniciativas comunitarias, la FLC ha difundido el proyecto en varios
medios de comunicacion. En Internet, hay un resumen del proyecto en la pagina
Web de la FLC, cuya direccion es: www.flcnet.es. Asimismo, se difunde en las
paginas Web de algunos de los socios: en Italia en la direccion www.edili.com, en
Portugal en la direccion www.ciccopn.pt.
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En cuanto a publicaciones periddicas, aparecen publicados articulos sobre el dic-
cionario en la Revista Leonardo da Vinci. Publicacion de la Agencia Espafiola
Leonardo da Vinci. Enero 1998, n.° 2; y en el Boletin Informativo de la FLC,
Octubre 1998, n° 7.

Durante los dias 3 y 4 de diciembre de 1998, el DICCIONARIO fue presentado en
un foro europeo denominado "Training 2000". El objeto de dicho foro era expo-
ner y difundir los proyectos realizados en el marco del programa Leonardo da
Vinci. Esta experiencia permitio a la Fundacion conocer el impacto que el pro-
ducto provoca en el publico y su interés por ampliarlo a otras lenguas.

Otras de las actividades efectuadas para la difusion del proyecto es la elaboracion
de un triptico que se presenta en las cinco lenguas objeto del proyecto. Se ha rea-
llizado una produccion de mas de 30.000 ejemplares, que estan siendo difundidos
en todos los paises participantes.

Fig. 8. Triptico de difusién del DICCIONARIO.

Por ultimo, sefialar que la Fundacion es miembro activo de una red europea deno-
minada RE.FORM.E. "Red de Formacion Europea” en la cual participan organismos
paritarios de varios paises europeos (Italia, Francia, Holanda, Alemania y Portugal)

23

JCCIONARID MULTILINGUE DE LA CONSTRUCTION



encargados de disefiar las politicas de formacion profesional en el sector de la
construccion en sus paises. El objetivo general de esta red es promover y poner en
marcha acciones encaminadas al intercambio de alumnos y profesores, creacion
de curriculos formativos comunes, elaboracion de recursos educativos, etc. Y el
DICCIONARIO supone para la red una herramienta fundamental para la consecu-
cion de dichos objetivos.

9.- Posibilidades de prolongacion de la experiencia

Es importante incidir en que el DICCIONARIO no supone mas que una fase inicial
de lo que podra llegar a ser en futuro. Cuando se decidio crearlo se determino que
el vocabulario que se iba a incluir debia ser aquel que se utilizaba con mas fre-
cuencia en la obra. Sin embargo, la construccion es un sector muy amplio que
abarca muchos oficios y especialidades, por lo que la ampliacion del glosario es
una prioridad si queremos dar servicio a todos las personas vinculadas al sector.

Por otro lado, nuestras experiencias europeas nos han desvelado el gran interés
que el DICCIONARIO ha suscitado en el sector europeo de |a construccion, lo que
hace que hace que nos planteemos seriamente la posibilidad de aumentar el
nimero de lenguas de consulta.

Por tanto, es muy probable que en los proximos afios, y con la ayuda de los nue-
vos programas de formacion promovidos por la Comunidad Europea, se realice
una nueva edicion del DICCIONARIO que incluya mejoras en cuanto a tecnologia,
vocabulario, lenguas y todo aquello que le permita constituirse como la herra-
mienta lingiiistica basica de construccion que favorezca las relaciones laborales
en un espacio comun europeo.
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10.- Conclusiones

La realizacion de un proyecto de estas caracteristicas no es facil, aunque si pode-
mos decir, con gran satisfaccion, que, una vez finalizado, nos aporta un orgullo
dificil de describir, sobre todo cuando el esfuerzo es reconocido por la sociedad.

La entrega del equipo de la Fundacion y de los equipos de los centros asociados
fue total y desinteresada. Durante los dos afios que estuvimos desarrollando el
proyecto, en la mente de los participantes apenas existian otra preocupacion que
la de sacar adelante el DICCIONARIO con |la mejor calidad. Podemos, incluso decir,
que todos estabamos "cautivados” por €l y por el reto de realizarlo de la mejor
forma que fuéramos capaces, a pesar de que todos teniamos otras obligaciones
en nuestros trabajos. Esto provoco que se creara un ambiente de trabajo perfec-
to, tanto entre nosotros, en la Fundacién, como con nuestros socios europeos. Las
comunicaciones con estos ultimos eran casi diarias, lo cual da una idea del inte-
rés que se habia creado.

La inversion que la Fundacion tuvo que realizar también da una muestra del
interés que esta tenia por sacarlo adelante en buenos términos. A pesar de
que la cofinanciacion europea fue muy importante, la Fundacion tuvo que
afrontar unos gastos elevados que no estaban previstos inicialmente, provo-
cados por las necesidades que iban surgiendo y que eran nuevas para todos
nosotros.

No obstante, y a pesar de los multiples inconvenientes que tuvimos que ir sorte-
ando, fue una experiencia muy gratificante y enriquecedora de la cual todos nos
sentimos muy orgullosos.
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1.- Gestacion del proyecto

Desde hace cuatro afios en el L.LES. Josep M Llompart de Palma de Mallorca se
esta llevando a cabo este proyecto relacionado con la ensefianza del inglés que
involucra a todos los alumnos de 1° de Bachillerato (de 16 y 17 afios), alumnos de
1oy 2° de ES.0.(de 12 a 14 afios), profesores de los departamentos de catalan,
castellano, matematicas, fisica, tecnologia, biologia, el médulo de artes graficas
del centro, asi como al alumnado del Hainberg Gymnasium de Gdttingen
(Alemania) y del Carmarthenshire College de Llanelli (Pais de Gales), con los que
estamos en contacto a través de intercambios escolares.

2.- Génesis del proyecto

La idea nace al ver las serias limitaciones que tenian los alumnos de 1° de
Bachillerato a la hora de escribir redacciones. Uno de los problemas mas serios
que se detectaron fue el uso erroneo de la traduccion literal al escribir. Se trata-
ba por lo tanto de encontrar una manera de hacerles escribir un inglés correcto
aunque sencillo, por lo que se les hizo escribir para un publico mucho mas joven
que ellos evitando asi un vocabulario rebuscado.

Asimismo, los alumnos del centro participan en intercambios presenciales que
tienen como objetivo central la movilidad de los alumnos. Nuestros alumnos de
primer curso de Bachillerato ya han realizado la experiencia de asistir durante
2 semanas a las clases en centros en Gales y Alemania respectivamente. Los
alumnos galeses y alemanes devuelven la visita y participan activamente en el
proyecto.

El trabajo realizado permite que alumnos que apenas tienen posibilidades de
entrar en contacto directo con otras culturas, se aproximen a ellas con una par-
ticipacion viva y responsable. Esto es importante al tratarse de un centro de
grandes dimensiones donde se reune poblacion urbana y rural y con muy diferen-
tes posibilidades econdmicas.



Ganador al mejor cuento. (97/98)
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3.- Objetivos

- Mejorar las destrezas de expresion y comprension oral y escrita.

- Fomentar la creatividad

- Motivar tanto al alumnado como al profesorado del Centro.

- Introducir la dimensién europea en la actividad general del Centro.

La aparente sencillez del "producto” final, es decir los cuentos, esconde una com-
pleja organizacion porque en la elaboracion de éstos se involucra alumnos de dos

o tres paises y a muchos de los profesores de los centros que participan de dife-
rentes formas y dan iniciativas.

Ganador al mejor cuento con moraleja. (97/98)

30

SELLD EURCIPED, FREMIOS 1939



4.- Metodologia

El proyecto consiste en un concurso de cuentos juveniles en inglés para los alum-
nos de 1° de Bachillerato. Este concurso se realiza de la siguiente forma:

Se introduce el tema mediante la lectura del cuento con moraleja ironica, "The
Story-Teller", escrito por Saki (Hector Hugh Munro), a todos los alumnos de 1° de
Bachillerato, examinando el formato, el vocabulario y las ideas que surgen en el
mismo texto.

Se explica a los alumnos que en grupos de dos a seis aproximadamente, tienen
que redactar, en inglés, un nuevo cuento juvenil de su propia creacion y grabarlo
en una cinta de cassette.

El cuento tiene que tener
una moraleja, ilustraciones
y, a ser posible, elaborarlo
en ordenador (existen dife-
rentes programas de ilus-
tracion, etc...).

EL ARBOL MAGICO

POR
NATALIE WILLIAMS, KAREN MELOR
Y ROBERTO JOHN

Finalista al mejor cuento en castellano. (98/99)
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5.- Evaluacion del trabajo escrito y oral

Una vez entregados los cuentos, se evalua el inglés escrito, no solamente fijan-
dose en los errores gramaticales y ortograficos sino también en la manera en que
se usa la lengua inglesa para transmitir las ideas.

El hecho de pedir a los alumnos un cuento juvenil asegura que no utilicen frases
y estructuras complicadas y les obliga a emplear otras mas sencillas pero mas
adecuadas a su nivel.

Se da mucha importancia y se tiene muy en cuenta la imaginacion, la creatividad
y finalmente la presentacion.

Asimismo, se puede evaluar el nivel oral de los alumnos a través de las cintas ya
que, al tener clases de Bachillerato con una ratio elevada, este aspecto es dificil
de averiguar. La cinta permite que los alumnos hablen de forma desinhibida y
durante mas tiempo que en los rigidos parametros de un aula.

Evidentemente, la comunicacion oral debe incluir una correcta pronunciacion,
una parte emotiva y por lo tanto se aprecia el uso de efectos sonoros y musica de
fondo para acompanar y reforzar aspectos importantes del cuento. De hecho, a
través de los afios, muchos alumnos han aportado musica y/o canciones de su
propia creacion.

Todo esto ayuda a los alumnos de ver la importancia persuasiva de una buena
comunicacion oral.
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Finalista al mejor cuento con moraleja. (98/99)
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6.- El concurso

Una vez evaluados los cuentos, se entregan a un jurado compuesto por diferen-
tes profesores de otros departamentos.

Hay cuatro premios en juego: el mejor cuento, la mejor produccion oral, el mejor
cuento con moraleja y la mejor presentacion. Los profesores que forman parte del
jurado, tienen que leer y escuchar los cuentos.

Los alumnos se sienten motivados al ver que otros profesores que no pertenecen
al departamento de Inglés estan capacitados para entender y valorar sus cuentos
confiriendo por ello, mayor importancia al aprendizaje de la lengua inglesa.

Los profesores del jurado pueden también practicar sus conocimientos del inglés
en un marco informal y desenfadado.

Los premios se presentan el dia del Centro y estan patrocinados por empresas
vecinas al Instituto, lo que convierte al concurso en una actividad integradora.
Cabe destacar el hecho de que la presentacion de los premios se hace en inglés
imitando la ceremonia de los Oscars y el presentador es una persona de habla
inglesa (en 1999, la Sra. Janet Young, galesa y miembro del equipo directivo de
una de las cadenas locales de television, Canal 4).
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Finalista al mejor cuento. (98/99)
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7.- Resultados y consecuencias

Los alumnos del modulo de artes graficas del Centro imprimen los cuentos pre-
miados asi, realizan una actividad relacionada con sus estudios, que es muy moti-
vadora para ellos, pues ven como sus trabajos son beneficiosos para el resto del
alumnado, sintiéndose, de esta manera, parte importante del proceso de ense-
fianza-aprendizaje. Este sentimiento se comparte con los autores, los alumnos de
1° de Bachillerato.

Los cuentos publicados se utilizan como libros de lectura en 1°y 2° de ES.O. Se
trabajan todos los aspectos de la lengua inglesa, con la motivacion adicional de
que los alumnos conocen a los autores de los textos, siendo estos cercanos a sus
intereses y vivencias. Con los textos y sus respectivas cintas los alumnos practi-
can las técnicas de comprension y expresion oral y escrita. Se pueden realizar
diferentes actividades como representaciones, inventar diferentes finales ... o que
les hace practicar de manera divertida el aspecto oral de la lengua.

El hecho de que en los cuentos aparezca una moraleja permite a los profesores
introducir temas transversales de forma ludica y en el marco de la ensefianza
del inglés.

8.- La dimension europea

El mismo concurso tiene lugar en lengua castellana en el Hainberg Gymnasium
(Gattingen - Alemania) y el Carmarthenshire College (Llanelli - Pais de Gales).

Tenemos la suerte de haber podido contar con subvenciones europeas para inter-
cambios presenciales (Lingua E) en Gales y subvenciones del MEC para intercam-
bios con Alemania. Durante los intercambios, se recogen y se traen al Instituto
Josep M: Liompart los finalistas de cada pais, elegidos con los mismos criterios de
seleccion vigentes para nuestros alumnos. Miembros del Departamento de caste-
llano, actuan como jueces de los cuentos en castellano. El acto de entrega de
premios de los cuentos en castellano se realiza en las siguientes etapas: El dia de
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la fiesta de nuestro centro, con asistencia de todo el claustro de profesores y de
una representante de Programas Internacionales del Govern Balear se hacen
publicos los nombres de los ganadores. Posteriormente los alumnos que han par-
ticipado en los intercambios son los encargados de ponerse en contacto con sus
companieros galeses o alemanes y de enviarles los premios correspondientes. De
esta forma resulta ser mas eficaz a la hora de acercar a los alumnos de los tres
centros. Tanto el centro de Gales como el de Alemania utilizan los cuentos selec-
cionados de otra manera que nuestro centro puesto que el alumnado es diferen-
te. Ademas, nosotros tenemos un modulo de artes graficas y finalmente hemos
logrado este afio una subvencién de la Conselleria de Educacion de las Islas
Baleares que nos permitira imprimir mas ejemplares de los cuentos.

La actividad ha podido integrarse perfectamente dentro de la programacion habi-
tual de las clases de castellano en Alemania y Gales ya que la redaccion del cuen-
to implica no solo el ejercicio de destrezas lingiiisticas sino que se fundamenta en
la reflexion sobre la cultura extranjera que se esta estudiando, lo que da lugar a
discusiones vivas entre los alumnos sobre distintas modalidades de vida cotidia-
na, valores centrales de unay otra sociedad ... En definitiva, el estudio de las dife-
rencias para lograr una comprension mas profunda y un acercamiento mas rico
de las tres culturas. Los trabajos realizados por los alumnos alemanes y galeses
serviran también de base para la preparacion de futuros trabajos conjuntos.

9.- Valor pedagdgico de los intercambios escolares

En el contexto de la realizacion de intercambios con los dos centros europeos
aqui mencionados, un proyecto de este tipo nos ayuda a mostrar que los inter-
cambios no son acontecimientos aislados, sino que deben estar conectados entre
si y deben dar lugar a actividades interdepartamentales. Consideramos que la
participacion de los tres centros en el Sello Europeo aqui en Espafia nos ha ofre-
cido una de las mejores posibilidades de encuentro entre Gales, Alemania y
Mallorca.



10.- El futuro del proyecto

Entre los distintos aspectos pedagdgicos que pensamos mejorar, cabe destacar el
valor del uso de nuevas tecnologias, tales como la video-conferencia para facili-
tar el contacto y colaboracion previas a los intercambios, asi como cultivar la
aportacion de cada individuo a fin de enriquecer el producto final.
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1.- Introduccion

Por suerte, hace ya tiempo que la incompatibilidad entre el aprendizaje y la diver-
sion carece de serios partidarios. Es mas, incluso hay quien en estos tiempos de
renovacion de nuestro sistema educativo, sufre la angustiosa necesidad de entre-
tener a sus alumnos y envidia en los profesores de idiomas la accesibilidad a
material altamente atractivo, cuyo exponente mas popular son "las canciones".

Ciertamente, en relacion con la ensefianza de idiomas, la musica moderna (pop,
rock, etc...), ademas de facilmente memorizable, es muy motivadora pues consti-
tuye en si misma una potente subcultura con su propia mitologia (idolos), ritua-
les (conciertos) y sacerdotes (pinchadiscos, locutores, etc.). Y como tal, forma
parte de la vida de los chicos hasta un punto dificilmente superable por cualquier
otra manifestacion cultural.

Sin embargo, el uso de las canciones en la clase de idiomas ha sido tradicional-
mente relegado a apariciones esporadicas, que suelen coincidir con momentos de
agitacion prevacacional y que, desgraciadamente, con frecuencia no cumplen las
expectativas previas ni de entretenimiento ni, desde luego, de aprendizaje.

Los motivos de este singular fendmeno habria que buscarlos a nuestro juicio fun-
damentalmente en el criterio de seleccion de la cancion a utilizar:

A pesar de la amplia literatura al respecto, son contados los libros de texto que
incluyen una sola cancion escrita después de que nuestros alumnos empezaran a
ir a la guarderia. Tampoco la abundante oferta de cassettes con letras y explota-
cion diddctica llena este desolador hueco Ante semejante panorama, la mayoria
de los profesores hemos intentado en alguna ocasion elaborar la explotacion
didactica de alguna cancion mas moderna, con resultados muchas veces descora-
zonadores: esas canciones que marcaron nuestra vida ya no forman parte de la de
nuestros alumnos, de la misma forma que la mayoria de los personajes que empa-
pelan sus carpetas, libros y habitaciones nos dicen muy poco a sus profesores.

Por todo ello a comienzos del curso 96-97 varios profesores de inglés decidimos
formar un grupo de trabajo con el animo de llenar este vacio y sacar brillo a los
gustos musicales de nuestros alumnos
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2.- Objetivos

1. Disefiar mecanismos dentro de la clase de inglés para conocer los gustos musi-
cales de nuestros alumnos, y que a la vez constituyan en si mismos una situacion
de comunicacion real en el aula en inglés.

2. Crear un catalogo de canciones en inglés susceptibles de utilizar en la clase de
idiomas y organizarlo en diferentes apartados de acuerdo con su posible explota-
cion didactica: estructuras gramaticales, categoria tematica, dificultad de conte-
nido y comprension, etc.

3. Elaborar la explotacion didactica de varias canciones para los siguientes niveles:
2° ciclo de Secundaria y Bachillerato. (nivel Lower Intermediate, Intermediate y
Upper Intermediate si se quiere utilizar en otros centros de ensefianza del idioma).

4. Estudiar y proponer a los alumnos pautas para el uso de canciones en el apren-
dizaje autonomo del idioma.

3.- Metodologia

Nuestro Grupo de Trabajo ROCK IN SCHOOL comenzd a funcionar dentro del
ambito del CPR de Torrelavega en el curso 96-97 y se prolongd durante el curso
siguiente 97-98. Durante estas dos temporadas y en sesiones semanales de apro-
ximadamente 2 horas el grupo fue estableciendo y redefiniendo objetivos, dise-
fiando actividades, poniéndolas en practica en situaciones reales de aula, anali-
zando resultados y finalmente redactando definitivamente una serie de trabajos
que estan recogidos en dos libretos Rock in School y Rock in School 2.

En todos los casos, las diferentes actividades son el fruto de un trabajo de equi-
po, llevado a cabo por profesores que estdn en contacto directo con los alumnos,
y que, por su versatilidad y el altisimo grado de aceptacion que han recibido por
parte de los estudiantes, pueden ser exportables a otras muchas situaciones de
aprendizaje.
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4.- Desarrollo de la Actividad

Una de las primeras actividades como grupo consistio en utilizar el interés de los
chicos por la misica como foco de comunicacion en el aula. Para ello disefiamos
una actividad cuya tarea final nos permitio conocer sus gustos musicales y tener-
los en cuenta a la hora de seleccionar las canciones que explotariamos en nues-
tro Grupo.

) . It's Its OK It's 1 don't
Title / Singer (band) britiant /mot  Co, it
! great had
1
2
3
4
5

Ficha de recogida de datos del alumno

En este caso tan importante era el fin como los medios, pues el proceso de cap-
tacion de informacion implica una comunicacion real en el aula en inglés.

3MEISTON HITS 97
Spice Girls Wannabe
Bon Joyi Always
Blur Charmiless man
AC/IDC Ballbreaker
3T fnything

Extracto de lista de éxitos de 3° ESO (afio 97)
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[® BACH HITS 97

Spice Girls wannabe

Bon Jovi always

Alanis Morisette ivontic

Oasis wonderwall
Fools Garden lemon teee

Wet, Wet, Wet love is all avound

Extracto de Ista de éxitos de 1° Bach (afio 97)

A continuacion, nuestro trabajo ha estado encaminado hacia la elaboracion de
una seleccion de canciones en inglés susceptibles de ser explotadas en el aula.

Todas ellas presentan las siguientes caracteristicas fundamentales:

1. Han sido escritas en los ultimos diez afios o, en su defecto, gozan de
plena vigencia entre los jovenes.

2. Sus letras son suficientemente inteligibles y ofrecen contenidos suscep-
tibles de ser utilizados en clase.

3. Nos gustan a los profesores.

Ademas de los datos técnicos de la cancion e intérprete hemos organizado la
informacion en torno a 4 posibles usos que nos ayudarian a seleccionar la ido-
neidad de la cancion de acuerdo a nuestras necesidades:

(1) introduccion y/o refuerzo de estructuras gramaticales y vocabulario

(2) apoyo para el progreso en el ritmo, acento, pronunciacion y entonacion
(3) acicate en su actitud hacia discursos orales en inglés, y su capacidad
para entenderlos y finalmente

(4) también podran servir como foco de comunicacion en el aula.




DISCOTHEQUE.-1
",
#4 (nothing but) Howers TALKING “:ﬁ'fiz ® ERTICRmEnt
HEADS, <Naked =emi 1988 s ) ClEY TS country
Clty-Ccountry ? <
: :
Sunple Post snobs
740 ()szum ':E:rpgsg jG'UﬂP. <Different Hpr) & working
Kpseaing ¢ “everyday vhs peaple
Mellow Doubt TEENAGE FAN . s
A CLUB, <Grand $rix>creation 1995 weak) ©
Neil Jung. TEENAGE FAN CLUB Sple Fst progr
U = %]
et *pould-could
Tt Must Hirve Been Love Amust have R oy
e ROXETTE, et feen oo
There’s More To (1fe Than This Rsuggestions & : -
T @70®%, <Debus>island 1993 (e could ) i B paanias
Hand in my Pockes. ALANIS
I MORJSSETTE <Jagged Litte ®ill> *adectives 200
mea 95

Muestra de datos de canciones

La mayor parte de las canciones pueden atender a los cuatro posibles objetivos
pero de esta forma resaltamos aquellos en que pueden resultar mas eficaces.
Logicamente esta base de datos podria ser actualizada de forma constante y enri-
quecida por aportaciones de otros compafieros no solo de nuestra comunidad sino
de toda la Union Europea. En este sentido entendemos que la difusion de nuestro
trabajo podria contribuir a la creacion de una gran base de datos de canciones
accesible a muchos profesores.

Esta lista de mas de 150 canciones es el fruto del analisis de las letras de mas de
500 discos. En esta ocasion la obtencion de material ha resultado muy costosa,
no por escasa sino por exuberante. La magnitud de |a oferta es tal que resulta vir-
tualmente imposible analizar ni siquiera la mitad de todo el material existente en
el mercado. Los fondos musicales de los componentes del grupo han sido légica-
mente nuestra primer fuente de material, pero fundamentalmente ha sido de la
contribucion de los alumnos de donde ha venido la mayor aportacion: nuestra
solicitud de letras de canciones que les gustaria trabajar en clase super¢ amplia-
mente las expectativas mas optimistas. La WWW se ha convertido definitivamen-
te en el gran suministrador de letras . En cualquier caso os animamos a intentar
que nuestros alumnos se sientan un poco mas importantes y participes de la mar-
cha de la clase.

44

SELLO FURQPED. PREMIOS 1939




El grueso del material elaborado durante los cursos 96-97 y 97-98 , recogido en
los libros que hemos titulado Rock in School y Rock in School 2 corresponde a la
explotacion didactica de 25 canciones, ordenadas alfabéticamente, catorce de las
cuales aparecen en las listas de éxitos de los alumnos. Hemos procurado equili-
brar el numero de canciones por nivel - Segundo Ciclo de ESO, Bachillerato y
E.Q.l, y cubrir un amplio espectro de objetivos: reforzar [ presentar tiempos ver-
bales, adquirir [ repasar vocabulario, mejorar comprension oral, ortografia, ento-
nacion, ritmo y pronunciacion. De forma implicita o explicita, en todas ellas pro-
ponemos pautas para el uso de canciones en el aprendizaje auténomo del idioma.

Las presentaciones elaboradas durante el curso 97-98 siguieron la misma meto-
dologia del curso anterior pero, precisamente gracias a la experiencia anterior,
consideramos que estas nuevas actividades, aparte de una mejor presentacion,
son fruto de un mayor trabajo en equipo. Esta elaboracion mas lenta y compleja
ha redundado en una serie de actividades que, como demostraron las diferentes
evaluaciones, han cumplido holgadamente todas las expectativas previas.

Las explotaciones incluyen cuatro tipos de material diferente:

1. Lyrics

2. Teacher's Guide
3. Worksheets

4, Material
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1. Lyrics. Letra original de la cancion.

2. Teacher’s Guide. Guia didactica para el profesor con datos sobre la cancion,
objetivos de la actividad e instrucciones para llevarla a cabo. Hacemos unica-
mente mencion a los objetivos y contenidos especificos de cada actividad y no a
todos los comunes a la explotacion de una cancion auténtica en clase de inglés.

ROCKm® SCHOOL
LEMON TREE. Teacker's Guide
E.¥ @ANEZION Lemon Tree, FOOLS GARDEN 303"

! MIVEL : Elementary, 3°ESO - 4°ESO
& omumTyes
*Refuerzo del uso del presente continuo y del presente simple
*Rewisar el spelling de los verbos en gerundio
*Mejorar la capacidad de entender v reconocer mensajes orales en inglés
FNTEREAL
*LEMON TREE worksbeell ‘fparece la lista de los verbos de la cancidn que los
alumnos henen que escribir en gerundio

“LEMON TREE workshkeelZ [ctra original de la cancién con huecos para rellenar
con los verbos antenores en las formas del presente simple o continuo

| B SRUIGGI IR E S

(1) Se les presenta a los alumnos la pimera workshee! donde tienen que escribir unos verbos
en gerundio siguiendo unos modelos 37

(2) Corregir el spelling 32

Muestra de parte de una guia para el profesor
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3. Worksheet. Hojas de trabajo para el alumno donde tendra que rellenar huecos,
ordenar parrafos, corregir errores, seleccionar respuestas, emparejar frases, etc.

ROCK® SCHOOL

Barbie Girl worksheet3
o

TRRIE YOUR PETE TOGETRER

(1] Making Plans. A Busy Weekend.

Your pet's diary for next weekend has only 3 arrangements, fill in other 3 of the blanks left
with activities you know your pet will enjoy

Z.Friday B.saturday O.sunday
e we it e wtling e wtling
kool
aglenenns aflernn
S frundf ok act
Eateotds m -
i homesork & vesising
2| thatting a Pel Up.

Help your pet find partners for the activities you have just planned Also try to complete your
pet's diary with invitations from other new friends In case you feel a bat "lost” you can use
this conversation as a model

Dino: Hi there! My name’s Dino.

Hippo: Hello. My name's Hippo.

Dino: Do you like basket, Hippo?. I'm sure you'll
make a powerful player. Listen, We are
playing basket next Friday evening, would
you like to join us?

Hippo: Sorry. )'m swimming with my family on
Friday.

Dino: That's a shame. What apout Saturday
morning? Are you free then?

Hippo: saturday morning? Yean, that would be
great, thank you. Where snall we meet?

Dino: Outside the school at 11. Ok?

Hippo: Perfect I'll see you then.

Dino: Bye.

Hippo: Bye.

Ejemplo de Worksheet 1
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ROCK™ SCHOOL
We Are the Champions worksheet 1

Is it havo

to be a star?

We tend to think that being a star must be great (fame, money, do what you want...) But
sometimes famous people have problems or difficulties.... like everyone else.

Below you can read the names of a few famous people. Can you think of the problems or
difficulties they have had, or they still have?. Try to write one sentence about each person
using the cues given.

eg /Wa;(wf Wt buzd bread p‘m&f‘ém-f willy hand .f;zz,gd butl snau dre hzd bickad the huabil

Ronaldo

Yictoria,
Princess of Sweden

Elton John

Nelson Mandela

Felipe

Prince of Spain

Ejemplo de Worksheet 2



ROCK® SCHOOL

| SWEAR. Worksheet 1
For thig crossword, the clues are groups of verby. Inveach-group of
ver by, find thes ome whicky does not riwme with.the other twe: Put
that veslr into-the grid.

[AICIR[OISIS] E][‘}]

Ejemplo de Worksheet 3
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4 Material. Dibujos, piezas recortables y material diverso.

ROCKN SCHOOL

Tempted material. 1

o A
@
W 7
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5.- Criterios y Evaluacion de la Actividad

Nuestra valoracion parte evidentemente de la suma de la observacion individual de
cada profesor en el aula y de su puesta en comun, pero pensamos que también
debiamos introducir elementos de analisis objetivo y a ese fin planeamos una eva-
luacion inicial y otra comun para evaluar la actividad con las diferentes canciones.

Teniendo muy claro desde el principio lo importante que es el alumno en nuestro
trabajo, nos habiamos planteado la necesidad de realizar una evaluacion inicial
para comprobar hasta qué punto la musica les interesaba, les habia interesado,
les habia integrado en las actividades del curso y lo dificil o lo facil que les habia
resultado. Your Story So Far pretende servir de evaluacidn inicial, con el objeto de
conocer la experiencia anterior de nuestros alumnos con la musica en la clase de
inglés. A través de éste estudio pudimos extraer las siguientes conclusiones:

1. Nunca antes su opinion habia sido tenida en cuenta a la hora de selec-
cionar canciones para utilizar en clase. Valoran muy positivamente que
ahora sea diferente.

2. Todos parecen estar de acuerdo en que las canciones son un instrumen-
to de aprendizaje muy eficaz y que pueden servir tanto para aprender voca-
bulario y estructuras gramaticales, como para mejorar su expresion oral.
3. Muchos alumnos expresan cierta frustracion por no haber podido reali-
zar las tareas que se les pedian con las canciones, les resultaban demasia-
do dificiles.

4. Resultd curioso constatar como los alumnos siempre encuentran algun
elemento positivo por muy desastrosa que hubiera resultado la experiencia.



ROCK® SCHOOL

TOUR STORY 350 FAR

We need yerwr help terlet us knew alout your experievcs as o student
withe pusic v the English clasy Pleaye read the questiony below
carefully, thewn cheote the angwer you like best cond write iy weunndoer
vthe circle owthe left Thank yeu

a. Have you ever used English songs m class?
Q @ very frequently @ often @ sometimes @ never

b. What were the acoustic conditions of the classroom like?
Q D excellent @ good @ acceptable @ vad

c. Did the listening of music wterfere i the activities of neighbouring groups?
Q @ always @ usually @ sometimes @ never

Extracto de cuestionario para la evaluacion inicial

Extracto de cuestionario para la evaluacién inicial

Song Questionaire nos ha servido para evaluar, de forma mas objetiva que la
observacion en el aula, la actividad con cada una de las explotaciones didacticas
que hemos disefiado y ha sido punto de partida para la evaluacion por parte del
profesor y, en algunos casos, para la reformulacion de la actividad.

ROCKm SCHOOL
SONG QUESTIONAIRE

Help us make i better nexttime by reading these questlons carefudly,
then cheose the answer youw like best and write iy vaunber v the
clrele ovthe left Thank yer

a How much did you enjoy listening to this song?
Q @ alot @ much @ all right @ not at all

h. How did you find the sound quality?
Q @ very clear @ clear @ nottoo clear @ not clear at all

c. How interesting did you find the lyrics of the song?
) @ very interesting @ just interesting @ nottoomuch @ notatall

Extracto de cuestionario para la evaluacion de la actividad
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En general los alumnos han acogido muy favorablemente las encuestas o cues-
tionarios valorando bien su experiencia anterior con canciones en la clase de
inglés o bien la actividad recién Ilevada a cabo. Sin duda la posibilidad real de
crear sus propias listas de éxitos fue un punto de partida altamente motivador.
Esta positiva respuesta se tradujo posteriormente en una notable cooperacion con
el profesor aportando letras de canciones que pudieran ser utilizadas en clase:
gran parte de las canciones que aparecen en el catalogo y catorce de las explo-
tadas por el grupo fueron sugeridas por los alumnos, que trajeron sus discos, cas-
settes y Cds para el profesor - jjalumnos ayudando al profesor de forma esponta-
nea y entusiasta a buscar material para aprender!! .

6.- Difusion

La difusion de nuestro trabajo en diferentes jornadas de profesores nos ha permi-
tido confirmar una de nuestras principales razones de ser como grupo: una gran
demanda de material para explotar canciones reales y de vigencia entre los alum-
nos. Asimismo nuestras propuestas fueron favorablemente acogidas y se nos
animo a intentar dar la maxima difusion posible al material que hemos elabora-
do. El Grupo tuvo ocasion de presentar su experiencia en las siguientes Jornadas:

- Jornadas para Profesores de Inglés Mayo 97 organizadas por la editorial
Oxford U.P.

- Jornadas de Formacion del Profesorado Julio 97 organizadas por el
Gobierno de Cantabria y el Ministerio de Educacion y Ciencia.

- Jornadas de Formacion del Profesorado Julio 98 organizadas por el
Gobierno de Cantabria y el Ministerio de Educacion y Ciencia.

7.- Conclusion

Consideramos que el trabajo que hemos elaborado posee un caracter innovador
puesto que aborda el uso de canciones desde un punto de vista sistematico y rigu-
roso donde el alumno juega un papel importante en la seleccion del material y en
la evaluacion de todo el proceso.
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El caracter universal de la musica moderna en inglés confiere a este material una
dimension europea debido a la versatilidad de las actividades propuestas, facil-
mente adaptables a cualquier curiculum y a cualquier realidad sociocultural de
los paises miembros de la Unién Europea.

Finalmente quisieramos sefialar como todas las diferentes fases de la actividad nos
han proporcionado ratos muy agradables, entrafiables y hasta incluso divertidos.
Por todo ellos os animamos a compartir vuestros gustos y experiencias musicales
con vuestros compafieros y, muy especialmente, a conocer, apreciary compartir los
gustos musicales de vuestros alumnos - al final resultan mucho menos estriden-
tes, irrespetuosos o frivolos de lo que parece. ;Alguién recuerda con disgusto, has-
tio o indiferencia nuestras canciones de los quince afios?. SUERTE.
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1.- Objetivo y presentacion

Desde hace afios, el colegio Liceo Europeo considera que el aprendizaje de al
menos tres lenguas extranjeras es una exigencia cultural ineludible, y que ello
supone la necesidad de integrar y organizar la ensefianza de una forma creativa,
activa, flexible, ambiciosa y exigente. Para ello, se requeriran procedimientos no
convencionales en la aplicacion de horarios dedicados a las lenguas extranjeras,
impartir contenidos en el segundo y tercer idioma, buscar conexiones con el
extranjero, motivar a los alumnos hacia los intercambios y los viajes de inmersion;
modificar los programas para que sean estimulantes y, a la vez, mucho mas exi-
gentes que los oficiales; comenzar antes su ensefianza -lo antes posible, de forma
temprana- buscar criterios de evaluacion externa que marquen objetivos mas
prestigiosos...etc.

Desde entonces, el planteamiento metodoldgico reside en realizar |la ensefianza
de los idiomas incluyéndolos siempre en su propio contexto cultural. En conside-
rar que los idiomas son una parte de la vida y que, por tanto, para adquirirlos,
conviene introducir a los alumnos, de la manera mas viva posible, en |a realidad
plurilinglie, plurinacional y pluricultural de Europa. Haciendo coincidir el apren-
dizaje de idiomas con el conocimiento directo, inmediato, de las formas cultura-
les presentes en los paises y lugares en que se hablan; y procurar el conocimien-
to de las personas, la geografia, la historia, las costumbres, las preocupaciones,
los puntos de vista, y la forma de actuar en la vida cotidiana.

Para el Liceo Europeo, la ensefianza de las Lenguas extranjeras no ha sido un con-
junto de practicas que se siguen una a la otra, sino un modo de conseguir obje-
tivos de auténtica competencia lingiiistica. Por esta razon, el enfoque didactico
ha sido siempre el de una perspectiva pragmatica; es decir, se procura que la len-
gua se emplee porque alguien (alumnos, profesores, otros adultos... otros nifios)
tiene algo que decir y tiene, a la vez, interlocutores (alumnos de otros Colegios en
otros paises europeos proximos o lejanos, profesores de otros centros, adultos,
también padres...una audiencia amplia) que estan interesados en saber qué les
dicen, porque es significativo para ellos. Es decir, porque lo que escuchan, leen o
escriben conecta plenamente con la intencion, y por tanto, con el pensamiento y
la accion sobre la realidad.
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El Colegio realiza las acciones precisas para llevar al conjunto del Centro, a la
necesidad de dominar dos o mas lenguas extranjeras, ademas de la materna. Y
conseguir que este "dominio” signifique la posibilidad de hablar, leer y escribir con
un grado de correccion constatable por evaluadores externos (Certificates of the
University of Cambridge; Diplomes d'Etudes Francaise, Ministére de Culture
Francaise, Université de la Sorbonne; Zertifikat Deutsch als Fremdsprache, Goethe
Institut). Llegar al bilinglismo y trilinglismo.

En otros casos, alternativamente, presentar también otros idiomas -aleman, ita-
liano, portugués- para que sean adquiridos exclusivamente a nivel de fluidez ver-
bal y de facilidad de expresion, constatable, evaluable, a través de la visita y el
intercambio.

Por otra parte, crear puentes afectivos e intelectuales de conocimiento mutuo con
pueblos proximos, con personas concretas que hablan otras lenguas en otros
entornos, admitir y conocer puntos de vista distintos, comprenderlos en el con-
texto en que se producen y crear vinculos de entendimiento y de proximidad.

Aprender haciendo y usando. Pero, ademas, indagar, crear conjuntamente.
Descubrir que los puntos de vista, incluso en algunos casos los establecidos sobre
objetos de conocimiento, no son unicos y uniformes, sino variados y, en ocasio-
nes, contrapuestos. Y todo ello, directamente, adquiriendo el uso y el conoci-
miento de las lenguas al tiempo que se convive o se dialoga con una realidad plu-
ricultural y plurilingle.

Todo método educativo debe ser valorado en funcion de los resultados que pro-
duce en la adquisicion de conocimientos concretos, en el incremento de la moti-
vacion y reduccion de dificultades para los alumnos, y en la apertura intelectual.
Nosotros observamos como esta metodologia, en la medida en que se desarrolla,
adquiere un efecto acelerador sobre los resultados constatables. La inclusion -o
el incremento- de afectividad, creatividad, curiosidad y entusiasmo personal, son
factores que multiplican la eficacia del método al potenciarse unos a otros.

Desde estos postulados pedagdgicos, el planteamiento del aprendizaje de idiomas
tiene que revertir también sobre lo real: aprender usando, aprender haciendo,
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aprender para usar. Se hace preciso, por tanto, utilizar, cuanto antes, lo que se
sabe: hablar con chicos y chicas de otros paises y de la misma edad; plantearse
temas de estudio, de trabajo o de investigacion comunes; reunirse en ocasiones,
visitarse e intercambiar experiencias. Actuar, jugar, descubrir |a realidad, calcular
y crear, los mas pequefios. Los idiomas deben ser un vehiculo de comunicacion,
no una frontera, y deben aportar nuevos contenidos y conocimientos.

2.- Gestacion del método

El Colegio viene ensefiando idiomas con intensidad y éxito desde hace muchos
afnos. Sin embargo, en 1995, decidimos realizar importantes reformas en dos
direcciones: hacia los pequefios y hacia los mayores.

2.1. Hacia los pequefos: se acordo realizar a fin de curso una gran representacion,
a modo de opera, como gran centro de interés, multidisciplinario, motivador y
plastico, con duracion entre 45y 60 minutos y en diferentes idiomas. Actuarian
todos los nifios, sin ninguna exclusion, desde los 3 hasta los 11 afios, y converge-
rian las actividades de plastica (realizando los decorados, vestuarios, coreografia),
musica y psicomotricidad (mediante danzas, ritmo, expresion corporal), dramati-
zacion (pequenas representaciones, recitado de poemas propios y clasicos) y todo
ello en lenguas extranjeras y en torno a temas argumentados como: "La Biblia" o
"La Noche de San Juan".

2.2. De cara a los mayores, iniciamos otra primera experiencia: establecer con-
tacto con un Colegio, en Suecia, de rasgos pedagogicos semejantes a los nuestros.
Llevamos a cabo diversas reuniones de profesores, reuniones de alumnos, y se eli-
gieron los primeros temas de trabajo en comun.

Para presentarnos elegimos un procedimiento: los alumnos de cada Colegio ofre-
cerian a sus compaferos de los otros paises algunos rasgos del mundo en el que
viven, para despertar la primera curiosidad intelectual y humana. Cada Colegio, al
recibir estos materiales, deberia analizar, ampliar y reelaborar los temas. Desde
Madrid, propusimos:
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- Algunos cuadros del Museo Reina Sofia: obras de Picasso, Mird y Dali.

- Alguna realidad arquitectonica: del arquitecto Rafael Moneo, que ya en
ese momento realizaba el Museo de Arte Moderno de Estocolmo.

- Algun relato de Miguel Delibes, autor vivo, con abundantes publicaciones
traducidas al inglés y al sueco.

Contabamos con la posibilidad de visitar a estas personalidades, observar direc-
tamente sus obras en Madrid, acudir al Museo, etc.

Nuestros amigos suecos propusieron el Faro de Gustav Dalén, textos y relatos de
Selma Lagerlof, Vilnlem Moberg y Par Lagerqvist, obras musicales de Hugo Alfvén,
algun cuadro de Carl Larsson y la obra del escultor Carl Milles.

A los pocos meses, se incorpord un Colegio irlandés, que propuso también los pri-
meros temas de presentacion y conocimiento: texto de un dramaturgo, Samuel
Beckett; la vida de Pearse, pedag6go y politico que leyo el manifiesto de la inde-
pendencia de Irlanda; la biografia de la primera Presidenta de Irlanda, Mary
Robinson; textos del poeta Heany, Premio Nobel; y cuadros del pintor Yeats.

La experiencia, con los mismos alumnos, se prolongaria a lo largo de 3 cursos: 1°,
2°y 3° de Secundaria. Los alumnos se reunirian una vez al afio en cada pais para
estudiar conjuntamente los temas elegidos, conforme a la siguiente secuencia:

Ter afio > 1° de Secundaria: presentacion del mundo en el que se vive.

2¢ afio > 2° de Secundaria: estudio de tres ecosistemas europeos: Valle del
Tiétar, Bahia de Malevik y The Currag (Irlanda).

3er afo > 3° de Secundaria: problemas sociales 0 medioambientales.

Criterios sobre sus causas y posibles soluciones:
- El problema del agua en la Cuenca Mediterranea (excursion a La Mancha),
en las regiones nordicas (bahia de Gotemburgo) y centroeuropeas.
- Envejecimiento de la poblacion en Europa (Diversas visitas en la Provincia
de Ciudad Real).
- El problema de los incendios y la desertizacion (Iglesias, Cagliari, Cerdefia).
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En esta ocasion, recibimos ayuda cultural de los Ayuntamientos de las diversas
ciudades, en especial del Alcalde de Daimiel, D. José Manuel Diaz-Salazar Martin-
Almagro, que colaboro eficaz y afectuosamente en la programacion y realizacion
de la actividad.

Ano tras afio, hemos realizado reuniones de profesores y alumnos en cada uno de
estos paises. En Irlanda, a principios de Octubre. En Madrid, en primavera. Y en
Suecia, durante las primeras semanas del mes de Junio. Los alumnos han pagado
exclusivamente sus billetes de avion y se alojan siempre en las casas de sus
corresponsales o intercambios extranjeros. Durante una semana o diez dias, los
muchachos de los tres Colegios visitan las zonas de estudio, presentan los libros
redactados por ellos, exponen la obra grafica referente al tema estudiado, se rea-
lizan las dramatizaciones preparadas y se proyectan los videos elaborados en las
clases o talleres de cine.

La lengua utilizada en todos los actos, trabajos y reuniones es siempre el inglés.
En 1995, nuestros alumnos de Primero de Secundaria se dividian, al comienzo de
Curso, en cuatro niveles diferentes respecto al conocimiento de la lengua ingle-
sa. En estos afos posteriores, el programa de estimulacion ha actuado sobre todos
los niveles, pero especialmente sobre los mas bajos, de forma que esa diferencia
ya no existe en la actualidad en muchos cursos.

En 1998, se unio al grupo un Colegio italiano situado en una zona rural en el sur
de Cerdefa. Es una magnifica Escuela de Formacion Profesional, llena de animo y
vitalidad pedagogica, aunque con escaso conocimiento de idiomas. Nuestros
alumnos y los profesores tienen, a partir de aqui, un nuevo reto: servir de intér-
pretes de los amigos italianos con los compareros suecos e irlandeses, en tanto
que el centro sardo organiza -cosa que esta haciendo con entusiasmo y urgencia-
la ensefianza de la lengua inglesa.

Se han editado numerosos libros realizados exclusivamente por los alumnos en los
que se incluyen las experiencias, las observaciones y conclusiones a las que han
llegado, "EI Diario de trabajo y convivencia”, y "La Autoevaluacion”. Ejemplos:
"Biography of Salvador Dali", "Joan Miro", "Getting to know Delibes",
"Biographies”, "Biography of Patrick Pearse", etc.
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3.- Desarrollo y extension

Esta forma de entender la ensefianza de los idiomas destaca un principio funda-
mental: es necesario crear situaciones en las que, sobre la base de compartir
intenciones y experiencias, los alumnos no solo ejerciten de manera sélo meca-
nica los contenidos necesarios para poder comunicarse (vocabulario, reglas gra-
maticales, frases hechas, giros lingiiisticos, etc.) sino que los empleen en auténti-
cos procesos de comunicacion, y aprendan asi a usarlos. Otra consecuencia sera
el que la interaccion social represente, necesariamente, la base de la intervencion
didactica. El Colegio no cambia su identidad hacia la imagen de "centro bilingiie",
sino hacia la de Colegio de Europa, para alumnos espafioles, en contacto con una
realidad plurilingiie, multicultural y europea.

El método se desarrollé con técnicas y actividades motivadoras y didacticas dife-
rentes en funcion de la edad de los alumnos, cubriendo las necesidades metodo-
l6gicas propias de cada una de ellas. También se aplico en la creacion de nuevos
departamentos de lenguas extranjeras: aleman, italiano, etc., conforme se espe-
cifica en la Cuadro Anexo sobre la temporalizacion de trabajo e intercambios.

3.1. De cara a los mayores fue necesario realizar programas acordes con las exi-
gencias docentes propias de cada pais, potenciar la participacion de equipos muy
amplios de profesores dado el caracter interdisciplinar del proyecto, y coordinar
una diversidad de factores:

1. Que los temas recogiesen los intereses culturales de diferentes Colegios
en distintos lugares de Europa.

2. Que los alumnos, al desarrollarlos, alcanzasen conocimientos generales
sobre la realidad europea observada como conjunto.

3. Que los temas fuesen motivadores para los alumnos y equipos didacticos.
4. Que se cumpliesen las necesidades de adquisicion de conocimientos exi-
gida por las autoridades académicas de cada pais.

5. Que la accion pedagdgica pudiese llevarse a cabo dentro de presupues-
tos economicamente limitados.

Todo ello puso en marcha una reordenacion, en cierta medida revolucionaria, en
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la que el Liceo Europeo pasaria a formar parte de una union cultural de Colegios,
integrada hoy dia, debido al éxito de la experiencia, por dieciséis colegios de
nueve paises.

Como era de esperar, la experiencia vivida con este grupo de alumnos se traslado
inmediatamente a otros cursos y edades que no habian participado tan intensa-
mente y a otros departamentos didacticos.

De esta forma comienza un nuevo proyecto comin con otros cuatro Colegios; en
este caso, un Centro rural en Metsovo, en el interior de los montes Pindo, en
Grecia; una Escuela Media Estatal, en el Sur de Italia, en Lecce; un Instituto de la
Comunidad Valenciana, y nosotros. Esta vez el proyecto se realiza en un solo
curso, sobre el tema "Arte y artesania local". Nuestros alumnos de 6° de Primaria
realizaron un trabajo precioso, en video, sobre la Plaza Mayor de Madrid, del siglo
XVIl y siempre llena de vida, preguntando en espafiol, inglés y francés, a los
comerciantes, los vendedores y los turistas sobre los objetos que venden y fabri-
can y sobre su percepcion de este espléndido lugar.

La siguiente extension se realizé hacia alumnos de Bachillerato, con la participa-
cion de los Departamentos de Lengua Inglesa, Historia, Historia del Arte, Dibujo y
Creacion Plastica. Se formo otra asociacion escolar integrada por dos Escuelas de
Bellas Artes, en el Reino Unido y en la Republica Checa, dos Centros de Ensefanza
Media, en Portugal y Suecia, ademas del Liceo Europeo. También se adopto un
programa a desarrollar durante tres cursos consecutivos. El objetivo era aqui rea-
lizar Exposiciones de Pintura, Dibujo y artes plasticas. Se eligieron tres grandes
temas de estudio:

ler afio. Trabajos realizados sobre obras y pintores del Expresionismo.
2° afno. Sobre Art Nouveau.
3er ano. Sobre Constructivismo y Pop Art.

Cada afio, se realiza una Exposicion conjunta, de dibujo, grabado, pintura (dleo,
acuarelas, aguadas, ceras, rotuladores y grafitos) collage, montajes fotograficos,
videos, moviles, maquetas, y esculturas que recorre sucesivamente cada pais con-
forme al siguiente calendario:
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Octubre, en la Republica Checa
Febrero, en Portugal

Marzo, en Inglaterra

Abril, en Espaiia

Mayo-Junio, en Suecia

En la Ultima del curso pasado, se exponian mas de cien obras, que han recorrido
cada uno de estos paises. Anualmente se realiza una reunion de profesores para
valorar la experiencia y adoptar decisiones. Acompafan a la exposicion, mono-
grafias y trabajos de presentacion o investigacion sobre los movimientos artisti-
cos investigados, asi como diverso material audiovisual: grabaciones de videos,
desarrollo de experiencias, etc.

En esta ocasion, la lengua vehicular no puede ser el inglés. Los alumnos checos
tienen conocimientos de ruso y, en consecuencia, los trabajos se presentan en la
lengua materna y en ediciones bilinglies. Para nosotros se ha abierto la necesidad
real de conocer mas lenguas: francés, aleman, italiano, portugués. Todo alumno
debe conocer, como poco, dos lenguas extranjeras y en el grado de intensidad y
rigor que le permita expresarse oralmente y por escrito con correccion.

3.2. De cara a los alumnos de 3 a 11 afios, el objetivo consiste en ofrecerles la
realidad europea como hecho natural y espontaneo del mundo en el que viven.
Por tanto, se hace necesario:
- La inmersion en dos idiomas desde la llegada al Colegio, para que el nifio
descubra asi la realidad multicultural de su entorno.
- Ofrecer globalizados en espafiol e inglés los programas de Educacion
Infantil: estimulacion precoz, desarrollo de la motricidad, de la inteligencia,
adquisiciones de matematicas y de lecto-escritura...
- Desarrollar la lectura y la escritura (Método Global), la creacion literaria y
la expresion oral en las tres lenguas.
- Trabajar y expresarse de manera continuada e indistinta en dos o tres len-
guas.

De tres a cinco afos, se ha realizado una programacion con objetivos muy con-
cretos, motivadores, que se aplican a través del juego, en un ambiente muy afec-



tivo, para desarrollar al maximo el potencial auditivo, visual, lingiistico, tactil,
motriz, psicomotriz y manual del nifio. Se tiene en cuenta el entorno y el interés
de cada nifio incluyendo estimulos de inteligencia y salidas culturales.

Se introduce el uso del ordenador como una herramienta de apoyo en la adquisi-
cién de vocabulario basico en inglés, para la adquisicion de conceptos matemati-
cos, temporales, espaciales, geométricos y como elemento que estimula la coor-
dinacion viso-manual, tactil, motriz, etc. Todo ello en inglés.

A partir de los 6 afios, apoyandonos en situaciones de la vida real, de su entorno
proximo, de los centros de interés y de la satisfaccion que les produce poder
expresarse en otro idioma, se suceden objetivos y actividades desarrollando una
programacion absolutamente bilingiie. Los temas se adaptan a los intereses, gus-
tos y preferencias de los nifios. Los contenidos se organizan de forma ciclicay con
un tratamiento de lenguaje cada vez mas complejo.

De esta forma los alumnos se adaptan, desde muy pequefios, a abordar en 2 6 3
lenguas sus experiencias, sus textos, dramatizaciones, deportes y realizaciones
plasticas.

- Se aplican técnicas activas en todas las areas.

- Los nifios encuentran o descubren sus conocimientos.

- Los utilizan de forma divertida, creativa, alegre, para automatizarlos y des-
cubrir otros nuevos.

- Se tratan en lengua inglesa temas afectivos de cultura espafiola y euro-
pea.

- Se proponen actividades multidisciplinares a realizar al mismo tiempo en
dos lenguas.

- Se adquieren conocimientos de diversas areas en inglés, francés o en la
lengua materna:

- Experiencia y practica
- Ciencias Naturales

- Educacion Artistica

- Educacion Fisica



Los alumnos disponen, en todas las clases, de varios ordenadores con programas
en inglés y francés sobre las diferentes materias.

En el Colegio no hay libros de texto, los van construyendo los propios alumnos. En
5° de Primaria, redactan sus primeros libros de Historia y Ciencias Naturales en
inglés.

En 6° de Primaria, elaboran una coleccion de textos sobre Historia, "The Minstrel
Collection" y un CD-Rom sobre "Natural Science".

Para realizar "The Minstrel Collection” los alumnos visitan con sus profesores los
restos medievales en torno a Madrid: castillos, monasterios, pequefas ciudades.
Se preguntan como se vivia en ellos, como vestian, qué hacian, qué pensaban sus
habitantes. Leen libros, buscan informacion, retinen datos. Y finalmente, inventan.
Situan en ese contexto docenas de historias, a veces basadas en la realidad, otras
veces no. Han leido y reelaborado en estos afos en torno a personajes como El
Cid, Robin Hood, el Rey Arturo, Marco Polo, o en torno a ciudades como Burgos,
Toledo, Cordoba.

Son muy interesantes estos libros. Se publican como libros de biblioteca o de lec-
tura en clase para los alumnos de 4° y 5° de Primaria. Algunos, especialmente,
como "A Tale of three cities" situado en el Toledo medieval, que trata de la con-
vivencia de las tres religiones, las tres lenguas y las tres culturas peninsulares
durante los siglos centrales de la Edad Media, como ejemplo de convivencia y
tolerencia, ademas de ensefanza activa.

Para el estudio de Ciencias Naturales en este mismo curso se utiliza una aplica-
cion multimedia. Los alumnos observan: the trees, the flowers, the germination of
plants, mold on bread (living conditions), crustaceans, molluscs, sponges,... en los
jardines del Colegio y en los laboratorios, siguiendo siempre el método cientifico
y a través de la induccion. Redactan los textos con los datos recogidos en las
investigaciones; aiaden los dibujos, reportajes fotograficos, video, audio, scanner,
utilizando un soporte informatico y los programas apropiados de autoedicion; por
ejemplo Photoeditor, Paint,Premiere, Power Point, etc.
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El Colegio presenta una permanente realidad bilingiie hasta los nueve afos y tri-
linglie a partir de esa edad. Los profesores se expresan sistematicamente en su
propio idioma, incluso en las reuniones de trabajo y, cuando es posible, en las
tutorias.

El método crea asi un clima de estimulo, aliento y, sobre todo, de naturalidad en
la convivencia de diferentes lenguas y planteamientos culturales. Por ejemplo:
todo el Colegio celebra en torno al 12 de Octubre el "Dia de la Hispanidad". Los
profesores espafnoles exponen sus puntos de vista sobre este importante hecho
histérico, pero los profesores irlandeses también exponen los suyos. Lo mismo
ocurre con la Fiesta espafola de los Antepasados y la anglosajona de Halloween.

3.3. Hacia otros idiomas. El método se extendio a partir de las diversas colabora-
ciones internacionales. Al francés, cuya enseianza se venia haciendo desde hace
muchos afios como segunda lengua extranjera, se afaden aleman, italiano y muy
pronto portugués.

El estudio de la lengua francesa comienza a los ocho-nueve anos, con una dedi-
cacion de tres horas semanales. La metodologia es semejante a la de la lengua
inglesa, y se puede definir como activa, globalizadora, participativa e interesada
por los diferentes aspectos culturales relacionados con la lengua francesa. Pese a
la menor dedicacion de tiempo, ya desde 1° de Secundaria los alumnos redactan
cuentos, narraciones breves o novelas cortas que se editan como libros de lectu-
ra para alumnos mas pequefos: Les amis du monde, Nos contes, La belle cuisine,
Mysteére, Science et vie.

Hay también, un amplio programa de intercambios y de intercomunicacion cultu-
ral. Desde 2° de Secundaria se realizan intercambios y trabajos de colaboracion
con Colegios de Paris y Lyon. Como temas, se abordan el estudio comparativo de
las instituciones politico-administrativas francesas y espafolas y la presentacion
de las ciudades en las que viven los alumnos.

En la actualidad, se esta preparando el primer trabajo de colaboracion interdisci-
plinar en lengua francesa entre un colegio italiano de Perugia un centro francés
del Sur de Francia y nuestro Liceo Europeo, cuyo tema de trabajo sera "El
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Mediterraneo, las comunicaciones fluviales y maritimas, como origen y nexo de |a
identidad europea”.

Se pretende que estos temas constituyan la base de una comunicacion y que sir-
van para proporcionar informacion y compartir conocimientos.

Los alumnos reciben clases de aleman desde hace 3 afos, a partir de 3° de
Secundaria. Se ha establecido comunicacion con un Colegio de Uetersen y se han
realizado las primeras experiencias de intercambio. Hemos recibido 15 alumnos
alemanes y alumnos nuestros les han visitado en Marzo de 1999. Programamos
para este Curso trabajar sobre un ecosistema espafiol y otro aleman, con alumnos
de 3° de Secundaria de los dos Colegios, que realizaran un viaje de trabajo e inter-
cambio en primavera.

Comienzan estos dias las clases de italiano, estimuladas por la circunstancia de la
visita al Sur de Cerdena de alumnos y alumnas de 3° y 4° de Secundaria, y en plazo
breve comenzaran las clases de portugués.

4.- Coordinacion
Dinamizar este amplio conjunto de actividades requiere atender a tres vértices

- El de las experiencias interdisciplinares
- El de los contenidos de cada Area
- La creacion de un Departamento de Coordinacion

Todos ellos, especialmente el primero, hacen necesaria la presencia permanente
de un Consejo Directivo o Junta de Direccion integrada por varias personas, que
promueve |as reuniones de diversos Departamentos, retine sus sugerencias, coor-
dina la actividad comun, los criterios y las iniciativas.

Adicionalmente, los distintos Departamentos del Colegio revisan permanente-
mente su programacion, para acomodarse con flexibilidad a las exigencias que
provienen de los trabajos de colaboracion internacional, y cuidando no sacrificar,
en absoluto, los buenos resultados finales. En ocasiones, hay que realizar reorde-
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naciones de los programas o nuevas distribuciones temporales de los contenidos
o, incluso, variaciones didacticas, de modo que unos mismo objetivos puedan
alcanzarse a través de un temario nuevo. Por ejemplo: conocimientos de botani-
ca y geologia adquiridos a través del estudio y observacion del Valle del Tiétar, en
lugar de hacerlo a través del estudio de la madrilefia Casa de Campo; o traslado
de curso de algunos contenidos de Geografia e Historia para adaptarlos a las
necesidades de la colaboracion internacional

Una dificultad importante estriba en la variacion casi permanente de Programas
que impone hasta ahora la colaboracion internacional. Los equipos docentes tie-
nen que actuar -y actuan- con rapidez y versatilidad para adaptarse a los nuevos
planteamientos. Es una dificultad y es, a su vez, una costumbre.

Esta variacion de programas y trabajos interdisciplinares requiere la existencia de
un Departamento de Coordinacion que realice: un permanente cambio de hora-
rios y grupos de alumnos para poder realizar las multiples actividades derivadas;
organizar la acogida en las familias, las visitas y excursiones multinacionales, los
viajes, realizar sustituciones operativas para que no se paralice la ensefianza, etc.

La coordinacion con los centros extranjeros exige una dedicacion continua, diaria
y plurilingiie, dado que no sélo es la coordinacion del Liceo Europeo con cada uno
de los centros, sino que se trata de conseguir que ésta sea interactiva entre el
conjunto de colegios.

5.- Metodologia

La metodologia coincide con los objetivos: ensefianza activa, flexibilidad, afecti-
vidad, creatividad..., que incorporamos a la ensefianza especifica de los idiomas.
Se utilizan continuamente nuevos medios didacticos y técnicas modernas, como
la difusion de la cultura por imagenes o nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

Destacamos dos elementos de nuestra metodologia: la ensefianza activa y la fle-
xibilidad.
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5.1.La ensefanza activa se propone desarrollar los procesos mentales superiores,
elaborando los propios conocimientos y aplicandolos a la realidad con finalidades
especificas (intercomunicacion, modificacion, creacion...)

La ensefianza activa es un método, pero es, al mismo tiempo un objetivo. Se apren-
de haciendo, se aprende a aprender y, a su vez, se aprende a pensar. Desarrolla la
costumbre de crear, de elaborar por uno mismo, de no utilizar tan solo procesos
repetitivos. Acostumbra a elegir datos, jerarquizarlos, relacionarlos, contrastarlos
con la realidad a evaluar la informacion, adoptar decisiones y asumir riesgos.

Considera mas importante el aprendizaje que la ensefianza. Por eso potencia act-
vidades que no son exclusivas del aula. Busca la realidad alli donde se encuentra.
De ahi los viajes, la busqueda de informacion en otros colegios, donde aparecen
puntos de vista culturales no siempre homogéneos. Por eso, el contacto vivo con
otros paises, culturas, lenguas y personas.

Propone una permanente experimentacion y establece que el aprendizaje se
obtiene incluso a partir de los propios errores.

Las lenguas son un elemento especialmente vivo de elaboracion del pensamiento
y de comunicacion. Por eso es especialmente importante la aplicacion de técni-
cas activas en su ensefianza. Los alumnos son los protagonistas de su propio
aprendizaje. Apoyados, guiados y orientados por los profesores realizan las
siguientes actividades:

- Elaboran los contenidos.

- Redactan sus propios libros de texto.

- Realizan programas multimedia.

- Redactan e imprimen novelas y cuentos en diferentes idiomas.

- Escenifican obras escritas por ellos, textos de guifiol, graban sus propios
guiones de cine y documentales.

- Decoran con exposiciones sus aulas, paredes, pasillos y lugares comunes,
en relacion con el contenido de los programas.

- Llevan a cabo trabajos en equipo con compafieros de otros paises, via
Internet, fax o correo, en inglés, franceés, aleman o italiano.

- Realizan puestas en comun, conferencias, videoconferencias y presenta-
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ciones en un medio internacional, etc.
= Ete,

5.2. La aplicacion y desarrollo de la flexibilidad se propone alcanzar un "Proyecto
escolar personalizado” que recoge los gustos, aficiones, intereses y potencialida-
des de cada alumno. Este proyecto se aplica en todas las areas y se va realizan-
do, a lo largo de los afios, con la intervencion de un mismo tutor estable durante
muchos cursos, con la intervencion de los padres, de los profesores y del propio
alumno. Es un proceso sencillo, sin sobresaltos, muy motivador...

En lo referente a la ensefianza de idiomas aplicamos la Flexibilidad en los siguien-
tes aspectos:

- Flexibilidad de horarios: En Infantil y Primaria, los alumnos dedican entre
12 y 15 horas semanales al estudio de lenguas extranjeras. Desde 1° de
Secundaria, la dedicacion horaria varia segun los grupos, los niveles, la
motivacion y la conveniencia de los alumnos. La dedicacion a lenguas euro-
peas puede oscilar entre 5y 15 horas semanales en esta seccion.

- Flexibilidad de niveles: Para el aprendizaje de idiomas, en cada curso, los
alumnos se dividen en cuatro o cinco niveles en los que se conduce el
aprendizaje con diferente intensidad o ritmo, con programas especificos y
objetivos claramente definidos.

- Flexibilidad de materias: Los alumnos pueden elegir entre materias alter-
nativas diferentes. Por ejemplo: teatro, grabado o creacion literaria en una
lengua extranjera. Pueden elegir también entre desarrollar materias en
inglés o francés o espafol, o realizarlas dentro de una aplicacion multilin-
giie. Por ejemplo: creacion de una novela, un cuento o un texto desde las
clases de expresion literaria en espafiol o inglés, e ilustrarlo desde un taller
que se imparte en otro idioma; o intervenciones conjuntas espafiol-inglés
sobre Ciencias Naturales. En general, acciones realizadas en equipo en mas
de una lengua y al mismo tiempo.

- Flexibilidad de contenidos: Una misma materia puede desarrollarse con
diferentes programaciones de contenidos, acordes a los gustos e intereses
de los alumnos. Y reunir diferentes opticas al programarse desde diferentes
perspectivas cientificas.
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- Flexibilidad de grupos: Las agrupaciones son flexibles en cuanto al nime-
ro de alumnos, variando entre 5y 25 segun las caracteristicas de los alum-
nos y de los programas.

Inglés y Espanol son las lenguas vehiculares de estudio obligatorio para todos los
alumnos. Ademas tienen que elegir necesariamente una segunda lengua extran-
jera francés, aleman o italiano. También pueden estudiarlas todas.

Los alumnos no permanecen todo el tiempo en el mismo aula, con el mismo grupo
de compaferos y el mismo nivel, sino que varian, a partir de 6° de Primaria, de
grupo, de aula, de nivel, de profesores, varias veces a lo largo del dia.

Hay otros criterios de flexibilidad que atienden a necesidades especificas y perso-
nales de los alumnos como: mayor tolerancia o control, evaluaciones mas o
menos frecuentes, mayor tiempo de tutoria, etc.

6.- Evaluacion

El sistema de evaluacion debe incidir sobre todos y cada uno de los objetivos y
elementos del método. Debe evaluar si la ensefanza ha sido realmente activa, si
ha facilitado la formacion de procesos mentales, si la flexibilidad ha sido bien
aplicada para permitir un auténtico desarrollo de las capacidades personales y
también los conocimientos de cada alumno.

Distinguimos entre criterios cualitativos y cuantitativos y en ambos casos pode-
mos adoptar un punto de vista interno o externo. Citamos a continuacion algu-
nos ejemplos de evaluacion cualitativa externa.

Criterios cualitativos:
- El Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE), selecciona al Liceo
Europeo para asistir al Congreso convocado por la 0.C.D.E. en Hiroshima
sobre "Schooling for tomorrow". Fue decisivo para esta seleccion nuestro
programa de ensefianza activa de lenguas extranjeras.
- El prestigio de las experiencias atrae a varios colegios europeos y a dos
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norteamericanos, concediendo al conjunto mayor dinamismo.

- Se multiplican los trabajos y relaciones con colegios europeos. El progra-
ma de viajes, intercambios, puestas en comun y exposiciones, sera continuo
a lo largo del curso. Participan en este momento dieciséis centros extranje-
ros de nueve paises.

- El Liceo Europeo se convierte cada curso en lugar de acogida de mas de
doscientos alumnos y profesores de varios colegios de la Union Europea y
Estados Unidos.

- Aceptacion de las Programaciones y Memorias descriptivas de los
Proyectos Europeos por el M.E.C. y por la Comision Europea, a través de la
Agencia Nacional Socrates.

- Grado de autosatisfaccion de alumnos y profesores, de los diferentes
Colegios, que se mide a través de encuestas realizadas por el Liceo Europeo
y por los dos Centros.

- Calidad de los trabajos aportados a las exposiciones itinerantes, valoran-
do el niumero de visitantes y su repercusion en medios de comunicacion.

- Calidad de libros, peliculas cinematograficas y CD-Rom, creados por gru-
pos de alumnos.

7.- Poblacion destinataria, extension, valoracion y posibilidades de
mejora

Las acciones llevadas a cabo en la estimulacion del aprendizaje de idiomas van des-
tinadas a todos los alumnos del Colegio, 1.200, y a los alumnos de los 16 Colegios
europeos que participan con nosotros. En nuestro caso, si bien se centran especial-
mente en Educacion Infantil, Primaria y Secundaria, se extienden también a la
Seccion de Bachillerato (en la actualidad, BUP y COU). Estos alumnos estan muy
mediatizados por la programacion y resultados de las pruebas de acceso a la
Universidad. Pero su nivel de conocimiento y dominio de las lenguas extranjeras es
ya muy alto, la mayoria son claramente bilingiies, se presentan a las ultimas prue-
bas de la University of Cambridge y del Institut Francais. En la actualidad, realizan
intercambios y convivencias con comparieros de la misma edad franceses y alema-
nes, pero, sobre todo, con Centros de Estados Unidos. Utilizamos generalmente peri-
odos semivacacionales para estas actividades y, en la medida en que se va estable-
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ciendo una comunicacion constante Colegio-Colegio y profesor-profesor, no sera
dificil ahadir criterios de comunicacion cultural y de conocimiento mas profundo.
Entendemos que nuestro fin ultimo radica en que todos los alumnos del Liceo
Europeo, al finalizar sus estudios de BUP y COU, dominen perfectamente dos len-
guas extranjeras (Inglés y Francés o Aleman o Italiano) o tres (Inglés, Francés,
Aleman o Italiano), segun las diferentes capacidades linglisticas. Por tanto el
objetivo final del método es que alcance al 100% de los alumnos del Colegio.
Asimismo esperamos hacerlo repetible en otros centros mediante la objetivacion
minuciosa de metodologia y contenidos.

El contacto vivo con profesores y alumnos de otros paises produce un efecto mul-
tiplicador en la motivacion: de los padres, que ven las actuaciones de los mucha-
chos extranjeros en Madrid; de los alumnos, que interiorizan la necesidad de
conocer otras lenguas; y de los profesores que contrastan permanentemente sus
procedimientos didacticos con los de otros centros.

La realidad plurilingiie afecta también a los cursos de "pequefios” -3 a 10 afos-
que encuentran proximo y natural convivir en su colegio con alumnos de otras
lenguas y naciones, y que aceptan con entusiasmo afectivo el aprendizaje y la
practica de otras lenguas en las que se encuentran ya inmersos.

Queda por desarrollar un campo en el que estamos dando los primeros pasos: apli-
car estas técnicas dentro del ambito nacional o estatal espafiol, estableciendo con-
tacto con centros de diferentes comunidades autonomas. De momento, y en la fase
inicial, trabajamos en reuniones de profesores, siguiendo el mismo camino ya tra-
zado en la colaboracion internacional y realizamos excursiones de nuestros alum-
nos hacia las distintas autonomias espafolas, posean o no lengua vernacula propia,
en el deseo de que se produzca un proceso amplio de conocimiento y comprension.

En definitiva se trata de reunir los medios didacticos adecuados para abrir la
curiosidad intelectual y afectiva hacia el mundo que nos rodea, reducir las fron-
teras e incrementar los medios materiales de conocimiento y comunicacion.
Conducir la ensefanza activa al descubrimiento, al analisis del entorno cientifico,
natural y humano. Conocer su configuracion, sus problemas si los hay, y acercar
a los alumnos a que apuesten, creativamente, por integrarse en un mundo mas
amplio e integrador.
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1.- Presentacion

El proyecto que presentamos, denominado, Training of Primary School Language
Teachers, es un proyecto enmarcado en la accion lingua A del programa Lingua
Socrates, orientado a la formacion del profesorado de idiomas. Ha sido posible Ile-
varlo a cabo con la ayuda tanto tedrica, personal o administrativa, como econo-
mica, de la Comision de las Comunidades Europeas.

El proyecto recibio la primera subvencion en .995, su primer afio de funciona-
miento, y concluyd el 30 de Septiembre de 1.998.

Las razones en las que se fundamento la solicitud de este proyecto fueron la nece-
sidad, compartida por todos los representantes de las Instituciones y profesores
de los distintos paises europeos, de desarrollar y mejorar la competencia lingiiis-
tica de los profesores de educacion primaria de lenguas modernas asi como des-
arrollar la capacidad y confianza en el uso del lenguaje auténtico en el aula y
potenciar el conocimiento de la cultura del pais donde se habla la lengua meta
que se trata de ensefiar, con el fin de adecuar los conocimientos lingiiisticos a la
perspectiva pragmatica correspondiente.

El intercambio de opiniones entre todos los miembros participantes en el PEC
determind el objetivo fundamental del proyecto: definir el nivel de competencia
minima, y desarrollarla en el marco de:
1. Disefio y elaboracion de materiales de auto-aprendizaje guiado a partir
de la deteccion de necesidades y definicion de situaciones comunicativas
relevantes.
2. Experimentacion de los materiales a través de seminarios especificos
organizados con el profesorado de primaria favoreciendo, de este modo, la
discusion y reflexion previas al disefio de los materiales y la evaluacion de
los resultados.

Los paises e instituciones participantes en el Proyecto son los siguientes:

+ Pais coordinador:
Espafia. Las dos Instituciones participantes: Universitat de Valéncia y
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Direccio General d'Ordenacio i Innovacio Educativa. Conselleria de Cultura,
Educacio i Ciéncia de la Generalitat Valenciana.

- Paises asociados:
- Reino Unido (Manchester Metropolitan University)
- Francia (Université Michel de Montaigne-Bordeaux 3)
- Alemania (Freie und Hansestadt Hamburg)
- Italia (Provveditorato agli Studi di Sassari)
- Grecia (Peripheriako Epimorphotiko Kentro Athinas)
- Suecia (Vaxjo University)

Somos siete los paises, las regiones, pero ocho las Instituciones Educativas que
participan en esta iniciativa de trabajo colectivo con el profesorado para contri-
buir a la mejora, cualitativa y cuantitativa, de la ensefianza/aprendizaje de las
lenguas extranjeras oficiales en la Comunidad Europea.

* Duracion del proyecto
3 afios (1996, 1997, 1998)

- Objetivo:
Elaborar material de autoformacion innovador dirigido al profesorado de
Ensefianza Primaria de Lengua Extranjera (Inglés) que satisfaga sus necesi-
dades de formacion y les ayude a organizar su practica docente de manera
individualizada, en funcion de sus competencias y necesidades.

La nueva situacion que plantea la introduccion del aprendizaje de lenguas
modernas a los nifios de 6 u 8 afos, crea una situacion dificil para el pro-
fesorado que no ha tenido la necesidad de ensefiar una lengua extranjera
con anterioridad. Esa necesidad de mejorar la competencia linguistica del
Profesorado representa el objetivo general del Proyecto.

El disefio y desarrollo de materiales de auto-aprendizaje, a partir de la
deteccion de necesidades, y la experimentacion de los mismos a través de
seminarios especificos dirigidos al profesorado de Primaria, constituyen los
objetivos particulares del mismo.
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- Soporte:
CD-ROM denominado "FLiPS": Foreign Languages in Primary Schools que
contiene, por una parte, todo aquello que se considera que un profesor de
Lengua Extranjera necesita para abordar con éxito su tarea y, por otra, acti-
vidades que le faciliten la reflexion y elaboracion de su propia programa-
cion de aula.

* Motivacion de la iniciativa:

Las areas de interés que han motivado el trabajo colectivo en este

proyecto de cooperacion son fundamentalmente:
- la perspectiva y consolidacion de nuevas situaciones educativas
- la necesidad de complementar la oferta institucional de la forma-
cion del profesorado de lenguas
- la importancia del conocimiento y dominio de las lenguas de la
Comunidad Europea
- el uso de las nuevas tecnologias en el contexto de la
ensefianza/aprendizaje de lenguas

- Procedimiento:
El analisis de las necesidades y de las diferentes situaciones de cada
pais, unido a la identificacion, por parte de los profesores, de situaciones
comunicativas relevantes que tienen lugar en el aula, han determinado las
distintas actividades a lo largo del tiempo y la busqueda de soluciones que,
como grupo, hemos asumido.

- Dimension europea:

Entendemos los programas de cooperacion educativa no sélo como
intentos, o vias de solucion, de problemas coyunturales, sino también, y
muy especialmente, como formas de trabajo colectivas a través de las cua-
les se establecen vinculos de solidaridad muy fuertes y un compromiso de
trabajo disciplinado que refuerza la voluntad de comprender, de superar las
dificultades, y la de compartir la satisfaccion cuando se consiguen los obje-
tivos.

La estructura transnacional, pese a las dificultades iniciales de coordina-
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cion logistica que pueda presentar, nos parecié siempre no sélo muy enri-
guecedora, sino imprescindible para desarrollar un proyecto amplio, cuyos
resultados pretendan tener una proyeccion de futuro. Este factor junto con
la interdisciplinariedad de profesionales (en este caso, del campo de la edu-
cacion y de la tecnologia multimedia) constituyen una matriz de trabajo
que puede servir de ejemplo para muchisimas iniciativas futuras.

Creemos que este proyecto es una contribucion a la construccion de Europa
que, en el campo de la educacion, no puede ser mas que una Europa genero-
sa, ilusionada por la defensa de los valores educativos, como fundamentos de
una sociedad en progreso, y una Europa que cree en la comunicacion entre
las personas vy, por tanto, en la defensa del conocimiento de los idiomas.

2-. Antecedentes

En el marco del programa Lingua de formacion en lenguas extranjeras, la
Conselleria de Cultura, Educacio y Ciéncia en colaboracidn con la Universitat de
Valéncia participaron, desde 1991 a 1994, en un Proyecto de Cooperacion
Europea (PEC) para la realizacion de actividades de formacion dirigida a profeso-
res de lenguas extranjeras de secundaria. De la experiencia adquirida durante el
desarrollo de este primer proyecto derivo la necesidad de continuar trabajando en
un proyecto nuevo con mayor concrecion de objetivos, destinatarios, caracteristi-
cas de actividades y tipo de materiales a realizar.

La génesis de nuestro proyecto actual hay que situarla en las discusiones y cono-
cimiento de la situacion educativa de los distintos paises que se produce cuando
cinco regiones primero, hablamos continuamente de |la Europa de las regiones,
Manchester, Hamburgo, Valencia, Burdeos y Sassari, a las que después, al afo
siguiente, se incorporan Oporto y Atenas, solicitan un PEC coordinado por
Manchester, sobre |la formacion del profesorado de lenguas modernas de secun-
daria, la Comision Europea lo subvenciona y se desarrolla durante tres afios, de
1.991 a 1.994.

Este primer proyecto aglutina a muchos profesores y abarca varios aspectos edu-
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cativos. Por una parte, trata de conocer la situacion de la formacion, tanto inicial
como permanente, de las distintas regiones y se plantea, como objetivo inmedia-
to, el conocimiento de las necesidades en ese campo.

Siempre partimos de la idea de perfeccionar los sistemas, las situaciones, por
tanto la palabra mejorar, que aparece a menudo en este documento, no debe
entenderse como una critica a la situacion existente, sino como una manifesta-
cion de interés para superar las dificultades y los condicionantes.

El conocimiento de las situaciones de los distintos paises nos llevara a adaptar y
difundir lo que, después de un estudio y valoracion de opiniones contrastadas, nos
parecia que cada region ofrecia de forma mas sélida, positiva o interesante con el
fin de incorporar estos modelos o practicas educativas de formacion a nuestras
regiones respectivas.

La formacion de los formadores se defendid como algo muy importante para
potenciar el efecto multiplicador de la practica educativa. Se organizaron inter-
cambios de visitas, asistencia y presentacion de sesiones de formacion en los dis-
tintos paises.

Se organizaron cursos disefiados especialmente en funcion de la necesidad, ya
fuera de competencia lingiiistica o metodoldgica, de los profesores. Un objetivo
importante fue el de posibilitar el intercambio de nacionalidades y de esa forma
enriquecerse con los distintos enfoques de aprendizaje de lenguas y aproximacion
a las mismas actividades desde distintos contextos culturales. Los profesores asis-
tian al curso con la ayuda de una beca de otro programa paralelo Lingua.

Intercambiar nacionalidades era una tarea dificil porque no coincidian nunca los
periodos de vacaciones. Pero, como en todo proyecto europeo, la flexibilidad en
la interpretacion de los compromisos no arriesgaba la consecucion del objetivo,
aunque no fuera seguido en la misma medida por todos los paises.

Se celebraron varios seminarios en diversas regiones. En Manchester, sobre ense-
fianza de lenguas a grupos heterogéneos, multiculturales, porque era una reali-
dad problematica que existia en Inglaterra y que existiria posteriormente en todos
los paises.
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El sequndo seminario se realizd en Italia sobre innovacion pedagdgica y nuevas
metodologias en la ensefianza/aprendizaje de lenguas.

El tercero convocado en Hamburgo concretd su actividad en los intercambios
transnacionales de formadores de formadores.

El cuarto seminario, de dimensiones de un Congreso, por el nimero de profesores
que asistieron de todos los paises y la amplia informacion que se distribuyo, se
celebro en Valencia, sobre la Formacion del Profesorado de ensefianza primaria. A
raiz de este Seminario, y partiendo de las necesidades expuestas por cada pais, se
decidio solicitar el proyecto educativo que hemos llevado a cabo.

Las areas de interés, como hemos visto, eran varias, y el objetivo consistia en con-
sequir un conocimiento general, amplio, de |a situacion europea. Las necesidades
de cada pais se analizaban, se proponian actividades que abordaran los distintos
temas y se conseguian distintos resultados. Se sometian los resultados, como es
norma en todo proyecto, sobre todo subvencionado con fondos publicos, a una
evaluacion rigurosa que seria el punto de partida de nuevas propuestas.

Al final de este PEC en 1994, se convocd una reunion en Bruselas y se valordé muy
positivamente el hecho de haber formado un grupo de personas y de paises que
funcionaba adecuadamente. Habia funcionado durante unos afios y era nuestro
deseo sequir trabajando, por lo que nos comprometimos a solicitar tres nuevos pro-
yectos de cooperacion europea, uno sobre la formacion de formadores que coordi-
na Oporto, otro de formacién primaria que coordinamos en Valencia y otro de
intercambio de materiales que, por una cuestion técnica, no puedo desarrollarse.

La valoracion de nuestra experiencia, como institucion asociada, en este primer
proyecto, hay que entenderla como un compromiso para superar las grandes difi-
cultades del principio que todo trabajo colectivo conlleva. No entender nada de
lo que los demas decian, no conocer la realidad de otros paises, creer que la situa-
cion de tu pais era tan diferente que nada de lo que se proponia se podria llevar
a cabo, eran preguntas que nos haciamos constantemente.

Lo mas positivo, la comprobacion de que todos queriamos que se superasen las
dificultades. No queriamos desanimarnos ni desanimar a los demas, no queriamos
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detener el avance, cualquier inconveniente podia romper el progreso y se trataba
de no desestabilizar, de esperar, de preguntar individualmente lo que no se enten-
dia, de leer bien las actas después de la reunion, o preguntar a la coordinadora
general.

La consolidacion y confianza de los miembros del grupo ha sido la base del éxito
de nuestro proyecto actual, éxito en el sentido de contar con un grupo de com-
pafieros comprometidos en un mismo proyecto que, en nuestra opinion, contribu-
ye positivamente a la creacion de la dimension europea y al desarrollo de inicia-
tivas innovadoras en el campo de la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranje-
ras.

En marzo de 1995, la Universitat de Valéncia y la Conselleria de Educacio, pre-
sentaron una nueva propuesta de proyecto al Programa Socrates-Lingua:
Elaboracion de materiales de autoaprendizaje para el profesorado de lengua
extranjera de ensefianza primaria.

Dicha propuesta fue aprobada y, desde ese momento, hasta la fecha, se han rea-
lizado las actividades previstas en el plan de trabajo y en las sucesivas renova-
ciones de la solicitud. El resultado final ha sido la elaboracion del CD-ROM
"FliPS": Foreign Languages in Primary Schools, que ahora presentamos con moti-
vo del Sello Europeo.
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3.- Objetivos. Metodologia

OBJETIVOS:
El objetivo del proyecto, como se ha puesto de manifiesto en la Presentacion, era
la elaboracion de materiales de auto-aprendizaje. Estos materiales respondian a
las necesidades expresadas por los distintos profesores en seminarios de trabajo
y por medio de encuestas llevadas a cabo al principio del proyecto y sometidas a
valoracion a lo largo de los tres afos. El consenso sobre el tipo de materiales con-
cluyé en la elaboracion de un CD-ROM que contiene actividades de auto-apren-
dizaje para profesores de ensefianza primaria, con el fin de:

- favorecer la reflexion y el trabajo autonomo del profesor sobre su propia

practica docente

- contemplar la posibilidad de programar actividades a corto y largo plazo

- desarrollar estrategias de aprendizaje

- practicar las distintas "teaching skills" en inglés

- utilizar en el aula los recursos que se ofrecen.
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La estructura de las distintas actividades incluidas en el CD-ROM responde a los
siguientes objetivos:

- Delivery contiene classroom languaje, ejemplos de lenguaje hablado que
responden a diferentes funciones que se realizan en el aula, y permite prac-
ticar la produccion oral, con posibilidad de escuchar y repetir las distintas
expresiones referentes a situaciones, definidas por los profesores como
necesarias para el desarrollo de la clase. Se presentan fragmentos de video
que reproducen situaciones reales de clase con el fin de conocer la aplica-
cion que de las estructuras lingiiisticas hace un profesor nativo en una clase
de primaria. Trece Teaching Units, Unidades Didacticas, que han elaborado,
igualmente, los profesores de las distintas regiones y que responden a dis-
tintas formas de entender la practica docente, a distintas propuestas meto-
dologicas: Story Telling, Story Line, Formats, desarrollo de tareas, o trabajo
de aula basado en contenidos. El objetivo consiste en que los profesores
puedan presentarlas en clase y practicar los distintas aspectos lingliisticos
y metodologicos que contiene la estructura homogénea, aunque modifica-
ble, de la Unidades. Una Guia de Recursos cuyo objetivo es proporcionar al
profesor juegos, canciones, rimas, "realia”, fichas de clase, dibujos y activi-
dades en general, con descripcion de objetivos concretos, para utilizar con
los alumnos, si asi se desea, o utilizar como material de auto-aprendizaje.

Deliver
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- Reference Material o Material de referencia, donde el profesor puede
encontrar una gramatica que clasifica las distintas funciones que aparecen
en la Unidades didacticas y en el lenguaje del aula y la descripcion de la
estructuras lingiiisticas correspondientes. Un Wordbook, que reproduce las
palabras y expresiones que aparecen en las Unidades, y en Classroom
Language, con ejemplos orales de distinto significado en funcion del con-
texto, con el fin de favorecer la comprension oral y el valor de referencia
contextual de los significados. Un glosario de términos lingiiisticos relacio-
nados con la ensefianza/aprendizaje de lenguas, con explicaciones de utili-
dad practica y conceptual. Articulos sobre distintos aspectos metodologicos
de la ensefianza/aprendizaje de lenguas modernas, con ilustraciones para
utilizar en el aula como material de apoyo. Una Bibliografia comentada,
destacando aspectos que pueden interesar a los distintos profesores para
contrastar criterios y asi, quizas, seleccionar mejor las lecturas, textos o
actividades complementarias. Una Bibliografia general de referencia actua-
lizada y considerada de interés por los distintos profesores y expertos en
ensefianzafaprendizaje de lenguas.
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- Tutor es una de las areas en el CD que consideramos de gran interés para
el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje. Propone la reflexion sobre
la propia practica docente, sobre la responsabilidad en la toma de decisio-
nes, qué, como, cuando aprender y sobre las estrategias que mas nos pue-
den ayudar en este sentido. El objetivo de esta seccidn, Tutor, es el de pro-
porcionar una preparacion sistematizada a los profesionales de la ensefian-
za orientada a desarrollar la confianza en nuestras propias posibilidades,
disefiar proyectos y materiales de aula, impulsar nuestro propio proyecto
curricular y valorar el progreso realizado en el aprendizaje. Conocer la fun-
damentacion teorica basica del aprendizaje autonomo favorece, en nuestra
opinion, la formacion de criterios para juzgar los materiales que pueden uti-
lizar y hacer las adaptaciones que consideren convenientes.

Las actividades que se ofrecen en esta seccion estan dirigidas a proporcio-
nar guia y practica en uno de los aspectos que supone mayor reto para el
desarrollo profesional: aprender de manera independiente y autonoma, uti-
lizando los recursos a nuestro alcance, siendo el agente e incluso el creador
de nuestro propio proyecto de ensefianza/aprendizaje.
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METODOLOGIA:

El hecho de que de los materiales propuestos en el CD-ROM se utilizarian en los
distintos paises europeos consolido el principio, aceptado por todos los compo-
nentes del proyecto, de ofrecer actividades y propuestas metodoldgicas, en fun-
cion de las necesidades de los distintos paises, estilos y tradiciones de aprendiza-
je. Las posibilidades de analisis contrastivos y la discusion sobre la seleccion de
actividades, y formas de ponerlas en practica, respondia al interés de todos de
mejorar los métodos de ensenanza y desarrollar la perspectiva europea a la que,
en nuestra opinion, este proyecto contribuye y que ha sido, a lo largo del tiempo,
un objetivo prioritario del grupo de participantes.

Igualmente, se partia del principio de que el contenido linglistico, tanto expresa-
do oralmente o por escrito, tenia que ser inglés estandar, comprobado y homoge-
neizado estilisticamente por los expertos en ensefianza primaria, profesores de
primaria y asesores nativos para respetar las diferencias de las practicas metodo-
logicas utilizando un inglés auténtico y correcto.

El impacto de asignar tareas y distribuir responsabilidades entre todos los miem-
bros participantes, desde el comienzo del proyecto, ha sido una practica de pro-
cedimiento que ha caracterizado el trabajo del grupo y que ha resultado de gran
eficacia porque todos podiamos concentrar nuestros esfuerzos en la definicion de
4reas de trabajo y tener conocimiento de los resultados, antes de llegar a conclu-
siones definitivas. El consenso sobre los objetivos, la comprobacion y evaluacion
de los resultados era, de nuevo, una practica metodoldgica con fundamento en la
fiabilidad de las distintas opiniones razonadas y en la excelencia de los conteni-
dos.

La aproximacion didactica y pedagogica, que ha prevalecido en el planteamiento
de todas las actividades, parte de la consideracion del lenguaje como competen-
cia comunicativa en contextos de situacion reales, y de la idea de que el apren-
dizaje es accion: learning by doing things.
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Resources Guide
Instructic;ns

(S8« JNC J7N | THAT'S AN UNUSUAL VIEW
B 2

 Language
| The aim of this game is threefold:
-Name {e.g. it's afan..)
| -Describe (e.g. W's..)
F -Express ignorance (e.g. | don't know, I've no
é idea, It could be..)

|
| Skills
| Listening & speaking

Pictures Songs GEs Realia . Making Things — Draw & Tell

4- Desarrollo y resultados

Durante el primer afio las actividades planteadas se dirigen a analizar la oferta de
formacion de las Instituciones a los profesores de ensefianza de Lenguas de
Primaria, a fin de conocer las necesidades no cubiertas por la oferta Institucional
y sobre las que el Proyecto pretendia incidir a través de la elaboracion de mate-
riales de autoformacion.

En primer lugar, se plante6 el consenso de una Metodologia para la identificacion
de las necesidades, asi como un sistema de analisis e interpretacion de la infor-
macion obtenida de los profesores de las distintas regiones.

Se elaboraron fichas de identificacion de la oferta de formacion que permitieran
analizar la oferta regional y se concluyd con la redaccion de un informe prelimi-
nar de necesidades no cubiertas por la oferta.
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A partir de esta informacion, en un Seminario Internacional en Valencia, se deba-
tieron los aspectos que parecian especialmente importantes y comunes a todos
los paises y que se concretaron en:

- Determinacion de la competencia lingiistica minima requerida en cada
Pais para los Profesores de Primaria.

- Explicitacion de las necesidades de los Profesores.

- Posibilidad de utilizacion, por parte de los Profesores, de materiales de
autoformacion en lenguas extranjeras. Aceptacion de la perspectiva de
auto-formacion y valoracion de condiciones: Si existen centros de auto-
aprendizaje etc.

Se tomaron las siguientes decisiones:

- Compromiso de remitir los documentos institucionales sobre compenten-
cia lingliistica requerida en cada pais

- Compromiso de elaborar una encuesta como instrumento para la detec-
cion y concrecion detallada de las necesidades reales del profesorado.

El objetivo era obtener informacion en los siguientes aspectos:

- Su situacion como profesor ( tiempo que lleva en la ensefianza, edad de
los alumnos, conocimiento del pais cuya lengua ensefa etc.).

- Su actitud ante la ensefianza de lenguas ( en el aula, confianza en si
mismo al usar la lengua), frente a la administracion educativa, (si existe
apoyo institucional, obligatoriedad, gratuidad), ante la situacion actual del
profesorado (tema de generalistas o especialistas ). Algunos de estos temas
eran mas problematicos en una regiones que en otras.

_ Sus necesidades especificas (competencia lingiiistica, conocimiento cul-
tural, metodologico).

- Su utilizacion actual y potencialidad de utilizacién de materiales de auto-
formacion ya que era el compromiso de nuestro proyecto y no debiamos
proceder sin la opinion comprobada del profesorado. Este era el tema de
interés mas concreto para el proyecto pero, no podiamos ignorar los demas:
1) porque el contenido de los materiales debia reflejar sus opiniones y
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2) para asegurar el rigor cientifico en el planteamiento de la encuesta, que
no se detectara solo un interés y que nos contestaran lo mas sinceramente
posible. Se trataba también de obtener informacion sobre las cuestiones
anteriormente expuestas porque no creemos en la fragmentacion del
aprendizaje. Nos proponiamos, en ese momento, concretar la actividad, lo
que no resulta facil en un grupo numeroso de expertos profesionales de la
ensefianza.

La encuesta fue primero una encuesta piloto que se sometio a un universo peque-
fo de profesores para comprobar la idoneidad de las preguntas y realizar los ajus-
tes y adaptaciones necesarias.

El analisis de los resultados indico necesidad de reformas que se hicieron previas
a la entrega de la encuesta definitiva. Una de las reformas fue la traduccion de la
encuesta a todos los idiomas y que contestaran en cada idioma y también se par-
ticularizaron las preguntas en funcion de los paises. Se repartié a un amplio
numero de personas, cada pais segun sus posibilidades y se obtuvo informacion
de una poblacion total de trescientos profesores.

El analisis de los resultados se realizo por cada pais y comparativamente entre los
paises; se indicaban cifras absolutas y porcentajes.

Del analisis global de la informacion pudimos destacar que las necesidades mas
evidentes eran la mejora de la competencia linglistica y la metodologica asi como
la insuficiencia de la ayuda institucional publica.

Fue muy importante la valoracion que se hacia de los materiales de auto-forma-
cion cuya utilidad situaban los encuestados en el 30% en el extremo minimo y el
70% en el maximo, lo que indicaba claramente una gran credibilidad en los recur-
sos de auto-aprendizaje, por parte de los profesores y justificaba, en principio, los
objetivos de nuestro proyecto.

Una vez identificadas las necesidades, en nuestra opinion, utilizando parametros
de analisis fiables y cientificos, se intercambiaron opiniones y gran cantidad de
informacion sobre distintos materiales de auto-aprendizaje, distintas teorias, y se
busco la concrecion de los contenidos y el soporte en el que se ofrecerian.

96



Se celebraron dos seminarios sobre el tema y se decidié que los materiales que
debiamos elaborar debian concretarse en

1) el lenguaje que el profesor necesita utilizar en el aula, o classroom lan-
guage, lo que permitiria que el profesor practicara y pudiera mejorar su
competencia lingliistica, por una parte, y al mismo tiempo, le pudiera ser-
vir de ayuda a la hora de impartir la clase.

2) el desarrollo de una serie de Unidades Didacticas, que han elaborado los
profesores de las distintas regiones y que responden a distintas formas de
entender la practica docente, a distintas metodologias, como ya hemos des-
crito anteriormente.

El soporte en el que se plasmarian los contenidos seria un CD-ROM que, en pri-
mer lugar, por su potencialidad y capacidad podria incluir toda la informacion que
quisiéramos incluir y presentar variedad de formas, video, audio, oral, de referen-
cia, ejercicios escritos etc., y en segundo lugar, porque es un medio que todos los
alumnos dominan y conocen y nuestros profesores y nosotros, no podemos igno-
rar una nueva tecnologia que, en poco tiempo, a través de la red internet, serd la
base de comunicacion y de intercambio de lenguas mas rapida y eficaz que domi-
nara el nuevo siglo.

La recogida del material que contiene el CD-ROM se ha hecho siguiendo el mismo
sistema: solicitar la participacion de los socios y de los profesores de cada pais
para que, tanto la variedad metodoldgica, estilos de aprendizaje, situaciones, cre-
atividad, opciones personales, como la complejidad en el establecimiento de la
competencia minima de los Profesores de Primaria de cada region esté reflejado
y puedan, de ese modo, ser libres en la eleccion de sus opciones y en funcion de
sus necesidades.

A partir del material recopilado, se trabajé en estrecha colaboracion con los
expertos en Multimedia encargados de adaptarlo al soporte del CD-ROM.
Durante el sequndo afio del proyecto se realizaron dos versiones piloto del CD,
una inicial que los profesores evaluaron y una 2¢ que sirvio de base para la inclu-
sion de varias modificaciones posteriores y para monitorizar de forma continua-
da el desarrollo del CD, con el fin de evitar divergencias entre objetivos y resulta-
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dos, agilizar las conexiones entre pantallas, homogeneizar la calidad de las voces
y la presentacion.

La obtencion de feedback ha sido un objetivo importante en este proyecto. La ela-
boracion de un nuevo cuestionario y la discusion posterior con profesores y diver-
sidad de destinatarios potenciales sirvio para comprobar el rigor cientifico de los
contenidos y reafirmaba la transparencia del proceder metodoldgico que este pro-
yecto cuidaba extraordinariamente.

El CD-ROM es muy amplio, tiene mayor numero de pantallas que ningun CD-ROM
gue exista en el mercado, gran rigueza de color, disefio, sonido y, fundamental-
mente, variedad de contenidos, sugerencias de uso y facilidad de acceso. Los pro-
fesores, maestros, y asesores linglisticos que han trabajado con los tutores en
cada pais, a lo largo del tercer afo, lo han discutido, lo han evaluado con deteni-
miento y lo han considerado como un material educativo sugerente, atractivo y
muy interesante para su desarrollo profesional.

5.- Conclusiones

En nuestra opinion, el enorme esfuerzo que ha costado la elaboracion de este tra-
bajo, ha merecido la pena por lo siguiente:

- en primer lugar, se ha comprobado que |a idea de utilizar nuevas tecnolo-
gias, no como tecnologia que excluye otros medios, Sino COMO un nuevo
recurso que se integra en el contexto educativo de la ensefianza/aprendiza-
je de lenguas, es util y complementario

- hemos aprendido que las posibilidades de analisis comparativos, y la discu-
sion sobre los distintos sistemas educativos de Europa, influyen positiva-
mente en la perfeccion de los métodos de ensefianza/aprendizaje y en la per-
feccion de las propuestas de formacion inicial y continua del profesorado

- el trabajo colectivo y de cooperacion europea proporciona una dimension
amplia, en consonancia con las perspectivas innovadores en la ensefianza
de lenguas, generosa y solidaria con las actitudes de los profesionales de la
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ensefianza en un contexto sin fronteras que limiten la satisfaccion del pro-
ceso libre y creativo del aprendizaje.

El soporte tecnoldgico elegido para incluir la enorme cantidad y variedad de
materiales se considera muy util por su potencialidad y versatilidad de utilizacion.
Las dificultades hasta la conclusion del trabajo han sido numerosas por el tiem-
po que ha implicado adecuar los contenidos a un instrumento multimedia. Sin
embargo, la cantidad de funciones y diversidad de materiales que queriamos ofre-
cer hacia necesario el uso de un CD-ROM que incluyese: material hablado, vide-
os, material escrito, posibilidades de escribir, dibujar, pintar, colorear, cantar, reci-
tar rimas, utilizar "realia", jugar, establecer uniones entre las secciones mas
importantes del CD-ROM: la gramatica con la unidades didacticas, el lenguaje de
aula, el wordbook, tutor, cuadernos de clase, etc.

Nuestro objetivo de trabajar en equipo durante tres afios ha sido el de ofrecer un
producto, de alta calidad, practico y util para nuestro desarrollo profesional.
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