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RENOVACION DEL BACHILLERATO

En el presente numero sc rompe la estruc-
tura habitual de la Revista pr Ebpucacion
para dar paso @ una serie de articulos dedica-
dos a la Enseianza Media, tema cuya actuali-
dad y trascendencia, en vias de ejecucion la Ley
de 26 de febrero de este aiio, no necesita poun-
derarse. Tan sélo se incluye —aparte de las cré-
nicas de “La Educacion en las Revistas” y sec-
ciones de actualidad— un trabajo referente a
otro grado de enseianza: el de don Jaime
Guasp, Decano de la Facultad de Derecho de
Madrid, titulado “Mdas reflexiones sobre los es-
tudios de Derecho”. No queremos interrumpir
la continuidad de una polémica, iniciada en
niimeros pasados, que esperamos sea fructuosa.

Es evidente que hasta ahora, cn la profusa
literatura vertida sobre el tema del Bachillera-
to, han privado, de modo casi exclusivo, las
opiniones referentes al estatuto juridico, y han
quedado relegados a un segundo plano los te-
mas que mds importan: los temas pedagogicos.
Y algunas veces suelen desvalorarse éstos, re-
putdndolos de minucias técnicas. Initil es se-
ialar lo absurdo de tal eriterio. A fin de cuen-
tas, lo que interesa (desazona el tener que repe-
tir una y otra vez cosas tan obvias) es que la
enseiianza mejore; esto es, que el profesorado
y los métodos docentes se depuren. Si el Es-
tado pudiera confiar, con seguridad absoluta,
en el ansia superadore de aquéllos y en la efi-
cacia de éstos, holgarian casi todas las formas
de inspeceién 3y eramen sobre cualquier clase
de centros docentes. Estas no son sino reme-
dios que el bien comiin evige; remedios a la
frialdad de nuestro espiritu educador 1y a ese
singular desasimiento de las tarcas docentes
que padece nuestra sociedad en todos sus es-
tratos.

Fn este niimero de la Revista pE EDUCACION
se abordan, fuera de toda reiterativa y estéril

ponderacién de derechos, ciertos contenidos con- .

cretos del Bachillerato: la diddctica de algu-
nas disciplinas (Religion y Latin), los criterios
organizativos generales de orden pedagdgico
(fisonomia del nuevo Instituto de Enseiianza
Media), el tema de los libros de texto, la refe-
rencia objetiva y numérica de lo que la Ensge-

fianza Media espaiiola es en la actualidad, el
papel que los servicios de orientacién profesio-
nal deben tener en ella, las férmulas con que
en diversos paises se atiende a la preparacion
del profesorado...

Agrupamos en un primer apartado, bajo lao
riabrica de “Diddctica”, cuatro trabajos: umo
del P. Cirarda sobre la enseiianza de la Reli-
gidn, que continta y despliega ideas ya formu-
ladas por José Luwis L. Aranguren en nuestro
numero 3 (pdgs. 253-6). Nunca nos cansare-
mos de recomendar a nuestros lectores la lec-
tura atenta de ambos articulos. El eje de uno
y otro estd en la necesidad de hacer de la en-
seiianza religiosa algo absolutamente peculiar,
incomparable con la enseiianza de cualquier
otra de las asignaturas del Bachillerato: un
adentramiento en el misterio religioso del que
se derive algo mds que una mera instruccion.
La Religién nunca debié entrar, emparejada
con la Quimica o el Dibujo, en la horma de
la “asignatura”. El alumno ha de ver en ella
algo radicalmente diferenciado y peculiar, algo
que exige mucho mds que adhesion intelectual
y esfuerzo memoristico. La Historia Sagrada,
la Liturgia, la Apologética enraizada en la mis-
ma crisis psicolégica de la adolescencia y no
organizada en combate contra herejias de hace
muchos siglos son vias hoy casi intransitadas
en Hspana.

En sequndo lugar se incluye un articulo de
Constantino Ldscaris sobre los libros de texto,
tema que es necesario afrontar con objetividad
mdzxima y atendiendo tan sélo, en rigurosa au-
sencia de cualquier otra consideracién, al inte-
rés del alumno y de las familias.

A reglén seguido el trabajo de Ortiz de So-
l6rzano contindia el tratamiento del tema de los
cuadros de asignaturas y horarios, con un mero
cardcter de sugestion particular. En fin, la en-
cuesta sobre la ensefianza de Latin que cierra
el apartado es una sonda arrojada a los senos
de nuestra Enseiianza Media actual. Entende-
mos que las reformas que precise ésta no pue-
den calibrarse a ojo de buen cubero y sin la
colaboracién activa de todos y cada uno de los
docentes. Qué piensan éstos acerca del Latin es
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un dato del que no puede prescindirse. Roga-
mos a los profesores de esta rama, tanto oficia-
les como privados, el mismo entusiasmo y pun-
tualidad que nos han demostrado, con ocasién
de una encuesta semejante a ésta, log profeso-
res de Filosofia.

El segundo apartado del presente miimero
redne dos articulos destinados a tratar cuestio-
nes relacionadas con la ”formacién del profeso-
rado”. Esta es la clave del arco en la Enseitan-
za Media, y por eso la nueva ley de Ordenaciin
la tiene muy en cuenta. En primer lugar es ne-
cesario conocer con arreglo a qué métodos sc
ha organizado esta formacidn en paises extran-
jeros, y a esta necesidad responde, en referen-
cia concreta a Bélgica, Francia, Holanda, Sui-
za e Inglaterra, el articulo de Juan Roger. En
segundo lugar han de plantearse las erigencias
de esta formacién con respecto a las diversas
agignaturas; por lo que hace al Latin, nos ilus-
tra el catedrdtico Herndndez-Vista. Lamenta-
mos que un articulo parejo a éste sobre la for-
macion del profesorado de Matemdticas nos ha-
ya llegado con retraso.

Bajo el epigrafe *Orientacidon profesional i
coordinacién” se incluyen tres trabajos de Si-
gudn, Warleta y Eduardo O. Castillo. Los dos
iiltimos describen junto a algunos otros aspec-
tos de indole mds general los sistemas de coor-
dinacién establecidos en la Argentina y ¢l Bra-
sil.

Nuestro cuarto apartado recoge el articulo de
Tena Artigas “Aspectos numéricos de la En-
seiianza Media”, articulo que viene a ser un exa-
men, hecho conforme a téenica estadistica, de
lo que la Enseiianza Media ha sido a través de
los catorce aios diltimos. Muchos de los temas
que aqui se abordan con rigor matemdtico han
sido objeto de vagas y aproximativas polémi-
cas; polémicas que, como entre nosotros es cos-
tumbre, no enfrentaban tanto criterios distin-
tos como apreciaciones gratuwitas respecto a he-
chog técnicamente verificables. Esperamos que
el articulo de Tena Artigas dé a los polemistas
pie pare tornar menos estériles sus discusio-
nes.

El quinto apartado engloba dos articulos de
tema general: uno del catedritico Gonzdilez
Cobo y otro del profesor Gonzalo Anaya. Hs-
tos articulos tienen, aparte de su interés pro-
pio, cierto valor representativo en cuanto in-
dice de lo que piensan respecto a las generali-
dades del Bachillerato muchos otros profesores.

En fin, se clausura la serie de articulos sobre
Ensenanza Media con la transeripeidn de un
documento de capital importancia: el editorial
publicado por la revista Ecclesia el pasado dia
7 de marzo, y las precisiones que a este edito-
rial aiadié una “"Nota de la Redacciéon”, res-
pueste a una carta de don José Pemartin; am-
bas aparecieron en el nimero de la misma re-
vista correspondiente al dia 28 de marzo.
No obstante el interés con que nuestra pren-
sa diaria y profesional, y a través de ella

la opinidn piblica, siguic el debate wltimamen-
te planteado sobre la ley de Enseitanza Media,
la importancia de dicho editorial no fué debi-
damente resaltada. Ecclesia es el drgano de la
Direccion Central de la Accion Catélica Espa-
iola, que preside Su Eminencie el Cardenal
Primado. En el editorial trasparece el tacto po-
litico y un preciso planteamiento de la cues-
tion dentro del terreno ecanénico. Entendemos
que €l constituye la wltima y definitiva pala-
bra en punto al estatuto juridico de los cen-
tros eclesidsticos de Enseianze Media, y, por
consiguiente, no volveremos sobre la cuestidn.
Por ahora debe considerarse clausurada.

En niimeros anteriores de la RevisTa se tra-
laron otros temas de Enseiianza Media, y en su-
cesivos nimeros continuardn tratindose. Roga-
mos a nuestros lectores tengan en cuenta, por
lo que hace a la diddctica del idioma espaiiol y
de la historia literaria, los articulos de los pro-
Jesores Gili Gaya, Lizaro y Giménez Caballero,
contenidos en los niimeros 2 (pags. 119-22),
5 (pags. 155-9) v 7T (pdgs. 117-20). A través
de ellos queda dibujado un modo riguroso de
entender esta rama del Bachillerato. Podrd di-
ferirse en puntos concretos, pero reconociéndo-
les cuando menos un valor de sugestién 1y es-
timulo inapreciable. Respecto a la diddctica de
la lengua griega, nuestros lectores pueden acu-
dir a los articulos de los profesores Ferndndez
Galiano (niim. 1, pigs. 12-6) y Rodriguez Adra-
dos (wim. 4, pags. 9-18) ; y respecto a la de la
Historia, se encontrardn precisiones interesan-
tes en el del profesor Alonso del Real “Sobre
la Ensefianza de la Historia” (niim. 1, pdginas
25-8).

Otros temas, acaso mids importantes que los
ya abordados, esperan turno. La educacién fi-
sica y deportiva ha de ser una de las bases
Jundamentales de la nueva Ensefianza Media.
No debe quedar reducida a los simples ”juegos”
del recreo, sino conformarse dentro de un plan
orgdnico y arrancar de una profundae raiz mo-
ral. Sobrado es sefialar —en teorie cuando me-
nog todos lo aceptamos— el incalculable valor
formativo del deporte en los adolescentes.

Materia también muy necesitada de reflexion
es la enseiianza de la moral. Por hoy unicamen-
te queremos hacer a nuestros lectores una su-
gerencia: la lectura del libro La Ensefianza de
la Moral Cristiana, de Jacques Leelercq (Edi-
ciones Desclée de Browwer, Bilbao, 1952). Pro-
rimamente daremos de él amplia referencia. En
sus pdginas estd el germen de lo que hoy debe
ser la formacion moral de nuestra juventud.

Asimismo es cuestion principal la educacion
estética, en sus aspectos literario, musical iy
pldstico. Este tipo de educacion, sin el cual no
se concibe un desarrollo arménico de la perso-
nalidad, fué preferentemente cultivado en Is-
pasia por la Institucién Libre de Enseiianza i
elementos afines; lo cual provocd acaso cier-
ta inconsciente reaccién y recelo en los medios
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pedagdgicos catélicos. Hoy la poesia y el arte
contempordneos, especialmente, apenas son en
Hspaita materia de docencia; pare algunos pro-
fesores parece no existir la espléndida poesia
espanola posterior a Gabriel y Galdn. En pun-
to @ miisica brillan por su ausencia en nuestros
centros pedagdgicos tanto Beethoven como Stra-
vinsky, y tampoco se hace hincapié en las que
con certera expresion ha denominado Lafuente
Ferrari "humanidades visuales”; esto es, en la
importancia educativa de la contemplacién
pldstica. Si es necesario para un Bachiller “re-
rum cognoscere causas”, no lo es menos "re-

rum videre formas”. Sobre la enseianza de la
filosofia remitimos a nuestros lectores a un pro-
@imo niimero monogrdfico de esta REvisTa, que
aparecerd probablemente en el mes de mayo.

Initil es seiialar que todos los trabajos re-
cogidos en el presente, al igual que todos los
que vieron luz en los mimeros anteriores de la
Revista, responden al criterio estrictamente
personal de sus autores y no entrafian en modo
alguno declaracién oficiosa w oficial. La Re-
visTA DE EDucaciON se limita a ofrecer cauces
para que el deseo perfectivo de nuestros profe-
sores pueda manifestarse,



Diddctica

LA ENSENANZA DE LA RELIGION

NECESIDAD DE ESTA ENSENANZA

Tentado he estado de titular este articulo
con una pregunta: ;Para qué la ensefianza re-
ligiosa? Y no lo he hecho, s6lo por una razén:
porque la pregunta podria ser interpretada
como una duda de su finalidad. Y no es eso,
naturalmente, lo que quiero expresar. Nos im-
porta, muy al contrario, sentada bien la nece-
sidad de la ensefianza religiosa, precisar con
claridad para qué la necesitamos, a fin de dedu-
cir de ese su fin los medios mas aptos para al-
canzarlo.

Sobre el hecho de la necesidad de la forma-
cién religiosa en todos los grados de la En-
sefianza, ningtin catdlico puede abrigar la me-
nor duda. A méas de uno parecié excesiva, en
su dia, la extensién de la instruccién religiosa
a la Universidad, decretada por nuestro Esta-
do, a fuer de catélico, a instancias de la Igle-
sia. Pensaron algunos que se trataba de una
muestra de intolerable clericalismo. Y cuando
han visto después fracasar estrepitosamente las
clases universitarias de religién, han pensado
que la experiencia confirmaba sus puntos de
vista sobre la falta de sentido de una forma-
ci6n religiosa en los cursos universitarios.

Pero un catélico, que lo sea de veras, no pue-

Fl P. don Jost: Maria CirARDA es profesor del
Seminario conciliar y dignidad de la didcesis
de Alava. Es autor de diversos trabajos teold-
gicos; el dltimo de ellos la conferencia titula-
da ”Teologia de la Pasién”, que dicté en el Ate-
neo de Madrid. En el presente articulo estudia
la necesidad de la enseiianza de la religion en
todos sus grados, precisando el objeto de la for-
macién religiosa hasta la ereacion de una acti-
tud vital cristiana y seiialando el papel de la
Historia Sagrada y del Catecismo en aquella
formacién. Tres son, en resumen, los fines de la
enseiianza de la religién para el P. CIRARDA:
en el Bachillerato: el Catecismo, la Historia
Sagrada y la Apologética; y en la Universidad.:
el estudio de unas pocas cuestiones dogmdticas,
la previsién de los conflictos entre ciencia y
fe, y, por dltimo, la Deontologia profesional.

FOSE MARIA CIRARDA

de admitir tal juicio. Se lo prohibe, en primer
lugar, el deber de sentir con la Iglesia. Por-
que ésta, no en Espaiia sblo, sino en el mundo
entero, manifiesta rotundamente su voluntad de
que la instrucecion religiosa se extienda a todos
los grados de la Ensefianza. El Derecho cand-
nico es terminante en este punto: En toda Es-
cuela Elemental se ha de dar a los niios una
instruccién religiosa proporeionada a su edad.
A los jévenes que [recuentan las Escuelas Me-
dias y las Superiores se les debe dar una ins-
truceion religiosa mds completa. Los Ordina-
rios de lugar procurardn que esto se verifique
por sacerdotes que brillen por su ciencia y por
su celo (I. C., c. 1.373).

Por otra parte, la experiencia esti gritando,
a quien quiera oirlo —sea creyente o no—, que
la formacion religiosa es absolutamente nece-
saria en todos los grados de la Ensefianza. Por-
que un poco de filosofia sobre los datos de la
sociologia, especialmente de la contemporinea,
demuestra hasta la evidencia que el hombre,
sea cunalquiera el plano cultural en que viva,
necesita de la religiéon, no ya —lo que es de-
masiado claro— para ser religioso, sino inclu-
so para ser hombre cabal. De otra manera, de-
genera, individual y socialmente, en ruin ser-
vidor de toda clase de egoismos. Fsta ley —ha
dicho Pio XII— ha sido vdlida siempre; pero
ningune generacién ha experimentado en i
misma su valor tan trdagicamente como la pre-
sente (Discurso a los universitarios de Roma
del 15-VI-52).

Esta afirmacion de la absoluta e indiscutible
necesidad de la formaciéon religiosa, a lo largo
de todos los grados de la Ensefianza, no entra-
fia la negacion de aquel fracaso, a que antes
hemos aludido, de las clases de religion en
nuestra Universidad. Muy lejos de ello, creo,
sinceramente, que si no de manera tan rotun-
da como en la Universidad, también en nues-
tra Ensefianza Media hay notables {racasos par-
ciales en todo lo referente a la formacion reli-
giosa. Pero, para nosotros, ni aquél ni estotros
pueden significar un argumento contra la exis-
tencia de dicha instruccién religiosa, sino una
invitacién al examen para acertar con aquellos
cambios que conviertan los fallos en posibles ¥
deseados aciertos.
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OBJETO DE LA FORMACION
RELIGIOSA

El problema no podri ser resuelto satisfac-
toriamente —y urge mucho hallarle esa solu-
¢i6n plena— mientras no precisemos con clari-
dad el para qué de la formacién religiosa. El
haber planteado la cuestion en ese plano de su
finalidad es, para mi, el mayor acierto del tra-
bajo publicado recientemente en esta misma
Revista pE Epucacion por don José Luis Aran-
guren (*). Mi conformidad con sus puntos de
vista es absoluta, cuando afirma que la forma-
cion religiosa tiene que ser algo mds que una ins-
truecion. El gquiere que sea una “iniciacion” en
un “misterio”. Yo preferiria decir, de manera
més sencilla, que debe crear una actitud ante
la vida, como consecuencia del conocimiento de
un misterio.

Uno de los defectos fundamentales de nues-
tras clases de religion viene siendo el haberse
reducido a una clase mis, con tema distinto
que las otras, pero con los mismos procedinien-
tos y con parecida finalidad puramente instruc-
tiva. Y esto no es solo un defecto practico, en
el que se ha caido de hecho, sin quererlo. Por-
que més de uno ha concebido, teéricamente, la
enseiianza religiosa como una simple cuestion
doctrinal. Asi se explica que algunos hayan
querido razonar la obligatoriedad de cursar la
asignatura de religién con la salida, por otra
parte no del todo fitil, de que el Estado tiene
derecho a exigir a todos, aun a los no creyen-
tes, el conocimiento de 1a doctrina catolica, por-
que, dada la catolicidad de nuestro pueblo, sus
ideas inspiran la vida nacional.

Pero esa no puede ser, ni aqui ni en ningin
lugar del mundo, la razén primaria de la ense-
nanza religiosa. Doquiera es ésta obligatoria,
¢l Estado la impone porque cree justamente
que la religién es un factor decisivo para la per-
fecta formacion de la juventud. Y esto es tam-
bién lo que pretende la Iglesia, cuando exige
la formacion religiosa en todos los grados de
la Ensefianza. Por ello no se contenta con or-
denar que los profesores de religion estén hien
dotados de doetrina y de cualidades pedagégi-
cas, sino que quiere que sean celosos, es decir,
apostoles. Para la Tglesia, la ensefianza de re-
ligion es una cuestion de apostolado.

CREACION DE UNA ACTITUD
VITAL CRISTIANA

No quiere esto decir que las clases de reli-
gion deban convertirse en sermones o en pliti-
cas espirituales. De ninguna manera. Los ser-
mones tienen su lugar propio: los templos,

(*) José TLuis L. Aranguren: “Algunas reflexiones
sobre la ensefianza de la Religién”, Revista pE Epu-
cacioN, 1, 3 (Madrid, VII-VIII52), 253-6,

Pero si significa que el resultado final de la
instruccién religiosa tiene que ser la creacidn
de una actitud cristiana ante la vida, y no el
estampillar unos sabihondos, capaces de res-
ponder a un cuestionario. Este es necesario co-
nocerlo bien, pero no por si mismo, sino pre-
cisamente porque la actitud cristiana ante la
vida es funcion de unas verdades dogmdticas
encarnadas en unos acontecimientos de la his-
toria sobrenatural de la humanidad.

Segifin esto, si al término de su formacion re-
ligiosa un joven es capaz de explicar con clari-
dad que en la Santisima Trinidad hay tres per-
sonas y una sola naturaleza con dos procesio-
nes v cuatro relaciones, y que en Cristo son
dos las naturalezas y una sola persona, y que
las teorias calvinistas se oponen al concepto
catélico de la predestinacién, ete.; si todo eso
sabe nuestro joven, pero no sabe qué importan-
cia tiene para su vida el misterio trinitario y
el eristolégico y el dogma de la predestinacion,
habra que considerar su formacién como un co-
losal fracaso. Merecerd sobresaliente, o ma-
tricula, si a mano viene, en un examen pura-
mente doctrinal; pero si se pudiera calificar,
no sus ideas, sino su formacién religiosa, seria
necesario suspenderle a él y a su profesor.

RESPONSABILIDAD DEL PROFESOR
DE RELIGION

A su profesor, también, es claro, porque no
puede culparse al profesor de que sus alumnos
vivan, o no, conforme a una actitud espiritual
(eterminada —que eso es cuenta de la libertad
personal de cada uno—; pero si que toca al
educador religioso comunicar a su educando,
a la vez que unas ideas dogmiticas, el sentido
de la existencia humana que ellas entraiian.

Lo diremos mejor de otra manera. El papel
del profesor de religion es el mismo, mutatis
mutandi, del que Dios se impuso a 8i mismo al
ponerse a revelarnos sus misterios. Ahora bien:
Dios nos ha revelado sus verdades, no para que
tengamos que cargar nuestra inteligencia con
unas ideas mds, sino para brindarnos la clave
que resuelve, sobrenaturalmente, el misterio de
nuestra existencia individual y social. Esa cla-
ve es otro misterio, pero éste divino: el miste-
rio del amor con que Dios nos ha amado. La his-
toria de ese amor, en funcién de los repetidos re-
pudios humanos y de la creciente insistencia di-
vina, constituyve el meollo de nuestro Credo.
(‘ierto es que si no fuera necesario el conocimien-
to de la Trinidad augusta de Dios, pongo por ca-
s0, para la solucién sobrenatural del problema
de nuestro origen, de nuestro destino y, consi-
guientemente, de todo el sentido de nuestra
vida; cierto es, repetimos, que el misterio tri-
nitario no nos hubiera sido revelado. De la mis-
ma manera su ensefianza en las clases de reli-
¢i6én tiene que ser algo més vivo y palpitante
que la explicacion de anas cuantas mnociones.
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Tiene que abarcar esa explicacién y la proyec-
ci6n del misterio sobre nuestra existencia. Y
asi por todo lo demés.

La HisTORIA SAGRADA EN LA
ENSENANZA RELIGIOSA

Y si la finalidad de la enseilanza religiosa
debe ser la misma de la divina revelacién, ;qué
extrafio que deban ser los mismos sus procedi-
mientos pedagoégicos? Al llegar aqui, creo ne-
cesario insistir en la idea apuntada por Aran-
guren sobre la eficacia pedagégica de la Histo-
ria Sagrada. Porque Dios, que podia habernos
manifestado el dogma en un formulario de te-
sis sistemfiticamente ordenadas, no ha querido
hacerlo asi. Nos ha dicho su verdad y su reden-
cién a través de una Historia, en la que El mis-
mo es protagonista. Y la revelacion no es, por
es0, el conjunto de unos cuantos dogmas referen-
tes a la salvacién de los hombres. Es una histo-
ria santa. De aqui que nuestra fe no la preste-
mos a unos simples enunciados friamente doctri-
nales. Creemos, si, en unas verdades racionales;
pero las creemos encarnadas en una realidad
concreta y palpitante de amor divino, cuya su-
prema expresion es la adorable figura de Cris-
to Jestis. He aqui algo que nunca debiéramos
olvidar en nuestras clases de religion. ; Por qué
separar lo que Dios unié cuando quiso hacerse
nuestro Maestro? Los acontecimientos de la
Historia Sagrada, que no son, para lo que im-
porta a nuestro caso, todas y cada una de las
escenas bliblicas, sino aquellas que tienen un
interés soteriolégico, deben constituir el nervio
de nuestra instruceiéon religiosa. En esos acon-
tecimientos se aprenden, de una parte, las ver-
dades dogméiticas de manera cuasi-intuitiva, y
de otra, se las siente vivas en el misterio de un
Dios, que se acerca a nosotros con los brazos
abiertos, queriendo forzarnos, amorosamente, a
la apertura de los nuestros, a fin de lograr una
mutua total entrega confiada.

TaMmBIEN EL CATECISMO

Esta primacia que queremos para la ense-
fianza —llamémosla historicista— de nuestra
fe, no quiere decir que reneguemos de la clisica
sistematizaciébn del catecismo. Mil veces no.
Dios mismo, de Quien queremos copiar ejem-
plos de pedagogia, gusté de sintetizar, en bre-
ves férmulas memoristicas, las ideas, que iba
ensefiando, per longum et latum, en distintas
narraciones histéricas. Asi, toda la cosmogonia
mosaica persigue el claro objetivo de grabar
en el pueblo judio la idea de la existencia de
un solo Dios, Sefior del universo entero. Y ese
dogma, que es historia sagrada en los primeros
capitulos del Génesis, lo encontramos después,
varias veces, convertido en breyve formula cate-

quistica, por ejemplo, en el Deuteronomio (6, 4):
Escucha, joh, Israel!: El Seior Dios nuestro
es el solo y unico Dios y Seiior. Y en el Evan-
gelio vemos, igualmente, que Cristo hace de
toda su vida una predicacion de pobreza y de
abnegacion y mansedumbre. Lo cual no le im-
pide, a su tiempo, concretar la leccién de la
historia santa, que es su vida, en las bienaventu-
ranzas, simples formulas memoristicas que con-
densan el ejemplo dado por el divino Maestro.

LLA PROBLEMATICA HUMANA
EN LA FORMACION RELIGIOSA

Pero el estilo de nuestra enseiianza religiosa
no debe venir dado exclusivamente por su fina-
lidad esencial. Recurramos, una vez mas, al
ejemplo del Maestro de religiéon infinitamente
sabio, que es Dios Nuestro Sefior. Y veremos,
a lo largo de su divina revelacion, como sabe
acomodarse a los problemas del pueblo creyen-
te, dosificando las verdades segan su capacidad,
insistiendo cudndo en unas cuindo en otras, y
adaptandolas siempre a los variados proble-
mas, que su pueblo elegido iba viviendo. Asi
debe ser toda enseianza religiosa. No puede
contentarse con explicar un determinado con-
junto de verdades reveladas. Es necesario que
sepa adaptarse a las condiciones cambiantes
de los destinatarios, para sacar siempre a flote,
en medio de cualesquiera tempestades espiri-
tuales, aquel sentido cristiano de la vida, que
es su objetivo fundamental.

Tres nos parecen las incidencias fundamen-
tales en la juventud estudiantil. Pio XII ha
hablado de dos de ellas en el discurso, antes
citado, a los universitarios romanos. Y son:
A) El transito de la niiiez a la madurez. B) El
posible descrédito de la fe, por su inevidencia
esencial, al primer contacto deslumbrante con
las ciencias positivas; y C) La proyeccion de-
ontolégica del Credo cristiano a la particular
profesion elegida por el universitario. Las tres
merecen especialisima atencién de un buen pro-
fesor de religion.

A) El paso de la nifez a la juventud coinei-
de en nuestros estudiantes con los tiltimos afios
del Bachillerato y con los primeros de la carre-
ra universitaria. El acontecimiento tiene una
trascendencia religiosa de imposible exagera-
cién. Supone la crisis de todo un mundo de
valores, en el que ocupaban Ilugar eminen-
te los religiosos. La cosa es tanto mas gra-
ve, para éstos, cuanto que la caracteristica més
acusada de la nifiez es la actitud de confianza
en otro; mientras que lo propio del joven es
la afirmacién de su propia personalidad, con
el afdn de dejar a un lado toda clase de anda-
dores. Ahora bien: la fe es un andador sobrena-
tural, y la actitud del creyente es esencialmente
una actitud de confianza en ese Otro, infinita-
menfe merecedor de confianza, que es nuestro
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Padre Dios. Por lo cual, es natural que el paso
de la nifiez a la juventud suponga un terremo-
to espiritual, capaz, si no es prevenido, de de-
jar en ruinas las creencias religiosas aprendi-
das y vividas en la infancia.

Hasta ese momento de la transicion, las ver-
dades religiosas se le ensefian al nifio de mane-
ra autoritativa: in verbo magistri, como se le
ensefian todas las demds cosas, porque el en-
tendimiento infantil estd mds inclinado a ad-
mitir el argumento de autoridad que a razonar
por cuenta propia. Pero llega la mutacién en
hombre v, con ella, el momento de convertir
en posesion personal consciente la fe que hasta
entonces venia afirmindose por tradicion o
por sintonia con el ambiente. A nuestro joven,
el nifio de ayer, se le enseila en las ciencias pro-
fanas a no admitir nada como cierto, sino en
tanto en cuanto se le demuestre su verdad. Y
es légico que aspire a adquirir conciencia del
porqué de su fe. Hs, pues, el momento de la
apologética. No de una apologética fuera de
quicio, que se dedique a resolver unas dificul-
tades o a refutar unas teorias heterodoxas, con
Jas que nuestro joven nunca tropezari proba-
blemente; sino una apologética constructiva,
que le presente las pruebas apodicticas de la
verdad de su fe y salga al paso de las dificul-
tades que se le vayan ocurriendo contra ella
o de las que es probable se le ocurran en un
futuro proéximo.

Esta atencién al trascendental momento de
la génesis del hombre en el espiritu del nifio
no puede olvidar, por otra parte, que junto a
la transformaciéon intelectual del joven se pre-
sentan la explosiéon de las pasiones y la posibi-
lidad de faciles desviaciones morales. Todo se
conjuga, asi, para que la fe tranquila de la
infancia se vea sometida a una conmocién de
gravisimas consecuencias. Porque es verdad que
la fe se puede mantener firme aun en medio de
las mayores claudicaciones morales; pero no
es menos cierto que creer es algo méas que ad-
mitir las verdades reveladas por Dios; es, ade-
mas, deducir las consecuencias que suponen
para la vida moral. Por eso, cuando ésta falla,
las ideas religiosas se empaiian y pueden llegar
a morir asfixiadas dentro de una inteligen-
cia, en la que los vicios han cerrado todas
las ventanas de las buenas obras. Todo esto
debe tenerlo en cuenta el profesor de religion
para atenderlo cnidadosamente en sus clases,
a fin de dedicar mas de una a la explicacién
de los factores extrarracionales que pueden co-
rroer la firmeza en la posesion de la doetrina
revelada.

B) Religién y Ciencia.—Con estos mismos
afios finales del Bachillerato ¥ primeros de la
Universidad suelen coineidir los primeros con-
tactos de nuestros estudiantes con las ciencias
positivas. Y la tentaciéon del cientismo, que es
hoy ya cosa anacroénica en el campo de los in-
telectuales, se presenta en la vida del joven

como una piedra en la que pueda tropezar con
relativa facilidad. Y ello por dos razones dis-
tintas: por una equivocada interpretacion de
las afirmaciones cientificas o por una mala in-
teleceion de los dogmas de la fe. El fen6meno
es natural y grave ya de por si; pero su peli-
grosidad sube de punto si a su espontinea gra-
vedad se aiflade la posible malicia de algin
profesor, inerédulo é1 o un si es 0 no es irénico
caricaturizador de las creencias dogméticas re-
lacionadas con las cuestiones cientificas.

He ahi una cuestién, que exige una definida
accién del profesor de religién, tras de un do-
ble objetivo. Porque importa, en primer Iugar,
que deje bien sentado, ante sus alumnos, la
existencia de algunas realidades que estin mas
alla de los conocimientos y de las realidades
fisicas; de unas realidades que no dependen
de los sentidos. Entre ellas cuentan las verda-
des metafisicas y las teolbgicas, cuyo valor de-
berd aparecer claramente ante los jovenes, so-
bre todo si estudian ciencias, como superior a
todas las verdades cientificas e independiente
de ellas. Y en segundo lugar —y es lo més im-
portante en este punto—, un buen profesor
planteard a sus alumnos universitarios el pro-
blema entre ciencia y fe, de manera que no
solo resuelva las dificultades entre ambos do-
minios, sino que excluya el planteamiento mis-
mo de la mayor parte de dichas dificultades.
Para ello importa que los alumnos universita-
rios de religion aprendan a distinguir bien en-
tre el campo de las verdades soteriolégicas, en
las que la fe nos obliga a rigurosa inflexibilidad,
v aquel otro de las cuestiones no soteriol6gi-
‘as, en las que la fe, o no dice nada o no habla
de ley ordinaria con afanes cientificos, sino se-
giin el comtin sentir de la época en que la reve-
lacion fué hecha.

'C) Deontologia profesional—Nada especial
vamos a decir sobre el tema de la deontologia
profesional. Porque todo, aqui, nos parece de-
masiado claro. Es el tema religioso que més
inmediato interés despierta en los alumnos por
su directa relacién con la carrera que libre-
mente han elegido, v es ademés, sin duda, en
esas clases de deontologia profesional en las
que mas aciertos se han logrado, en los Gltimos
afios de experiencias, en la ensefianza de reli-
gién dentro de la Universidad.

[Los TRES FINES DE LA ENSENANZA
DE RELIGION

Resumiendo : a nuestro parecer, una buena en-
sefianza religiosa debiera procurar tres cosas
en los afios del Bachillerato. En un principio,
repasar firmemente el Catecismo, para que sus
formulas queden grabadas, de una vez para
siempre, en las mentes de nuestros nifios. Més
adelante deberia procederse a una exposicion
de esas verdades catequisticas, pero ya no se-
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gin un orden sistemdtico, sino como la histo-
rie del amor de Dios a los hombres, tal como
nos la presenta la revelacién. Cada uno de los
hechos de esa historia servirfa para hacer con-
cretas v sensibles las verdades del dogma, en-
carnadas, sobre todo, en la adorable persona
de Cristo Jests. Por fin, el Gltimo afio del
Bachillerato deberia atender a una apologética
constructiva.

Y en la Universidad, dejando a un lado los
repasos de lo estudiado en el Bachillerato, pen-
samos que el profesor deberfa cefiir su curso a

EL LIBRO

El libro de texto se ha convertido en una
condicién de la Ensefianza Media. Esta reali-
dad, admitida sin discusién, ha ido extendien-
do su cardicter instrumental a los ambientes
universitarios, donde su implantacién no es
tan undnime y en modo alguno tan defen-
dible.

Pero circunscribiéndonos a una serie de con-
sideraciones sobre el libro de texto en la En-
seflanza Media vamos a resaltar aqui los in-
convenientes que su carficter de necesidad ha
provocado para los escolares, la posibilidad de
una solueién y de qué forma fué reglamenta-
do por la legislacién inmediatamente anterior,
en funcién de una serie de criterios demasia-
do amplios para ser eficaces.

CONSECUBENCIAS DE LA OBLIGATORIEDAD
DEL LIBRO DE TEXTO

Del hecho de que el libro de texto sea im-
prescindible actualmente para la cétedra se
desprende, claro es, la necesidad de su adqui-
gieibn por el alumno. Seria ridiculo que esta
consecuencia escandalizase a nadie; la ense-
fianza exige un dispendio econémico por parte
de los padres, y el de los textos ha de consi-

ConsTanTiNo T:Ascaris ComneNo, autor del pre-
sente trabajo sobre los libros de texto en el Ba-
chillerato, es Profesor adjunto en la Facultad
de Filosofia y Letras de Madrid y redactor de
nuestra Revisra. En las Ediciones Cultura His-
panica ha publicado recientemente un impor
tante libro sobre Colegios Mayores, y en el sc-
manario Juventud unos “Comentarios a la nue-
ra Ley de Ordenacidn de la Ensefianza Media”,

tres cosas: a una profundizacién en algunas
pocas cuestiones dogmdticas mas interesantes
para el joven, a prevenir los pretendidos con-
flictos entre ciencia y fe y a la deontologia pro-
fesional. Para lo cual, mil veces mejor que un
infecundo gotear de diez o doce clases anuales
a lo largo de cuatro cursos, serfa uno entero
v verdadero, en plan de asignatura principal
en el segundo o tercer aiflo de la carrera. Ade-
més de un mayor aprovechamiento del tiempo,
se conseguiria asi un mayor prestigio de la cla-
se de religién ante profesores y alumnos.

DETEXTO

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

derarse incluido en él. El Estado concede ma-
triculas gratuitas a los hijos de familias eco-
nomicamente débiles, y becas para los que en
las mismas condiciones demuestran una in-
teligencia superior a la media. Tgualmente el
Istado deberia preocuparse de la adjudicacion
gratuita de los libros de texto a los mucha-
chos que se encuentran en las anteriores cir-
cunstancias, teniendo en cuenta la necesidad
de su adquisicién para el rendimiento escolar,
el nimero de textos exigibles por curso y su
precio, bastante elevado.

Seria un contrasentido, repetimos, escanda-
lizarse porque el libro haya de adquirirse por
el alumno. Pero de la obligatoriedad de esta
compra se suceden unas practicas viciosas v
desafortunadas, contra las que debe salirse al
paso: el cambio anual de texto en aquellas cé-
tedras que no los tienen propios y la periddica’
ampliacion, supresion o reforma de estructura
del texto por el autor. Pricticas, estas dos,
hastante frecuentes, v en las que hemos de
confesar no guia, en la mayor parte, sino un
deseo de perfeccién. En el primer caso, a tra-
vés de la bisqueda incesante de un texto pe-
dagbégico v apto que se aproxime al ideal del
adecuado para una disciplina y un cuestiona-
rio. En el segundo, una aspiracion legitima, en
el momento de la reedicién, de completar y
aclarar aquellos puntos y cuestiones que la ex-
periencia propia ha comprobado como imper-
fectos.

Desgraciadamente, este anhelo de perfeccion
tiene otra vertiente de signo contrario. Impli-
ca una imperfeccién econbémica, entiéndase un
gasto, innecesario e indefendible moralmente,
para aquellos padres de familia —bastante nu-
merosos todavia, por fortuna. en Espaiia—
que tienen tres o cuatro hijos cursando el Ba-
chillerato al mismo tiempo y en cursos bas-
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tante aproximados. Para estos padres resulta
incomprensible y asombroso encontrarse obli-
gados a incrementar su biblioteca en cuatro
ejemplares, pongo por ejemplo, de Nociones de
Geografia e Historia Universales, de tercer
curso o cualquiera otra disciplina del plan
del 38, de diferentes o del mismo autor. To-
davia podria argiiirse con una llamada al co-
leccionismo bibliografico pedagégico, pero con
muy poca conviccion a decir verdad. Y mucho
menos si esta triplicacién o cuadruplicacién
no se limita a una sola disciplina, sino a la
mayor parte de las mismas.

ORDENACION LEGAL

Desde arriba, en la Base V de la Ley de
20 de septiembre de 1938, y en la Orden mi-
nisterial anterior de 7 de julio de 1938, el
problema se habia enfocado desde otros pun-
tos de vista, la mayor parte de ellos muy acer-
tados, pero dificilmente eficaces en su apli-
cacién. Asi, la Ley v Orden citadas vela-
ban por las condiciones pedagégicas de los li-
bros de texto, que habian de ser sometidos al
estudio de una Comisién, cuya composicién se
establecia, que los aprobaria, en su caso, y re-
gularia su precio. Pero aquella Comision hubo
de tener limitado su campo discriminador, en
un primer momento, a causa de criferios poli-
ticos y nacionales, plenamente justificados en
aquella época de nuestra Cruzada victoriosa.
No obstante, afios mas tarde, catedriticos re-
puestos en sus cargos y autores de textos ex-
celentes vacilaban en enviarlos a la citada Co-
mision, que por Orden ministerial de 8 de
mayo de 1941 fué disuelta, trasladando su fun-
cion a la Comision Permanente del Consejo
Nacional de Educaciéon. Este criterio. junta-
mente con el de la discusién del precio del li-
bro, que obligaba a regateos absurdos y a una
propaganda comercial de las excelencias del
género ofrecido para justificarlo, se fué debi-
litando, y se lleg6 a una sitnacion en la que
eseribir un fexto, refrendado por una funcion
docente, era bastante para obtener la aproba-
cién. Se abundaba en la creencia de que la
calidad del libro, en lo pedagodgico, era conse-
cuencia necesaria de la titulacién del autor.
Al mes siguiente de publicarse la Ley se apro-
baba la primera relaciéon de libros de texto
autorizados para la Segunda Ensefianza, en la
que figuraba, con mencién honorifica, una la-
mentable equivocacion de manual de texto, euyo
autor, por otra parte, nos merecia las mis res-
petuosas y encomiables consideraciones docen-
tes v humanas. Quizis por extensiéon se llega-
ra mas tarde al convencimiento de que basta-
han estas condiciones humanas y docentes, o
simplemente llegar a quien las tuviera, para
obtener la aprobaciéon. De hecho seria tal vez
interesante conocer qué libro de texto, una vez
redactado, dejé de publicarse y ne se implan-
t6 en algin Centro de Ensefianza,

En el articulo 5.° de la citada Orden de 7 de
julio de 1938 se facultaba a la Comision dic-
taminadora, ante casos excepcionales de libros
que merezean singular estimacion, para propo-
ner al Ministerio la adquisicién de su propie-
dad, por cuenta del Estado, para ser editados
oficialmente, en las condiciones que en tal oea-
sion serian determinadas. Un articulo que no
se aplicé, v que, por otra parte, no acertamos
a comprender del todo las ventajas para el au-
tor de este patrocinio, teniendo en cuenta que
no podria dirsele caricter obligatorio, ya que
es potestativo para el director de la catedra
la eleccién del texto, y que, al procurar fijar
un precio minimo, el tanto por ciento, por con-
siguiente, seria menor.

El articulo 4.° de la Orden mencionada, nos-
otros lo vemos al revés. Alli se dice que “la
Comision, al emitir su dictamen, fijard el pla-
zo de validez de sus efectos para eada uno de
los libros de texto examinados por ella, el cual
plazo no podri exceder de tres afios”. Es de-
cir, antoriza un maximo de validez de tres
afios, cuando en realidad no deberia conside-
rarse esto como una gracia, sino que, por el
contrario, el texto aprobado tendria que ser
obligatorio en el Ceniro donde se implantase,
por lo menos, durante cinco o seis afios, y pro-
hibir toda modificacion en las reimpresiones
a que hubiese Iungar dunrante este plazo. No
creo que se pueda con ello acusar a nadie se-
riamente de inmovilizar nocivamente, durante
seis afios, el contenido cientifico de una disei-
plina en la Ensefianza Media. Lo fundamental
no varia, y las cuestiones limites de las Cien-
cias de la Naturaleza v del Espiritu, que son
las que efectivamente pueden, en un plazo mu-
cho menor de tiempo, cambiar de signo, no
afectan a los conocimientos esenciales del Ba-
chillerato.

Una determinacion legal en este sentido sal-
dria al paso de la injustificable multiplicacién
del dispendio econdémico familiar a que alu-
diamos mas arriba, permitiria constatar resul-
tados docentes v daria, por tltimo, cierta con-
tinnidad a las distintas promociones de alum-
nos, permitiendo establecer una base finica
como elemento indispensable de comparacién.
Después de seis afios seria la ocasion de rec-
tificar, ampliar y ajustar aquellas nociones os-
curas pedagbgicamente o susceptibles de cam-
bios cientificos. A1 mismo tiempo obligaria, an-
tes de decidirse por un instrumento de trabajo
deficiente, a seleccionar y a elegir bien el tex-
to, en interés propio y del Centro.

ErL nigro DE TEXTO EN LA
NUEVA LBy

Ta nueva Ley de Ordenacion de la Fnsefian-
za Media se ocupa también del libro de texto
en sus articnlos 112 y 113. Los principios que
establece son, en este aspecto, practicamente
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los mismos que los de la anterior Ley. Unica-
mente el art. 113 amplia el 5.° de la Orden
comentada més arriba, en el sentido de que el
Estado protegerid con premios a los textos me-
jores, y estimulard periodicamente, mediante
concursos publicos, la renovacién y perfeccio-
namiento de los existentes,

Seria interesante tener en cuenta, en el mo-
mento de la aplicaciéon de la nueva Ley, esta
esta serie de consideraciones y de exigencias
precedentes acerca de la anterior Ordenacion,
para que, partiendo de los mismos y estimables
principios generales, se obtuvieran, sin embar-
go, conclusiones diversas,

PLANES ESPECIALES DE BACHILLERATO EN LA NUEVA
ORDENACION DE LA ENSENANZA MEDIA

Uno de los mayores aciertos que, a nuestro
juicio, encierra la nueva Ley sobre Ordena-
cién de la Enseiianza Media es aquel por el
que se prevé la existencia, junto a un plan ge-
neral de Bachillerato, de otros planes especia-
les, que el Estado puede prudentemente acep-
tar y regular. Y ello, no sélo por la amplitud
de espiritu que tal disposicién indica en la
mente del legislador, sino —y éste es el as-
pecto que tnicamente nos interesa ahora des-
tacar—, sobre todo, porque de esa manera se
hace factible la experimentacion de nuevos mé-
todos pedagbdgicos y posibles planes de Bachi-
Nerato, sin tener que salirse y quedar al mar-
gen, forzosamente, de la orbita juridico-docen-
te de la Ensefianza Media.

Toda instituciébn humana es perfectible, v es
claro que el Bachillerato, como tal institucion
docente, ha sido y seri siempre capaz de una
ulterior perfeccion. Con todo, y ser esto asi, el
acometer cnalquier reforma sustancial en un
plan de Ensefianza Media era, hasta ahora,
empresa ante la que solian flaguear aun los
espiritus mas animosos. Del acierto o desacier-
to de la nueva ordenacion dependia, durante
varios afios, el que sucesivas generaciones de
hachilleres se formasen debidamente para el
ingreso en la vida universitaria y, consiguien-
temente, para el ejercicio de las profesiones y
el quehacer social. Por ello, aunque en deter-

Josiz Maria Ortiz pE SoLOrzANo es licenciado
en Filologia Cldsica y miembro del Gabincte
Técnico de la Direccion General de Enseiianza
Primaria del Ministerio de Educacion Nacio-
nal. En este trabajo presenta un proyecto de
Plan de estudios para el nuwevo Bachillerato,
propugnando una Enseiianza Media formativa,
con seis aios de Matemdticas y otros tantos de
Latin, y relegando a un segundo plano las asig-
naturas de caracter informativo,

JOSE MARIA ORTIZ DE SOLORZANO

minadas coyunturas politico-pedagogicas se re-
conociese la necesidad de modificar un deter-
minado plan de estudios de Ensefianza Me-
dia, resultaba tan laborioso el proceso de rea-
lizacion de la reforma: era mucho lo que po-
dia ir en que el legislador acertase, o no, con
la promulgaciéon de un nuevo plan. Una orde-
nacién estimada como no acertada podia ser
sustitnida por otra, atin peor. Y la victima de
tales fluctunaciones seria el nifio, el adolescen-
te, a quien se podria causar un mal que, en
muchos casos, tal vez resultase irreparable.

Nada, pues, parvece tan acertado como el que
tales experiencias pedagbgicas, que habrin de
ir siempre presididas por el noble afan de
conseguir un Bachillerato mejor, puedan rea-
lizarse, de ahora en adelante, con reducidos
nicleos de estudiantes, al margen de un plan
general, y siempre, naturalmente, bajo la apro-
bacion y tutela del Ilstado. Si la experiencia
pedagogica asi verificada, por medio de un plan
especial, resultase provechosa, existird asi la
posibilidad de aplicarla a la masa total de ba-
chilleres. 8i se viese que no era procedente, el
plan especial ensayado podra ser desechado,
para proseguir en la bisqueda, hasta encon-
trar un plan de estudios que resulte plenamen-
te satisfactorio v que, (uizi, conviniera im-
plantar con caricter general.

INFORMATIVOS
FORMATIVOS

BACHILLERATOS
Y BACHILLERATOS

“Non multa, sed multum”. O lo que es lo
mismo: No Bachilleratos informativos, sino
Bachilleratos formativos.

Estimamos totalmente equivocado el crite-
rio de quienes piensan que, durante el Bachi-
llerato, se debe tratar de sobrecargar al alum-
no con una serie de conocimientos, cuanto més
disparves y vavios, mejor. El Bachillerato no
debe tender a acumular en la cabeza de los
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alumnos la mayor cantidad de nociones de Geo-
grafia, o de Historia Natural, o de Matemiti-
cas, o de Lenguas modernas; sino a poner al
muchacho en condiciones de estudiar por si
mismo esas asignaturas en la Universidad, en
el Centro especializado, o siempre que él lo
desee v quiera ampliar o completar sus co-
nocimientos. Es decir: que el Bachillerato debe
ser formativo, y no informative. Ejemplo ti-
pico de Bachillerato informativo es el corres-
pondiente al plan del afio 1938, con su multi-
plicidad de materias y su recargo excesivo en
el contenido de cada una de ellas.

En el Predmbulo de la nueva Ley sobre Orde-
nacién de la Ensefianza Media se declara que
con ella se buseca, en el orden técnico, descon-
gestionar los programas para que el alumno
aprenda mejor las disciplinas esenciales.

Seria interesante determinar cudles son esas
asignaturas esenciales. A mnuestro juicio, pri-
maria e insustituiblemente esenciales, por su
incontrastable valor formativo (inico que cree-
mos se debe perseguir en el Bachillerato), hay
solamente dos asignaturas: el Latin y las Ma-
tematicas. Sin ellas, aun la misma Filosofia,
(Ciencia de las Ciencias, careceria del soporte
necesario para una adecuada comprensién y
estudio por parte de nuestros bachilleres, v,
por lo tanto, en ese sentido, no la considera-
mos esencial. ’

No creemos sea necesario demostrar el in-
sustituible valor formativo que tiene el estu-
dio del latin. “Nuestros hijos —ha dicho TFor-
naciari— aprenden latin, porque el latin es
una disciplina de la inteligencia, que directa-
mente no sirve para nada, pero que ayuda a
comprender todas las cosas que sirven, v a do-
minarlas y a no dejarse nunca sujetar por
ellas. Van a clase de latin para ennoblecerse
espiritualmente y llegar a ser hombres capa-
ces de razonar v de pensar por su cuenta” (1).

El estudio del latin impone al muchacho Ia
obligacion constante, en efecto, de razonar, de
pensar. El mecanismo de la declinacion de los
sustantivos, de la concordancia adjetival, de
Ja. adecuada construccién sintictica de las dis-
tintas proposiciones ¥ de su coordinacion y
subordinacion entre si, todo ello fuerza al ce-
rebro infantil a un provechoso ejercicio de
gimnasia mental. Esta prictica de la reflexion,
convertida en un segundo instinto, le sera pre-
ciosa al muchacho més tarde, en sus afios ma-
duros, cuando se trate de encasillar y poner
en su lugar, no va sustantivos, adjetivos v ora-
ciones, sino hechos concretos en un informe
juridico, o ideas en el desarrollo de una con-
ferencia, o cifras en un balance, o datos en
una memoria téeniea.

Este mismo valor formativo del latin, de
habituar al muchacho a pensar, a discurrir, a
coneentrar su atencién, se da en el estudio de

(1) Michele Fornaciari: Lafinorwm., Bd. Gustavo
Gili. Barcelona, 1952,

las mateméticas. Por ello, ese escoger el latin y
las mateméticas como cabezas de diferenciacién
de dos tipos de estudios, Letras y Ciencias, no
lo juzgamos acertado. Entre las dos asignatu-
ras, en los afios del Bachillerato, no s6lo no
existe ninguna contraposicion, sino que, mds
bien, y bajo muchos aspectos, pueden conside-
rarse muy afines. E1 muchacho que no es capaz
de fijar su atencion y realizar el esfuerzo men-
tal que supone el construir rectamente una ora-
cion gramatical latina, tampoco lograri resol-
ver las inedégnitas de un problema matemitico.
De que esto no son afirmaciones aprioristicas
pueden dar fe los centenares de boletines de ca-
lificacion de muchos estudiantes de Bachillera-
to. Mas tarde, en los estudios universitarios,
cuando supuesto un Bachillerato latinista efi-
caz el alumno domine totalmente la meecanica
de la Gramética, entonces el estudiante de Ti-
lologia Clasica podrd acercarse al Latin como
a una de las mas bellas lenguas literarias. Y
entonces, si, podra ya hablarse de una diferen-
ciacion absoluta entre las Matemditicas y el
Latin.

Latin y Matemdticas: dos asignaturas excep-
cionales, bisicas, en un Bachillerato que se pre-
tenda sea formativo, tinico que, a nuestro jui-
cio, se debe pretender.

SErs AN0S DE MATEMATICAS
v Larin

De acuerdo con lo expuesto, si se tratase de
elaborar un plan formativo de Bachillerato,
nosotros incluiriamos en él, en los seis cur-
sos del mismo y con un porcentaje de ho-
‘as de estudio muy superior al de las restan-
tes asignaturas, el Latin y las Matemdticas.

Nos parece oportuna la “leve opeién voeacio-
nal de Letras o de Ciencias” que se brinda a
log alumnos de los dos ultimos afios de Bachi-
llerato, v que se prevé en el Preambulo de la
nueva Ley sobre Ordenacion de Ensefianza Me-
dia. Pero esa opcion, a nuestra manera de en-
tender, no deberia establecerse entre el estudio
de las Matematicas, para los que escogieran la
especialidad de Cienciag, y el del Latin, para
los que prefirieran seguir la de Letras. Como
va hemos indicado, para nosotros. Latin y Ma-
tematicas son, a lo largo de todo el Bachillera-
to, asignaturas muy semejantes, por ser las dos,
ante todo y por encima de toda otra caracte-
ristica diferencial, asignaturas que obligan al
alumno a concentrarse. a pensar, a discurrir
por su propia cuenta. Las restantes asignatu-
ras, que han ficurado en los iltimos planes de
Bachillerato, vendrian a ocupar un Ingar muy
secundario.

Nos quejamos frecuentemente, y con sobrada
razom, por cierto, del vicio memorista que exis-
te en todos los estadios de la formacion de
nuestra juventud y. lo que es peor atn, en la
seleccion de una gran parte de nuestros profe-
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sionales. Desde la “empollacién”, del alumno
de Bachillerato, hasta 1os temas “machaca-
dos”, que se llegan a decir “dormido”, padece-
mos una lamentable intoxicacién de memoris-
mo rutinario. Y es que durante muchas gene-
raciones se ha formado a nuestros jovenes para
ser “cintas magnetofénicas”, pero no “anima-
les racionales”.

Pues bien: comencemos, ya desde los prime-
ros estadios de la educacion, esta tarea de ver-
dadera “reconstruccién mental nacional”. De-
mos el maximo valor, consagremos el miximo de
horas de estudio, ya desde el Bachillerato, a las
asignaturas que hacen al alumno pensar, y un
valor v una atencién secundaria a las que le
obligan a embotellar. (E1 término no serd, tal
vez, muy académico; pero tiene, desde luego, un
singular valor expresivo.) Hagdmosle trabajar,
ante todo y sobre todo, en asignaturas donde
nada valgan el estudio precipitado de tltima
hora, para salir del paso, o l1a hébil “chuleta™,
escondida en una manga.

Y. junto con ésto, ejercitemos al alumno de
Bachillerato en el trabajo de la redaccion. Me-
diante ella podrd el profesor ver si el alumno
tiene ideas, si éstas son propias, si sabe conca-
tenarlas convenientemente y exponerlas con cla-
ridad y aun belleza, v ;hasta si sabe escribir
sin faltas de ortografia! Y pudiera evitarse asi,
quizd, el que uno de los asideros al que pueden
cogerse con el mis irrecusable, aunque triste,
de los derechos los profesores de algunos Cen-
tros de Estudios Superiores, para eliminar a
una parte de los aspirantes a ingreso en los mis-
mos, sea el sorprendente hallazgo de una o va-
rias de las mencionadas faltas en los ejercicios
eseritos de eultura general.

Redaccion castellana, si. Y, también, redac-
cion latina. Es la mejor forma de que el alum-
no realice ese ejercicio de gimnasia cerebral,
de que hablabamos cuando nos referiamos al
valor formativo del Latin. Aprender las decli-
naciones de los substantivos, adjetivos. pro-
nombres, la conjugacion de los verbos, las re-
elas gramaticales de Ia sintaxis, no pasaria de

ser un ejercicio mis de memoria si sélo ahf que-
dase y no se pasase mis adelante. Los benefi-
cios que se derivan del aprendizaje del Latin
estén, sobre todo, en la traduecién de la lengua
v. mis atn, en el ejercicio de composicion de
la misma. Para traducir una frase latina al
castellano el muchacho puede verse ayudado
por una cierta intuiciéon y por cierta inspira-
cion, que le haga entrever el sentido general de
la frase. Pero cuando se encuentra ante una
frase castellana, que debe trasladar al Latin.
ha llegado el momento de hacer trabajar, Gni-
camente, a la atenciéon y al raciocinio. Enton-
ces se aleanza el principal fin perseguido en el
estudio de la lengua latina: razonar sobre el
Latin y construir el Latin por este método ra-
zonador, que es algo mis que lograr entrever
el sentido de un parrafo.

Exponemos, a continuacion, un plan de asig-
naturas de lo que pensamos podria ser un Ba-
chillerato formativo. Tal vez parezca un plan
un tanto revolucionario. Por eso no tenemos la
pretension, ni muchisimo menos, de presentarlo
como un posible plan general, sino como uno
de esos planes especiales previstos en la nueva
Ley de Fnsefanza Media, pero que, quiza, an-
dando el tiempo, si se demostrase su eficacia
pedagogica (de éste, o de otro semejanfe), po-
dria perder ese calitificativo de hoy, de espe-
cial. Plan especial llamariamos hoy, por su
reducido niamero de materias y dentro de nues-
tra mentalidad actual, al que signid, por ejem-
plo, don Marcelino Menéndez vy Pelayo, de los
aflos 1866 a 1871, reproducido no hace mucho
en un articulo de esta RevisTa, v que le basto
al ilustre poligrafo santanderino para llegar a
ser don Marcelino Menéndez v Pelayo. Induda-
blemente que para ello estuvo dotado con unas
cualidades no comunes, Pero, tal vez, esas mis-
mas cualidades no hubieran dado de si todo el
fruto que dieron si se hubiesen visto perturba-
das por un plan sobrecargado e irracional de
estudios, en esos alos criticos para la forma-
cion intelectual del adolescente v del futuro
hombre. que son los afios del Bachillerato.

CUADRO DE ASIGNATURAS Y HORAS SEMANALES DE ESTUDIO

BACHILLERATO ELEMENTAL

Cuzrso 1.°
BEIOSARERE. iy aepidneian. s baiuieiith B
Lengua up.mn]n ikt il SR B R b 6
(67107 1 RN R PRy QRRR e Tt SRR e 2
MRBIRTICas b1 is tad we’ wliiagnlyvngdd il
7T | ST UR S T TR e S L B
C‘omposicion ]dtlnl (R S sl e
BeRaasiOR =T IBIeN i e b Snat e B

7 asignaturas.
6 de frabajo intelectnal.

Conso 2.°
Rellulon st 2
Lengua ez-,pduul.t St aan el anke. xeb
Historia de Espaiia ... ... ..o walioon 2
Mateméticas ... ... .. % 6
Eppbfne sons, Tmmss s, 0
Composicion ]cl“]hl ...... 2
Hduegeibn: Fisteayeiy o il sl L tanh i

T asignatoras.
i de trabajo intelectual,
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Curso 3.°

Ralighbn . (il oo s soiiisitdeaidecanin 2l
Lengua espanolu L T e e e T !
Historia Universal .. . .oedisme el 02
MatemBLIean: o4 i tey Jo wiss Asitgn e e liids 6
Eatin . v 6
omposmlén latma ...... 3o Sinun ediiig
Yot TOARRYID uix b iobsrivsiliha ve hiui G
Edueacion PISIea ..l b st i wne 2ovil (01D
28

8 asignaturas.
7 de trabajo intelectunal.

BACHILLERA

Curso 3.°

Religion' ... ... ... 2
Bioaolin §. ] b0 b N A i D
Historia de Literatura G'H]JJHUII ...... 2
Matemdticas ... 3
17t A SR St 3
Composicion (mlellnn: i s R e N
oM MOACENO ... T.. wis ian wis seei son O
HANCHEIOn PIIea . vu. e ver ansmpe s 70
24

Opcian Ciencias
|57 i e i i et B o g 3

Opcion Letras
(€5 127000 AUMURIIRSRIURS = 1) 7o S8 ST S USSR 5]

9 asignaturas.
8 de trabajo intelectual.

Curso 4.°

Religion ... ... TENT Brt e 2
Ciencias Natu1ale~ sadtharade Nornl o olid
Rigiea v Quimdes &, . ailicwnivin s L 2
Matemfitieas i walwiibsia noilizald o6
Lompouuou latma o b e 2
Idioma moderno ... ... ... ...... ... ... 3
Eduecacion Fisica ... ... 3
28
8 asignaturas.
7 de trabajo intelectual.
TO SUPERIOR
Crnso 6.7

ReRgIOn . .- Qv salon i iy e i
Faln'-.oim b
Historia de Llll:‘l.lilll.l l nnennl ...... 2
Matematicas ... ... b
Bdtn= 0 e el e e P M
Composicion mt-.lelkum dime ke soe Sea TR
Jionan, MOACITIO 5. fvvs Lear. wivdis, ans et dalise
Edneacion FIsI6A et it vt G aito
24

Opecion Ciencias
I e R e Y -y hiveateny

Opcién Letras
Gitiegns, Hopsannaid e ¥l

9 asignaturas.
8 de trabajo intelectual.

OBSERVACIONES FINALES

Como observard el lector, que estudie el cua-
dro arriba presentado, durante los cuatro cuar-
sos del Bachillerato Elemental se concede cla-
se diaria al estudio de las dos asignaturas con-
sideradas como fundameniales: Latin y Ma-
tematicas, También es diaria la clase de Len-
gua Espaiiola, en los dos primeros cursos. La
de Latin y Matematicas se hace alterna en los
dos cursos del Bachillerato Superior. Final-
mente, a la Composicion latina se le dedican
dos horas semanales durante los cuatro cursos
del Bachillerato Elemental.

Las asignaturas de carfcter més “informati-
ve” que “formativo”, como son las Ciencias Na-
turales, Geografia, Historia, etc., ocupan un se-
gundo lugar, bastante seiialado. Tal vez sea esta
relegacion a un puesto muy secundario, de
asignaturas que hasta ahora solian absorber
muchas horas semanales de estudio y en plan

ciclico, lo que pueda llamar més la atencion.
Por experiencia propia y ajena, contrastada en
numerosas ocasiones, hemos podido ver que hay
muchos universitarios que no suelen recordar
ya, recién acabado el Bachillerato, en el primer
curso de la Faenltad, 1a divisién y clasificacion
de los insectos, los afluentes por la izquierda
del rio Tajo, o los monarcas beligerantes en la
Guerra de los Cien Afios. En cambio, raro es
el que, si ha sido un mediano estudiante, no
es capaz de resolver una ecuacién, o de hallar
el sujeto, verbo principal y completamente di-
recto, en una oracién latina del “De Bello
Gallico”.

El estudio del idioma moderno comienza en
el curso 3.°, para concluir en el 6.° Deberd es-
tudiarse, desde luego, un solo idioma durante
los cuatro cursos, a escoger entre el francés,
inglés o alemén.

En los cursos 5.° y 6.” del Bachillerato Su-
perior se dedican cinco horas semanales al es-
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tudio de la Filosofia. Magnifica preparacion
para ello serd esa disciplina 16gica, a la que es-
tard acostumbrada la mente juvenil por el es-
tudio de las Mateméticas y de la Lengua lati-
na. A la Composicién castellana se le consa-
gran tres horas semanales en los dos eursos.

Para concluir, conservamos la opcién de Cien-
cias y de Letras en estos dos cursos del Bachi-
llerato Superior, que se reduce a la eleccién
del estudio del Griego, para los de Letras, y
al estudio de la Fisica y la Quimica, de manera
més profunda de lo que ya se hizo en el cur-
so 4.° del Bachillerato Elemental, para los de

Ciencias. A todas las referidas materias se le
consagran cinco horas semanales de estudio.
Estas clases de Griego, aparte del valor for-
mativo que pueda tener la Graméatica helénica,
no tan interesante ya, pues ese mismo valor
se ha podido lograr con el estudio de la latina,
pondri al alumno de Letras en contacto con
un mundo nuevo, interesantisimo, en cuyo co-
nocimiento y admiracion tendri ocasién de pro-
fundizar, y sentird verdadera necesidad de ha-
cerlo, si quiere consagrarse verdaderamente a
cualquier actividad que tenga algtin punto de
contacto con la Verdad, la Belleza o el Bien,

TEMAS PROPUESTOS

ENCUESTA SOBRE LA ENSENANZA DEL LATIN

EN “EL

En el nimero ) de esta REVISTA, correspon-
diente a los meses de sepliembre y octubre del
pasado aiio, se transcribieron los temarios de la
encuesta sobre la enseianza de la Filosofia dis-
tribuidos entre los Profesores espaiioles de la
disciplina. El érito obtenido entonces, del que
serd reflejo nuestro préximo mimero monogrd-
fico, nos anima a realizar una segunda encues-
ta sobre la enseianza del Latin, que sique sien-
do en la nueva Ley de Ordenacién uno de los
cjes de los estudios de Bachillerato.

Es evidente (el examen de Estado lo demues-
tra con toda claridad) que la enseianza del La-
tin atraviesa hoy una crisis total, y que no se
cwmplen en absoluto las finalidades formativas
que se le atribuyeron en principio. En algunos
casos mas bien podria hablarse de “deforma-
cion™ que de “formacion”. Los alumnos se en-
frentan durante siete cursos sucesivos con un
artefacto cuyo manejo y utilidad les es incdg-
nito.

Si la nueva Ley de Ordenacion mantiene con
todo vigor la asignatura, lo hace inica y exclu-
sivamente en la seguridad de que su eficacia
real puede incrementarse merced a un perfec-
cionamiento de los métodos. A este perfeccio-
namiento deben contribuir, ante todo, los Profe-
sores ilustrandonos sobre cl estado real de la
docencia (no aproximativamente, sino con la
mayor precisién) y sobre las soluciones que
creen posibles.

El siguiente cuestionario ha sido preparado
por don Vidal Eugenio Herndndez Vista, cate-
drdtico de Latin del Imstituto “Cervantes” de
Madrid, con la colaboracién del catedrdtico de
la misma disciplina en el Instituto ”Ramiro de
Maeztu” don Antonio Magariios.

BACHILLERATO

EL Larin EN B BACHILLERATO

1. ;En qué curso cree usted que debe ini-
ciarse el estudio de Latin en el Bachillerato?

2. iConsidera preferible la clase alterna, o
bien la clase diaria? ;En qué razones basa su
preferencia?

3. Prescindiendo del valor formativo, ; para
qué mdas se estudia el Latin?

4. Aparte el ambiente utilitarista, ;cudles
s0n, @ su juicio, los enemigos capitales de esta
enseianza ?

3. ¢Considera necesaria en el profesor una
buena preparacién lingiiistica? ; Qué papel asig-
ne usted a la Lingiiistica en las clases?

6. ;Qué método general utiliza en sus cla-
ses?

7. Supuesto que el dominio del léxico es in-
dispensable para conocer cualquier lengua, ;co-
nocen los alumnos el vocabulario latino mds
fundamental y los giros y expresiones de uso
mds frecuente? En caso contrario, ;a qué se
debe tal desconocimiento?

8. La Sintawxis, tal y como hoy se estudia,
Jpermite introducir a los alumnos en cl cono-
cimiento del Latin?

9. ;Cémo podria usted cxplicar el que haya
wlumnos que, sabiendo analizar un texrto cas-
tellano traducido, traducen mal un texto la-
tino elemental, tras haber estudiado el latin
largos aiios?

10. El estudio de los diversos aspectos de
li lengua latina (morfologia, sintaxis, literatu-
ra), ;debe parcelarse por cursos o debe ser ci-
clico?
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11. ;Cree wusted preferible la traducecién
lenta o rdpida?

12. ;Deben introducirse en el Bachillerate
solamente autores clisicos o también autores
arcaicos y cristianos?

13. jJuzga eficaces los ejercicios de traduce-
cidn inversa?

14. jAcompaiia la traduccion de comenta-
rios sobre el contenido estético e ideoldgico?
;Propone a sus alinnnos comentarios de este
tipo en clase o fuera?

15. ;Hace usted el estudio sobre la historia
politica y cultural de Roma sobre los texrtos o
sistemdticamente y por separado?

16. ;Ewige la enseiianza del Latin mucha

tarea individual fuera de clase o puede reali-
zarse principalmente dentro de clase?

I17.  ;Acostumbra aconsejar un texto deter-
minado?

18. ;Tiene texto o textos propios?

19.  ;Ha percibido usted a través de su ejer-
cicio profesional algin incremento o disminu-
cion en el interés espontdaneo de los alumnos
hacia el latin y en su capacidad para asimilar-
lo? ;A qué causas atribuye ese incremeato o
disminueion ?

20. ;Qué wimero de alumnos considera md-
rimo para una clase de latin?

21. ;Qué modificaciones introduciria usted
en este cuestionario?

T
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Formacién del profesorado

LA FORMACION DEL PROFESORADO EN BELGICA,
FRANCIA, HOLANDA, SUIZA E INGLATERRA

Todavia sigue existiendo, en la mayoria de
los paises, escasez de profesores de Ensefianza
Medin. Esta escasez ha ejercido influencia en
lag disposiciones que se han tomado para mejo-
rar la formacion de futuros profesores y per-
feccionar la técnica pedagégica de los que ya
han entrado en funciones.

Algunas veces se ha tenido que recurrir, a
filtima hora, a rdpidos procedimientos de for-
macién, y muchos profesores han comenzado
sus funciones docentes antes de estar lo sufi-
cientemente especializados. Para todos ellos se
han creado unos cursos de perfeccionamiento
sumamente ftiles.

Este método ha dado sus resultados, y el mo-
vimiento en favor de la formacion pedagogica
del profesorado de Ensefianza Media continta
ganando terreno. Dan testimonio de ello los he-
chos registrados en diversos paises que vamos
a estudiar a continnacion.

BErLcica

Il articulo 5.° de la Ley de 15 de junio de
1881 decia: para que se puedan asignar las fun-
ciones de catedriticos o de “prefets d'études”
en los “athendes™ reales o en los colegios pro-
vineiales o comunales, es preciso estar en pose-
sion del diploma de “professeur agregé” de Iin-
seflanza Media, grado superior.

Estos diplomas se conferian a los alummnos
de las Escuelas Normales de Lieja y Gante, en
virtud de los Decretos Reales de 1 y £ de sep-
tiembre de 1852 y de 5 de marzo de 1884,

La Ley de 6 de febrero de 1887, recogiendo
las antiguas disposiciones del art. 18 de la Ley

JuaN Rocer, Jefe del Servicio de Documenta-
cidn Cientifica del Consejo Superior de Inves-
tigaciones Cientificas, es ya conocido de nues-
tros lectores por sus frecuentes colaboraciones
sobre materia de educacion comparada. En este
niimero da cuenta de la formacién del profeso-
rado de Enscianza Media en los principales
paises europeos.

JUAN ROGER

orgénica de 1 de junio de 1850, modificé la de
15 de junio de 1881, abogando porque se dis-
pensara de nuevo a los Doctores en Filosofia
v Letras y a los Doctores en Ciencias de tener
que optar al diploma de “professeur agregé”.
Por lo tanto, se podian buscar profesores de
Iinsefianza Media de grado superior, tanto en
las Escuelas Normales del Estado como en las
Universidades.

Iista sitnacion cambié cuando se puso en vi-
gor la Ley de 10 de abril de 1890, sobre la con-
cesion de los grados en la Ensefianza. Esta
Ley introdujo, en efecto, en los eximenes que
se hacian para el Doctorado en Filosofia y Le-
tras y el Doctorado en Ciencias, casi todas las
materias que figuraban en el programa normal
de Ensefianza Media, que se redacté para la
formaciéon de los “professeurs agrégés” de gra-
do superior.

En adelante, estas materias se incluyeron en
los programas de Ensefianza Universitaria, es
decir, en los de la Facultad de Filosofia y Le-
tras y en la de Ciencias; como desde entonces
las Escuelas Normales no .eran necesarias, el
(Gobierno resolvié suprimirlas. Esto se hizo por
Decreto Real de 30 de septiembre de 1890. No
obstante, el Tribunal de exdmenes, ya formado,
continud ejerciendo sus funciones hasta el 1 de
octubre de 1893, para examinar a aquellos
alumnos que habian comenzado ya sus estudios
normales.

En realidad, las Iscuelas Normales de Hu-
manidades y Ciencias habian sido suprimidas
por motivos politicos. Esto no impide que los
argumentos a que acudi6 el Gobierno, para jus-
tificar el proyecto de Ley de 6 de febrero de
1887, merezcan, veinte afios después, que se
detenga la atencion en ellos, pues demuestran
la imposibilidad, desde el punto de vista poli-
tico, de que se restablezea a su antiguo régi-
men la Escuela Normal tnica en Bélgica.

La Ley de 15 de junio de 1881 no admitio,
en un prineipio, que se presentaran a examen de
“professeur agregé” de Ensefianza Media, de
grado superior, aquellos que no habian reali-
zado los cursos de los Centros normales del Es-
tado. En consecuencia, dicha Ley no autorizaba
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al Gobierno ni a las Provincias, ni tampoco a
los Municipios, a elegir para sus Centros de
Ensefianza Media “prefets d’études” y profe-
sores de entre los maestros no diplomados, pues
consideraba que dichas vacantes se debian re-
servar para aquellos maestros diplomados que
hubieran realizado sus estudios en las Escuelas
Normales. Unicamente permitia el Gobierno
que no se exigiera la presentacion del diploma
v del examen en ciertos easos, y contando con
el consentimiento del “Consejo de perfecciona-
miento”.

El 3 de febrero de 1886 el Gobierno redacto
un proyecto de Ley, que estipulaba la vuelta
a las disposciiones de los arts. 10 y 37 de la
Ley Orgdnica de 1950, es decir, que permitia
que cnalquier persona en posesion del diploma,
ya hubiera realizado sus estudios en los Cen-
tros normales del Estado o no, se pudiera pre-
sentar a los exdimenes y ser nombrado “préfet”
o catedratico. La regla constitucional de la
igualdad de los belgas ante la ley, consideraba
el Gobierno, no permite que un aspirante al
nombramiento, que posee el titulo, no sea ad-
mitido a causa del lugar o de la forma en que
ha adquirido el grado de cultura y formacion,
grado que un jurado competente puede apre-
ciar. :

Modificadas las proposiciones del Gobierno
por la Camara, en lo que concierne al restable-
cimiento de la dispensa del diploma de profe-
sor en favor de los Doctores en Filosofia y Le-
tras y de los Doctores en Ciencias, dichas dis-
siciones fueron confirmadas por la Ley de 6 de
febrero de 1887,

Durante cerca de cuarenta aifios ha estado
en vigor la Ley de 10 de abril de 1890, sobre
la concesion de titulos.

La Ley de 21 de mayo de 1929 volvié a crear
el grado de “agrégé” de la Ensefianza Media.

En el proyecto del Gobierno, el examen para
el titulo de “agrégé” no se podia hacer hasta
un afio después de la obtencion del grado de Li-
cenciado. Desgraciadamente, cuando se discu-
ti6 el proyecto en la Seccion Central algunos
miembros encontraron exagerado el tiempo que
se imponia para estos altimos estudios de pro-
fesor, y se presents una modificacién por la
cual estaba permitido presentarse al examen
inico de “agrégé” al mismo tiempo que al exa-
men para la licenciatura. Esta modificacion fué
aprobada por el Parlamento.

La mayoria de los profesores que dirigen las
licenciaturas y enseiian Pedagogia estdn de
acuerdo en que el hecho de ocuparse a la vez
de Ta lincenciatura y de los estudios pedagogi-
cos perjudica al mismo tiempo a la formacién
cientifica y a la formacién pedagégica.

Pocos votos universitarios se opusieron, pues,
a que se distanciaran la licenciatura y los exd
menes para obtener el titulo de “agrégé”, para
cuya preparacién es necesario, por lo menos,
un afio.

* &%

Antes de estudiar a fondo cémo se podria
organizar el plan de estudios para este afio
suplementario, no estaria de mis estudiar los
motivos por los que las distintas tentativas
hechas durante un siglo para mejorar la for-
macion de los profesores de Ensefianza Media
de grado superior no han obtenido el éxito de-
seado.

He aqui algunas de sus muchas causas:

a) La falta de conviceién, por parte de al-
gunos profesores universitarios, en cuanto a la
utilidad de los estudios pedagbgicos y metodo-
logicos para la formacién de los futuros pro-
fesores de Ensefianza Media.

b) Las modificaciones que ciertos profeso-
res universitarios han introducido en algunos
cursos de los que les fueron confiados.
¢) La supresion, pura y simple, de ciertos
cursos indispensables incluidos en el programa
de la Escuela Normal antes de 1890, que no
fignraban ya en los cursos de Doctorado, y que
la Ley de 1929 no ha restablecido. En estos
tltimos figuraba, entre otros, un curso de Ma-
teméiticas elementales.

d) La mala organizacién de la prictica de
la Ensefianza, falta de “Escuelas de aplica-
cion”.

De 1890 a 1929 esta practica era nula en las
Universidades del Estado.

#* % *

La cuestion de como remediar esta laguna
ha sido examinada en varias ocasiones por el
Consejo de Perfeccionamiento. En el proceso
verbal de la sesién de 14 de marzo de 1896 se
pueden leer, entre otras, la siguiente aprecia-
cion de M. Godefroid Kurth:

“En la Escuela Normal no se han dado lec-
ciones de Ensefianza Media; esto hoy ya no
ocurre. Las lecciones que antes se daban eran
més bien teéricas que précticas, y lo siguen
siendo con el régimen actual”.

Se puede ver, pues, que en la Escuela Nor-
mal de Humanidades la situacion no era mejor
que en la de Ciencias.

;Por qué, pues, el buen resultado general de
los alumnos que cursaban sus estudios en la
Escuela Normal de Humanidades y en la Es-
cuela Normal de Ciencias?

El motivo es bien sencillo: los alumnos te-
nian que ingresar por concurso, éste se llevaba
a cabo con rigidez, el ntimero de plazas era
muy restringido, el régimen de la Escuela bas-
tante severo. Y todo ello no era obstaculo para
que reinara en ésta un espiritu excelente.

FraNcia

‘Los profesores que ejercen sus funciones do -
centes en los Centros de Ensefianza Media han
obtenido sus titulos en las Universidades. Para
ser profesor o “adjoint d’ensiegnement” se pre:

2
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cisa tener, ante todo, la licencia para la Ense-
flanza.

Un joven licenciado puede obtener directa-
mente un empleo de “adjoint d’ensiegnement”.
Pero para ser nombrado profesor (o catedrati-
co de Instituto) es preciso presentarse, ademais,
a una oposicién.

Hay dos categorias de oposiciones, que estan
en distinto nivel:

A) Las oposiciones llamadas de Certificat
d’aptitude au professorat de Venseignement pu-
blic du Second degré (C. A. P. E. 8.) (Certifi-
cado de aptitud para el profesorado de Ense-
fianza Media ptblica). Existen tantas clases de
oposiciones como especialidades: Letras, Len-
guas vivas, Ciencias Fisicas, Ciencias Natura-
les, etc. Los profesores que tienen éxito en
estas oposiciones son llamados professeurs cer-
tifiés.

Las pruebas constan de dos partes:

1.° Una parte prdactica, cuyos ejercicios so-
lamente se pueden hacer durante el segundo
afio de unos cursillos prdacticos, que deben cons-
tar de dos afios escolares, por lo menos. Estos
cursillos consistirin en un servicio completo
de ensefianza en un liceo o colegio, o en algln
otro servicio, que comprenda seis horas de en-
sefianza, como minimo. Ademés, deben vigilarse
los estudios que hacen los alumnos, fuera de
las horas de clase, en los liceos y colegios.

2.* Una parte tedrica, que, a su vez, consta
de dos series de ejercicios independientes en-
tre si.

En los ejercicios prdcticos se puede dar a
los aprobados las calificaciones de: “trés bien”,
“bien”, “assez bien” o “passable”. Los ejerci-
cios tedricos se califican sobre la base del coefi-
ciente obtenido en las diversas pruebas.

Nadie puede presentarse a los eximenes ted-
ricos si no ha aprobado anteriormente los préc-
ticos.

Los opositores que son aprobados en la “agré-
gation” estin dispensados de la parte teérica.
Y también pueden ser dispensados de ella los
que han sido aprobados sin plaza, por delibe-
racién especial del Tribunal de “agrégation”.

Los que, ademés de poseer la licenciatura co-
rrespondiente a la seccién a que se presentan,
puedan justificar, por medio de otra licencia-
tura de Ensefianza, la realizacién de la primera
parte o la obtencién del primer titulo de los
profesorados de Mdsica o Dibujo, tendrén la
ventaja de que en la parte préictica se les au-
mentard la puntuacién, en la forma que sefia-
len los decretos.

B) La segunda categoria es la de las opo-
siciones de agrégation, mas especializada y de
un nivel superior. Dichas oposiciones han sido
creadas para proveer las cfitedras de los Liceos.
En estas oposiciones no se concede ningfin ti-
tulo ni diploma, pues no tienen otro objeto que

el de designar, por eleccion del Ministro de
Educacién Nacional, a aquellos que parecen re-
unir las mejores condiciones para ocupar las
citedras vacantes en los Liceos.

El ntimero de plazas en estas oposiciones (a
diferencia de lo que ocurre en otros exdmenes,
como los de Bachillearto, la Licenciatura y el
Doctorado), se precisa todos los afios, y segn
las necesidades ya existentes o previstas, por
medio de un decreto, publicado en marzo, abril
0 mayo.

Ahora bien, ocurre a veces que, por razones
diversas —desercién voluntaria o fuerza ma-
yor—, los nuevos catedriticos no se pueden po-
ner a disposicién de la Administracién para
desempefiar un empleo en la Ensefianza ptblica.
Lo cual ha dado ya lugar a muy serias dificul-
tades. Para obviarlas, se ha dispuesto que to-
dog los opositores deben comprometerse, por es-
crito y en el momento de hacer su inscripcion,
« ponerse, durante un afio, ¢ disposicién del
Ministro de Educacién, con el fn de ocupar,
durante cinco como minimo, una cdtedra de
Liceo.

Los ejercicios de tipo profesional que se in-
cluyen en estas oposiciones se realizan ante el
Tribunal nombrado por el Ministro.

Actualmente, existen 19 oposiciones de “agré-
gation” :

Mateméticas (mujeres).
Ciencias Fisicas (mujeres).
Ciencias Fisicas (hombres).
Ciencias Naturales (hombres y mujeres).
Filosofia (hombres y mujeres).
Letras (hombres).

Letras (mujeres).

Gramética (hombres).
Gramitica (mujeres).

Historia (hombres).

Geografia (hombres y mujeres).
Historia y Geografia (mujeres).
Alemén (hombres y mujeres).
Inglés (idem id.).

Espafiol (idem id.).

Italiano (idem id.).

Ruso (idem id.).

Arabe (idem id.).

Las oposiciones para “professenr agrégé”
constan de ejercicios orales y eseritos. Los es-
critos se realizan en los “chefs lienx d’acadé-
mie”, y los orales en Paris. Los que se presen-
ten a ellos deben poseer la Licenciatura de En-
sefianza y un diploma de estudios superiores.
Por otra parte, deben haber realizado un cursi-
llo de practicas de Pedagogia en un Liceo.

Todo aquel que tenga la licencia de Ensefian-
za, haciendo constar que ha realizado un ser-
vicio, completo o parcial, de Ensefianza en un
Centro de Ensefianza Media, esti. durante el
curso prictico, que dura dos afios, por lo me-
nos, confiado a un consejero, que, por su parte,
estfi encargado de su formacién profesional.
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El consejero pedagogico es, en principio, un
“professeur agrégé”, que durante ocho afios,
como minimo, ha ejercido las funciones de En-
sefianza como profesor titular.

Sin embargo, profesores licenciados, o en po-
sesion del certificado, pueden llegar a ser con-
sejeros pedagégicos contando con las mismas
condiciones de antigiiedad.

Los consejeros pedagégicos son nombrados
por el Ministro para un periodo de un afio esco-
lar, a propuesta de los rectores y del inspector
eeneral.

El consejero pedagégico debe redactar un
informe sucinto sobre las condiciones del can-
didato, relatando las observaciones hechas, los
progresos y fracasos. Este informe se une al
expediente del mismo, y es consultado por el
Tribunal en el momento en que se realizan los
exfimenes practicos. El informe del consejero
pedagbgico no se une al expediente administra-
tivo de su alumno ya aprobado en la oposicion.

En los “Centres académiques” (lugar en que
se encuentra una Universidad, de la cual de-
penden todas las que estan en su demarcacién),
o en algunos otros Centros departamentales,
los rectores organizan cursos, conferencias pe-
dagégicas, jornadas de estudios, etc., con el fin
de contribuir a la formacién profesional de los
opositores. Estos deben asistir obligatoriamen-
te a estos cursos, firman la hoja de asistencia,
y al final del afio escolar le son entregados unos
certificados de asiduidad. Este tltimo se debe
unir al expediente de inscripcién del opositor.

Todos ellos se forman con los estudios supe-
riores de las Universidades, y en ellas se espe-
cializan. Los més jovenes provienen directa-
mente de las Universidades o de las Escuelas
Normales Superiores; pero un contingente, no
menos importante, esti compuesto por los pro-
fesores o “professeurs adjoints” en ejercicio,
que han continuado su trabajo y han adquirido
a lo largo de él una importante experiencia
pedagogica.

Por ello, el nivel de las oposiciones es bastan-
te elevado, y el Tribunal es el primero que vela
porque se mantenga este nivel. Se ha dado el
caso de que no se haya cubierto la totalidad
de las plazas que han salido a la oposicion.

El Tribunal estid compuesto de catedriticos
de Ensefianza Superior o los catedraticos mas
eminentes de los Liceos, bajo la presidencia,
generalmente, de un Inspector general de Edu-
cacién Nacional.

Una buena parte del programa de las “agré-
gations”, sobre todo de las de tipo cientifico,
tiene, necesariamente, un caricter permanente.
Sin embargo, puede variar en algunos detalles,
de un afio para otro (sobre todo en lo literato,
en aquello que concierne a los autores que se
deben estudiar). Por esta razén, el programa
de cada oposicién se publica con un afio de an-
ticipacién (inmediatamente después que se han
dado los resultados de los exfimenes prece-
dentes).

Los “professeurs agrégés” representan alre-
dedor de la cuarta parte de los catedréticos
de log Centros de Ensefianza Media. Son nom-
hrados directamente en los Liceos por decreto
ministerial, una vez que se conocen los resul-
tados de la oposicién. Se puede exigir de ellos
que ejerzan sus funciones docentes, durante
cinco afios, después de haber recibido el titulo
de “agrégé”.

HoLANDA

En este pais la Ensefianza Media estd a car-
go de méis de 6.478 profesores de ambos sexos,
que estin encargados de ensefiar una o varias
materias. El profesor que estd al frente de una
escuela se le llama director, excepto a los de
los “Gymnasium” y Liceos, a los cuales se les
llama rector. Una parte importante de las lec-
ciones que se dan en la Ensefianza Primaria,
tanto elemental como superior, corre a cargo
de los profesores; pero aqui vamos a ocupar-
nos més detenidamente de los profesores que
estdn especializados en una materia determi-
nada. De éstos, el 71 por 100 pertenecen al sexo
masculino. Casi un 44 por 100 de dichos profe-
sores tienen una formaciéon universitaria. Los
“Gymnasium” y las secciones de “Gymnasinm”
de los Liceos son los que cuentan con el mayor
ntimero de profesores que tienen una formacion
universitaria. Estos son menos numerosos en
las Escuelas de Ensefianza Media, y todavia es-
casean més en las Escuelas de Comercio y en
las de Ensefianza Media para sefioritas. Mas
del 40 por 100 de dichos catedréticos cuentan
con un titulo de Ensefianza Media, que les ha
sido concedido tras de realizar un examen ante
un Tribunal especial. Gran parte de la prepa-
racién que se precisa para la obtencién de es-
tos titulos se realiza en las Universidades.

Todavia no existe un reglamento especial
para la formacién pedagbgica de los futuros
catedraticos.

La mayoria de las Universidades han adop-
tado algunas disposiciones con las cuales los
futuros catedraticos tienen posibilidad de pre-
pararse para su profesorado, haciendo los cur-
sos de Psicologia, Pedagogia y Diddctica. Mu-
chas Escuelas de Ensefianza Media, con el fin
de que éstos puedan adquirir una experiencia
préctica, hacen porque puedan trabajar bajo
la direccién de catedriticos més experimen-
tados.

Sviza

Los profesores de Ensefianza Media y Escue-
las Secundarias se forman, casi exclusivamen-
te, en la Universidad; Berna y St. Gall tienen
sus “Seminaires” secundarios particulares. El
derecho a ensefiar, en el nivel de Enseflanza
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Media, se obtiene por alguno de los grados uni-
versitarios (Diploma de Ensefianza Superior,
Doctorado, Licenciatura), a los que se debe afia-
dir el certificado complementario de aptitud
para la Ensefianza Media. Para el grado in-
ferior de la Escuela Media, algunos Cantones,
que no cuentan Universidades, han ereado unos
examenes especiales.

Los profesores especializados en las materias
que no estin representadas en la Universidad
se forman en las Escuelas correspondientes; por
ejemplo: los profesores de Dibujo acuden a la
Escuela de Arte Aplicado, ete. Los profesores
de Gimnasia pueden adquirir el diploma fede-
ral I para la Ensefianza Primaria y Secunda-
ria en la Escuela Politéecnica Federal, y, asi-
mismo, en las Universidades de Bile, Lausanne
¥ Ginebra. El diploma de Gimnasia II sola-
mente se puede obtener en la Escuela Politéeni-
ca Federal. Los profesores de Miisica (Canto y
Misica instrumental) se forman en los Centros
municipales, semicomunales o privados (Con-
servatorios), o bien particularmente. Existen
Conservatorios en Zurich, Vinterthour, Berne,
Bienne, Fribourg, Bile-Lucerne (combinadas),
Lausanne, Neuchatel, la Chaux-de-Fonds. En
dichos Conservatorios se conceden diplomas.

INGLATERRA

En Inglaterra y Gales, la “Education Act”
de 1944 es la que rige la reforma de la Ense-
flanza, que ya hace tiempo que se estd llevando
a cabo. Escocia tiene otra similar, que lleva fe-
cha de 1945. Para que dichas leyes se cumplan
bien, es necesario contar con ntimero adecuado
de nuevos maestros, especialmente mujeres, que
se ocupan de los nifios.

Segfin las reglas del Ministerio, solamente los
profesores especializados pueden ser nombra-
dos para ensefiar en las Escuelas Primarias y
Secundarias piblicas; claro esti que también
hay profesores sin especializar que ejercen sus
funciones con carfcter temporal.

Generalmente, para que un profesor esté es-
pecializado tiene que tener aprobado un curso
practico de Ensefianza en un “training college”
(Escuela Normal) o en un Departamento uni-
versitario de Educacién. Sin embargo, se cree
que, con el tiempo, en el Estatuto relacionado
con las especializaciones constari que todos
los maestros tendréin que hacer este curso.

Para ejercer las funciones docentes en el
campo de la Ensefianza, aunque en un nivel
algo superior, no se ha especificado sobre la
especializacién ; pero, generalmente, se van ocu-
pando las plazas teniendo en cuenta el grado
de especializacién y experiencia de la persona
propuesta. S8e dan cursos de un afio para aque-
llos que tienen ya una adecuada especializacién
téenica y una cierta experiencia en la materia
que se proponen ensefiar,

Generalmente, se desea que aquellos que quie-

]

ren entrar como profesores en los “county
colleges” tengan ya una experiencia en alguna
otra forma de ensefianza o en la industria; para
cumplir con lo primero seria conveniente que
ensefiaran en Escuelas de Ensefianza Media
o en otros Centros de estudios més avanzados.

He aqui los principales caminos que debe se-
guir el profesor para sun formacién:

1) Los “training colleges” . —Estos dan, nor-
malmente, unos cursos de practicas para la En-
seflanza, que duran dos afios. La ensefianza en
ellos es gratuita para aquellos alumnos que ya
tienen el titulo de maestros, y también se les
dan otras facilidades para que puedan obte-
ner otra ayuda econémica cuando realmente les
sea necesaria.

2) Departamentos universitarios de Ense-
ilanza.—Estos dan un curso de pricticas pro-
fesionales para los graduados. También aqui
se conceden ayudas econbmicas, segin las cir-
cunstancias especiales de los alumnos. Actual-
mente, esta ayuda se puede prolongar durante
los tres ailos de estudio para la obtencion de
un diploma, de la misma forma que se concede
durante el afio en que se hacen las pricticas
profesionales.

Para ver como funciona este Departamento
en otros sitios veamos el de la Universidad de
Edimburgo:

Los exdmenes para el titulo de “Bachelor
of Education” estin divididos en dos partes:
1), primer examen (o Diploma), y 2), tiltimo
examen (o Titulo).

Se concede un Diploma universitario de En-
seflanza a aquellos que realizan bien los cur-
sos completos y aprueban los exfimenes de la
primera parte (o Diploma), que forman parte
del programa que hay que seguir para la ob-
tencién del Titulo de “Bachelor of Education”.

Todos los que aspiren a poseer el Titulo de
“Bachelor of Education” deben estar gradna-
dos en Artes o Ciencias en la Universidad de
Edimburgo o en cunalquier otra Universidad es-
cocesa; o en su lugar, deben poseer alghn ti-
tulo similar (o certificado universitario reco-
nocido por la “University Court” como equi-
valente de un titulo) en alguna otra Universi-
dad, y aprobado, con este fin, por la “Univer-
sity Court”, a propuesta del “Senatus”.

Primer Curso (Diploma) y Exdmenes.—An-
tes de que los aspirantes a este titulo puedan
comenzar sus exdmenes deben dar evidencia de
que han asistido a un curso de pricticas profe-
sionales en un “training college” u otfro Cen-
tro docente de este tipo legalmente reconocido,
y de que en él han obtenido buena calificacion
como profesores. En lugar de esto, pueden ha-
cer constar —si en realidad lo han hecho— que
durante un periodo de tiempo, no menor de tres
afios, han ejercido con éxito sus funciones do-
centes en una o mas Escuelas y otros Centros
de Enseflanza, lo cual debe ser aprobado, con
estos fines, por la “University Court”, tras de
haberlo consultado con el “Senatus”.
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Los que se presentan a estos exdmenes tie-
nen que haber asistido a los siguientes cursos
de estudios en la Universidad: a) Primer Cur-
s0 ordinario de Psicologia. b) Curso de Teoria
e Historia de la Educacién; y ¢) Curso de Mé-
todos modernos de Ensefianza.

Ultimo curso y exdmenes para el Titulo—
Aquellos que comienzan el Gltimo examen, ade-
més de haber asistido a los cursos del primer
examen, tienen que haber hecho los siguientes
cursos de estudios, por ejemplo: d) Psicologia
superior. e) Teoria. f) Historia de la Educa-
cion, superior. g) Educacién experimental, su-

perior; y h) Administracién y organizacién de
las Escuelas de Primera y Segunda Ensefianza.

Para el examen final no se pueden elegir las
materias, sino que hay que ajustarse a las se-
fialadas de antemano. El nivel de estos exdime-
nes tiene que acercarse, lo méis posible, al del
titulo de “Master of Arts with Honours” en los
temas correspondientes.

Se debe dar una distincién a aquellos que
hayan demostrado una aptitud especial para la
Psicologia o la Ensefianza (incluyendo Educa-
cién experimental), o ambas, durante los exa-
menes,

LA ENSENANZA DEL LATIN. EL PROFESORADO

I
REFLEXIONES ANTE UN FRACASO

Cuando algo, en lo que se habia cifrado gran-
des esperanzas, falla, lo primero que procede
hacer es una labor atenta de investigaciéon y
critica. Toda esa labor se centrard, por lo que
a este trabajo se refiere, con una intensidad
creciente, en el profesorado. Hstamos convenci-
dos de que lo que nuestra ensefianza realmente
vaya a ser dependerd de cémo sea y edémo se
encuentre nuestro profesorado. Vanas serdn to-
das las leyes si el profesorado no las hace fe-
cundas. Las causas de ese fracaso son muy va-
riadas. Ya en esta misma Revista pE Epvca-
CION (1) se planteaba el problema de la defrau-
dacion que la Ley del 38 proporciond, al no dar
los frutos de formacién integral del joven que

(1) Revista pE Epucacion, nim. 2: “Sobre la Re-
forma de la Ensefianza Media: el curso vreuniversi-
tario™.

V. Bucenio HerNANDEzZ-VISTA inicia con esic
trabajo una serie de tres articulos, en los que
estudiard cuestiones relativas a la enseiianza de
la lengua latina en la Enseiianza Media espa-
iola. Herndndez-Vista es Catedrdtico de Latin
en el Instituto de Enseitanza Media ”Cervan-
tes” de Madrid, habiéndolo sido anteriormente
en el Instituto de Gijon. Es asimismo Profesor
ayudante en la Seccién de Filologia Clasica de
la Facultad de Filosofia y Letras de la Univer-
sidad de Madrid, y posee el titulo de Maestro
Nacional. Ha colaborado en diversas publica-
ciones filolégicas.

V. EUGENIO HERNANDEZ-VISTA

de ella se esperaba. Porque no soy tan optimis-
ta como algin comentarista lo ha sido, consi-
derando que los resultados fueron proporcio-
nales a la situaciéon real que el latin tenia en la
pasada Ley (2). Prefiero en este punto atener-
me a la opinién undnime de los examinadores
¥ a una experiencia poco menos que unanime.
A veces, el amor a estos estudios produce ilu-
siones. Como la concepcién del anterior plan
era humanistica, es claro que el fracaso del mis-
mo pesa principalmente sobre las humanidades
clisicas, que estaban en su centro. El articu-
lista absolvia las materias que, sin duda, eran
aptas para brindar la cosecha esperada; con
generosidad indudable absolyia también al pro-
fesorado. Estimaba que “la dificultad que ha
conducido a las conocidas deficiencias en el
fruto educador del Bachillerato no se debe a
los factores indicados, sino a la forma de orde-
nar su conjuncion, a la acumulacién simulta-
nea de las materias y al peso de la preocupa-
cién por las pruebas (pig. 134). En resumen,
tenia la culpa el plan de estudios. Desde luego
ésta ha sido una de las causas importantes de
ese fracaso. No obstante, como el Estado no me
ha confiado la emocionante misién de hacer pla-
nes de estudio, por fortuna mia, no quiero an-
dar a la caza de disculpas en los aledafios de
mi misién. Tiene razén el editorial del nfime-
ro 5 de esta Revista pe EbuvcaciéN, cunando
se lamenta de que los educadores gasten su
energia en la defensa de sus respectivos dere-
chos. La verdad es que, como profesor de Hu-
manidades Latinas, lo que real y ardiente-
mente exijo al Estado es que me dé los me-

C o

{2) P. Ricardo Cobos: “El estudio del latin en el

Bachillerato”, Atenas, diciembre 1951.
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dios objetivos necesarios para realizar mi vo-
cacién, que me rodee de la dignidad necesaria
para poder ofrendar mi vida a esa vocacién,
que desde muy joven senti, y entregirsela in-
tegra a mi pueblo. Son muchos los que sienten
también asi: hoy dia el Estado espafiol cuenta
con un numeroso plantel de profesores en los
que el saber y las preocupaciones diddcticas se
equilibran en armonia, cuya capacidad el Es-
tado no ha podido, querido o sabido aprove-
char. Son muchos los que preferirian a difun-
dirse pasar el dia al servicio de los jovenes, al
estudio de su disciplina, para estar al dia en
ella, y al de los métodos pedagdgicos que per-
miten al profesor hacer asimilables a esas ad-
quisiciones y revitalizar su clase dia tras dia.
Porque el mucho saber en el profesor de Ense-
fianza Media tiene, entre otras cosas, esa capi-
tal misién: vitalizar las clases, suscitar el in-
terés y no asombrar al alumno o pretender que
asimile lo que rebasa su capacidad, o lo que no
ha entrado en la zona de su interés. Por lo de-
més, esa ibérica entrega a la defensa de dere-

chos repugna en el fondo a las verdaderas voca-

ciones, que, si en algn caso se aplican a tal
tarea, es porque de alguna manera han de ma-
nifestar su sentimiento ante el indiscutible ol-
vido en que se las tiene.

Deciamos, pues, que no voy a analizar el tan-
to por ciento de culpa que al Plan le pudo
corresponder en el fracaso de la ensefianza del
latin. Prefiero enzarzarme, como el editorial
del citado niim. 5 deseaba, en reflexiones sobre
el mejor modo de hacer atractivo y fecundan-
te a la vez a Virgilio. Ademis, esti a la vista
un nuevo plan de estudios y tenemos la razo-
nable esperanza de que los que tengan que lle-
var a cabo tan intrincada tarea no vuelvan a
tropezar en la misma piedra. Sin embargo, v
sin que esto sea desconfiar de la capacidad de
nadie, no nos forjemos muchas ilusiones: no
llovera a gusto de todos, lo que quiere decir,
por lo que a los latinistas se refiere, que ten-
dremos siempre motivos para seguir echando
muchas culpas al plan.

La crisis de los estudios clisicos no es de
hoy; viene desde largo tiempo. No voy aqui a
hacer historia de ella, pues no es ese mi obje-
tivo. En realidad esta crisis es una consecuen-
cia de la evoluciébn social. Probablemente, si
atendemos a la cantidad, no son menos las
personas que hoy reciben una educacién clisi-
ca en el mundo; lo que ocurre es que durante
el siglo x1x irrumpi6 la clase media burguesa
en la vida cultural y politica, v en el momento
presente asistimos a la misma irrupeién de las
clases obreras. Estas clases sociales traen inte-
reses y necesidades que no se armonizan con la
educacién elésica; por otro lado, el equipo di-
rigente de los modernos Estados es numeroso
¥ heterogéneo. Todo esto rompe la unidad cul-
tural bésica que unia a todos los dirigentes de
la antigua sociedad y que separa a los miem-
bros de la actual, provocando la crisis en que

-

hoy nos debatimos. La aspiracién es el resta-
blecimiento por una u otra via de esa unidad.
A medida que pasa el tiempo, bien podemos
decir que los estudios cldsicos se van fortale-
ciendo en la estima de todas las mentes res-
ponsables y que han superado el acmé de la
crisis victoriosamente, por lo que a ellos se re-
fiere, si bien es verdad que la crisis no ha en-
contrado atn su formula resolutoria. De esta
manera, la crisis de los estudios clasicos no lo
es de ellos propiamente hablando, sino de nues-
tra sociedad. Pensemos que lo que nos pasa a
nosotros les pasa también a nuestros vecinos,
con otros planes, con mejor tradicién, con otro
ambiente. Oigamos a J. Marouzeau lo que nos
dice: “No se para de hablar en todos los sitios
de la crisis del latin, y cada uno ofrece su re-
medio para conjurarla. Si el latin se sabe mal,
dicen en particular, es porque no se le enseiia
suficientemente. Por mi parte, desconfio de
esta perogrullada y me pregunto si al multi-
plicar el nlimero de clases de latin no se au-
mentaria simplemente la suma de esfuerzos v
el tiempo perdido” (3). La verdad es que es-
tas tltimas palabras en un hombre de la ex-
periencia de Marouzeau parecerian desolado-
ras. Por eso deciamos que no nos forjiramos
demasiadas ilusiones: el plan seguramente no
seri, satisfactorio para todos; en cuanto a los
medios objetivos y la atencién al profesorado,
Dios dird... El ambiente para el latin seguiri
siendo hostil. Y asi, antes de leer este libro de
Marouzeau, habia llegado también a las mis-
mas conclusiones. Mas sigamos leyendo a di-
cho autor: “Lo que es cierto es que los peda-
gogos més avisados, cuando se interrogan so-
bre el resultado de sus esfuerzos, concluyen:
"Ignorancia de la antigiiedad y, en particular,
fracaso de la gramética”.

Hay, pues, alguna cosa que no marcha bien.
Todo el mal no puede venir de los alumnos.
Es demasiado sencillo decir que son refracta-
rios a la mejor pedagogia. En todo caso, como
no se podria pensar en mejorar su espiritu, no
queda otra solucién mds que intentar perfec-
cionar el método”. Esto se llama realismo (4).

La inquietud que la quiebra de los estudios
cldsicos inspira a algunos expertos maestros es
tal, que temen por su desaparicién, si no se
cambian radicalmente los métodos (5). Quiza,
como en este caso, se incurra en alguna exage-
racién en el afin renovador; pero esta inquie-
tud suscita reflexiones e iniciativas que tienen
mucho de provechoso.

Con lo hasta ahora dicho esta claro que exis-
ten més causas, mfs graves y mfs universales

(8) J. Marouzeau: “Introduction al latin”, Les Be-
lles Letres, 1948, pég. 1.

(4) J. Marouzeau: Op. cit. Otro tanto ocurre en
Italin (Vid. F. Piccolo en Rasegna di Vita e Cullura
Scolastica).

(53) Pierre du Bourguet: “Le Latin. Comment 1'en-
seigner aujonrd'hui”. Paris, Picard, 1947.
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que la estructura del plan: los planes de es-
tudios mal hechos, los medios escasos, la in-
suficiente compensacion al profesorado, que le
impide la consagracién a su profesién —ni a la
més arraigada vocacién es licito exigirla el he-
roismo como forma habitual de vida—, la falta
de sintonizacion del espiritu de los jovenes por
estos estudios, el ambiente. De todos ellas, la
mis grave es esta Gltima, es el utilitarismo de
la época que convierte en fin lo que no es sino
un medio, la riqueza; las vidas se consagran
a su adquisicion mediante la técnica, que in-
vierte asi su posiciéon natural de subordinaciéon
a la cultura. Utilitarismo este, desde lunego, de
vuelo humilde y, por lo mismo, sin perspecti-
va, ya que la cultura y la utilidad prictica no
pueden en modo alguno excluirse. Una educa-
cion de espaldas a la vida —y la vida es “ac-
¢ion”— es una educacién esclerdtica y falsa,
como falso es ese utilitarismo sin perspectivas.
Qin duda los Estudios Clisicos sufren el ata-
que sobre dos frentes: el interno, porque entre
nosotros, mas que en ningan sitio, estin an-
quilosados; el externo, porque el utilitarismo
espafiol es de una miopia superlativa, sea cual-
quiera el campo de accién sobre el que pose
su mirada. Recientemente un profesor de ma-
tematicas amigo, en ocasién en que daba clase
particular a un joven, vi6 interrumpida su ex-
plicacién por el padre del alumno, que venia &
saludarle; en la conversaciéon dicho sefior ca-
lifich de vampiros y otros similares adjetivos
a los que viven de ensefiar “latin, griego y esas
cosas”. No estd claro cuiles eran “esas cosas”.
E1 matemitico lo finico que pudo hacer fué ad-
vertir al joven de que los juicios de su padre
eran disparatados. Valga como anécdota, que
testimonia ese utilitarismo rasante; pero al
mismo tiempo debe ser una advertencia. La En-
sefianza Media no puede perder su intima unién
con la vida prictica, y de este postulado no se
excluyen en absoluto las lengnas clisicas: cual-
quier texto latino, cualquier cuestién sin téc-
tiea o fonética, son “vida”, y no vida de hace
dos mil afios, sino vida de entonces, de ahora v
de mafiana. Al profesor corresponde extraerla
de la letra que mata lo mortal para hacerlo
eterno. Esto no es tavea ficil, ni al alcance de
todos. Bien. Profesores capaces de ello es lo
que quiero. E1 ambiente es, por lo tanto, nues-
tro mayor enemigo. Pero este enemigo vy los
otros factores son realidades que se nos dan
y con las que tenemos que contar, y ante
osas realidades no nos queda més que decir
con Marouzeau: no hay otra solucién mds
que intentar perfeccionar nuestros métodos. “Se
ha discutido ardientemente el derecho del la-
tin a ocupar un lugar en el programa moder-
no; pero esto se debe, en gran parte, a los mé-
todos tradicionales de ensefiarlo. En ninguna
otra materia se ha colocado el fin a tan gran
distancia v ha surgido tan tarde el reconoci-
miento de su valor. Consideramos esencial que
se enseite el latin, de modo que se gane cow él

algo definido antes del estadio universita-
rio” (6). Ese algo definido es la resurreccion
en el texto desde el primer dia de la vida ro-
mana, de carne y hueso, méis bien que la he-
roica, como el mismo informe aclara. He aqui
por qué nosotros no podemos ser tan genero-
sos como era el articulista de la REVISTA DE
Epucacion y absolver al profesorado de latin
tan fécilmente. Si las dificultades crecen, no
hay mds recurso que aumentar paralelamente
nuestras exigencias. Porque tengo el convenci-
miento de que las deficiencias del profesorado
son tantas, que no poca parte de la quiebra
pesa sobre ellos. Perfeccionar los métodos es
simplemente perfeccionar al profesorado. A este
problema se reduce en realidad todo lo demis;
mas cuidemos mucho de no destruir lo poco
que hay, al pretender perfeccionarlo audazmen-
te: en educacion no caben prisas, audacias o
golpes geniales. Perfeccionar al profesorado su-
pone en realidad cuidarlo generosamente. Y al
hablar de métodos que no se regocijen los afi-
cionados, que imaginan que ensefiar bien la-
tin es “meter” la sintaxis en cuadros sipnéticos
y mantener la boca abierta lanzando exclama-
ciones sobre la belleza y logica maravillosas
de cada frase latina.

EL PROFESOR DE LATIN EN LA ENSENANZA
MEeDIA. PRIMBRA CONDICION

Por las antedichas consideraciones, al estu-
diar las causas que han motivado ese fracaso
del latin en el Bachillerato, no tendré en cuen-
ta aquello que no esti en mi mano: nosotros
no hacemos los planes de estudio, ni somos los
que determinamos las consignaciones presu-
puestarias y con ellas la medida real de la
consideracion que al Estado espafiol merece
su Ensefianza Media, ni soy el autor del pobre
pragmatismo por aqui reinante. En cambio, si
estd en mi mano mejorarme a mi mismo y, atin
con sacrificio a veces heroico, mantener viva
esta llama de la vocacién, sobre la que tan ma-
los vientos han soplado: cuanto mejor sea el
profesorado del Estado espafiol, tanto més gra-
ve serf la responsabilidad de la que éste se
haré culpable, tanto mejor podremos influir y
tratar de modificar el ambiente social. Por lo de-
més, es gran verdad que la propia vigilancia y
la conciencia profunda de la perfectibilidad
permanente de las propias calidades es signo
seguro de alguna calidad; al contrario, la se-
guridad de la propia perfeccién es sintoma in-
dudable de ignorancia sin remedio.

No se deduzca de lo hasta aqui dicho que
nosotros vayamos a admitir que la ensefianza
del latin en nuestra patria ha sido infitil; sola-
mente queremos dejar sentado que las esperan-

(6) Hadow y Spens: “La educacion de la adoles-
cencia y la reforma de la ensefianza secundaria”. Bue-
nos Aires, Ed. Losada, pig. 93.
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zas en esta disciplina puestas cuajaron muy es-
casamente y, correlativamente, el ambiente se
ha vuelto en la multitud mas eritico ¥ més hos-
til. No es que en este terreno el juicio. de la
multitud nos conmueva: sin el menor asomo
de duda no tieme razén. No vamos aqui a
resucitar una polémica de orden teérico uni-
versalmente fallada. Es de esto de lo primero
que tiene que estar convencido el profesor de
lengua latina. En realidad, es un convencimien-
to del que forzosamente participan todos aque-
llos que han penetrado en serio en los Estudios
Clésicos. “El mundo antiguo precisamente, si
Se acierta a rozarle, a ponerse en contacto con
€1, no se puede ya nunca olvidar, y se eonvierte
en un problema inquietante, en un inacabable
objeto de estudio...” (7). El entusiasmo de que
es evidente muestra este texto, es la sefial tam-
bién evidente de esa comunién con la antigiie-
dad, tanto si se ha producido por la via anacré-
nica del filélogo al modo tradicional, cnanto si
por via actual; es decir, mis ann si por via ac-
tual, pues no se trata de una adhesién senti-
mental, nacida del hallazgo en los clasicos la-
tinos de un ideal prefijado —elaborado sobre
los mismos clasicos—, sino de Ia adhesién que
nace de una plena y radical posesion del objeto
estudiado en cuanto tal, porque ese objeto, que
es Roma y su mundo, “es muy probablemente
la realidad de mayor trascendencia hasta aho-
ra manifiesta en la historia humana” (8). Del
amor a estos estudios en el filologo al modo tra-
dicional podriamos ofrecer como testimonio re-
ciente pasajes diversos (pags. 442 y sigs.) del
articulo de E. Guerrero “Razon ¥y Fe”, diciem-
bre de 1952. Este entusiasmo es el fuego sa-
grado que ha de animar en su labor a todo
maestro, y es él quien hace respetables hasta
las mismas equivocaciones. Ensefiar sin este
fuego interior disciplinas de este tipo, es una
especie de aberracién sin clasificar. Sobraria
esto 1ltimo, si no se diera el caso. Pero la ver-
dad es que son muchos los que por esos mun-
dos de Dios ensefian latin Y griego, sin que es-
tén tocados de este sagrado entusiasmo. Las
mis de las veces, sin embargo, no sentir esa
pasi6én es testimonio de ignorancia en la mate-
ria —recuérdese y apliquese la cita de A. To.
var—. Pero en otras ocasiones no se trata de
desconocimiento, sino de concesiones o rendi-
ciones totales o parciales ante el pragmatismo
de la época. Tal es a mi juicio la interpreta-
cién final de algunas actitudes adoptadas por
Jacques Perret en su obra Latin Y Cultura, por
lo demis, tan sugestiva e interesante para el
profesorado de esta disciplina; o las notas de
Alfonso Candaun y A. Fontéin recientemente en
nuestra patria (9),

(T) A. Tovar: “Lingiiistica y Filologia clisica”,
Revista de Oceidente. Madrid, pag. 33.

(8) Ortega y Gasset: “Historia como sistema ¥ del
Imperio romano”, Eq. Rev. de Occidente, 1941, pig. 86,

(9  Arbor, XVI, 1950, pdigs. 215-21 y 280-82

En todo caso, y es un momento oportuno de
sentarlo y repetirlo, ahora que se ests préximo
i un nuevo plan de estudios, las Humanidades
Clésicas son un saber de tal indole, que exigen
imperiosamente, para dar frutos plenos, ser
centro de la educacion ; como disciplinas secun-
darias su resultado no es grande y, mis atin, en
manos de profesores poco hibiles, contraprodu-
cente. Otra cuestién es la de si ha de consti-
tuir el eje de la formacién de todos los estu-
diantes. Quizi es aqui donde Gnicamente quepa
el compromiso; quizd no sea indispensable que
todos los estudiantes pasen por Cicerén, sohre
todo hoy por hoy no parece posible. Pero aten-
cién: ni mucho menos pensamos que esta in-
mersién en el latin deba reserviiise tan solo s
los que vayan a necesitar en el futuro el latin
0 el griego como instrumento. Por eso afiadi-
mos: si creemos indispensable que todos los
jovenes oigan las lecciones de un buen profe-
sor, con formacién y criterios actuales, que (-
cerén y Virgilio pasen ante los jovenes mane-
jados por mamos expertas. En efecto, nadie
ama lo que no conoce. Prescindiendo de lo que
en su dia puedan estudiar, el entusiasmo por
las letras clasicas, si retine condiciones adecua-
das el que las maneja, puede prender en mu-
chos. Pero, ;y los demis? <« Habran perdido el
tiempo? 8i el profesor es un démine, lamenta-
blemente; si es el buen profesor indicado, no.
Sélo éste puede desde el dia en que se abre Ia
primera pégina y se comienza a aprender el al-
fabeto situar el lenguaje dentro del devenir
histérico, reducir a problema humano cualquier
cuestién gramatical, hacer que la Antigiiedad
entera resucite del sepulcro de una palabra,
“hacer ese tinico viaje absoluto en el tiempo
que podemos hacer”, porque “este género de ex-
cursiones son lo més importante que hoy se
puede intentar para la educacion del hombre
occidental” (10). Naturalmente, sélo provecho
pueden sacar todos los alumnos de este viaje,
si el guia es experto: resignémonos, en cambio,
a que solamente unos pocos sientan el deseo de
adiestrarse para emprenderlo solos. Pero quede
constancia de que la condicién inicial que ne-
cesita el profesor de latin es entusiasmo y con-
vencimiento (11), Se dird que esto es aplicable
a cualquier disciplina. Si; pero como el profe-
sor de latin, junto con algin otro, goza del pri-
vilegio de la hostilidad del ambiente, lo que

(10) Ortega y Gasset: “El libro de las misiones®”.
Colecciton Austral, pag. 167.

(11) En las primeras lineas de las instrucciones
provisorias relativas a la reforma de la Edad Media,
en el folleto dedicado a las lenguas antiguas. editado
por la Direccién de Ensefianza Media de Bélgica, me
encuentro con el siguiente parrafo: “L’enseignement
des langues anciennes reclame plus que jamais du
professeur une foi tenace dans sa mission, le souci
@'une ordonance logigue de son action, la volonuté d'en
graduer sagement les etapes et d’assurer, a cote d'un
rigoureusse message scientifique, la revelation progres-
sive de I'heritage humaine legué par les anciennes”,
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en otros serd, si se quiere, una exigencia de
ética profesional, en él se convierte en apre-
miante necesidad, como reaccion al medio.

Er rroresor DE Froorocia Crisica
Y SU DISCIPLINA

Hemos exigido al profesor de latin, como
condicion previa inicial, entusiasmo y conven-
cimiento. Ahora bien, nadie ama lo que no co-
noce: es decir, que uno y otro nacen del domi-
nio de la materia que el profesorado tenga. En
excepeionales ocasiones, este entusiasmo tiene
su origen en un ambiente propicio de los es-
tudios clasicos, antes que en un conocimiento
profundo de los mismos. Con todo lo respetable
que sea este amor, en nuestro siglo es inope-
rante: es un tiempo en el que, si algin feti-
chismo se admite, es el de la ciencia. El tinico
entusiasmo arménico con nuestro siglo es aqueél
que se presenta sustentado por una base racio-
nal. O dicho de otra forma. el profesor de Hnu-
manidades Clisicas necesita ser un cientifico.
Ya antes hemos dicho que no podiamos ser tan
generosos, mas afin, que nos consideribamos
obligados a no serlo, en cuanto a la absoluciéon
del profesorado por el fracaso de la ensefianza
del latin. Y es que tenemos la conviceion de
que, aun siendo el ambiente nuestro principal
enemigo, capaz por si solo de contrarrestar la
labor de un profesorado excelente (12), este ene-
migo ha encontrado su mejor aliado en la masa
de profesores inadecunados. Antonio Fontin
apuntaba en el citado nimero de Arbor, pagi-
nas 21521, que la ignorancia de los alumnos
podia tener su explicacién en que “muchas ve-
ces ni siquiera los maestros saben qué se pro-
ponen ensefiando latin, ni cndl es el método
adecnado a esta enseflanza en una concepcion
moderna de las Lenguas Clisicas v de la for-
macion intelectual de la juventud”. Tsto es
mucha verdad, aunque no participemos, ni mu-
cho menos, del concepto instrumental que del
estudio del latin tiene el autor. Pero aun esta
opinion admite precisiones: “profesores™ que
ni saben lo que se proponen con su ensefianza,
ni tampoco saben latin; los que tienen una idea
equivocada de su objetivo, i bien conocen mis
o menos la materia; profesores que conocen
cientificamente el instrumento que manejan y
el objetivo que se proponen, v, por tltimo, aque-
llos profesores de cualquiera de los dos Gltimos
grupos —los primeros no merecen el nombre de
tales— que aplican métodos equivocados.

Siempre es aventurado fijar en cifras datos
como los que estamos dando. Pero, desde luego,
el ntimero de los profesores completos o el de
los que conocen cientificamente la materia y sa-
ben lo que se proponen —que son los que mis

(12) V. BEstudios Cldsicos, nim. 3, pig. 282, el co-
mentario del sefior Ferndndez Galiano a las Aetas del
Congreso Dudé de Grenoble,

cerca se hallan de ser completos— es muy pe-
quefio en proporeion al namero total de los que
tratan o maltratan a Virgilio.

Si en la ensefianza de cunalquier disciplina es
importante la valoracion y las cualidades del
profesor, lo ex mucho mas cuando ese profesor
tiene a su cargo disciplinas de este tipo. No
vacilamos en afirmar que al menos los dos ter-
cios del resultado dependen exclusivamente de
las cualidades del profesor. Pero hay mis, el
prestigio del profesor en esta actividad se iden-
tifica con el de la materia misma y su despresti-
gio con el de aquélla. Por eso, conferimos im-
portancia capital al profesor de latin y nos
preocupa profundamente su preparacién. Un
mal profesor de Filologia Clasica dificulta ex-
traordinariamente la labor de todos sus com-
pafieros, v a la inversa. Esto se comprende; en
otras disciplinas la calidad del profesor y el
cunerpo de doetrina que maneja se distinguen
sin difieultad, o bien su utilidad inmediata las
pone al abrigo de todo reproche, o bien la ca-
lidad del profesor es mis ficil de ser juzgada
por el alumno. En esas actividades la ineficacia
pone en riesgo el erédito del profesor, en modo
alguno el de la materia explicada. Pero en latin
no es asi, mis que en muy escasa medida. Lo
que un texto latino dice puede ser tergiversa-
do, malentendido: el partido que de ese texto
se puede sacar es algo potestativo del profesor.
sin que en un caso ni en otro el alumno, por
regla general, esté en condiciones de juzgar ni
la cantidad, ni la calidad de las explicaciones,
de diseernir la caricatura de la realidad. Por
lo mismo, las incongruencias en la explicacion
¢ interpretacion, la ramploneria o la rutina,
Ja pobreza en los conocimientos y en la expo-
siciom, a los ojos del alumno s6lo tiene una ex-
plicacion : la naturaleza misma de la discipli-
na. Solo tiene un recurso el alumno para dis-
tinguir lo bueno de lo mediano o de lo malo:
la comparacion. Mas este recnrso ni se presenta
en la mayoria de los casos, ni es bueno en si
mismo. Pero si, ademds, la mayoria de los ense-
fiantes son mediocres y el alnmno cambia, las
consecuencias para el latin serdn ain més gra-
ves. Pero entonces ;qué es lo que hace falta
para que se dé un profesor hueno de Filologia
Latina? Afdn no hemos llegado a ello. Por aho-
ra nos estamos refiriendo solamente a aquel
grupo de “profesores” que de ningin modo de-
bieran haber tocado esta actividad; que han
sido muchos y con gran dafio. Esto llega a tan-
to, que a su labor pro domo se debe en buena
parte una cierta prevencién muy extendida con-
tra “el exceso” de ciencia —como si en el sa-
ber existiera un limite— en el profesor de En-
sefianza Media, con la gratuita presuncion de
que mucha ciencia es obsticulo para buena me-
todologia. ;Como si fuera creible que quien no
se ha molestado en dominar la lengua de Cice-
von o Virgilio con la Filologia y la Lingiiistiea.
que tan viva luz arrojan sobre ella, vaya en
cambio a molestarse en estudiar cientificamen-
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te el sujeto de su actividad, el joven, o la me-
todologia de una materia que realmente desco-
noce. Y es que no podemos olvidar que “la Fi-
lologia se hizo mucho més exigente y ya no se
pudo ser humanista a base de tépicos comodos
ni unas lecturas hechas en los afios juveni-
les” (13). Creo, pues, que este tipo de “profe-
sores” ha contribuido no poco a rarificar el
ambiente actual, que asedia a los estudios ela-
sicos en Espafia, y a dar visos de justicia a la
repulsa popular. Esperemos que en lo futuro
se remedien estos males; no basta con poner
mucho latin en el Bachillerato: hay que prote-
gerlo como valiosa y delicada joya, de quienes
en sus manos audaces puedan degradarlo.

EL PROFESOR DE LATIN Y
LA LENGUA ESPANOLA

Si por la naturaleza misma de su disciplina
son grandes las exigencias a que el profesor de
latin estfi sometido, por las relaciones de aqué-
Ila con la lengua espaiiola se ven atin acrecidas.
Porque es indudable que entre el profesor de
latin y el de la lenguna nacional debe haber una
estrecha colaboracién. Cual ha de ser esa cola-
boracién, he aqui lo que habra que determinar;
pero lo indiseuntible es la proposicion. Natural-
mente la forma méixima de cooperaciéon seria
el que, al menos en los dos primeros afios, la en-
sefianza de las dos lenguas recayera en la mis-
ma persona que, por la naturaleza de las cosas,
habria de ser seguramente el profesor de latin
Dado el entusiasmo que esta idea suscita en la
actualidad en algunos profesores o en personas
interesadas en los problemas de la Ensefianza
Media, creo son oportunas algunas reflexiones.

En primer término debemos hacer observar
que esta no es una idea nueva, ni sin experi-
mentar. Sin ir més lejos, en nuestra vecina Por-
tugal la lengua nacional y el latin, en un Ba-
chillerato como el que estuvo vigente hasta sep-
tiembre de 1947, en que el latin tenia tan nota-
ble importancia, constitufan una sola asigna-
tura, el portugués-latin. En cuanto a la cuestién
de la terminologia diferente en las clases de la-
tin y lengua nacional —es este un importante
aspecto de la cuestion que tratamos— era ob-
jeto de algunas reflexiones y propugnaba por
su igualacion el P. R. Cobos (14). Pero donde
esta cuestién ha suscitado una mayor atencién.
cuajando en realidades, ha sido en Bélgica. En
1936 una circular ministerial, de tono impera-
tivo, trataba de unificar 1a terminologia grama-
tical empleada en la ensefianza del latin, orie-
go, francés y flamenco. Su aplicacién suscito al-
gunas dificultades v resistencias. En 1949 apa-
recié el C'ddigo de terminologia gramatical, del
mismo tono que la anterior circular, pero con
modificaciones que recogian la experiencia an-

(13)
(14)

A. Tovar: Op. cit., pig. 38,
R. Cobos: Art. cit.

terior. Lo que no quiere decir que el nuevo Co-
digo halla logrado quedar a salvo de repro-
ches (15). ;Qué significa todo esto? Que la ne-
cesidad de una cooperacién estrecha entre el
profesor de latin y el de la lengua nacional se
hace sentir en todas las latitudes; y también
que no es cosa facil hallar férmulas amplia
mente satisfactorias. Mereceria la pena exponer
cuél podria ser la forma de esa colaboracion:
pero eso exigiria un largo articulo —el tema lo
vale— y aqui solamente lo hemos tratado de pa-
sada e incidentalmente, por referencia a las res-
ponsabilidades del profesor de latin y a su pre-
paracién. No queremos, sin embargo, dejar de
hacer algunas reflexiones.

Colocar las dos disciplinas en la misma mano
conduce normalmente a la subordinacién de la
una a la otra, con violencia para ambas len-
guas, pero sobre todo para la que queda en si-
tnacién de subordinacién. La ensefianza de las
lenguas nacionales ha sido hasta el siglo x1x un
apéndice de la del latin. No digamos la Grami-
tica. La Gramitica Latina, traje que al latin le
sentaba aceptablemente, annque habia sido cor-
tado a la medida del Griego, fué considerada
hasta no hace mucho como “La Gramdtica”, v,
en consecuencia, dentro de ella tenian que “alo-
jarse” las demis lenguas y dentro se “aloja-
ron”. ;Que el traje no las sentaba bien? Pues
era sencillamente que esas lenguas, de segun-
da calidad, tenian el cuerpo mal; habia que
cortar un pie, enderezarlas un hombro, o es-
trecharlas la cintura. En resumen, la Gramé-
tica Latina determinaba la “forma” de las
otras lenguas y no éstas la “forma” de su Gra-
mética. Naturalmente, el nacimiento de la Gra-
mética Comparada v el avance de la Ciencia
del Lenguaje terminé con esa situacion, si bien
en los textos escolares no se ha reflejado el he-
cho en toda su extensién por razones diversas.
Pero la ventaja que probablemente existe del
mayor hibito en el comentario de textos que los
profesores de latin tienen por tradicién, queda
anulada por el ficil peligro de que de los tex-
tos espaiioles no extraigan rostros de Espaifia,
sino caricaturas de Roma; o por ese otro peli-
gro, gramaticalizar en exceso la ensefianza del
espafiol, tratando de descubrir en los textos an-
tes que ideas, afectos y sentimientos, manifies-
tos en el uso del léxico y la expresion y el por-
qué de estos usos, casos, que apenas si existen
en espaiiol, y oraciones; peligro este al que es
naturalmente propenso, por la mayor necesi-
dad de la Gramatica en las clases de latin,
quien a esta lengua se dedica, hasta el punto
de que el abuso gramatical ha puesto en grave
peligro la misma ensefianza del latin, propug-
nindose hoy como remedio la clase “activa”, lo
que no supone el abandono de la Gramética,
sino el “descubrimiento” de ella en cierta me-
dida a través del texto, gniado por el profesor.

(15) Les Etludes Classiques, t. XIV, 1046, pfigs. 277
v siguientes, y t. XVIII, 1950, pig. 312
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Yo no creo que la forma de colaboracién me-
jor sea que el profesor de latin ensefie las dos
lenguas. Otra cosa es que el profesor de latin
entre en esta lengua en suave pendiente desde
el espaiiol y trabaje en plan conjunto con el
profesor de esta disciplina. En fin, después de
lo que hemos apuntado sobre la escasez de un
buen profesorado latino, no creemos que sea ra-
zonable llevar la colaboracién al extremo de
unificar las dos ensefianzas en su base. Ni aun
siendo todos los profesores de latin excelentes
seria recomendable tal medida. No olvidemos
que cada una de las dos lenguas tiene caracte-
res propios, genio propio y métodos propios.
En conclusién : convendria una prudentisima
unificacién de terminologias en los textos es-
colares, con tal de no caer en violencias, es de-
cir, alli donde distintos términos gramaticales
cubran el mismo fenémeno lingiiistico; conven-

dria una colaboracién y coordinacion de méto-
dos, de modo que en ciertos aspectos las dos
ensefianzas salieran duplicadas: convendria que
¢l profesorado de espafiol tuviera mis sélida
formacién latina, pero precisamente para me-
jor comprender el espafiol y liberarse mejor de
viejos resabios latinos, que afin operan negati-
vamente sobre la ensefianza del espaiiol; no
convendria entregar la lengua espafiola al sa-
queo de la misma legiéon de domines que mal-
trata al mismo latin; no convendria confiar
las dos mismas ensefianzas a la misma perso-
na, aunque ¢ésta sea un excelente profesor de
latin, que nunca al Estado le faltaria; en una
palabra, conviene que haya buenos profesores
de espaiiol y latin, trabajando en estrecha coo-
peracion.

(Continuard)




Orientacion profesional y coordinacion

LA ORIENTACION PROFESIONAL EN EL BACHILLERATO

EL PROBLEMA GENERAL
DFE LA ORIENTACION

No hace falta descubrir en qué consiste la
orientacién profesional. Como decia Goethe, no
todos los caminos son buenos para todos los
caminantes, y el éxito y, lo que es més im-
portante, la satisfaccién por la propia existen-
cia y el rendimiento 1til a la sociedad sélo pue-
de lograrse por una ecuacién adecuada entre
las propias aptitudes y posibilidades ¥ la pro-
fesion elegida. Pero cuando el joven toma esta
decision sobre su destino, de tan graves conse-
cuencias para el futuro, tiene en realidad una
informacién muy vaga sobre los caminos que se
le abren y sobre sus propias fuerzas para ve-
correrlos. Mis atin: su encaje profesional de-
pende de unos factores econémicos y sociales
(por ejemplo: el nimero de profesionales de
aquella especialidad que la sociedad necesita)
que ¢l no puede prever, pero cuvo influjo es
decisivo (1).

(1) Imaginemos un Centro de formacién profesio-
nal en una provincia que ingresase anualmente en
sus talleres de electricidad a sesenta de sus alumnos
con aptitnd para ello —cosa no dificil, dada la afi-
cién que la electricidad despierta entre los jovenes
obreros—, mientras el Censo laboral de la misma po-
Blaeién nos revelase que su industria s6lo ofrece quin-
ce plazas vacantes de electricista por afio. Diriamos
aque hay un grave error en la planificacion de la es-
cuela y en ia orientacién de los alumnos, Pero en la
ensefianza superior todo sucede al buen tuntin ¥y na-
die parece preocupado por evitarlo.

En su trabajo sobre la orientacion profesional
cn el Bachillerato, el licenciado Micuer Siquix
hace un estudio del problema en los diversos es-
calones de la vida estudiantil, Luego de presen-
tar la cuestion en sus aspectos general y de
orientacion del objeto y del sujeto, hace andli-
sis de la orvientacion al arranque del Bachille-
rato, al final del mismo con informacion so-
bre Centros de estudio, carreras Y profesiones,
Yy sobre la Universidad al comienzo de la licen-
ciatura. El autor da normas asimismo para el
conocimiento de los alumnos y pare la forma-
cidn del orientador.

MIGUEL SIGUAN

Han sido, en realidad, estas consideraciones
econémicosociales y otras de tipo alin mas uti-
litario —rendimiento de los trabajadores en Ia
industria—, las que han presidido el desarrollo
de la moderna orientacion profesional supe-
rior. A pesar del genial precedente de Huar-
te de San Juan es en el campo industrial
donde ha alcanzado su méaximo desenvolyi-
miento y eficiencia. Hoy la Psicotecnia sumi-
nistra métodos para realizar selecciones efi-
cientes para fines industriales, ¢ incluso per-
mite llevar a cabo —otra cosa es que se haga——
una orientacién satisfactoria en los Centros de
formacion laboral. Pero, en cambio. seria indatil
busear en un manual de Psicotecnia un méto-
do adecnado, contrastado por la prictica, para
efectuar la orientacién en un Centro de Ense-
nanza Media.

Y, sin embargo. el problema existe, v es mr-
zente. Basta intervogar a los estudiantes, que
empiezan su tltimo curso de Bachillerato, so-
bre la direccién profesional que piensan dar a su
vida para advertir su profunda desorientacion.
Y lo grave no es que estén desorientados, que,
al fin y al eabo, es lo mis natural, sino que se
les ofrezcan tan pocos medios para orientarse.
Las consecuencias de ello superan la o6rbita
de un desgraciado caso personal para alean-
zar trascendencia social. La masa de muchachos
—Y no digamos muchachas— que cada afio em-
piezan el Bachillerato, sin saber exactamente
por qué, y que luego no han de seguir una ca-
rrera universitavia, y el gran nimero de estu-
diantes bachilleres que se destrozan intentan-
do, inatilmente, ingresar en una Escuela de In-
genieros, para acabar refugiéndose en cualquier
oposicién de poea monta, son hoy ya proble-
mas pedagogicos —easi tragedias— de ambito
nacional.

in las piginas que siguen he intentado, ba-
sdndolo en unas breves consideraciones teéri-
cas, esbozar la forma en que en nuestro pais
v en las circunstancias actuales puede un Cen-
tro de Segunda Ensefianza, o de quien depen-
dan futuros universitarios, cumplir con su res-
ponsabilidad y su misién orientadora, mucho
mis trascendental gue la de conseguir unos re-
snltados brillantes en los eximenes.
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Lo0s PROBLEMAS DE LA ORIENTACION
DESDE EL PUNTO DE VISTA DEL OBJETO

Todo intento eientifico de fundamentar una
orientacién profesional ha de tener en cuenta
dos puntos de vista: el del sujeto y el del ob-
jeto; conocimiento del individuo., por un lado,
y de la profesién, por otro.

Se llama, como es sabido, profesiograma a
la descripcién de una profesion, atendiendo a
los procesos psico-fisicos que pone en juego, las
aptitudes de todas clases que requiere, etc. Unas
décadas de interés creciente por la profesiogra-
fia han acumulado ya considerables materiales
en este campo. Si abrimos una obra clisica de
Psicotecnia —como el Lehrbuch der Psicotec-
nik, de Moede— encontraremos una larga se-
rie de andlisis, asombrosamente detallados y
con pretensiones de exhaustivos, de determina-
das profesiones industriales. Tan detallados son
que la duda nos asalta de si con esta direccion
no se despedaza la personalidad profesional,
confundiendo el anélisis de las posibilidades de
trabajo de un hombre con las de una maquina.
Esto es, en realidad, lo que sucede, v para com-
probarlo basta advertir que en el hombre las
aptitudes complejas no se reducen al andlisis
de los elementales. De aqui arranca la reaccién
hacia la comprensiéon de la sintesis que adverti-
mos hoy en la profesiografia (2).

Esta observacion es importante notarla aqui,
porque es tanto mas evidente cuando més ele-
vado en el orden espiritual es el proceso o la
profesion que se estudia. Un comportamiento
puramente psiquico es mucho mias reacio que
una reaccién psicofisica a dejarse analizar en
una suma de factores, y permite también mu-
cho menos una medida exacta. No podemos ima-
ginar un andlisis del trabajo del juez al juz-
gar o del abogado al informar, comparable con
una deseripeién analitica y exhaustiva del tipo
que mencionidbamos, por ejemplo, del trabajo
con una taladradora.

La dificultad de confeccionar profesiogra-
mas de las profesiones superiores aumenta cuan-
do se tiene en cuenta que cada una implica
procesos de trabajo de indole muy variable,
mientras la industria moderna tiende cada vez
més a la especializacién y la automatizacion
de las funciones, y es justamente en este cam-
po donde Ia moderna Psicotecnia de la selec-

(2) La reaccién general de la psicologia moderna,
en sentido de la sintesis ¥ no del andlisis, una de
cuyas manifestaciones tipicas es la “gestaltpsicholo-
gie”, se manifiesta incluso en la profesiografia. Re-
cordemos la experiencia rusa de obtener los profesio-
gramas de un trabajo determinado a base de ejercer
personalmente varios psic6logos aquel oficio durante
unos meses; lo que significa, en definitiva, sustituir

el registro analitico de unos aparatos por la compren-

sifn sintética de unos hombres.

cion ha logrado sus éxitos més aparatosos (3).

Afiadamos todavia que las profesiones su-
periores estin delimitadas por unos titulos uni-
versitarios —médico, abogado...— que no se co-
rresponden exactamente con unidades profesio-
nales. Una misma carrera lleva a profesiones
muy distintas, por tanto, implicando aficiones
v aptitudes muy diversas, y, a la inversa, carre-
ras muy definidas no encajan con rigor en nin-
ghn titulo. Pero esto nos llevaria a discutir las
posibilidades de una reforma de la Ensefianza

superior, discusiéon que no encaja en estas no-
tas (4).

De lo dicho se desprende, y es lo que nos in-
teresa destacar aqui, la dificultad de establecer
profesiogramas satisfactorios de las profesiones
(que nos ocupan. Cierto que un novelista o un
profesional con espiritn observador y compren-
sivo pueden ofrecernos descripciones mejores
que las que podriamos obtener por anélisis psi-
cométricos. Pero aqui se tratan de descripcio-
nes estandardizadas, ficilmente comparables y
controlables y dispuestas para su utilizacién
prictica en la orientacidn.

Digamos, sencillamente, que este trabajo esté
en gran parte por hacer en nuestro pais. Es-
fuerzos apreciables se han llevado a cabo en el
extranjero; pero sus resultados no son fécil-
mente asequibles para el piblico interesado, y.
por otra parte, la especializacion y la practica
de las profesiones superiores varian sensible-
mente de un pais a otro, lo que obliga a re-
hacer estos estudios, tanto mis cnando los fac-
tores econémicos y sociales, los planes de ense-
nanza, los indices de ocupabilidad, ete., pueden
ser totalmente diversos y estos factores son ca-
pitales en la prictica de la orientacion.

Hay aqui, por tanto, una buena labor, que
espera a los psicblogos y a los orientadores es-
pafioles. El que deba ser realizada sin tardar
no implica, sin embargo, que en la actualidad
no pueda llevarse a cabo una orientacién pric-

(3) Se comprende lo ficil, y desde luego wtil, que
resulta una selecciéon para una profesiéon predominan-
temente psicofisiea muy especializada, por ejemplo:
operadores de centrales telefénicas, y el plano absolu-
tamente distinto en gque hay que situarse si lo que se
quiere es decidir sobre la aptitud de un sujeto para
la Medicina, mucho més si tenemos en cuenta que
con el nombre de médico hemos de englobar tanto al
psiguiatra como al cirujano.

(4) En el fondo, el esquema de las carreras uni-
versitarias, fruto de una tradicién venerable, ha ad-
quirido tal rigidez que no se adapta con facilidad a
las necesidades modernas. Compdirese, por ejemplo,
la historia de la carrera de Farmacia con la evolucién
de la farmacia moderna. Quizis es debido a la con-
cretez priietica de las carreras surgidas mis recien-
temente (Escuelas especiales) su éxito puablico, muy
lamentable por otra parte. Deberia encontrarse el tér-
mino medio entre los planes de ensefianza excesiva-
mente generales, pero (ue tampoco son una cultura
general (Derecho, por ejemplo), ¥ los excesivamente
especializados (Escuelas especiales de Ingenieros).
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tica en la Ensefianza Media. A exponer sus po-
sibilidades estd dedicada la segunda parte de
estas notas.

Log PROBLEMAS DESDE EL PUNTO
DI VISTA DEL SUJETO

Supuesta una profesiografia mis o menos
satisfactoria, los problemas més graves de la
orientacién empiezan al querer determinar las
aptitudes del sujeto. Si nos hemos pronunciado
contra una atomizacién de los procesos ergo-
légicos en el estudio de las profesiones, més cla-
ra debe ser afin esta postura en el caso del suje-
to. Sus caracteristicas, relativamente simples
—reaccién a un estimulo sensible, memoria vi-
sual, mecanizacién de movimientos, resistencia
a la monotonia, etc.—, son de poca importancia.
Las superiores son, en cambio, mis dificiles de
apreciar, no digamos de medir, y estin, ademds,
en pleno periodo formativo durante la adoles-
cencia. Estas afirmaciones no hace falta justi-
ficarlas aqui.

Tradicionalmente, para decidir sobre las ap-
titudes de un joven para una profesién supe-
rior se ha atendido a dos, relativamente féciles
de registrar: la inteligencia y la suma de co-
nocimientos adquiridos. Tal discriminacién se
basa en el supuesto de que para las carreras
superiores se precisa una inteligencia desarro-
llada y que la suma de conocimientos adquiridos
se corresponde con el interés del sujeto por aque-
lla rama del saber. Ahora bien, la inteligencia es
una facultad compleja que se presenta en for-
mas muy variadas en los individuos y en las pro-
fesiones y es a més dificil de dictaminar, y en
cnanto al examen de la suma de conocimien-
tos fatalmente se convierte en examen de me-
moria, y la memoria tiene una importancia
muy relativa en la préictica profesional.

Esto no significa que en un plan realista po-
damos despreciar tales exdmenes. El futuro pro-
fesional no s6lo ha de estar bien dotado para
ejercer su profesion ; ha de estarlo también para
superar los obsticulos de su carrera y los cri-
terios segn los cuales se le juzgard en la Uni-
versidad, aunque sean muy distintos de los que
utilizaran sus clientes o sus superiores. De poco
le serviria a un individuo tener buenas aptitu-
des para ser médico o juez de paz en un pueblo
si no es capaz de triunfar en la carrera y en
las oposiciones. De todos modos debe arrinco-
narse, definitivamente, la idea de que la inteli-
gencia abstracta y la memoria meecinica deter-
minan el grado de aptitud para las carreras su-
periores. Ni las dotes de mando en el ingeniero
ni el ojo clinico en el médico se revelaron en
un examen de memoria ni de inteligencia.

El examen de aptitudes debe hacerse, por
tanto, teniendo en cuenta el esquema psicold-
gico de las profesiones. Y al igual como hemos
reconocido antes las deficiencias actnales de 1a
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profesiografia, no podemos ocultar aqui la in-
existencia de una téenica satisfactoria para el
examen de aptitudes para las profesiones su-
periores, y hemos de confiarnos al instinto psi-
colégico y a la préctica de la persona encar-
gada de realizar la orientacién.

Por otra parte, debe recordarse que ninguna
aptitud simple es, en rigor, insustituible, a con-
dicién de que exista una decidida voluntad de
superarla. No hace falta recordar el caso de
Demostenes, y el de tantos otros. Los gustos y
las aficiones del sujeto son, por lo tanto, esen-
ciales en la orientacién a las carreras superio-
res, y no estard de més recordar que estas afi-
ciones estin muchas veces, no diré desconoci-
das por el propio sujeto, pero si sin advertir su
posible conexioén con una actividad profesional.
Y, a la inversa, puede el sujeto, basindose en
sus aficiones, creerse llamado a una profesion
engafiado por una imagen ilusoria de ésta. En
todos estos casos, bien frecuentes, se justifica la
intervencion del orientador.

Y por encima de los gustos y aficiones estan
ain las motivaciones morales, por las que la
profesion se enlaza con los dltimos objetivos
de la propia vida. Por sus mayores repercusio-
nes intimas y su mayor trascendencia social las
profesiones superiores pueden poner en juego
més directamente los Gltimos estratos de la
personalidad. Cnando un joven ve conjugada
la misién de una profesion con su propio ideal
de vida —conjuncion que, desgraciadamente,
muchas veces no se contempla més que en el
plano econémico—; cuando cree que la forma
de servicio del médico o del sacerdote, ponga-
mos por caso, es su forma adecuada de servir
a Dios y a los demés, puede hablarse de una
auténtica vocacién —a condicién, naturalmen-
te, de que sea reflexiva, y no alegre y atolon-
drada—, v la mision del orientador se limita a
sefialarle las dificultades que habra de superar.

En resumen: la personalidad psicologica del
examinado debe estudiarse més sintética que
analiticamente. De esta personalidad total al-
gunos rasgos podemos considerarlos como ap-
titudes profesionales (sociabilidad, complejos
de inferioridad, neurosis, etc.); otros, en cam-
hio —los que tradicionalmente han personifi-
cado el caricter (fuerza de voluntad, autodisci-
plina, constancia, laboriosidad, etc.)—, nos da-
rian la medida en que es capaz de explotar sus
propias posibilidades, de realizar su vocacion.

ORIENTACION AL COMIENZO
DEL: BACHILLERATO

No se repara bastante en hasta qué punto el
solo hecho de efectuar el ingreso en el Bachi-
llerato implica una eleccién de graves conse-
cuencias posteriores, en un momento en que la
responsabilidad corresponde exclusivamente a
los padres v a los maestros del alumno. Tniciar
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el Bachillerato significa, generalmente, el com-
promiso moral de acabarlo y de seguir Inego
una carrera universitaria. Los casos de aban-
dono son debidos, casi siempre, o a incapaci-
dad intelectual, o a falta de medios econémi-
cos, y acarrean, por tanto, la conciencia de un
fracaso que gravita desagradablemente sobre
la moral de su protagonista. Y, por otra parte,
la gran masa de los estudiantes que en nuestro
pais terminan los estudios secundarios dista
de tener todos sus problemas resuelfos. Quizis
seria muy deseable que el Bachillerato estuvie-
se fraccionado, y desde cada una de sus etapas
pudiese derivarse a diversos estudios y profe-
siones secundarias; pero la realidad es que,
hoy por hoy, en Espafia el Bachillerato pric-
ticamente es un todo indiviso y subordina-
do a una enseflanza superior, y esto no pue-
den desconocerlo los padres y los orienta-
dores. Por olvidarlo terminan anualmente el
Bachillerato una cantidad de alumnos superior
a la que las profesiones universitarias pueden
absorber, y que forman la masa estudiantil de
los que se atascan a la puerta de las Escuelas
especiales o que invaden las Universidades sin
vocacion definida, s6lo porque de algo les ha
de servir el Bachillerato. Notemos ain que este
nimero, en cualquier provincia no universita-
ria, es muy superior al de los que pueden cos-
tearse el vivir durante una serie de aiios en
una ciudad universitaria (5). Es, por tanto,
hora de empezar a pensar seriamente si el Ba-
chillerato estd planeado para los que asi lo uti-
lizan, y de si no podian haber aprovechado
mejor su tiempo (6).

Lo que antecede, més que a incitar posibles
innovaciones pedagégicas, esta simplemente des-
tinado a llamar la atencién sobre la auténtica
responsabilidad orientadora que recae sobre los
que —padres, maestros, directores de colegios—
dirigen los escolares hacia el Bachillerato. En
la préctica, la seleccién atiende, exclusivamen-
te, a unos minimos conocimientos y a la posi-
ci6bn econémica de los padres. Existe la obse-
sién, en la clase media, de que los hijos cursen
el Bachillerato, aunque el padre haya tenido
que abandonar su carrera de abogado por una
tienda de tejidos. La solucién, que consistiria
en una verdadera seleccién y orientacién en la

(5) Quizds no mas del 50 por 100 de los mucha-
chos y el 20 por 100 de las chicas que acaban el Ba-
chillerato en estas condiciones siguen luego una ca-
rrera en una cindad universitaria.

(6) Quizis se objetard que mejor es asi, y que por
ello tendrdn una cultura general de que carecerian
si hubiesen pasado su juventud tras el mostrador o en
una oficina burocriitica. A esto hay que responder que
deberia existir la forma de dar la cultura general
adecuada al futuro vendedor de tejidos, que no fuese
la mitad de la preparacién para otra cosa. Aparte de
que del actnal embotellamiento de las facultades nada
bueno debe esperarse. Es pronto todavia para decidir
hasta qué punto los Institutos T.aborales podrin ayu-
dar a resolver este problema.

Escuela Primaria es, por ahora, utopica, y aqui
s6lo corresponde llamar la atencién de los Cen-
tros de Ensefianza Media, considerados como
Centros de orientacién, sobre este grave pro-
blema.

ORIENTACION AL FINAL
PEL BACHILLERATO

Una de las principales ventajas del estudian-
te de Bachillerato sobre otros jovenes estriba
en que puede demorar su eleccion profesional
hasta un periodo més avanzado de su vida y
acumular, por tanto, mayores elementos de jui-
cio para fundamentar su decision. De la escasa
medida en que esta ventaja es aprovechada ha-
blibamos al comienzo de estas notas. Es, pues,
de una necesidad urgente que el bachiller al
final de sus estudios pueda beneficiarse de una
orientaciéon profesional adecuada. Una solucion
podria ser que el joven estudiante acudiese en-
toneces a un Instituto Psicotéenico, para ser
alli examinado y aconsejado. Sin embargo, en
mi opinién, la solucién ideal es que cada Cen-
tro de Ensefianza Media esté capacitado para
orientar a sus propios alumnos, y ello por va-
rias razones obvias: porque el Instituto Psico-
téecnico no puede encargarse de toda la pobla-
cién escolar, y, principalmente, porque la Psi-
cotecnia ofrece métodos de examen para cono-
cer a un individuo en unas horas, pero es una
redundancia acudir a ellos —si no es como con-
trol— cuando disponemos de afios enteros para
conocerlo en su propio ambiente.

Todo Centro de Ensefianza Media deberia,
pues, contar con un servicio de orientacién ca-
paz de asegurar la orientacién profesional de
sus alumnos, por medio de una persona en-
cargada de:

Informacion sobre carreras y profesiones.

Conocimiento de los alumnos.

Formulacién del consejo orientador.

De cada uno de estos extremos hablaremos
brevemente.

INFORMACION SOBRE CENTROS DE Es-
TUDIO, CARRERAS Y PROFESIONES

Hemos dicho algo ya sobre la dificultad de
poseer profesiogramas suficientes, que la intui-
c¢ién y los conocimientos del orientador deben
suplir. Pero con esto no termina su trabajo.
Cada carrera, ademds de sus condiciones obje-
tivas, estd afectada por una serie de factores:
lugar donde se cursa, plan de estudios, dura-
cion, presupuesto de gastos, becas, cargos para
los que capacita, oposiciones, posibilidades de
empleo, etc., etc., de valor decisivo en la orien-
tacion. El orientador debe poseer un fichero,
puesto al dia, de todos estos datos para su pro-
pio trabajo y para divnlgarlos entre los estu-
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diantes que acaban el Bachillerato. Sélo con
esto, y con responder a las consultas de los pa-
dres y los alumnos sobre estos temas, su tra-
bajo ya no puede considerarse perdido. En el
mismo ovden de ideas debemos aplandir la préc-
tiea seguida, por algunos colegios, de dar con-
ferencias por profesionales sobre las diferen-
tes carreras, asi como todas las iniciativas de
sentido parecido (7). i s

CONOCIMIENTO DE LOS ALUMNOS

Es éste el punto mas delicado de la orienta-
cion. De lo que llevamos dicho se desprende
va que defendemos un término medio entre la
pura Psicotecnia y la intuicién empiriea, o, me-
jor, una conjuncién entre ambas. Creemos que
alguien con preparacion psicologica adecuada
debe segnir los pasos del adolescente, con la
finalidad concreta de orientarle al terminar el
Bachillerato, y esto en ningin modo puede ha-
cerlo mejor que guardando contacto con el pro-
pio Centro donde se educa.

El material de trabajo que el orientador debe
procurar obtener sobre cada alumno podemos
reducirlo a lo siguiente:

. Historia escolar.

Historia personal.

Inteligencia, memoria, ete.

Constitucién, temperamento, caricter.

Aficiones.

Vocacion profesional.

Ambiente familiar, situacion social, econd-
mica, ete.

Deseos de los padres. -

Como pauta a seguir para la obtencion de es-
tos datos puede tenerse en cuenta lo siguiente:

La historia escolar es facil de conseguir cuan-
do se trabaja en el propio Centro de ensefian-
za (y muy dificil fuera de él). De esta formu,
ademés, puede ser ilustrada por los mismos
profesores, que no dejarin de afiadir ttiles in-
dicaciones. Estas, afiadidas a las calificaciones
y al contenido que de una u otra manera man-
tenga el orientador con los alumnos durante
el curso, le suministraran una primera idea so-
bre cada uno de ellos.

Entonces puede rvealizar pruebas de inteli-
geneia, utilizando algunos de los “tests™ ¢ue
la Psicotecnia pone a su disposicién (el Otis
resulta elemental para el iltimo curso del Ba-
chillerato; puede utilizarse el Raven, muy fi-
c¢il de aplics~, u otros). Al mismo tiempo pue-

(7) Seria deseable que por el Ministerio de Rdu-
cacién Nacional, o por otro organismo adecuado, se
publicase una serie de folletos ilustrativos de las dis-
tintas carreras y profesiones (plan de estudios, dura-
¢ibm de éstos, lngares donde se cursan, coste de los
estudios, becas, residencias, perspectivas futuras, et-
cétera) ; tales informaciones serian perfectamente aco-
gldas por los padres y educadores y satisfacerian una
auténtica  necesidad,

de realizar pruebas para olras aptitudes (me-
moria, inteligencia mecénica, habilidad manual,
eteétera), pero sin pretender hacer un examen
exhaustivo.

Paralelamente debe estudiar las eficiones de
sus sujetos. Para ello es bueno disponer de
cuestionarios, que, siendo en apareciencia de
informaciéon v conocimientos, ilustran en rea-
lidad sobre los temas que despiertan el interés
del examinado. A falta de elles, y si el exami-
nador no cree poder improvisarlos, debe suplir-
los por otros medios o, posteriormente, en la
conversacion privada.

Respecto a los datos sobre la familia, si los
que posee el Centro no son suficientes, se obten-
dran de ésta directamente solicitdndolos por
carta, indicando el fin al que se destinan, e in-
teresando al mismo tiempo la opinién sobre las
posibilidades del muchacho y las esperanzas
que su familia cifra en él. Planteadas las co-
sas en este terreno, la colaboracion de la fa-
milia con el orientador puede darse por des-
contada.

La hoja antropologica v elinica, facilitada
por el Servicio médico de que todo Centro de
ensefianza debe disponer, permitird conocer la
constitucion fisica del individuo, asi como las
contraindicaciones profesionales, si las hubiere.

Esta masa de datos, convenientemente vacia-
dos en una ficha e interpretados, ofrece ya al
orientador una primera idea de las posibilida-
des de sus sujetos. Entonces ha llegado el mo-
mento de una conversaciom particular con cada
uno de ellos.

De esta conversacion, v eventualmente de las
pruebas que con ella pueda realizar, el orien-
tador debe deducir el temperamento, el cardc-
ter, los problemas personales, los ideales, etc., de
su interlocutor. Lo mas comodo es centrar esta
conversacion, que debe ser espontinea y no un
interrogatorio, en la historia personal del su-
jeto. Para orientarla pueden tenerse en cuenta
los siguientes puntos de referencia:

PPrimeros recuerdos.

Constelacion familiar,

Ambiente escolar y social.

Relaciones personales.

Aficiones: deportes, lecturas, cine.

Reaccibn ante los problemas sexuales.

Reacecion ante log problemas sociales y reli-
Z10808.

Forma de afirmacion de su personalidad (re-
beliéon juvenil).

Ideal de vida.

121 conjunto de datos obtenidos en esta con-
versacion, si el orientador posee la téenica y la
practica necesarias, pueden ser controlados por
algunas pruebas clasicas en caracterologia; asi,
el “test” de Rorschach v el T. A. T. (8.

(8) El esquema que del caricter de su examinado
se forme el orientador dependeri de sus propias ideas
psicolbgicas, que aqui no prejuzgamos. Sin adscribirlo
a ninguna escuela determinada. es evidente gque como
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El tema de la vocacion profesional es prefe-
rible, en cambio, no abordarlo en esta conver-
sacion cuando el orvientador no tiene ain una
opinion definida, a menos que el propio exami-
nado lo considere resuelto por si mismo y asi
lo exponga. Es mejor reservarlo para otra con-
versacion o para una redacciém, que haran to-
dos los alumnos, sobre la profesién que que-
rrian seguir y las razones que les inducen a ello.

FoRMULACION DEL CONSEJO

Lo dicho es suficiente para, en el nivel estric-
tamente prictico en que nos movemos, permitir
un conocimiento de los individuos adecuado
para la orientacion, sobre todo si, como veni-
mos suponiendo, la persona encargada de ella,
por estar en relacion frecuente con sus sujetos,
puede en cualguier momento comprobar sus de-
ducciones.
~ Con ellas, y con su conocimiento del mundo
v de los hombres, debe decidir su consejo orien-
tador. Aqui ya no se trata de ningin secreto
técenico, sino de prudencia y experiencia pues-
tas al servicio de una misi6én, algo parecido al
discernimiento de espiritus y el don de direc-
cion de que se habla en teologia moral. El pro-
blema se reduce a resolver una ecuacién entre
las cualidades que exige una profesion, las ap-
titudes del sujeto, sus gustos, sus posibilidades
econémicas y las perspectivas que la profesion
ofrece. Como es natural, la solucion no ha de
ser rigida, sino amplia.

Antes de comunicarla al alumno debe procu-
rarse la conformidad de los padres, si es pre-
ciso por una conversaciéon razonada. Logrado
esto, el orientador se entrevistari otra vez con
el alnmno en una segunda conversaciéon priva-
da, en la que se abordari francamente el tema
de su futuro profesional. En el curso de ella, el
orientador insinuari su propia opinioén, que
puede ser coincidente con la del sujeto. Si no
hay acuerdo, o el sujeto no tiene opinién defi-
nida, el orientador razonari su propuesta, es-
forzandose porque llegue a una opinién per-
sonal. Cuando el desacuerdo persiste, por man-
tener el alumno una idea fija y tajante, debe
meditarse seriamente, y oponerse sélo en el caso
en que las razones contrarias fuesen decisivas.
En cualquier ecaso, es esencial recordar que
al orientador compete, no decidir, sino ilustrar
¥ aconsejar, y que no debe procurarse una acep-
taciébn pasiva o a regafiadientes, sino una de-
cisiébn libre y consciente. 86lo asi podré tener
la fuerza suficiente para superar, a través del

datos temperamentales le interesan la forma de re-
accibn psicofisica, la inestabilidad, nerviosidad, apa-
tia, etc.; y respecto al cardcter, el grado de intro-
versibn —extraversién, la funcién psiquica dominante,
el modo de sociabilidad, etc.,, y principalmente las
caracteristicas del control voluntario,

tiempo, todos los obstdculos, que no dejardn de
presentarsele.

Puestos de acuerdo sobre este punto, corres-
ponde al orientador dar una idea, més precisa
de la que tiene el alumno, sobre la profesion
elegida, e indicarle los medios de completarla.
Y al mismo tiempo ilustrarlo sobre la carrera,
sus tramites buroeriticos, ete.; ligarlo, en una
palabra, a su futuro universitario y hacerle més
faciles sus primeros pasos en €l

Quizis no haga falta decir que el éxito de
todo el proceso que hemos resefiado depende,
en gran parte, de que el orientador haya sa-
bido ganarse la confianza del alumno. Dado
que el joven en esta edad acostumbra a tener
graves problemas personales, y siente al mismo
tiempo un gran pudor por exhibirlos y una
gran necesidad de apoyo intimo, basta para
ganar su confianza proceder con comprension
v delicadeza, evitando el adoptar una actitud
critica basdndose en las calificaciones escolares
o disciplinarias, o el apoyar sisteméticamente
el punto de vista de la familia. No hacerlo se-
ria condenarse a no poder orientar a los que
justamente més lo necegitan.

EL ORIENTADOR

Y nos queda atn por decir algo sobre la per-
sona encargada de esta tarea. En las conside-
raciones que anteceden hemos dejado ya por
sentado que consideramos preferible que el
orientador esté ligado a la vida del Centro es-
colar, porque su contacto frecuente con los
alumnos hace més fécil su trabajo, y porque
s6lo asi es posible pensar en una solucién ma-
siva que alcance a la mayoria de los escolares.
A los Centros especializados de Psicologia co-
rresponderia en cambio, la tarea, no pequefia,
de orientar a estos orientadores, proporcionin-
doles la ayuda téenica necesaria.

Sobre cudl sea, en el Centro escolar, la per-
sona encargada de ello, solo la préctica, y no
el reglamento, puede decidirlo. En principio pa-
rece que lo més adecuado seria confiarlo al pro-
fesor de Filosofia que lo es, por ello, de Psico-
logia. Pero si éste no se siente llamado a ta-
les menesteres, pues una cosa es la teoria de
la Psicologia y otra la préctica, puede acudirse
a otro profesor, o, mejor, a una persona extrafia
al Centro —nsicélogo profesional—, capacita-
da para esta mision (9). En cualquier caso,

(9) Forzosamente hemos de aludir aqui al hecho
de que la Universidad espafiola no prepara actual-
mente a las personas adecuadas para llevar a cabo
esta misién. Cuando la apelacién a la Psicologin se
manifiesta como fenémeno general en los campos mds
diversos —y la orientaci6n profesional es s6lo un ejem-
plo—, es evidente que la Universidad ha de ponerse en
condiciones de facilitar una ensefianza tefrica y préc-
tica de la Psicologia que capacite para una actividad
profesional especifica. No hacerlo significaria conde-

3
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ésta' peérsona deberd tener un puesto definido
en el centro de ensefianza, con un nombre ade-
cuido (orientador profesional, consejero profe-
sforial, etc.) y un servicio fijo, al que los padres
¥1os interesados puedan acudir enando lo de-
seen. Es evidente que el orientador deberd ser
un buen psicélogo, no tanto en el sentido de
que sepa mucha psicologia racional, ni de que
domine lo que acostumbra a entenderse por psi-
cologia experimental, sino, en la acepeiéon pri-
maria de que sea un buen conocedor del alma
juvenil, cuyas reacciones especificas son tan a
menndo desconocidas por los mayores. Deberi
ser, en resumen, un psic6logo con algo de mé-
dico, bastante de director espiritnal y mucho
de maestro en la acepcién més elevada de la
palabra.

OQRIENTACION AL COMIENZO
DE LA CARRERA

Con la eleccién de una carrera no terminan,
en rigor, las necesidades de la orientaciéon. To-
dos sabemos que existen muchos estudiantes
que, a pesar de haber tomado una decision, es-
t4n en rigor desorientados. Asi, los que se es-
fuerzan, infitilmente, por ingresar en una Es-
cuela de Ingenieros, o los que ¢n su primer cur-
80 universitario se sientan indiferentes a sus
estudios. Puede creerse que si una orientacién
del tipo que hemos propugnado se llevase a
efecto, tales problemas disminunirian. Pero siem-
pre quedarén los errores, los fracasos imprevi-
sibles, las nuevas dificultades, etc. Para ellos,
y mientras el estudiante no encuentre su encaje
profesional definitivo, la seccién de orientacién
del Centro donde se formé deberd continuar

narse a4 una invasion, a corto plazo, de aficionados en
todos los aspectos de la Psicologia aplicada. Cfr. M. Si-
gufin: “Sobre la aficién por la psicologia ¥ la forma-
cién de los psicologos™, Arbor, febrero 1953,

siendo el dngel tutelar al que acudir en deman-
da de consejo y de ayuda (10).

Una faceta distinta y digna, asimismo, de
atencién es la orientacién dentro ya de la ca-
rrera. Si nuestras carreras universitarias tu-
viesen més flexibilidad podria ensayarse la
orientacién universitaria al estilo anglosajon,
encomendando cada nuevo estudiante a un “tu-
tor”, encargado de aconsejarle y guiarle hasta
la eleccién definitiva de la especialidad. Como
es sabido, esta tendencia ha sido llevada al li-
mite en Norteamérica, permitiendo planear las
licenciaturas a la medida de cada estudiante;
lo que ha provoeado, a su vez, una reaccion de
signo contrario. Pero dentro de ciertos limites
la iniciativa es acertada y merece ser meditada.
El que agqui nos movamos exclusivamente en
un plano de posibilidades actuales en nuestro
pais impide extendernos sobre ella.

Es por esta voluntaria limitacion a las posi-
bilidades efectivas por lo que querria que estas
notas fuesen juzgadas. Si su ambicién cienti-
fica no pasa de elemental, creo, en cambio, que
lo que en ellas se propone puede ser inmediata-
mente aprovechado, y quizi pueda ayudar a
los que dentro de su esfera se han sentido pre-
ocupados por los problemas aqui aludidos (11).

(10) La continuidad de la relacién entre el Centro
orientador y sus sujetos debe mantenerse, no sélo en
beneficio de éstos, sino del propio Centro. La labor
de orientaciébn que hemos esbozado sélo puede apo-
yarse en una larga priictica ¥ en el contraste cotidia-
no con la realidad. S6lo siguiendo la historia posterior
de cada uno de sus casos puede el orientador descu-
brir los fallos de su técnica y la forma de corregir-
los. Sus fichas no deben terminar, por tanto, con la
formulacién del consejo, sino continuarse con las in-
cidencias posteriores.

(11) Las péginas que anteceden podrian dar la im-
presién equivocada de que lo que en ellas se propone
es absolutamente inédito. En realidad, en algunos
—muy pocos— Centros espafioles se siguen précticas
paralelas, cuyos esquemas y resultados seria intere-
sante publicar, aunque s6lo sea para excitar el inte-
rés de los Nlamados a imitarlas,
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Hemos dicho en otro lugar (1) que la Ense-
fianza Media en Hispanoamérica la podemos
considerar —en lineas generales— como ‘“‘un
serio problema pedagbgico”. Este problema pue-
de resumirse en el hecho de ser el Bachillerato
un nficleo aislado, cerrado y que conduce a la
Universidad, sin tener otra finalidad, en si mis-
mo, que la de ser un estadio preuniversitario.
Visto el problema en su otro aspecto —la En-
sefianza Media no preuniversitaria— nos en-
contramos con una serie de estudios con finali-
dad en si mismos, pero sin acceso a los estu-
dios superiores: Magisterio, Comercio, Escue-
las Industriales, etc.

Estamos hablando —volvemos a insistir— en
términos muy generales, y debemos reconocer
que en algunos paises estd solucionado de al-
guna manera el problema; pero la legislacion
brasilefia de estos Gltimos afios, en este senti-
do de coordinacion de los estudios medios, es
ejemplar, y es por ello por lo que queremos po-
nerlo de manifiesto.

TN PROBLEMA DE ORIENTACION
PROFESIONAL

in realidad, si pensamos un poco la cuestion,
el problema fundamental de la Ensefianza Me-
dia es un problema de orientaciéon profesional.
Los estudios primarios, que son siempre obliga-
torios para los ciudadanos de cualquier pais
del mundo civilizado, no ofrecen ninguna di-
ficultad en el terreno de esta rama de la Peda-
gogia que se llama Orientacién Profesional. Al-
gunas més que en la primaria se presentan en
la educacién superior; pero es evidente que

(1) “El Bachillerato en Hispanoamérica”, REVISTA
ve Epvcacién, 6. (Madrid, 1-1953).

Exrique WARLETA FERNANDEZ es Vicesecretario
de la Oficina de Educacién Iberoamericana de
Madrid y Secretario de Redaccién de la revista
"Noticias de Educacién Iberoamericana”. Espe-
cialista en cuestiones educativas relacionadas
con Hispanoamérica, en este niimero publica un
trabajo sobre la coordinacién de los distintos
planos de la Enseiianza Media en el Brasil.

ENRIQUE WARLETA EERNANDEZ

donde las dificultades aumentan es en el cam-
po de la Ensefianza Media, ya que coincide con
esa etapa de la vida del hombre en la que tiene
que decidir el futuro de su vida. Se me dird
que el momento cumbre de esta decisién se da
al finalizar los estudios del Bachillerato; esto
es un error, ya que quien termina el Bachille-
rato, o quien termina los estudios comerciales
en su estadio medio, ya se decidié previamen-
te, y a una edad en que no tiene capacidad
para hacerlo, a algo que ya no tendri reme-
dio: poder segnir estudios superiores o no po-
derlos seguir.

Consideremos el hecho en sus dos vertien-
tes: el estudiante de Bachillerato y el que ha
iniciado estudios vocacionales o profesionales.

Los estudios del Bachillerato comienzan en
Hispanoamérica de los diez a los trece aiios,
fecha en la que, generalmente, decide el futuro
del alumno la voluntad de los padres. Los pa-
dres tienen en cuenta mucho més su situacién
econémica y social que la capacidad de los hi-
jos; por esta razén muchas veces el alumnado
del Bachillerato lo estudia equivocadamente:
1) Si un alumno no tiene suficiente capacidad
intelectual, a pesar de pertenecer a un nivel
social culto, puede encontrarse con su Bachi-
llerato terminado a fuerza de afios —que ape-
nas le sirve para nada— y sin poder ejercer
dignamente una carrera universitaria, si es que
la logra terminar. 2) 8i a un alumno de capa-
cidad intelectual escasa, perteneciente también
a un nivel social culto y pudiente, se le presen-
ta una situacién econémica dificil una vez co-
menzados o terminados los estudios del Bachi-
llerato, se encontrard en la penosa situacién de
no poder hacer ficilmente los estudios de cual-
quier profesién de categoria media, al ser el
Bachillerato un nticleo aislado y cerrado, sin
coordinaciéon con otros estudios medios.

Los estudios profesionales, elegidos igualmen-
te por los padres, cuando el alumno ha termi-
nado la Ensefianza Primaria, estin también
cerrados a las carreras universitarias, para los
que por estas dos causas siguientes estdn en
condiciones de cambiar el rumbo de su vida:
1) Aquellos alumnos biendotados intelectual-
mente, que, habiendo empezado carreras téeni-
cas, encuentran proteccién de la sociedad para
seguir los estudios que le corresponden a su
capacidad, por medio de hecas u otras formas
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de proteccién; y 2) Aquellos alumnos que de-
cidieron sus estudios medios en condiciones de
debilidad econémica y que, sin tener una ca-
pacidad intelectual brillante, por un cambio de
fortuna se encuentran en posibilidad de aspi-
rar a seguir estudios universitarios.

LiNEAS GENERALES DE LA COORDI-
NACION DE LA ENsESANZA MEDIA
EN EL BRASIL

Después de las leyes orgdnicas, promulgadas
a partir del afio 1942, sobre Ensefianza comer-
cial, industrial, agricola, normal, ete., y sobre
la base de un curso primario de cinco afios de
duracién, los estudios de Ensefianza Media es-
tdn organizados en dos ciclos de estudios pa-
ralelos: el primero de los cuales tiene una du-
racién de cuatro aiios, y el segundo de tres. En
el ramo secundario general o de educacion co-
miin, correspondiente al Bachillerato preuniver-
sitario, el primer ciclo recibe el nombre de gini-
nasio, y en los ramos de educacién especiali-
zada el de curso bdsico. El segundo ciclo, en el
ramo secundario general (Bachillerato preuni-
versitario), recibe la denominacién de colegio,
v en los ramos especializados, la de curso téc-

nico. No solo por la via de la ensefianza secun-
daria general, sino por los demés ramos, el es-
tudiante puede aspirar al acceso a los estudios
superiores.

Para la debida ilustracion del lector, sobre
el tema que nos ocupa, consideramos necesario
dar a continuacién un cuadro expresivo de los
ramos y grados de ensefianza en Brasil, com-
prendiendo todos los niveles, asi como el gri-
fico que acompaiia el presente trabajo y que se
refiere a nuestro tema: la coordinacién de los
estudios medios y sn enlace con los superiores
v primarios.

1 BACHILLERATO Y 8U COORDINACION

21 Bachillerato en Brasil, o, mejor dicho, los
estudios secundarios generales o de educacion
comfin, que, como hemos dicho, son los pre-
universitarios y constan de dos ciclos (gimna-
sio y colegio), presentan, naturalmente, la po-
sibilidad de que el estudiante que los curse in-
grese en cualquier Facultad o Escuela de estu-
dios superiores. Pero, ademis, tiene las siguien-
tes particularidades de coordinaciom:

1) El gimnasio —una vez cursados sus cua-
tro afios— permite el acceso a cualquier curso

RAMOS DE EDUCACION

COMUN ESPECIALIZADA SUPLETIVA
ELEMENTAL, |Educaciéon preescolar, a) Escuelas artesanales. 1.—Cursos elementales para
[Fducacién primaria, b) Aprendices agricolas. adultos analfabetos.

Primer ciclo

Cursos bdsicos de Agricultura,|2-—Curso de continuacién de
Comercio, Industria, Magis-

la ensefianza primaria para
adultos.

Curso de Agricultura.
Curso de Farmacia.

Curso de Agronomia.

Curso de Administraciéon y Finanzas.
Cursos de Bellas Artes y de Misica.

Cursos de Biblioteconomia, Museologfa y Educacién fisica.

Gimnasio. terio primario (Regentes) y
Ensefianza artistica. 3.—Curso de aprendizaje in-
2 Ahrics &
[} S Cursos técnicos de Agricultura, ;i]l:::al oy Saheigne.y.ta
Comercio, Industria, Magis- s
0 Segundo ciclo terio primario, Ensefianza ar-l4.—Curso de preparacién y
Colegio. tistica, Enfermeras y Servicio] especializacién comercial
0 Social, en los diferentes grados.
< . : : , CORRECTIVA
Cursos de bachillerato en Filosofia (diversas secciones). : :
14 Cursos de Licencia para la docencia en la ensefianza secun-
daria o normal (un afio de especializacién pedagégica).|l.—Para débiles fisicos (en
o Curso de bachillerato en Derecho. escuelas hospitales).
Cursos de Ingenieros. 2.—Para defectuosos de la
SUION; Cursos de Medicina, Odontologia y Medicina-Veterinaria| vista (general y profesio-

nales).
3.—Para defectuosos del oido
(general y profesionales).
4, —Para delincuentes juveni-
les (cursos de reforma
agricola e industrial).
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téenico de las distintas especialidades que exis-
ten, con lo que se consigue una mayor especia-
lizacién para aquellos alumnos que en ese mo-
mento (catorce o quince ailos) estin ya en con-
diciones de decidir su futuro (Ejemplo: 8i un
alumno quiere cursar los estudios de lo que
llamamos en Espaiia Ingeniero Agrénomo, tie-
ne terminado el gimnasio, y quiere asimismo
empezar a especializarse, puede ingresar en el

LA ENSERNANZA COMBRCIAL
Y SU COORDINACION

I.;a.enseiianza comercial, en su grado medio,
se inicia en Brasil con el curso bdsico, de cua-
tro aiios de duracién, y al que se ingresa a los
once afios de edad, después de haber cursado
los estudios primarios. Una vez aprobado el

ViSION GENERAL DE LA COORDINACION DE LA ENSENANZA EN EL BRASIL

Profesor d Aqronomia [Ciencias Eco Medicina, Derecho, . Curso
Secundaria 9 3 : I'Ictgﬂ;icbdis. Farmacia, Odonto - In&]e-:‘lccnq Superior Arquitec - Bellas
. ntables y logia o glitla s, de tur b
F@ﬁ?ﬁ'{gﬁ, Velerinania Actuariales Biblio co?\omio‘ Industrial Musicas. s i
Je )| ! 1 1 b o
- L--
Curso Curso SC””‘;’ ;
Tecnico | [ Tecnico 6“’"” o
. . enera
Comercial Colegio
by nul
Curso Curso sf;ﬁﬁﬁfﬁ Curso
Basico Basico seneralo Bdsico
Agricola Comercial Gimnasio Industrial

.Curso

Primario

curso técnico agricola, que lo mismo que el co-
legio le puede conducir a la Escuela o Facul-
tad de Agronomia. Después veremos que los
cursos técnicos no conducen a todas las Facul-
tades como el colegio).

2) Al colegio se puede ingresar teniendo
aprobado el curso bdsico de las especialidades
agricola, comercial e industrial; lo que permi-
te un cambio de ruta a los escolares que hubie-
ran seguido estos cursos (Ejemplo: 8iun alum-
no hubiese estudiado el curso bdsico industrial,
con la mira de segnir el curso técnico y de
hacerse, posteriormente, ingeniero, y por cual-
quier circunstancia cambia de orientacién y
prefiere hacerse abogado o médico, o bien se-
guir los cursos superiores de Agricultura o Co-
mercio —carreras todas ellas para las que no
le capacita el curso técnico de la especialidad
industrial que estaba cursando—, puede hacer
el segundo ciclo comiin, esto es, el colegio, que
le habilita para seguir su nueva orientacién,
con la ventaja de permitirle también hacerse
ingeniero, si es que vuelve nuevamente a cam-
biar de opinion).

curso bésico se pasa al ourso téonico comercial,
de tres afios de duraci6n.

a) Coordinacién del curso bdsico agrioola
con otros estudios medios del segundo ciolo.—
Aquellos alumnos que hayan cursado el curso
bisico comercial tienen la opcién de seguir los
signientes cursos, correspondientes al segundo
ciclo: curso secundario general (colegio), cursos
técnicos de servicio social y enfermeria, de in-
dustria y de Marina mercante, y cursos pedagé-
gicos.

b) Oportunidades que se ofrecen al alumna-
do de los cursos téenicos comerciales.—Aquellos
alumnos que terminan el curso técnico comer-
cial, al que se puede ingresar por una triple
via (curso basico comercial, gimnasio y curso
héasico de regentes de Ensefianza Primaria), pue-
den cursar los siguientes estudios superiores:
Servicio Social, Enfermeria, Profesorado de Se-
cundaria (Filosofia, Ciencias y Letras), Agro-
nomia, Veterinaria, Biblioteconomia, Farmacia
v Odontologia, Medicina, Derecho, Ingenieria,
Quimica Industrial, Misica, Arquitectura, Be-
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llag Artes y Ensefianza Militar. Ademds, natu-
ralmente, estdn en condiciones de cursar los es-
tudios superiores comerciales: Ciencias Econé-
micas y Ciencias Contables y Actuariales.

LA ENSENANZA AGRICOLA
Y SU COORDINACION

La enseiianza agricola, en su grado medio, se
inicia en Brasil con el curso bdsico; una vez
aprobado, se puede pasar al curso téenico, de
tres aflos de duracién, y, posteriormente, a
la enseilanza superior de Agronomia y Veteri-
naria.

a) Coordinacion del curso bdsico agricola
con otros estudios medios del segundo ciclo.—
Aquellos alumnos que hayan cursado el curso
bidsico agricola tienen también la opeién de se-
guir, ademds del curso téenico correspondiente,
los que a continuacién detallamos: curso se-
cundario general (colegio) y curso técnico in-
dustrial.

b) Oportunidades que se ofrecen al alum-
nado de los cursos técnicos agricolas.—Aque-
llos alumnos que terminen el curso téenico
agricola, al que se puede ingresar por una tri-
ple via (curso bésico agricola, gimnasio y cur-
s0 bisico de regentes de Ensefianza Primaria),
pueden cursar los siguientes estudios superio-
res: Agronomia, Veterinaria, Ingenieria y Qui-
mica Industrial.

Los ESTUDIOS DEL MAGISTERIO
Y SU COORDINACION

Los estudios del Magisterio Primario tienen
en Brasil dos ciclos; el primero de los cuales
estd destinado a la formacién de regentes de
Enseiianza Primaria, con cuatro afios de dura-
cion, y el segundo a la formacion de profeso-
res primarios, con tres afios de duracién. Cur-
sado este tltimo se pueden seguir uno o dos
afios de perfeccionamiento o especializacion.
También se puede ingresar, una vez cursado el
segundo ciclo, en los estudios superiores desti-
nados a formar el profesorado de Secundaria
(Filosofia, Ciencias y Letras).

a) Coordinacién del curso bdsico de regen-
tes de Fnsefianza Primaria con otros estudios
medios del segundo ciclo.— Aquellos alumnos
que hayan cursado el ciclo bdsico de regentes
tienen la opeién de seguir, ademds del segundo
ciclo de su especialidad (profesores primarios),
los siguientes cursos, correspondientes al se-
gundo curso: cursos téenicos de Educaciéon Fi-
sica, Servicio Social y Enfermeria, comercia-
les, agricolas e industriales.

b) Oportunidades que se ofrecen al alum-
nado de los cursos técnicos del Magisterio.—
Aquellos alumnos que hayan cursado el profe-
sorado primario, al que se puede ingresar por

la doble via del gimnasio o del ciclo basico de
regentes de Ensefianza Primaria, no tienen otra
oportunidad de cursar estudios superiores més
que la suya propia, esto es, los del profesorado
de Secundaria.

LA ENSENANZA INDUSTRIAL
Y SU COORDINACION

La enseflanza industrial, en su grado medio,
se inicia en Brasil con el curso bdsico, que dura
cuatro afios; una vez cursado, se puede ingre-
sar en los cursos técnicos, que duran de dos a
cuatro afios, segiin la especialidad; posterior-
mente se puede pasar a los estudios superiores
de Ingenieria y Quimica Industrial.

a) Coordinacion del curso bdsico industrial
con otros estudios medios del segundo ciclo.—
Aquellos alumnos que hayan cursado el curso
basico industrial tienen la opcion de seguir,
ademas del curso técnico industrial, el de Ma-
rina mercante y el curso secundario general
(colegio).

b) Oportunidades que se ofrecen al alum-
nado de los cursos técnicos industriales.—Aque-
llos alumnos que terminen el curso téenico in-
dustrial, al que se puede ingresar por una mul-
tiple via (curso bisico industrial, gimnasio,
curso bisico de regentes de Ensefianza Prima-
ria, curso béisico agricola y curso basico co-
mercial), pueden cursar los siguientes estudios
superiores: Ingenieria, Quimica Industrial, Ar-
quitectura y Bellas AYtes,

Orros EsTUDIOS MEDIOS: EDU-
caciON Fisica Y ENFERMERfA ;
Mrsica v ExgENanza MIniTaAr

Los estudios de Educacién Fisica, Serviecio
Social v Enfermeria no tienen en Brasil més
que el segundo ciclo. Al de Educacién Fisica
se puede ingresar después de haber cursado el
primer ciclo del Magisterio o el gimnasio. A los
cursos de Servicio Social y Enfermeria se pue-
de ingresar después de haber cursado el primer
ciclo del Magisterio, el gimnasio o el primer ci-
clo comercial. :

Los estudios de Miisica, en su grado medio,
tienen dos ciclos; el primero de ellos (curso
fundamental de Mfisica) habilita para el se-
gundo (curso general de Mfsica), al que se pue-
de ingresar habiendo cursado los estudios del
gimnasio; finalizados los estudios del segundo
ciclo se puede ingresar en el curso superior de
Miisica.

La Ensefianza Militar se encuenira asimis-
mo dividida, en su grado medio, en dos ciclos;
el primero de los cuales habilita para el segun-
do, al que se puede ingresar también habiendo
cursado los estudios del gimnasio. Cursado este
segundo ciclo se pasa a los estudios superiores
navales y militares,
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LA REFORMA DE LA ENSENANZA MEDIA EN ARGENTINA
Y LA COORDINACION ENTRE SUS DIVERSAS RAMAS

En el mes de abril del presente afio, al iniciar-
se el curso escolar de 1953, entran en vigor
los nuevos planes de estudios que para el Ba-
chillerato, las Escuelas de Comercio y las Es-
cuelas Normales Regionales, en sus dos ciclos,
y las Escuelas Normales Nacionales, en su ci-
clo bésico, fueron decretados el pasado afio (1).

Con el fin de formarnos una idea exacta del
alcance de esta reforma, de sus ventajas y de
sus consecuencias en orden al alumnado y a
la naturaleza del grado de ensefianza que com-
prende, conviene tener presentes los planes de
estudios de estas ramas de la Ensefianza Media
que estaban en vigencia anteriormente.

Los ESTUDIOS MEDIOS EN ARGENTINA
CON ANTERIORIDAD A LA REFORMA

Con anterioridad al afio 1941 la Ensefianza
Media en Argentina comprendia como prinei-
pales ramas el Bachillerato, la. ensefianza co-
mercial, la industrial y la del Magisterio, to-
das ellas independientes y sin posibilidad para
¢l alumnado del paso de una a otras en de-
terminado momento; es decir, que no existia
coordinacién entre sus diversas ramas y, por
tanto, la eleccién de estudios, la orientacién
profesional, debia realizarse a los once 0 doce
afios como mucho, edad en que, a todas luces,
es expuesto hacer una eleccién definitiva.

Con la reforma llevada a cabo en 1941 se
logra la coordinaciéon entre dos importantes
ramas de los estudios medios: el Bachillerato
v el Magisterio (en las Escuelas Normales Na-
cionales). En este afio se implanta para el Ba-
chillerato dos ciclos: el Bisico, o Bachillerato
Elemental, v el Segundo Ciclo. La carrera
del Magisterio queda integrada en las Escuelas
Normales Nacionales por el primer ciclo del
Bachillerato y un Curso Superior especializa-
do de tres afiog de duracién. No ocurre lo mis-

(1) Decretos nfims. 5981, 11.539 ¥ 12.200 de 1952.

EDUARDO O, CASTILLO

mo en las Escuelas Normales Regionales, que
mantienen sus enseflanzas divididas en dos ci-
clos de estudios propios; y se comprende este
distingo, porque estas Escuelas Normales Re-
gionales se encuentran localizadas en puntos
donde era dificil la unificacién del ciclo bésico.

Posteriormente, en 1949, se dividié a su vez
el Segundo Ciclo del Bachillerato en tres es-
pecialidades: Bachillerato en Letras, Bachille-
rato en Ciencias Biolégicas y Bachillerato en
Ciencias Fisico-Matematicas.

Quedaban, pues, totalmente independientes
la ensefianza comercial y la industrial.

Con estos antecedentes podemos trazar las li-
neas generales de la organizacién de la Ense-
fianza Media con anterioridad a la reforma
de 1952 (véase cuadro en la pigina siguiente).

Recientemente, en 1951, se establecié un se-
gundo ciclo para las Escuelas Normales Nacio-
nales de dos afios de duracién solamente.

Como quiera que la ensefianza industrial no
ha sido reformada y continfia sin ofrecer po-
sibilidades de coordinacién, no vamos a consi-
derarla al tratar, segunidamente, de las mate-
rias y horarios de los planes de estudio en vi-
gencia con anterioridad a la reforma, tarea
que nos hemos propuesto como previa a la con-
sideracién del alcance de la ya citada reforma
de 1952,

Las materias del Bachillerato, en su Ciclo
Bésico, las podemos reducir, a fin de no exten-
dernos demasiado con la exposicion detallada
de cada asignatura, a los siguientes grupos
afines: a), Formacién Lingiiistico - Literaria ;
b), Formacién Cientifica (Matematicas, Cien-
cias v Geografia); c), Formacién Historica y
Social; d), Formacién Religiosa, y e), Forma-
cién Estética y prdctica. El total de horas se-
manales para cada uno de los tres cursos es
de treinta horas.

En las Escuelas Normales Nacionales ya he-
mos dicho que regia el mismo plan; en las Es-
cuelas Normales Regionales, creadas en 1909,
destinadas a la formacién del magisterio pri-
mario de las zonas rurales y dependientes de
la Direcciéon General de Ensefianza Técnica, se
dictaban los mismos grupos de materias, algo
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més reducidas y con un total de veintiocho ho-
ras semanales por curso.

En la ensefianza comercial se dictaban los
mismos grupos, con excepciéon de algunas de
ellas y ampliacién de otras, como las Mate-
méticas, que comprenden aqui disciplinas pro-

pias, tales como la Contabilidad y el Céilculo
Mercantil. Ademés, existen otras materias,
como Mecanografia, Caligrafia y Dibujo orna-
mental, no incluidas en los grupos del Bachi-
llerato. El total de horas es de treinta y cuatro
para cada uno de los tres cursos.

MAGISTERIO

BACHILLERATO

COMERCIO INDUSTRIA

NACIONAL

REGIONAL

Segundo ciclo
(2 afios)

Curso Superior
(3 afios)

Segundo ciclo
(2 afios)

Segundo ciclo
(2 afios)

Ciclo de especializacion
(3 afios)

Ciclodeperfeccionamiento

Ciclo basico
(3 afios)

Ciclo bdsico
(3 afios)

(2 anos)

Primer ciclo
(3 afios) Ciclo de capacitacion

(2 afios)

Los ESTUDIOS MEDIOS REFORMADOS

Segtin la reforma de 1952, que como deja-
mos dicho comienza a regir en abril de 1953,
se establece el Ciclo Bésico comiin a las tres
ramas de los estudios medios indicadas: Ba-
chillerato, Magisterio y Comercio. Tendria una
duracién de tres afios, con ciertas caracteris-
ticas propias de cada rama, si bien en lo esen-

cial los estudios serin los mismos. Los estu-
dios del Segundo Ciclo serdn en lo sucesivo, y
en todas las ramas, especificos y de dos afios de
duracién.

A fin de hacer mis objetivo cuanto decimos
sobre la reforma, damos a continuacién otro
cuadro, semejante al anterior, expresivo de la
organizaciéon de la Ensefianza Media después
de la reforma de 1952,

MAGISTERIO

BACHILLERATO

NACIONAL

REGIONAL

COMERCIO INDUSTRIA

Segundo ciclo
(2 afios)

Segundo ciclo
(2 afios)

Segundo ciclo
(2 anos)

Ciclo de especializacion

’ Segundo ciclo (3 aiios)

| (2 aios)

Ciclodeperfeccionamiento

Ciclo bdsico
(3 anos)

Con pequeiias modificaciones en el horario y en algunas materias
en la ensefanza secundaria (Bachillerato y Magisterio) y enla comercial

(2 afios)

Ciclo de capacitacion
(2 aiios)

Veamos ahora eundles son las caracteristicas
de los dos ciclos de cada una de las ramas, y
las pequeilas diferencias que atin se conservan
¥ que no son obsticulo para que un alummo
cambie de orientacion.

En Cicro BAisico

€in el nuevo Ciclo Bisico, al que se ingresa
a1 los doce afiog, los alumnos que piensan se-

guir el Segundo Ciclo del Bachillerato o del
Magisterio cursan los grupos de materias si-
guientes: a), Formacidn lingiiistico - literaria ;
b), Formacién cientifica; c), Formacion histo-
rico-social; d), Formacidn religiosa, y e), For-
macion estética y prdctica. Los alummnos que
van a seguir la carrera comercial en su Segun-
do Ciclo estudian los mismos grupos excepto el
ltimo, que se sustituye por el de Formacion
prictico-téenica, es deecir, que cursan los si-
guientes grupos de materias: a), Formacion



LA REFORMA DE LA ENSENANZA MEDIA EN ARGENTINA 255

lingriiistico - literaria; b), Formacién cientifica;
¢), Fermacién historico-social; d), Formacién
religiosa, y e), Formacién prdctico-técnica.

Ademés hay que tener en cuenta que en el
grupo b), Formacién cientifica, la asignatura
Matemdaticas incluye en la ensefianza comer-
cial el Cdleulo mercantil; y que en el grupo
¢), Formacion histérico-social, se incluyen para
los estudiantes de comercio unas Referencias
a la Historia del Comercio.

La diferenciaciéon entre los grupos que va-
rian, de una a otra rama, la expresamos por se-
parado, para mayor claridad:

BACHILLERATO Y

MAGISTERTO

e) Formacidn estética y prdctica
TR T e A B AL IR LR o e RS AL i )
Cultura musical e R N el i i
Actividades prﬁctiens el aont Sl T 2)

Los niimeros entre paréntesis indican las ho-
ras semanales para cada uno de los tres aifios
de estudios respectivamente. En Actividades
practicas se comprenden : Encuadernacién, car-
tonado, estenografia, mecanografia, labores fe-
meninas, trabajos en madera, jardineria o huer-
ta, segin las posibilidades de cada estableci-
miento.

COMERCIO

e) Formacidn prdactico-técnica

Dibujo . ST et e )
Mecanografh e wwevan Ny =y )
Caligrafia y dibujo ornamentnl ......... (3 2 —)
Contabilidad . (3 4 4

Hemos expuesto hasta ahora las diferencias
cualitativas entre estas ramas de la Enseiian-
za. Media, que son, de un lado, el Bachillerato
v el Magisterio, y de otro, la ensefianza co-
mercial. Pero estas diferencias, que implican
adicion de materias en algunos casos (en las
Matemadaticas, por ejemplo), han de llevar nece-
sariamente a una diferenciacién cuantitativa en
el horario de algunas asignaturas.

Estas diferencias cuantitativas son ftres:
1) El Castellano tiene una hora menos a la se-
mana en la ensefianza comercial: 2) La Histo-
ria tiene también una hora menos en la ense-
flanza comercial, y 3) Estas dos horas semana-
les de menos permiten el aumento de dos ho-
ras semanales a las Matemdticas en la ense-
flanza comercial.

Pero todavia hay dos aclaraciones que hacer
referentes al Bachillerato v a las Escuelas Nor-
males Regionales.

Con la reforma se ha implantado, con caréc-
ter voluntario y en aquellas ciudades donde
funcionen Universidades o Tacultades univer-
sitariag, el Bachillerato con Latin: en el Ci-
clo Bisico se dictardn, en estos casos, dos ho-

ras semanales de Latin, disminuyendo para ello
una hora al Castellano y aumentando en ‘una
hora la semana escolar.

En las Escuelas Normales Regionales, que en
1952 pasaron a depender de la Direccion (e-
neral de Ensefianza Secundaria, Normal, Es-
pecial y Superior, el plan de estudios es igual
al Bachillerato en los cuatro primeros grupos
de materias enunciados, correspondientes. al
Ciclo Bisico, pero varia sensiblemene el dltimo
grupo, que se integra de la siguiente forma:

Escurras NorMALES REGIONALES

e) Formacidén estética y pridctica

Caltara muglcal it . & Al R T INE O )
Dibafortl, o AL U VRIS st gy w2y
Granja y trabajos de granja ... ... ... ... (3, 3, 3)
Corte y confeccion (nifias) ... ... ... ... (3, 33
Tejidon (MIBAS) v s e ove puusbumesn? €8s Slred)
Cocina (nifias) . (—, — . 3)
Talleres (vmone‘s) (3 3 —)
Trabajos agricolas (\ arones) (3 3. °8)
Construeciones rurales (varmms-! ...... (—, —, 3)

Los nameros entre paréntesis indican, igual-
mente, Ias horas semanales de cada uno de los
tres cursos.

L Seevypo Crcro

Los estudios del Segundo Ciclo en Bachille-
rato, Magisterio y Comercio han sufrido cier-
tas reformas, como consecuencia de la reforma
implantada en el Ciclo Bésico.

El Bachillerato se divide, en su Segundo Ci-
clo, en Humanistico y Cientifico, segiin tenga
o no estudios de Latin, del que se darin dos
horas, disminuyendo una a la Literatura y otra
a la Historia. El niimero total de horas es aho-
ra de treinta a la semana para cada uno de los
dos aiios de estudios y uniforme a las dos espe-
cialidades, cosa que no ocurria anteriormente.

En los estudios comerciales se dictan treinta
v dos horas semanales en cada uno de los
dos cursos, y se introducen con respecto al
plan anterior las sigunientes modificaciones:

Cualitativas—Se implantan las asignaturas
de Mecanografia v Fisica en el cuarto afio, y
Mecanografia y Estenografia en quinto afio.
Se suprimen las disciplinas de Historia Univer-
sal, de cuarto afio, y la de Higiene, de quinto
afio.

Cuantitativas. — Se aumenta una hora en
cuarto afio a la asignatura de Merceologia,
que viene asi a tener cuatro horas semanales
en cada curso. Se aumenta asimismo dos ho-
ras semanales a la Estenografia en cuarto aio
v se continfia esta asignatura en el curso si-
euniente con dos horas, variando por tanto del
plan anterior (una hora en 4.° y ninguna en 5.°)
en dos horas més (tres horas en 4.° y dos en 5.7).
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La Geografia Argentina, que se daba en el cuar-
to curso con tres horas semanales, s6lo tiene
en el nuevo plan dos horas a la semana.

En la carrera del Magisterio el plan de es-
tudios de las Escuelas Normales Nacionales,
reformado en 1951, se mantiene sin alteracion.
En las Escuelas Normales Regionales se apli-
card, a partir del presente curso. el mismo
plan que rige para las Normales Nacionales,
con la adicién de ensefianzas pricticas rurales
(agricolas y domésticas), con un total de once
horas mds en cuarto afio y de diez horas mds
en quinto curso.

(CONSECUENCIAS DE LA REFORMA

Sin duda alguna, el principal hecho que com-
prende la reforma es la introdueccion de las
ensefianzas comerciales en ese bloque conjun-
tado que formaban ya las ramas de la Ense-
fianza Media, Bachillerato y Magisterio.

Esto, respecto de los estudios en si mismos,
tiene una consecuencia doble: de un lado, Ia
tendencia a dar a todos los estudios —Bachi-
llerato, Magisterio y Comercio— un sentido
méis humanista, mas formativo; es decir, im-
partir la culture general bisica y necesaria a
todas las profesiones y actividades de la vida,
lo cual se logra ahora en el Ciclo Basico que
se implanta, comin a las tres ramas. Por otra

parte, ¥ para que la especificacion que caracte-
riza a cada una de estas tres ramas no se pier-
da, se hace necesaria una mayor especializacion
en los planes de estudios respectivos, y que se
logra con las modificaciones habidas en los
Segundos Ciclos, y que en el Comercial, a este
respecto, es muy expresivo.

Respecto de la orientacion profesional, im-
portantisima en la Enseiianza Media, como ya
hemos repetido en varias ocasiones, la reforma
implica una coordinacién mayor entre las di-
versas ramas que permite al estudiante el paso
de una a otra durante los cursos del Ciclo Ba-
sico. Con esto se logra, de un lado, la flexibili-
dad necesaria para que, con pequeias variacio-
nes, pueda modificarse la direccion de los es-
tudios emprendidos, y de otro lado, retrasa,
practicamente, hasta los quince o dieciséis afios
la definitiva eleccion profesional del estu-
diante.

Por otra parte, podemos también indicar otra
consecuencia de esta reforma de los estudios
medios argentinos: con ella se da un paso en
la unificacion, en cierta manera. de los estu-
dios del Magisterio. Unificacién administrativa,
puesto que ahora las Normales Regionales de-
penden de la misma Direcciéon General que las
Nacionales; y unificacion en cuanto al ejercicio
profesional, ya que ahora los Maestros Norma-
les Regionales podrian ejercer en cualquier Es-
cuela Primaria de la nacion.



Estado actual de la Enseianza Media

ASPECTOS NUMERICOS DE LA

Acaba de aprobarse una nueva Ley de Orde-
naci6n de la Ensefianza Media. Su gestion ha
sido lenta y laboriosa. El tema despierta siem-
pre un gran interés en todos los medios, y has-
ta los méas minimos detalles han sido objeto
de estudio vy de discusion, no sélo en el seno
de los O6rganos que por razon de sus funciones
utilizan informacién suficiente y fiable, sino
también en la prensa diaria, en la familia y
en las tertulias, donde no siempre se dispone
de documentaciéon, y donde, demasiadas veces,

ENSENANZA MEDIA

JOAQUIN TENA ARTIGAS

de un dato conocido al azar se pretende hacer
generalizaciones que resultan falsas.

Nosotros vamos a aprovechar esta ocasion
para desde lo alto de este hito, que separa dos
épocas, echar una ojeada de conjunto a la En-
sefianza Media en su aspecto numérico.

No pretendemos agotar el tema, que, por otra
parte v en este aspecto, estd casi virgen, sino
facilitar unas cifras que permitan juzgar los
problemas sobre bases reales.

1. EVOLUCION DE LOS PRESUPUESTOS DE ENSENANZA MEDIA

En las cantidades que figuran en los Presu-
puestos oficiales para atenciones de la Ense-
fianza Media no estan incluidas las dedicadas
a construccion de edificios, ni al mantenimien-
to del personal administrativo y subalterno.

1.1. PresupvrsTos DE ENSENANZA
MEDIA EN PESETAS DE CADA ANO
ANo

El incremento constante de los Presupues-
tos, en pesetas de cada aiio, tal como aparece
en el cuadro 1.1, es mis apavente que real, ya
que es preciso tener en cuenta el valor adqui-
sitivo de la moneda, que, indudablemente, des-

El Jefe del Departamento de Estudios Esta-
disticos del Consejo Nacional de Educaciin,
don Joaquin TENA ARTIGAS, estudia en este ar-
ticulo, desde un punto de vista estrictamente
objetivo y técnico, la situacién de nuestra En-
sefianza Media en los mds capitales aspectos
econdmicos y docentes. El doctor Texa Awrrr-
cAs, Delegado del Instituto Nacional de Esta-
distica en el Ministerio de Educacién Nacional,
es Profesor de la Facultad de Ciencias y hu
realizado numerosos trabajos de investigacion
en su especialidad. Recientemente, y contratado
por la Unesco, ha desempenado una misién de
asesor estadistico cerca del Ministerio de Edu-
cacion en Sirvia,

CUADRO 1.1

Evolucion de los presupuestos de Ensefianza

Media
Afi0 192225 oo oo e vee e ee o TOT1025 pesetas.
B AOBBERE . e e ses wen s wve TOTLAED g
# LOEDE ... irn eer eeeieen aee ane  6.986.425 s
T e 6.986,425 i
» 1926 (2.° semestre) ... ... ... 5488400 iy
POBTN .. ven s wen wrs as gs wve« BoIGO.0008 i
S 1 3 T AL 8.032.900 5
B OB LY. s per ave e ies mEE A R.068.475
T i S ”
DOBT Lo B i ann e e febaEEs 9.471.300 4
CRT T T R T R 2
T TR S (T IR T P
I, SRR N S Y O S, O RS >
B3O8 o enl e s ser edn s ses 28047139 &
W T ... e ool e sen sws e gie X 2405238 o
B OAORB . i e e s ve i v s DCUBGHD
P OREMT s e s e ek wwk e SBARLOGED ».
no JO4R sb Lol N L 0 BT O0RB6T "
OEVROED o o s el e ene Sia e 46.376.620
N AR i i e see e e ses sww | DESRSHREY s
TR L L en (e by sl b S SR P
TOB3 oo s e iee sue eew see e DCODS.832 =
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de el afio 1922 hasta el presente ha sufrido di-
versas vicisitudes, que son dignas de tenerse
en consideracion.

1.2. PrEsuruesTos DB ENSENANZA
MEDIA EN PESETAS DEL ANo 1913

Si corregimos estas cifras presupuestaria_s
transforméndolas en pesetas del afio 1913, uti-
CUADRO 1.2

Evolucion de los presupuestos de Ensenanza
- Media

Presupuestos corregidos en pesetas del aio 1913
segiin indices generales de precios al por mayor

T L SR S s L R S o8

0.701.932 pesetas

g © 2 L P R S L

e e e hs wee  DRETH0

UENEONE S A B T, S0 148 "
o SR Rt L L SER R TEE -
e e A LR R SR e e Y i
SSRODOIT S NS R A SN0 »
P 1965 .. 1.628.309 3

Nora—Los presupuestos de los aifios 1952 y 1953
se han corregido con el indice de precios del afio 1951.

Estadistica, podemos observar (cuadro ntme-
ro 1.2) que las cifras actuales son sensiblemen-

Afio 1922-23 ... .. ... .o 4016346 pesetas  te similares a las del aflo 1922, habiendo pa-
" 102824 ... ... .. .oeoweo.. 3048087 7 sado por un méximo en 1934 y un mininio en
? 92425 ... ... ... oo een eee . 3750093 i 1947.

T L TR S R 3.776.445 2
" 1926 (2.° semestre) ... ... ... 1.938.000 B
" 1028 . s v e e v e o ATOT200 7 1.3. Ntugros fNpIcEs
S el el R RS SR o L B i b ;i
o) e reo SOOI % . T AL En los cuadros ntms. 1.3.1 y 1.3.2, y grafi-
S A SRR 1 co 1.3.2, exponemos los niimeros indices corres-
PAAIRG 20 Aolranipisa, rol gvepees uioY pondientes a los Presupuestos, tomando eomo
U . . aihaM. ...  B0BRNSS v afio base 1940 = 100; de esta forma puede se-
T R RIS SR |14 {1 ||/ (i guirse mis ficilmente 1a evolucién de los Pre.
"so 150
! //
% 100 / 100
B l -
v 7]
£ 4 g
¢ 5
S _ \ s \kv v
§ soff 9= T 150§
< L >
(:)
L
. ¥ ;. i I : , -
- ] o wn S Q
R PR 2 2 g 2 2 8
23229 ¥ i
GrdArico 1.3.2. — Evolucién de los presupuestos oficiales de Ensefianza Media en

pesetas de 1913.

lizando los indices simples de precios al por
mayor publicados por el Instituto Nacional de

supuestos en pesetas de cada afio y en pesetas

del afio 1913,
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CUADRO 1.3.1

Evolucion de los presupuestos de Ensenanza

Naumeros indices. Ano base: 1940 = 100

Media

Afllo

”

b R 7' Nimero indice:
192824 .\ e "
L I T

1926 (2.° semestre) ....

R S T

IO lpiat ek i

L RS R Sy LS

O T s

< R R TN

e
b |_’

82

a2
32
16
36
aT
40
41
41
49
69

100

099
106
1k
113
119
124
130
176
215
215
248
265
265

CUADRO 13.2

Evoluciéon de_ los presupuestos de Enseianza

Media

Nimeros indices corregidos.
Aiio base: 1940 = 100

ABod@22-B8 ot oo L Niimero indice:

a

SEES. 10 o i o "
ARRAIE o0 .o s ¢
ARE5-98 005 . Dk
1926 (2.° semestre) ....

] e e

TR ARET. N ”

53

ARO B, s v n i Pt Numero indice: 100
1T L R R, P e T = 83
R L A e ¢ |
TV G B T T 4 " G
a7 S S R B RS0 TR N ! 49
A48 o L 3 G2
2§11 i e S RO O n 63
L e o S . S ol S L4 a8
LR [ T g s W ) (e S b " 02
L IR B e = B L 62

1.4. PORCENTAJE DEL PRESUPUESTO
DE ENSENANZA MEDIA RESPECTO
DEL TOTAL DE Epvcaciox

Istudiando la relacion porcentual del presu-
puesto de Ensefianza Media con el presupues-
to total del Ministerio de Educacion Nacional,
observamos que a partir del afio 1922 descien-

CUADRO 14

Razén porcentual del presupuesto de Ensefian-
za Media al presupuesto del Ministerio
de Educacion Nacional

ABQ. AOD8 . ouil.. il he hes os e s & Porcentajet 43
R e e e g T OE SR R & 35
Ve lORERE 0. L s Re i vl e 4,1
IR O e e A i nen & 41
? 1926 (2.° semestre) ... .o o o 43
W HORT i e e R L T il 4,9
Po A908 .o SRR wvidor TR e i 5,0
NEH0DD . BNSANE e NEa HE LS S 24 401
e T INEE e, A O WE B o B P 48
M 1081 L4 Bigad o 18 S8 i % 4.6
L Aa8d 3 Fo kLS RoSia Tk N & 5,0
35 088 o EGE G e SR g p? 81
g 1 AR, s R, XSRS L SUTOTRR, i 5,8
AL SIS Sk AR TR = ' 5,0

WS ... GBEDE o b e b ol 5,0
*Lippda ... Yl ” 49
B 04T ... DERAT v B AR e b e 2.8
PEETDAR ... WIRER Lkl AT o kT s 34
TETERIED G ke ks e e e i 3,6
B BB L b d RN e e R 3 3,4
PR S IR 1) IRATE Al o [LTES R 31
L T NCL L ha L e | Ll L 2 29
N | SRl T s wl S gl s 3 28
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de gradualmente el porcentaje, y que en la ac- afio. El porcentaje fué méximo (5,9) en 1940,
tualidad es notablemente inferior al de aquel y minimo (2,8) en 1947 y 1953.
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GrArico 1.4.—Porcentaje del presupuesto oficial de Ensefianza Media respecto del total
del Ministerio de Eduncacion.
2 NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS Y TITULOS EXPEDIDOS
2.1. ALUMNOS EN TODOS LOS TIPOS Enseiianza Media desde el curso 1915-16 (cnadro

pE EnxseESanza MEDIA v grafico nim. 2.1). El nimero de alumnos, con-
siderados todos los tipos de ensefianza (oficial,
Exponemos aqui las cifras del total de la colegiada y libre), crece ininterrumpidamente

CUADRO 2.1
ENSESRANZA MEDIA
RESUMEN POR CURSOS ACADEMICOS
Hteso NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS (1) Nimero
ANO ACADEMICO de l TAXTO POR °fo Poe de titulos
Institutos Varones Hembras TOTAL l AT | Hembras || 1mstituto expedidos
| |
1915-16 ... ... ... ...| 58 46375 | 193 | 48311 | 96,0 ‘ 40 | 833 3.017
N N 58 40207 | . 2808 | 52005 ! 946 | 54 897 4.917
1917-18 ... ... . 58 49.065 3433 | 52498 | 035 ] 65 | 905 4,566
191819 ... ... ... ...|] 58 48.085 3.730 51.815 92,8 72 | 893 4.058
L UTE el R 48.036 4.400 52445 | 916 | 84 | 874 3.946
182021 ... ... ... ...} 58 47.221 | - 5.007 52288 & 903 | 97 902 4,066
1921.22 ... ... ... ...} 60 48703 | 5.890 54602 | 892 | 108 910 1,136
SN .. ] S8 51113 | 6.566 57.679 | 8806 11,4 994 4.160
MO 00 55.872 | 7.212 ©3.084 | 886 11,4 1.051 4.877
1924.25 ... ... ... ...| 60 60.921 7995 | 68916 | 884 11,6 1.149 4.931
1925-26 ... ... ... ...] 60 64916 | 9.357 74273 | 874 12,6 1.238 6.321
1926.27 ... ... ... ...| 65 66.983 9310 = 76203 | 878 12,2 1.174 8.596
102728 ... ... ... .| 69 54,997 8399 63396 @ 868 13,2 919 [(3) 1.685
102829 ... ... ... ...} - 89 57.737 8.640 66.377 | 87,0 13,0 746 6.554
19200 ... ... ... ...] 04 60.369 10.507 70876 | 85,2 14,8 754 7.587
193031 ... ... ... ... 94 64.959 11.115 76.074 | 854 14,6 809 6.324
e . ..y %0 81.771 23878 | 105649 | 774 22,6 1.321 7.980
183233 ... ... ... ... 93 83.040 30705 |  114.645 73,2 26,8 1.233 7.832
TR e I LY 92.854 37.808 | 130752 | 710 200 | 1178 7.969
N3 .. .. .. ] 97 84,579 40.196 124775 | 675 323 | 1.286 7873
1035-36 ... ... ... ...| 07 85.413 30.487 124900 | 08,4 31,6 1.288 4.831
Media 31-32, 35-36. 96 85.711 34.433 120.144 | 71,3 28,7 i 1.261 7.207
193940 ... ... ... .| 113 104.454 51.480 155934 | 67,0 330 | 1.380 15.830
194041 .. .. .. .| 115 [(2) 101050 [(2)56.648 |(2) 157.707 | 64,1 35,9 1.372 13.044
194142 .. .. ... ..l 1Y 108.375 62407 |  170.782 “ 63,5 36,5 1.460 9.329

(1) Total de ensefianza oficial, colegiada y privada.
(2) Cifras rectificadas.
(3) Titulos de Bachiller Universitario.
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en toda la serie, cuadruplicindose con exceso en  por 38 el niimero de alumnos femeninos de esa
1951 las cifras de 1915-16, vy multiplicindose fecha.

CUADRO 2.1 (continuacién)
ENSENANZA MEDIA

RESUMEN POR CURSOS ACADEMICOS

Nk NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS (1)
ARO ACADEMICO g T Aokt | g | de e
2 + - P
Instituto Varones | Hembras ; TOTAiJ‘m. Insl?trmo expedidos
P T R T RGeS re | YRS = i ‘ ,
IDEBERINE: oo mBRADE. e D0 118 116.575 | 63.619 180.194 || 64,7 | 353 1 1.527 10.985
IBAENEINGE . o BESn co wifad 118 118.157 | 60.313 | 178.47C || 66,2 | 338 | 1.512 10.278
194445 ... ... .. 118 124,001 | 61.643 185.644 | 668 | 332 | 1573 10.283
(ORSTARRY, . rEE N TR R 118 l28.568' 06.173 194,741 | 66,1 | 339 | 1.650 11.090
Meédia 184045 ... 10 Lo oo oo s 117 113.633 | 60.926 174,559 || 65,1 34,9} 1.492 10.783
TOREBEIMG!. v s TR O 119 133.297 | 69.839 203.136 H 656 | 344 1707 12.089
IOETEARTE. ... . RGN e TU 119 137.927 | 74.321 212.248 | 05,0 35,0[ 1.723 11.180
o T TR | T e TS 119 138.631 | 75.187 | 213.818 | 648 | 352 | 1.796 10.921
T T T S . & 119 119.431 | 75.416 214.847 | 64,9 | 35,1 l 1.805 10.604
POERREIN 1T, b o B A e bRk 119 142.603 | 76.136 218.739 | 65,2 | 34,8 | 1.838 10.340
|}
(1) De todas las clases de ensefianza,
o e —_—— kst 200
5]
0
;
0
g 150 — 150 3
£ ]
3 v
¥ 100 v
0 100 f— v
) i =
,.g - 3
: 1nm
- R e il l I 50
0 I e - - i o
Aro escolar 4
Gririco 2.1 —Niamero de alumnos gque cursaron la Ensefianza Media.
22, ALUMNOS OFICIALES pio erece hasta 1940, en que alcanza su mdxi-

mo de 53.702 alumnos; pero después disminuye

8i consideramos exclusivamente la Ensefian- cada afio, con un intento de recuperacién en

za oficial (cuadro ntim. 2.2), la evolucién de la 1947, que no puede mantenerse, llegando a
serie presenta un aspecto diferente: al princi- 35.749 alumnos en 1951.
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CUADRO 2.2

ALUMNOS DE ENSENANZA MEDIA

ENSERANZA OFICIAL TODAS LAS ENSENANZAS
CURSOS = F= =——F=
Varones _ Hembras TOTAL Varones Hembras TOTAL
e ey T T 16,177 i 2475 18.652 51.113 6.566 57.679
192324 .. ... il owdnd)e 17412 2.876 20285 55.872 7.212 63.084
1924-25 ... ... ol |- 17.836 3.018 20854 | €0.921 7.995 68.916
b £ e R TE S S, T ¢ B 20.771 5.491 26.265 81.771 23.878 105.469
B T e by e tn 26.566 11.808 38,464 83.940 | 30.705 114.645
e, S Dl i O 28.970 24732 53.702 101.059 | 56.648 157.707
10AtA2 s saa] 2086 | 22001 48.568 108375 | 62.407 170,782 -
) LA R SRR Pt 24.718 | 19.943 ; 44.661 116.575 63.619 | 180.194
IDERRE " ) o L0 o Sl 228227 17.379 40.201 118.157 ‘ 60.313 | 178.470 -
TORRME S o . oriine e gl 21.581 16.272 \ 37.853 124.001 | 61.643 185.644
10k546 . LT 21418 ] 16480 | 37.967 (28508 | 60173 | 194791
194647 ... ... S E B LG 17,184 39.251 133.297 | 09.839 | 203 136
DU i L4 S Bl s Y 22.107 ‘ 17.173 30,280 137.927 | 74321 212,248
T L S R o S o 20.854 | 16.167 - 37.021 138.631 75.187 213818
e o S e B Al 3 20.689 15.517 | 36.206 130.431 75.416 \ 214.847
e T S R S N L l 15.165 { 35.749 142,603 76.136 1 218.739
3. PORCENTAJES CUrso 108088 .0 oo 1 ae e 2W Poreéntaje 23
Ty T i A b T gl " 34
En el cnadro ntim. 2.3 reproducimos estas 2T RO T T e s 20s & 28
cifras en porcentajes, y en ¢l puede verse que " 104248 .. o e e e eee e " 24
LS - C L G RS S S O i 22
X BUR RIOMEAR ... oo v e aiuEy b 7 20
EEADRD 2.3) R e e pt 19
PORCENTAJES DE ALUMNOS DE ENSENANZA MEDIA M R S O ” 18
QUE CURSAN SUS ESTUDIOS EN INSTITUTOS T TR e e NS w7
NACIONALES S R e R T " 16
e o TR | v sl " 16
Curso 192223 ... «oo cor woe e aae e Porcentaje: 32
w. 190824 & L.L.§.% 142 & » 32 en la actualidad so6lo un 16 por 100 del total
o, 198495 4. E.1..% 1 8.0.% & " 30  de alumnos de Ensefianza Media la cursan en
» 982 §.8..]1.1 4 3.4 & 5 - 24 (lentros oficiales.

2. PROTECCION BCONOMICA DEL ESTADO

No son muy largas las series estadisticas de 3.1 EXENCIONES DE PAGO
que disponemos para estudiar la evolucién en

esta materia. Cada afio se ha incrementado la Es muy importante el nimero de alumnos

roteccién a los economicamente débiles, uti- o9 se benefician de estas ventajas. Un 42 po
4 : ite débiles, utl- o5 3. 14 Ensefianza oficial, y un 33 por 100

lizando dos procedimientos: la exencid : i
P a exencién total g4 1 colegiada, esti exento, total o parcial-

o parcial de las matriculas escolares y la ayu- pente, del pago de los derechos al Estado. En
da directa por medio de becas, aumentando {otal, estos beneficios aleanzan a 70.794 alum-
esta ayuda notablemente a partir de la promunl- nos de todos los tipos de ensefianza (cuadros
‘gacién de la Ley de 19 de julio de 1949, ntimeros 3.1.1, 3.1.2 y 3.1.3).
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CUADRO 3.1.1
ENSENANZA PROTEGIDA (TODAS LAS ENSENAZAS)
Escasez || pam A
DS Matricula | 4 el ILIA NUMEROSA o e
de Honor f econmicos Exc.total | Exe. parc. S

MO 95t 2515 s <odvin s 5421 | 10740 | 3350 | 23818 | — | 5233
AOREME. + o 1 - .1pieetr b < 45 0.042 | 10473 | 3333 | 31213 \’ 5864 | 67.525
L e sy R 6.779 | 18996 | 4512 | 33177 | 5980 | 69.450
JORptp 4710 T i 6965 | 18119 | 4882 | 33066 | 6540 | 695/2
ROBORERT . 4la . | ndd, i 7296 | 17.808 | 4.625 | 33953 | 7.112 | 70.794

| |

CUADRO 3.1.2

ALUMNOS DE ENSENANZA OFICIAL CON EXENCION TOTAL O PARCIAL DE MATRICULA

Escasez
e ‘ 2 i
CURSO de tonor | Jemedios | Pemilia | s motives | TOTAL
T e 1.148 5.576 7.395 1.834 16.254
SOMRB0. . - i oo in 1.386 5.264 7.229 1.751 15.630
TOI50, . . oovnevencns 1.467 4.975 6.920 1.929 15.291
PB0-88. 0L (ol t .54, 8 1.432 4,555 6.997 1.828 14.812
CUADRO 3.1.3 3.2. Bocas
y Las becas benefician a 2.516 alumnos, que
PORCENTAJES DE ALUMNOS CON 'EXENCION perciben, por término medio, 1.691 pesetas por
TOTAL O PARCIAL DE MATRICULA curso (cuadro nim. 3-2).
Curso 994647 ... scionss o0 A0 G Porcentaje: 25,7
B ADRTAE L s oo sisoens » 31,0
ADBIAR Gssiobl vy ot fosmisnss n a0 CHADR&ORA
e SR R » 32,0 Becas (1)
Alum Cuanti Meldi'
; = 0s uantia por alumno
PORCENTAJES DE ALUMNOS CON BXENCION TOTAL ANO beneﬁciariolr en pesetas | —
0 PARCIAL POR CLASES DE ENSENANZA . i
1047-48.......... ... 2,212 | 3.443.266] 1.556
Curso 1948-49 1048-49. ... ......... 2.361 | 3.853.343| 1.632
}g;g—g(l) .............. 2.500 | 4.043.518] 1.617
i i O, SRR 2.516 | 4.256.245] 1.691
Ensefianza Ensefianza Ensefianza Enseiianza Todas las
oficial libre colegiada privada enseflanzas
. (1) Los datos indicados no comprenden la totalidad
90 0 0 0 0 de las becas, pues no incluyen aquellas entregadas direc-
42 %y 23 %, 33 %, 21 %, 32 %,

tamente a sus beneficiarios.

4. COSTE POR ALUMNO OFICIAL

Si dividimos el presupuesto de Enseiianza
Media por el nimero de alumnos oficiales, ob-
tenemos las cifras que figuran en el cuadro
nimero 4.1. Esas cifras representan, en pese-
tas de cada afio y en pesetas del afio 1913, la

cantidad que le corresponde a cada alumno ofi-
cial del presupuesto nacional de Ensefianza
Media. :
Nos parecid interesante hallar el coste de la
“nsefanza Media para cada alumno oficial y los
4
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CUADRO 4.1

ENSEXANZA MEDIA OFICIAL

CoOSTE POR ALUMNO OFICIAL

Coste por alumno | Coste por alumno
CURSO - ET
Pesetas Pesetas aio 1913
D3 . i wie s 379 215
1923.24....0c0 00 p0e 348 194
1924-25.. .. .c00 09+ 335 179
1082 oo ialli. . 400 235
IRE . o et 383 232
400 114
472 118
536 116
608 123
676 125
703 109
713 092
963 116
1.252 145
1.276 129
1.493 120
CUADRO 4.2
ENSENANZA MEDIA
Curso 1948-49
Por ciento
Alumnos de Ensenanza oficial...... 37.021 173
» » Jibre. vo5s 43.042 20,1
» » colegiada.. 119.782 36,2
» » orivada.... 13.973 64
BOTAL: ¢y o ne 't} 213.818 100,—
Ensefianza | Ensefianza | Todas las
oficial no oficial | ensefianzas
Con exencion total...... 9.271 | 27.002 | 36.273
» parcial.. 6.359 26.818 | 33.177
No BXEDEOR . a sy ns . 21.391 | 122.977 | 144.368
TOTELS BGRB8 o » 37.021 | 176.797 | 213.818

porcentajes de ese coste que sufraga el Esta-
do, el propio alumno y los alumnos no oficia-
les. Hemos realizado los cdlculos con los datos
del curso 194849 (cuadro nGm. 4.2), ya que
del citado curso se conoce el nimero de alum-

a) Metdlico:

De alumnosnoexentos............... ....
De alumnos con exencién parmnl ...........
TOTRL- .. .

b) <«Permanenciass:
De alumnos oficiales no exentos............
. 1dem con exencién parcial..................
TOTAL...

............

............................

REV ISTA DE BI)UCA( IUV

nos con exencion total o parcial del pago de
matricula en la Ensefianza oficial.

Segfin Orden de 17 de agosto de 1940, que
no ha sufride meodificacion, los alumnos del
plan de 1938 habian de pagar, por curso com-
pleto, 63,25 pesetas en papel de pagos al Es-
tado, y 55 pesetas en metdlico. Ademés, los
alumnos oficiales han de pagar las llamadas
“permanencias”, con un importe méaximo. en
el afio considerado, de 135 pesetas por alumno.

De los 213.818 alumnos matriculados en to-
das las ensefianzas en el curso 1948-49, disfru-
taban de exencién total de matricula 36.273
alumnos, y de exencion parecial (el 50 por 100)
33.177. La exencién total y la parcial alcan-
zan a toda clase de derechos, incluso las “per-
manencias”. Los alumnos no exentos en el ci-
tado periodo fueron, pues, 144.368.

Estos alumnos ingresaron al Estado:

144368 X 63,25 = 9.131.276,00 pesetas.

Por otra parte, los alumnos con exencién
parcial aportaron:

33177 X 31,65 = 1.050.032,05 pesetas.

El Estado se reintegra de una parte de los
gastos presupuestarios mediante los ingresos
en “papel de pagos”, ya que los efectuados en
metéilico se dedican por los Institutos para
atenciones de la propia ensefianza.

En total, el Estado recanda por “papel de
pagos” :

© 10.181.328,05 pesetas.

Como el presupuesto de Ensefianza Media
para el afio 1949 ascendido a 46.376.620 pese-
tas, la diferencia

46.376.620 — 10.181.328 = 36.195.292 pesetas

representa el desembolso real del Estado.

El gasto total en Ensefianza Media es la
suma de la cantidad desembolsada por el Es
tado y las aportaciones de los propios alum-
nos (excepto el “papel de pagos”, ya conside-
rado). Estas aportaciones son:

a) Metilico de todos los alumnos (55 pese-
tas por alumno).

b) *“Permanencias” de alumnos oficiales (15
pesetas por alumno y mes).

............ 144.368 > 55 =7.940.240,00
........... 33.177 X 27,5 — 912.367,50
......................... 8.852.607,50

21.391 X 135 = 2.887.785,00
6.350 X 67,5 = 429.232,50
3.317.017,50
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1l total obtenido al sumar:

26.195.202,00 pesetas, desembolso real del Estado.

8.852.607,50 metdlico de todos los alum-
nos, y
3.317.007,50 “permanencias” de los alum-

nos oficiales.
48.364.917,00 pesetas, representa el coste real de la
Ensefianza Media oficial.

Como solamente es utilizada como tal ense-
fianza por los alumnos oficiales, el coste anual
por alumno oficial asciende a

48.364.917: 37.021 = 1.306 pesetas.

Veamos en qué proporcion figuran las apor-
taciones del Estado, del alumno oficial y de los
alumnos no oficiales, considerados en su con-
junto:

Del coste real de 1.306 pesetas, el Estado
aporta:

26.195.202: 37.021 = 977 pesetas.
(‘ada alumno oficial:

6.339 (7,60 X 9 + 27,5) + 21.391 (15X 94535)
——— = 120 ptas.

37.021

La totalidad de los alumnos no oticiales, que
no utilizan esta ensefianza, aportan la diferen-

cia, o sea 7.501.230 pesetas, es decir, que para
la formacién de cada alumno oficial contribu-
yen con

7.501.230: 37.021 = 203 pesetas.

IEn resumen, el coste real de cada alumno
oficial asciende a 1.306 pesetas anuales, de las
que

El Estado aporta ... ... ...
El alumno oficial ... ... ...
Los alumnos no oficiales...

977 pesetas.
126 ¥
2% ”

Las aportaciones, expresadas en cifras rela-
tivas, son:

El Estado el ... ... ... ... ... 748 por 100
El alamno oficial el ... ... 9.6 4
Los alumnos no oficiales el. 15.6 4

ORTACION
r® Dgy

GrAFIcOo 4—La Enseflanza Media oficial es costea-
da en esta proporeién.

5. EXAMEN DE ESTADO

Con la nueva Ley, el Examen de Estado ha
desaparecido. Podemos, pues, hacer una recopi-
lacién de lo sucedido en los diez primeros afios
en que ha estado vigente. En el cuadro nam. 5.1
exponemos las cifras absolutas y los porcentajes

CUADRO 5.1

EXAMEN DE ESTADO

APROBADOS

CURSO Matriculados o Tanto i

ifra

absoluta ma%gzullados
1041-42. ccocuvannosine 23.779 10.065 42
194243, c0ccc-cnvenes 27.245 0.447 34
1043-44.....0000 00000 32.117 10.780 | 33
TORARES L0 SN 33.033 10.936 | 33
19045-46. ... ovcoveeces 27.099 10.654 | 39
Ty S 31.491 13.478 43
PRI n i 32.577 13.348 40
1748-49........ o es 32 432 13.189 | 40
1949-50. .. .cneuvunnns 31.152 12.2 | 4l
s % [ A i 32.864 14.058 | 42

de presentados y admitidos en log cursos 1941-
42 a 1930-51. Se puede apreciar en él el incre-
mento notable que en estos diez afios ha experi-
mentado el nimero de alumnos presentados, que
os casi del 50 por 100. En el curso 1941-42
Murcia fué la Universidad mas benévola (75,4
por 100 de aprobados), ¥ Sevilla la més dura
(37,2). En el curso 1950-51 los porcentajes ex-
tremos correspondieron a Oviedo (63,1) y San-
tiago (22,4) (cuadro nim. 5.2); pero es curioso
observar que en el transcurso de los diez afios
la media de los aprobados en toda Espaiia, sin
proponérselo nadie, ha sufrido unas variacio-
nes pequefiisimas, siendo idénticos los porcen-
tajes de aprobados en el primer afio que en el
filtimo, con desviaciones de la media, en el res-
to, casi inapreciables. t

Como era de esperar, la casi totalidad de los
alumnos aprobados en el Examen de Istado
se ha matriculado en la Universidad o en Cen-
tros docentes superiores, pues si bien, segn el
cuadro nam. 5.3, el ntmero de alumnos ma-
{riculados en el primer curso de las Faculta-
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CUADRO 5.2
EXAMEN DE ESTADO POR UNIVERSIDADES

IE CURSO 1941-42 CURSO 1950-51
;lll‘resenhdos Admitidos | Por ciento [[Presentados| Admitidos | Por ciento
‘I Lt ol
BRICRIOHR. v i vs i oo J 3.130 10197 38,2 4.390 1.094 45,—
EERBRAN S v o I i ok R | 1.371 531 387 |''2.212 732 33,—
Ll T e e e A i |« ¢ 255 535 [ 1.002 461 46,—
MM, ... . ... oo AR, £ | 4170 | 1.000 | 458 | s.273 | 3.677 | 444
Mureias ... . couidaia vaa 787 593 75,4 1.830 906 49,5
T e e S N e i 1.853 | 739 39,9 3.040 1.620 53,1
SRIATIRNEA. . o L s I 1.528 | 570 37,3 || 1.423 505 35,4
SRRy SR Tl I 212 { 855 40,3 | 2.513 563 22,4
TS e e | 1832 | 682 | 372 | 2.05 755 | 36,7
NBICRCIN G s iviatins s civvs |; 1.400 565 40,1 | 1.800 798 | 42,2
T RN Ry { 3.200 | 1.313 4L,— || 2.170 | 1.041 | 47,9
AT T e DR S ‘ 1.€00 856 45,1 2.060 1.006 | 48,8
i; 23.779 j 10.065 42,3 | 32.864 | 14.058 | 42,7
CUADRO 5.3
ALUMNOS APROBADOS EN EL EXAMEN DE ESTADO Y MATRICULADOS
EN EL PRIMER CURSO DE LA UM\'ERsmaﬁ
Alumnos aprobados A]umnos_ matriculados Tanto por ciento de
s Examen de Estado i v IRl iy oo
3107 Y AT R SRR . R 13.348 10.936 8l
1948-49........... ey ARG A 13.189 11.283 85
p 10 LT PRRIEHI S oA IS BR e 12.712 11.710 92
7 R e B 14,038 12.303 87

des representa un porcentaje, respecto a los versitarios de Madrid (1), obtuvimos algunos
aprobados en el Examen de Estado, que varia datos que nos permitieron relacionar, en cada
entre el 81 y el 92, hay que tener en cuenta que Facultad y en el conjunto de la Universidad, el
una parte muy notable del resto realiza su pre- ntmero de repetidores de cada curso y el Cen-

(=]
(O o] '/ P
R )

GrArico 5.1.—Repetidores universitarios segiin el Centro de Ensefianza Media de que provienen.

paracién para el ingreso en las Escuelas Es- tro en que habian cursado su Enseiianza Me-

peciales, dia. Los resultados (grafico 5.1) que se obtu-
vieron son:

5.1 L0S REPETIDORES DE CURSO

EN LA UNIVERSIDAD SBGUN EL De cada 100 alumnos procedentes de

CENTRO BN QUE CURSARON LA ———

ExseSanza Mep1a (1) Los resultados de esta Sobrevisién serén da-

ML 1 dos a conocer, simultineamente, en Trabajos de Es-
En una Sobrevisién por muestreo, realizada  ;4a4stica ¥y en las pfiginas de esta RevisTa. pE Epu-

por nosotros en 1951 entre los estudiantes uni-  cacré. )
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Instituto Nacional, 14,4 repiten curso en dicadas a priacticas religiosas, con los resulta
la Universidad. dos siguientes:
De cada 100 alumnos procedentes de

(Colegio Privado, 16,0 repiten.

De cada 100 alumnos procedentes de Centro en que curs la Enseianza Media Promatio r gom
Colegio Religioso, 16,3 repiten. - &0 Exd

De cada 100 alumnos procedentes de  En Instituto nacional 26
Colegio Extranjero, 33,3 repiten. En Colegio religioso .................... 3:4

De cada 100 alumnos que estudiaron Fi‘;)rgc’]egm privado ........ %._}
Libres, 45,5 repiten. En Colégio extranjéro ... 73

Finalmente, se obtuvo la distribucién por-
centual de los universitarios segiin el Centro
en que cursaron la Ensefilanza Media (grafi-
co 5.2). He aqui los resultados:

Centro en que curs6 la Enseflanza Media Porcentajes
En Instituto nacional ...... L e e 32,8
En Colegio religioso ....cauiuaniii 52,—
En Colegio privado .....cccoecocvviihane 11,8
Libre sistdeleitnsomnt. ol S0 5 2,6
En Colegio extranjero .................. 08

5.2 ESTUDIO COMPARATIVO DE LAS

CALIFICACIONES OBTENIDAS EN EL

SEPTIMO CURSO Y EN EL EXAMEN
pE EsTADO

Es interesante el resultado de un trabajo
realizado por los seflores Royo y Ferrer (*) por

GrArico 5.2—Distribucién porcentual de los alum- medio de una muestra en todas las Universi-
1os universitarios segfin el Centro en que cursaron dades, y en el que se obtiene la sorprendente
su Ensefianza Media. conclusiéon de que no existe ninguna correla-

g 50 i S (¥) “Estudio comparativo de las calificaciones ob-
Se estudio también la relacién entre el Cen-  tepidas por los alumnos de 7.° curso del Bachillerato

tro en que los universitarios habian cursado y Examen de Estado..”, Revista Espaiole de Peda-
su Ensefianza Media v las horas semanales de-  gogia. Afio X, nim. 37.

CUADRO 5.4
NOTAS OBTENIDAS EN 7.° CURSO POR LOSISUSPENDIDOS COEFICIENTE
EN EXAMEN DE ESTADO
EATYERAIRAE Aprobados Notables Sobresalientes En total !
Por Eento Por ::;ento Por ciento Por ciento

L Ty aniral L 42,73 10,91 1,82 55,46 0,289
S - R S 33,33 22,22 3,70 59,25 0,375
CA o e S 51,8 1,8 0,6 53,6 0,56
L N R 46,6 2,3 1,1 50,0 0,29
gl $ e NN SRR 36,66 5,0 0,0 41,66 0,446
R T R 53,42 2,74 0,0 56,16 0,315
TS 51,47 14,71 1 1,47 67,65 0,313
Sl T e SR 42,19 7,81 3,13 53,13 0,380
TR A N T 1061 | 151 56,00 0,277
1A E00.8 n JosrsiBE 53,12 12,50 0,0 65,02 0,391
118 0 e enode oo 368 8. 4SO 1682102 2,44 57,14 0,267
i Sl e T R 1) 60,00 | 6,66 2,66 69,33 0,538
Cotal i .4 e CER } 215 5074 | 0357
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cion entre dichas calificaciones. Serian muchas
las conjeturas que podrian hacerse para inter-
pretar el resultado; pero remunciamos a ello
para no salirnos de nuestro propodsito, y nos
limitaremos a exponer un resumen de los datos
recogidos (cuadro 5.4). :

Tan s6lo en las Universidades 3.' y 12.* exis-
te una correlacién muy ligera entre las notas
obtenidas en el séptimo curso de Bachillerato
v Examen de Estado.

De cada 100 alumnos que pasaron el 7.° curso:

70,12 obtuvieron como nota «aprobados,
23,45 notable y
6,43 sobresaliente.

Si con arreglo a estos porcentajes corregi-
mos los obtenidos para el total del cuadro 5.4,
obtenemos:

46,35
70.12 ¥ 100 = 60,1 ?/, de los alumnos «aprobados» en 7.°
: fueron suspensos en E. de E.

8,72

5’4—5 X 100 = 37,2 °/, de los alumnos <notables» en 7.°
: fueron suspensos en E. de E.

2,15 >

6.43 X 100 = 33,5 9, de los alumnos <sobresalientess
L

en 7.° fueron suspensos en E. de E.

Si el resnltado del Examen de Estado estu-
viese de acuerdo con las notas del Bachille-
rato, pero fuese una prueba mis fuerte, las
notas del Examen de Estado deberian coinci-
dir con las del séptimo curso, multiplicadas
por un coeficiente de proporcionalidad que se
determina haciendo que los suspendidos en Exa-
men de Estado sean los de peor nota en sépti-
mo curso. El coeficiente obtenido es 0,76. Con
esta hipotesis, y para que salieran los mismos
suspensos habidos en Examen de Estado, de-
berian ser suspendidos:

El 80,92 por 100 de los aprobados en
séptimo, y han sido el 66,1 por 100.

E1 0,0 por 100 de los notables en sép-
timo, y han sido el 37,2 por 100.

El 0,0 por 100 de los sobresalientes en
séptimo, ¥ han sido el 33,5 por 100.

Finalmente, tan s6lo una cuarta parte de los
alumnos han obtenido igual nota en séptimo
curso en los Centros de Ensefanza Media que
en el Examen de Estado. realizado un mes des-
pués.

Los datos se refieren al Examen de Estado
verificado en junio de 1950,

6. LA ENSENANZA MEDIA EN EL EXTRANJERO

Hemos recogido en este apartado algunos da-
tos estadisticos del ntimero de alummos, perso-
nal docente y Centros en diversos paises con
objeto de poder tener, en lo posible, una vi-

CUADRO 6.1

sion comparativa (cuadros nims. 6.1 y 6.2). En
el cuadro 6.2 y grafico 6.1 exponemos las cifras
de alumnos por cada 10.000 habitantes, Centros
por cada 10.000 km.* v alumnos por maestro.

ALUMNOS MATRICULADOS, PERSONAL DOCENTE Y CENTROS EN DISTINTOS PAISES

PAIS Afio Alumnos Personal docente Centros
BOLgIat.. . .. 1948 119,764 8.608 729
Dinamarca ................. 1947 85.609 — 415
Espaiia (1) L L 1948-49 213.818 15.046 1.041
Estados Unidos ......... 1045 6.227.349 330.143 27.608
1 b P S E A B 1948 801.231 62 859 2.548
Holaada ... 0. BLE B 1949 83.208 7.537 342
Ing!aterra .................. 1648 1.875.997 89.261 5.373
I‘tallz.x ......................... 1947.48 895.907 83.478 5.922
Suea 1 hres 1948 115.687 8.384 30

(1) Los datos de personal docente y Centros com prenden sélo la ensefinnza oficial

v la colegiada,

r
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GrAFICO 6.1.—Nfimero de alumnos por habitante. Centros por superficie y alumnos por

profesores de Ensefianza Media en algunos paises occidentales.

CUADRO 6.2

(CIFRAS PARA ALGUNOS PAISES OCCIDENTALES

PAILS M';Tg‘,?:ﬂg:m Alumnos/maestro Centros/10000 km?
Estados Unidos ............... 432 18 35
Inglaterra ........occoooommnnne 374 21 220
FIranci@ ...c.cosesssreeciisessssss 218 14 46
DIinamarca ........ccssseeemsess 206 — 96
TERRIRT T i v e anss 104 10 196
BHOCIA. .. oorermsonsimminmasinins 168 13 8
Bélgica ......ccorviiniiniennninns 140 14 238
Holanda .......ccccoaeesiarsanes 83 11 101
Eapafia ....oeoueessnssyoiansavass 17 14 21

En el grafico 6.2 figura la duracion de la
Ensefianza Media en los paises hispanoameri-

canos,

Como puede verse, en solo cuatro paises em-

pieza a los once afos. Por regla general, se
empieza a los trece y se termina a los diecisie-
te. Pero hay alguno, como Panamé, que empie-
za a log quince y termina a los veintiuno.
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Argentina .. . . . ... . Cer—————
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Colombia . . - - . .. T S S S —)
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Ecuador. .. .. - we - - .. .. SRR ECE®
Fl Salvador. . . . .. .. ....... e —CEE——CE———)
Gl ... ......o. K O E—C—)

T N NS S A e ——T

Nicaragua. .. . . . . . R NS
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R2 Dominicana . - - .. - . ... (R T ——— T
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Venezuels --- - - W ok, o _
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Anos de edad

GrArico 6.2.—Duracién de la Ensefianza Media en los paises hispanoamericanos.




Generalidades

POR UNA ENSENANZA MEDIA MEJOR

TLa honda trascendencia que para la cultura
de un pueblo tiene su Enseifianza Media se ha
puesto de manifiesto en el amplio debate man-
tenido por la prensa de toda Espaiia en torno
a la cuestion del Bachillerato, y aquel debate
v la evidente preocupacién de tantos padres de
familia que esperan con impaciencia la anun-
ciada reforma de nuestros estudios medios, aho-
ra hecha posible con la nueva Ley.

La solucién que en problema tan apasionan-
te anhelan el Estado y la sociedad espafiola
debe dejar servidos, ante todo, los permanen-
tes intereses de nuestra juventud y nuestra cul-
tura. 8i el Bachillerato es la piedra angular
de nuestra Enseifianza, hay que poner pronto
remedio a una situacién decididamente perni-
ciosa, creada por el Estatuto de 1938 y por
su “inhumano” plan de estudios; pues aunque
otras causas pueden haber influido en el lamen-
table estado docente que venimos padeciendo,
la culpa principal de éste corresponde integra-
mente a la citada Ley.

Pero si una buena Ley es esencial para la
acertada y estable ordenacién de los estudios
del Bachillerato, y sin ella no se podran reme-
diar males que estin sobradamente denuncia-
dos, aquélla sola no basta. Es preciso darle vida
v desarrollarla en una serie de disposiciones,
para aplicar los principios en ella enunciados
y convertirla en una realidad eficiente. Con el
pensamiento puesto en esta accién futura de-
seamos examinar algunos aspectos concretos de
nuestra Ensefianza Media y exponer ciertas
consideraciones que nos sugiere la experiencia.
Aportaciones de este tipo pueden ser ttiles, si
se hacen con sinceridad y desinterés, atentos
al mejor servicio de los espaiioles y con un
sentido realista que juzgamos indispensable
para que no naufraguen en el limbo de las nto-
pias las mejores intenciones.

Axrtonto Goxzzivez Coso e¢s Catedrdtico de Li-
teratura y Director del Instituto de Enseianza
Media ”Jovellanos” de Gijon. En este nimero
hace un breve andlisis de las disciplinas funda-
mentales de una posible Enseiianza Media me-
jor, y ¢l estudio del método ciclico, del horario
de clases, del pmfmnrm!o Y de Tos edificios es-
colayes.

ANTONIO GONZALEZ COBO

Después de la Ley —una Ley a la medida
de nuestras necesidades—, nos hace falta un
bhuen plan de estudios. Este debe tener pocas
disciplinas fundamentales, y los complementos
docentes precisos habran de articularse con
aquéllas, de modo que, lejos de estorbarse, como
ocurre ahora, unas y otros se compensen y equi-
libren, alternando los trabajos manuales, la
educacién fisica, artistica, etc., con la labor in-
telectual intensa: y todos ellos en la dosis ra-
cional que el horario escolar permita sin ago-
bio para los muchachos. Pocas disciplinas bien
dosificadas en los cuestionarios respectivos y
bien exigidas « la hore de decidir quiénes han
de lograr en cllas la declaracion de suficiencia.
Esto Gltimo es de la mayor importancia. Es
bien patente el hecho de que una indiscreta
acumulacién de asignaturas y un sistema de
pruebas que hoy por hoy no nos va, han dado
los resultados conocidos, cuyo mas acusado ex-
ponente estd en lo ocurrido con el latin: siete
afios de estudios nominales y un fracaso de la
mayoria de los escolares en el Examen de Es-
tado o en los estudios de la Universidad. Aqui
conviene recordar el ejemplo de valiente sin-
ceridad que ha dado Portugal al suprimir el
cardeter obligatorio de aquella asignatura en
su plan de estudios medios, porque los resulta-
dos obtenidos no guardaban la debida propor-
¢ion con los gastos que ocasionaba su ense-
flanza. Con lo que no pretendemos que deba
suprimirse también entre nosotros.

Lo que si se debe suprimir, como sea, es la
mera posibilidad de esa innoble competencia
de ciertos Centros de ensefianza, los cuales, con
fines no precisamente didécticos —y al amparo
de ‘una libertad que, como se ha visto, no es
una garantia de emulacién, sino tan sélo, en
muchos casos, una oportunidad para el desca-
rado desenvolvimiento de las peores artes de la
picaresca profesional—, desean presentar bri-
Ilantes resultados cuantitativos, y contribuyen
con su actuacién, no muy honesta, a fomentar
un mal social. que debemos desarraigar a toda
costa. Aunque no sea tarea ficil. Porque el eri-
terio utilitario v el positivismo profesional es-
tan muy difundidos en nuestro ambiente, y, al
amparo de ecircunstancias de todos conocidas
en la hora que vivimos, vienen a acentnar una
inclinacién viciosa, que no es privativa, como
a primera vista pudiera parecer, de gentes in-
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cultag o econémicamente débiles, sino que al-
canza a casi toda la sociedad espafiola. La
coaccién del ambiente y una mal entendida be-
nevolencia son causa de que muchas veces —y
esto no ya por desaprension, ni menos con inte-
resados y punibles fines lucrativos— las califica-
ciones adolezcan de falta de autenticidad. Una
falsa misericordia lleva o permite a muchos
muchachos llegar a donde no deben ir, porque
no tienen preparaciéon o carecen de condiciones
para ello. Cerrindoles el paso a tiempo se hara
obra de justicia y se contribuird a remediar el
problema de masas que tiene planteado la Uni-
versidad espafiola. La Ley, los Reglamentos y
la. Inspeccién deben combatir el mal indicado.
Hay que educar a la gente haciéndole compren-
der que a nadie favorece, ni al propio interesa-
do en definitiva, que apruebe el que no debe
aprobar. La impaciencia de muchos padres por
que sus hijos terminen pronto los estudios es
més acentuada cuando se trata de los del Ba-
chillerato, al que buena parte de aquéllos con-
sideran sélo como paso obligado y sin gran im-
portancia para cursar los de la carrera. No
comprenden el valor que, precisamente por su
caricter formativo y desinteresado, tiene aquél,
¥ creen que ciertas asignaturas son un relleno
innecesario, en cuyo estudio no se deberia ha-
cer perder el tiempo a sus hijos. El sector so-
cial, bastante numeroso, que piensa asi estd
bien representado por aquella sefiora que, ya
hace afios, visitaba al que esto escribe para ro-
garle aprobara a su hijo. Ella reconocia que el
muchacho era poco trabajador y, sobre todo, no
habia prestado ninguna atencién a los estudios
literarios; pero con ingenuo y pintoresco con-
vencimiento aseguraba que éstos no le eran en
absoluto necesarios, “porque no iba a ser dipu-
tado”... Pues a estas gentes hay que hacerles
comprender, por vias de hecho, la utilidad de
lo que ellas consideran initil, y la preferencia
que, ante otra cualquiera profesién, debe con-
cederse a la “profesién de hombres” para la
que los muchachos han de prepararse. Como
remedio a males de tan indudable trascenden-
cia no se nos ocurre nada mejor que la rendi-
¢ién de pruebas, si no anuales, al menos no
muy infrecuentes. Este sistema —ello es sabi-
do— tiene sus detractores, aunque no tantos
como parece; pero, sobre lo va dicho en rela-
cién con la libertad y la emulacién, estd el he-
cho evidente de que los exdmenes pasados en
los Centros oficiales son también un buen es-
timulo, y su ausencia facilita la proclividad de
los frivolos o perezosos. Mas no queremos in-
sistir en esta cuestién.

EvL MEtono cicLico

Fijémonos en otra, también de interés indu-
dable: la relativa al método ciclico. Incorpora-
do a nuestros estudios medios por la Ley de
1938, fué encarecido como una importantisima

adquisicion. En realidad no era nuevo entre
nosotros, pues, aunque mis modernamente, ha-
bia sido aplicado a nuestro Bachillerato por
el plan republicano del ministro Villalobos. Na-
turalmente, no vamos a decir que tal sistema
sea malo, Como método de ensefianza y de tra-
bajo intelectnal es el més adecuado para lla
racional y armoénica adquisicién de los conoci-
mientos, y una aplicacion inteligente del mis-
mo es, sin duda, lo que mejor asegura la pro-
gresiva formacion de los escolares, el equilibra-
do desarrollo de sus facultades mentales y la
ordenada adquisicion de los saberes culturales.
Pero los resultados que hemos observado en la
prdactica docente aconsejan, a nuestro juicio,
mucha cautela en su empleo. Se trata de un
instrumento delicado, que puede ser peligroso
si no se aplica con ciertas precauciones y con
conocimiento de nuestra realidad. Porque me
parece evidente que eon el desarrollo ciclico de
las disciplinas se corre el peligro de que indi-
rectamente se fomente la pereza de muchos es-
tudiantes. En efecto: al repetir algo ya estu-
diado méas elementalmente en cursos anterio-
res, no pocos alumnos piensan que ya saben
bastante de aquello y que no tienen que estu-
diar mdis. Lucha entonces el profesor con la
inercia de los muchachos, y el resultado es, mu-
chas veces, que los programas se van reducien-
do, el contenido de las asignaturas se esquema-
tiza y el nivel alcanzado por la clase queda
muy por debajo del que razonablemente debie-
ra tener en el curso correspondiente. Creo que
a esto.se ha debido, en buena parte, el fracaso
del plan de estudios de 1938. La experiencia
aconseja, pues, que se tenga sumo cuidado a la
hora de establecer los ciclos y al distribuir el
contenido de los mismos en los correspondientes
cuestionarios.

CLASES BISEMANALES Y CLASES
DIARIAS

Aunque tampoco fuera una novedad, el plan
de 1938 insisti6 demasiado, con poco sentido
pedagdgico, en las clases bisemanales. Es noto-
rio que éstas son e escasisimo rendimiento y
deben ser proscritas de las disciplinas funda-
mentales, pues la labor discontinua que en ellas
puede hacerse padece enormemente cuando la
coincidencia con dias feriados las convierten en
bimensuales. Un plan recargado en exceso tuvo
que recurrir a las clases bisemanales, incluso
en disciplinas como la Lengua y Literatura es-
paiiolas. Colocada ésta, ligicamente, en los sie-
te cursos, en todos debe ser estudiada con in-
tensidad, en clases digrias durante los dos pri-
meros, si fuere posible, y en clases alternas, al
menos, durante los demds. La ensefianza de
nuestra lengna exige mucho tiempo para poder
llegar a “crear en los alumnos el habito de la
expresion”, en qué consiste esencialmente la en-
sefianza de la lengua materna, como decia,
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con acierto, el sefior Gili Gaya recientemente
en estas columnas (*). Son necesarias muchas
horas para la lectura, los ejercicios de compo-
sicion, el comentario de textos: todo lo que nos
puede redimir del atraso que padecemos en esta
cuestion. Ese atraso esta patente en el escaso
dominio con que tantisimos espafioles manejan
el idioma, sobre todo al escribir —pobreza de
léxico, defectuosa construceién, estilo poco per-
sonal, escaso sentido literario—, y en el redu-
cido ambiente que tienen entre nosotros las ma-
nifestaciones mas elevadas de la poesia: con-
secuencia del abandono en que hemos tenido
los ejercicios de composicion y los estudios de
humanidades. “Cultivemos el don de la pala-
bra —decia Jovellanos—. Por su medio se ha-
cen comunes todos los bienes y todas las ver-
dades”. “Redactar, redactar, redactar”, exela-
ma Eugenio d’0Ors, asustado de la “barbarie y
falta de buen gusto” con que en castellano se
escriben muchos libros de tema cientifico. Y
afiade: “El secreto de la aristocracia y del pre-
dominio de la ciencia francesa, asi como el de
su universalidad, se encuentra en un don muy
suyo: en la secular y segura superioridad de
redaccion”. Por haber prestado poca atenciom
a recomendaciones como las que anteceden son
muchos actualmente los espafioles a quienes pa-
rece faltar el genio del idioma, y esto, natural-
mente, se agrava en los escolares procedentes
de las zonas menos cultas.

PROFESORADO

Sin buen profesorado no puede haber buena
Ensefianza. Para ser buen profesor ya se sabe
que no basta con poseer la Ciencia; hay que
saber ensefiar v hay que sentir una decidida
inclinacién voeacional que nos libre del hastio
y de la rutina en el penoso ejercicio docente.
Y para mantenerse en forma hay que estudiar
sin tregua. Para ello y para dedicar el tiempo
preciso a la formacién de los jovenes, convi-
viendo intensamente con ellos, es preciso que el
profesor no tenga que ganarse la vida traba-
jando a destajo v dispersando su atencién y su
esfuerzo en muchas ocupaciones. Que algo de
esto ocurre hoy, todos lo sabemos; y es claro
que, si no se remedia, pronto veremos bajar el
nivel cientifico de nuestro profesorado.

La seleccion del de Institutos es, en el terre-
no cientifico, bastante rigurosa. Pero los mu-
chachos que salen de nuestras Universidades
con intencién de consagrarse a la Ensefianza
tienen que ser pequefios Robinsones que se lo
hagan todo o casi todo. Si quieren, como por
fortuna ocurre casi siempre, enseiiar bien, tic-
nen que ir tanteando métodos diddcticos para
depurar su técnica docente y alcanzar resul-

(*) Samuel Gili Gaya: “La ensefianza de la Gra-
mitica”, Revista pe Epvcactos, 2 (Madrid, mayo-junio
19532), 119-24,

tados satisfactorios tras una labor de aiios.
A fin de dar cauce y cultivar la buena disposi-
cion de esa juventud, interesa a todos, y corres-
ponde al Estado, ofrecerle pronto instituciones
postuniversitarias donde, en poco tiempo y bajo
la direccién de maestros formados, puedan ad-
quirir los conocimientos necesarios —Metodo-
logia, Didactica, Psicologia...— y la orienta-
cion conveniente para el mejor aprovechamien-
to de su vocacion; en suma, donde aprendan a
ser profesores. Algo de esto se ha iniciado ya
para el profesorado de los Centros Laborales
—al que, ademdis, se procura adiestrar por me-
dio de los Cursillos de orientacion y perfeccio-
namiento, celebrados en Santander durante el
verano—, por lo que debemos esperar que se
extienda al de los Institutos Nacionales de En-
sefianza Media. Asimismo seria de desear que
se unifique y regularice la condicion académica
v administrativa del resto de los profesores de
estos Centros, dindoles una situacion estable
que libre a tantos licenciados de la inquietud
en que actualmente viven ante el temor del
cese. Seria nutil y justo incorporar, definitiva-
mente, a la enseflanza oficial a muchos de los
actuales profesores interinos, como seria con-
veniente también que los Instructores del Fren-
te de Juventudes adscritos a los Institutos, mas
vinculados que ahora lo estdn a la disciplina
académica, quedaran exclusivamente al servi-
cio de aquéllos, a fin de que, libres de otros co-
metidos, pudieran intensificar su actuacién, tan
importante, junto a los muchachos, con los que
deben mantener permanente relacién, dirigién-
doles en juegos, entrenamientos, competiciones
deportivas, ete.

Epiricios

En fin, no puede haber buena Ensefianza Me-
dia sin edificios apropiados a su funcién. E1 Mi-
nisterio ha declarado, en el Proyecto de Ley,
su proposito de convertir los Institutos Nacio-
nales en Centros modelo. Pues bien: para ello
han de ser dotados ampliamente con todos los
recursos econémicos y medios instrumentales
precisos para que su vida se desenvuelva en un
ambiente acogedor, propicio a la misién educa-
dora que tienen que cumplir. Hay que acentuar
en ellos la convivencia de profesores y alumnos,
no sélo en las clases, sino en los recreos vigi-
lados, en los juegos dirigidos, en las fiestas aca-
démicas v sociales, artisticas y deportivas; en
las manifestaciones de la vida religiosa escolar.
A través de una actuacién miltiple, y hasta
por el decoro material de sus instalaciones, los
I[nstitutos deben ejercer una accién formativa
constante sobre los escolares, que no sélo les
oriente hacia su plenitud de hombres y les ayu-
de a definir su voeacion, sino que les inculque
las buenas maneras v los hibitos de correccién
v orden en todo. Los Centros del Estado deben
contar, donde quiera que se encuentren, con
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los medios adecuados y con grandes espacios
donde puedan jugar los muchachos, a ser posi-
ble separados por cursos o edades; y sus edifi-
cios deben ser alegres y dignos, aunque sin lu-
jos, con capacidad para el desdoblamiento de
los cursos numerosos. Ninguno debe carecer de
capilla propia, como seria conveniente que tu-
viesen también laboratorio de Psicotecnia, o,
cuando menos, que utilizaran los servicios de
los que poseen los Patronatos de Formacion
Profesional en aquellas localidades donde exis-
tan instituciones de ambas clases. Todo ello, v
la creacién de los Tnstitutos femeninos que

HACIA UN NUEVO

LA CAUSALIDAD EJEMPLAR
"~ pEL INSTITUTO

La Ley de Ensefianza Media, recién aproba-
da, prevé que el Instituto acttie en la vida na-
cional de la Ensefianza Media con una causali-
dad ejemplar. Si esto es posible, la entrada del
Instituto en una nueva vida estd asegurada, y
con ella su pervivencia.

No es ficil asegurar en qué va a consistir
esa causalidad ejemplar en sus detalles técni-
cos ; pero si no se acierta en éstos, la causalidad
ejemplar, la nueva vida que se le asigna al Tns-
tituto, quedari en lo legislativo sin eficacia real.

i Puede el Instituto convertirse en una ins-
fitucién ejemplar? Si acierta a ser modelo en-
tre las instituciones dedicadas a la Ensefianza
Media, actuard con esa causalidad ejemplar de
que se habla.

Si en Espafia acertamos a dar con un Insti-
tato que institucionalmente sea el centro al
cual aspiran a ir los mejores alumnos, que su
asistencia sea una meta para que los padres
aspiren a que sus hijos acadan y que de sus
aulas salgan los mejores, entonces si es seguro
que hemos acertado con la rvenovacién. Pero

GoNzarLo ANava apoya los argumentos del pre-
sente trabajo "Hacia un nuevo Instituto” en
mds de veinte aiios de dedicacién a la enseitan-
za. Licenciado en Filosofia y Macstro Nacional,
es actualmente profesor de Enseiianza Media.
Ha colaborado en numerosas revistas universi-
tarias, y dirige en la actualidad una emision so-
bre evestiones de Bducacion Familiar en Radio
Nacional de Espaiin.

sean precisos, puede plantear, acaso, un impor-
tante problema econémico al Ministerio de Edu-
cacién Nacional. Una buena Eusefianza cuesta
mucho dinero. Si hubiera que decidir entre
tener muchos Institutos mezquinamente aten-
didos o algunos menos, pero verdaderamente
modelos, instalados con o necesario y dotados
con generosidad, estimo que deberiamos dar
preferencia a lo poco bueno sobre lo mucho me-
diocre y reducir el nimero de aquéllos, para
colocar nuestra Ensefianza Media oficial en un
elevado nivel de prestigio alli donde radique
un Centro a ella consagrado.

INSTITUTO

GONZALO ANAYA

para que esto sea viable hay que modificar am-
pliamente al Imstituto, asignarle nuevos fines,
restaurar otros, efectuar una conversién del
Cuerpo de catedriticos hacia esas nueras Finali-
dades, arbitrar unos procedimientos téenicos
que estén adecuados a esos nuevos fines. Pero
no olvidemos que esos detalles téenicos no son
meros accesorios en la tarea de organizar los
nuevos Institutos; porque muchas veces ecree-
mos que basta con asignar a una institucion
fines para que ésta los cumpla automaticamen-
te. Desengafiémonos: el automatismo no es po-
sible sino cuando todos los elementos de un or-
ganismo estin perfectamente encajados, y en-
tonces, puesto en marcha uno cualquiera de sus
elementos funcionan conectivamente todos los
restantes,

LL.os rINES DEL NUEVO INSTITUTO

Veamos cudles son esos fines: educativo, ins-
truetivo, selectivo y social. Todas estas finali-
dades ha de cumplirlas el Tustituto para ser
una institucion modelo, para actuar con cau-
salidad ejemplar. Estudiemos ahora. separa-
damente, cada uno de estos fines, y, sin exce-
dernos en la exposicién, vedmoslos con el su-
ficiente detalle para evitar falsas interpreta-
ciones.

1" Bducativo.— La educacién humana exi-
ge, como educacién que es, una formacién in-
tegral del hombre. Pero esto no puede conse-
guirse por un aumento de asignaturas. La con-
vivencia del escolar en el Tnstituto supone mu-
chas Tnstituciones eficaces. reales, con autén-
tica vida. Lo que hoy se entiende por forma-



cion del espiritu nacional y formacion religio-
sa han de constituir un ambiente creado para
que el escolar lo respire como necesidad vital,
pero no con la imposicion forzosa de la asigna-
tura. Hagamos igual con una educacion musical,
pictorica, dramditica, cinematogrifica, poétiea y
lectora, en las cuales el alumno halle verdadero
gusto y deleite, esparcimiento y descanso. Ha-
gamos programas inteligentes, al alcance de los
escolares, graduados, asequibles a su sensibili-
dad musical incipiente. Introduzcamosles en el
mundo del arte de una manera atrayente, por
medio de una personalidad sugestiva. Asigné-
mosles sus puestos en el deporte, y procuremos
que lo cultiven con mesura, sin los excesos de
batir marcas y eon la diaria obligacion del ejer-
cicio deportivo por equipos. Pero todo esto es
poco si es que no hay formaciéon de la volun-
tad, independencia de criterio, verdadero ejer-
cicio de la libertad, desarrollo de un sentido de
responsabilidad, justicia, colaboracién y gobier-
no de si mismo. Todo esto es utopico si es que
no existe una organizacién de la convivencia es-
colar con el profesorado, si los escolares no se
han seleccionado hasta un cierto limite y si el
profesorado no actta de manera concorde,

Por eso senalamos para el fin educativo va-
rias condiciones, asi resumidas: a), que sea una
atmédsfera, un clima; b), que la entrada en el
Instituto sea para el escolar una subida de
tono humano; ¢), que sea integral; d), que se
cuide inteligentemente de su realizacion ; e), que
se logre por via de ejemplaridad del catedrati-
co; f), que sea un ambiente grato al que el
alumno se acoge de buen grado, y g), que sea
capaz de desarraigar todos los malos hébitos
del ambiente familiar y callejero.

2.° Instructivo.— Es éste uno de los fines
perseguidos desde antigno, pero exige un nue-
vo planteamiento; por ser la primitiva finali-
dad del Bachiller lleva arrastrando muchos vi-
cios.

El fin instructivo requiere que el escolar, al
terminar el Bachiller, tenga la mayor cantidad
posible de conocimientos, y, ademés, ha de po-
seerlos del modo més inteligente; saber mucho
v saberlo bien, es una doble faceta de cantidad
v calidad. Mas advirtamos que para saber mu-
cho hay que tener en euenta unas determina-
das exigencias, que podemos redueir a las si-
guientes:

a) Las tareas impuestas por cada profesor
al alumnado no deben ser independientes del
resto de los profesores. Los profesores, de co-
min acuerdo, y sin que cada uno supervalore
su asignatura, han de llegar a la imposicion al
alumnado de unas fareas minimas y méximas
como tope. Ils decir, que un profesor ha de im-
poner a los alumnos las tareas fijadas de acuner-
do con los demas profesores del curse.

b) El profesor debe de fijar, como primera
meta, un programa minimo a conseguir; lo. que
implica una seleccién inteligente y una poda de
cuestiones. Congegnido el saher de este progra-
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mi minimo ha-de acometerse una ampliacion
por tanto, todo el programa, el miximo, no
debe iniciarse desde el principio.

¢) Ha de conseguirse uma mayor elastiei-
dad en los horarios, de forma que las clases
que exijan media hora no han de durar precep-
tivamente una hora, la sefialada en el cuadro.

d) Ha de alcanzarse la simplificacion en el
aprendizaje. Tl alumno, a ser posible, ha de
alcanzar en la hora de explicacion del profe-
sor el conocimiento de la leccion.

e) Hay que sacrificar, en muchas ocasiones,
el saber decir al saber hacer, siempre que el
saber hacer sea un reflejo de una inteleceién
plena.

f)  Aquellas diseiplinas en que el saber mis
se logra por el estudio del escolar que por ex-
plicacion del profesor, se debe imponer la re-
duecidn de clases, sin tener en cuenta el niime-
ro de horas del profesor.

g) La finalidad instructiva no ha de alcan-
zarse por un excesivo trabajo del alumno, sino
que més ha de lograrse por medio de claras ex-
plicaciones, mejoramiento del libro de texto,
orientaciones del profesor o por medio de en-
sefiar a estudiar al alumno. Por parte del pro-
fesorado ha de existir una inquietud metodo-
logica, Los fracasos en materia de ensefianza
son también imputables al profesor.

Todo cuanto hemos dicho del fin instructivo
puede encerrarse en estas tres notas: simplifi-
cacidn en las tareas escolares, colaboracidn di-
recta entre el profesorado y considerar siempre
al alumno como punto de partida para todo
problema, olvidando otros intereses. En el pro-
fesorado han de existir inquietudes pedagogi-
cas y didacticas, nacidas al calor de un clima
v unas tareas, y no por imposicién ministerial,
de la direccion o de otro organismo superior.
istas inquietudes y formacion pedagogica y
diddctica deberian ser las que cuenten como
mérito en concursos, ascensos, traslados, pre-
mios de trabajo, etec.

3.° WSelectivo.—Este fin es uno de los mas
acuciantes que el Instituto tiene planteado.
Hace algin tiempo se habla de Orientacién y
Formacion I’rofesional; pero hay que pensar
que tal orientacién y seleccion deben hacerse
también en el Bachiller; los estudios de la En-
seflanza Media no deben quedar al margen de
tal seleccion y orientacion, El Instituto ha de
ocupar en esta mision el puesto que le corres-
ponde, y para ello ha de pretender seleccionar
los escolares que pasen por sus aulas. No todo
escolar, por el hecho de acudir al Instituto y
ser hijo de familia modesta, merece ya el bene-
ficio de estudiar en el Instituto, Merecen estu-
diar, en atencién a la economia familiar y pa-
tria, aquellos escolares mejor dotados.

El Instituto, mediante pruebas y tests, puede
determinar el cociente intelectual de sus esco-
lares, y puede también conocer su nivel cultu-
ral; el profesorado puede suministrar muy es-
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timables datos en orden a la seleccién, segin
las observaciones obtenidas en las clases.

El Instituto, por medio de una seleccién ri-
gurosa, ha de alcanzar entre los padres del
alumnado el concepto de Centro modelo, y ha
de ser para los padres garantfa de seleccibn.
Es casi seguro que si asi procede su matricula
serd escasa, pero esto no ha de ser obsticulo
para su funcionamiento: antes bien, una pe-
quefia matricula en cada curso, la asistencia
de los mejores, serd garantia de su buen funcio-
namiento. Pero para la selecciéon procedamos
con cuidado; en este sentido busquemos el ni-
vel cultural del escolar que aspira a ser alum-
no del Instituto, pero también su nivel intelec-
tual y grado de aprovechamiento o perseveran-
cia en el esfuerzo. Si se obra en estas valora-
ciones con minuciosidad y objetividad, es se-
guro que alcanzard un prestigio social estima-
ble. Afiadamos a esto la ejemplaridad que para
los demés Centros supone. Sélo asi se conse-
guird que el titulo de Bachiller alcanzado en
el Instituto sea envidiable. Con ello el Institu-
to volverd a una situacién de prestigio y a re-
cuperar su antiguo fin selectivo, aunque ahora
de otra forma.

4.° Sociel.—Esta finalidad no hay que pen-
sarla fuera de las anteriores. Es mds: el fin
educativo, el instructivo y el selectivo, sefiala-
dos anteriormente, no son ajenos a esta finali-
dad social ; pues porque el Instituto actda, vive
¥ penetra en una sociedad, toda tarea sera ta-
rea social. Mas con esta finalidad queremos
aqui estudiar aspectos distintos: uno familiar
v otro cultural. Estos dos aspectos del fin so-
cial han de estar presentes en la vida del Ins-
tituto, y no dejar que crezcan a su aire, sin
cultivo.

Uno de los defectos que el Instituto padece
hoy es su escasa proyecciéon familiar; hay que
procurar en las nuevas lineas del Instituto una
relacién mis estrecha entre éste y la familia,
en el sentido de que la familia esté directa-
mente interesada en los estudios del escolar, en
su marcha actual, en su porvenir proximo; los
padres han de conocer, del modo més exacto,
su comportamiento ante los estudios de sus
hijos, sus relaciones con el profesor, con la ac-
tividad educativa del Centro; la familia no
puede permanecer aislada o indiferente ante la
tarea que el Instituto realiza con su hijo; hay
que buscar contactos mas frecuentes entre el
profesorado y las familias de los escolares.

Otra manifestacion del fin social es la obra
cultural. El Instituto tiene un area de pene-
traciéon bien definida. s indudable que la vida
cultural de la provincia es escasa, pero el Ins-
titnto ha de promoverla en un triple sentido:
coordinadora, actual v divulgadora.

a) Coordinadora—En toda capital de pro-
vincia o niicleo urbano de alguna considera-
cién existen centros o instituciones culturales,
que realizan sus tareas culturales con leve pe-
netracién. Un esfuerzo coordinador haria posi-

ble un plan de ordenaciéon cultural mas am-
plio. No se trata de arbitrar medios extraordi-
narios, sino de propulsar los ya existentes e
integrarlos en un plan que abarque todas las
manifestaciones culturales. El Instituto, como
Centro oficial, por las caracteristicas que re-
une, tal el prestigio del profesorado, su desinte-
rés, o por reunir todas las manifestaciones cul-
turales o del saber concentradas en su claus-
tro, puede lograr esta labor de coordinacién
de todas las tareas culturales ciudadanas.

b) Actual.—La orientacién de las labores
culturales debe de hacerse bajo el signo de lo
actual. En la vida ordinaria se plantean mu-
chos problemas en los cuales el Instituto debe
de intervenir con carfcter explicativo y orien-
tador; debe de decir qué son las cosas sobre
las que ordinariamente hablan los periddicos
0 preocupan a las gentes. Asi, en los meses pa-
sados, las elecciones norteamericanas hubieran
sido aclaradas si se nos hubiera dado una idea
del régimen presidencialista o del pueblo norte-
americano; la bomba atémica, la necesidad de
la reforma del Bachiller, el plan nacional de
obras hidraulicas, la misién nacional del Ins-
tituto Nacional de Colonizacién o el existencia-
lismo, son temas que deberian ser aclarados, ex-
puestos, para evitar ideas falsas o deformacio-
nes de la realidad. En este sentido, el Instituto
debe de servir para iluminar los problemas ac-
tuales, e incluso los de siempre, si es que pue-
den ser interesantes para la localidad.

¢) Divulgadora. — Dada la indole de esta
actuacion cultural no puede tener el cardcter
de especializacion cientifica, pues esta labor de
exponer temas actuales ha de ser siempre di-
vulgadora; con lo que ya se supone que la in-
vestigacién personal o la erudicién no tienen
cabida aqui. El valor del interés reside, ante
todo, en su valor actual, divalgador, ameno,
claro, y si no se respetan esas caracteristicas
caemos en una labor inane.

LAS TECNICAS ADECUADAS

Deciamos antes que los fines no se cumplen
por el hecho de proporcionarlos: los fines se
realizan con unas técnicas a ellos adecuadas.
Y el problema de esa adecuacion en el proble-
ma de la eficacia del Instituto a la hora de
realizar todos sus fines. Y es natural que cuan-
do se amplian las finalidades de una institu-
cion ésta haya de modificarse en su total es-
tructura; he aqui una gran labor que nos es-
pera a todos; en ello nos va la vida o muerte
del Instituto. En tres sentidos ha de modifi-
carse el Instituto: plena autonomia, vivifica-
cion de sus instituciones educativas y mdzrima
adaptabilided. Vamos a estudiarlas por sepa-
rado.

1. Awutonomia plena.—En el Instituto hay
que distinguir dos modos de dependencia: ad-
ministrativa y pedagégica. TLa organizacién in-
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terna del Instituto ha de hacerse con plenitud
de independencia en cuanto a lo pedagoégico. v
con arreglo a un plan preconcebido y aprobado
por la superioridad. Lo administrativo tiene
otro eauce distinto y dependiente.

El nombramiento de director no puede recaer
sobre la persona de mayor prestigio social, sino
sobre la més eficiente para llevar a cabo las
tareas del Centro. Estas tareas y su modo de
realizarlas responden a un detallado proyecto
presentado a la superioridad. El mandato de
un director puede ser de cinco afios, y en su
mandato ha de llevar a cabo la puesta en mar-
cha de todas las instituciones y trabajos del
Centro y su pleno funcionamiento.

El escalaféon es tan sélo una escala de suel-
dos y antigiiedad; pero los méritos deben con-
tarse por la eficiencia pedagdgica. Asi las co-
sas, la Direcciéon y el Claustro pueden contra-
tar a sus catedriiticos teniendo en cuenta sus
méritos. Los concursos de traslado y nombra-
mientos dependen de la.consideracién del pro-
fesorado del Centro y de la capacidad del as-
pirante para vivificar o animar instituciones es-
colares.

Para una mayor eficacia, los directores se
retinen peridédicamente, v son asesorados sobre
la implantacion de nuevas tareas, intercambian
impresiones, conocen los mutuos problemas y
las soluciones arbitradas por cada uno. La ins-
peccion se hace exclusivamente pedagégica, v
estd atenta a las innovaciones del Centro; ade-
mis, aconseja, rectifica con criterio prudente y
conoce en qué sentido colabora cada uno en los
trabajos del Centro, lo que facilita los concur-
sos de traslado.

Misiones de la Direccién son: la organizacién
de las tareas; la colaboracion de cada uno de
los profesores, con la mixima congruencia; la
hisqueda de estimulos para la realizacién de
los trabajos. La Direccién, conjuntamente con
el Claustro, acuerda los programas y sus rea-
lizaciones.

2" Vivificacién de instituciones.—Quiza sea

éste el problema més delicado, porque el factor
humano es el que debe de animar toda la labor,
v es sabido que una funcién cuando se hace
monétona tiende a burocratizarse, es decir, a
limitarse a rellenar impresos. Ese es un grave
peligro, que puede soslayarse con premios esti-
mulantes v con sanciones de traslado, adecna-
damente aplicadas, en los casos de indiferen-
tismo o de oposicion.

En este apartado hay que sefialar la impor-
tancia de la colaboracién del alumnado y de
los padres de éste. Los alumnos son muchas ve-
ces los primeros interesados en la buena mar-
cha de las instituciones, se muestran colabora-
dores de buen grado y son un elemento esti-
mulante. Y, ademés, observemos que enmarca-
dos en un ambiente de seriedad, colaboracién
v eficacia, contribuyen con celo al mejor ren-
dimiento de las tareas. Por el contrario, cnan-

do los alumnos viven ajenos a las tareas suelen
ser enemigos dé ellas, o, en el mejor de los ca-
sos, no participes de la vida de la institucion.

Los padres son también excelentes colabora-
dores en la vida del Instituto. Existen muchos
padres interesados en la educacién e instrue-
cién de sus hijos, y aportarian su asistencia y
atencién a la marcha interna de un Centro. Ob-
Servemos que en muy pocos casos los padres
hacen oir su voz colectiva en los Centros de en-
seflanza, y son los padres quienes conocen, des-
de fuera, algunos aspectos que seria necesario
rectificar, o si no es posible tal rectificacion,
que al menos los padres vean tal imposibilidad
para que no se origine con ello una situaeién
de descontento que provocari la pérdida de
prestigio del Centro. Por otra parte, la colabo-
racion de los padres, siendo cada vez mayor,
afianzard el Instituto en su aspecto social y
dara lugar a unas relaciones méis cordiales en-
tre padres y profesorado.

Pero la vivificacion de las instituciones co-
rresponde, muy principalmente, al profesorado.
Todo profesor ha de tener la doble misién: ins-
tructiva, por lo que respecta a su asignatura,
v educativa, por lo que se refiere a la institu-
cion que dirige. Hay que concebir al catedri-
tico de Literatura como el encargado de orien-
tar a los alumnos en la lectura; al de Filoso-
fia, como creador y director del gabinete de
Psicologia, que selecciona y aplica las pruebas
del cociente intelectual del alumno, y que con
el resto de los profesores elabora los tests de
cultura; al profesor de Religion, como director
espiritual del Centro, confesor, orientador e ini-
ciador en la vida religiosa; al profesor de Di-
bujo, como el encargado de formar una sensibi-
lidad pictorica; otros se encargaran de depor-
tes, cinematbgrafo, conciertos musicales, excur-
siones, representaciones dramaéticas, ete.

Bien advertimos que todas estas contribucio-
nes del profesorado no pueden hacerse por mero
acatamiento del profesorado a la Direccion, o
como simple aceptacién de las nuevas directri-
ces; es preciso hacerlo con el mayor entusias-
mo y deseo de superacion de una etapa pasada.
Para esta nueva orientacién del profesorado
es necesario que muchas circunstancias cam-
bien: asi, la econémica de sueldos, reparto de
obvencionales, sistema de oposiciones, concur-
sos de traslado, tareas de la Direccién, reunio-
nes periédicas del Claustro, colaboracién de los
bedeles, subvenciones del Ministerio, distribu-
cibn del presupuesto, condicionamiento de lo-
cales que no sean para clase, cambio de mobi-
liario escolar, toma de contacto con otros Cen-
tros escolares, etc. Fécilmente se comprenderi
que cada una de estas cuestiones requeriria nn
tratamiento minucioso.

3.° Mazima edaptabilidad. — Seiialdbamos
como un tercer cariicter de estas técnicas la
mayor flexibilidad posible para adaptarse a con-
dicioner v circunstancias imprevistas. La idea
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que se¢ brinda en la nueva Ley de Ensenanza
Media, de ensayar la implantacién de Centros
ad experimentum, tiene aqui su enca je.

En Espafia se acusa una excesivil beateria
por la ley y un notable desprecio por el hom-
hre; creemos que un sistema de leyes nos va
a resolver todos nuestros problemas. No pen-
samos que si importante es la ley, no hay que
olvidar el factor humano, a quien se aplica y
que las aplica. Para que una ordenacion juri-
dica, cualquiera que sea, tenga efectiva vida
real se hace preciso la existencia de un clima
que inecline, sin violencias, a la observacion vy
cumplimiento voluntario de la ley. Quiero man-
tener aqui que por minuciosa y regulada que
esté la vida de los nuevos Centros, si no hay
un Cuerpo de catedriticos capaz de llevar a
cabo las tareas sefialadas, nos va a servir de
muy poco toda esa regulacion legal. Esto, por
un lado.

Por otro lado hay que sefialar un nuevo ca-
victer, y es que como la vida de esos nuevos
Institutos va a ofrecer una gran cantidad de
situaciones no previstas en la ley, hay que con-

ceder un gran margen de awtonomin pare que
haga uso de esa adaptabilidad a las nucves si-
tuaciones originadas. Es necesario que el ex-
perimento sea anterior a la ley, porque el ex-
perimento va a ser muy aleccionador para re-
cular la vida legal de los nuevos Centros.

Estos dos caracteres aconsejan la méxima
adaptabilidad, sin que nos asustemos de que
ciertas instituciones educativas, en las que he-
mos puesto algiin cariiio, sean sacrificadas para
que otras puedan vivir. Mds aan: es posible
que la experiencia nos lleve a situaciones im-
previsibles; pero ante tales situaciones se pre-
cisa una claridad grande, una intuicién espe-
cial para no cerrarse, por la tipica tozudez que
proporcionan los esquemas ideales, a nuevas
soluciones, e incurrir en el sacrificio de institu-
ciones que, por crecer anémicas al principio,
pueden tener vida més brillante en cunanto ha
bilitemos ciertos resortes.

:Qué otras esperanzas podemos tener, fuera
de las que nos brinden los catedraticos inteli-
gentes, que regulen y dirijan la vida de los nue-
vos Centros? '
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TEXTOS EDITORIALES DE LA REVISTA “ECCLESIA”

Con fecha de 26 de febrero ha sido promulga-
da la nueva ley sobre Ordenacion de la FEnse-
inanza Media. Al anunciarse el propdsito del
Ministro de Educacién Nacional de proponcr,
y previos los tramites legales implantar a su
tiempo una nueva ley de Enseiianza Media,
Jeclesia, en un editorial de 8 de diciembre de
1951, hizo resaltar la grandisima importancia
de las escuelas medias en una nacién, siendo
las que mds influyen en el nivel intelectual de
un pueblo si son lo que deben ser, y también
las que mds eficazmente contribuyen a la for-
macion moral si no se desentienden de la mis-
ma, antes bien la consideran un fin esencial de
las mismas.

Tratandose de Espaiia, Ecclesia, inhibiéndose
de cuestiones técnicas, propias mds bien de re-
vistas de especializacion pedagégica, y atendien-
do @ los derechos de la Iglesia en la ensefianza,
propugndé desde el primer momento tres condi-
ciones que debia tener la nueva ley que se for-
mulase: primera, que, fiel @ los compromisos
contraidos por el Gobierno espaiiol en sus con
venios de 1941 y 1946 con la Santa Sede, no dic-
tase la nueva ley sin ponerse de acuerdo con lu
misma; segunda, que se reconociese el derecio
de la Iglesia a fundar cscuelas medias como en
las leyes de educacion primaria y de ordenacion
universitaria, distinguiéndolas de las escuclas
privadas ; tercera, que se salvase la igualdad en-
tre los centros oficiales y los de la Iglesia den-
tro de cada uno de los grados de enseitanza.

El Gobierno espaiiol ha cumplido fielmente
desde el principio sus compromisos y envié con
diligencia directamente a lo Santa Sede el an-
teproyecto de la ley, el proyecto que se propo-
nia someter a las Cortes y, por wltimo, las mo-

Transcribimos de la revista Ecclesia (ntimeros
del 7y 28 de marzo) el autorizado editorial “La
Nueva Ley sobre Ordenacion de la Ensefianza
Media”, la carta que don José Pemartin diri-
gi6 a dicha revista y la “Nota de la Redaceién”
de ésta. Consideramos, como ya se indico en la
presentacién que encabeza este nfimero, que es-
tas importantes manifestaciones ponen defini-
tiva claridad en la polémica tdltimamente sus-
citada en torno al estatuto juridico de los cen-
tros docentes.

dificaciones propuestas por la ponencia de la
Comision de Ensenanze de las mismas en los ar-
ticulos que decian referencia con los centros o
colegios de la Iglesia. Conviene fijarse bien en
que el compromiso del Gobierno era ponerse de
acuerdo con la Santa Sede por tratarse de cau-
sa mayor, no con el Episcopado espaiiol ni me-
nos todavia con los colegios de la Iglesia. La
Santa Sede hubiese podido levar directamente
las negociaciones con el Gobierno; sin embargo,
en su altisima prudencia, ordené a la Confe-
rencia de Metropolitanos, organismo represen-
tativo el mds autorizado de la Jerarquia ecle-
sidstica espaiiola, que estudiase el proyecto y
procurase que quedasen salvaguardados los de-
rechos de la Iglesia mediante las oportunas ne-
gociaciones con el Gobierno, pero reservandose
siempre la Santa Sede la decision definitiva en
este importante asunto.

A algunos ha extraiiado que después del edi-
torial de 8 de diciembre de 1951, en que tanta
importancia se reconocia al asunto de una nue-
va ley de Enseianza Media, Ecclesia se haya
abstenido de tratar esta cuestion durante la
gestacion del proyecto de la nueva ley. La ex-
plicacion del criterio adoptado por Ecclesia es
bien sencilla. En el aludido editorial se decia:
“No siendo Ecclesia una revista de especializa-
cion pedagigica, no le compete discutir temas
ni formulas de cardcter téenico que no son dog-
mas.” A Ecclesia le tocaba silo defender los
derechos de la Iglesia en esta cuestidn; pero
desde el momento en que cumpliendo el Gobier-
no con sus compromisos habia entablado nego-
ciaciones con la Santa Sede, entendié Ecclesia
que debia aguardar el resultado de las misinas,
pues, como luego ha ewvpuesto la Conferencia de
Metropolitanos en su autorizada instruccidn
El apostolado de la educacion y los derechos en
ella de la Iglesia, la historia de los concorda-
tos y el mismo concordato de Letrdan muestran
cudn grande es el espiritu de concordia y de
benevolencia de la Iglesia, no urgiendo con todo
rigor los derechos de lo misma pare sus escue-
las, sino conviniendo con el Estado, segiin las
circunstancias de lugar y tiempo, “en un am-
biente de concordia y armonia”. A la Iglesia
jerdarquica, a la Santa Sede en iltimo término,
es @ quien compete determinar en cada momen-
to qué derechos suyos y en qué grado y medida
debe urgir. Los demds no deben pretender dic-

5
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tar a la Jerarquia o a la Santa Sede lo que
debe hacer, sino regirse por su juicio. En este
punto se debe seguir ficlmente la regla décimo-
tercera que para sentir con la Iglesia dié el
gran maestro de espiritu San Ignacio de Loyo-
las «Debemos siempre tencr, para en todo acer-
tar, que lo blanco que yo veo creer que es negro
si la Iglesia jerdrquica asi lo determina, cre-
yendo que entre Cristo Nuestro Seiior esposo Y
la Iglesia su esposa es el mismo espiritu que
nos gobierna y rige para la salud de nuestras
d@nimas, porque por el mismo Espiritu y Seqor
nuestro que dié los diez mandamientos es re-
gido y gobernada nuestra Santa M adre Tglesia».
Y ciertamente, la Conferencia de Metropoli-
tanos, para corresponder a la confianza de la
Santa Sede, no perdoné trabajos celebrando
dos largas y detenidas reuniones: una en Ma-
drid, en el mes de abril, y otra en Barcelona,
durante el Congreso Eucaristico Internacional,
dedicadas exclusivamente al estudio del ante-
proyecto de la ley. De la eficacia de la inter-
vencién de la Conferencia de Metropolitanos y
de sus laboriosas pero cordiales negociaciones
con el Gobierno son testimonio irrecusable las
modificaciones introducidas en el anteproyecto
de ley. Mas toda negociacién, aun la mds cor-
dial, es siempre a base de mutuas transaccio-
nes. Sin que el Gobierno hubiese aceptado al-
gunos puntos considerados esenciales por la
Conferencia de Metropolitanos no habria habi-
do acuerdo. A trueque de llegar a ¢él, la Confe-
rencia de Metropolitanos dejé de insistir ¢n
otros puntos y se elevd la «redaccion definitiva
de los articulos del anteproyecto de ley de En-
sefianza Media, que fueron examinados por la
Conferencia de Metropolitanos en sus reuniones
de Madrid y Barcelonay, a la Sante Sede. Esta,
por medio de la Secretaria del Estado, comu-
nico, tanto al Gobierno espaiiol como a la Con-
ferencia de Metropolitanos, que aun cuando el
proyecto no era del todo satisfactorio, no en-
tendia poner dificultades, con tal que el tewto
de la ley de ensefianza estuviese conforme con
el texto que se le habia enviado. Asi lo hizo
piiblico la Conferencia de Metropolitanos en
su instrueccion de 29 de septiembre dltimo.
En el terreno candnico hay que distinguwir en-
tre un concordato y una ley civil que necesita
la aquiescencia de la Santa Sede respecto de de-
terminados puntos. Un concordato es una ley
emanada de las dos supremas potestades, Igle-
sia y Estado, hecha, por lo tanto, de acuerdo
por ambas. Mas la necesidad, aun nacida de un
compromiso, de obtener el asentimicnto de la
Santa Sede respecto de ciertos puntos de una
ley civil, no requiere una aprobacién positiva
por parte de la Santa Sede de toda la ley ni aun
de ciertos puntos de ella; baste que la admita,
que no presente dificultades a la misma. FEsto
es lo ocurrido con el proyecto de ley de ordena-
cidn de la Enseiianza Media y, por tanto, no sec-
ria exacto hablar de aprobacién positiva; mas
si se puede hablar de aceptacién de la ley, y

seria temeraria preswicion ofensiva a la Jcrar-
quia eclesidstica y a la Santa Sede atreverse a
afirmar que ni une ni otra hubicsen defendido
debidamente los derechos de la Tglesia, habida
razén de todas las circunstancias.

La luminosa instruccién de la Conferencia de
Metropolitanos cumplié una doble importante
finalidad. Primeramente expuso doctrinalmen-
te ante todos los fieles espaioles los derechos
de la Iglesia en la educacién, y es que los que
tienen en la ensefianza, en la fundacién de es-
cuelas de todos los grados se fundamentan en
los derechos inconmovibles que tiene la educa-
cion. Cudn poca ilustracion en estas materias
de derecho piblico eclesidstico tengan adn mu-
chos espaitoles de profesiones intelectuales pue-
de colegirse de los graves errores que se han
escrito en estos meses en que se han tratado
con apasionamiento los temas de ensefianza.
Muy recientemente en una revista profesional se
defendia que «ni en el Evangelio ni por re-
velacion se expresa un derecho cclesidstico a la
enseiianze profesional de la Iglesia». Se com-
prenderia esta afirmacién en un protestante,
para quien sélo la Sagrada Escritura, libremen-
te interpretada, es criterio y norma religiosa,
pero ciertamente no se comprende como puede
surgir de la pluma de quien hace afirmaciones
de catolicismo, pero ignora el Magisterio de la
Iglesia, que en la enciclica de Pio XI «Divini
illius Magistri» defiende este derecho de la mis-
ma e ignora cl Cédigo de Derecho Candnico (y
en las leyes universales de la Iglesia no cabe
error), que en su canon 1.375 establece: «Eeele-
siae est in scholas cuiusvis disciplinae non so-
lum elementarias, sed etiam medias et supe-
riores condendi.»

En sequndo lugar, en el momento en que s
presentaba a las Cortes el proyecto definitivo
de la ley de ordenacién de la Enseiianza Me-
dia, la Conferencia de Metropolitanos expuso
piblicamente con toda claridad cudl era el mi-
nimuwm convenido entre la Iglesia y el Estade
respecto de la nueva ley para salvaguardar los
derechos de la Iglesia, citando los articulos so-
bre los cuales habia habido convenio e inhibién-
dose respecto de los demds ¥y, en su consecuci-
cia, dejando a los catilicos en completa liber-
tad respecto de los articulos de la ley que no
habian sido objeto de negociaciones enire la
Tglesia y el Gobierno, como también respecto
de procurar mejorar con la moderacién y res-
petos debidos y por medios legales el minimum
de condiciones convenidas.

Es muy digno de notar y alabar el respeto
que en las Cortes se hia guardado a la instruc-
cion de la Conferencia de Metropolitanos y, en
su consecuencia, el minimum convenido entre la
Iglesia y el Gobierno, lo mismo por parte de la
ponencia al dictaminar sobre el proyecto de ley
presentado, como en la Comision de Educacion
Nacional como, por fin, en el pleno de las Cor-
tes. Es mds: al proponer la ponencia algunas
enmiendas a algunos de los articulos convenidos
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(las mis, simples retoques de estilo. o de mds
precisa expresion ), el Gobierno, cumpliendo con
toda lealtad sus compromisos con la Santa Se-
de, comunicd tales enmiendas a la misma, la
cual, antes de dar sw asentimiento, quiso tam-
bién que dictaminase la Conferencia de Metro-
politanos, aceptando plenamente la Secretaria
de Estado tal dictamen, en el cual se propo-
nwian algunas mejoras en los articulos gue se
modificaban, enmicndas que, tanto la ponencia
como el Gobierno, aceptaron. Por ello, en las
Cortes, pudo el seiior Rodriguez de Valedreel,
al defender el dictamen de la Comisién de Edu-
cacion Nacional, decir, citando palabras de una
carta del Cardenal Primado al ministro de Fdu-
cacion. Nacional, que se habia llegado a un com-
pleto acuerdo, completo acuerdo que se referia
« las enmiendas propuestas por la ponencia de
la Comision de Educacion Nacional y las me-
joras solicitadas, a su vez, por la Conferencia
de Metropolitanos. Es muy de notar que la po-
nencia de la Comision de Educacidon Nacional
atendié plenamente la observacidn que la ins-
truccion de la Conferencia de Metropolitanos
habia hecho respecto del art. 117 del proyecto
(en la ley promulgada tiene el nim. 116), al
cual no habia prestado en su redaccion confor-
midad la Conferencia de Metropolitanos por en-
tender, en cuanto a las becas, que si se carga-
ban a los colegios no estatales, era un gravamen
econémico para los mismos, y si se impowian
nominalmente los becarios, era un peligro para
la disciplina escolar, quedando redactado en
la ley definitivamente aprobada en la sigiuente
forma: «Todos los centros de Enseitanza Media,
oficiales y no oficiales, deberdn reservar en sus
residencias o internados un 10 por 100 de la to-
talidad de sus plazas con destino a alumnos be-
neficiarios de becas costeadas por organismos
oficiales. En la seleccion nominal de los
becarios se procederd de acuerdo con la di-
reccion de los respectivos centros. Los centros
no oficiales podrdn optar por proponer al Mi-
nisterio de Educacién Nacional el cumplimien-
to de esta obligacion mediante becas costea-
das por el propio centro en las condiciones y
segun las normas especiales que al efecto se
dicten.”

Creemos que Ecclesia no puede hurtar la ma-
nifestacion de su criterio, no respecto de cues-
tiones pedagdgicas discutibles o respecto de la
organizacién del profesorado oficial, sino res-
pecto del reconocimineto de los derechos de la
Iglesia comparando la legislacion anterior a la
ley de Bases de 1938, esta ley y la ley de or-
denacion de la Ensciianza Media que acaba de
promulgarse. ;

La legislacion espaiiola sobre Ensefianza Me-
dia anterior a la ley de Bases de 1938, aun
cuando admite las escuelas medias privadas (Y
en ellas incluye a los centros docentes de la Igle-
sie), las sujeta a los institutos oficiales de se-
gunda ensefianza, predominando en todo el si-
glo XIX y principios del presente la tendencia

estatificadora y centralizadora. La primera Re-
piiblica espaiola tratd de establecer, al menos
tedricamente, la libertad de enseianza. En cam-
bio, lu segunda Repiblica espaiiola, laicista y
persecutoria, suprimio la religion en los planes
de estudio de todos los grados docentes; en la
ley Uamada de confesiones y congregaciones re-
ligiosas prohibié a estas tltimas tener colegios
de enseitanza, y por el decreto de 26 de junio de
1934 acabi con tode independencia i autono-
mia de los colegios. Algunos elementos, al tra-
tarse de promulgar una nueva ley de Ensefian-
za Media, hubiesen pretendido volver a la com-
pleta sujecién de los colegios privados y de la
Iglesia a los institutos oficiales del Estado, no
advirtiendo que esta orientacidén, importada de
Francia en Espaiia, ha sido ya desechada en la
misma Francia y no existe en los paises mds
adelantados y florecientes hoy, como los an-
glosajones. Desea Feclesia que los institutos
oficiales estén bien instalados, sus profesores
decorosamente retribuidos, no pretende el mo-
nopolio de los colegios de la Iglesia, pero es
contraria a la dictadura estatal, muy contraria
@ la justa y honesta libertad de enseiianza ¥y
al progreso de la Enseiianza Media.

La ley de Bases de 1938 representd para
Ecclesia un gran avance en la cultura religiosa
de la juventud contra el laicismo de la Repibli-
ca y la cultura religiosa, minimizada en la En-
senanza Media antes de la Repiublica; también
un grande avance en la libertad de la enseiian-
ca no estatal y aun merece elogios por su ten-
dencia humanistica. Por ello no pidié nunca
Ecclesia la derogacién de tal ley. Mas no tuvo
tampoco nunca un fetichismo exagerado por la
misma por dos razones.

La principal deficiencia de la ley de Bases de
1938 es la absoluta ausencia del reconocimiento
de los derechos de la Iglesia. No los menciona
en absoluto, y dividiendo los establecimientos
de Enseiianza Media en la base primera en es-
tablecimientos oficiales y colegios particulares
incluye implicitamente entre éstos a los cole-
gios de la Iglesia. Ahora bien, el gran maestro
de canonistas de la edad contempordnea, que
luego fué propésito general de la Compaiiia de
Jesis, padre Francisco Javier Wernz, enseila en
su inclita obra «Ius Decretaliumy cudn inepta-
mente se adscriben las escuelas de la Iglesia a
las escuelas privadas, como si la Iglesia no fue-
se sociedad perfecta. Por ello la Conferencia
de Metropolitanos, en sw reciente instruceion
sobre el apostolado de la educacion y los dere-
chos en ella de la Iglesia, ha creido necesario
recordar que «las escuelas de la Iglesia, en cual-
quier grado, no pueden ser consgideradas como
escuelas privadasy.

En segundo lugar, la ley de Bases de 1938
calla completamente respecto de los derechos de
la Tglesia en la enseiianza, y, sin embargo, éste
es el dnico fundamento silido pare que sus co-
legios puedan desenvolverse debidamente. No
negamos que en un régimen de absoluta liber-
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tad de enseianza, que siempre trae consigo la
nefasta libertad para escuelas neutras y laicas,
puedan también vivir las escuelas de la Iglesia.
Mag demostraria una ausencia de sentido cand-
nico el considerar como mera literatura juri-
dica el aplicar a la importantisima materia de
la educacion y de la enseitanza las bases de un
Estado confesional y aun de unidad catélica.

Ni ereemos que por ninguno de los que defen-
demos para Espaita esta unidad y el régimen no
de confusidn, pero si de cooperacién entre la
Iglesia y el Estado, pueda defenderse en la ma-
teria escolar como preferible el que en las
leyes se establezea la absoluta libertad de ense-
aanza sin hacer mencidn de los derechos de la
Iglesia para que no sean éstos interpretados
como privilegios, pues no se trate de que pida la
Iglesia privilegios para sus escuelas, sino de que
se le reconozca a ella como sociedad perfecta y
con derecho propio a tener sus escuelas. Fste
reconocimiento es la base del compromiso ad-
quirido por el Estado espaiiol en anteriores con-
venios con la Santa Sede de no legislar sin po-
nerse de acuerdo con la misma en materias miz-
tas o que de algin modo puedan interesar a la
Iglesia. Esta ha sido la base sélida para lograr
con eficacia cuanto en la nueva ley se ha logra-
do, que no es todo, porque en toda amistose ne-
gociacidén hay mutuas concesiones. Mas tenemos
como segurisimo que muchisimo menos se ha-
bria logrado con solos articulos de diarios o re-
vistas y muchisimo menos con campaiias de to-
nos violentos, para las cuales, por otra parte,
no habia motivo.

La nueva ley de Ordenacién de la Enseiianza
Media no es silo una ley o un convenio para los
colegios de la Iglesia. Muchos articulos de la
misma no afectan a los derechos de la Iglesia;
otros afectan sdlo al profesorado oficial. Clara-
mente dijo la Conferencia de Metropolitanos en
su instruccion que en ellos la misma se inhibia
y citaba nominalmente los articulos sobre los
cuales habia habido negociaciones y, finalmente,
acuerdo. Tienen importancia las cuestiones pe-
dagdgicas y metodoldgicas y conviene que ellas
sean tratadas competentemente por profesiona-
les. Lo que hay que evitar es confundir opinio-
nes defendibles y respetables con doetrinas de
la Iglesia. Por ello ésta no se ha inmiscuido en
cuestiones opinables, como en la unicidad del
Bachillerato o su division en grado elemental y
superior, en los aios de duracidn de uno y otro,
en la completa separacion de la funcién docen-
te y examinadora, que, por otra parte, ella no
ha aplicado en sus seminarios y universidades
pontificias. De lo tinico que se han ocupado la
Santa Sede y la Conferencia de Metropolita-
nos ha sido de salvaguardar los derechos de la
Lglesia y la necesaria libertad de sus colegios,
coordindndolo con los derechos del Estado que
también los tiene en la ensefianza. Tuventutis
educatio est quidem ex iis rebus quae ad Eccle-
siam Statumque pertinent, quamquam aliter,
atque aliter, afirmé Ledn XIII en su enciclica
“Immortale Dei” y reafirmé Pio XI en la “Di-

vini illivs Magistri”. Por ello creemos que por
algunos sc ha enfocado mal lo que debia tratar-
se entre la iglesia y el Estado espaiiol al dictar
una nueva ley de Enseiianza Media, cual si fue-
se unw cwestion que debiese tratarse entre tec-
nicos y pedagogos especialistas, cuando era una
cuestion candnica de relaciones entre la Igle-
sia y el Estado.

Para enjuiciar debidamente un estudio com-
parativo entre la ley de 1938 y la que acaba de
promulgarse deben cotejarse serenamente los
articulos de una y otra. No habian faltado per-
sonas doctas que hubiesen estudiado bien la
ley de 1938 y que reconocian que, habiendo cons-
tituido un gran avance en el ecamino de la li-
bertad de enseiianza, no era, sin embargo, wi
mucho menos, de completa libertad. Mas no
eran pocos quienes, sin un estudio directo y ob-
jetivo de la ley y ante la intangibilidad. si no
total, sustancial de la ley de 1938, defendida
por personas doctas y respetables, congideraban
la ley de 1938, en gram parte inaplicada, ¢omo
una ley poco menos que de absoluta libertad de
ensefianza. Por ello Ecclesia, ante tamaia des-
orientacién, se limitd, al ser enviado el proyec-
to de la nueva ley a las Cortes, a publicar a dos
columnas los articulos que se referian a la exi-
gencia de titulos, a las ensefianzas, cuestiona-
rios y métodos docentes que en cada materia
deben seguirse, a la inspeccion de las escuelas,
@ la obligacién de un tanto por ciento de pla-
zas gratuitas, etc. La base primera de la ley
de 1938, al dividir los centros de ensefianza y
definirlos, dice textualmente: «FEl bachillerato
podra ser cursado en establecimientos oficiales
o en colegios particulares (entre los cuales di-
cha ley colocaba a los de la Iglesia) debidamen-
te autorizados e intervenidos por el Ministerio
de Educacion Nacional.” En cuanto a la exigen-
cia de titulos, la base XV exigia como minimum
siete profesores titulados en cualquier colegio y
se debia mejorar el mimero de titulados hasta
conseguir la equivalencia con la enseianza ofi-
cial. La base XI establecia la inspeccién en to-
dos los establecimientos, tanto oficiales como
privados. Esta no se cumplié, pero el examen
comparativo de lag leyes ha de hacerse teniendo
en cuenta lo que ellas disponen, no su cumpli-
miento o incumplimiento. Como la ley de 1938
en todos sus articulos considera los colegios de
la Iglesia implicitamente como colegios de en-
seitanza privada, es facil colegir los muy graves
peligros a que segin el texto de la ley de 1938
estaban expuestos los colegios de la Iglesia. En
la nueva ley de Ordenacién de Ensefianza Me-
dia, el niimero de titulos que sc exigen se pro-
porciona a la categoria y al niimero de alumnos
del colegio, comenzando por exigir a los cole-
gios elementales autorizados hasta cincuenta
alummnos el minimum de un licenciado en Filo-
sofia y Letras y otro en Ciencias, y el mdzimum
en los colegios reconocidos, cualquiera que sea
el nimero de alumnos, de cinco licenciados en
Filosofia y Letras y tres en Ciencias. Segin el
nimero de alumnos se exigen sobre los profeso-
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res titulares profesores auwwiliares, pero éstos
pueden ser quienes tengan estudios completos
de la carvera sacerdotal cursados en seminarios
diocesanos o equivalentes en casas religiosas de
formacién.

En cuanto a la inspeccion, la nueva ley distin-
gue ya la manera de hacerla en los colegios de
la Iglesia, estableciendo: «Articulo 58. Por ra-
zén de la materia, inspeccionardn en todos los
centros de Ensenanza Media: a), el Fstado,
todo lo relativo a la formacién del espiritu na-
cional, educacion fisica, orden piblico, sanidad
¢ higiene y el cumplimiento de las condiciones
legales establecidas para el reconocimiento o
auntorizacion de cade centro; y b), la Iglesia,
todo lo concerniente a la enseitanza de la reli-
gion, e la ortodoxia de las doctrinas y a la mo-
ralidad de las costumbres. Articulo 59. En los
centros oficiales y en los de patronato y prive
dos, la inspeccion del Estado comprenderd tam-
bién todos los demds aspectos del funcionamicn-
to académico y pedagégico. En los centros do-
centes de la Tglesia la inspeccion sobre estos as-
pectos serd ejercida por inspectores designados
por la Jerarquia eclesidstica, de acuerdo con el
Ministerio de Educacién Nacional, quienes apli-
cardn las normas dadas por el Estado con ca-
racter general e informardn del resultado de
aquélle a la Jerarquia eclesidstica y al Minis-
terio de Educacion Nacional.»

s ciertamente curioso que, tanto los mds
apasionados adversarios de le ley de Bases de
1938 como los mds entusiastas defensores de su
conservacion sustancial, hayan coincidido en
atribuir el gran nimero de alumnos que de he-
cho tienen hoy en Espaie los colegios de la
Iglesia a la ley de 1938. No negamos que, sobre
todo tal como se ha aplicado, haya tenido su
parte en ello. Mas teniendo, como tenemos, a la
vista no sélo la estadistica del niimero de alum-
nos en los colegios de sequnda enseitanza de los
religiosos en Espaita, sino también la estadis-
tica del niimero actual de seminaristas en los
seminarios espaiioles y de novicios en los novi-
ciados religiosos, del resultado espléndido de las
colectas en el Dia del Seminario y en el Dia de
de las Misiones, de la multiplicacién del nime-
ro de bulas que hoy se toman en Hspana, no
podemos atribuir como causa principal del nii-
mero de alumnos que hoy tienen los colegios de
los religiosos a la ley de Bases de 1398, Ecclesia
es contrarvia a la dictadura estatal sobre todos
los colegios de segunda ensefianza, p er o cree
sinceramente que aun sin la ley de 1398 esta-
rian hoy repletos los colegios de Enseiianza Me-
dia de los religiosos, siendo su causa principal el
clima de altura propicio a la vida cristiana que
se vive hoy en Espaiia, de que tan elocuentemen
te el seiior Cardenal Cicognani, que tanto cono-
ce el estado de nuestra Patria, hablé el dia en
que le fué impuesta la birreta cardenalicia por
el Jefe del Estado. Los padres, hoy como ayer,
y también lo hardn maiane, al elegir colegio
pare sus hijos se fijan, mucho mds que en las
leyes sobre instruccion, que muchas veces ni co-

nocen, en la confianza que el colegio les merece
para la educacién moral y religiosa de sus hijos
y de sus hijas, supuesta, claro estd, la debida
capacidad instructiva. Por ello no creemos que
los padres espaiioles retiven a sus hijos o a sus
hijas de los colegios de la Iglesia por la promul-
gacién de la nueva ley de Ordenacion de la En-
seitanza Media. Para algunos polemistas lo mds
esencial de la ley de 1398 era el examen de Es-
tado por profesores de universidad. Es cierta-
mente sistema que garantiza lo paridad en los
exdmenes de todos los alumnos oficiales y no
oficiales del Bachillerato; pero, sin embargo, es
discutido que sea el procedimiento mds adecua-
do para los alumnos de Enscitanza Media.

Es muy de notar que en FEspwita la Confede-
racion Catélica Nacional de Padres de Familia
en la Asamblea celebrada en 1951 propugnaba
o la continuacion del evxamen de Estado por
los profesores de Universidad, sino por un tri-
bunal mizto; y aun en una revista publicada
por un instituto religioso docente se ha sosteni-
do también que para los alumnos del Bachille-
rato no eran los examinadores mds adecuados
los eatedrdticos de Universidad. Por otra par-
te, en Hspaiia éstos vechazan esta mision,
y al presentarse el proyecto de la nueve ley
e las Cortes han insistido y han logrado que
por la ponencia y, al fin. en la ley se les exone-
rara al menos de intervenir en los exdmenes de
Bachillerato de grado elemental. Lo esencial que
ha propugnado la Conferencia de Metropolita-
nos es que, al menos para los colegios reconoci-
dos de la Iqlesia, haye paridad en la constitu-
cion de los tribunales con los institutos oficia-
les, y esto se ha logrado.

No creemos que la nueva ley aprobada y pro-
mulgada sea inmejorable. Hs mds, esperamos
que en algunos puntos de los derechos de la
Iglesia sea mejorade ya por disposiciones me-
ramente civiles en el orden econdomico, ya cn el
futuro concordato que estd negociando el Go-
bierno con la ITglesia. Mas creemos que ella ofre-
ce un desenvolvimiento digno a los colegios de
Enseianza Media de la Iglesia, que hoy en Es-
paiia, aun habiéndose fundado recientemente al-
gqunos colegios episcopales, renovando antiguas
tradiciones, son, en su mdayima parte, dirigidos
por beneméritos institutos religiosos docentes,
cuya grande utilidad para el Estado hizo resal-
tar la instruccion de la Conferencia de Metro-
politanos. Esta ha procurado con infatigable
celo, con la firmeza debida y con la cordial com-
prensién necesaria para la eficacia de negocia-
ciones que en lo que a derechos de la Iglesia se
refiere (no a cuestiones o procedimientos discu-
tibles) no hubiese un retroceso respecto de lu
anterior ley de 1938, antes al contrario, una con-
solidacién juridica que era de todo punto nece-
saria y aun una ampliacién en no pocos aspec-
tos.

Fsperamos que los colegios de la Iglesia ten-
gan cada die un afianzamiento y un perfeccio-
namiento mayor, como ella, su madre y su tu-
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‘tela, desea. Que todos cuantos puedan se pon-
gan en condiciones de ser colegios reconocidos,
ya que los simplemente autorizados estdn en un
grado de inferioridad, como legalinente lo esta-
ban segiin la ley de 1938. Que si en algunos lu-
gares no es posible establecer un verdadero co-
legio de Enseiianza Media, no dejen de utilizar-
se las residencias que la ley autoriza y que pue-
den prestar no pequenos servicios educativos.
Que tanto en éstos como en la capacitacién
instructiva se procurc cada dia un mayor per-
feccionamiento, como la Iglesia jerdrquica de-

CARTA DE DON

Sr. Director de la revista Ecclesia.

E./E.
Muy sefior mio:

En el niimero de esa revista del sdabado 6 del
corriente leo un editorial que dedica a la ala-
hanza de la ley reciente de Ordenacion de la
Enseiianze Media. Para mejor realzar la -
va ley establece una comparacién con la
ley de 1938 ; y en esta comparacidn trate a esta
iltima con una animosidad contraria que, a mi
juicio, excede los limites de la justicia y de la
objetividad. Como fui coautor de dicha ley —en
cuya redaccion puse todo mi fervor de catilico
¥ mi amor a la auténtica cultura tradicional de
Espaita—, me creo en la obligaciéon y con el de-
recho de defenderla, pidiéndole la insercion de
estas lineas en esa revista.

Se sostiene en el editorial que en la nueva ley
se reconocen los derechos de la Iglesia en ma-
teria de enseilanza, mientras que en la anterior
ni se les menciona siquiera; esto es cierto. Pero
mientras que en la ley del 38, sin nombrarlos
«de jure», se otorgaba “de hecho”™ a los cole-
gios de la Iglesia una independencia y autono-
mia tales que ha merecido aguélla la entusiasta
aprobacion de la totalidad de estos colegios, en
la nueva ley se aumenta el intervencionismo es-
tatal de tal modo que ha merecido, por el con-
trario, la repulse undnime de todos los colegios
de la Iglesia, que son, en fin de cuentas, «los
que saben donde les aprieta el zapatos»; perdi-
nese la trivialidad del simil.

Ise exceso de infcrvencionismo estatal se pro-
duce:

1." En el procedimiento de exdmenes e los
colegios «reconocidos», en los que, bajo la fic-
cion de «inspectores», intervendrdn examina-
dores procedentes del Cuerpo de Catedrdticos
de Ensefianza Media, volviéndose asi a la sumi-
sion de los tiempos liberales de'la enseiianza de
los colegios de la Iglesia a la de los estableci-
mientos del Estado del mismo grado.

2.° Hste intervencionismo se aumentard en
relacion con los colegios «autorizados», que de-
beran someter a sus alumnos, totalmente, al
examen de los catedrdticos de igual grado del
Fstado,

sea, la cual se preocupa de facilitar centros de
formacién aun pare las religiosas docentes,
como tienen en Italia, bajo la mireda paternal
de la Santa Sede.

Ecclesia, en su editorial del 8 de diciembre
de 1951, hacia también votos para una coopera-
cion comun de todos: Iglesia, Estado, padres de
familia y profesores o educadores, sin antago-
nismos entre estos ultimos. Los mismos votos
hace hoy al ser ya wn hecho la promulgacion
de la nueva ley de Ordenacion de la Ensenanza
Media.

JOSE PEMARTIN

3.° Las condiciones de reconocimiento legal
de los colegios seran tales, que numerosisimos
colegios de religiosas, y los de los beneméritos
Hermanos de la doctrina, por ejemplo, se verdn
postergados bajo la nueva ley.

No es menos perjudicial ésta, aun reconociéi-
dole varios aciertos, en cuanto a sw orientacion
pedagégica general. Puesto que da opcion a los
cstudiantes cientificos, que son los que mds lo
necesitan, a apartarse prematuramente de lu
formaciéon clasica y humanistica, base de toda
solida formacion intelectual cristiana y tradi-
cionalmente espaiiola.

También se puede hacer el reparo gravisimo
@ la nuevae ley de la implantacion obligatoria,
aun en contra de la voluntad de los padres de
los alumnos, de una ensefianza politica que se
denomina «espiritu nacionals.

Pero coneretandome al punto principal de su
editorial, puede decirse que el «estatismo» es
mucho mayor en la nueva ley que en lo de 1938,
a pesar de la solemnidad con que se proclaman
los derechos de la Iglesia que sc reconocen ted-
ricamente en conjunto, pero que se vulneran
practicamente en detalle. Hay un precedente.
En la ley de Ordenacion Universitaria también
se reconocen los derechos de la Iglesia a tener
Universidades propias, con todw solemnidad.
Pero aunque desde 1946 se viene trabajando in-
tensamente para obtenerlas, no se consigue, Una
cosa es el reconocimiento nominal de los dere-
chos, y otra su ejercicio de hecho; éste se per-
mitia plenamente en la ley del 38; y se obsta-
culiza gravemente en la actual, segin el sentir
de los principales interesados, los colegios todos
de las Ordenes enseiantes.

Ve usted, seior director, que no es un «feti-
chismo», como usted dice en su articulo, lo que
hace a muchos defender la ley de 1938. Se basa
esa preferencia en razones potentisimas. quce
como coautor de aquella ley me he permitido ex-
poner, deseando con ello informar con plena
eccuanimidad a la opinién catiélica de Hspaiia.

Muy agradecido, queda de usted afectisimo
servidor y amigo ¢. b. s. m—Firmado: José Pe-
martin, :

15 de marzo de 1953,



TEXTOS EDITORIALES DE LA REVISTA ™ ECCLESIA”

NOTA DE LA REDACCION

Por el hecho de ser coautor de la ley de En-
seianze Media de 1938 el insigne patricio ca-
tolico don José Pemartin, que en la fecha de su
promulgacion era director general de Enseqan-
2a Media, no hemos tenido dificultad en publi-
car la carte que antecede. Comprendemos que
el ilustre comunicante experimente sentimiento
al ver sustituida por otra una ley en cuya ela-
boracién habia tenido tan activa e ilustrada
parte. Lamentamos, no obstante, que su estado
de animo le haya hecho considerar nuestro edi-
torial del 7 del corriente como lo que ciertamen-
te no es: dedicado a lo alabanza de la ley re-
ciente de la Ordenacion de la Enseianza Me-
dia y con animosidad contra la ley de 1938. Lo
que mds precisamente procurdmos en nuestro
editorial fué la serenidad y la objetividad. De
la nueva ley dice que no es inmejorable y que
espera que en algunos aspectos se mejore. De la
ley de 1938 dice textualmente el editorial: «La
ley de Bases de 1938 represent para Ecclesia
un gran avance en la cultura religiosa de la
juventud contra el laicismo de la Repiblica y
la cultura religiosa minimizada en la Ensenan-
~a Media antes de la Repiiblica; también un
grande avance en la libertad de la ensciianza no
estatal y aun merece elogios por su tendencia
hwmanistica. Por ello, no pidié nunca eelesia
la derogacion de tal ley.» No entendemos que
sea conciliable el reconocimiento de tales mé-
ritos con una animosidad contra la ley. Sefa-
la, si, el editorial dos deficiencias, que no pue-
de negar ni niega don José Pemartin: que en
la ley de 1938 se clasifica la enseiianza de los
centros de la Iglesia como privada y no se re-
conocen en ella los derechos especificos de la
[glesia en la enseiianza. Lo reconoce nuestro
ilustre comunicante, pero dice que la ley del 38,
sin. nombrarles de jure, los otorgaba de hecho.
Yosotros sequimos viendo claramente que el
terto de la ley no los reconocia; lo que si ad-
mitimos es que de hecho, por no haberse practi-
cado la inspeceion del Estado que la ley orde-
naba igualmente para los centros de la Iglesia
que para los meramente privados y por no ha-
herse urgido en la prdactica ni @ unos ni a otros
¢l nimero de titulos que la ley prescribia, de
hecho han gozado casi de plena libertad estos
iiltimos aios tanto los centros de la Iglesia
como los privados. Pero esta libertad, en cuan-
to a tan importantes puntos, sc ha disfrutado
no por la ley, sino por su inaplicacion e incum-
plimiento y estaba siempre pendiente de la vo-
luntad personal del ministro y del director ge-
neral de Enseiianza Media. Si se hubiese urgi-
do la ley, crecmos que en no pocos los entusias-
mos por la misma habrian decrecido notable-
mente y que no se habria Negado por nadic al

fetichismo por lu ley, que no consiste en reco-
nocer lo mucho bueno que encierra la ley del
38, sino en creer falsamente que, excepto en el
cxamen del Bachillerato, suprimia toda inter-
vencion del Estado y en absoluto la necesidad
de titulos. Ecclesia sabe bien cudn recta inten-
cion guié a los redactores de la ley de 1938; es
mds, espontdneamente reconoce que en la fecha
de 1938, cuando el Gobierno nacional no ocu-
paba todavia ni la capital ni la mitad de Es-
padia, cuando antes de terminada la batalla del
Ebro no estaba todavia bien decidida su victo-
ria, euando por fin no se habia firmado ningin
convenio entre la Iglesia y el nuevo Estado que
obligase @ éste a no legislar en materias miz-
tas sin ponerse de acuerdo con la misma, era di-
ficil el reconocimiento expreso de los derechos
de la Iglesia, que, en cambio, hoy podian y de-
bian exigir t Santa Sede y los que en 8u re-
presentacion negociaron con el GGobierno. Esta
ha sido la actitud de la Iglesia al redactarse en
1945 la ley de la Ensefianza Primaria, que ha
sido grandemente beneficiosa para promover la
instrueeion de la nifiez y para los centros de la
Iglesia de este grado y también al redactarse
la ley de ensefianza universitaria a que alude
don José Pemartin, quien, sin embargo, dice que
en este grado ha sido un reconocimiento nomi-
nal sin realidad efectiva. Esta, ciertamente, no
se ha logrado todavia, pero esperamos que en
wna w otra forma se logre, y no sabe Ecelesia
que hasta ahora haya sido rechazado por el Go-
hierno ningiin proyecto estructurado y presen-
tado por la Jerarquia eclesidstica.

De los puntos puramente pedagégicos a al-
qunos de los cuales alude don José Pemartin,
combatiendo la nueva ley, se ha inhibido siem-
pre Ecclesia, que por ello mismo no puede ser
considerada como defensora y apologista de la
nueva ley; como por la misma razén no puc-
de ser considerada opuesta a disposiciones pe-
dagégicas de la ley del 38, por haber declarado
que eran materia discutible y no doctrina de la
Iglesia. Nuestra revista, siguiendo en esta cues-
tién la misma norma que tiene en todas, pro-
cura no ir mds alld ni menos que la Iglesia je-
rirquica y ser fiel eco de la misma, sin que por
ello condene que otras revistas traten y dis-
cutan cuestiones disputables.

Tres puntos trata don José Pemartin que ro-
zan ya con los derechos de la I glesia. Esta tie-
ne derecho a paridad de derechos con los ins-
titutos del Estado en cuanto a la colacién de
grados. La nueva ley establece la misma forma-
cién de tribunales para los grados en los insti-
tutos del Estado y en los colegios reconocidos
de la Iglesia. Nucstro comunicante cree, sin em-
bargo, que se ha roto la paridad por formar
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parte del tribunal, tanto del grado superior
como del elemental, inspectores oficiales de En-
seianza Media, y llega a deducir que ya con
s6lo esto se vuelve a la sumisién de los tiempos
liberales de la ensciianza de los colegios de la
Iglesia a la de los establecimientos del Estado
del mismo grado. Tamana deduccién nos pa-
rece ewcesivamente exagerada por obvias razo-
nes. Primero, el seiior Pemartin da por cierto
que los inspectores procederdn del Cuerpo de
Catedrdaticos de Enseiianza Media; mientras que
el art. 61 de la nueva ley dice sélo que serdn
funeionarios de cuerpos docentes del Ministe-
rio de Educacion Nacional. Sequndo, el art. 6}
establece que el cargo de inspector es compati-
ble con el ejercicio de la funcion docente de la
Enseianza Media, Tercero, para el grado supe-
rior, los inspectores oficiales que pueden for-
mar parte del tribunal tan sélo dos y los vo-
tantes con ellos son seis, siendo los otros cua-
tro el presidente, que ha de ser catedratico de
la Universidad; dos profesores del centro y el
profesor de Religion del mismo. La constitucion
del tribunal es igual para el grado elemental,
con la sincia diferencia que para este grado po-
dra el Ministerio sustituir en la presidencia al
catedrdtico de Universidad por un inspector ofi-
cial de Enseianza Media. Cualquiera puede y
debe ver qué inmensa diferencia hay entre es-
tos tribunales y los que funcionaban antes de
la ley de 1938 y que realmente sujetaban los
colegios de la Iglesia a los institutos del Es-
tado.

Otro punto que roza con los derechos de la
Iglesia es la situacién realmente inferior en que
quedan todos los colegios simplemente autori-
zados. Pero esta situacion la tenian también
con la ley de 1938, sin que nunca llegase a pro-
mulgarse un estatuto especial para tales cole-
gios. Por otra parte, hay que advertir que mien-
tras en la ley del 38 se les exigia el minimo de
titulos que a todos los colegios, o sea siete, en
la nueva ley se gradiia el nmimero de titulos se-
gin la clasificacién de los colegios y niimero de
alumnos, no crigicndo a los colegios autoriza-

dos de un corto mimero de alumnos mds que dos
titulos: uno de filosofia y letras y otro de cicn-
cias.

El tercer punto que roza con los derechos de
ln Iglesia es la cuestion que sugiere el ilustre
comunicante, un reparo que juzga gravisimo
contra la nueve ley, o sea las enseilanzas de
formacidn politica, que estando vigente la ley
del 38 se introdujeron ya; pero no sabemos si
se ha fijado nuestro ilustre comunicante que en
los wltimos retoques pedidos por la Conferencia
de Metropolitanos y aceptados por la ponencia
y le Comisién de Enseianza de las Cortes, y
por tanto en el texto definitivo del art. 3}, se
establece: «Para las enseitanzas de formacion
politica y educacion fisica, y en los centros de
cardcter femenino para las enseiianzas del ho-
gar, el Centro deberd contar con los profesores
especiales que determine el Ministerio de Edu-
cacién Nacional, de acuerdo con la jerarquia
del Movimiento y ademds con la antoridad ecle-
siastica, si se trata de colegios de la Iglesia.»

Descariamos que el ilustre ex director gcne-
ral de Enseianza Media reconociera que por
parte de Eeclesia no hay ninguna animosidad
contra la ley de Bases de 1938, cuyos méritos
ha reconocido en el editorial de 7 de marzo; y
que respecto de la nueva ley no tiene tampoco
ningiin fetichismo exagerado, sino que se con-
tenta con afirmar que, después de las numero-
sas e importantisimas modificaciones y mejo-
ras logradas por la Conferencia de Metropoli-
tanos, ofrece un desenvolvimiento digno a los
colegios de Enseitanza Media de la Iglesia. Sin
ello no se habria egado a su aceptacién ni por
la Conferencia de Metropolitanos en su dicta-
men, ni definiticamente por la Santa Sede. Este
es, ni mds ni menos, el seatido de nuestro edi-
torial de 7 de marzo.

Si nos hemos honrado con este amistoso did-
logo con el ilustre coautor de la ley de 1938,
de la cual quedan ain algunas benéficas dispo-
siciones en la nucva ley, debemos advertir que
no entraria en nuestras normas proseguir dis-
cusiones sobre un tema que creemos ya agotado.

—



Los estudios de Derecho

NUEVAS REFLEXIONES

SOBRE"EOS = ESTUDICS

DE DERECHO

I 'PAPIZ VUELTO DEL REVES

En uno de los altimos niimeros de la Revisra
pE Epvcacion, Eduardo Gareia de Enterria,
uno de los méas sagaces representantes de Ia
generacion de jovenes juristas, publica ciertas
agudas v sinceramente impresionantes “Refle-
xiones sobre los estudios de Derecho”. La hon-
da intencion de este articulo, la penetracion
extraordinaria con que esta escrito y, por qué
no decirlo también, su admirable brillantez de
forma habran tenido, forzosamente, que llamar
la atencion de cuantos han puesto los ojos so-
bre él. Por mi parte, captado en més de una
dimension por la exposicion de Gareia de En-
terria, me siento obligado, mas que tentado, a
no transcurrir en silencio al lado de esta lec-
tura, sino a afiadir, a las reflexiones del autor,
otras nuevas, que sirvan, primero diré que de
complemento, y luego me atreveré a aclarar
que de antidoto a las gravisimas reflexiones
del articulista. Porque vaya por delante la pri-
mera impresion que el articulo de Gareia de
Enterria me produce, impresién que se confir-
ma cada vez que medito en su contenido. Hay
en él unos rasgos acusados de exactitud, una
sensacion constante de que nos pone ante la
vista un panorama que en algin modo respon-
de a la realidad. Mas esta impresiéon va acom-
pafiada por otro movimiento de repulsa que
contradice aquella sensacion primera, como si
la exactitud aparente no fuera sino la imagen
horrosa v desfigurada de una auténtica reali-
dad. Y, en definitiva, esto es lo que ocurre, en

El Decano de la Facultad de Derecho de Ma-
drid y Catedrdtico de Derecho Procesal, don
Jame Guase, continta en este articulo la con-
versacion en torno al tema de la enseitanza del
Derecho, iniciada en anteriores nimeros por
don BEduardo Garcin de Entervia y don Juan
Vallet de Goytisolo. El seiior Guasp es autor de
unos “Comentarios a la Ley de Enjuwiciamiento
Civil”, conocidos por todos los juristas de habla
espaiiola, y de otros miltiples trabajos.

FAIME GUASP

el fondo, con la alegacion de Garcia de Ente-
rria. Es como un tapiz vuelto del revés, en el
que puede reconocerse la trama del dibujo ver-
dadero, pero deformado totalmente por la pers-
pectiva en que se coloca el espectador. El di-
bujo de Garcia de Enterria tiene que ser, por
ello, radicalmente, revertido. Su diagnéstico y
prondstico de la realidad han de ser sustitui-
dos por los términos antagémicos, y entonces
veremos con qué perspicacia el autor ha sabido
centrar el planteamiento de un problema fun-
damental, aunque invirtiendo su significado au-
téntico.

La TeEsis DE (3. pE ENTERRIA

Tratemos, en primer término, de resumir la
tesis fundamental de Garcia de Enterria, Co-
mienza éste hablando de la variacion que ha
experimentado en poco tiempo el papel social
del Derecho. Unas lineas humoristas, en las que
se alberga un tono de desprecio mal contenido,
presentando a la “brillante jurisprudencia™ del
pasado siglo como representada por grotescos
personajes dignos de la pluma de Herreros en
La Codorniz, sirven al autor para hacer notar
como tan impresionantes personajes profesio-
nales, destacados por un cierto tipo social.

constitnian entonces un verdadero gobierno de—""

Abogados, empleando con intencionada preci-
si6n la palabra como distinta de la de jurista.

Para Gareia de Enterria, el Abogado es el pro- ©

fesional puesto al servicio directo de la so-
ciedad libre, es decir, de una estructura social
caracterizada formalmente por la idea de la
libertad, y materialmente por la de la concu-
rrencia, en la que el Derecho funciona, a lo
sumo, como limite de la concurrencia misma,
segfin revela, en maximo grado, la institucion
del proceso con su fria, neutral y desinteresada
interveneiéon de un Juez. De aqui la ascension
politica del Ahogado como algo impuesto por
la propia logica del sistema, pues la politica
no es, en la concepeion liberal, sino un ambito
determinado donde sigue rigiendo la ley de la
concurrencia entre fuerzas libres.

ff ﬂA—-i'é'd
AR A NA
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Pero el mundo moderno ha experimentado
un inmenso cambio, un cambio también de todo
el sentido del Derecho. Segiin Garcia de Ente-
rria, ya la sociedad actual no quiere ser au-
ténoma, exige del Estado determinadas pres-
taciones; el Estado se erige asi en forma de
una sociedad, que es de suyo pura materia.
Hoy, no el proceso, sino la actuacion adminis-
trativa pasa a un primer plano: no el Aboga-
do, sino el jurista del Estado. El plan del Es-
tado domina hoy toda la concepcién juridica:
hasta las abstenciones, como los vanos en la
arquitectura, seglin dice con una elegantisima
metafora el autor, tiene una intencién posi-
tiva. Aparece, pues, un nuevo conjunto de va-
lores del Derecho, que lleva consigo la decaden-
cia del viejo sistema profesional.

De todo ello resnlta un cargo grave y fun-
damental contra la actual Facultad de Dere-
cho. Puesto que ésta, en su plan de estudios,
se mantiene fiel a las antignas concepciones,
se hace culpable de una radical incomprension
de los nuevos fenémenos del Derecho. Toda la
ensefianza juridica esta plagada de un acade-
micismo perjudicial. Falta en los estudios de
Derecho sentido del Estado, y no se hace en
ellos mas que insistir sobre construcciones for-

malizadas que se remiten a un sistema social
de intereses, hoy dristicamente reducido. Esto
se ha agravado, para el articulista, con la
creacion de la Facultad de Ciencias Politicas,
va que, ante ella, la Facultad de Derecho re-
nunecia a explicar como derecho la realidad
actual del Estado y se remite a los flamantes
nuevos estudios, Pero la Facultad de Ciencias
Politicas tiene en su contra el cardcter infor-
mativo de su plan de estudios, no vertebrado
por ninguna técnica completa, por lo que este
oneroso intento de la nueva Universidad resul-
ta, logicamente, desconsolador. Y como la evi-
dente crisis de los estudios de Derecho esti
jugando destructivamente desde el punto de
vista de las exigencias sociales, politicas y. por
supuesto, culturales, existe una vesponsabili-
dad directa y de primer orden del academi-
cismo juridico respecto a la indudablemente
pobre realidad de nuestra Administracion. En
definitiva, se hace preciso reconducir los estu-
dios de Derecho a la propia funcion efectiva
que hoy dia esta grave realidad emmple, con fe
en el Derecho mismo v con fe en su ciencia,
de cuyo definitivo rescate tanto precisa nues-
tro tiempo, angustiosamente menesteroso de
justicia.

REVISION DEL CONCEPTO DE DERFCHO

Como se ve, dos grandes partes marcan el
desarrollo cliasico de este meditado, e incluso
tragico, impeachment de Garcia de Enterria
contra las ensefianzas que la Facultad de De-
recho oficialmente imparte. Arrancando de una
determinada concepeiéon del Derecho, o, mejor,
de la critica de una concepeién, que se com-
bate, llega, en deduecién implacable, a una ac-
titud de censura frente a los estudios universi-
tarios que perpetiian didacticamente tal acti-
tud. Seria ingenuo, por lo tanto, polemizar tan
s6lo con la segunda parte del articulo, estric-
tamente educacional, dejandose en la reta-
guardia del combate los argumentos iniciales
que constituyen la verdadera fuerza de choque
de la tremenda ofensiva del autor. Pensemos,
pues, por un momento, en tales argumentos,
aunque ello obligue a tratar a la ligera masas
filosofico-juridicas de abrumador volumen, para
poder ver si la defensa frente a la postura de
Garcia de Enterria se halla o no justificada.

SIN LIBERTAD NO HAY DERECHO

El punto de partida del autor es, como se ha
visto, la repulsa, franca y firme, de la concep-
cion del Derecho en que, seglin él, se mueve la
sociedad liberal, considerando al orden juridi-
co como mero limite formal de un sistema de
| coneurrencias, en el que consistiria la libertad
| estrictamente dicha. Pero ya esta entrada en

el tema exige que detengamos el arranque de
tarcia de Enterria y le invitemos a repasar
mejor ese grave problema de la libertad para
el jurista, que de modo tan sugestivo, aunque
en nuestra opinién infundado, arroja al foso de
la ignominia. Pues, contra lo que parece dedn-
cirse de la exposicion de Garcia de Enterria.
‘hay que afirmar, una y mil veces, que para el

| jurista el concepto de libertad constituye una

Inocién absolutamente necesaria, aunque, desde

\hlego, no por si sola suficiente. La libertad, en

efecto, no es una preocupacién artificial del
jurista, sino el primer ingrediente basico de
su actuacion en cuanto tal. Dicho en los térmi-
nos mas escuetos v concisos que podemos en-
contrar, nos atrevemos a afirmar, rotundamen-
te: sin libertad no hay Derecho. Y esto po:
una Tazon Tundamental. Porque considerando
al Derecho, en los términos mis burdos y em-
piricos de su significado, como aquello que “hay
que hacer”, de esta misma férmula tosca se
deduce inmediatamente que, fuera de la zona
de lo mandado, tiene que haber por fuerza un
ambito de algo que “no hay que hacer”, es de-
cir, un terreno donde, por definicion, se es li-
bre. Igual que la creacién presupone la nada,
el Derecho presupone la libertad. Si estoy obli-
cado a todo, nada me es mandado juridicamen-
te. La sumision absoluta y la idea del Derecho
son conceptos antagénicos: la omnipotencia y

el orden juridico son expresiones incompati-

bles. Tiene que haber én la esfera de actuacion
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del hombre una zona de vinculacion positiva
y otra zona de vinculacién negativa, esto es, de
libertad. Pero como, por la misma necesaria
objetividad del mandato juridico, tal divisoria
de zonas tiene que estar absolutamente delimi-
tada, es preciso contar con la seguridad de los
confines de una y otra. La libertad, en el sen-
tido de la permanencia de un sustrato en que
la propia conducta del hombre puede quedar
desvinculada con seguridad, es imprescindible
para todo significado juridico. No se trata, por
tanto, de una supersticion historicamente hi-
pertrofiada la que hace al jurista, no simple-
mente al Abogado, preocuparse por la libertad.

Er DERECHO Y LA IDEA DE JUSTICIA

Por supuesto que el concepto de libertad es
insuficiente, y el no haberse dado cuenta de
esta insuficiencia es, cabalmente, lo que hoy po-
demos reprochar al liberalismo en cunanto sis-
tema politico de una época determinada. Un
problema de limites, como lo es para el jurista
el problema de la libertad, no es nunca un
problema de sustancia. Decir que el hombre,
para el Derecho, tiene que ser en alguna me-
dida libre es decir mucho; pero no es, eviden-
temente, decir todo, ni siquiera para el Dere-
cho mismo. Pues el Derecho, ademds de la 1i-
bertad, se constituye sustancialmente por un
criterio de atribucion de bienes para dar a
cada uno lo que le corresponda. Llamamos a
este criterio justicia, por lo que un Derecho
sin justicia, entiéndase hien, sin una referen-
cia a la idea de justicia, como criterio orien-
tador, certera o equivocadamente, no es Dere-
cho. El ordenamiento juridico, ademis de li-
mitar la esfera de actuacién de los hombres,
asegurandoles en su libertad y en su sujecion,
trata sustancialmente de que las soluciones que
contiene se inspiren en lo fundamental en Ia
idea de dar a cada uno lo que corresponda.

“OMNE TUS HOMINUM ...

Persigue, pues, el orden juridico, como sus-
tancia especifica, el dar a cada uno lo suyo.
Pero ;qué es lo propio de cada uno? He aqui

'donde aparece, por fuerza, una grave discre-

pancia con la tesis de Garcia de Enterria. Para
nosotros, lo propio de cada uno, lo que el Dere-
cho persigue, es lo propio del hombre en cuaun-
to tal, pues por el hombre y sobre el hombre
estd el Derecho en constante eficiencia: omne
ins hominum cause constitutum est. Pero Gar-
cia de Enterria minimiza y materializa intole-
rablemente este problema cuando incorpora a
la formula esencial de la justicia las presta-
ciones menudas v secundarias en que él se fija.
Antes que las exigencias a que ¢l se refiere, el
hombre es dignidad, personalidad, moralidad,

v lo que estas cualidades primeramente recla-
man son el respeto incondicionado de los me-
dios necesarios para obtener los fines que de-
mandan tales esencias. Se niega la radical na-
turaleza del hombre cuando se le convierte de
ser espiritual en ser material, cuando se olvida
aquélla, ofuscindose o fingiendo estar ofuseca-

do por los apremios de ésta. Dar pan, tranvia |

v medicinas a costa de la injusticia del espi-
ritn, no es derecho, sino tirania. Primero, lo
superior y méds noble; luego, lo inferior y mis
vil. Un nivel bajo de vida, una austeridad
rayana en la pobreza no es ninguna tacha de
infamia para un Estado: pero si puede serlo
un desnivel injusto, infundado. Y ya aqui no
se trata de formas, sino de sustancia, de ver
qué clases de reclamaciones son mis dignas.
Para ningin jurista, cualquiera que sea el cam-
bio del sentido del Derecho que se pretenda
ver en la evoluciéon de la vida diavia, serd mas

—— JR——

importante una orden de distribucién de zapa-
tos de tipo utilitario, que los preceptos del Co- |

digo civil sobre el derecho de las personas, de
la familia, de la propiedad o de las sucesiones.

EL FECICHE DE LA IGUALDAD

Pero lo que calla Gareia de Enterria en su
articulo, incluso aceptando su propia tesis, es
que, a la larga, también su pretendido concep-
to sustancial se trueca en una forma, bautiza-
da por un innegable prejuicio politico, mucho
méis rechazable todavia que la hipertrofia de
la libertad. Y esta forma, la que late en to-
das las orientaciones “socialistizantes” de cual-
quier matiz, puede ser demunciada por la mis-
ma vacuidad e insuficiencia que la de la liber-
tad. Pues enando los “juristas” de Estado, pre-
ocupados s6lo de la distribucién de bienes mate-
riales, tarea en la que, naturalmente, nadie les
impugna, buscan lo que hay de verdaderamente
juridico y general en tal eriterio, nos dicen.
con gran asombro por nuestra parte, que la
clave de la calificacién positiva juridica de sus
medidas se halla en la garantia de la igualdad.
La igualdad es el fetiche de estos nuevos pseu-
dojuristas, ante el que se prosternan reveren-
tes. como el mas ingenuo revolucionario pudo
hacerlo jamds. Un servicio piiblico no es para
ellos sino, en tltimo término, una ordenacion
“igual” de la actividad del Estado. La ver-
dadera institucion juridica, segin oimos de sus
propios labios, es el “régimen de cola”. ;Valia
la pena de echar por la borda tantas cosas para
llegar a este formal resultado?

Contra lo que cree Gareia de Enterria, no
hay, por lo tanto, que derogar el viejo concep-
to liberal del Derecho, el ¢nal es absolutamen-
te cierto, sino simplemente que completarlo y
dotarlo de una sustancia de que, desgraciada-
mente, ha carecido. La justicia tiene que acom-
pafiar a la libertad; pero no la justicia que
consiste en “dar la vez” para el reparto de los
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bienes de la vida, forma tan incompleta y vacia
como la anterior, sino la justicia que califica
sin miedo la verdadera sustancia de las cosas
¥ reconoce, al espiritu en primer término, y a
la materia después, los lugares que verdadera-
mente les corresponden.

Ern ABOGADO Y BL SISTEMA
DE CONTRAPOSICION

JQué consecuencia arroja esta revisiom del
punto de partida de Garcia de Enterria sobre
su critica del papel social y politico del Abo-
gado? En este punto es preciso salir al paso
de un equivoco fundamental. que el profano
arroja sobre la institucion de la Abogacia ¥
Iate también en el fondo de la censura del ar-
ticulista. ;Qué diriamos de aquel ristico que,
viendo un automévil por uno solo de sus lados,
dijera que, como las ruedas del vehiculo estin
a la izquierda, el coche ha de caminar por fuer-
za desnivelado? Le diriamos que, antes de afe-
rrarse a su simplista opinién, diera la vuelta
v examinara la totalidad del artefacto. Pero
estos flageladores constantes de la funcién de
la Abogacia no se dan cuenta, en absoluto,
de que su actitud es la misma postura, torpe
v unilateral, del rastico del ejemplo anterior.
Claro estd que con “el” Abogado la justicia
caminaria desnivelada. Pero da la casualidad
de que el Abogado no es mas que la pieza ais-
lada de un sistema que funciona, por defini-
cion, a base del sistema de contraposicion. Al
Abogado hay que juzgarlo, no aisladamente,
sino en conjuncién con el que actia frente a
él, va que, sin la adopeion radieal del princi-
pio de dualidad, el mecanismo de la Abogacia
resulta totalmente inconcebible. Abogacia no
es, pues, en este sentido, mAs que preparacion
de la justicia de un fallo mediante el control
contrapuesto de los intereses antagonicos. En
este sentido, no como pieza aislada, sino como
mecanismo coordinado, la Abogacia ha demos-
trado siempre su enorme eficacia para conse-
gnir y depurar la justicia de una resolucién.

Desde Inego, Gareia de Enterria trata de
desvalorizar este mecanismo, empiricamente ar-
chijustificado, censurando la idea de la contra-
| posicién de intereses que en él late como un
fenémeno de concurrencia, hoy econémicamen-
ite cavente de valor, segfin él. He aqui un claro
ejemplo de lo que el empleo de una terminolo-
gia peyorativa puede influir en el enjuiciamien-
fo de un problema. Lo que para muchos es res-
peto de los intereses en juego, para Garecia de
Enterria no es sino régimen de coneurrencia
histéricamente superado: lo mismo que la cl4-
sica imparcialidad del Juez no es, para el ar-
ticulista, mis que una frialdad, neutralidad o
desapasionamiento rayanos en la despreocupa-
cion. Pero, aceptando inecluso el problema en
este ambito terminolégico, debemos negar que
la concurrencia carezca de valor como dimen-

sion de la vida social. La concurrencia es un |
hecho, no el capricho de un ideélogo. Los in- '
tereses concurren porque, y aqui no es forzoso
repetir enseifianzas elementales de un gran ju-
rista moderno, siendo el interés la posicién en
que un hombre se encuentra con respecto a un
bien de la vida, y estando limitados los bienes
de la vida para satisfacer a quienes a ellos as-
piran, la contraposicién, e incluso antagonis-
mo, de tales aspiraciones mo resulta evitable.
No es ya revolucionarismo, sino pura atopia 1a
creencia en una eliminacién de la conenrren-
cia. Los hombres han concurrido, y seguirin
eternamente concurriendo, alla adonde sus in-
tereses comunes les lleven a coincidir sobre un
bien determinado. Y si la misién del Derecho
no es simplemente la de vigilar la concurren-
cia, sino la de ordenarla, el orden, contra lo
que Garcia de Enterria parece creer, no es un
criterio de extirpacién, sino de valoraciéon ob-
jetiva de los entes que se ordenan.

Ern ApoGano EN LA POLITICA

Ahora bien: supuesto esto, ;qué consecuen-
cias tiene respecto a la funcién del Abogado
en la politica? Observemos que, con el nombre
de actividad politica, podemos entender dos co-
sas distintas a los efectos actuales: la politica
como funcion creadora, la politica como des-
arrollo de una directiva ya creada. Sin distin-
guir estos dos momentos esenciales se corre
grave riesgo de equivocar el papel politico de
la Abogacia. Que de la politica como creacién
puedan estar ausentes los Abogados es cosa
que cualquiera reconoceri sin esfuerzo, aunque |
siempre la creacion politica exigird un minimo
de atencién al Derecho y a sus principales rea- |
lizadores. Pero, en cambio, que la politica, como
desarrollo de lo ereado, atenta, por definicion.
a las normas va trazadas, pueda dejar fuera a
los defensores particulares de los intereses afec-
tados, es algo que sélo por odio o malevolencia
injustificada hacia la figura de la Abogacia se
puede comprender. De aqui la diferencia histo-
rica del papel de la Abogacia, segin que se
frate de una época conservadora o de una épo-
‘a innovadora. Yerra, a nuestro juicio, Garcia
de Enterria cuando habla de la decadencia del
Abogado como de un fenémeno irreversible v
fatal de nuestra época. Todo cambio revolu- |
cionario o, sin més, innovador lleva consigo
una decadencia en el auge de las funciones
del Abogado: pero cuando las innovaciones se
decantan y se convierten en un orden que po-
liticamente es preciso conservar, surge el Abo-
gado, precisamente, como defensor de los infe-
reses que el propio orden nuevo establecié v
tutel6. No tardaremos, pues, mucho en ver sur-
gir en los Estados modernos resurrecciones ful-
gurantes de la Abogacia. Ya defienda a puros
individuos, ya a entidades mis amplias, siem-
pre el Abogado, con su clisico mecanismo dia-



NUEVAS REFLEXIONES SOBRE LOS ESTUDIOS DE DERECILIO

201

léctico de contraposicion, ha ganado la batalla
contra sus apresurados enterradores. También
aqui se le podria decir a Garcia de Enterria:
*los muertos que vos matais gozan de buena
salud”.

Er DERECHO Y LA ADMINISTRACION

86lo el que entienda la politica como una
pura y continua creacion incondicionada po-
drd dejar a un lado eternamente la figura de
la Abogacia. Pero al mismo tiempo este con-
tumaz innovador se veri forzado, por el mismo

imperio de su actitud, a dejar continuamente

a un lado al Derecho. Tal es, precisamente, el
caso en lo que respecta a la Administracion
moderna como nos la pinta el articulista. La
Administracion de un Estado moderno, en el
sentido que la postula Garcia de Enterria, de-
liberadamente, en principio nada quiere con el
Derecho: el Derecho es una traba que se opone
a su importantisima actuaciéon. Hay en esto
una gran diferencia entre la Administracion
moderna y lo que podriamos llamar Adminis-
tracion del ancien régime. La antigua y vitu-
perada Administracion se apartaba muchas ve-
ces, lamentablemente, de las normas juridicas,
infringiendo estas normas; pero tenia concien-
cia de esas infracciones, las consideraba como
tales e, impunes o no, se avergonzaba, interna
¥y externamente, de ellas. Pero la Administra-
| cibn de los Estados modernos no hace lo mis-
i mo: cuando se aparta de las normas de Dere-
}clm, lo hace con plena conciencia y delibera-
] cion, negando expresamente que le sean aplica-
l bles, o demostrando, con su olimpico silencio,
que se siente totalmente por encima de tales
minucias “legalisticas”. Es la misma diferen-
cia que existe entre un pecador y un hereje, v
debemos confesar, tanto como juristas como
moralistas, que, censurando a uno y otro, fo-
das nuestras simpatias relativas estin con el
primero.,

La actuacién administrativa moderna repug-
na, pues, por esencia los esquemas de Derecho.
Los conceptos juridicos mis elementales, los
de menos contenido concreto y mas universali-
dad formal, aquellos sin los cuales ninglin or-
den juridico es siquiera concecible, le molestan
en grado méximo, precisamente, por ser juri-
dicos y nada més. Hoy la Administracion mo-
derna no hablara (jvaliente antigualla!) del de-
recho adquiride de un contratista, sino que,
para mantenerle en su situacién, preferira in-
vocar “la integridad de la ecuacién econémica
de la contrata”. [ juv domde 1 pwalee o 4n
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LA ApDMINISTRACION Y EIL DERECHO
Pero, a juzgar por el articulo de Gareia de

Enterria, ocurre aqui a continuacién algo muy
curioso. La Administracién moderna, por su

actitud radical y primarvia, estd vuelta de es-
paldas al Derecho. No, entiéndase bien, al De-
recho antiguo, de una époea pasada, que podri
sustituir en cnalquier momento (para la Admi-
nistracién moderna esto es un simple juego de
nifios), sino al propio orden positivo que ella
cred y publicé. Mantiene una actitud de con-
tinna derogacion virtual de sus normas, de per-
petua posibilidad de suspension por su parte.
Mas luego, y aqui estd lo singular del supnesto, |
se queja de que los juristas no estudian debida-
mente, en cuanto tales, esa conducta suya to-
talmente imprevisible. is como si los libros de
Medicina hubieran de reservar un espacio al
estudio cientifico del milagro como tratamien-
to terapéutico. No; ante el milagro uno se ad-
mira, se maravilla, se prosterna, reverenciando
a la potencia que lo produce; pero nada se dice
de la figura, en cuanto concepto cientifico al
que, por definicion, escapa. Desde el punto de
vista del Derecho, la Administracién del Esta-
do moderno es toda ella milagrosa, ya que mi-
lagro, y continuo, es su constante derogacién
de las normas por ella misma establecidas.

EvL rraN perL Esrapo

Garcia de Enterria sabe perfectamente que
ésta es la realidad administrativa cuyo estudio
juridico a fondo nos pide. ;Y en nombre de
qué lo pide? Pues, seglin sus propias palabras,
del plan del Estado. El plan es el que sustitu- |
ve, en esta venturosa época nuestra, a la su- |
persticion del derecho divino de los viejos ted-
logos, o a la supersticion de la soberania ab-
soluta en las monarquias preinstitucionales,
pues no se le invoeca con menos culto ni menos
reverencia que las que una y otra recibieron.
En este sentido, el Derecho no inspira el plan
del Estado, sino que le debe servir de instru-
mento. El Derecho no ordena originalmente,
sino que sirve solo para obedecer Ordenes
anteriores. Esto explica, sin duda, aunque
no justifica, el reciente asombro de nues-

tros economistas ante una ley de Sociedades |

anénimas que aparecia hecha por hombres de
Derecho. Pues para ellos el Derecho es la for-
ma de la economia, como para otros puede ser-
lo de la sociologia, y como, por lo visto, para
Garcia de Enterria lo es la actuacion de la Ad-
ministracién. El plan del Estado es, en conse-
cuencia, el dispensador méximo de lo justo v
de lo injusto: justo es lo adecuado al plan, in-
justo lo que se separa de €l; el plan estdl, pues,
por encima del Derecho, y por encima de él
no hay nada, ni siquiera la religién, ya que la
religién, para un planificador consciente, seri
aceptable o rechazable segiin favorezca o entor-
pezca las finalidades del plan. El Derecho no
puede, pues, valorar el plan, sino sélo servirlo.
Pues bien, esto es lo que ningn jurista antén-
tico, no ya un Abogado, admitird jamés.
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ErL POSITIVISMO DE LA ADMINISTRACION

Clomo puede comprobarse ficilmente aparece
aqui una nueva y mds peligrosa forma de po-
sitivismo. No un positivismo legalista, sino un
positivismo de la Administ acion. Y va sabe-
mos los vicios teoricos y los extravios pricti-
cos a que todo positivismo conduce. Gareia
de Enterria, en quien el buen sentido juridico
prima todavia, afortunadamente, sobre su plie-
gue profesional de jurista de la Administra-
cién, nos dird que nada impide al jurista cri-
ticar en Derecho el plan del Estado. Pero jen
nombre de qué criterio el jurista, a quien se le
ha privado de una nocién superior del Dere-
cho, podra realizar esta critica? He agui un
hueso demasiado duro para que pueda roerlo
aquel a quien previamente se le ha extirpado
toda la dentadura. \

De aqui que cuando al jurista se le habla de
plan del Estado, en este sentido, lo mejor que
puede hacer es callarse. El silencio es también
una opinién. Si en nombre de la politica de la
economia, o de la defensa del drea internacio-
nal de una moneda, o del fomento de la pro-
ductividad (las bellas frases, desde luego, no
faltan), la Administraciéon de un Estado mo-
derno puede hacer, y de hecho hace, cosas tales
como renegar de sus compromisos con los par-
ticulares, y convertir, no ya la creacién de sus
relaciones, sino el desarrollo de estas mismas
relaciones, en materia de pura discrecion y ar-
bitrio, ;qué puede decir el jurista? Frente a la
vieja y no muy acreditada maxima: salus po-
puli suprema lex, el hombre de Derecho nunca
ha tenido nada que decir.

Si aquilatamos formalmente el reproche que
hacemos, pues, a la Administracion de un Es-
tado moderno, tal como lo describe Garcia de
Enterria, diremos que su mixima desviacion
juridica es, en nuestra opinién, la que se deri-
va de la confusion entre los dos momentos po-
liticos del sefialamiento del fin y de la realiza-
¢ion del fin sefialado. El sefialamiento del fin,
tarea calificadora de la soberania, no es, admi-

tdmoslo, una actividad juridica, aunque el co-
nocimiento v respeto del Derecho sean uno de
los ingredientes bisicos de esta determinacion
soberana. Pero la realizacion del fin si tiene que
enmarcarse toda ella dentro del mundo del De-
recho; v la Administracion que, en estos casos
de simple ejecucion, invoca, para sentirse como
princeps legibus solutus, la “prerrogativa™ so-
berana de direccion de la vida politica comete
un grave sofisma, un burdo error, que bastan
para descalificarla a los ojos del jurista. Que
las grandes decisiones nacionales sblo por Ia
historia pueden ser enjuiciadas, es cierto; pero
que el mis minimo Jefe de Negociado se sienta
ofendido ante cnalquier recurso o critica lega
les, como si su conducta fuera también una
majestuosa pieza histoérica, es algo que nada
tiene que ver con aquella otra declaraciéon fun-
damental.

[EN DEFINITIVA...

Cualquiera que sea la concepciéon que se ten-
ga del Derecho, éste tiene que constituir, sin
duda, un cierto orden. La falta de fijeza siste-
matica, es decir, el desorden en las prescripeio-
nes, cuando cada mandato no rale en relacion

con lo que se dispuso primero y lo que se orde-
\no después, sino con lo que en cada momento

|se quiere, elimina automaticamente al jurista
|donde semejante fenémeno acontece. Por eso
encuenira Gareia de Enterria muchos sectores
de la realidad administrativa en los que una
concepeién juridica auténtica atin no ha podi-
do penetrar., Mas esto no es culpa del jurista,
g¢ino de la deliberada repulsa de la Adminis-
tracion frente a tales criterios. ;Qué mas qui-
siera el hombre de Derecho que encontrar, por
ejemplo, una regulacion objetiva y constante
de las relaciones que existen entre Administra-
¢ion y particulares en materia de comercio ex-
terior, que permitiera al administrado dialogar
con la Administraciéon en este punto!

LA DOCENCIA EN LA FACULTAD DE DERECHO

Veamos ahora las consecuencias que la ex-
posicion anterior determina con respecto a la
actual organizacién de los estudios en la Fa-
cultad de Derecho.

-
FoRMACION ; NO INSTRUCCION JURIDICA

Lo primero que salta a la vista, como error
en la eritica trascendental dirigida por Gareia
de Enterria a tales estudios, es el no haberse
fijado en que lo fundamental de la docencia
juridica no estd en los datos que se tratan de

transmitir a los alumnos, sino en la actitud
que se les quiere hacer que asuman ante la
vida.

Garcia de Enterria deberia haber meditado
en el ejemplo significativo del Derecho romano.
;Que son, mirados con puros ojos de actuali-
dad. estos fantisticos Aulo Agerio y Numerio
Negidio, estos Ticio y Sempronio, estramboti-
cos fantoches, buenos, a lo sumo, para figurar
como personajes en un juguete cémico, con los
que se despiéertan a la vida del Derecho los no-
veles estudiantes de jurisprudencia? ;Para qué
indagar el régimen juridico de la esclavitud o

—

-
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las formas de la manumision o la diferencia
entre el hurto manifiesto o no manifiesto, que
nada tienen que ver con la realidad viva de
nuestro tiempo? Sencillamente, por la simple
verdad, antes recogida, de que el dato juridico,
a los efectos de la ensenanza del Derecho, es
secundario con respecto al método o al modo
de manejar los instrumentos del orden juridico.

La materia es, pues, el vehiculo de la ense-
fnanza de los valores juridicos, no su tltima
finalidad. Con razén recuerda Sauer la pene-
trante ensefianza de Savigny: “mis importan-
te que todos los preceptos es el espiritn v la
formaciom de los juristas”. Perdido entre los
problemas de la contratacion dentro del Codi-
oo civil estd un cierto articulo, cuya asimila-
c¢ion a fondo basta para formar un jurista: el
articulo 1.256, segfin el cual la validez y el
cumplimiento de los contratos no pueden de-
jarse al arbitrio de uno de los contratantes. ;Y
cuinto bien no haria a la Administraciéon mo-
derna el conocer y practicar fielmente la ense-
fanza que se desprende de este articulo! Las
normas positivas sobre régimen matrimonial de
bhienes pueden hallarse en un marcado desuso
real ; pero para el jurista no deja de ser enor-
memente valiosa la disposiciéon, por ejemplo,
del art. 1.316, que prohibe pactar nada depre-
sivo de la autoridad que respectivamente co-
rresponde en la familia a los futuros conyuges,
va que aunque el contrato sobre bienes, con
ocasion del matrimonio sea una fignra inactual,
aqui se revela uno de los modos de ser de la
institueién juridica permanente de la familia
méis significativo (hay, pues, una autoridad de
“cada uno™ de los eényuges, v no s6lo del ma-
rido; hay motivos de orden piblico gue obli-
can a considerar al régimen matrimonial como
algo que supera a la esfera meramente priva-
da, ete.). 86lo poseyendo estos criterios funda-
mentales, cnalquiera que sea el lugar donde los
aprenda el jurista, encuentra su razém de ser
v se alista a una causa verdaderamente grande
v noble, enlazada con la defensa misma de la
naturaleza humana. Si un Estado moderno (; no,
gracias a Dios, el nuestro!) sustituye maifiana
el matrimonio por una hoja de inseripeion en,
digamos, la Oficina Central Demogrifica del
Estado, el jurista de Gareia de Enterria ten-
drd que decir, piadosamente: “amén”, y debe-
14 explicar como relacién juridica ese expe-
diente; pero los juristas arcaizantes gnarda-
ran silencio y seguirdn confinados, afortunada-
mente, en su mundo fantasmal y barbudo, donde
¢l matrimonio no se ha confundido nunca con
un expediente buroeritico. De la misma manera,
cuando el Codigo penal sea sustituido por las
Circulares del Centro Nacional de Reeducacion
de Enfermos Sociales, o cuando el proceso se
convierta en un formulario donde, rellenando
por triplicado los modelos a, b y ¢, cierto altivo
Jefe de Administraciéon (por supuesto, sin el
retrogado titulo de Licenciado en Derecho) re-
suelva “apasionada, parcial e interesadamente”

(ya que éste es el contraste del vitando Juez
que repugna a Garcia de Enterria), por si v
ante si, sin oir a nadie, lo que se le ocnrra, en
la modernisima sede del Instituto Superior de
Reclamaciones.

En acienrmo pr La Facunran
DE Ciexcias PorniTicas

Cierto es que la_Facultad de Derecho remite,
o deberia remitir, el estudio de los datos reales
de la actualidad, prescindiendo de las formas
juridicas de su enjuniciamiento, a la Facultad
de Ciencias Politicas y Economicas. Precisa-
mente éste es el punto donde la indispensable
reversibilidad de los argumentos de Gareia de
Enterria aparece mas claro. Para nosotros, los
juristas, o, por lo menos, para algunos de nos-
otros, la Facultad de Ciencias Politicas y Eco-
némicas es un acierto, porque precisamente
descarga a la ensefianza de Dervecho del estu-
dio de problemas que hasta ahora, faute de
mieuw, recogia, y le permite concentrarse en
sus temas fundamentales. Pero la nueva Facul-
tad, séanos licito decirlo, parece que sufre en
este punto un singular complejo de inferiori-
dad, y, en vez de haber nacido con el impetu
de su juventud arrolladora, deseando a toda
costa desbordar su personalidad y proclamar
para si el trato peculiar de muchos problemas,
parece que no trata sino timidamente de no
despegarse de su hermana mayor, de vivir a la
sombra de ella, multiplicando en su propio plan
de estudios las ensefianzas juridicas que, es-
trictamente hablando, ninguna o poca falta le
hacen, o, por lo menos, no son su cometido esen-
cial. Para Garcia de Enterria la nueva Facul-
tad es descriptiva, y no formativa, por no ma-
nejar el Derecho, naturalmente el Derecho nue-
vo, no el viejo que el autor recusa. En cambio,
nosotros la vemos descriptiva, y no informati-
va, porque, hasta ahora, ha tratado de nutrirse
de alimentos juridicos no asimilados a la ma-
nera clisica, es decir, académica, sino a la pre-
tendida manera nueva, en la cual dejan de te-
ner (jnaturalmente!) todo valor de formacion
v se convierten en una descripcion de datos
més o menos actuales. La mision propia de la
nueva Facultad esta (;sera preciso decirlo?)
en formar politicos o, por lo menos, tedricos
de la politica, los cuales no son juristas, aun-
que deben conocer y respetar el Derecho, del
mismo modo que los juristas ni estudian mo-
ral ni aspiran a ser definidos como moralistas,
aunque sin conocer y respetar la moral no po-
drian dar un solo paso en su funeién.

LAs ENSENANZAS DEL DERECHO
NATURAL

Contra la tesis de Garcia de Enterria se hace
preciso afirmar, por lo tanto, que la Facultad
de Derecho no debe hacer ninguna concesion
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a estas nuevas tendencias juridicas, que no se-
rian, en realidad, sino una confesién oficial de
la decadencia del verdadero valor del Derecho.
Debe, por el contrario, reforzar su actitud aca-
démica, si es que se quiere llamar asi a la con-
templacion fiel y objetiva de la esencia del De-
recho, especialmente a la veneracion de las vie-
jas emsefianzas del Derecho natural. Que una
indudable atencion a la realidad jurvidica, po-
sitiva, del momento, debe prestarse, es induda-
ble; pero, seamos sinceros, la Facultad de De-
recho lo hace de la misma forma que realiza
sus otros cometidos esenciales, es decir, en la
medida de las fuerzas: valia personal, capaci-
dad de trabajo, vocacién y entusiasmo de sus
profesores. En este sentido, la realidad juridi-

ca administrativa es también contemplada hoy
v seguird siendo estudiada, a no ser que, lo
que Dios no quiera, imitando recusables ejem-
plos extranjeros, la Administracién rehuse, de-
finitivamente, todo didlogo con los administra-
dos, pues roto el cardcter bilateral de la rela-
cion, el “Derecho” que no es, en definitiva, mis
que alteridad, seria totalmente inexplicable.
Mas, en este caso, el angustioso menester de
Justicia de que habla personalmente Garcia de
Enterria no se habrd satisfecho, sino, por el
contrario, agudizado. Y ;no resultaria paradé-
jico, peor aiin, sangriento escarnio o burla, in-
vocar formalmente a la Justicia y tratar con
hostilidad de apestados a sus verdaderos ser-
vidores?



La Educacion en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CoNCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

El caso de cierto pais hispanoamericano que pide
una “cultura nacional” para si, es comentado desfa-
vorablemente por un artienlista, que le reconoce una
ceultura, pero por obra de Espana, por lo que no es
ni puede ser nacional. Doctrinalmente —afiade— no
se puede hablar de culturas nacionales, La Hispani-
dad es universalidad, y el especticulo de paises que
toman aquella direccidn debe entristecernos (1).

Un comentario al articulo del Ministro de Bduca-
cion Nacional, publicado en Alcald, resalta cémo la
Universidad estd alejada de los problemas vivos ¥y
acuclantes del momento. “En una sociedad moderna,
la Universidad no puede limitarse a producir “sabios
distraidos”. Estd obligada a aprontar soluciones po-
sibles y a encajar social y profesionalmente en las
realidades individuales y nacionales a nuestra juven-
tud estudiosa™ (2).

La prensa reprodujo las declaraciones del Director
zeneral de Ensefianza Universitaria, publicadas en
Revista. En ellas considera indispensable la reforma
de la Universidad como institucién, autonomia, cor-
porativismo y apertura. La vida eultural ha rebasado
a la Universidad. La autonomia es mis que la des-
centralizacion administrativa. “Hay que desfunciona-
lizar al Profesor universitario”. Lo ideal: el Profe-
sor debe serlo de cada Universidad, sin formar un
cuerpo bureeritico. Ademis, se deben intensificar los
cursos de extension universitaria. Por otra parte, la
nueva Ley de Ensefianza Media garantizard la buena
seleccion del alumnado (3).

En una interviu, se repiten los conceptos de que la
Universidad debe proyectarse en la vida y en la so-
ciedad. La critica hecha a la Universidad es justa en
parte (4).

Mayor ambito tiene una fundamentacién doctrinal
de 1a formacion integral como finalidad propia de la
Universidad, lo que conduce a justificar y alabar la
reciente orden por la que se extiende Aula de Cul-
tura a todos los distritos universitarios, con lo que
adquiere un caricter nacional: Nadie debe sentirse
ajeno a esta inguietud (5).

(1) A. InsGa: “Cultura: Universidad”, La Van-
guardia Espaiola (Barcelona, 30-I-53).

(2) BEd.: “La Universidad en la sociedad moder-
na”, Pueblo (Madrid, 23-I-53).

(3) Sin firma: “Interesantes declaraciones del se-
fior Pérez Villanueva...”, Bl Noticiario Universal (19-
11-53). Arribe (20-1I-53), ete.

(4) Alonso Fueyo: “Habla el sefior Sinchez Casta-
fier”, Levante (Valencia, 20-11-53).

(5) J.de la Rubia: “Aulas de Cultura”, Guia (Ma-
drid, I1-563).

Un articulista insiste en qﬁe la sociedad espaiiola
exige a la Universidad revitalizar su estructura, pero
la misma Universidad se hace dura autocritica. Y
pasa a criticar la convocatoria de cinco plazas de Au-
xiliares de Laboratorio de la Direccién General de
Agricultura, para las que se considera mérito pre-
ferente ser Licenciado o Doctor en Farmacia o Cien-
cias. Es decir, s6lo mérito, y para estar a las érdenes
de quienes tienen menos preparacién cientifica. “Ante
este estado de cosas, ;puede la sociedad, sin sonro-
jarse, exteriorizar su disgusto para con la Universi-
dad, cuando no s6lo no la ayuda, sino que consciente
0 inconscientemente se complace en humillar lo que
de la Universidad sale?” (6).

El doctor Marafién publicé un articulo referente a
toda la Ensefianza, pero centriindola en la universi-
taria. Parte de la pregunta: “;Qué cosa puede inte-
resar mis que la Ensefianza a los hombres de buena
voluntad ?”. Hoy vemos el “fracaso de la enseflanza”,
ya que se han organizado Centros para “ensefiar a
los nifios ¥ a los jovenes cosas, olvidando que las
cosas son un material inestable, sujeto a una degra-
dacién y a un progreso incesante”. “Lo que importa
es ensefiar modos, Modos de conducta, modos de apren-
der”, saber criticar, dudar de los hechos cuando es
preciso y salir de la Universidad con el alma recta.
“Ha bastado la primera hora de la rotura de los fre-
nos de la civilizacién para que el hombre haya vuelto
a la crueldad primitiva, refinada en su eficacia por
la técnica”. Pues “tantas complicaciones en la Ense-
finnza no han aleanzado a domar la barbarie escon-
dida de buena parte de nuestros semejantes”. “La
Ensefianza es lo mis fracasado en esta crisis del mun-
do”. Por ello, “la Universidad, incluyendo en ella
los tres grados de ensefianza, debe abandonar abso-
luta y lealmente su frustrado empefio de enseflar co-
sas, de instruir”. “La Universidad solo debe enseflar
un conjunto de actividades y de modos de ser, que
fuera de ella son dificiles de adquirir y que consti-
tuyen el espiritu universitario, el enal consiste en
amar a la verdad sobre todas las cosas y sin dogma-
tismos..., en desear la sabiduria que da el vivir ge-
neroso y el comercio, mediante la lectura ilimitada,
de los grandes espiritus..., en saber dudar..., en res-
petar sin esfuerzo... el orden compatible con la santa
libertad del pensamiento y la libertad compatible con
el orden; en ser tolerante con todo aquello con que no
estamos conformes:; en tener la curiosidad siempre
alerta, y, en fin, en manejar con soltura los instruo-
mentos y las téenicas del saber, los medios en los que
estd y no en un tépico fin, la sabiduria verdadera”.
“F1 maestro s6lo puede ser elegido entre aquellos que

(6) Editorial: “La Universidad humillada®, idem.
6
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tengan probada, con un largo sacrificio de dedicacion
al saber y al ensefiar, la vocacién de maestro. Ni opo-
siciones palabreras, ni concursos decididos con espi-
ritu caciquil, ni influencias amparadas en las ideolo-
gias politicas; sino religioso respecto a la eficacia ya
probada”. Finalmente, destaca que “el examen no
puede informar de la formacion intelectunal del estu-
diante ni mucho menos de lo que mis importa de su
capacidad moral” (7).

Cuatro contestaciones o comentarios hemos visto.
impresos, a este articulo.

Uno de ellos afirma que la Universidad fracasa.
pero no por ella misma, sino porgue se hunde el com-
plejo en que se halla inmersa. La Universidad tiene
defectos, pero no es responsable de ellos. Los alumnos
le vienen ya hechos, aunque imperfectos. No los se-
lecciona y, ademés, carece de medios para formarlos.
La Universidad puede fomentar, pero no destruir lo
ya arraigado en el alumno. Hay que pensar en los
grados anteriores para ver los responsables: “la fa-
milia, la escuela, el colegio, la segunda ensefianza;
el clima soecial tiene mis que hacer sobre educacidon
- que la Universidad misma™ (8).

Uno de ellos, aceptando la tesis central, insiste es-
pecialmente en la critica de la técnica de los exfime-
nes. Estudia filos6ficamente el concepto de educaeion
¥ las causas histéricas del fracaso actual (9).

Otro articulista, tras elogiar al doctor Marafién
por su articulo, admitiendo su tesis, hace dos repa-
ros: es la educacién y no la enseiianza la que pule
al hombre; ademis, segin recuerdos personales, la
Universidad da el tipo de formacién que aquél pos-
tula, en forma similar a otros paises (10).

El cuarto articulista opina que también el sistema
propuesto estaria sujeto al fracaso, pues son ideas ya
ensayadas (11),

ORCGANIZACION

Con motivo de trasladar al presente afio la conme-
moracion del Centenario de la Universidad de Sala-
manca, su Rector hizo un llamamiento a todas las
Universidades del mundo (12). Ello da motivo a un
editorial a reiterar la necesidad de mirar a la Univer-
sidad como algo vital para todos, recogiendo la lec-
cion que brinda la historia de la de Salamanca (13).

Un articulista estudia minuciosamente el curso pre-
universitario: “El "quid” de la cuestién es el curso
preuniversitario. Lineas generales a seguir: ejerci-

(7) G. Marafion: “La Ensefianza en el mundo ac-
tual”, A B ¢ (Madrid, 25-I-53).

(8) G. Anaya: “;BEduca la Universidad?”,
(Madrid, II-33).

(9) J. Siinz Mazpule: “La Ensefianza en el mundo
actual”, Informaciones (Madrid, II-53).

(10) L. Moure Mariiio: “Reflexiones sobre un ar-
ticulo”, Faro de Vigo (5-11-53).

(11) J. C. Astrain: “El dificil problema de la En-
sefianza Universitaria™, El Pensamiento Navarro (S-
11-53).

(12) Tovar, A.: “VII Centenario de la Universidad
de Salamanca®”, La Gaceta Regional (Salamanca, 17-
11-53).

{13)
11-53).

Ghuia

Editorial: “Salamanca”, Ya (Madrid, 25-

cios de redaccion, estractos de lecciones y traduccion
de idiomas. Y todo esto sin programa. Teniendo en
cuenta las orientaciones progresivas de los seis cursos
anteriores, el bachiller tiene que saber todo eso, eomo
es natural, y no hay razén que justifique la vuelta a
lo mismo”. Alaba el que se hagan traducciones, pero
no de frases hechas, sino de buenos libros, clisicos.
El implantar este curso es debido a que muchos mucha-
chos, habiendo estudiado, sin embargo, terminan el Ba-
chillerato sin saber nada por falta de prictica, “Es un
error ereer que a la Universidad se puede llegar ex-
clusivamente con la teoria”. El curso deberia contar
con laboratorios ¥ presupuestos destinados a viajes
de estundios. Es un acierto en su conjunto, pero es
necesario concretarlo (14).

Respecto al sistema de seleccion establecido en el
primer afio de Ciencias, Farmacia, Medicina y Veteri-
naria, un artienlista lo considera acertado. Se escla-
recieron ya los recelos que sintieron algunos de los
alumnos, al quedar explicado que cada asignatura
aprobada tendrdi ya un valor definitivo, sin quedar
condicionada a examen de conjunto. Y desarrolla con
detalle la forma de hacerse la puntuacién en estas
pruebas. La seleccidn no seri numérica, sino cualita-
tiva; quien no dé un minimo, no entrari en la Uni-
versidad (15).

Es interesante destacar un editorial que comenta
la vineulacion del recién nacido Ateneo Jovellanos de
Gijén a la Universidad de Oviedo, a través de su obra
de extension Universitaria, con amplio presupuesto
para Cursos de Verano (16).

Aspectos mis concretos son tratados a veces, tales
como el de la creacién reciente de la Catedra Ma-
drid, destacando su utilidad. La aparicion del “nue-
vo Madrid” lo exige. La Catedra puede favorecer el
que el pais entero considere el nuevo Madrid como
empresa nacional, y la capital debe responder siendo
acogedora para todos (17).

Una nueva descripeion de los edificios de la nueva
Universidad de la Laguna, colaboraciones, obras he-
chas, ete., se publica en la region (18).

En forma humoristica, pone de relieve otro articu-
lista : 1.°, para realizar la matricula en la Universidad
hay que perder una semana; 2.°, la matricula “gra-
tnita” cuesta las 300 pesetas:; 3.°, el interesado es
hijo de maestro, por lo que tiene tal privilegio,
y 4.°, probablemente los documentos para solicitarla
suben bastante. Conclusiéon: “entre todo eso, amigo,
ta gastarias seguramente mds de lo que te costaria
una matricula normal” (19).

En cambio, comentando un Congreso Regional de

(14) C. L. Alvarez: “Posibilidades del curso pre-
universitario”, Juventud, mim. 483 (Madrid, 1I-53).

(15) J. de la Rubia: “El sistema de selecciém...”,
Guie (Madrid, 1-53).

(16) REditorial: “La importancia de la vinculacion
del Ateneo v la Universidad”, El Comercio (Gijon.
25-1-53).

(17) Editorial: “Citedra de Madrid”, Ya (Madrid.
12-11-53).
(1) EK. Diaz Reixa: “La Universidad Lagunera:

anhelo maduro”, Aguere (San Cristébal de La TLa-
guna, 25-1-53).

(19) 1. Oroza Fernindez: “Carta a un amigo gue
tiene matricula gratuita”, Servicio, 29 (Santiago,
I1-563).
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Estudiantes se valora la Universidad Vasco-Navarra:
“Es una de mis viejas ideas..., una regién como ésta.
de tan recia personalidad y dignidad, tan fuerte ma-
terial ¥ espiritualmente, no se concibe gne no tenga
Universidad, mientras que Murcia, por ejemplo, por
un capricho personal, la tiene”. “Pero que esta re-
gion necesita Universidad no tiene vuelta de ho-
ja” (20).

Y el tema de Universidades y Cursos de Verano pa-
rece agotado, lo que no es logico cuando ya se
acercan los del proximo y vienen de acabar los
de invierno, que también existen. Dos reportajes, uno
sobre la de Santander (21) y otro sobre los enrsos
para extranjeros organizados por la Universidad de
Barcelona (22), es todo, con las noticias de la inau-
guracion en Salamanca del III Curso de Filologia
Hispinica o de los cursos de Extension Universitaria
en Granada.

Los articulos estudiando la historia de la Universi-
dad balear contintian en forma orgdinica (23).

CorLEGIOS MAYORES

El tema de los Colegios Mayores contintia siendo
objeto de extensos articulos. J. M. Lozano continta
examinando lo que deben ser los Estatutos. Seginn
la ley deben contener: Organizacibén educativa y sa-
nitaria, Régimen de ingreso y disciplina de los cole-
giales, medios diddcticos y formativos, organizacién
administrativa y régimen econdémico. Analiza segui-
damente los de tres que toma como modelos: del Fe-
lipe II, del Santa Maria y del Guadalupe, como tér-
minog de comparacion. Del primero elogia la distin-
cibn de residentes y adscritos, y critica el fijar un
horario; del segundo, examina el periodo de un ano
de prueba, las dignidades y la forma de su eleccidn
¥ el admitir graduados; del tercero, el admitir inves-
tigadores o graduados, el estar dirigido a hispano-
americanos, la existencia de Patronato, la capacidad
del Colegio y la presencia hasta un 30 por 100 de es-
paiioles. Finalmente concluye que la experiencia ha
mostrado la conveniencia de que los Istatutos sean
amplios y flexibles (24).

El mismo autor prosigue estudiando la organizu-
ciftn econémica, que centraliza en el Adminisirador y
detalla minuciosamente la intervencion del Director,
Patronato o Junta y los casos de autonomia. Respecto
a la colaboracién entre Colegios Mayores, la consi-
dera absolutamente necesaria. Como medios de pro-
curar el intercambio, estudia: frecuentes visitas, co-
lectivas o individuales, reuniones periddicas de man-

(20)
la Universidad Vasco-Navarra”,
(San Sebastiin, 10-11-53).

(21) W. Mier: “La Universidad Internacional Me-
néndez Pelavo...”, Bl Aledzar (Madrid, 30-1-53).

(22) Sin firma : “Alumnas norteamericanas...”, Dia-
rio de Barcelona (2-11-53).

(23) J. Lladé6 y Ferragut: “La antigna Universi-
dad balear”, Correo de Mallorea (24-1-53, 4-11-53).

(24) J. M. Lozano: “Coordenadas de un Colegio
Mayor", Guia (Madrid, I-53).

A. Claveria: “Don Juan Zaragiieta aboga por
La Voz de FEspaia

do y colegiales-decanos, competiciones deportivas, Ins-
pecciones Nacionales del Estado y del 8. E. U. y el
intercambio de revistas. “ Final : Organicese —cada dia
mejor— los Colegios Mayores. Cuidese la seleccion de
sus directores, de sus colegiales; higase vivir a éstos
una eristiana vida, en la que la justicia y la libertad
se armonicen y sostengan: despiértese en sus almas
la sana ambicién de ser los mejores. Con ello se
logrard que Espafia tenga al fin lo que durante si-
glos ha buscado: una minoria preparada y patriota
que sirva a Hspafia eon la mirada puesta en
Dios™ (25).

Sobre el José Antonio de Madrid, de reciente fun-
dacién, se publicoé un cordial saludo en su nacimiento,
Con 200 universitarios, “con los recién llegados, co-
existe un equipo de mandos que modelan en estos
momentos los iniciales puntos de partida del fuiuro
del Colegio” (26).

También se ha publicado un interesante reportaje
sobre el “Virgen del Portal”, de Santiago, femenino,
del 8. E. U. Las horas de llegar son: a las dos y a las
diez. Se dan clases de idiomas, labores, misica ; los si-
bados, una residenta charla con sus compaiieras so-
bre un tema definido. El Colegio ha sido montado en
menos de un afio y la mayor proporeién de residentes
es de alumnos de Farmacia. El Colegio aynda a una
familia necesitada (27).

Finalmente, sefialaremos un reportaje en que se

describe el edificio y la historia de otro Colegio Ma-
yor (28).

CrupapeEs UNIVERSITARIAS

Destacar 1a de Madrid como uno de los mejores or-
gullos de la ciudad es la finalidad de un articulista,
(ue narra una vez mis su reconstruccion tras la gue-
rra, el gigantesco paso dado, y enumera los ultimos
edificios y los en proyecto (29).

Una interviti con el Rector de la Universidad de
Zaragoza, informa del estudio de la reforma de la
Ley de la Cindad Universitaria, que la experiencia
aconseja modificar, para poder levantar los tres edi-
ficios que faltan en la de aquella Universidad (Facul-
tad de Ciencias, Casa de Gobierno y Colegio Mayor
Femenino). Con ello quedarin satisfechas las necesi-
dades de la Universidad de Zaragoza. Se han cons-
truido ya los edificios de las Facultades de Filosofia
y Letras y Derecho y del Colegio Mayor Cerbuna,
asi como, aunque fuera del recinto, de la Facultad de
Veterinaria, completados con la plantacion de drboles
v trazado de jardines (30).

(25) Idem, id. (II-53).
(26) Sin firma: “Regalo de Reyes”, Guia (I-53).
(27) L. de la Pefia: “En el Colegio Mayor Virgen

del Portal”, Servicio, 29 (Santiago, 11-53).

(28) J. A. Vizquez: “El Colegio Mayor de Santa
Maria del Buen Aire”, A BC (Ed. Andalucia, 15-
11-53).

(29) Sin firma: “La Ciudad Universitaria”, Ma-

drid (12-11-53).

(30) Sin firma: “Hacia un incremento de las obras
en la Ciudad Universitaria de Aragém”, El Noticicro
(Zaragoza, 13-11-53).
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EL PROFESORADO

Un editorial comenta las declaraciones del Director
general de Ensefianza Universitaria, especialmente en
la parte referente al Profesorado. Este, ademis de la
explicacion y la investigacién, debe responder “al
tipo humano ideal que se propone al alumno”. “El
maestro es para los alumnos algo mids que un libro
parlante; es un hombre al que contemplar de abajo
arriba y cuyos minimos ademanes observan con in-
terés, curiosidad y devocién”. “La docencia esti re-
filda con el grito, con la incitacién a la violencia y,
ni que decir tiene, con la injuria” (31).

El tema del Profesorado Adjunto es objeto de un
nuevo comentario, respondiendo al articulo del sefior
Ballesteros, ya estractado. Se lo considera problema
vital, por haberse elevado el descontento a conciencia
colectiva. Alaba la subida de remuneracién, pero hace
hincapié en el aspecto de la permanencia. Analiza su
cometido y concluye que debe fijarse su misién, de-
rechos y deberes. El Adjunto debe tener madurez,
tanto por su propia misién, como porque frecuente-
mente hace de Catedriitico, al estar vacante la Cé-
tedra, La transitoriedad hace que no se le considere
parte de la Universidad, por lo que el Adjunto pide
la permanencia s6lo para no vivir con el alma en
un hilo (32).

EL ALuMNADO

La obsesién por las oposlciones y las dificultades
de la vida fuerzan a los estudiantes a hacer todo
con prisa; hoy la bohemia es un lujo; las oposicio-
nes ahogan el deseo de investigar. “La cuantifica-
cion de la vida y su vértigo la han conducido a esta
posiciébn "antiuniversitaria””. Por todo ello, la Uni-
versidad se ha hecho multidinaria y se halla divorcia-
da de la cultura. Aula de Cultura, empresa digna de

(31) Editorial: “Excelsitud de la Citedra”, 4 B ¢
(Madrid, 21-I1-53).

(32) J. Prieto: “El problema de los Profesores Ad-
juntos en nuestra Universidad”, Alcald, 26 (Madrid,
11-53).

elogio, encontrard graves dificultades cuando se di-
rija a la masa (33). ,

Del estracto de una conferencia del sefior Medina
Blanco, que estudié c¢6mo la sociedad es indiferente
para con la Universidad, es de destacar como puso
de relieve que la orientacién profesional corresponde
a la Ensefianza Media y no a la Universidad. Es ne-
cesario mantener en tensién a la Universidad, y para
ello deben estarlo los Profesores, por lo gue estima
conveniente la adjudicacién temporal de Cdtedras (34).

En otra ocasién, se afirma que el universitario vive
en una inercia tranquila y cOémoda. Al terminar la
carrera se enfrenta con tres problemas: el encontro-
nazo con la vida como meros profesionales, con la vida
como “banquete” y con Dios (35).

SinpIcaTo EsPANor. UNIVERSITARIO

Lo publicado sobre este tema muestra una dedica-
cién completa a los Congresos Regionales de Estu-
diantes en forma de crénicas.

Sobre el Servicio Espafiol del Trabajo (8. U. T.) en-
contramos un articulo. El unpiversitario espafiol ac-
tual, en gran parte, no se limita a estudiar, a pesar
del agobio que sufre, sino que muchos hacen de
obreros en verano, conviviendo con ellos. Ademis, la
Bolsa del Trabajo, durante el curso, permite al es-
tudiante econémicamente débil ayudarse em sus ho-
ras libres. Al principio, el obrero los acoge con reser-
vas; luego, con cordialidad. Asi, el estudiante conoce
la vida real (36).

Sefialemos también un reportaje sobre el Seu de
Santiago, locales, instalaciones, servicios, publicacio-
nes, Orfedén, ete. (37).

CoNSTANTINO LASCARIS COMNENO

(33) A. Polo: “Los estudiantes de hoy tienen pri-
sa”, Levante (Valencia, 17-I11-53).

(35) A. J. Marcos: “El universitario ante la vida”,
Claustro, 2 (Valencia, 1953).

(34) Sin firma: “La Universidad con relacién al
ingreso en las profesiones”, Odrdoba (25-1-53).

(36) C. Senti Esteve: “Estudiantes que traba-
jan...”, Levante (Valencia, 21-I-53).

(37) Sin firma: “Esto es el Seu”, Servicio, 29 (San-
tiago, II-53).
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ENSENANZA MEDIA

EL METODO EN EL BACHILLERATO

Félix Garcia Blizquez ha continuado en el diario
Levante (1) los articulos de que dibamos cuenta en
el nimero anterior. El interés que despierta el autor
parte no soélo de la profundidad de las ideas que ex-
pone, sino también, y esto es lo sumamente merito-
rio, de haberse sabido sustraer a ya manidas discu-
siones que han aportado hace largo tiempo todo el
valor positivo que podian contener.

El autor manifiesta que el mayor defecto de nues-
tra Ensefianza Media es el método. Bs éste como el
alma que sefiorea toda la actividad docente cuyo cen-
tro principal de vida radica en el profesor, que es
quien le da contenido. Segunidamente, examina la ne-
cesidad del libro de texto, sentida antafio por los
alumnos. Se justificaba porque facilitaba ante el Tri-
bunal oficial una delimitacién de sus tareas. Pero
hoy, cancelado el antiguo sistema de exdimenes, con-
tindia la prictica docente del libro de texto, lo que
es un indicio de la mengna en que realmente se halla
la conciencia profesional en relacién con la labor que
tiene que llevar a cabo. El texto libra de responsabi-
lidad al profesor, pero le priva de méritos. Los estu-
diantes con este sistema no alecanzan el campo del
saber genuine como cultura viviente.

Una sociedad con voluntad autoeducativa requiere
un haber cultural vigente y una capacidad de comu-
nicacién por parte de la conciencia adulta. El Es-
tade ha de basar la Enseflanza Media en los Insti-
futos y en los profesores; en cuanto a la Ensehanzi
privada ha de velar sobre ella por medio de la ejem-
plaridad de sus instituciones y de su profesorado.
Iste debe poseer las siguientes cualidades: sapiencia,
conciencia clara del ideal educador, eros alumbrador,
autoridad, sociabilidad y didactismo; todas las cua-
les se detiene el articulista en analizar detallada-
mente.

El trabajo de Garcia Bldzquez finaliza aludiendo
a que la reforma de la Ensefianza Media, para que
sea fructifera, ha de dar lugar a una profunda re-
forma de los métodos y a una no menos profunda re-
forma de la organizacién y funcionamiento de los Ins-
titutos. Es la enseiianza oficial la que ofrece mejores
perspectivas en este aspecto, por razén de la venta-
josa preparacién intelectual de su profesorado. Las
distintas disciplinas han de aspirar a una perfeccion
metodolégiea, sin olvidarse de las correspondientes
ordenaciones diddcticas. La reforma de los Institutos
ha de dibujarse bajo los signos de unidad de accién y
de personalidad institucional. Hay que alcanzar una
accidn educativa que, dentro de su complejidad de
factores, tenga un sentido unitario, al hallarse pre-

(1) Félix Garcia Blizquez: “El Bachillerato: Or-
ganizacion, plan y métodos™, Levante. Valencia (20,
21 y 23-11953).

sidida por una finalidad ideal de la (que sean cons-
cientes los profesores y el director. Por ultimo, el au-
tor termina aludiendo a las ventajas culturales que
representa la personalidad institucional de los cen-
tros de ensefianza.

Es interesante la tesis mantenida por Carlos Sol-
devila en el diario Hspaeiie (2). Comienza por adueir
como el fracaso de los estudiantes ante el Examen de
Estado obedece en gran nfimero de casos al fracaso
de todo el medio social a que pertenecen. Los cen-
tros de ensefianza se enfrentan con la inapetencia del
escolar por la cultura, inapetencia que nace del hecho
de que ve ante si un medio en que no ha sido pre-
ciso estudiar para ganar dinero en abundancia. Con-
viene, pues, que a la vez que se perfecciona el Ba-
chillerato y se hace todo lo posible para dar eficacia
docente a los colegios e Institutos, se atienda por to-
dos los medios a infundir en las familias nobles pa-
siones, altos ideales que les sirvan de motor espiritual.

T.A REFORMA DE 1A ENSENANZA MEDIA

Durante este mes puede decirse que la prensa y
las revistas casi han silenciado el problema. Ante la
inminencia de la votacién del proyecto, casi se han
limitado a informar sobre el trabajo desarrollado por
la Comisién de Educacién Nacional de las Cortes.

La cuestién de la reforma, dice Busebio Diaz (3),
presenta aspectos de suma trascendencia: en el or-
den politico, por referirse al sector mis importante de
la poblacién; en el religioso, porque la edad de los
alumnos es la mds apropiada para hacer arraigar en
ellos las eternas verdades de la fe; socialmente, in-
teresa forjar s6lidamente en los escolares el ideal del
humanismo; culturalmente, la Ensefianza Media es la
base esencial de la superior. Seguidamente, el ar-
ticulista glosa las finalidades cultural y profesional
que el proyecto de reforma nasigna a la Fnsefianza
Media.

Fray Justo Pérez de Urbel (4) observa cémo los
puntos neurdlgicos de la reforma son la inspeccifén
¥ el examen. En torno a ellos —manifiesta— han sur-
gido las protestas menos edificantes y las objecciones
menos patri6ticas.

El proyecto no contentari a todos, pero supone una
mejora grande en orden a la formacién de la juven-
tud y, sin duda, llevard motivos de tranguilidad a mu-
chos hogares.

(2) Carlos Soldevila: “Otra vez el tema del Ba-
chillerato”, Hspaiia. Tanger (17-11-1953).

(3) Eusebio Diaz: “La Ensefianza Media”, La
Vanguardia Hspaiiola. Barcelona (22-11-1953).

(4) Fr. Justo Pérez de Urbel: “La Ley de Ense-
nanza en la Comision de las Cortes”, Bl Diario Vasco.
San Sebastiin (3-11-1953).
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La IGreEsia ¥ rna ENSENANzA MEeDIA

Es este el aspecto de la reforma que mayor reper-
cusion ha tenido en este periodo. Destacan.principal-
mente las pastorales del Obispo de Sigiienza y la del
Arzobispo de Valencia. Aquélla es comentada por
el P. Guerrero en la revista Atenas (5), quien hace
notar que el doetor Giirpide expone cudles son las exi-
gencias de la educacién cristiana entre nosotros y cud-
les las condiciones concretadas de la libertad que la
Iglesia necesita para suministrarla a sus hijos. El
Obispo insiste en cuatro puntos vitales para la solu-
cion de los problemas planteados en Espaiia:

1. La Iglesia, al reclamar una libertad, no recla-
ma privilegios, sino respeto y garantia para sus de-
rechos.

2.° Los centros docentes de los Institutos religio-
s08 son centros de la Iglesia, no del Estado: son pu-
blicos, no privados. Y lo son por su propia naturaleza
juridica. No pueden ser considerados como empresas
mercantiles. Su exclusion del presupunesto oficial es
incompatible con la libertad de enseiianza.

3. La igualdad de trato a los alumnos de los cen-
tros de la Iglesia y la independencia de éstos respec-
to de los oficiales del mismo grado, son condiciones
indispensables de la libertad.

4. La Universidad libre de la Iglesia es necesaria
al catolicismo espafiol, aunque las oficiales sean tam-
bién ecatdlicas.

En cuanto a la Pastoral del Arzobispo de Valen-
cia (6), analiza la doetrina de la Iglesia, comparando
la Ley del 38 con el proyecto de reforma. A este ob-
jeto, manifiesta el Arzobispo que aquella Ley se hizo
con el debido asesoramiento eclesidistico y abrié una
sana libertad de ensefianza con el Examen de Esta-
do, lo que facilito el éxito docente de los colegios
de religiosos. A su entender, el proyecto de reforma
implica una dolorosa pérdida para los colegios de la
Iglesia, por cuanto con el mismo comienza a cerrarse
la via a la sana libertad, especialmente en cuanto

se refiere a la constitucién de los Tribunales, titulos -

de los profesores y reserva de plazas.

Concluye la Pastoral expresando el deseo de que el
proyecto se reforme antes de ser sometido a votacién.

Por su parte, el Consejo Nacional de Provinciales
de Institutos religiosos docentes ha publicado una nue-
va declaracién referente a la reforma de la Ensefian-
za Media (7). Alude, en primer lugar, a que es in-
necesaria la sustitucion de las Bases de 1938, pues
tan s6lo precisan su perfeccionamiento en ciertos as-
pectos como numerosas veces se ha solicitado. Segui-
damente, manifiesta que las condiciones que requie-
ren los colegios de la Iglesia para garantizar su li-
bertad no suponen en forma alguna un régimen de
excepeién, y protesta contra la exclusion de la ense-

(5) E. Guerrero (8. J.): “Una magnifica Pastoral
sobre la libertad de ensefianza®, Atenas. Madrid
(XI1I-1952).

(6) “Pastoral del Arzobispo de Valencia”, Razdn
¥ Fe. Madrid, nim. 661 (IT-1953).

(7) “Posicibn del Consejo Nacional de Provineia-
les de Institutos Religiosos docentes®, Razon y Fe.
Madrid, nim. 661 (11-1953).

flanza no oficial en el presupuesto de Educacién Na-
cional y contra la injuriosa acusacién de considerar
aquélla como empresa mercantil.

Por 1ltimo, la declaracién se muestra disconforme
con los signientes aspectos del proyecto de reforma:

1. Que sea la autoridad eivil quien seleccione los
becarios.

2.° Que se establezea obligatoriamente un porcen-
taje de becarios.

3. Que se exijan mds titulos que los necesarios y
econémicamente soportables.

4. Que los grados universitarios de la Iglesia no
autoricen para ser profesor titular.

5. Que se desprecie la competencia cientifica y téc-
nica de los institutos religiosos laicales.

6. Que los exiimenes de ingreso y anuales de los
colegios autorizados se hayan de rendir ante Tribu-
nales formados por dos profesores de Instituto y uno
de Colegio.

7. Que se adopte una férmula de Tribunal de
eximenes de grado que en la prictica entrafia gra-
ve peligro de desigualdad efectiva de trato.

Por iltimo, la declaraciéon insiste en que se reme-
die la situacion de la Ensefianza Media mediante las
debidas correcciones de la Ley de 1938.

Postura contraria a las anteriores es la que adopta
el P, Garcia Rodriguez (8), que no podemos menos de
aplaudir por el equilibrio ¥ objetividad que demuestra.
Comienza por aludir a la polémica mantenida en la re-
vista Octubre y en la que ha intervenido el P. Guerre-
ro. Sobre la campafia hecha a favor y en contra de la
ensefianza libre, dice, se ha lanzado espesa niebla en
puntos demasiado importantes. “Con frecuencia se
ha apelado a Cristo, se han aducido derechos de la
Iglesia, se ha cambiado de supuesto en medio de las
argumentaciones... En vez de atraer a los que pen-
saban de distinto modo, se ha logrado que, al ver
identificada la Iglesia con intereses nada claros, se
hayan alejado de nuestra vera”.

Un Gobierno catblico —contimia el P. Garcia Ro-
driguez— puede reclamar ciertas condiciones en ma-
teria de ensefianza, sin que por eso deje de ser miem-
bro de Cristo o vaya contra las ensefianzas de los
Evangelios o de la Teologia.

Seguidamente expone una serie de circunstancias
que, a su entender, han olvidado algunos defensores
de los derechos de la Iglesia:

1" Que ésta tiene deberes y derechos mds tras-
cendentales, entre los cuales esti el que el Estado
sea catdlico.

2.* Que todos los centros de enseilanza deben ser
catolicos ¥y no s6lo unos cuantos.

3. Que a la obligacién de ensefiar como cristianos
responde el derecho de que a la ensefianza se le re-
conozca este cardcter,

4.* Que el poder de Magisterio se dio para ensefiar
la verdad revelada, no ordenfindose a nadie para en-
sefiar Matemdticas, lo que no implica que la Iglesia
no tenga derecho a ensefiar materias profanas.

5% Que la Iglesia no se confunde con el clero ni

(8) B. Garcia Rodriguez, M. C. M.: “Sobre la po-
lémica de la Ensefianza Media. Lealtad”, Octubre.
Madrid, nim, 3 (I11-1953).
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con el estado religioso; sus derechos son mucho mis
amplios.

6.* Que lo que se pregona incompatible con las en-
sefianzas del Evangelio se practica en muchas Univer-
sidades pontificias.

Sin hacer ningin comentario propio, pues no lo
necesita, terminaremos con unas palabras del . Gar-
cia Rodriguez: “Es imitil imaginarnos que defende-
mos a la Iglesia a base de sofismas. Lo primero ne-
cesario en todo esto es una profunda lealtad: a si mis-
mo, a Cristo y a la Iglesia. Cristo y la Iglesia no
tienen necesidad de falsas razones. Porque el sofista
lo tnico gue acarrea es descrédito. No convence mis
que a los mentecatos.”

EL CURSO PREUNIVERSITARIO

En el semanario Juventud, Francisco Verdera (9) ¥
José de la Rubia (10) aluden a este problema. El pri-
mero manifiesta su opinién de que los fines dados al
curso preuniversitario son minimos en relacion con el
sacrificio que requiere un ano mis de estudios. La
formaciéon no puede sujetarse a un curso, por lo que
dicho curso debe colocar a los alumnos en contacto
con el mundo que les rodea y desconocen; debe ser
de orientacion, proponiendo a modo de ejemplo las
asignaturas de Orientacién profesional, Cultura ac-
tual, Moral aplicada y Fundamentos del Estado Bs-
paifiol.

José de la Rubia se limita a glosar al anterior,
afiadiendo que, ademis, el curso en cuestion debe
fomentar la responsabilidad del estudiante.

De esta misma cuestion se ocupa recientemente la
revista Aleald en un articulo firmado por Marga An-
dijar (11). El trabajo, de poco interés, centra el pro-
blema en una simple preparaciéon de la mujer para
suavizar el trinsito de la Ensefianza Media a la Su-
perior,

NUEV0OS TIPOS DE COLEGIO

El P. Eugenio Le6n Bourgeois (12) muestra el fe-
némeno ocurrido en Cleile como consecuencia de la
tendencia existente de huir de las cindades para vi-
vir en ciudades jardin. Los colegios han tenido que
acomodarse al mismo sistema, construyendo edificios
en las afueras con teatro, estadio, ete., lo que aumen-

(9) Francisco Verdera: “El curso preuniversitario
de la nueva Ley de Ensefianza Media”, Juventud.
Madrid (29-1-1953).

(10) José de la Rubia: “Utilidad del curso pre-
universitario”, Juventud. Madrid (5-1I-1953).

(11) Maria Andidjar: “Hacia un curso preparato-
rio en los Colegios Mayores”, Alcald. Madrid (10-1I-
1953). )

(12) Eugenio Leon Bourgeois: “Nuevos tipos de
colegio”, Atenas. Madrid, nim. 226 (XII-1952).

ta la carestia de la educaci6n y dificulta el despla-
zamiento de los alumnos.

La edificacién de estos nuevos establecimientos lleva
consigo la revisibn de los métodos docentes. Se ha
evolucionado hacia un sistema cuya meta es la for-
macién de la personalidad, mds que el aprendizaje de
muchas cosas.

La Frirosoria

El aleance de la Filosofia en el Bachillerato nos
lo muestra José Manuel Hidalgo en un interesante ar-
ticulo publicado asimismo en la revista Atenas (13).
El autor, después de exponer la capacidad formativa
de la Filosofia, manifiesta que esta disciplina debe
ser aligerada en muchas de sus partes, pues el alumno
no puede abarcarla por entero en la forma que esta-
blecia el Plan de 1938. Por el contrario debe conce-
derse a la Etica una mayor densidad e intensidad.
Por otra parte, el articulista alude a la mala cali-
dad de los textos aprobados por la Comisgién Califi-
cadora.

La ENseNanza MEDIA EN EL EXTRANJERO

El tema ha venido siendo fratado ultimamente por
varios periddicos y revistas. Entre otros, los editoria-
les de Bl Comercio (14) y Regién (15), que aluden
a los planes existentes en varios pafses europeos y
américanos. En El Progreso (16) se hace una expo-
sicion detallada del sistema alemdn.

Destacan a este respecto los articulos publicados
por el diario Extremadura (17), que se ocupan de una
forma elemental, pero completa, de los planes vigen-
tes en Estados Unidos, Inglaterra, Francia, Bélgica.
Holanda, Italia, Alemania y Portugal.

El finico trabajo que profundiza suficientemente es
el del P. Juan Pastor (18), quien se refiere a los es-
tudios medios en Bélgica y Francia, principalmente
en los aspectos de intervencién estatal y educacional
e intelectual. Finaliza su trabajo con un anilisis de
la Ensefianza Superior libre en dichos pafses.

Jost FERNANDEZ DE VELASCO

(13)  José Manuel Hidalgo: “En qué medida es da-
ble el estudio de la TFilosofia en el Bachillerato”,
Atenas. Madrid, nfim. 226 (XII-1953).

(14) “La Enseiianza Media en el extranjero”, El
Comercio. Gijon (13-11-1953).

(15) “La Enseifianza Media en el extranjero”, Re-
gidn. Oviedo (11-I1-1953).

(16) “La Ensefanza Media en Alemania consta de
nueve cursos”, El Progreso (16-1-1953).

(17) Eatremadura. Chiceres (10, 11, 13 y 14-II-
1953).
(18) Juan Pastor, 8. J.: “Soluciones al problema

escolar”, Razdn y Fe. Madrid, ntim. 661 (II-1953).
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ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

La escasez de articulos referentes a las cuestiones de
docencia profesional y téenica, patente durante los me-
seg dltimos, nos aconseja variar, en redondo, la in-
dole de la presente crdmica. Esperamos que sea mds
Fructuoso para el lector y contribuya mds a envique-
cer su acervo de ideas acerca de los complejisimos y
maltiples problemas de nuwestro ramo, el resumir lo
que sobre ¢l sc piensa y escribe en las revistas téeni-
cag extranjeras. No insistiremos, pues, en los temas ya
demasiado manidos que son preocupacién de las revis-
tag y prensas nacionales; como no haya, en las polé-
micas actualmente planteadas, nuevos planteamientos
0 aportaciones valiogas, 0 como no surjan NMcvos pro-
yectos, plancs o criticas.

LA INDUSTRIA Y LA ENSENANZA EN Es-
TADOS UNIDOS Y EN GRAN BRETARA

Publicacion de un informe.—La Comisién de espe-
cialistas britdnicos, encargada de estudiar el tema de
las relaciones entre las Universidades y la industria
en los Estados Unidos, ha publicado recientemente un
informe, en el que se expresan las observaciones y re-
comendaciones que sugirié a los miembros de la mis-
ma la visita que hicieron a aquel pais en la primave-
ra del afio pasado. Esta Comision, constituida por el
Consejo Angloamericano de Produetividad, acerca de
cuyas actividades informamos a nuestros leetores opor-
tunamente, se proponia sobre todo determinar el ni-
vel de formacién cientifica y cultural de los gradua-
dos norteamericanos, el grado de perfeccionamiento a
que se ha llegado en su empleo por la industria, las
posibilidades para llevar a cabo el intercambio de per-
sonal entre los dos paises y las facilidades de que
alli se beneficia 1a investigacion.

En principio, de una parte, el cometido de la Co-
misién aludida habia de limitarse al examen objetivo
de las relaciones existentes entre las Universidades
¥ la industria, sin relacionar estos factores con el
rendimiento industrial, y de otra, sus actividades no
debian referirse a la preparacién para el comercio ¥
para otras profesiones ajenas a la indunstria, del mis-
mo modo que se convino que la ensefianza para ear-
gos de direccién de empresas, objeto de estudio de
otra Comisién, seria considerada solamente en rela-
cidn con su puesto en el sistema general de formaecion
cientifica y téenica.

Aspectos generales.—Destaca el informe que en to-
dos los sectores de la poblacién norteamericana exis-
fe un profundo interés por 1a formacién universitaria
y mayores facilidades para consegnirla que en la
Gran Bretaiia, asi como también una mayor propor-
cién de joévenes que aspiran a ella. En cambio, el ni-
vel de la Ensefianza Media es tal, que los alumnos de
ingreso en la Universidad puede conisderarse que 1le-
van unos dos afios de retraso académico en compa-
racién con los de una Universidad britdnica.

Como se sabe, en Norteamériea existen Escuelas Su-

periores y Universidades privadas y estatales, de for-
ma que si existen instituciones de bien merecido re-
nombre, la diversidad entre ellas es mucho mayor que
en Gran Bretafia, tanto en lo que se refiere al ntime-
ro de alumnos, como al nivel que los estudios alcan-
zan. Por otra parte, una gran proporcién de los que
ingresan en las Universidades norteamericanas las
abandonan sin haber obtenide ningrnin grado, ¥ aun-
que esto se consideraria en Gran Bretafia inconvenien-
te, desde el punto de vista educativo no se estima asi
en los Estados Unidos.

Execepto en las instituciones de los Hstados, donde
frecuentemente tienen poea importancia, los derechos
de matricula son mas elevados en las Universidades
norteamericanas que en las britdnicas y, ademds, las
becas son muy limitadas en nimero. Una de las ca-
racteristicas mds salientes de la vida wuniversitaria
norteamericana es la elevada proporcién de estudian-
tes que desarrollan trabajos remunerados durante sus
afios de estudio. La Comisién, aungque admite la exis-
tencia de alguna ventaja en este proceder, estima
que puede ser causa de perjuicios educativos. En las
Universidades privadas es notoria la preocupacién por
la cuestibn econdmica, ante la subida de los precios
¥ la necesidad de anmentar el importe de las matri-
culas, para compensar la disminuciéon de las rentas
de las fundaciones. En las de los Estados, la situa-
cion es mejor, por acomodarse a las subvenciones de
éstos a los costes crecientes. La Comisién queds im-
presionada por el mimero considerable de Asociacio-
nes de antiguos alummos, tanto para conseguir ayuda
econdémica, como para mantener y ampliar las rela-
ciones entre las Universidades y la industria.

Segiin hace constar la Comisi6n, el nimero de los
estudiantes que se gradian en Estados Unidos es mu-
cho mayor, en proporcién a la poblacién, que en Gran
Bretatia, sobre todo en la licenciatura; pero, si se
compara el nivel profesional medio de los licencia-
dos britdnicos con el de los licenciados norteamerica-
nos, el resultado no es desfavorable para la Gran Bre-
tafia.

Iin la industria norteamericana desempefian un pa-
pel importante los que poseen el titulo de licenciado,
equivalente al llamado certificado nacional superior
britinico. No sucede lo mismo en la Gran Bretaiia.
El licenciado norteamericano obtiene grandes ventajas
de su participacién en la vida eorporativa, a menudo
residencial, de la institucién docente, y de la inclu-
sién en sus estudios de temas humanisticos que am-
plian sus Ideas e intereses, Se dice que los industria-
les norteamericanos no piden a las Universidades es-
pecialistas de formacién estrecha, sino hombres de
formacién fundamental amplia, sobre 1a que se pueda
hasar su propia capacitaeién en la empresa.

Para obtener el nfimero suficiente de personas cali-
ficadas para su empleo en la industria, en la misma
escala que en Estados Unidos, la Comision recomien-
da insistentemente “que se preste atencién inmediata
a la provision de medios para preparar un gran ni-
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mero de jovenes para la industria, ddndoles una am-
plia formacién general, en cursos normales, con una
base técnica tan elevada, por lo menos, como la de
los cursos para el certificado nacional superior”.

Las ideas de progreso que tienen los norteameriea-
nos hacen que los ingenieros jovenes, tanto en la Uni-
versidad como en la industria, manifiesten su ento-
siasmo por hallar métodos nuevos y mejores, y opi-
nen que los procesos y materiales utilizados hoy pue-
den ser anticuados mafiana. Sea esto un resultado
de la educacién o una manifestacion del nivel de vida
norteamericano, el resultado es evidentemente benefi-
cioso para la industria. La Comisién esti convencida
de que esta actitud debiera fomentarse en Gran Bre-
tafia, para llamar constantemente la atencién del jo-
ven ingeniero sobre la importancia de no darse por
satisfecho con los métodos tradicionales, y la conve-
niencia de fomentar el entusiasmo para busear me-
joras.

Bstudios de Ingenierie.—Bl término Ingenieria tie-
ne en los Estados Unidos gran amplitud y compren-
de muchos sectores de ciencia aplicada que en la Gran
Bretafia se considerarian como pertenecientes a la
Tecnologia. La mayoria de los ingenieros de la indus-
tria norteamericana se han formado en institucio-
nes que otorgan grados, sin ninguna analogia con las
escuelas téenicas britinicas. Ademis, la idea de que
un ingeniero es poco mis que un perito téenico no es
compartida en Norteamérica, sino que, al contrario,
se afirma que, para muchos altos cargos direetivos,
no hay mejor preparaciébn que la del ingeniero. Si se
tiene en cuenta el nimero y la diversa entidad de las
instituciones que conceden grados, las Universidades
norteamericanas reconocen la necesidad de un siste-
ma de aprobaciébn como el establecido para los cur-
sos de Ingenieria por el Consejo de Ingenieria para
el perfeccionamiento profesional, y le prestan todo su
Apoyo.

La Comision observd el interés que se siente en Bs-
tados Unidos por los cursos de Ingenieria industrial,
disciplina semejante en algunos puntos a la Ingenie-
ria de producecion de la Gran Bretalia, y también cier-
ta incertidumbre acerca de la evolucion de estos cur-
s08. Se reconoce generalmente en los Estados Uni-
dos que los cursos de Ingenieria y ciencias deben am-
pliarse con la inclusion de las llamadas humanida-
des, y aunque esto tiende a compensar las deficien-
cias de la FEnsefianza Media norteamericana, se con-
sidera también como muy conveniente, aun en el caso
de que esta ensefianza mejorara. La Comision estima
muy acertado este punto de vista. Ciertamente, se
dice en el informe, la ampliacién de la formacién de
los ingenieros no puede realizarse debidamente con
un curso o dos de economia o ciencias sociales. El
problema es més fundamental; el ingeniero debe dar-
se cuenta de las derivaciones sociales de su profe-
sién, y en su preparacién debe estar sometido a una
disciplina del pensamiento relacionada con estas ma-
terias.

Un aspecto interesante de los estudios de Ingenie-
ria en Norteamérica es el sistema “cooperativo”, con-
sistente en alternar aquéllos con el frabajo de em-
presas industriales, sobre todo durante las vacacio-
nes. En muchas instituciones es posible segnir cur-

808 nocturnos durante seis a ocho afios, con el mismo
programa que los normales, aunque esta prictica no
esti tan desarrollada como en la Gran Bretafia, ni
la industria norteamericana estimula mucho a sus
empleados para seguirlos.

La investigacion universitaria.—No existe afin en
istados Unidos nada que pueda parecerse al Depar-
tamento de Investigacién Cientifica e Industrial de la
Gran Bretafia, y ésta puede ser una de las razones
por las que las Universidades norteamericanas rea-
lizan tan enorme volumen de investigacion, subven-
cionada por el Estado y la industria. En general, es-
tas Universidades aprecian los contactos asi estable-
cidos con la industria y estiman que, con ciertas pre-
cauciones, su libertad académica no sufre a eausa de
ellos. Se puede caleular que, si se excluye la fisica
nuclear y se tiene en cuenta la diferencia de pobla-
cién, Norteamérica gasta en investigacion sobre Cien-
cia e Ingenieria, en sus Universidades ¥ escuelas tée-
nicas, siete veces mdis de lo que se gasta en los es-
tablecimientos similares britdnicos.

La Comision, al reconocer la gran cantidad de tra-
bajo que se realiza en las asociaciones de investiga-
cibn britinicas, sin equivalente en los Estados Uni-
dos, declara que si la investigacion bislea en Gran
Bretafia ha de mantener su posicién, es esencial un
incremento considerable de los fondos disponibles para
la investigacién cientifica pura y aplicada en las Uni-
versidades. Opina, ademds, que debe intensificarse Ia
colaboracién entre las Universidades vy las asociacio-
nes de investigacion, a fin de conseguir, para los gra-
duados universitarios que trabajan en ellas, una me-
Jjor preparacién para aspirar a los grados superiores.

El profesorado norteamericano suele dedicarse a
trabajos de asesoramiento para la industria, con mu-
cha mayor extensién que en la Gran Bretafia, y esta
practica es estimulada, tanto por las Universidades
como por la industria. El aumento de haberes que esto
supone para el profesorado universitario contrarresta,
en cierta medida, la atraccién de los salarios eleva-
dos de la industria.

Los graduados en la industria.—FEn proporeién cre-
ciente los puestos superiores en la industria norte-
americana se cubren con graduados universitarios, v
es de esperar gue la seleccibn que se hace en las es-
cuelas britdnicas para la instruecién superior produz-
ca el mismo resultado.

No hay en Norteamérica nada equivalente a la pre-
paracién prictica durante dos afios, para graduados
de los colegios tecnoldgicos, preserita por las corpo-
raciones profesionales de Ingenieria en la Gran Bre-
tafia. IIn cambio, muchas grandes empresas dan cur-
s08 de iniciacién y perfeccionamiento para graduados
universitarios que aspiran a un empleo en ellas, aun-
(que tal proceder no puede considerarse como caracte-
ristico de la industria norteamericana en conjunto.
La Comision observd la importancia dada en estos cur-
so0s a la capacidad personal del ingeniero, para con-
fribuir a la mejora de la produecion.

Propuestas de la Comisidn—TLa Comisién recomien-
da, al fin de su informe, a los jefes de industria bri-
tinicos, que reconozean y estudien el gran valor atri-
buido por la industria norteamericana a la aplicacion
de la ciencia y de los métodos cientificos a la resolu-
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cion de sus problemas. En la industria britdnica es
necesario aumentar el empleo de personal cientifica-
mente formado. Por ello, propone que la industria de
la Gran Bretaia emplee una mayor proporciom de
personas formadas en cursos normales, en las Uni-
versidades o en las escuelas técnicas; proporciones a
tales personas amplio campo y estimulo, de modo
que se obtenga el mayor beneficio posible de su for-
macién téenica; estimule a los especialistas con que
cuente para (ue pongan sus conocimientos a disposi-
cién de las Universidades y escuelas téenicas, para
fines de ensefianza, y que dé facilidades para la ini-
ciacion y capacitacion de estudiantes de las Univer-
sidades y escuelas técnicas en determinados sectores,
para los euales no existen hoy aquéllas, v a su per-
sonal para obtener una formacion mdis elevada.

Finalmente, la Comision recomienda una colabora-
c¢iom mds estrecha entre las Universidades, las escue-
las técenicas y la industria por medio de asociaciones
de graduados, conferencias, juntas de colocacion, et-
cétera.

Uia opinidn interesante—En relacion con el conte-
nido de este informe, algin autor ha calificado de
verdadera revolucién industrial la aplicacion de los
conocimientos cientificos en los Estados Unidos, no
s6lo al descubrimiento de productos nuevos, sino a to-
das las fases de la actividad industrial ¥ comercial,
desde la materia prima hasta la distribuci6n, y tam-
bién a la consideracion de las necesidades y deseos de
iltimo consumidor. Los norteamericanos se han dado
cuenta de que la ciencia no debe estar confinada en
los laboratorios, ya sean de las Universidades, de los
institutos tecnoldgicos o de la industria. pero no han

cambiado del pensamiento o el método cientifico, sino
gque han ensanchado sus fronteras y ampliado sus po-
sibilidades. Los industriales norteamericanos han des-
cubierto que la ciencia no estd limitada a la inves-
tigacién pura, ni es del dominio exelusivo de los hom-
bres de ciencia, expertos en trabajos de laboratorio,
sino que constituye un método de pensar utilizable y
aplicable en todos los aspectos de la vida,

En los Estados Unidos la estrecha relacién entre
la industria y la ciencia es un rasgo notable de la
vida universitaria. Pudiera temerse ¢une esta asocia-
cién intima llegara a conducir a la degradaciéon de
los valores culturales o a la pérdida de la libertad
cientifico académico para dedicarse a aquella investi-
gacién que mds de atraiga; pero la integridad inte-
lectual inherente a la investigacion es una sélida de-
fensa contra estos peligros, ¥ la experiencia ensefia
que no han llegado a ser efectivos.

Los cientificos britdinicos que han estudiado estas
cuestiones en Norteamérica reconocen que desarrollar
¥ robustecer esta intima cooperacidon y relacién en-
tre la industria y la ciencia es una necesidad primor-
dial y urgente para su pais, y que todo ello requiere
la mixima buena voluntad de los dirigentes de las
Universidades y de la industria. No se preguntan si
las instituciones docentes superiores desempeiian sus
responsabilidades sociales, sino si pueden elevar sus
servicios a un nivel mis alto ¥y demostrar ante la na-
cion y ante la industria las posibilidades del pensa-
miento y del método cientifico, que son la base de la
supremacia industrial norteamericana.

FerNanpo Vareia COLMEIRO

ENSENANZA LABORAL

CUATRO IMPORTANTES ENCUESTAS

A medida que se va extendiendo, intensificando y
. perfeccionando la gran obra de los Institutos Labo-
rales, y sus frutos se van haciendo tangibles en
todas las comarcas espafiolas, las personalidades mis
destacadas de la Iglesia, de la cultura o de la pre-
ocupacién social van manifestando su interés emo-
cionado ante ella, expresando puntos de vista que
ayudarin a mejorar el ambicioso intento. Con bas-
tante frecuencia. unas declaraciones inteligentes de
quien tiene experiencia educativa y nn largo hdbito
de trato con el ambiente de nuestros pueblos sirven
eficazmente para estimular una direceién, o un matiz
particular gue se ha mostrado valioso en la prictica,
O para aconsejar prudencia en otros, que, por el con-
trario. se han revelado de delicada y dificil aplica-
cion, Surge asi un clima de colaboracién, de didlogo
entre los organismos rectores de la educacién en nues-
tra Patria y la sociedad que ha de recoger y difundir
esa educacidn; entre el impulso creador y el sentido
critico. Esta colaboracién, importante siempre. lo es
mucho més a la hora de realizar unos planes cultu-

rales tan audaces y nuevos como son los de caricter
laboral.

Un hermoso ejemplo de este didlogo, de esta fusion
de sectores distintos del pais en una comin preocu-
pacién —en una de las preocupaciones de orden mds
elevado que pueden darse en una tierra—, nos lo
ofrece el diario Arriba, que reunio, hace unos dias.
bajo el comiin epigrafe “Una gran labor en marcha:
los Institutos Laborales”, cuatro importantisimas en-
cuestas sobre el tema. Lebén, Almeria, Puente-Genil
¥ Madrid. Un obispo, un gobernador, un alcalde y
un alto funcionario del Ministerio de Agricultura die-
ron a conocer su sentir acerca del valor social y del
papel de formacion y capacitacion de los Institutos
Laborales. He aqui sus opiniones:

El doctor Luis Almarcha, obispo de Ledn, apoya su
profundo interés por la Ensefianza Laboral (1) en
tres puntos fundamentales: en primer lugar, la nece-
sidad de instituciones que eleven y mejoren la vida
del campo, en numerosas regiones espaiiolas, por me-
dio de distintas obras econémicas y sociales: institu-

(1) Entrevista: “La hermosa iniciativa de los Ins-
titutos Laborales es sencillamente magnifica™ (Doc-
tor Luis Almarche, Obispo de Ledn), Arribe, Madrid.
1-111-55.
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ciones que s6lo pueden ser sostenidas por equipos de
hombres jovenes, bien formados técnica y espiritual-
mente, ¥ unidos entre si por una comin formacién.
Estas son sus palabras: “La experiencia enseia gue
uno de los mayores problemas, en las actuaciones so-
ciales en el fimbito rural, es el de formar equipos per-
sonales adecuados para crear y sostener instituciones
que eleven la vida rural. Cuando hay equipos prepa-
rados, nacen, crecen y fructifican las obras econémico-
gociales. Sin un personal preparado, sin equipos se-
lectos, es imitil toda empresa social. Estos equipos de
seleccion pueden y deben salir de los Institutos Labo-
rales. En segundo lugar, el prelado se interesa por
otro aspecto: la necesidad de que una cultura huma-
nistica y espiritual sirva de contrapeso y equilibrio
al progreso téenico y material, para lograr una eleva-
¢i6n, no unilateral, sino armoénica, de todo el hombre,
evitando que la sociedad se desplace al materialismo.
“Tas artes y oficios, tomados en su mis amplio seu-
tido, incluyendo en ellos la agricultura, necesitan de
la eultura... Sin ella no es posible vivir y perfeccio-
narse, sobre todo en esta hora en que se ha superado
el individualisgo por estructuras sociales y econo-
mico-sociales complicadas”. Y mas adelante afiade:
“Toda elevacion de nivel material exige una eleva-
cion paralela de la formacién social, moral y religio-
sa. Si este paralelismo se rompe, se desemboca en un
rabioso materialismo de tipo comunista o capitalista™.
Finalmente, el obispo juzga que los Institutos Labo-
rales son el instrumento mis eficaz logrado hasta
ahora para estabilizar la vida de los pueblos, impul-
sar el desarrollo préspero de sus industrias y frenar
la huida alarmante de los mejores brazos e inteligen-
cias a las cindades. Hablando de los bienes gque esta
nueva modalidad educativa habri de aportar, sefia-
la: “No serii el menor bien el gue con ella cese o se
atenmie el deslumbramiento de mariposa que sienten
muchos hombres rurales por la ciudad... Los Institu-
tos Laborales serin los finicos que harin posible, con
su labor de cultura prictica, el que se sostengan en
los pueblos, por lo menos, las industrias agricolas y
pecuarias y algunas otras; pero si afin asi emigran
muchos a la ciudad, serd mejor que vayan bien for-
mados, con madurez superior a la actual, adquirida
en esos Centros, pues la experiencia enseiia que mno
hay mejor ecombustible para el mal social que los des-
poseidos de toda cultura y de toda formacion social,
moral y religiosa”.

El gob}rnador de Almeria, don Manuel Urbina Ca-
rreras, por su parte, hace notar (2) el enorme bene-
ficio de los Institutos Laborales en una provincia,
como la por él regida, que durante tanto tiempo ha
sido la Cenicienta del pais, la abandonada, y cuya
miseria, mdis que material, era espiritual: la ignoran-
cia. Tierra olvidada ésta de Almeria, renace ahora,
en parte, por obra de la nueva ensefianza profesional,
que ofreceri medios de vida y de elevacién a multi-
tud de hombres que hubieran seguido, de lo contra-
rio, log viejos senderos del éxodo a ofros lugares, a

“Kl nivel medio de cultura, alli
donde funcionan los Institutos Laborales, crece de
continno” (Manunel Urbina Carreras, Gobernador de
Almerin), Arriba, Madrid, 1-TTT-55.

(2) Entrevista:

los que irian ofreciendo un trabajo incualificado. de
peones. “La provincia de Almeria fué, hasta la Vie-
toria, un pedazo de la Patria totalmente olvidado.
Sus hombres, caleinados por un =0l y sequia secula-
res, tuvieron que emigrar a otras provincias, levando
como fnico bagaje su defectuosa preparvacion intelec-
tual v su resignacién para soportar los frabajos mas
rudos y penosos”. Ahora el panorama estd cambia-
do: “El nivel medio de cultura, alli donde florecen
los Institutos, crece de continuo, pues la presencia de
un claustro de profesores con titulo universitario
constituye un elemento de vida superior, y asi pode-
mos afirmar que la labor de apostolado cultural lle-
vada a eabo por estos profesionales de la enseflanza,
con el constante aliento que a los mismos prestan los
Patronatos provinciales y locales, organizando con-
ferencias, exposiciones, conciertos, ete., va ereando,
insensiblemente, un c¢lima espiritual magnifico alli
donde antes se sesteaba en el decimonénico casinillo,
verdadero centro triturador de las mejores energias
cindadanas”. Como es sabido, en la provineiz de Al-
meria funcionan actualmente tres KEscuelas de For-
macion Profesional, mds dos Institutos Laborales, nno
en Huercal-Overa y otro en Vera, con resultados muy
satisfactorios. El Gobernador, preocupado por la ne-
cesidad de distintos éscalones en este modo de ense-
fianza, propone “un Estatuto ordenador de todas es-
tas ensefianzas, redactado por el Ministerio de Edu-
cacion Nacional, estableciendo grados diversos de ca-
pacitacion, cualesquiera que sea el organismo de quien
dependan tales Centros laborales y profesionales”, ya
gque “hay que prever uuna formacion profesional muy
amplia, porque uo es posible establecer solamente
Institutos Laborales en todas las localidades™. Al ser
preguntado sobre el aspecto de la Ensefianza Laboral
que, a su juicio, debia ponerse en primer plano, con-
testo: “Creo que las caracteristicas mas importan-
tes de orden econdémico de cada regidn son las que
deben tenerse muy en cuenta al crear cada Centro™.

El Alealde de Puente-Genil, por su parte, en unas
declaraciones llenas de calor y entusiasmo (3), hace
resaltar el bello especticulo de la aportacién magni-
fieca de todo el pueblo a la obra de su Instituto La-
boral, muestra de una inguietud de mejoramiento so-
cial extraordinaria. Todos han participado, en la me-
dida de sus fuerzas, al nuevo proyecto: “Desde Ia
primera autoridad de la provineia hasta el mds mo-
desto funcionario que interviniera; desde el influ-
vente paisano residente en la capital hasta el mis
humilde menestral: desde la espléndida aportacion
del pudiente hasta la no menos generosa entrega de
unos dias de jornal: el profesorado excepcional y los
alumnos ganosos de aprender, todo ello ha creado en
torno a la empresa una ftemperatura, un clima de
triunfo y superacién que fundiria cualquier tibieza
con que se tropezara, por lo que, con la ayuda de
Dios, estamos seguros del mis rotundo éxito”. Hace
notar hasta qué punto en un pueblo de gran tenden-
cin marxista, uno de log primeros y més antiguos
de Espafin, en este sentido, Puente-Genil, la eviden-

(3) Entrevista: “Los Institutos Laborales, insunsti-
tuible instrumentio educativo al servicio de los hu-
mildes” (Jestis Aguilar, Alealde de Puente - Genil),
Arriba, Madrid, 1-1T1-53,
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cia de una preocupaciéon social-cultural, por parte de
los altos organismos educativos, ha ganado el alma
de miles de obreros, que entregan voluntariamente
medio jornal mensual a la obra. “Estos tiempos de
vida algo més ficil —dice el Alcalde—, la realidad
cada vez méds patente de nuestra justicia soeial y Ia
apreciable reaccién espiritual conseguida tienen a
punte a la masa para que el Instituto Laboral con-
siga una buena hornada, capaz de dejar satisfecho
desde el camarada Valedrcel, a quien tanto debemos,
hasta el ordenanza del Centro”.

Don Ramdn Beneyto, Jefe de la Seccién de Capa-
citacion del Ministerio de Agricultura, y, como tal,
familiarizado con el intento de perfeccionamiento de
los métodos de cultivo, sefiala (4) la estrecha rela-
ciom en que trabajan los organismos de la Ensefian-
za Laboral y los de la Agrienltura, relacién impres-
cindible y eficaz. “Como ingeniero agrénomo —dice—
estimo que la técnica no es posible desarrollarla si
cuando se intenta implantarla, divualgdindola, no cae
en un ambiente adecuado. BEs preciso, para asimilar
determinadas ideas, que ésfas se expongan en un
medio y ante un auditorio que las capte ficilmente,
¥ como bien sabido es que la escasa cultura de una
parte de la masa campesina es causa de la marcha
lenta de determinados avances técnico-agricolas, he-
mos de ver con una alegria extraordinaria que esta
situacién trate de mejorarse elevando el nivel de co-
nocimientos del campo”. Esto se proponen los TInsti-
tutos Laborales. Alaba también “el diario batallar
por extender mis alld de las capitales de provineia
una cultura humanistica, mezclada con una inicia-
cion profesional”,

Ly ENSERANZA LARORAL
Y LA AGBICULTURA

Un periédico de Barbastro trata (5) de la labhor
de los Institutos Laborales sobre los campesinos, en

(4) Enfrevista: “La infenciéon de mejorar el nivel
cultural en el campo repercutird en el mejor desarro-
llo de la técnica” (Ramdén Beneyto, Jefe de la Sec-
cion de Capacitacién del Ministerio de Agricultura).
Arribe, Madrid, 1-I1T-53.

(5) Febe: “La Ensefianza Laboral y la agricultu-
ra”, Bl Cruzado Aragonés (Barbastro, 21-11-533).

ENSENANZA

LUCHA CONTRA EI ANALFABETISMO

En su editorial del dia 5 del pasado mes de fe-
brero decia el diario madrilefio 4 B €: “Como ha de-
clarado el Ministro de Educacién Nacional, en un re-
ciente articulo, mis del 20 por 100 de la poblacidn
escolar espafiola es analfabeta” (1). Recogida esta
afirmacién del sefior Ruiz-Giménez, el editorialista

(1) Editorial: “Analfabetismo”, 4 B ¢ (Madrid.
3-11-53).

orden al perfeccionamiento de su cultura agricola y ge-
neral. “Pueblos olvidados y llenos de historia —dice—
volverdin a resucitar unos, y a nacer otros a la cul-
fura moderna. Pueblos rutinarios, con procedimientos
anticnados, despertarin de ese letargo vy abrazarin
las ensefianzas que irradiardin de estos Centros. Pro-
ductores y agricultores conocerin los secretos de este
mundo ignoto, que es la parte profesional”. Para el
articulista, lo mis valioso de los Institutos T.abora-
les es la formacién técnica del agricultor: ésta no se
hace ahora a base de conferencias tedricas, al anti-
guo estilo, incomprensibles sin el ejemplo. Los Insti-
tutos de hoy son eminentemente pricticos. Hay Cam-
pos de Experimentacién Agricola para ensayar mé-
todos ¥ procedimientos, desterrando los anticuados,
de menor rendimiento: se proyectan documentales de
estas especialidades, ete. “El agricultor, ante este
programa se siente atraido; cambia por unos dfas
su medio rural por el del estudio: manifiesta su cu-
riosidad: al regresar a su pueblo se ocupa del nitro-
geno, formula recetas de abonos, habla de la racién
alimenticia que debe dar a sus animales para que au-
mente su rendimiento”.

EL TEMA DE PRENBA DE ESTE MES,
LOS INSTITUTOS LABORALES

Los periédicos dan la noticia (6) de que el premio
de prensa de este mes se otorgari al mejor articulo
sobre los Institutos Laborales, como mnuevo modo de
entender socialmente la cultura. Se manifiesta en ella
la creciente preocupacién de las autoridades, en ma-
teria de ensefianza, por extender el interés de la so-
ciedad espafiola hacia esta importantisima empresa,
que precisa de la colaboracién de todos.

MiGgUEL SANCHEZ-MAzAS

(G) Sin firma: “Los Institutos Laborales seran el
tfema para el premio de prensa de este mes”, Bl Al-
cdzar (Madrid, 3-111-53).

PRIMARIA

de A B O senalaba la trascendencia del analfabetis-
mo, “que no s6lo recluye en una vida mental casi pri-
mitiva a los que lo padecen, sino que, ademds, priva
al pais de los valores que en potencia estaban en
ellos™ (2). Por otra parte, hacia notar el autor del
editorial el hecho de que un alto porcentaje de anal-
fabetismo tiene siempre graves repercusiones en la
vida social, tanto en su vertiente econbémica como en
su vertiente politica. Por todo ello, para el editorialis-
ta la Incha contra el analfabetismo es el problema

(2) Ibidem.

-
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pedagdgico nliimero uno, si no mas grave, si, al me-
nos, tan importante como el de las mejoras de la ¥n-
sefianza Media y Universitaria.

Como causas de este mal, el articulista apunta no
solo la falta de escuelas, sino la deficiente regulari-
dad en la asistencia de los nifios a las clases y el
constante trasiego de maestros, dentro de una misma
escuela. Este tltimo inconveniente podria derivarse,
en parte, de la escasa retribueién econémica que per-
ciben los maestros; retribueién que habria que aumen-
tar “no ya por encima de su nivel actual, sino por
encima incluso de otras ocupaciones paralelas” 3).

La revista El Magisterio Espaiiol recogia este edi-
torial de A B C, y, comentando alguno de los prinei-
pales puntos de vista en él sostenidos, decia: “Sien-
ta 4 B C una acertada posicién, justificativa, com-
plementariamente, del problema del analfabetismo: la
inestabilidad de los maestros en sus escuelas” 4). Y,
después de reproducir la cita exacta del diario ma-
drilefio, continuaba: “En cuanto al hecho de la in-
estabilidad, lo que pide A B ¢ ya estd legislado y
garantizado en la Ley de BEducacion Primaria ¥ en
el Estatuto y Decreto aclaratorio de 28 de marzo de
1952. No es extraiio que A B € desconozca estos da-
tos; pero ello no desvirtia su afirmacién, porque, por
multiples causas, y no obstante lo dispuesto en la
Ley y en el Estatuto, se originan traslados frecuen-
tisimos, a los que la Administraciéon tiene que pro-
veer, inexcusablemente, como mal menor” (3).

Sobre el mismo hecho de las manifestaciones del
Ministro de Bducacién Nacional, don Joaquin Ruiz-
Giménez, acerca del problema del analfabetismo en
HEspaiia, se preguntaba el diario Arribe en un edito-
rial: “;Qué hacer en pro de la instruccién primaria
de los espafioles, y qué hacer, asimismo, en favor de
los educadores?” (6). Y después de hacer notar la
complejidad del problema y el fondo de tipo econdmi-
co que subyace en él, sostenia: “ILa intensa acci6n
oficial que reclama la ensefianza presupone la funda-
cion de nuevas fuentes de riqueza y la extensién de
las existentes. Con los nuevos regadios, con la indus-
trializacibn y la mecanizacién de los eultivos, por
ejemplo, entrard la letra hasta en la cabeza del 1il-
timo zagal espafiol” (7).

Para un articulista, que se referia a los dos edito-
riales que acabamnos de resefiar, el problema del
analfabetismo debe tener una soluci6én primordial y
esencialmente municipal. “Los Ayuntamientos, en ge-
neral —decia—, con una generalidad abrumadora, no
s6lo se desentienden del problema de la Ensefianza
Primaria, sino que lo boicotean. No tienen buenas es-
cuelas, no estimulan a los maestros, no les facilitan
vivienda, ni les dan una sed de agua. Dirdn uste-
des: ;y qué hace el Estado a este respecto? No hace
todo lo que debiera, pero los Municipios no colaboran
tampoco con el Estado. Bl Estado da una subvencion
para la construccibn de edificios escolares y casas

(3) Ibidem.

(4) Editorial: “Analfabetismo”, El Magisterio Es-
paiiol, nium. 8,099 (I1-1953).

(5) Ibidem.

(6) BEditorial: *“Analfabetismo”, Arriba (Madrid,
12-11-53).

(7) Ibidem.

Para los maestros, que quizi deberia ser mayor, pero
que tampoco es tacaia. ;Cufintos Municipios se aco-
gen a ella para construir nuevas escuelas o mejorar
las existentes? Aqui es donde hay que situar el pro-
blema: en buscar la colaboracién de los Munieipios
con el Estado...” (8).

Sin salir del problema, y con vistas a una mds com-
pleta solucién del mismo, otro editorialista conside-
raba sumamente interesante el nexo de la labor rea-
lizada por la Junta Nacional de la Lucha contra el
Analfabetismo con las ensefianzas de adultos en las
Hscuelas Nacionales. “La armonizacién de ambos ser-
vicios —decia—, el de la lucha contra el analfabetis-
mo y el de las clases de adultos, es un factor que no
debe ni puede descuidarse, pues si no funcionan al
unisono corren peligro de fracaso conjunto” (9). Am-
bas funciones, a juicio del editorialista, deberian ser
vigorizadas y elevadas, segiin un determinado plan
de altura docente, que no se limitase a una sistemi-
tica eliminacién del nimero de analfabetos, en un
sentido estricto de ensefiar a leer y escribir. “Son
otras aspiraciones -—concluia—, de gracia mds sefie-
ra, las que deben guiar el propésito de esta campafia,
¥y esta labor s6lo puede desarrollarse en las clases
de adultos, con un Magisterio bien retribuido, en co-
rrespondencia a la importancia del servicio que lle-
van anejas dichas ensefianzas” (10).

Reconocida esa importancia de la lucha contra el
analfabetismo, y con el fin de poder atender a esa
mejor retribucién econémica del Magisterio, un edi-
torial de El! Norte de Castille hacia suyo el deseo
expresado por el sefior Ruiz-Giménez en el articulo
que dié pie a los comentarios que hemos ido reseiiando,
y en el que pedia una mayor atencién, en los presu-
puestos generales del Estado, a los problemas de la
Educacién (11).

PROBLEMA ECONOMICO DEL MAGISTERIO

Las revistas profesionales y la misma prensa diaria
han continuado abordando, en distintas y repetidas
ocasiones, el problema de la retribucién econ6mica
del Magisterio,

Con motivo del discurso pronunciado por el Minis-
tro de Educacién Nacional, como presentacion de la
Ley de Ensefianza Media ante las Cortes, en el que
el sefior Ruiz-Giménez traté6 de diversos problemas
relacionados con la Ensefianza Primaria, entre otros
el de la situacién econémica de los maestros, escri-
bia la revista Escuele Espaiiola: “Los periédicos pro-
fesionales podemos hacer y hacemos de continuo la
defensa de los maestros, la exposicibn razonada de
su situacion, de los bienes que vendrian sobre la en-
sefianza si tal situacion se remediase; pero por bien
construidos que estén nuestros argumentos, por mu-
cho que acertemos en la redaccibn de nuestros ar-

(8) Sececion: “... con el puntero...”, El Magisterio
Espaiiol, mim. 8102 (11-1953).

(9) Editorial: “Contra el analfabetismo”, EI Ma-
gisterio Espailol, nim. S.091 (I-1953).

(10) Ibidem.

(11) Editorial: “Analfabetismo”, EI Norte de Cas-
tilla (31-1-53).
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tienlos, ;dejarid de pavecer siempre que procedemos
por moviles particulares, y dejard de ir nuestra ar-
gumentacion n manos de quienes ya estin convenci-
dos de ella? El periddico profesional, cargado de ra-
z0m, no puede aspirar, a lo sumo, mis que a presentar
a las antoridades sus consideraciones sobre los pro-
blemas, lo c¢nal no es poco; pero cuando las mismas
autoridades —en este caso, nada menos que el Mi-
nistro— exponen la cuestion. sus palabras llegan a
todas partes y ecalan hondo en la sociedad. Nuestros
maestros —dijo el sefior Ruiz-Giménez— tienen gue
sentirse asistidos por el Estado y por la sociedad, ¥
es obligacion de todos el que acabe el desequilibrio
econdmico en que viven™.

“El concepto —prosigue Escuela Espaiola— podri
ser mfis o menos el mismo que se ha expresado otras
veces en nuestras columnas; jpero de cudnfa autori-
dad y eficacia viene revestido ahora! Es el Ministro.
ante las Cortes, el que reconoce el desequilibrio eco-
némico en que el Magisterio se desenvunelve. Y esi
anténtica defensa del maestro nos llena de alegria ¥
de esperanza, porque ya el problema sale de la pura
esfera profesional en la que nosotros nos movemos, ¥
aleanza la amplitud de la plaza pablica, los oidos de
la opinién, a través de sus representanfes. Llega a
todos, ¥ lo que asi llega a todos, en vias de solucion
se encuentra™ (12).

La revista Servicio, por su parte, recoge y destaca
la atencion dedicada por el Ministro, en el citado
discurso, a la por ¢l llamada “ensefianza minima. En
esta ensefianza, sefinla Servicio, el maestro es la pieza
més importante y esencial. “Pero esta importancia
—prosigue la revista citada no puede quedar en
frase hueca; el contenido de la misma debe ser la
asistencia por el Estado y la sociedad para que su
misién pueda cumplirse decorosamente. Tampoco pue-
de fiarse esa asistencia a colaboraciones esporidicas,
sino sujeta a un plan vigorosa y jerdirquicamente con-
cebido, mediante la promulgacion de la ley econbémica
que se ha venido pidiendo desde que se puso en vigor
Ia vigente Ley de Educacion Primaria” (13).

La resolucion de este problema, que aqueja al Ma-
gisterio, es para un articulista cuestion de vida o
muerte. “Créanlo las autoridades —dice—; mienfras
no se resuelva el problema econdémico, dard igual que
haya muchas o pocas Escuelas y muchos o pocos maes-
tros” (14).

“Es obvio —escribe otro— que la Escuela espafiola
no puede tirar asi mucho tiempo. Los “parches” eco-
némicos con que se le ha venido mal remediando en
esots dltimos afos han sido tan auténticamente eco-
noémicos™ (15).

En tonos de una crudeza no exenta de alguna vi-
rulencia, aungque no por ello falta de verdad, se ex-
presaba otro articulista, en la revista Gerunda. “Hace
algin tiempo —eseribin— decia en estas mismas co-

(12) Sin firma: “Nuestra mejor defensa”, Escuela
BEspaiola, nam. 630 (ITI-1953).

(13) Editorial: “Una gran empresa”, Servicio, ni-
mero 438 (II1-1953).

(14) Seccién: “... con el puntero...”, El Magisterio
Espaiiol, nim. 8.103 (III-1953).

(15) Seccibn: “Con permiso”, Servicio, nim, 437
(I1-1953).

+

lumnas gue el maestro llevaba una vida miserable
por carecer de lo mis necesario para subsistir: hoy
signe, ascendente, esa necesidad perentoria™ (16). Y,
unas lineas mas abajo: “;Como vamos a hacer ver
a los nifios las excelencias de un Estado que se pre-
¢in de eatolico y de seguir las ensefianzas de la Igle-
sin en materia social, si somos los primeros explo-
tados, como si viviéramos en pais capitalista? ;Cémo
hacer callar a ciertos maliciosos cindadanos, si en los
afios cercanamente anteriores al 36 los maestros po-
dian vivir (externa y materialmente, =e entiende) con
mds dignidad que ahora? No podemos mentir inven-
tando ditirambos, porque la realidad nos convence
de lo contrario” (17).

A esta penuria de medios econémicos atribuia el
mismo periodico el constante abandono de la profe-
sion por parte de los maestros, para buscar otros cam-
pos de actividad mejor retribuidos. Refiriéndose a las
primeras declaraciones hechas por Dolores Medio.
“Premio Nadal 1953”. y maestra nacional, el peri6-
dico Gerunda decia: “Con la sinceridad caracteristica
de estos momentos de enforia, Dolores Medio recordd
que era maestra nacional, para exponer, inmediata-
mente, su sofiado proyecto: jpedir la excedencia en
el cargo!”

“Nunca —proseguia Gerunda— como en los meses
iltimos se habian dado en los Escalafones del Ma-
gisterio corridas de escalas tan movidas y que afecta-
ran a tantos maestros. ;Cuiles son las causas? El
gran nimero de excedencias solicitadas y concedidas
a maestros, en su mayor parte, jovemes, de las 1il-
timas categorias escalafonadas, que parten haeia otros
campos y en pos de otras empresas” (18). Y concluia
el autor del articulo: “El Magisterio se va en clara
desbandada. Lamentemos la sangria, porque es presa-
gio de tristes augurios para el cuerpo maltrecho de
este incomprendido estamento nacional™ (19).

Abundando en estas mismas ideas, decia otro ar-
ticulista, en Kl Magisterio Espaiiol: “No es posible
que haya tantos miles de maestros que tiren por la
borda una ecarrera o cercenen sus futuros derechos
pidiendo una excedencia sin alguna o algunas cansas
muy justificadas” (20). Y, unas lineas mis abajo,
concluia, explicando esta defeccifn: “;No van los
médicos, v log farmacéuticos, y los veterinarios a las
aldeas? Pues ;por gué no habian de ir los maestros?
Basta que se les ponga en ignaldad de condiciones y
se les den los mismos medios econdmicos” (21). Sin
ello, v como se apunta en un editorial de la citada
revista, nada se conseguird, ya que “el servicio ha de
realizarlo el funcionario, y mientras éste no esté sa-
tisfactoriamente asistido, no puede exigirsele un ser-
vicio satisfactorio” (22).

(16) Un maestro como hay muchos: “Con hechos
se convence, que no con palabras”, Gerunda, ntim, 307
(1-1953).

(17) Ibidem.

(18) Editorial: “Clara desbandada”, Gerunda, mi-
mero 307 (1-1953).

(19) Ibidem.

(20) Seccién: “... con el puntero...”, “La sulfa-
mieconomicina”, E! Magisterio Espaiiol, nim. 8.093
(11-1953).

(21) Ibidem.

(22) Editorial: “El Servicio y el funcionario”, El
Magisterio Espajiol, nfim, 8097 (II-1953).
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EL MAESTRO, NECESARIO

Con este titulo encabezaba un articulo D. . en la
revista Servicio. “Caras y costosas —decia el articu-
lista— son las medidas de higiene social e individual
que en todos los pueblos toma a su eargo el Bstado
e impone a la sociedad. y, sin embargo, nadie pone
en duda su economia cuando se considera el nfimero
de vidas salvadas, las plazas libres en los hospitales
o las jornadas dedicadas a la produccion, que. en
otro easo, lo hubieran sido al dolor o al paro. Muy
barato, dinero econémicamente invertido, es todo el
que se destine a hacer a un pueblo grande y respon-
sable de sus destinos. Por hacer esti en Espafia nn
ensayo: el de dotar a setenta mil maestros de medios
materiales suficientes, arraneindoles de cualquier otra
preocupaciéon que no sea la docente. AQué no seria
capaz de hacer este ejéreito disciplinado, inteligente
¥ activo, que hoy llega. con penuria, a verdaderos
grados de sacrificio?” (23).

La misma publicacion insistia en otro articulo edi-
torial acerca de la trascendente mision encomendada
al maestro, y de la necesidad de que tal misiom no
fuese desconocida ni desatendida por la sociedad. “De
poco servird todo el esfuerzo del maestro —decia—,
toda la preocupaciéon del Estado, todo el desvelo de
la Iglesia si nuestra sociedad considera la educacion
como algo que le viene de fuera, como regalo. Mien-
tras el nifio se figure que la sociedad “no fiene nada
que ver” con su edncacién, no hay edncacion posible
ni eficaz. Parece una paradoja, y es una verdad evi-
dente. La parte activa, econémica ¥ moral que la
sociedad ejercite en la educacién del nifio es ya por
si misma labor educativa. Un poco de sensibilidad en
nuestra sociedad por los problemas de la Escuela
resolveria muchas dificultades a 1a Escuela y a 1a
propia sociedad® (24).

“No se puede considerar la labor del maestro —le-
cia M. P. en Fl Correo de Zamora— como obra ais-
lada, sino eminentemente social, en cuyo desenvolvi-
miento normal necesita el apoyo, colaboraciones y
ayuda de otras organizaciones, como son el Estado, el
municipio ¥ la Familia. Y cuando el Estado paga lo
que buenamente puede al maestro, sin que esto sea,
ni mucho menos, lo que necesita para vivir con de-
coro, y el Ayvuntamiento, las mds de las veces, trata
de eludir, no ¥a una colaboracién desinteresada ¥ efi-
caz, sino ‘hasta los mas elementales deberes que con la
Escuela y el maestro le ligan, y la familia y la socie-
dad, por eso de que “tanto tienes, tanto vales”, se
ha formado, a través de los tiempos, un concepto del
maestro y de la Escuela tan poco acorde con su per-
sonalidad y lo trascendente de su misién, bien merece,
A mi entender, que una y otra también hagan exa-
men de conciencia” (25).

Insistiendo en la misma idea decia Bl Magisterio
Espaiiol, refiriéndose a Ia mayor atencién que debe

(23) D. G.: “El maestro, necesario”, Servicio, ni-
mero 4390 (I11-1953).

(24) Editorial : “Nuestra sociedad”, Serwvicio, nn-
mero 434 (11-1953).

(25) M. P.: “Para lo que hacen... bastante le pa-
gan”, El Correo de Zamora (21-1-53).

dedicarse a la Ensefianza Primaria: “Este problema
no es sdlo estatal. Es, ante todo. municipal... ¥ es-
peso. El Estado quizd pueda hacer mis de lo que
hace en este aspecto de Ia docencia primaria: pero
es también cierto que no recibe asistencias, o muy
bocas y excepcionales, de los Ayuntamientos, ;s Cnan-
tas construcciones de Escuelas se solicitan, a pesar
de la subvencion que da el Estado a los Municipios ¥
~Qué estimulos dan los Ayuntamientos a los maes-
fros? Por el contrario, salvando siempre lo excepcio-
nal, se les niega el pan y la sal. El maestro es para
ellos, frecuentemente, un estorbo” (26).

Comentando un editorialista el discurso pronuncia-
do por el Ministro de Eduncacion Nacional ante las
Cortes Espafiolas, y recogiendo la afirmacion del se-
for Ruiz-Giménez, en la que sostenia que un 30 por
100 de la poblacitn escolar infantil no acude a los
Centros docentes, decia: “Desoladora estadistica en
boca de un Ministro, a quien no sélo escuchaban los
espanoles, sino el mundo entero, y desde una egregin
tribuna, que revela una sinceridad a prueba de luz
Y taquigrafos, digna de la mayor estimacion y aplau-
s0. Nadie podria decir gue el diseurso del Ministro
contenga el menor atisho de propaganda. Por el con-
trario, parece lanzado al rostro de la naciém, como
para decir a todos: ésta es la realidad, la triste y
cruel realidad, que todos estamos llamados a reme-
diar urgentemente” (27). De esta manera se tenderia
hacia ese ideal, que sefiala como meta otro articulis-
ta, de que la Hscuela Primaria sea lo que debe ser:
la mimada de la sociedad (28).

ENSERANZA PRIMARIA Y ENSENANZA
MEeDIA

Con motivo de la promulgacién de la nueva Ley
sobre Ordenacién de la Enseiianza Media, publicada
en el Boletin Oficial del Estado correspondiente al
dia 27 del pasado mes de febrero, han sido varios
los comentarios aparecidos en las revistas profesiona-
les, derivados de la natural conexién existente entre
la Ensenanza Primaria y la Media.

“A los maestros —decia la revista Servicio— les
importa la Ensefianza Media con una preocupacion
fundamental. La razén es clara: los nifios que aban-
donan la Escuela Primaria —los mejor dotados— en-
caminan sus pasos a los Centros de Bachillerato, y
el maestro siente como cosa propia e intima el por-
venir formativo de sus alumnos. Pensar que la mi-
sién del maestro empieza y concluye enire las cuatro
paredes del recinto escolar, o entre las aristas de la
edad escolar primaria, seria un gravisimo ¥ lamenta-
ble error. Al maestro, como al padre, le interesa el
porvenir de sus alumnos, porque para ese porvenir
les educa” (29).

(26) Seccion: “... con el puntero...”, “Estadistica
desoladora™, El Magisterio Fspaiiol, nam. 8.097 (I1-

1953).

(27) Editorial : “Lealtad y sinceridad™, K/ Magis-
terio FEspaiol, nim. 8105 (I111-1953).

(28)  Angel Pérez Rodrigo: “;Ojala cunda el ejom-
plo!”, Escuela Espaiola, nim. 624 (I11-1953).

(29) Editorial: “La ordenaci6n de la Ensefianza

Media”, Servicio, ntim. 438 (I11-1953).
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Después de enumerar las principales caracteristi-
cas externas e internas de la nueva Ley, el edito-
rialista concluia : “Por lo que respecta a los maestros,
tenemos el deber de comsignar que se ha acrecentado
nuestra fe al saber que nuestros alumnos mejores no
s6lo no se malogrardn en la Enseianza Media, sino
que supone para ellos el galardén y la seguridad de
una formacién ecristiana, humana, honda, nacional.
De auténtica perfeccién y perfeccionamiento” (30).

Escuela Espaiiola abordaba, en forma mds concreta,
el problema de la conexién entire la Ensefianza Pri-
maria y la Media.

Ante el hecho cierto de la proxima vigencia de un
Bachillerato elemental de cuatro afios, que se cursa-
rfin en las edades comprendidas entre los diez y los
catorce, y la realidad de una Ensefianza Primaria
que dura, en general, hasta que los muchachos pue-
den ser admitidos al trabajo en los talleres y empre-
sas, es decir, hasta los catorce afios también, se pre-
guntaba Escuela Espaiiola: “;Van a diferenciarse mu-
cho los programas correspondientes a las dos ense-
fianzas para los nifios de la misma edad?” (31). A
juicio del articulista, no debiera ser asi, ya que tanto
la Ensefianza Primaria como la Media, hasta los ca-
torce afios, suponen una preparacién general, una
formacion, que no puede diferenciarse mucho cuando
se aplica a nifios que han de seguir oficios, o, por el
confrario, a aquellos que han de estudiar una carre-
ra. “Por tanto —deducia Fscucla Espaiiola—, los
cuestionarios tampoco podrin diferenciarse mucho, lo
cual quiere decir que un nifio de catorce afios, pre-
parado en la Escuela Primaria, ha de necesitar, con
los que tiene, muy pocos conocimientos més para po-
der presentarse v triunfar én el examen intermedio
del Bachillerato, es deeir, el que va a otorgar el ti-
tulo de bachiller elemental” (32).

Igual criterio aplica la citada revista, en el articulo
que resefiamos, para el Bachillerato laboral, ecursado
en los Institutos de Ensefianza Media y Profesional.

A vista de esta realidad, vuelve a preguntar FEs-
cuela Espaiola: “Y cuando tengamos la coordinacién
de ensefianzas medias, ;no deberia haber certificados
o0 titulos caracteristicos de las respectivas edades,
aunque tuvieran modalidad distinta en unos casos y
otros?” (33). Y el articulista sugiere: “Por ejemplo: a
los diez afios podria obtenerse el certificado de estu-
dios primarios elementales, equivalente al de ingreso
en el Bachillerato; a los doce, el de estudios prima-
rios de perfeccionamiento, equivalente al de segundo
curso de Bachillerato; a los catorce, titulo de bachi-
ller elemental para unos, y de bachiller laboral para
otros; a los dieciséis, titulo de bachiller superior para
unos, y de perfeccionamiento laboral para otros™ (34).
De esta manera, opina el autor del articulo que la
coordinacion de Ensefianzas Medias supondria un gran
avance en la cultura popular.

(30) 1Ibidem.
(31) Editorial: “Ensefianza Primaria y Enseifian-
za Media®, Escuela Espadiola, mim. 523 (I-1953).

(32) Ibidem.
(33) Ibidem.
(34) Ibidem.

LA EBCUELA RURAL

Durante el pasado mes de febrero se celebré en
Madrid 1a V Asamblea Nacional de Hermandades Sin-
dicales de Labradores y Ganaderos, cuya 15 ponencia
se titulaba: “La ensefianza profesional agricola, ga-
nadera y forestal”.

“Bl factor hombre —decia el diario A B €, glosan-
do la citada ponencia— es importantisimo en la agri-
cultura y la ganaderia, y sin la presencia suya, bien
sea para el simple laborar o para dirigir desde el
alto plano de la ingenieria agronémica los cultivos,
el factor tierra mnada significa. Ni el factor ganado.
tampoco” (35). Y unas lineas més abajo: “Circuns-
cribiéndonos a las conclusiones de la citada ponen-
cia, que serin sometidas a la aprobacién de la Asam-
blea, destacamos el interés por comseguir que la Es-
cuela rural de Ensefianza Primaria deba orientarse
hacia la formacién agricola, capacitando y estimu-
lando al maestro nacional para el desarrollo de lec-
ciones fundamentales sobre la agricultura. Como com-
plemento de ello se requiere que sea obligatoria la
ensefianza agricola-ganadero-forestal en las Escuelas
Normales, con el fin de que las nuevas generaciones
del Magisterio salgan suficientemente preparadas en
estas materias” (36).

Comentando el discurso pronunciado por el Jefe del
Estado, en el acto de clausura de la Asamblea, decia
Agustin Serrano de Haro en el diario madrilefio Ya:
“El campo precisa de técnica y de cultura. Mis con-
cretamente: el campo necesita escuelas” (37). Des-
pués de destacar esta necesidad de escuelas en el
medio rural, asi como de maesiros debidamente ca-
pacitados para desempefiarlas, el articulista prose-
guia: “Las Escuelas rurales deberin tener todas un
campo agricola anejo, y unas instalaciones que re-
suciten y den vida, no efimera y artificiosa, sino
pujante y efectiva, a las pequefias industrias domés-
ticas, que tan eficazmente repercuten en la economia
de las familias y el incremento de los acervos comu-
nes. Pensemos s6lo en lo que para la rigueza nacio-
nal supondria gue todos nuestros campesinos supie-
ran —con todo lo que el saber supone— criar gallinas
¥ conejos, y establecer y explotar colmenas que reco-
giesen los millones de kilos de miel que se producen
¥ se pierden en nuestros montes y nuestros eam-
pos” (38).

Para llevar a cabo esta gran tarea, el articulista
proclama la necesidad de cooperacién por parte del
Estado, de los Ayuntamientos, de las Hermandades
de labradores y de los propios padres de los alumnos
que asistan a la Escuela rural.

EXCEDENCIAS PARA MAESTROS
CONSORTES

“Oficiosamente —decia un editorial de El Magiste-
rio Hspaiiol— ha anunciado el Ministerio el propésito

(35) Sin firma: “Se pretende dar orientacién agri-
cola a la Escuela rural”, A B ¢ (15-11-53).

(36) Ibidem.

(37) Agustin Serrano de Haro: “Las escuelas ru-
rales deben tener campo anejo”, Ya (5-1T1-53).

(38) Ibfdem.
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de publicar un proximo Deecreto en el que se va a
fégular la concesién a los consortes de una exceden-
cla especial” (39). El editorialista estima que debe
ser muy meditada la redaccién de ese Decreto, ya que
puede prestarse, tal vez, a no pocos abusos. “Todas
las facilidades que se den a los consortes para su
unién —proseguia— nos parecerin admirables, por-
que no hieren a los demds maestros no consortes y
tampoco al servicio, al que hay que mirar tanto como
a los propios maestros, en buena ley. Facilitar la de-
sercion de los maestros mediante unas excedencias
excesivamente ficiles y pingiies, nos parece peligro-
50" (40).

Menos alarmado parece otro editorialista ante la
anunciada promulgaciéon del Decreto; “El Decreto que
se anuncia —dice— es para las maestras solamente.
¥y no se puede negar que es digno de alabanza que
se empiece por dar facilidades para la excedencia a
las maestras, porque tienen mayores dificultades para
asistir a la Escuela, a causa de sus deberes familia-
res” (41).

(39) . Editorial : “Excedencias para consortes"”, EI
Magisterio Hspaiiol, nam. 8102 (I1-1953).

(40) Ibidem.

(41) Editorial: “8in disminuir el ntimero de pla-
zas de los demdis”, Hscuela Espaiiola, niim. 627 (II-
1953).

BELLAS

PROBLEMAS EDUCATIVOS DE LA MUSICA

La miusica en la Universidad.—Bajo este titulo el
diario de la tarde valenciano Jornada aborda, en un
articulo de la serie “Politica espafiola”, el interesante
problema de la inclusion de la musica como materia
para la formacion humana del universitario. Su au-
tor, que firma con el nombre de Federico (suponemos
que se trata de Federico Sopeiia, Director del Real
Conservatorio de Mfsica de Madrid, y Director asi-
mismo de la revista Misica), pretende con estas li-
neas traer a un plano de actualidad la cuestion de la
musica en las Universidades espafiolas. En su bre-
ve articulo se hace historia de las enseflanzas de la
musica en los grandes centros de cultura espaiioles,
desde los tiempos de Alfonso X el Sabio, hasta nues-
tra contemporaneidad, pasando por la Universidad de
Alcald, donde el maestro Ciruelo ensefiaba ciencia
musical, para luego trasladarse a la Universidad de
Paris, como maestro impar de esta ensefianza. 8i en
tiempos se ensefid la musica exclusivamente como
ciencia “actstica”, mis tarde se considerd como cien-
cia matemitica, fisio-psico-sociolégica, estética y has-
ta metafisica. Mds tarde la misica se escindioé en la
doble estructuracién que perdura hasta nuestros dias:
la ciencia y el arte musicales. Hace falta volver a
unir hoy lo que no puede andar separado, se escribe
en Jornada. Se nota la falta de bases nuevas para la
armonia. Y, estas bases se echarin nuevamente me-

Después de hacer notar el editorialista lo acerta-
do de la disposicién, dado lo dificil que resulta para
una maestra el entregarse a la funcién docente cuan-
do se ve distraida por preocupaciones de indole fa-
miliar, prosigue: “Con el tiempo, no podemos dudar
que se extenderdin las facilidades a los maestros, y
quisiéramos que ya en este inmediato Decreto se tu-
viera en cuenta que el derecho de consortes para los
traslados no debe perderlo el maestro casado con una
maestra cuando pasa ésta a la situacién de exceden-
te, porque la conservacién de ese derecho es comple-
mento necesario a la facilidad que va a darse a la
maestra” (42).

Lo que mas le agrada al articulista es que esta
ayuda que se proyecta dar a los consortes seri sin
perjuicio de los demis maestros, ya que, si bien le
parece justo que en los concursos se reserve una parte
de las vacantes a los consortes, mejor es la ayuda
que ahora va a darse, sin quitar ninguna plaza a los
que no tienen el derecho de consortes.

Jost M.* OrRTIZ DE SOLORZANO

(42)  Ibidem.

ARTES

diante la organizacién de ciclos de conferencias mu-
sicales en el seno de la Universidad, entre los univer-
sitarios de todas las Facultades; aprovechando el
paso por toda Universidad de agrupaciones o solistas
que puedan presentar al estudiante los buenos ejem-
plos de la historia de la creacién artistica; es nece-
sario que se extienda la red de las “Juventudes Mu-
sicales por toda la Espafia universitaria, reintegrando
el arte a las Universidades, para conseguir de este
modo dar impulso y vida a la “recreaci6n” en Es-
paiia de las ciitedras de miisica, aparte de las que
funcionan en los Conservatorios, al ejemplo de la
Universidad de Madrid, donde ya imparte sus leccio-
nes la citedra “Manuel de Falla”, bajo la direccién
de Joaquin Rodrigo. ; Habri quien defienda —se pre-
gunta “Federico”™—, por el contrario, la desaparici6n
del estudio de esas cosas, para algunos imitiles, que
se llaman “humanidades”, porque servian “para ha-
cer hombres”, cuando no se ha olvidado la utilidad
de las teorias? (1).

Educacidn musical—La revista Garbi, que redac-
tan y publican los mismos alumnos de la “Antigua
Escuela del Mar” de Barcelona, comenta un articulo
de Federico Sopefia sobre “El problema de la refor-
ma de las ensefianzas de miisica, aparecido en el nf-

(1) TFederico [Federico Sopefia?]: “Politica espa-
fiola: la misica en la Universidad”, Jornada, 3.595
(Valencia, 23-1-53).

7
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mero inicial de la REvista pE EDpUCACION (2). De este
trabajo estracta algunos pédrrafos entre los mis sus-
tanciosos, relativos con preferencia al “lamentable es-
tado en que se hallan la educaciébn y la formacién
musicales por falta de una visién total de conjunto”.
También se lamenta de la enfermedad que afecta a or-
ganismos docentes de la miisica: a), en su sentido de
finalidad y de concepeién estética y metodolbgica ;
b), en lo que se debe ensefiar, y ¢), en sus procedi-
mientos diddcticos. Por 1iltimo, la conexion de todos
estos particulares es una unidad superior, que es la
formacién espiritual del hombre.

La revista Garbi corrobora las afirmaciones urgen-
tes de Sopefia. En la Escuela el planteamiento del
problema presenta dos aspectos: uno, la educacion
musical del nifio, despertando su sensibilidad para el
futuro; la formacién del oyente ¥ al captador de la
belleza musical, Y el otro, para el vocado musicalmen-
te, despertarle sus facultades siempre dentro de la
unidad pedagégica que deberia tener la escuela. Am-
bos aspectos requieren sensibilidad y metodologia. Tan-
to en la Primaria como en la Ensefianza Media se
precisard una unidad de cardicter instructivo y, sobre
todo, educativo (3).

Sobre el mismo tema de la Misica en la Escuela
las revistas especializadas de la Escuela Primaria, en
las que la ensefianza musical sigue practicindose aun-
que de forma mejorable, publican numerosos articu-
los sobre procedimientos pedagbgicos musicales. La
Escuela en accién, en su seccién “El lenguaje musi-
cal en la Escuela”, dedica una serie de articulos al
estudio y a la exposicién de los diversos métodos apli-
cables a la educacion infantil por medio de la mii-
sica y del canto, a fin de acostumbrar al nifio a man-
tener y distinguir la linea melédica y a conservar el
ritmo por medio de diversos ejercicios de marcha y
canto combinados (4).

Ensefianzas parecidas, aplicadas a las formas musi-
cales, en exposicidn esquemditica, se recogen en Garbi,
en su secci6bn “La Musica en la Escuela”. En diver-
sas sesiones comentadas se presenta a los nifios las
varias formas musicales: 1), una sola melodia o te-
ma (razas primitivas, repeticibn incansable de una
melodia, con evidente carficter popular); 2), una me-
lodia dada, reconocida y repetida por diversos ins-
trumentos ¥ voces, desarrollindose progresivamente.
Tal es el caso de la misica polifénica, ¥y 3), dos o
mis melodias, clasificadas: a), una después de otra,
independientes entre si; b), una después de otra, for-
mando difilogo, ¥y ¢), simultineamente, enlazindose
ambos temas formando un doble canon. Esta 1ltima
forma da lugar a la cancién y al lied (5).

(2) Federico Sopeiia Ibdfiez: “Kl problema de la
reforma de las ensefianzas de misica”, Revista DE
Epveaciéw, 1 (Madrid, marzo-abril 1953), 9-11.

(3) Pedro Vergés: “Educacién musical. Revista de
Educacién”, Garbi, 24 (Barcelona, 1I-53), 4-6.

(4) Rafael Benedito: “El lenguaje musical en la
Escuela: Misica y canto”, La Escuela en accidn, Su-
plemento pedagbgico de El Magisterio Espaiiol (Ma-
drid, marzo 1953), 173.

(5) Dolores Gaspar: “La musica en la Escuela.
Una sesién comentada”, Garbi, 23 (Barcelona, XII-
82), 811.

Una Academia Muwnicipal de Masica en Avila.—En
proyecto ya sometido a la aprobacion del Concejo abu-
lense, se va a fundar préximamente una Academia
Municipal de Mfsica en Avila, en colaboraci6n con la
Sociedad Filarmoénica. El local serd cedido por la Di-
reccion de la Escuela de Artes y Oficios, y la Aca-
demia, que comenzari a funcionar en breve, se ini-
ciard con clases de solfeo y de piano, para ir amplian-
do su plan de enseflanzas a las clases de violin, can-
to, armonia, ete. La pretension de esta Academia es
de conceder validez oficial a los estudios alli practi-
cados, privilegio ya concedido a otras Escuelas, como

a la Santiago de Compostela, logrado recientemen-
te (G).

Nuevos datos sobre el II Festival Internacional de
Misica y Danzas de Graneda.—La feliz iniciativa de
la Direccién General de Bellas Artes —informa el dia-
rio jerezano Ayer— va tomando forma en relacién con
la segunda edicion del gran Festival Internacional de
Musica y Danzas que ha de celebrarse el préximo
mes de junio en Granada. Ya van muy avanzadas las
obras de construccién del gigantesco teatro al aire 1i-
bre, con aforo de cuatro mil espectadores, que se esti
instalando en los jardines del Generalife. El empla-
zamiento exacto comprende el lngar denominado Huer-
ta de Fuentepefia, ¥y la decoraciébn natural es de gran
belleza: a la derecha del espectador, las torres de la
Alhambra, y a la izquierda, los caminos del Genera-

life. La escena mide un total de 17T metros en cua-
dro (7).

+BANDA U ORQUESTA MUNICIPAL
EN MapRID?

El nombramiento del miisico bilbaino Jestis Aram-
barri como Director de la Banda Municipal de Ma-
drid ha levantado una nube de comentarios locales
sobre la posibilidad de que la Banda se convierta en
Orquesta Municipal de Madrid. La competencia de
Jestis Arimbarri como Director es de todos conocida
en el mundo musical, demostrada durante largos afios
al frente de la Orquesta Sinfénica de Bilbao, Un re-
dactor del diario Arribe asegura que el problema de
la Banda Municipal es bastante mds complejo del que
supondria la complicacion técnica y econémica de
transformar una Banda en una Orquesta Sinfdénica.
Por de pronto —afirma Aguinaga— el problema de la
organizacién musical madrilefia, que desde luego exis-
te, mo es de la competencia de la critica musical,
sino de cuanto se refiere a la Casa de la Villa, pro-
blema que puede resumirse en unos datos de estadis-
tica. Entre otras agrupaciones musicales, en Madrid
existen actualmente la Orquesta Nacional, la Sinf6-
nica, la Filarménica, la Orquesta de CaAmara, la Cld-
sica, el Quinteto Nacional, el Cuarteto Clisico, la
Banda Municipal y la Orquesta de Radio Nacional.

(6) P. P. Luis: “Una Academia Municipal de Mua-
sica en Avila”, El Diario de Avila, 16.637 (Avila,
5-11-53).

(7) José Cirre: “El II Festival Internacional de
Misica y Danzas”, Ayer (Jerez de la Frontera, 10-
I11-63).
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Todas estas agrupaciones suman en total alrededor de
quinientas plazas de instrumentistas, mientras que los
instrumentistas de solvencia que hoy existen en Ma-
drid no pasan de doscientos. De ahi que haya bas-
tantes misicos que estén adscritos simultineamente
a dos o mfs agrupaciones, y que cuando la Orquesta
Nacional sale de la capital en jira artistica, la Banda
Municipal reduzca sus efectivos musicales a sesenta
y cinco profesores, veinticinco menos de su total. Exis-
te, pues —termina Aguinaga—, una incompatibilidad
entre las actuaciones de la Orquesta Nacional y la
Banda Municipal. El problema es grave y tiene ya
consecuencias peligrosas (8).

El critico musical Antonio Fernindez-Cid sale tam-
bién al paso de la cuestién desde el diario A B C. Su
tesis sostiene que la Banda Municipal, bajo la batuta
competente de Ardimbarri, debe ser primeramente una
buena Banda, para convertirse luego en Orquesta
cuando las circunstancias lo requieran. La indudable
pluralidad de cargos de los misicos exigiria una re-
vision de los sueldos de éstos en las agrupaciones ofi-
ciales, proporcionfiindoles ingresos suficientes para po-
dérseles exigir dedicacién absoluta a una sola agrupa-
¢i6n. El autor propone al Ayuntamiento de Madrid
algunas medidas para la solucién de estos problemas:
completar las aportaciones de su Banda con otras a
cargo de las Orquestas Sinfénica o Filarmoénica, las
cuales, contratadas a tal fin, recibirian la proteccién
que se merecen; adoptar a la Orquesta de Cdmara
—buen contraste para la Banda— y confiarle a cam-
bio de la subvencidon fija misiones compatibles con la
actividad de la Orquesta Nacional: colaborar econ Ra-
dio Nacional; acometer el problema de las salas de
concierto de un amplio local sinfénico... Soluciones:
Que la Orquesta del Estado duplique al menos sus
sueldos, prohibiendo a los profesores la duplicidad de
eargos musicales en orquestas de tipo similar; que los
instrumentistas no pertenecientes a la Nacional inte-
grasen una entidad nueva, la Orquesta “Sinfénico-
Filarménico-Municipal”, amparada de modo fijo por el
Ayuntamiento... (9).

EL ARTE DRAMATICO EN LA UNIVERSIDAD

La revista profesional universitaria Guia se ha des-
tacado por su continua dedicaciébn a cuestiones rela-
tivas al arte draméitico y su incorporaciéon a la Uni-
versidad espafiola. Alfonso Sastre, uno de los cons-
tantes animadores de esta campafia, publica un ar-
ticulo dirigido al T. E. U. de Madrid, en ocasién del
feliz estreno de la comedia de Miguel Mihura Tres
sombreros de copa (10). De la labor de esta agrupa-
cion teatral universitaria se deduce (ue actualmente
ha superado con toda felicidad su primera etapa de tan-

(8) Aguinaga: “Misica y estadistica”, Arriba (Ma-
drid, 23-1-53). '
(9) Antonio Fernindez-Cid: “En torno de la posi-
ble conversién de la Banda Municipal de Madrid en
Orquesta”, A B ¢ (Madrid, 7-11-53).
(10) Alfonso Sastre: “Al T. E. U. de Madrid: En-
horabuena y adelante”, Guia (Madrid, diciembre

19562), 29.

teo experimental, que ahora, en primer lugar, ha de
procurar que no pierda la forma artistica conseguida y
la ambientacién y arraigo logrados en el ambiente de la
Universidad entre los alumnos de la Universidad de
Madrid. Por de pronto —insiste Alfonso Sastre en este
nuevo articulo— queda patente la preocupacién por que
este u otros teatros universitarios semejantes aleancen
conciencia de la misiéon que tienen que cumplir, tanto
en el recinto de la Universidad, como en el dominio
del teatro. Porque el T. BE. U. viene demostrando has-
ta qué punto es posible que un cuerpo teatral pura-
mente universitario irrumpa audazmente en el curso
de una temporada teatral y eleve alegremente su mor-
tecina temperatura invitando a los profesionales del
teatro a un grave examen de conciencia. E1 T. B. U.
madrilefioc ha mostrado:

1.° Que la miopia de los empresarios y directores
de formaciones profesionales es absoluta, como de-
muestra el éxito obtenido por Tres sombreros de copa,
comedia escrita y ofrecida hace veinte afios. El co-
rolario es evidente: estin amenazadas la continuidad
¥ la grandeza de nuestra historia teatral.

2. El teatro espafiol esti necesitado de un nuevo
frente de actores.

3.7 El teatro espafiol estd necesitado, precisamente,
de un nuevo teatro espafiol, ya que hasta la fecha
los éxitos alcanzados por obras teatrales en la Uni-
versidad corresponden a traducciones de textos ex-
tranjeros,

4. La Universidad puede dar gente valiosa y efi-
caz para la revolucién de la escena espafiola, demos-
trindose por ahora la presencia entre universitarios
de un buen grupo de actores y —imuy importante—
de un director de escena.

MIS16ON URGENTE DE LAS ESCURLAS
DE ARTE DRAMATICO

En un reciente editorial del A B ¢ madrilefio se
trataba del grave problema de la formacién de pro-
fesionales del arte dramitico en Espafia. Lo cierto es
que, como ya ha quedado apuntado en esta seccidén
en crénicas anteriores, el arfe dramitico espafiol, en
todos sus planos, padece hoy una honda crisis. En el
mejor de los casos cabe tinicamente hablar de la exis-
tencia de una docena de actores, elaborados desde la
improvisacién y, en su mayoria, autodidactas. El edi-
torialista, sin embargo, insistin en la necesidad de
que los futuros profesionales de la escena se disei-
plinaran en un aprendizaje sistematizado, tal y como
acontece en todos los paises cultos (véanse los mode-
los de la Royal Academy of Dramatiec Art londinense,
v la Comedie Francaise, o su Conservatorio, de Paris).

Guillermo Diaz Plaja, en otro articulo de A B €, re-
coge posteriormente la linea medular del editorial ci-
tado y, eomo Director de la Real Escuela de Arte
Dramitico de Madrid, advierte de la realidad de un
comienzo en su labor, lastrada por ahora por la par-
vedad actual de sus medios. Diaz Plaja destaca al-
guna omisién censurable del editorial de A B €. “Me-
recia haberse destacado —y s6lo la delicadeza frena
mi pluma— el hecho mismo de la creacién de la Es-
cnela como entidad independiente del Conservatorio
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¥ con amplio programa de posibilidades”, El autor
estd convencido de la necesidad de dar conocimientos
fundamentales al futuro profesional del teatro: actor,
director, escendgrafo e incluso al tramoyista, al elec-
tricista, al sastre..., sin caer en bizantinismos teo-
rizantes, pero sin olvidar que el menester escénico
es algo mds que un mecanismo que se aprende mimé-
ticamente. Hay que prestar a nuestros conjuntos in-
terpretativos la perfeccion que proporciona la disei-
plina intelectual de una academia bien pensada, com-
pletando sus dotes intuitivas con una cultura teatral
especializada. Diaz Plaja coincide con el editorial
de ABC en la propuesta de que se estudie la progre-
siva obligatoriedad de los estudios oficiales para los

ARCHIVOS Y

EL LIBRO Y SUS PROBLEMAS

Siempre el tema del libro —en sus multiples face-
tas— es un tema obligado al hacer el recuento del
mes de articulos y comentarios sobre Archivos ¥y Bi-
bliotecas.

La revista de la Escuela de Estudios Penintencia-
rios (1) nos ofrece un articulo en el que, después de
cantarse las excelencias del Quijote, del Kempis y otrog
libros formativos y deleitables, nos invita el autor a
meditar sobre la influencia de la lectura. Dice asi:
“Es un hecho palmario y harto comprobado que el
estudio, la lectura, es la condicién indispensable para
el perfeccionamiento intelectual ¥ el remedio supremo
contra la ignorancia. La lectura ensancha nuestros
conocimientos de manera prodigiosa, desarrolla extra-
ordinariamente nuestra fantasfa ¥, por iltimo, enno-
blece —si el libro es bueno— nuestros sentimientos.
Aficionémonos, pues, a la lectura de los libros buenos
propaguemos esta aficion en nuestro pais, porque es
un hecho comprobado, dolorosamente, que en Espaifia
se lee muy poco”. Cita a continuacién el famoso pa-
saje de don Rufino Blanco sobre el progreso de los
pueblos a través de la lectura. ¥ termina tan intere-
sante articulo con estas palabras: “Indudablemente,
el libro tiene una importancia suma dentro de las Pri-
siones, y el actual régimen penitenciario espafiol se
la concede en todo su valor”.

Antonjio Macipe (2), desde un fngulo totalmente
distinto al anterior, nos plantea el problema comer-
clal del libro hispinico: “La idea de hacer una gran
patria para el libro escrito en castellano, tan amplia
como el irea conjunta de los pafses que hablan nues-
tro idioma, va prendiendo eada dia con mayor fuer-
Za en cuantos se interesan por los libros”. Sefiala a
continuaciéon la inestable situacién del mercado edi-
torial hispanoamericano, y ofrece, como posible solu-

(1) Paulino Gonzilez: “El libro, instrumento de la
formacién del hombre”, Revista de la Escuela de Es-
tudios Penitenciarios, 90 (Madrid, X-1952).

(2) Antonio Macipe: “Intercambio comercial del
libro hispénico”, Mundo Hispdnico (Madrid, XI1-1952).

futuros profesionales de la escena, ewpezando, natu-
ralmente, por los Teatros Nacionales, Lo primero que
se ha de lograr es la validez sindical de estos estu-
dios y la obligaci6n automébtica de obtener el carnet
profesional. Y, sobre todo, es importante la ereacién
de un estado de espiritn que otorgue a la formaci6én
del actor la jerarquia, el vigor y la ambicién obliga-
dos para la mision artistica que se proponen dar tér-
mino (11).

ENRIQUE (CaASAMAYOR

(11) Guillermo Diaz Plaja: “Escuelas de Arte Dra-
mitico”, A B ¢ (Madrid. 24-11583), 3.

BIBLIOTECAS

cibn, el esquema de Convenio a suscribir por los Go-
biernos respectivos, que ofrecemos a continuacién
1.") Los paises hispanoamericanos se deberian de
compremeter a autorizar, sin limitaciones de orden
econbémico, la importaciéon de libros escritos en cas-
tellano. 2.*) Autorizaci6n de apertura de cuentas ban-
carias mutuas para importadores; y 3.%) Validez de
cinco afios para el Convenio, prorrogable por igual
periodo.

Por su relacién con este tema nos permitimos reco-
ger también la crénica remitida desde Buenos Aires
por Ifiigo de Santiago, ¥ publicada en el periddico
Arriba (3), sobre la artificiosa campaiia originada en
la Argentina contra el libro espafiol. Dice asi este
corresponsal: “Un periGdico argentino, Bl Lider, ha
venido publicando una serie de articulos dominicales,
denunciando supuestas Inaniobras del libro espaifiol
para sofoear o anular el libro argentino. Lo mis sig-
nificativo de esta campaiia es el pretexto tomado. No
es otro que un libro de Gustavo Gili Roig, publicado
hace algunos afios en Espafia, en el que el autor hace
un detenido estudio de lo que, a su juicio, seria una
acertada politica de expansi6n del libro espafiol como
instrumento de cultura ¥ de comerecio”,

Ifigo de Santiago termina afirmando: “No creemos
que los editores de Buenos Aires, que tan excelente
mercado han encontrado en Espafia para su produe-
cién, participen integramente en los propdsitos de esta
artificiosa eampafia”,

Y Accién Econdmica, de México, abundando en el
mismo tema, nos dice (4): “Desde hace poco més de
tres lustros, el libro espafiol ha venido signiendo una
vertiginosa carrera de encarecimiento, que le ha co-
locado en una posicién inaccesible para la inmensa
mayorfa de los lectores. Rl 1ibro, cualquiera que sen
su categorfa, literaria o cientifica, ests vedado ya a
todos aquellos que no hayan sido mimados por la for-
tuna, y éstos, desgraciadamente. son los que menos

(3) Iiigo de Santiago: “Campafia contra el libro
espafiol en la Argentina”, Arribe (Madrid, 4-1-53).

(4) Sin firma: “El problema de los libros espafio-
les”, Aceién Econénica (México, X11952).
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se interesan por la lectura. Por otra parte, las dificul-
tades, cada dia mayores, para la importacién y venta
de las innumerables ediciones que constantemente
se hacen en Espafia, nos obligan a ir alejindonos,
poco a poco, del espiritu espafiol. Por lo cual, creemos
que el mejor modo de servir al espiritu de Espafia
y a difundirlo, en su constante evolucién y progreso
serfa establecer en México —y en otros paises del
continente americano— una Biblioteca espafiola, en la
que pudieran abrevarse las almas, ya formadas en el
humanismo y la disciplina de los autores clisicos es-
pafioles. En las actuales circunstancias, esta Bibliote-
ca vendria a realizar la mas alta y fecunda labor en
pro del entendimiento y comprension de la trayecto-
ria que actualmente sigue la cultura espaifiola”.

Por su parte, la revista Mawritanie (5) nos habla,
en un magnifico editorial, del problema del libro en
funciéon de los libreros, y a este respecto dice: “Li-
breros y quioscos eran, son y serdin siempre los prin-
cipales agentes de enlace para que el libro cumpla su
fin de llegar a la mente humana. Asi, pues, si libreros
¥ quiosqueros no dan preferencia al valor intelectual
del propio pais, el extranjerismo literario, que ya es
duefio invasor, nos mirard como simples mendigos en
nuestra tierra”.

“En su consecuencia —afiade muy acertadamente—,
es preciso que tales comerciantes no escondan en sus
trastiendas nuestra obra erudita, para exhibir, en
cambio, por doquier, la mala literatura, que afianza
la mente humana en los errores y deforma incluso
nuestra lengua”. Y aboga, finalmente, por una m-
xima colaboracién entre libreros y quiosqueros para
poner de moda la literatura cldsica espafiola.

También en defensa del librero es interesante re-
sefiar el reportaje-interviti publicado en el diario Ma-
drid (6), y en el que es protagonista don Melchor
Gareia Moreno, decano de los libreros.

Entre otras cosas, mds o menos anecd6ticas, nos
dice: “Es la del librero la profesion mds noble de
cuantas profanas puedan practicarse. Ella difunde,
como ninguna otra, la cultura nacional. Nosotros, se-
gin decia muy bien Menéndez y Pelayo, somos los
vendedores del “pan espiritual”. Si yo volviera a na-
cer volveria a ser librero, librero siempre. No hay
goce espiritual comparable a éste de repartir y di-
vulgar la cultura”.

LITERATURA INFANTIL

Con su indiscutible autoridad, el P. Félix Gar-
cia (7) ha vuelto a poner sobre el tapete un tema que
desde hace tiempo viene preocupando a los propios es-
critores y educadores. La misma Direccién General
de Archivos y Bibliotecas le dedic6 no hace mucho un
mimero de su Boletin mensual, y de nuevo la prensa
lo ha rozado con el extraordinario libro de Sdnchez-

(5) Editorial: “Libros y libreros”, Mauritania, 302
(1-1953).

(6) Julio de Urrutia: “El decano de los libreros
de Madrid”, Madrid (Madrid, 30-1-53).

(T) P. Félix Garcia: “Titeratura infantil”, A B ¢
(Madrid, 3-1-53).

Silva, titulado: Marcelino, pan ¥ vino. El ilustre ar-
ticulista que comentamos resalta la influencia de las
primeras lecturas en la formacién del nifio, calificdn-
dola de decisiva. Sefiala a continuacién cufin medio-
cre, escasa e incluso disparatada es nuestra litera-
tura infantil, donde abunda, de ordinario, una “inso-
portable vulgaridad”. Y después de elogiar los es-
fuerzos y preocupaciones de algunas casas, como Ara-
luce y Boris Bureba, por dignificar el libro infantil,
termina afirmando que “es una misién bien noble el
proporcionar a los nifios libros en que se conjugan
el arte y el sentido formativo, el interés ¥y la gracia”.

En este mismo sentido, la revista Sipe (8) publica
un trabajo, a través del cual el autor nos hace ver
lo fundamental del libro y la lectura en la educacién
moral e intelectual del nifio. Y afirma: “Un libro
inadecuado o malo siembra en la conciencia del nifio
toda clase de males o gérmenes nocivos, capaces de
infectar toda una vida. Ni le conviene el libro indi-
gesto, ni tampoco el insulso, vano y aburrido, que
s6lo le puede apartar de la aficién a la lectura. i Fuera
del libro infantil la pazguateria!”

Y Juan Sampelayo, en Correo Literario (9), des-
pués de describir minuciosamente la evoluci6n del li-
bro infantil, termina diciendo: “Cada libro tiene su
edad. De las letras iluminadas y el libro que se pin-
ta y se recorta y el que se lava, a la aventura del va-
quero y la novelita rosa, rosisima, hay todo un gran
espacio, hay un largo camino, que va de la infancia
hasta que se deja de ser nifio. Es un camino lleno de
ilusiones encantadoras, de dias gloriosos y despreocu-
pados, es un tiempo feliz y maravilloso”.

MARANON Y EL LIBRO INMORAL

Con motivo del homenaje que le tributaron los li-
breros, el doctor Marafibn pronuncié un discurso, que
recogi6 y comenté ampliamente la prensa, ¥y en el
que glosé el valor del libro. Exalt6é al librero por vo-
cacién, y explic6 su noble trabajo (10). Sefialé a con-
tinnacién que suscribia la sentencia de Plinio, popu-
larizada por Cervantes, de que “no hay libro malo
que no tenga algo bueno”, y a continuacién afirmo:
“Yo diria que enteramente malo no hay libro ningu-
no. Por lo menos yo no los he encontrado, a pesar de
mi voracidad de lector. Cierto que los moralistas tie-
nen que hacer uso, a veces, del indice prohibitivo:
pero se trata siempre de medidas transitorias, enca-
minadas a devolver la salud a la agitada humani-
dad”. En otro parrafo de su discurso dijo: “Kl
libro verdaderamente disolvente e inmoral, el libro
fundamentalmente impio, no ha sido nuneca invencion
creada para perturbar a la sociedad en que broté.
Ha sido, por el contrario, producto de los males de
esa sociedad, expresion de un estado anormal o sub-
versivo. El libro malo es siempre el epilogo de la
maldad colectiva, ¥y nunca de la de su creador. ;Qué

(8) Francisco-Javier Sanz de Andino: “Pro libro
infantil”, Sipe, nim. 449 (Madrid, 4-1-53).

(9) Juan Sampelayo: “Nifios y libros, Correo Lite-
rario (Madrid, 1-1I-563).

(10) “Vida académica”™, 4 B € (Madrid, 13-X1I-52),
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hubiese sido de la humanidad sin libros?” A conti-
nuacién hizo una emocionada alusion a la Exposicién
del Milenio, y concluy6 diciendo que “la obra del au-
tor por vocacién verdadera es la forma mds pura y
patética de la generosidad”.

Estas palabras motivaron un editorial de Ya (11),
precisamente sobre el libro inmoral, en el que, abun-
dando en la tesis del doctor Marafion, llega a de-
cir: “el libro disolvente e inmoral no es tanto una
semilla de males para la sociedad como un fruto de
males que en la sociedad existian. Tanto dafia en
este punto —afade— un criterio asustadizo y pro-
penso en demasia a las restricciones, como una ca-
rencia total de discriminacién que nos lleve a acep-
tar como materia literaria y artistica la simple expo-
sicion directa de lo malo y lo soez”. Y aplicando lo
dicho al fenémeno de la invasién femenina en la no-
vela universal, afirma el editorialista: “Urge encon-
trar el buen medio que nos permita disfrutar del
punto de vista femenino en literatura sin necesidad
de descender a los estratos infimos de la vida hu-
mana”.

“BI1BLIOTECONOMIA"
EN 1952

LA REVISTA

La Escuela de Bibliotecarias de la Diputacién Pro-
vincial de Barcelona publica trimestralmente esta in-
teresante revista especializada, que suele formar con
sus cuatro nimeros un velumen anual. No escapamos
a la tentacién de recensionarla globalmente, dada la
importancia de esta publicacion.

Inicia el sumario (12) un trabajo del ilustre Direc-
tor de la Biblioteca Central de Barcelona, doctor Ma-
ten y Llopis, sobre las bibliotecas holandesas. Co-
mienza diciendo: “Las Bibliotecas de cada pais, como
depdsitos de cultura, constituyen un patrimonio, no
s6lo de las naciones respectivas, sino de toda la Hu-
manidad”.

(11) Editorial: “El libro immoral”, ¥Ye (Madrid,
14-X11-562).

(12) Felipe Mateu y Llopis: “Las Bibliotecas ho-
landesas”, Biblioteconomia, 33-36 (Barcelona, 1952).

A continuaciéon describe, con todo detalle, sus Bi-
bliotecas y algunos de sus Archivos, con un cdlculo
bastante exacto de sus fondos, y termina afirmando:
“Verdaderamente, este bello pais puede ufanarse de
poseer una completa red bibliotecaria, que hace que
ninguna poblacién de relieve carezca de tan indispen-
sables medios de cultura”.

Sigue un estudio del P. Antonio Borrds, 8. J. (13),
sobre la Biblioteca y el Archivo del Institut Supe-
rieur de Philosophie “Les Fontaines”, de Chantilly;
cuestiones catalogrificas referentes a autores orien-
tales, por Juan Vernet, y un Indice de revistas exis-
tentes en la Biblioteca de Barcelona, redactado por
Ana Ridorsa y M.* Rosa Escayola.

En la seccion denominada “Varia” destaca el ar-
tieulo titulado “Los Archivos de Manlleu” (14), a
través del cual obtenemos noticia exacta de los docu-
mentos antiguos que se conservan en este Archivo
Parroquial, después del saqueo de que fué objeto en
julio del afio 1936.

Otros estudios interesantes son: “La Biblioteca del
Seminario de Historia de la Universidad de Barce-
lona, por Maria Manjonell, y “La Biblioteca del Co-
legio Condal de Barcelona”, por Antonio Nespereira
¥ Gonzilez.

Viene después la Seccién Bibliogrifica, y un denso
noticiario sobre Archivos y Bibliotecas en Espafia y
en el extranjero.

Pero lo mds importante, a nuestro juicio, de esta
revista, es el trabajo referente a las “Tablas del Ca-
tilogo Alfabético de Materias por temas o asuntos”,
elaborado por un equipo de la Escuela de Bibliote-
carias de la Diputacién de Barcelona, bajo la direc-
c¢ibn del propio Director de la Escuela don Felipe
Mateu y Llopis.

roY TETYE TR

VIOENTE SEGRELLES

(13) Antonio Borréis, 8. J.: “La Biblioteca-Archivo
del Institut Superieur de Philosophie “Les Fontaines”,
de Chantilly”. I'bidem.

(14) R. Casals Serra: “Los Archivos de Manlleu”.
I'bidem.
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UNIVERSIDAD LABORAL
DE ZAMORA

Ha iniciado sus actividades en
Zamora una Universidad Laboral
que acoge a mis de mil mucha-
chos, comprendidos entre nueve ¥
dieciocho afios. Y han llegado al
nuevo Centro 265 huérfanos de
trabajadores pertenecientes a los
Montepios barceloneses de las in-
dustrias siderometalargicas, made-
ra y quimicas, asi como al Monte-
pio Nacional de la Construccion.
Estos alumnos permanecerin en ré-
gimen de internado, y en todos los
aspectos serin atendidos por las
propias Escuelas. Podrin cursar
diversas especializaciones: mecini-
ca, eleetricidad, automovilismo, im-
prenta, zapateria, sastreria, etcé-
tera. Dirigen las ensellanzas cua-
renta Padres Salesianos.

El Centro esti instalado en un
gran edificio, en el noroeste de Za-
mora, y tiene buena linea arqui-
tectonica. Se compone de varios
cuerpos, centrados por la iglesia
v el pabellén de Comunidad. Tie-
ne, ademdis, un teatro anejo. La
Seccibn de Internado cuenta con
todos los servicios necesarios para
alojar 265 estudiantes, y la Sec-
cion de Externos puede, como di-
jimos, abarcar hasta 1.000 alum-
nos. Existen, ademis, Catequesis y
Oratorio Festivo, local para anti-
guos alumnos, talleres, salas de ex-
posicidn, una pequefia granja ex-
perimental y campo de deportes.
El edificio se halla rodeado por un
parque, y todo el conjunto estd aco-
tado entre cuatro amplias calles.

La inauguracién oficial se cele-
brari, posiblemente, en octubre pro-
ximo. Ahora se estd ultimando la
construccion de la iglesia, y afln
falta, también, en parte, la Sec-
cion de Externos y el teatro. Ten-
dri éste un aforo cercano a los
mil espectadores.

Ademais, las Escuelas “José An-
tonio Gir6n” cuentan con la “Gran-
ja Florencia”, finca de unas 1.000
hectiireas, en su mayor parte re-
gables, situada a 20 kilometros de
Zamora y a ambos lados del Due-
ro. Esta Granja tiene residencia
para 30 alumnos, edificios para la
Administracién, fabrica de produc-
tos ldecteos, bodega, instalaciones
para animales domésticos, colme-
nas, ete. Se han plantado en ella
drboles frutales y cepas. Hay, ade-
més, bastantes cabezas de ganad>

ESPANA

mayor. La explotacion de esta fin-
ca sufragard, seguramente, los gas-
tos de la Institucién. En una y
otra se han invertido, hasta la fe-
cha, unos 100 millones de pesetas.

ESCUELA DE COMERCIO
EN SALAMANCA

El Ministerio de Educacién Na-
cional ha concedido una subven-
¢ibn de un millon de pesetas con
destino a la primera fase de las
obras de la -Escuela Profesional
de Comercio de Salamanca. Con
tal motivo, el diario salmantino
El Adelanto (4-111-53) hace una
resefia historica de los diversos in-
tentos y proyectos hasta ahora ha-
bidos en relacién a esta empresa.
En 1935 se constituydé la Escuela
de Comercio salmantina, con ca-
ricter elemental, e instalada defi-
cientemente en el Palacio de San
Boal. Reiteradamente instaron las
auntoridades docentes y municipa-
les se buscara a la Escuela mis
adecuada sede, y se ampliaran sus
ensefianzas con el grado profesoral.

El segundo objetivo estd ya lo-
grado, y en visperas de realizacion
el primero. El viejo palacio, de
gran empaque arquitecténico, serd
restaurado y acondicionado. El ar-
quitecto don Victor d’'Ors ha tra-
zado el proyecto. Una vez ejecu-
tadas las obras contari la Escuela
Profesional de Comercio con siete
aulas amplias, capaz cada una de
ellas de alojar de sesenta a ochen-
ta alumnos. Se instalardn, ademis,
un Museo Comercial, Gabinete de
Fisica, Laboratorio de Quimica,
oficinas para practicar Contabili-
dad y demis dependencias admi-
nistrativas y auxiliares.

BESCUELAS EN OLIVENZA

En un barrio de Olivenza, “La
Zarrapa”, donde viven muy pobre-
mente 3.000 personas, el sacerdote
don José Hidalgo Marco ha levan-
tado unas Escuelas Parroquiales
modelo. Reseflamos en esta seccién
sus caracteristicas principales con
la oportunidad de haberse inaugu-
rado, el pasado dia 7 de marzo,
un nuevo edificio destinado a alo-
jarlas. Este edificio ha importado
2,500,000 pesetas.

Las Escuelas iniciaron sn vida,
muy modestamente, en el mes de
octubre del afio 1943, y en ellas

se reunieron 200 ninos y ninas. Por
13.000 pesetas se adquirié luego
un solar; la Caja Rural contribu-
y6 después con dos préstamos de
25.000, y asi llegd a ser realidad
una primera y rudimentaria insta-
lacion. En el afio 1948 se amplio
ésta con la construccion de talle-
res de corte y confeceion, telares,
alpargateria y carpinteria.

En las BEscuelas, que llevan el
nombre del Sagrado Corazém, se
acogen nifios desde un mes, en ré-
gimen de externado o mediopensio-
nistas. Todos tienen asistencia mé-
dica gratuita.

Hay abiertas, en régimen de Pa-
tronato, siete Escuelas: dos de ni-
fias, dos de nifios, dos de piarvulos
v una maternal, que totalizan 281
alumnos. Y, ademdis, 43 alumnos
varones y 30 mujeres acuden a
clases nocturnas.

El nuevo edificio eomenzd a cons-
truirse hace cunatro afios, sobre un
solar de 3.000 metros cuadrados.
Fué subvencionado por el Minis-
terio de Educacién Nacional con
1.200.000 pesetas, que aumentaron
luego hasta los dos millones y me-
dio con las diversas ampliaciones
introducidas en el proyecto inicial.
Diversas aportaciones, principal-
mente de los Colegios del Sagrado
Corazém de Barcelona y San Se-
bastian y de otros distintos pun-
tos de Espaiia, enjugaron los gas-
tos de mobiliario, enseres y ropas,
magquinaria, ete. Subvencién fija no
tienen las Escuelas mfds gue una:
la cuota de seis pesetas diarias
que paga la Junta Provincial de
Proteccion de Menores por cada
uno de diez nifios acogidos.

CATEDRA “CIUDAD
DE MADRID”

El Ayuntamiento madrilefio ha
creado y dotado en la Universi-
dad de Madrid una citedra espe-
cialmente destinada a cuestiones
juridicas, econémicas o historicas
relacionadas con la capital. En este
afio se encargard de la organiza-
¢i6n del curso la Facultad de De-
recho. Se dictarin en él catorce
conferencias sobre el Fuero de
Madrid, la sociologia de la ciudad,
las Ordenanzas municipales, las
instituciones y servicios religiosos,
los suburbios, la criminalidad, los
transportes, la justicia munieipal,
la vivienda, la municipalizacién de
servicios, los abastos, la imposi-
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ci6bn municipal, la capitalidad del
Estado, el “Gran Madrid”. Des-
arrollard este 1ultimo punto, con
el que concluird el curso, don José
Gase6n y Marin. La inauguracién
ha sido hecha por don Galo Sén-
chez, que diserté sobre el primero
de los temas anotados.

OIUDAD ESCOLAR DE SAN
SEBASTIAN

Pronto comenzarin en el ensan-
che donostiarra de Amara las
obras de una Ciudad Escolar, en
las que colaborarin el Estado y
el Municipio. El proyecto compren-
de la construccién de un nuevo
Instituto de Ensefianza Media, una
Escuela de Comercio y otras de
Trabajo y de Peritos Industriales.
Junto a ellas se levantard un “Au-
ditorium”, destinado a actos aca-
démicos y reuniones culturales, y
otro edificio de servicios generales
¥ laboratorios,

CONFERENCIAS EN HELLIN

Bl Instituto Laboral de Hellin
ha inaugurado un primer ciclo de
conferencias de extensién cultural.
Diserté el profesor Tormo Garcia,
director del Instituto Laboral de
Alcira, sobre “El espiritu de la
tierra en la lirica espafiola”. Hizo
8u presentacién el director del Ins-
tituto de Hellin, don Tomis Es-
cribano.

COLEGIO MAYOR
EN BARCELONA

La Delegacion Provincial de Edu-
cacibn del Movimiento, de Barce-
lona, secundando los proyectos de
construcciones universitarias ac-
tualmente en curso en la ciudad
condal, se propone crear un Cole-
gio Mayor, por el estilo del “COésar
Carlos”, de Madrid, destinado ex-
clusivamente a Doctores y Licen-
ciados en Ciencias y Letras, y gra-
duados en las restantes especiali-
dades que preparen oposiciones a
cltedras u otras carreras especia-
les. La necesidad de albergar en
un hogar comin a estos profesio-
nales se dejaba sentir desde hace
tiempo. Se espera que €l nuevo Co-
legio Mayor pueda ser inaugurado
en el préximo curso de 1953-54.

ESOUELAS EN CANARIAS

El diario barcelonés La Prensa
ha publicado en el pasado mes de
febrero un mimero dedicado espe-
cialmente a Canarias, y en él una
entrevista con el Gobernador de
Las Palmas don Evaristo Martin
Freire. Varios temas se abordan
en ella (el problema de la vivien-
da, las instalaciones deportivas de
nueva construcciéon, el estado ac-

tual de la economia canaria en sus
grandes lineas, las actividades del
Movimiento) ; pero en esta secci6n
de Actualidad Educative nos in-
teresa destacar especialmente uno:
la necesidad de nuevas Escuelas y
los esfuerzos que en orden a satis-
facer esta necesidad se vienen rea-
lizando. En Las Palmas, el pro-
blema de las Escuelas es tan gra-
ve como el de las viviendas. La
provincia tiene un indice de anal-
fabetos elevado, y ello se debe,
ante todo, al enorme crecimiento
de la poblacién (un 220 por 100 en
los 1ltimos eunarenta afios), en des-
proporcién con el ritmo méis len-
to de construcciones docentes. La
Obra Social del Movimiento ha
iniciado la construccién de 38 Es-
cuelas, con vivienda aneja para
maestros; y ahora esti en fase de
negociacién un concierto econdmi-
co entre esta Obra Social y el Mi-
nisterio de Educacién Nacional, se-
gin cuyos términos podrd comen-
zarse el préximo afio de 1954 1la
construceién de 124 Escuelas, tam-
bién con viviendas anejas, con lo
cudl quedaran satisfechas las exi-
gencias escolares de la provincia,
Y paralelamente a esta obra cons-
tructora se emprenderd una cam-
pafia contra el analfabetismo, en
la que se espera colaboren autori-
dades municipales ¥ maestros.

Lineas abajo, el sefior Martin
Freire alude a otros temas docen-
tes, o estrechamente conexos con
ellos. Ha comenzado la construc-
ci6n de un estadio para el Frente
de Juventudes, y el afio entrante
se construirdn también una pisei-
na olimpica y diversas pistas de-
portivas. Estd también ereada una
Escuela de Mandos, y en marcha
un Colegio Mayor y una Hscuela
de Formacién Profesional. Los es-
tudiantes de Derecho cuentan con
una Academia “San Raimundo de
Peiafort”.

LA ENSENANZA LABORAT
EN TARAZONA

El Instituto Laboral “Jesis Ru-
bio”, de modalidad industrial, que
funciona en Tarazona de Aragén,
tiene ya concluida su nave de ta-
lleres, pero el edificio principal se
halla todavia en construcecion. Se-
guramente estari en condiciones de
funcionamiento para el curso pro-
ximo de 1953-54. Provisionalmen-
te, las clases se dan en los locales
del Grupo Escolar “Allué Salva-
dor".

Cursan actualmente el Bachille-
rato Laboral en Tarazona 110
alumnos, y a los cursillos eultura-
les y monogrificos asisten otros 43,
de dieciocho a veinte afios, que va
trabajan en distintos centros in-
dustriales. Algunos de ellos proce-
den de localidades préximas, y han
de ir a Tarazona diariamente; lo
cual impone la necesidad de insta-
lar un internado.

El Ayuntamiento costea diez be-
cas de 500 pesetas anuales, y el
Frente de Juventudes otras diez
de 350.

CONFERENCIAS
DEL 8. E. P. E. M.

Estin celebrindose en los Insti-
tutos de Enseiianza Media de Ovie-
do, Gijén y Avilés un ciclo de con-
ferencias de orientacién profesio-
nal, a cargo de profesores de Ense-
Nanza Media y Universitaria. Las
conferencias van dirigidas a pa-
dres de alumnos y a los alumnos
de los cursos Gltimos,

EXPOSICIONES EN COLEGIOS
MAYORES

El Colegio Mayor “San Bartolo-
mé”, de la Universidad de Sala-
manca, ha organizado, en colabo-
racién con el Lectorado de Fran-
cés de la Universidad, una Expo-
sicibn de arte medieval francés,
compuesta por una espléndida co-
leccibn de ldminas de los prinei-
pales monumentos y una colecei6n
de miniaturas y grabados.

Presidié la inanguracién, el pa-
sado dia 23 de febrero, el catedri-
tico de la Facultad de Letras ¥y
director del Colegio, don Fernan-
do Liézaro.

El profesor de la misma Facul-
tad, don Luis Cortés Vizquez, di-
serté acerca de las principales c¢a-
racteristicas del arte medieval en
Franeia. Dias mis tarde fué clau-
surada la Exposici6n por una con-
ferencia del catedriitico de Arte
don Rafael Liinez Alcald. '

Entre los dias 7 y 14 de marzo
se celebrd en el Colegio Mayor “Ji-
ménez de Cisneros” una Exposi-
cibn de pintura, que agrupé mis
de 70 acuarelas, dleos y dibujos,
obra todos ellos de actuales o an-
tiguos colegiales. El nivel medio
de la Exposicién fué muy decoroso,
habida cuenta, sobre todo, de la
no profesionalidad de los partiei-
pantes.

El Jurado, presidido por Benja-
min Palencia, que era, a la par,
“expositor de honor”, acordé otor-
gar el primer premio de 6leo a
Pedro Casariego, ¥ el de acuarela
a Agustibn Pérez Bellas. El pre-
mio de dibujo quedd desierto, aun-
que se otorgd un “accésit” a Igna-
cio Gérate.

ESCUELAS EN CIUDAD REAL

El sefior Gareia Noblejas, presi-
dente de la Diputacién de Cindad
Real, dié cuenta al pleno de dicho
organismo, en reunién celebrada
el mes pasado, de las gestiones que
vienen realizindose con el Minis-
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terio de Educacién Nacional, dirigi-
das al establecimiento de un con-
cierto para la construceién de gru-
pos escolares y viviendas en nu-
merosos pueblos de la provineia.
El Ministerio sufragaria por mi-
tad los gastos.

El pleno aprobd la propuesta de
la Presidencia.

ASAMBLEA DE UNIVERSIDA-
DES HISPANOAMERICANAS

En la Asamblea de Universida-
des Hispinicas, que se celebrari
en Madrid y Salamanca entre los
dias 5 y 12 de octubre préximo,
serin objeto de debate los tres te-
mas siguientes:

1. Convalidacion de titulos
académicos.

2.° Formacién humanista del es-
tudiante universitario.

3. C(oordinacién de la investi-

gacién cientifica y universitaria.

Se espera que estén representa-
das en la Asamblea unas 120 Uni-
versidades de habla espafiola.

CURSILLOS DE CONFERENCIAS
DEL 8. BE. M.

Bajo este mismo titulo informa-
mos en nuestro nimero anterior
(pagina 195) de las conferencias
que el 8. E. M. ha organizado en
la provincia de Pontevedra. Re-
gistramos hoy la sesién que tuvo
lugar el dia 25 de febrero, en el
Circulo Merecantil de Vigo. Fué
abierta por el sefior Sabell, Jefe
Provincial del 8. E. M., quien dié
cuenta de una ponencia sobre anal-
fabetismo que se propone presen-
tar en la préxima Asamblea Na-
cional de Delegados del S. E. M.
A continuacién, el P. Nogueras ex-
puso el programa de actos religio-
S08 que organiza para la préxima
Semana Santa el Magisterio; y
luego, los sefiores Lista Naveira,
Inspector Jefe de Ensefianza Pri-
maria, ¥ Martin Zornoza, Delega-
do de Informacién y Director de
la Escuela de Comercio, disertaron
sobre el cuarto grado escolar y di-
versos aspectos relacionados con
la funcién social de la Escuela,
respectivamente. Las intervencio-
nes fueron cerradas por el Tenien-
te de Alcalde sefior Sufirez Can-
deira, que representaba al Gober-
nador Civil. Hizo hineapié en la
necesidad de incrementar y perfec-
cionar las Escuelas de la provin-
cia, y ofreci6 la colaboracién de
los é6rganos municipales.

GRUPOS ESCOLARES
EN VALENCIA

Kl dia 12 de febrero fué inaugu-
rado en el grupo de viviendas “Ge-
neralisimo Franco”, que el Ayun-
famiento de Valeneia ha construf-

do en la carretera de Alboraya,
un Grupo Escolar para nifias, bajo
el patrocinio de la Seccitn Feme-
nina. Es el segundo que este ser-
vicio del Movimiento establece en
Valencia. Se darin en &l clases
de los tres periodos docentes. Por
la tarde habrd escuela de adultos.

Tres dias después tuvo lugar la
inauguraciébn de otro Grupo Esco-
lar en Cheste.

HOMENAJE A UN JEFE
DEL 8. B. M.

El dia 15 de febrero, en la Je-
fatura Provineial del 8. E. M. de
Valencia, se dedicé un homenaje
a don Cindido Salazar Salvador,
Jefe Provincial del S. E. M. Asis-
tieron, entre otras autoridades ci-
viles y docentes, el Gobernador ci-
vil de la provincia don Diego Sa-
las Pombo, que tenia la represen-
tacibn del Ministro de Educacion
Nacional; el Jefe Nacional del
S. E. M, don José Maria Gutié-
rrez del Castillo, y el Inspector
Central sefior Garcia Izquierdo, en
nombre del Director general de
Ensefianza Primaria.

ESCUELAS EN SANTANDER

La Diputaciéon Provincial mon-
tafiesa, en una de sus ultimas re-
uniones plenarias, adoptd el acuer-
do de solicitar del Banco de Cré-
dito Local de Espafia un présta-
mo de tres millones de pesetas,
con objeto de llevar a la priectica
el consorcio establecido entre aquel
organismo provincial y el Estado
para la construccion de Escuelas.

Se acordé también subvencionar
a varios Ayuntamientos que soli-
citaban ayuda para adquisiciones
de material escolar.

CURSILLO LABORAL
EN SALDARA

El Instituto Laboral de Saldana
ha inaugurado su primer cursillo
de extension cultural, con asisten-
cia de 81 alumnos. Se explicarin
diversas materias: Matemédticas,
Lengua espafiola, Redaccién, Geo-
grafia e Historia, Ciencias Natu-
rales, Religion y Formacion del es-
piritu macional. Todos los alumnos
asistentes son mayores de quince
anos,

MUSEO ARQUEOLOGICO
EN ORENSE

En fecha proxima ser abierto
al piblico el Museo Arqueolbgico
Orensano, instalado en el antiguo
Palacio Episcopal. Este Palacio fué
adquirido con tal finalidad, hace
dos afios, por la Direccién Gene-
ral de Bellas Artes. Desde la Gue-

rra de Liberacionm, durante la eunal
el edificio del Museo fué habilita-
do para hospital, sus fondos han
estado almacenados en diversos
puntos. Ahora, la nueva sede los
distribuird en cuatro secciones:
Prehistoria, Cultura de los Cas-
tros, Medievo y Edad Moderna. La
seceibn mids importante es la que
recoge los restos de los Castros.

Segun deciaraciones del Diree-
tor del Museo, don Jesis Ferro, se
intenta hacer de él un Centro de
investigacién y trabajo. Cuenta
para estos fines con una Bibliote-
ca, formada por la Comisién de
Monumentos, ¥ compuesta de unos
2.000 volimenes sobre materias ar-
queolbgicas y artisticas. El Museo,
ademds, ha adquirido otras publi-
caciones mis recientes,

EL BACHILLERATO ESPANOL
EN LA ARGENTINA

El Rector de la Universidad Na-
cional de la ciudad “Eva Perén”
(antes La Plata) ha otorgado va-
lidez académica a los titulos de
Bachiller obtenidos en Espana y
en las diferentes Rephablicas de
Hispanoamérica.

INSTITUTO “ANGELICO"

La necesidad de integrar de al-
gin modo las ciencias sagradas y
las profanas es el movil que, se-
gin el predmbulo del Decreto del
pasado dia 6 de febrero, ha deter-
minado la creacion del nuevo “Ins-
tituto Angélico”. La misién de este
Instituto serd doble: por una par-
te tenderd a cultivar entre los se-
glares universitarios los estudios
Jjuridico-candnicos, teolégicos v fi-
losGficos, ¥y por otra tenderfi a es-
timular “una colaboracién estable
entre los ambientes universitarios
seglares y los investigadores ¥y
maestros que cultivan los estudios
eclesidsticos”.

El “Instituto Angélico” se esta-
blecerd en la Ciudad Universita-
ria, y dentro de é1 se agruparin
tres Centros de earicter diverso:
una Hscuela Superior de Estudios
Tomistas, un Centro de investiga-
cién de Ciencias Hagradas vy un
Colegio Mayor “Aquinas”. A su
frente estard un Patronato de ho-
nor y otro efectivo; el Director
¥ el Vicedirector serin nombrados
por el Ministro de Educaci6én Na-
cional, a propuesta en terna de la
Orden de Predicadores, entre re-
ligiosos de la misma, con grados
académicos mayores., El profesora-
do estard compuesto por religiosos
de dicha Orden y por profesores
eclesifisticos y seglares de especial
competencia en las materias pro-
pias de los planes de estudios del
Instituto.

El Ministerio de Bducaciéon Na-
cional dotard al Instituto de los
locales ¥ subvenciones presupues-

o
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tarias precisos para su funciona-
miento,

Holgado es sefialar la importan-
cia que el nuevo Centro puede lle-
gar a tener, si acierta a tender un
puente entre la mentalidad uni-
versitaria y la mentalidad ecle-
sidstica.

“DIALOGO"

Con este titulo ha aparecido en
Granada una “Revista de los Uni-
versitarios”, editada por los Co-
legios Mayores de aquel distrito.
Las aspiraciones de la nueva pu-
blicacién se cifran en servir de ve-
hiculo al auténtico espiritu estu-
diantil, recogiendo y expresando
las opiniones de los universitarios,
y en constituir un foco de fermen-
tacién que despierte entre la masa
de los estudiantes preocupaciones
culturales y sociales que hoy no
se sienten. “La sociedad actual nos
desconoce ; nos menosprecia, a pe-
sar de los lindos pirrafos que de-
dica a nuestra importancia y a
nuestra trascendencia para el fuo-
turo... Las piginas de nuestra re-
vista quieren contribuir a desvir-
tuar la creencia de que los univer-
sitarios vivimos al margen de la
sociedad ™.

Este primer nfmero de Didlogo
revela entre los universitarios gra-
nadinos un haz de preocupaciones
tipicas, que parecen hoy dia com-
partidas por todos los universita-
rios espafioles: el tema de Europa,
el deseo de “mentalizar” e infun-
dir espiritu universitario y radica-
lismo social a nuestra vida reli-
giosa, la preocupacion artistica ge-
nerosamente sentida, la Hispani-
dad como algo que hay que libe-
rar de nimbos retbéricos, el teatro,
el futuro politico de Hspafia, con
insistencia especial en el tema de
las formas de gobierno. Esperemos
que Didlogo tenga, ademdis de co-
laboradores, lectores:; esto es, que
no se confine en una minoria, sino
que inquiete y movilice en torno
a4 estos temas a la mayoria univer-
sitaria.

LA ENSESANZA LABORAL
EN GALICIA

Al hilo de una visita girada a
Galicia por el Director general de
Ensefianza Laboral, sefior Rodri-
guez de Valedircel, se plantearon
diversos temas relacionados con el
estado en la regin de dicho tipo
de enselianza.

En Monforte de Lemos estin ul-
timindose los detalles para la
puesta en marcha del Instituto
Laboral; posiblemente entre éste
en funciones en el proéximo mes
de octubre, y también por las mis-
mas fechas el Instituto de Riba-
deo. En Villalba se creard, posible-
mente, otro Centro de especialidad

agricola y ganadera, y en el pre-
sente afio gquedari terminada la
Escuela de Artes y Oficios de Mon-
dofiedo, para cuyas obras se ha
librado medio millon de pesetas.
El sefior Valcireel expresé su de-
seo de que las Cimaras Agricolas
¥ Hermandades de Labradores co-
laboren con las Corporaciones lo-
cales en la creaciéon y mantenimien
to de los nuevos Centros.

También estd en vias de instau-
racién el Instituto Laboral de Cee,
al que dedica La Voz de Galicia
una nota en su nimero del dia
3 de marzo. Triitase de una co-
marca de cerca de 13.000 habitan-
tes, alejada cien kilometros de
cualguier Centro de instruceién gue
no sea Escuela rural. No obstan-
te tiene creciente importancia in-
dustrial; tres distintas centrales
producen 18.000 caballos de fuer-
za hidrdulica, y pronto se conclui-
rin las obras del Salto de Cas-
trelo. El Centro que se proyecta,
de modalidad técnica, seri, en par-
te, mantenido con la ayuda de la
Sociedad Hidroeléctrica del Pindo,
¥ concurrirdn a él los hijos de los
3.000 6 4.000 obreros electricistas
¥ de la construccién que trabajan
en la comarca. Por lo que toca al
edificio, existe oferta de uno bien
acondicionado.

El Director de Enseilanza La-
boral visitd también el Instituto
de Villagarcia de Arosa, de moda-
lidad industrial, que ya cuenta con
96 alumnos de primer curso; y en
Betanzos, los terrenos donde va a
levantarse otro Instituto, y los lo-
cales donde ahora funciona provi-
sionalmente.

“LABOR"

El niimero de Labor (Boletin In-
formativo de Ensefianza Laboral)
correspondiente al mes de febrero
invita a recapitular los principales
aspectos que ofrece hoy dia la em-
presa de la Ensefianza Laboral,
“que es ya, en tres cortos afios de
experiencia, una realidad nacio-
nal”. En su inmensa mayoria los
Institutos tiemen cardcter agrico-
la, con lo cual vienen a llenar una
muy grave deficiencia de nunestro
cuadro docente. Y todos ellos in-
tentan conciliar el adiestramiento
profesional con una bisica forma-
cién humana.

La colaboracién de los organos
de la Administracion local y de
las empresas econdmicas absolu-
tamente imprescindible. Los Insti-
tutos, como dice el editorial del
mimero de Labor que tenemos a la
vista, no deben ser un regalo del
Poder central a los pueblos, sino
el producto de las energias y la
vitalidad propia de éstos. Las Di-
putaciones Provinciales, en espe-
cial, han recibido dentro del nue-
vo grado de ensefianza una mision
concreta. Sus presidentes lo son
de los Patronatos provinciales, y,

a través de ellos, la provincia tie-
ne responsabilidades y cometidos
importantes; se trata “del primer
ensayo nacional de un orden do-
cente descentralizado”. ‘

Imitil es sefialar la imprescin-
dible colaboraci6n de las empresas
econbémicas, primeras beneficiarias
de los resultados de la docencia la-
boral. Igualmente ha de ponerse
de relieve el papel que dentro de
ella corresponde a las organizacio-
nes sindicales.

De las piginas de Labor nos in-
teresa destacar, en especial, tres
temas: la encuecsta sobre Enscian-
za Laboral femenina, la actividad
actual de log Institutos resuelta en
numerosas iniciativas de diverso
tipo y la aparicidn de una serie
de hojas y boletines informativos
propios de los Centros, acerca de
alguno de los cuales ya hemos in-
formado a nuestros lectores en esta
misma seccion.

A) La Direccion General, de
acuerdo con la Comision Perma-
nente del Patronato, ha interesado
de los Patronatos provinciales, lo-
cales y Centros un informe sobre
la procedencia de establecer en la
localidad, donde funcione un Cen-
tro masculino, otro dedicado a
alnmnas; o si, seglin otros crite-
rios, se estima mdis adecuado el
implantar el Bachillerato femeni-
no, aprobado por Decreto de 24 de
marzo de 1950, o establecer una
Escuela Laboral femenina, de ca-
ricter profesional y destinada a
impartir una formaciéon inferior a
la de los Institutos. Queda, pues,
oficialmente planteado el tema de
la formacidn laboral femenina, so-
bre el cual invita Labor a mani-
festarse a todos sus lectores.

B) La actividad de los Insti-
tutos parece concentrarse, durante
estos meses (al menos por lo que
hace su aspecto “extramural”), en
los cursillos para adultos. El Ins-
tituto de Sanlicar dispensa ense-
fanza a 122 adultos de quince a
cuarenta y seis afios, y ha organi-
zado, a cargo de su profesor de
Ciencias, un cursillo de ocho dias
para pescadores en el barrio de
Bajo de Guia. Por su parte, el
Instituto de Miranda anuncia en
fecha proxima un cursillo de Ajus-
te mecfinico y Miquinas herramien-
tas., Baza, Trujillo, Daimiel, Iuer-
to de Santa Maria y Egea han
abierto también su cursillo de ex-
tension cultural de Iniciacién en
1a téenica profesional.

O) Los Boletines y Hojas
Informativas, de muy diverso ca-
ricter, reseflan la vida de cada
Centro y divulgan cuestiones pro-
fesionales de interés general. Hoja
Informativa, de Trujillo; Mar
Adentro, de Sanliicar de Barra-
meda ; Hoje Informativae, de Bar-
bastro; Iter, de Almendralejo; Bo-
letin Informativo, de Carranza;
Laciana, de Villablino; Reconquis-
ta, de Cangas de Onis, y Tempero,
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de Medina del Campo (sobre el
que dimos en esta seccién de “Ac-
tualidad educativa” alguna infor-
maciéon en nuestro nim. 7, pagi-
na 195), son los titulos y localiza-
ciones de nuevas publicaciones pe-
riédicas que Labor coordina y re-
coge. Anteriormente, en su nime-
ro 7, correspondiente al mes de

CONSTRUCCIONES ESCOLARES
EN SANTO DOMINGO

En la Repiblica Dominicana ha
llegado a su etapa final el Plan
Bienal de Construcciones HEscola-
res, que por disposicion del Jefe
de Hstado se ha desarrollado, con
un costo de R. D. § 6.500.000. Den-
tro de este Plan se levantarin, en
total, cerca de sesenta y cinco edi-
ficios escolares en las diversas re-
giones del pais. Al mismo Plan obe-
dece la construceibn del Palacio
Nacional de Bellas Artes de Ciu-
dad Trujillo. Las obras se constru-
yen segin seis tipos diferentes,
asi: dieciséis palacios escolares, de
veinte aulas cada uno; siete edifi-
cios de catorce aulas cada uno; sie-
te de ocho, y catorce de menor
amplitud, para planteles escolares
de poblaciones cuya insgeripeién no
exceda de 350 alumnos. Ademis de
estos edificios, en Ciudad Trujillo
fueron construidos dos grandes pa-
lacios: uno, de veinte aulas y sus
correspondientes campos de depor-
te. para el Liceo Cristébal Col6n
de Ensefianza Media, y ofro de
treinta y seis aulas y sus depen-
dencias accesorias, destinado a re-
coger la poblacién escolar de uno
de los barrios de la ciudad.

UNA FACULTAD DE EDUCA-
CION EN LIMA

La Junta de Catedriticos de la
Facultad de Educacién de la Uni-
versidad Mayor de San Marcos de
Lima, en sesi6n celebrada a fines
de 1952, a iniciativa de su decano,
doctor Roberto McLean y Estends,
aprobd, por unanimidad, la coordi-
naciom y directivas del Plan de Es-
tndios de la Facultad, el cual es
como sigue: Para ingresar a la
Facultad se requiere haber apro-
bado los dos primeros afios com-
pletos en la Faecultad de Ciencias
Biol6gicas, Fisicas o Naturales, o
en la Facultad de Letras. La Fa-
cultad confiere el titulo de Profe-
sor de Educaci6on Secundaria, per-
mitiendo el grado de Doctorado. El
titulo estd destinado a quienes as-
piren a ser Profesores de Segun-
da Ensefianza en cualquiera de los
planteles de la Repiblica. El titu-

diciembre, Labor reseiié otras Ho-
jas Informativas: Hermanos Ar-
gensola, de Barbastro; Laboral, de
Felanitx: Hoja Informativa, de
Tarazona; Twuy; Forje, de Miran-
da de Ebro, Rumbos, de Santofia;
Hoja Informativa, de Ecija; Agro,
de Huéreal-Overa. Besana y Azul,
de Medina del Campo y Canga de

IBEROAMERICA

lo no puede obtenerse sino tras un
periodo de estudios no menor de
fres afios, de acuerdo con un plan
determinado por la Facultad. El ti-
tulo de Profesor de Educacién Se-
cundaria puede obtenerse en las si-
guientes especialidades: Filosofia
¥ Ciencias Sociales, Castellano ¥
Literatura, Historia y Geografia,
Ciencias Biologicas, Ciencias Fisi-
cas y Quimicas, Ciencias Matemd-
ticas. El grado de Doector seri con-
ferido a aquellos que hayan apro-
bado el ciclo profesional, y com-
pletado y aprobado los estudios es-
peciales de Doctorado. El examen
de Grado para optar al titule pro-
fesional consistiri en dos pruebas
con calificacion independiente, una
de las cuales serd la de dar clase
—una— ante los alumnos de un
Colegio Secundario durante el des-
arrollo del afio escolar, y la sus-
tentaciéon de una tesis, la otra.
La primera prueba es indispensa-
ble para la presentacién de la se-
gunda. El “curriculum” de la Fa-
cultad comprende : Cursos bisicos
obligatorios. Metodologias especia-
les, Cursos bisicos y libres de
otras Facultades, correspondientes
a cada especialidad. Cursos de Doe-
torado. La Facultad exige un de-
terminado ntmero de créditos o va-
lor adscrito a cada curso, estable-
ciendo una tolerancia de diez. To-
dos los alumnos que aspiren a ser
Profesores secundarios, cualquiera
que sea su especialidad, deberin
aprobar las siguientes asignaturas
comunes : Pedagogia general, Me-
todologia general, Psicologia infan-
til y del adolescente, Historia de
la Pedagogia, Higiene escolar, Le-
gislacién escolar peruana y com-
parada, Filosofia de la Educacion,
Mediciones mentales y educaciona-
les, Estadistica aplicada a la Edu-
cacion y a la Psicologia, Organiza-
c¢ion y administracion escolar, Edu-
cacion artistica y Psicologia de la
Educacion. Los cursos de Metodo-
logias especiales, seglin la especia-
lidad que ha de cursar el alum-
no, se darfiin segin el siguiente
plan: Metodologia y prictica de la
ensefianza de la Filosofia y de las
Ciencias Sociales, Metodologia ¥
prictica de la ensefianza de la Geo-
grafia y de la Historia, Metodo-
logia y prictica de la ensefianza
del Castellano y de la Literatura,

Onis, han trocado sus nombres por
los que indicamos antes.

“Los Claustros de profesores
—decia un editorial de Labor— se
han transformado en cuadros de
redaccion, y sus comentarios y no-
ticias penetran en los hogares de
muchas familias de sus respecti-
vas comarcas.”"—R. E.

de las Ciencias Biol6gicas, de las
Ciencias Fisicas y Quimicas, de
las Ciencias Matemdticas. Los cur-
so8 de Metodologias especiales de-
berin desarrollarse en dos partes:
la primera, una parte teérica ge-
neral, en un periodo académico
que no exceda de diez lecciones.
Esta parte de los cursos compren-
derd,, obligatoriamente, la deter-
minacion y el andlisis de las fina-
lidades propias de la ensefianza de
las asignaturas correspondientes a
la Metodologia, incluidas en el plan
de estudios de la Educacién Secun-
daria comin y de acuerdo con las
finalidades generales de la Educa-
cion Secundaria. En la segunda
parte se tomarin como eje del des-
arrollo los programas de los cur-
s08 de BEducacién Secundaria que
comprendan la especialidad respec-
tiva, y destacarin los problemas
diddcticos generales. El alumno de-
berd redactar, al menos, una mo-
nografia anual sobre temas propios
de esta segunda parte del curso,
sobre el siguiente temario, reco-
mendado por la Junta: Prepara-
cibn de material diddetico; Exa-
men critico de los textos escolares
que versen sobre la especialidad;
Andilisis de los métodos y proce-
dimientos usados en la Ensefianza
de las asignaturas pertinentes y
que se hayan percibido en las vi-
sitas de observacibn y pricticas;
Estudios experimentales sobre el
grado en que -se cumplen las fina-
lidades tedricas de la ensefianza de
las asignaturas correspondientes
en la Educacién Secundaria, y Pre-
paracién de guias metodologicas,
programas analiticos y lecciones
gobre tOpicos determinados. El Ins-
tituto de Metodologia coordinard
los programas que cada profesor
debe presentar anualmente en for-
ma analitica. Los cursos de Meto-
dologias especiales se dictarin en
el segundo y tercer afio de estu-
dios. El ciclo doctoral tieme por
objeto preparar al alumno para la
investigacion dentro del campo de
la Educaciéon y, en particular, en
el Perii. Los estudios de Doctora-
do comprenderdin los siguientes eur-
sos de investigacién y Seminario:
Problemas de la Educacién mnacio-
nal, Sistemas educativos contem-
pordneos, Psicotecnia y orientacién
vocacional, Psicologia del aprendi-
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zaje e Higiene mental aplicada a
la Educacion. El candidato a Doe-
tor llevard obligatoriamente el cur-
s0 de Sistemas educativos contem-
porineos, y dos de los cuatro de
investigacién y Seminario, a ele-
gir. Los alumnos deberin cumplir
un periodo no menor de cincuenta
horas de observacién anual en Co-
legios de Segunda Ensefianza. Cada
uno de los alumnos deberi entre-
gar al jefe de prictica no menos
de dos trabajos por afio, sobre el
resultado de sus observaciones, su
critica a los sistemas y las suge-
rencias para las mejoras posibles.
Habrd un Departamento de Coor-
dinacién de las pricticas docentes,
gque funcionari bajo la supervigi-
lancia del Decano de la Facultad
¥ del Director del Instituto de Me-
todologia. E1 Plan de Estudios pre-
sente estaba redactado y por apro-
bar desde el 6 de octubre de 1947,
geglin consta en la publicacién.

LA ENSENANZA EN EL
ECUADOR

El balance de las cuestiones edu-
cacionales del Ecuador da por re-
sultado la necesidad de un aumen-
to al doble de los planteles educa-
tivos para nifios comprendidos en-
tre los seis y los catorce anos de
edad. Actualmente existen 3.418
escuelas de cardcter municipal,
fiscal o particular, y hay una po-
blacién escolar de 647.222 nifios.
El nfimero de matriculados es de
341.729. El problema se agudiza,
pues los locales en que funcionan
muchas de las escuelas ecuatoria-
nas son insuficientes, por no haber-
se construido con tales fines. Por
otra parte, el presupuesto nacio-
nal no ha destinado cantidades su-
ficientes para atender a los gastos
de las pensiones que se cobran en
estas casas por su alquiler., En
cuanto a la Educacién Téenica, el
Eeunador ha realizado grandes pro-
gresos durante el pasado afio de
1952. Se han creado, en nimero
bastante crecido, una serie de Es-
cuelas Experimentales, en las cua-
les se han puesto a prueba progra-
mas nuevos, métodos y téenicas de
ensefianza. En algunos colegios se
han realizado ensayos de experi-
mentacién diddetica. De ellog, el
“Colegio 24 de Mayo” ha dado es-
pléndidos resultados. En el afio
1952, el Ministerio de Educaci6n
organizé, con el objeto de solucio-
nar parte de los problemas de edu-
cacién mds acuciantes, varias Co-
misiones para el estudio de un
plan. Estas fueron, y hoy funcio-
nan regularmente, las siguientes:
Educacion preescolar, Educaci6n
Primaria, Bducacién rural, Orga-
nizaciones post y periescolares,
BEducacién Secundaria, Eduecacion
Téenica y Profesional y Educacién
Superior. Cada Comision cuenta
con especialistas nacionales y ex-

tranjeros, y colaboran coordinada-
mente con el objeto de tecnificar,
extender ¥y modernizar los siste-
mas ¥y métodos de ensefianza. En
el mes de septiembre del afio pa-
sado fué nombrado Ministro de
Educacién, en reemplazo del doe-
tor Fernando Chivez, el doctor
don José Martinez Cobo, gradua-
do en la Universidad de Madrid;
en el tltimo trimestre, ya bajo la
direccion del nuevo Ministro, se
organizé un cursillo para profeso-
res urbanos de Quito, especialmen-
te los de primero, segundo, tercero
¥ cuarto grados de los Centros es-
colares mds importantes, cual el
“Eloy Alfaro”, “Alejandro Cirde-
nas” y “San Francisco de Quito”,
¥ el personal docente de la Escue-
la de La Floresta. El curso persi-
guibé estas finalidades: Ayudar a
profesores y directores a ejercitar-
se en el uso y desarrollo de las
unidades de trabajo en el progra-
ma de estudios sociales: Tipos de
trabajo para los profesores de
cuarto grado. Dar la oportunidad
de preparar materiales de ensefian-
za para las clases de los cursos
correspondientes, ¥y hacer planes
especificos para las primeras se-
manas del afio escolar. Desarrollar
¥y desenvolver comprensivamente
los métodos de ensefianza de la
lectura en los cuatro grados pri-
meros. Ayudar a comprender el
proceso del aprendizaje y la ense-
flanza en relacién con las necesi-
dades de los nifios ecuatorianos. El
nuevo Ministro ha tratado de so-
lucionar el problema de la super-
poblacién escolar, especialmente en
los primeros grados, establecien-
do dos jornadas intensivas: una
mitad de los nifios insecritos reci-
birin sus clases por las maiianas,
¥ una segunda por la tarde. Se-
gin el Ministro Martinez, de este
modo queda solucionado, en parte,
el problema de la carencia de 2.500
escuelas y de 8.000 profesores. Den-
tro del Plan educativo, trazado por
el Ministro de Educacion, se llevd
a cabo una visita a las escuelas
de la frontera. La segunda Misién
civico-cultural trabajo durante los
dos 1ltimos meses del afio pasado.
Repartié medicinas, material cul-
tural y de lectura para nifios, ¥
exalté el nacionalismo ecuatoriano
por medio de “material patriotico”,
como escudos nacionales, fotogra-
fias de héroes ecuatorianos y ban-
deras. Desde el primero de enero
del presente aiio, por disposicion
del Congreso y a petici6bn del Mi-
nisterio, se elevé el sueldo de los
maestros, de acuerdo con los anos
de servicio prestados a la nacién.
Por fin, el afio 1952 se cerrd con
el avance de dos grandes edificios
escolares, que en breve estarin ter-
minados: la Escuela “José Peral-
ta” y el Jardin de Infantes “Mer-
cedes Noriega”. En el presente afio
intentard el Ministerio poner en
marcha Misiones culturales de edu-
cacion fundamental, con profeso-

res y maestros becados en Pétzcua-
ro, ¥ con técnicos, que organizaran
nicleos semejantes a los ya orga-
nizados en Bolivia, Venezuela y Mé-
jico, especialmente.

UN CONGRESO

En Lima, en el tltimo trimestre
del afio 1952 se llevé a cabo el
I Congreso Interamericano de Aso-
ciaciones de Padres de Familia de
Colegios Catélicos. Recientemente,
en Montevideo y otras capitales his-
panoamericanas se habian realiza
do ya Congresos regionales, prepa-
ratorios del que se da noticia. A
la inauguracién del citado Congre-
so asistieron: el sefior Presidente
del Peri, el Ministro de Educacion
Piblica, el Excmo. Sr. Cardenal
Arzobispo de Lima y Primado del
Perd, el Exemo. 8r. Nuncio Apos-
télico y el Exemo. Sr. Embajador
de Espafia. Se rindi6 homenaje a
Isabel la Catbélica, como verdadera
creadora de la educacibén cristiana
en Hispanoamérica. El sefior Pre-
sidente del Congreso indicd el
cauce de las discusiones, con es-
tas afirmaciones: “La educacién es
funcién paterna por derecho natu-
ral, constituyendo una funcién per-
manente la formacién moral y cris-
tiana de las nuevas generaciones”.
Las sesiones de estudios fueron
ocho, en las que, distribuidos en
siete Comisiones, trabajaron cien-
to veinte delegados, de los cuales
cuarenta y seis eran extranjeros.
Se cred la Uniém Interamericana
de Padres de TFamilia, cuya sede
provisional en Lima funcionari de
acuerdo con los representantes de
cada uno de los paises que firma-
ron el acto de constitucién. Trece
fueron éstos, entre ellos Espafia.
Los temas fueron, entre otros, los
signientes : Legitima defensa de la
familia frente al peligro en que se
ven varios de sus derechos funda-
mentales mis importantes, uno de
los cuales es el de la educacién pri-
vada de los hijos. Problemas que
crea el Estado al asumir las fun-
ciones de educador. El Congreso
considera injusta tal funcion, y
declara que ella significa una vio-
lacibn clara de los eristianisimos
derechos humanos, cuya promul-
gacién fué hecha por la ortodoxa
Organizacién de las Naciones Uni-
das. Un tercer problema fué el con-
cerniente a los problemas econd-
micos. “No es posible —se dijo en
el acertado Congreso— la real li-
bertad de ensefianza sin una ade-
cuada reparticion del presupuesto
escolar de los Estados”. Otros te-
mas se refirieron a la formacion
de la conciencia educativa de los
padres de familia. Uno de los pro-
blemas que méds preocuparon a la
Asambela fué el de la revaloriza-
cién de la urbanidad, sustituida
hoy por la desvergonzada e imper-
tinente vulgaridad,



CINCUENTA AROS DE ENSE-
NANZA MEDIA EN VENEZUELA

La evoluciéon de los programas
de Ensefianza Secundaria de Vene-
zuela, en los fltimos cincuenta
afios, esti sintetizada en el nime-
ro 65 de la revista Fducacidn de
Caracaes. En suma, es como sigue:
Los Colegios federales para varo-
nes se calsificaban, en 1910, en dos
categorias, asi: primera, en los
cuales se ensefiaban las materias
correspondientes al Curso Prepa-
ratorio y al Curso Filosofico de Ba-
chillerato, y segunda, en los cua-
les se seguia el Curso Preparatorio
v Ensefianza mercantiles. El1 Cur-
so Preparatorio constaba de: Gra-
mética castellana, superior; Geo-
grafia Universal, superior; fran-
cés, inglés o alemdn, primer curso,
e Higiene, en el primer curso. En
el segundo: Retérica y Composi-
cibn castellana; francés, inglés o
alemfin, traducecién y conversacion ;
Gramética latina, Aritmética razo-
nada y Nociones de Algebra y Geo-
metria. La enseiianza del Curso Fi-
losofico se daba en tres afios, ¥
comprendia, ademds de los dos Pre-
paratorios, las siguientes asignatu-
ras: En el primero: Algebra ele-
mental, Biologia, Botdnica, Zoolo-
gia e Historia Universal. En el se-
gundo: Geometria, Fisica, Histo-
ria Universal y Filosofia. En el
tercero y final: Historia de la Fi-
losofia y de las Ciencias, Astrono-
mia y Cronologia, Fisica y Elemen-
tos de Quimica general. En el afio
1912 se impuso un nuevo progra-
ma. Para el primer afio: Grami-
tica castellana, Latin, Francés e
Inglés, Aritmética, Geometria, His-
toria de Venezuela y Taquigrafia.
En el segundo afio : Retorica y ejer-
cicios de Composicién, Latin, Fran-
c¢és e Inglés, Aritmética razonada,
Historia Universal, Nociones de
Historia Natural, Quimica e Higie-
ne. Para el Bachillerato: Primer
afio: Algebra, Geometria, Boténica,
Zoologia, Latin y raices griegas,
Alemiin, Historia Universal y, en
especial, de Espafia y América. Se-
gundo afio: Literatura castellana
¥ su historia, Alemén, Fisica, Mi-
neralogia y Geologia, Filosofia e
Historia de la Filosofia, Quimica.
Para el tercer afio: Literatura uni-
versal e Historia de ésta, Fisica,
Cosmografia y Cronologia, Biologia
¥ Antropologia, e Historia de la
Filosofia. Para el frinsito de un
plan a otro fué preciso elaborar
programas totalmente nuevos para
las asignaturas del Curso Prepa-
ratorio. En el afio 1915 fueron de-
rogadas las disposiciones sobre En-
sefianza Secundaria. Por el Decre-
to que derogaba tales disposicio-
nes, la Ensefianza Secundaria se
repartia en dos Cursos: uno, ge-
neral, de cuatro afios, y otro espe-
cial, de dos. Este tultimo podia se-
guirse en tres secciones distintas:
Filosofia y ILetras, Ciencias Fisi-
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cas y Matemdticas y Ciencias Fi-
sleas y Naturales. Las materias del
Curso primero eran: Castellano,
Francés, Geografia e Historia de
Venezuela y de América, Algebra,
Aritmética y Botdnica, para los
(Io&': primeros Cursos, distribuidos
logicamente. Literatura espafiola,
Latin, Inglés, Geografia elemental,
Historia y Geografia universales,
Zoologia, Fisica, Filosofia elemen-
tal y Dibujo, para el tercero; y
bara el cuarto afio las siguientes:
Latin, Griego, Inglés, Trigonome-
tria, Historia y Geografia univer-
sales, Mineralogia y Geologia, Qui-
mica, Cosmografin y Cronologia,
Filosofia elemental ¥y Dibujo lineal
¥y topogrifico. Los dos afios de es-
pecialidades, segiin las tres seccio-
nes, incluian intensificaci6n de asig-
naturas dadas en los cuatro pri-
meros. En 1924 se impuso un nue-
vo plan, reducido a cuatro afios.
Primero: Aritmética, Castellano,
Francés, Geografia e Historia uni-
versales, Botdnica, Latin y Dibu-
jo. Para el segundo: Algebra, Li-
teratura, Francés, Latin y raices
griegas, Geografia e Historia uni-
versales, en especial de Venezuela
¥y de América; Zoologia, Quimica
¥y Mineralogia. Geometria, Inglés,
Literatura general, Filosofia, Mi-
neralogia y Geologia, Quimica or-
ginica y Fisica, para el tercer
afio. Y para el cuarto: Trigono-
metria y Topografia, Inglés, Filo-
sofia, Biologia, Cosmografia y Cro-
nologia y Fisica. En 1930 se nom-
braron Comisiones que revisaran
los programas, con el fin de pro-
ceder a una necesaria reforma. Fue-
ron reformados por una Comision
especial, en el afio 1934, los pro-
gramas de Emnsefianza Secundaria,
introduciéndose temas nuevos en
los programas de Literatura e Idio-
mas. En 1936 se reunieron nue-
vas Comisiones para reformar los
programas de Educacién Primaria,
Normal y Secundaria. Los nuevos
programas en poco difirieron de los
anteriores. En 1938 se aprobd una
resolucién por la cual se estable-
cian planes de transicién, al termi-
nar la diectadura de J. V., Gémez,
para 1937-38. Segin este plan, vi-
gente hasta 1940, la educacién se-
cundaria se haria en dos ciclos: Tl
primero, de cuatro aiios, compren-
dia las siguientes asignaturas:
Castellano y Literatura, Matema-
ticas, Ciencias Naturales, Fisica,
Quimica, Geografia e Historia uni-
versales, Geografia e Historia de
Venezuela, Francés, Inglés, Latin,
Raices griegas. Filosofia, Educa-
cion artistica. El segundo se daba
en dos afios, ¥y comprendia ya las
especializaciones de Filosofia y Le-
tras, Ciencias Fisicas y Mateméiti-
cas y Ciencias Biologicas. En to-
das las tres especializaciones se
daba Castellano e Historia literaria
y Filosofia e Historia de los sis-
temas filos6ficos. En noviembre de
1940 un nuevo programa de tran-
sicién fué aprobado. Estos progra-

mas tenian las siguientes earac-
risticas: a), concéntricos; b), agru-
par las materias afines; ¢), fun-
cionales; d), indieaciones metodo-
logicas, y e), bibliografia. En 1944,
el segundo ciclo fué reduecido a un
ano. Fnalmente, las diversas re-
formas parciales que ha sufrido
este plan han dejado intacto, en
lo fundamental, el plan del aifio
10, ¥ s6lo han perfeccionado de-
ficiencias a medida que se presen-
taban nuevas necesidades, En 1949
se agrega la asignatura de Histo-
ria de Venezuela documental y eri-
tica en la especialidad de Filoso-
fia y Letras, ¥y se hacen obligato-
rios los idiomas inglés y francés.
R i, i
I |

RETIRO PARA MAESTROS EN
PUERTO RICO

Por Ley de 6 de mayo de 1951
se crea en Puerto Rico el nuevo
sistema de Retiro para Maestros,
llamado anteriormente Fondo de
Pensiones para Maestros. La Jun-
ta de Retiro para los Maestros de
Puerto Rico administra el fondo
de anualidades y pensiones. Per-
tenecen a la Junta todos los maes-
tros en servicio aectivo, los maes-
tros pensionados, los maestros aco-
gidos a los beneficios de la ley que
pasen a ocupar puestos adminis-
trativos en el Departamento de Ins-
truccién o de otra dependencia se-
mejante, los maestros que traba-
jan en la Asociacion de Maestros
de Puerto Rico, y los maestros que
ejerzan en instituciones privadas
reconocidas y aprobadas por el Go-
bierno. La edad de sesenta y cin-
co afios es la del retiro obligatorio.
La Asociacifén de Maestros es una
entidad particular, que cuenta con
11.800 socios y 3.000 familiares de
ostos, acogidos a los beneficios de
la Seguridad social que ofrece la
Junta y la Asociacion. La Univer-
sidad de Iuerto Rico ha creado
también un sistema de pensiones
de retiro para los maestros y em-
pleados en ella (Cooperacion de la
Seg. Soc. Iberoamericana, febrero
de 1933. 0. 1. 8. 8., de Madrid).

GRAVES PROBLEMAS
EDUCACIONALES

Los intelectuales mejicanos han
comenzado a intervenir en la po-
litica de manera activa, Un grupo
de ellos, nacidos en Jalisco, se ha
agrupado alrededor de Agustin Y-
fiez, gobernador de esa regién, ¥
ha constituido el Partido Civico-
Cultural Jalisco. Sus preocupacio-
nes han comenzado a apuntar, pri-
meramente, a la educacién del pue-
blo mejicano. En reciente entre-
vista con uno de ellos, el critico
literario José Luis Martinez de-
cia: “... comencé a enterarme, o
mis bien a persuadirme, de esos
problemas patéticos del pais, como
son el miserable nivel de vida de
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la mayor parte de la poblacidn,
la mitad de los habitantes analfa-
betos, la tercera parte indigenas,
que ni siguiera saben que son me-
jicanos...” Segin una estadistica,
mal intencionada sin duda, ofre-
cida por el semanario del Partido
de Aceion Nacional, se necesitan
mis del 60 por 100 de escuelas de
las existentes hasta ahora en el
pais. El nimero de nifios en edad
escolar crece cada dia mis (véa-
se Revista pe Epvcacion, nam. 7.
“ Actualidad educativa. Hispano-
américa), y la situacion del pre-
supuesto educativo es lamentable.
Ahora, la Universidad Nacional au-
tébnoma se enfrenta con este pro-
blema econémico, no tan grave, con
todo, como el de las veinte Univer-
sidades o Institutos de Ensefianza
Superior que funcionan en el pais.
El Secretario de la Asociacion Na-
cional de Universidades e Institu-
tos de Enselianza Superior, don
Raiil Cardiel Reyes, informaba : La
Universidad de Puebla paga a cada
catedriitico 1,50 pesos mejicanos
por cada lececién; en Yueatin, va-
rios meses llevan sin recibir pago;
Nuevo Lebn, con mis de 6.000 es-
tudiantes, s6lo recibe 175.000 pe-
sos del Gobierno federal. El Ins-
titnto de Chiapas, que necesita
100.000, s6lo recibe 10.000 pesos al
afio. Y ahora, la Universidad Na-
cional auténoma, que va a trasla-
darse a la magnifica Ciudad Uni-
versitaria (algunas Facultades fun-
cionan ya alli), no sabe cuindo
podrit disponer de un presupuesto
adecuado a su nueva morada; pre-
supuesto que, sin duda, deberi ser,
por lo menos, el triple de lo que
hasta ahora se le habia dado, si
se tiemen en cuenta los laborato-
rios, medios de transporte, Semi-
narios, ete. Pero la Universidad
del Perfi parece atravesar también
por crisis semejante, intensa y gra-
ve, seglin el sefior Me. Gregor, de
la Universidad Catolica de Lima.

NOTICIAS

LOS PROFESORES ESPANOLES
EN ROMA

El Boletin Informativo de la Ofi-
cina de Prensa de la Embajada de
Espafia ante la Santa Sede ha pu-
blicado, en su 1ltimo nimero bi-
mestral (enero - febrero de 1953),
una informacién sobre los maes-
tros de Ciencias eclesifisticas es-
pafioles que ejercen en los Centros
internacionales de Roma. Pertene-
cen a diversas Ordenes religiosas,
¥ ascienden al nfimero de 46. En-
tre ellos han distinguido juristas,

Tal crisis se origina en el conflicto
originado por la peticion de los
universitarios de Arequipa, presen-
tada al Consejo Universitario, y
que contenia los siguientes puntos,
algunos de ellos coincidentes con
los puntos programdticos de la Re-
forma Universitaria de Coérdoba, y
que tuvo vigencia en el Pert hasta
la llegada del nuevo Gobierno del
General Odria: Abolicién del con-
trol de asistencia, supresién de exii-
menes parciales, participacién es-
tudiantil en el gobierno de la Uni-
versidad, entre otros. La peticion
fué desatendida, y los estudiantes
se declararon en huelga, La huelga
fué apoyada en diversas Universi-
dades peruanas, especialmente en
Lima, por el Centro federado de
la Escuela de Derecho. Algunos
profesores prestaron apoyo. No va-
lieron las mediaciones del doector
Chiriboga ni la declaracién conjun-
ta de rectores, y el rector de Are-
quipa, sefior Fuentes Llagufio, pre-
sentd su renuncia, que fué acep-
tada. En Lima se pidié la renun-
cia del rector doctor Pedro Du-
lanto, quien murié repentinamente
de un ataque cardiaco. Segin el se-
flor Me. Gregor, culpables de los
acontecimientos que han sumido a
la Universidad de San Marcos son
los apristas. Pero, en suma, reco-
noce que se trata de una inadecua-
cion de la institucién universitaria
con la realidad sobre la que ac-
tia. El repdrter de la revista La-
tinoamérica apunta que la Univer-
sidad Catdlica, al margen de los
acontecimientos y de la gravedad
de la cirsis, continud sus tarveas do-
centes y magistrales.

EL NUEVO DECANATO
EN COLOMBIA
Por Decreto del Gobierno colom-

biano se ha reducido el periodo de
Decanato en las Facultades de la

EXTRANJERO

GENERALES

como el Padre Arcadio Larrao-
na, C. M. F., Secretario de la Sa-
grada Congregacion de Religiosos
¥ Profesor de Derecho romano en
el Ateneo Lateranense, y los espe-
cialistas en Derecho candénico: Al-
varez Méndez (Decano de la Fa-
cultad de Derecho del Angélico),
Bidagor (Decano de la Facultad
de Derecho de la Universidad Gre-
goriana) y Goyeneche, C. M. F.;
historiadores de la Moral, como el
P. Abellin, 8. J., Rector de la Gre-
goriana; el music6logo Monsefior
Anglés, Presidente del Potificio
Instituto de Migica Sagrada, ¥y

Universidad Nacional, de dos afios
a uno. Este Decreto di6 origen a
la sustitucién de dos decanos: el
doctor Alberto Zuleta Angel, de De-
recho, y el doctor Cayetano Be-
tancur, de Filosofia v Letras.
Para sustituir al doctor Betancur
fué nombrado, directamente, el
Sr. Pbr. Alvaro Sdnchez, quien no
aceptd, En su lugar se hizo ear-
2o el poeta Rafael Maya. El nue-
vo decano ha suprimido algunas
asignaturas filos6ficas de la Facul-
tad, e incrementado las literarias.
Ha sido suprimida, asimismo, la re-
vista de la Facultad de Filosofia
y Letras, Ideas y Valores, que lo-
grd llegar hasta los nimeros 7 y S,
final.

PUBLICACIONES UNIVER-
SITARIAS

El Instituto Tecnolégico de Ja-
lisco ha publicado: Epistolario de
Ipandro Acaico, recopilado y orde-
nado por Joaquin Antonio Pefialo-
za; Santiago de Amacueca, por
Fray Luis del Palacio; Ramén Ld-
pez Velarde en Guadalajara, por
Emanuel Carballo: Mariano Azue-
la, por Emanuel Palacios; El can-
to de la grilla, de Ramén Rubin:
Tadeo Ortiz, esbozo biogrdfico, por
Ricardo Delgado. En la Universi-
dad de Guadalajara han dado cur-
sillos y conferencias: José Luis
Martinez, Adalberto Navarro Sén-
chez, Manuel Carballo, Alfredo Leal
Cortés, José Ramirez Fl6érez y Da-
niel Cossio Villegas. Las conferen-
cias han versado sobre Literatura
mejicana. La Universidad de los
Andes, de Colombia, ha nombrado
catedritico al profesor espafiol Jlon
Tomés Dueay Fairén, La Universi-
dad de los Andes es la correspon-
diente a la “Columbia University”
de Estados Unidos, en Bogoti.—
Rararr, GUTIERREZ GIRARDOT.

también de la Seccién de Musico-
logia del Consejo Superior de In-
vestigaciones Cientificas. Los estu-
dios sobre Patologia y Teologia
oriental ocupan a los jesuitas Or-
tiz de Urbina, Presidente del Pon-
tificio Instituto de Estudios Orien-
tales; Candal, Profesor del mis-
mo Centro; Gordillo, autor de un
excelente compendio de Teologia
oriental, ete. Entre los historiado-
res estin los Padres Garcia Villos-
lada y Leturia.

REUNION DEL C. I. O. §.
La Comisi6én Ejecutiva del Co-

mité Internacional de Organiza-
cibn Cientifica del Trabajo se ha
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reunido recientemente en Roma.
Por Espaiia asistieron el Presiden-
te del Instituto Nacional de Racio-
nalizacién del Trabajo, sefior Fer-
nfindez Avila, ¥ el Jefe del Depar-
tamento de Organizacién Cientifi-
ca del Trabajo, don Fermin de la
Sierra. Se traté de diversos pro-
blemas relacionados con la expan-
sién internacional del C. 1. 0. 8.
Entre ellos nos interesa destacar
los de cardcter docente. Se plan-
te6 en la reunion la necesidad de
organizar un intercambio de publi-
caciones, conferenciantes, peliculas
¥ otros medios de difusién, y la
de coordinar las actividades de los
Comités Nacionales de Organiza-
cién Cientifica con las entidades
oficiales y privadas que se ocupan
del fomento de la productividad.

El X Congreso Internacional de
Organizacion Cientifica del Tra-
bajo se celebrari en febrero de
1954, en Sao Paunlo. Uno de los
temas del Congreso serd el de la
difusién, a través de la docencia
profesional, de las nuevas técni-
cas racionalizadoras de la produe-
eibn,

INNOVACION EN LAS UNIVER-
SIDADES DE NUEVA YORK

Para estudiar en las Universida-
des y grandes Escuelas del Esia-
do de Nueva York no es necesa-
rio poseer certificados de Bachille-
rato. Esta decisién fué adoptada
por las autoridades docentes, en
vista de la experiencia de la Uni-
versidad de Columnia, que desde
hace dos afios viene exigiendo prue-
bas de capacidad en vez de los
certificados antes habitnales.

UNIVERSITARIOS BELGAS

Segilin recientes estadisticas un
total de 20.720 estudiantes cursan
en las Universidades belgas de Lo-
vaina, Gante, Lieja y Bruselas, y
en otras 15 Escuelas Superiores
del pais. Mds del 25 por 100 per-
tenecen a la Facultad de Medicina,
20 por 100 a la Facultad de Dere-
cho, ¥ solamente el 10 por 100 a
la Facultad de Ciencias Aplica-
das.

ESTADOS UNIDOS

Tesis doctorales—Por creerlo de
cierto interés, en cuanto que mues-
tran hacia qué puntos se dirigen
las preferencias de los jOvenes Li-
cenciados en Pedagogia america-
nos, copiamos los titulos de algu-
nas de las tesis presentadas en los
dltimos dos afios en las Universi-
dades americanas :

“Los servicios de Biblioteca en
las Escuelas Primarias”, de T. R.
Nelson, presentada en el Colegio
de Arte e Industria de Tejas. “Es-
tado actual de la educaci6n audio-
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visual en los Centros de Ensefian-
za Media”, de Roderhord Island,
de E. L. Lee, Universidad de Bos-
ton. “La Ensefianza Laboral en
los EE. UU.”, de D. MacLeech, de
la Universidad de Harward. “H4-
bitos de estudio y capacidad en la
Ensefianza Secundaria”, por F. D.
Mattioli, presentada ante la Uni-
versidad de Boston, “Organizacién
¥ deberes de los Tribunales de Exi-
menes de los Comités de Seleccion
de Profesores de Ensefianza Secun-

NOTICIAS

“SCUOLA E VITA”

Hemos recibido los primeros nii-
meros de la revista quincenal ita-
liana Scuole ¢ Vita, dedicada a
problemas de didictica moderna,
¥ bajo la direccion del profesor
Giorgio Gabrielli. Nos interesa so-
bremanera destacar la editorial que
encabeza el primer ntimero, por la
gran semejanza de las finalidades
que Scuole e Vita se propone y de
las que persigune la REvIsTA DE
Epuvcacion. La nueva publicacion
italiana no abordari los temas es-
colares como si fuera la Escuela
un mundo hermético y elauso, sino
en sus interferencias con la vida
social; en cierto sentido, la Escue-
la es la vida misma de la socie-
dad. “Crear una mas inmediata e
ilustrada toma de contacto entre
Escuela y sociedad; diseutir los
problemas de la Escuela como pro-
blemas de la sociedad, y no sélo
entre hombres de Escuela, sino con
cuantos extrafios a ella sientan
toda su importancia; vivificar y
actualizar tales problemas entre
cuantos tienen como vocacion y
deber la ocupacion de la cosa pi-
blica; he aqui lo que nos propo-
nemos hacer”. Una sociedad que
no se percate de que la vida es-
colar es, en cierto modo, su pro-
pia vida, mina las bases de su
desarrollo normal ; una Escuela se-
parada del ambiente social esti
destinada a fracasar, incluso en
sus aspectos de naturaleza estrie-
tamente técnica e instrumental,

El primer nimero de Scuola e
Vitae incluye interesantes articulos
sobre la Escuela Elemental y la
Escuela Media, sobre la “Edilizia
scolastica”, sobre el reciente Con-
greso del Sindicato de la Escuela
Media; en el segundo ndamero se
aborda, entre otros, el tema de la
Escuela popular y educacion de
adultos.

Un punto interesa destacar: la
gran preocupacibn por la forma-
cion estétiea y literaria, expresa
a través de los articulos de propio
tema docente y de otros de tras-
cendencia general, como, por ejem-
plo, uno sobre “La inspiracién ro-
mintica en la misica moderna”,
¥ otro sobre el drama de Berna-
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daria en las poblaciones de cien
mil 0 mdis habitantes”, por J. L.
O'Leary, Universidad de Boston.

Podriamos ecitar muchas mas,
pero las dichas dan idea de las
lineas generales sobre las que tra-
baja actualmente los Estados Uni-
dos de América: hay predilecci6n
por los temas referentes a la apli-
cacién de las modernas téenicas a
In educacién. Sin olvidar las cues-
tiones relativas a la administracion
de la Ensefianza.

DE ITALIA

nos: “Diflogo de las Carmelitas”.
La editorial del segundo mime-
ro (28-I1-53) esti consagrada a la
funcién del Arte y la Literatura
modernas en la BEscuela. ;En qué
limites uno y otra deben ser ma-
teria docente? Inatil es sefialar
que la respuesta de Scuola e Vita
es afirmativa. Ungaretti y otros
poetas italianos actuales han acce-
dido al gran péblico a través de
las Antologias, especialmente pre-
paradas para los estudiantes de
Bachillerato. “La Escuela italiana
no ha sido jaméds una HEscuela he-
roica, desencajada del propio tiem-
po... Nuestros mejores maestros,
desde la Universidad a las prime-
ras clases de la Escuela Secunda-
ria, siempre han buscado esclare-
cer los vinculos que unen al pasa-
do todo cuanto hay de vital en el
presente ; abrir la mente de los j6-
venes a la admiracion de los ecli-
sicos y a la comprensiébn de los
contemporineos”,

BIBLIOTECAS

Una reciente Circular del Minis-
terio italiano de Instruccién Pi-
blica ha dado normas sobre el fun-
cionamiento de las “Bibliotechini
Circolanti” en las Bscuelas artis-
ticas de diversa especialidad afi-
liadas al Instituto Kstatal de Arte
de Florencia. Las pequefias biblio-
tecas méviles podrin ser retenidas
durante un mes en cada escuela,
¥ ésta deberd después enviarla a
otra. El Instituto debe ser infor-
mado sobre el estado de conserva-
cion de los libros y revistas, y so-
bre las peticiones de adquisicién
de libros que formulen Escuelas y
lectores.

ACUERDO ITALO-FRANCES

En aplicacién del Acuerdo cultu-
ral entre Italia y Francia, ratifi-
cado por la Ley italiana de 30 de
julio del pasado afio, el Ministerio
de Instruccién Publica ha dispues-
to la admisién en las Universida-
des e Institutos Superiores italia-
nos de los cindadanos franceses ti-
tulados con el diploma de “Bacea-
laureat”. El Decreto establece la
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vigencia de los diversos tipos de
Bachillerato francés, en relacion
con las diversas especies de estu-
dios universitarios superiores ita-
lianos: asi, mientras los estudian-
tes franceses pueden cursar los es-
tudios de la “Laurea de Letras”
con el Bachillerato de Ensefianza
Secundaria (Filosofia, A y B), para
alcanzar las “Laureas” de Filoso-
fia, Jurisprudencia, Ciencias Poli-
ticas, Medicina, Cirujia y Farma-
cia serd necesario el Bachillerato
de uno de los tipos vigentes en la
primera parte de la “serie clisi-
ca”. Los estudiantes italianos en
posesién de la “Maturith”, clisica
y cientifica, son ya admitidos en
todas las Facultades universita-
rias francesas.

Estas disposiciones son un im-
portante paso en “la unificaciom de
la Ensefianza en los paises lati-
nos”; tema acerca del cual, y en
referencia a un articulo del pro-
fesor Leo Magnino, informamos a
nuestros lectores en el nim 7 de
esta RevisTa (plgs. 203 y 204).

CONGRESO DE ENSENANZA
MEDIA

Durante los dias 28, 20 y 30 de
diciembre del pasado afio tuvo lu-
gar en Pisa el “Congreso del Sin-
dicato Nacional de la Ensefianza
Media”, en el que estuvieron re-
presentados 34.000 profesores; los
cat6licos con un 54,4 por 100, los
socialdeméeratas con un 23,3 por
100, los “missini” con un 3,8 por
100 y los socialcomunistas con un
18,5 por 100. Esta viene a ser la
reparticion real de tendencias po-
liticas y, por consecuencia, educa-
tivas en la Escuela Media italiana.
Segfin ella, esos diversos partidos
tienen, en el orden enunciado, 27,
12, 2 y 9 puestos en el Consejo Na-
cional.

El Consejo deliberé sobre la in-
compatibilidad entre los cargos na-
cionales del Sindicato y los car-
gos nacionales o internacionales de
otras organizaciones sindicales. Se
aprobd también que, salvo urgen-
cia reconocida, se acudiera, en caso
de previsién de huelga, al referén-
dum de base.

El Consejo Nacional del Sindi-
cato se reunié los dias 26, 27 y 28
de enero, y trazé un més preciso
plan de trabajos para el bienio sin-
dical. Los acuerdos versaron sobre
los problemas del personal no do-
cente y sobre el nuevo Estatuto Ju-
ridico del personal directivo y do-
cente, inspirado en la autonomia
de la ordenacion escolar.

MUSEOS

El aumento de las tasas de ingre-
%08 en los Museos italianos, implan-
tado el 1.° de julio del pasado afio,
no ha determinado disminucién
ninguna en el mimero de visitan-

tes. Durante el primer periodo c¢ua-
trimestral del ejercicio financiero
de 1951-52 ascendieron éstos a
1.519.575, y durante el mismo pe-
riodo del ejercicio actualmente en
curso alcanzaron la cifra de
2.033.163; lo cual representa un
aumento aproximado de un 11 por
100. Ello representé un crecimien-
to de 113 millones de liras en los
ingresos. Hoy se recaudan cerca
de 180 millones, frente a los 66 mi-
llones del aifio pasado.

ARQUITECTURA ESCOLAR

El Ministerio de Instruccion Pu-
blica, en colaboracién con la Fa-
cultad de Arquitectura de la Uni-
versidad de Roma, ha organizado
un concurso de arquitectura esco-
lar, sobre cuyo rescultado nos in-
forma en Scuola e Vita (15-1I-53)
un articlo de Pasquale Carbonara.
El concurso tendia, sobre todo, a
asegurar una colaboracién intima
entre téenicos, constructores, peda-
gogos, higienistas y educadores. Se
presentaron numerosos proyectos,
¥ fueron premiados tres de ellos,
basados en concepciones distintas.
El que obtuvo el primer premio,
de los arquitectos Gatti, se distin-
gue, sobre todo, por una clara vi-
sion de las relaciones entre ecasa
¥ escuela, relaciones que en el féini-
mo del nifio adoptan la forma de
una comparacién entre la escuela
¥ su propia casa, la madre y la
maestra, la familia y una convi-
vencia social mfs amplia. El se-
gundo proyecto tiene una inspira-
cion mis netamente pedagogica. El
espacio arquitecténico se concibe,
segin las modernas tendencias, no
de un modo cristalizado y estditi-
co, sino “in flieri”; se huye de la
pesada monumentalidad de los edi-
ficios escolares antiguos. En fin, el
tercer proyecto se distingue, sobre
todo, por la novedad de las solu-

ciones constructivas, cuando menos
en relacién al ambiente arquitecto-
nico italiano. Las novedades con-
sisten en la adopeién de un moé-
dulo de 1,20 metros en todos los
elementos de la construcicén; mo-
dulo que se entiende Optimo en re-
lacion al sistema de prefabricacion
propuesto. El proyecto prevé la uti-
lizacion exclusiva de elementos pre-
fabricados: estructuras metdilicas
trasladables, cubiertas de material
de fibra lefiosa, etc. No excluye,
sin embargo, la posibilidad de cons-
truir con medios ordinarios. .

Pese a todas las diferencias
apuntadas, todos los proyectos pre-
miados se atienen al mismo con-
cepto de la wnidad aula, capaz de
albergar un nimero aproximado de
40 alumnos. Los dos primeros pro-
yectos excluyen, por economia de
espacio y para hacer mdis econd-
mica y compacta la construccién,
el empleo de largos corredores para
el desaloje de las aulas. Con ello
la Escuela pierde su acostumbra-
do aspecto, ¥y asume un aire mis
alegre y més proximo a la con-
cepcibn moderna de la vivienda,
que condena también el uso del pa-
sillo.

Un punto importante: los pro-
yvectos premiados no son, en abso-
luto, més costosos que los que has-
ta ahora vienen realizindose en
Italia; incluso resultan mdis eco-
némicos.

CONGRESO DE UNIVERSI-
DADES

Ha tenido lugar en el pasado
mes de enero un Congreso de “Pe-
quefias Universidades”: Ferrarg,
Nipoles, Sassari, Venecia y DPar-
ma. Todas ellas cuentan menos de
1.700 estudiantes. El objeto prin-
cipal de este Congreso ha sido el
examen conjunto de sus dificulta-
des financieras.

NOTICIAS DF GRAN BRETANA

LA LEY DE EDUCACION
DE 1944

La publicacion de esta Ley des-
perté gran entusiasmo y esperan-
zas en Inglaterra. Los padres de
familian y, en general, el piblico
¥y prensa ingleses estiin cada dia
mis interesados en las cuestiones
de educacién y mfis informados de
las mismas. Por esta razdén su dis-
gusto ha sido mayor al comprobar
que la Ley no ha llenado todas sus
esperanzas. Se insiste en la nece-
sidad de mejorar la organizacién
general de la educacién y, singu-
larmente, la selecciébn para la En-
seflanza Secundaria, que tiene lu-
gar a la altura de los once afios:
una gran parte de alumnos no dan
el nivel requerido para ésta en su

forma ordinaria de “Grammar
School”. Conviene, pues —se dice—,
perfeccionar y ampliar las ense-
fianzas de carficter téenico, con el
fin de dar una oportunidad a los
muchachos que no pasan a la En-
seilanza Media obligada. Y, asimis-
mo, completar la educacién que re-
ciben los que pasados los once afios
contintian en la Escuela Primaria.
Pero aqui surge el problema que
condiciona la Ensefianza inglesa:
el de la escasez de maestros. Y éste
no parece estar en vias de pronta
solucion,

EDUCACION E INDUSTRIA

Como es sabido, hace unos afios
—exactamente tres— tuvo lugar la
primera Conferencia entre repre-
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sentantes de la Universidad y de
la industria inglesas, a la que han
seguido seis Conferencias de cardic-
ter regiomal. Gracias a ellas, y a
la situacién de pleno empleo en
que se encuentra Inglaterra, los
licenciados en Ciencias, los técni-
cos superiores y medios y los bue-
nos especialistas encuentran infini-
tas facilidades para hacer carrera
en las grandes empresas industria-
les y comerciales. Recientemente ha
aparecido una nueva edicion del
libro Carreras en la Royal Dutch
Shell, editado por esta empresa ¥
dirigido a los Centros de Ensefian-
za ¥ a los padres.

Especialmente importante, en este
orden de cosas, es la reunién en
la Escuela tradicional de Harrow,
el pasado enero, de una Asamblea
regional, compuesta de represen-
tantes de la industria, las escue-
las, las autoridades locales y los
padres de familia, para discutir
por qué medios podria atraerse mis
muchachos ¥y muchachas al campo
de la industria, y estudiar los me-
dios de hacer colaborar la Ense-
fianza en esta tarea.

Las investigaciones realizadas
pruebas que los muchachos van
preferentemente a las industrias
que ofrecen enseifianza técnica y
posibilidades de hacer carrera en
ellas, mejor que a las que, en su
deseo de atraer obreros, se limi-
tan a constituir, en beneficio de es-
tos grupos, Instituciones de de-
portes y esparcimiento. Es ecurio-
so sefialar gue se utilizan, tanto
como Centros de entrenamiento
como dde actividades extralabora-
les, los grandes castillos ingleses,
adquiridos por las mis importan-
tes firmes industriales a sus arrui-
nados propietarios seculares.

LAS UNIVERSIDADES EN LA
EDUCACION DEL ADULTO

Sobre este tema se han publica-
do recientemente dos libros: uno,
del sefior Raybould; el otro, del
sefior Hunter. Segilin sus autores,
las Universidades britinicas han
permanecido siempre fieles a un
ideal de formacién que les ha lle-
vado a extender gustosamente sus
funciones tradicionales fuera del
recinto de la Universidad, a tra-
vés de la enseiianza de adultos,

El punto débil de esta educa-
cidn, en opinién del sefior Hunter,
es que no reconoce la importan-
cia de la ciencia y la tecnologia:
en su esquema de ideas no se en-
cuentran la consideracién que me-
recen ni el trabajo no intelectual,
ni la vida del trabajador. Y, sin
embargo —dice—, a través del tra-
bajo se expresa mucho de lo que
hay de mejor y mas alto de la
naturaleza del hombre. La educa-
cién que conviene promover es la
que ilumina y da sentido al tra-
bajo y la vida cotidianos: la cul-
tura es una cualidad de nuestra
vida diaria. Propugna el incremen-
to de la Ensefianza laboral, afir-
mando que cunalquier restriccion
que se oponga al desarrollo de la
educacion de adultos mina las ba-
ses mismas del bienestar de la na-
cion.,

MADRES Y PSIQUIATRAS

En la conferencia anual de la
Asociacién Nacional de Salud Men-
tal, que ha tenido lugar en Ingla-
terra en febrero pasado, se insis-
tio en el peligro que representa la
presente tendencia, por parte de
los psiquiatras y consejeros médi-
cos, a debilitar la confianza en si
mismos de los padres, madres y
maestro de los mismos. La calidad
del cumplimiento de su misién de-
pende mis —se dijo— de su con-
dicion de gque aquélla es 1til que
de sus conocimientos técnicos.

CURSOS ABREVIADOS
DE INGLES

Como experimento interesante
hemos de destacar el llevado a
cabo por el capitin Lester de en-
sefiar inglés en seis semanas a un
grupo de oficiales coreanos, El mé-
todo empleado fué simplicisimo, ba-
sado, sencillamente, en la repeti-
cion y en la prictica. Se comenzd
con palabras sueltas, para conti-
nuar con frases sencillas, ilustran-
do unas y otras por medio de un
proyector cinematogrifico de 16 mi-
limetros. Esto en cuanto al idioma
escrito. Respecto al hablado se re-
gistraron en cinta magnetofénica
las mismas frases, haciendo que
los alumnos —corregidos por un

especialista en fonética— las repi-
tieran incesantemente. Completin-
dose ambas tareas con visitas a
cindades y otros Centros de in-
terés,

Al acabar el curso, los ecatorce
estudiantes que tomaron parte en
¢l hablaban y traducian inglés bas-
tante para utilizar los manuales
de instruecion del ejéreito ameri-
cano y desenvolverse en su vida
militar. Naturalmente, la seis se-
manas de ensefianza no bastaron
—asi lo reconoce el director del
curso— para capacitarles para en-
frentarse con el inglés literal. Pero
de todas maneras el resultado ha
sido a todas luces sorprendente.

ANALFABETISMO EN EL
EJERCITO

Se ha publicado un interesanti-
simo informe del General Hershey
sobre los efectos del analfabetismo
en la total utilizaciébn de la po-
tencia nacional y, singularmente,
en el reclutamiento de soldados
para las fuerzas armadas: duran-
te la segunda guerra mundial fué
el analfabetismo uno de los prin-
cipales problemas —dice— con que
hubimos de enfrentarnos los en-
cargados de la seleccion de hom-
bres para las fuerzas armadas.
Muchos soldados hubieron de ser
rechazados por esta causa, lo que
supone una considerable pérdida
en términos monetarios y, lo que
es mis grave, una gran pérdida
en vidas humanas, porque todo lo
que debilite el impulso de la mo-
vilizaci6bn total contribuye a la
prolongacion de la guerra: “El
analfabetismo era, ciertamente, un
factor que trabajaba en contra
nuestra en nuestra lucha con el
tiempo™.

El nmimero de excluidos por
analfabetismo fué de 300.000 re-
clutas, lo que supone una merma
de unas 15 a 20 divisiones. Un con-
siderable niimero de iletrados fué
admitido a causa de que, no obs-
tante su falta de conocimientos,
habfan pasado, por fortuna, los
“tests” de inteligencia. El materiai
¥ el tiempo empleados en propor-
cionarles una educacion bisica debe
contabilizarse también entre los
gastos ocasionados por el analfa
betismo.—Josf: M." Lozaxo
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J. BowLsy: Soing malerneis el sun-
té mentale. Organisation mon-
diale de la Santé. Palais des
Nations. Ginebra, 1951. 199 pi-
ginas.

La Organizacién Mundial de Ia
Salud es una Institucién especia-
lizada de las Naciones Unidas, en-
caminada a establecer una orien-
tacién intergubernamental tinica en
materia sanitaria.

Fntre otros muchos puntos, su
programa contiene uno relativo a
la higiene y proteccién de la ma-
ternidad y la infancia, dentro del
enal encuentra justificacion este
libro de J. Bowlby. El autor, ex-
perto del Consejo de la Organiza-
¢ibn Mundial de la Salud en ma-
teria de higiene mental, es uno de
los mejores psiquiatras de nifios
de Inglaterra, dirvector del “Child
Guidance Department, Tavistock
Clinic”, de Londres.

Cuando en abril de 1948 el Con-
sejo Bconémico y Social de las Na-
ciones Unidas decidié emprender
un estudio sobre las condiciones y
necesidades de los nifios sin hogar,
a consecuencia de la guerra mun-
dial, la Organizacién Mundial de
la Salud se ofreci6 a estudiar los
aspectos del problema relacionados
con la salud mental. Este Organis-
mo encomendd la redaccion del co-
rrespondiente informe al doctor
Bowlby, quien visité, con tal mo-
tivo, Francia, Holanda, Inglaterra,
Snecia y Suiza, asi como los Esta-
dos Unidos de América, al objeto
de conocer el problema de un modo
concreto, intercambiando impresio-
nes con los especialistas en Psico-
logia y Psiquiatria infantiles de
cada uno de los paises visitados.

“La coneiliacién de las opinio-
nes divergentes —dice en el proélo-
go— me ha exigido poco tiempo.
He comprobado una rara unanimi-
dad, tanto en lo concerniente a los
principios directores de la salud
mental de los nifios como en lo
que se relaciona con los procedi-
mientos que permitan asegurar su
salvaguardia.”

Pocas obras encierran un inte-
rés psiquidtrico, pedagbgico, poli-
tico y social de tanta novedad y
actualidad como la que resefiamos.
Estd dividida en dos partes. En la
primera se estudian las “Conse-
cuencias nefastas de la carencia de
cuidados maternales”. En la se-
gunda, la “Prevencién de la ca-
rencia de estos cuidados”.

La parte primera es un estudio
concienzudo, desde los angulos ted6-
rico y estadistico, de las causas de

perturbacién mental en la infan-
cia, demostrindose claramente que
el origen remoto de la mayor par-
te de los casos de inadaptacién so-
cial (psicépatas, delincuentes, et-
cétera, ete.) ha de buscarse en la
carencia afectiva producida por la
orfandad, la desunion de la fami-
lia, la crianza y educacion del nifio
en hogares distintos del suyo o en
Instituciones benéficas, que no pue-
den proporcionarle, durante sus
primeros afios, esa atmdsfera de
seguridad emocional, indispensable
a su normal desarrollo.

De las investigaciones realiza-
das parece deducirse, segin el au-
tor, que en el primer semestre de
la vida del nifio los cuidados ma-
teriales de alimentacién y crianza
son preponderantes. Desde los seis
meses a los tres afios, el nifio tiene
necesidad de crear lazos afectivos
con su madre, interiorizando su
imagen en el subconsciente, como
base y patrén de todas sus futu-
ras relaciones afectivas y socia-
les. Hasta los cinco afios, el pe-
quefio puede conservar su norma-
lidad emocional con ausencias de
la madre que duren sélo dias o po-
cas semanas. A partir de los siete
u ocho afios, el lazo afectivo puede
ser conservado en ausencias que
duren un afio, aunque no sin gran-
des riesgos de desviacién afectiva.
Bstas etapas, seiiala Bowlby, no
tienen idéntica duracién en todos
los casos. “Asi como la aptitud
para la marcha oscila entre el no-
veno y el vigesimocuarto mes, la
maduracion psiguica podria muy
bien presentar variaciones andlo-
gas” (pig. 62).

Lo que esti demostrado, inequi-
vocamente, es la importancia de
la presencia y cuidados constantes
de la madre de los seis meses a
los tres afios. “Los nifios criados
en Instituciones de Beneficencia,
estudiados por Goldfarb y Bender,
no habian recibido jamds cuidados
maternales, y, por ello, no habian
tenido posibilidad de cumplir nor-
malmente la primera fase de su
desarrollo, es decir, la creacién de
un lazo afectivo con una imagen
maternal netamente identificada.
Habian sido cuidados por una su-
cesion de sustitutos maternales,
cada uno de los cuales les habia
proporcionado cierta ayuda; pero
nunca habian podido gozar de esa
continuidad afectiva, esencial en
la formacién del “yo”. Se concibe
perfectamente que estos ninos, com-
pletamente frustrados, no hayan
sido objeto de cuidados permanen-
tes por parte de una sola persona,
por lo que no han podido iniciarse

en el despliegue de la abstracei6n,
ni en la organizacién de la con-
ducta en el tiempo y en el espa-
cio., Sus graves enfermedades psi-
quicas ilustran el principio segin
el cual las perturbaciones tempra-
nas dan lugar a alteraciones gene-
ralizadas del desarrollo” (pig. 63).

Las reacciones antisociales a que
conduce la carencia afectiva osci-
lan entre el robo, la promiscuidad
sexual, la tendencia al suicidio, la
insolidaridad con los demds y la
delincuencia agresiva. Basta citar
estos resultados para darnos cuen-
ta de la importancia social tras-
cendente de los cuidados mater-
nales.

En la segunda parte del libro,
Bowlby, deduciendo ensefianzas de
la primera, estudia “la razén de
ser de la familia”, que defiende ar-
dorosamente, desde un punto de
vista estrietamente cientifico, en
absoluta coincidencia con la tesis
sustentada de siempre por la Igle-
sia catélica. A continuacion, se de-
tiene en el andlisis de la debilidad
de la instituci6én familiar en Occi-
dente, desde la perspectiva psiquifi-
trica. Para prevenir esta dibilidad,
no se fija en el factor religioso,
sino en el econdmico, desde luego
importantisimo. Dice que a todo
ol mundo occidental son aplicables
las palabras de Beveridge, escri-
tas para Inglaterra: “La carga de
la familia constituye todavia la
causa mis importante de pobre-
za”. Y después de defender una
politica de proteceién familiar am-
plia y completa, asi como una asis-
tencia médica y psiquidtrica sufi-
ciente, pasa a estudiar los susti-
tutivos de la familia, cuando ésta
no exista, sobre todo cuando falte
la madre.

La crianza en familia distinta
de 1a del nifio es sometida a un
agudo andlisis, admitiéndola el au-
tor, cunando no hay otra solueion,
pero bajo la guia de las “asisten-
tas sociales”, que proporcionen a
las madres sustitutas las normas
a que deben ajustar su conducta
para evitar dafios a los pupilos.
La nodriza, en cuyos brazos queda
el hijo mientras su madre natural
se desentiende de sus deberes pri-
mordiales respecto de él, le parece
una monstruosidad.

Cuando no haya posibilidad de
coloear a los nifios en familias que
los crien, habrd necesidad de acu-
dir a la Institucion benéfica. Bowl-
by se rebela acremente contra los
Internados numerosos, donde los la-
zos afectivos, (que surgen con el
contacto individual de nifio y ma-
dre, son ahsolutamente imposibles.




Incluso para nifios en la segunda
infancia, afirma que una familia
mediana, incluso deficiente, es, des-
de el punto de vista psiquidtrico,
preferible a un “buen” Internado
de corte tradicional. Habria que ir
siempre a la “colocacién familiar”.

Por ello, s6lo admite el interna-
do para nifios de seis afios en ade-
lante, ¥ ello a base de Institucio-
nes que no rebasen el centenar de
acogidos, como propusieron el In-
forme Curtis, en Inglaterra, y el
Hopkirk, en los EE. UU. “Todos
estin de acuerdo en reconocer que
los nifios deben ser repartidos en
diversas “familias formadas por
nifios de edad y sexo y diferentes”,
y una madre, 0, mejor, una madre
y un padre deben tomar a su car-
go cada uno de estos grupos fami-
liares; esta solucién, en efecto, no
g6lo permite el desarrollo de una
atmosfera afectiva casi familiar,
gino que hermanos y hermanas
permanecen juntos, para darse mu-
tuamente apoyo y asistencia. Nada
més triigico y mds nocivo para la
salud mental que el sistema, toda-
via frecuentemente en uso, que di-
vide a los nifios segun la edad y
el sexo, separando asi los herma-
nos de las hermanas. Los grupos
familiares serin pequefios. Curtis
recomienda la cifra de ocho, como
ideal, y doce, como méaximum, Una
diseiplina individual, desprovista
de formalismo, pero fundada so-
bre lazos afectivos personales, ¥
no sobre valores impersonales, s6lo
es posible en tal ambiente” (pi-
gina 147).

Muchas novedades encierra todo
esto para los paises en que la ten-
dencia a almacenar multitudes de
nifios en los Internados benéficos,
de los que s6lo se exige alimenta-
cién suficiente y limpieza, mds un
riguroso y abstracto Reglamento,
mantiene puntos de vista anticua-
dos en un problema de tanta tras-
cendencia social.

El libro de Bowlby presenta un
contenido lleno de actualidad y me-
recedor de atenta reflexién. La le-
gislacion de Beneficencia, la de los
Tribunales Tutelares de Menores y
la organizacion de las Escuelas
Maternales y de PArvulos pueden
¥ deben beneficiarse ampliamente
de la doctrina y las experiencias
contenidas en esta espléndida mo-
nografia.-——Aporro Mairro.

Bducation in Italy. I’ Ecole italien-
ne. Das Schulwesen in Italien.
Escuelas de Italia. Publicaciones
a cargo de la “Consulta Didatti-
ca” del “Ministero della Pubbli-
ca Istruzione e della Commissio-
ne Nazionale Unesco”. Roma,
1952; 112 pégs., 212 fotogra-
fias 4 9 griificos y 4 cuadros es-
tadisticos.

Este magnifico folleto, presenta-
do por el Minestero della Pubblica
Istruzione, es un resumen esque-
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mdtico de la organizacién educacio-
nal italiana en nuestros dias, ¥
estd destinado, con preferencia, a
cuantos desde el extranjero se in-
teresen por las cuestiones docen-
tes y educativas, tanto desde un
punto de vista organizativo y ad-
ministrativo como del lado de la
ensefianza en todos sus grados. El
folleto, ilustrado con profusién de
reproducciones fotogrificas y con
cuadros esquemiticos y grificos de
organizacion y de presupuestos,
presenta una cuddruple edicion del
texto explicativo en inglés, francés,
alemén y castellano. Con un doble
apoyo en el texto y en la ilustra-
cién adecuada, La Escuela de Ita-
lia presenta la vasta red de la or-
ganizacién educacional en Italia,
partiendo de la scuola materna,
para seguir con la scuola elemen-
tare, 1a scuola complementaria, 108
Liceos, las Escuelas Técnicas y, por
fin, la Universidad. Por ser de in-
dudable utilidad, damos, en esque-
ma, los principales rasgos de esta
organizacién educacional :

El primer escalén estd consti-
tuido por las ScuvoLE DEL GRADO
PREPARATORIO, CONl Sus tres cursos
de nifios de tres a seis afios de
edad. De él se accede a las ScUuoLE
ELEMENTARI, con cinco cursos, ter-
minados los cuales se asciende, de
un lado a la Scvora Mepia Uxica
0 Bachillerato clisico, y de oftra,.
al AVVIAMENTO PROFESSIONALE, equi-
valente a nuestras ensenanzas en
las Escuelas de Artes y Oficios.
Del cuarto curso de las Scuole ele-
mentari se accede a los Conserva-
tori di Musica ¥y a los Licei Mu-
sicali.

La Scuvora Mepia Uxica presen-
ta tres cursos comunes, desglosin-
dose a continuacion esta especie de
Bachillerato mas complejo en dos
grandes ramas: la Ensenanza Cli-
gica y la Ensefianza Técnica. La
primera comprende el Gimnasio-
Liceo (cinco cursos, con acceso in-
mediato a todas las Facultades
universitarias, excepto al Magiste-
ro y a la Academia de Bellas Ar-
tes), el Liceo scientifico (cinco
afios, con acceso a todas las Fa-
cultades, con excepcion de las de
Filosofia y Letras, Derecho, Ma-
gisterio y Bellas Artes), Istituto
Magistrale (cuatro cursos, con ac-
ceso al Magistero universitario) y
Liceo artistico (cuatro cursos, que
conducen a la Academia de Bellas
Artes).

La rama técnica comprende el
Istituto Tecnico agrario (cinco cur
sus, que acceden a las Facultades
Agraria, Economia e Commercio
Scienze Statistici, demografici e ai-
tuariali, al Istituto Navale y al Is-
tituto Orientale).

El Istituto Tecnico commerciale
i per Geometri (cinco cursos, con
acceso a las Facultades de Econo-
mia y Comercio, Ciencias Estadis-
ticas, Demogréificas y Actuariales,
al Instituto Naval y al Institunto
Oriental).

El Istituto Teenico Industriale
(cinco cursos, con aceeso universi-
tario idéntico al Istitute Tecnico
Commerciale e per Geometri).

Y, por fin, el Istitutoe Teenico
Nautico (cinco cursos, con idéntico
acceso a los dos Institutos ante-
riores).

El AVVIAMENTO PROFESSIONALE
presenta cinco ramas:

Scuole (tres eursgos).

Corsi biennali,

Corsi annuali.

Scuole darte (cnatro cursos); ¥

Istituti d'arte (seis cursos, con
dos mis de acceso al Magistero).

De todos éstos, el tipo mds inte-
resante lo constituyen las Scuole,
las cuales, luego de tres cursos co-
munes, acceden a la FEscuela Pro-
fesional femenina (con otros tres
cursos, mis dos para la Escuela
Normal Profesional), y a las tres
Hscuelas Téenicas: Agrarias, Co-
merciales e Industriales (las tres
con dos cursos).

Todos estos escalones de la en-
sefianza italiana, que comprenden
desde las HEscuelas de péarvulos al
término de los Institutos, estin
comprendidos en una edad escolar
que va de los tres a los dieciocho
anos. A continuacién se traspone
el umbral universitario.

La organizacién universitaria ita-
liana actual presenta como nove-
dad, respecto de la espafiola, la
presencia de una Facultad de Qui-
mica industrial; las Secciones
nuestras de Ciencias Politicas y
Econdémicas tienen autonomia fa-
cultativa en Italia, llamdndose la
segunda Facoltda di Economia e
Commercio; existe otra de Oiencias
estadisticas, demogrificas ¥y actua-
riales ; nn Instituto Oriental, 1a BEs-
cuela Normal, con rango universi-
tario, y, por fin, la Academia de
Bellas Artes, igualmente de cate-
goria superior a las Academias es-
pafiolas.

Este folleto contiene otros mu-
chos y aclaradores datos sobre la
compleja estructuracion de la en-
sefilanza en Italia, y seri de suma
utilidad para quienes estén intere-
sados en sus caracteristicas gene-
rales y especificas. Luego de pu-
blicarse este folleto se han intro-
ducido algunas reformas en la En-
sefianza italiana, euyos rasgos prin-
cipales pueden encontrarse en el
articulo del profesor Leo Magnino,
“La reforma de la Ensefianza en
Italia”, publicado en el nim. 7 de
la Revista pe Ebpuvcacion (pigi-
nas 136-40). Sobre el proyecto de
reforma del Bachillerato italiano
véase, asimismo, el nimero inicial
de la misma Revista (“La refor-
ma del Bachillerato en Italia”, pa-
ginas 41-4).

Dos reparos pondriamos ftinica-
mente a la presentacién de este
folleto italiano. El primero y me-
nos importante, el poco acierto en
la realizacién tipografica de la cu-
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bierta, precisamente cuando el arte
italiano de la impresién, y las mis-
mas ediciones de ese Ministero
della Pubblica Istruzione, ha dado

muestras de acierto pleno. Y el -

segundo, la poca calidad de la ver-
si6n castellana del texto cuatrilin-
giie, menos en la forma literaria
y gramatical del tfexto (bastante
castigada), que, sobre todo, por la
traduceién de las denominaciones
téenicas educativas, llevadas a cabo
casi literalmente y dando origen a
equivocos y confusiones de concep-
tos ¥ organismos. Por ejemplo: tra-
ducir La scuola italiana por Es-
cuelas de Italia es un desprop0si-
to; es por de pronto un italianis-
mo ¥y hasta un galicismo, si al
francés se traduce por L'ecole Ita-
lienne. La version correcta hubie-
ra sido La Enseianza en Italia,
ya que el término “Escuela”, entre
espailoles y en el terreno de la
educacién, tiene un significado mis
concreto que el de “Ensefianza”,
aunque su adjetivo “escolar” pre-
sente una mayor amplitud. Las
versiones inglesa Education in Ita-
ly ¥ alemana Das Schulwesen in
Italien, son mis afortunadas. —
E. C.

Jost Manver Vivanco: Moral y
pedagogia del cine. Ediciones
Fax. Madrid, 1952; 182 piigs.

Esta obra responde a un tema
de extraordinaria actualidad, cuyo
interés no es preciso resaltar, pues
sobre dicho tema se ha escrito en
ocasiones anteriores, pero quizi po-
cas veces con la amplitud, clari-
dad de vision y valor pedagogico
con que su autor lo hace en este
libro, pese a la brevedad que cn
el desarrollo de cada uno de i0s
aspectos tratados impone la corta
extensién del mismo.

Dentro de una visién generu! de
la influencia del cine en la socie-
dad, en sus dos aspectos, positivo
¥ negativo, el interés estrictamen-
te pedagbgico de la obra reside en
presentar encuadrada en esta vi-
sién general la influencia y el va-
lor del cine en el terreno educati-
vo, asi como sus posibilidades para
el porvenir, tanto en el aspecio
educativo (moral, religioso, etcé-
tera), cuanto en el puramente ins-
tructivo y didéectico.

El examen del cine pedagoigico
estd hecho por el autor realizando
una justa valoraciém de los elemen-
tos de distintos Ordenes que en él
estéin integrados; examen, ¢omo
puede suponerse, bastante comple-
jo, dada la complejidad misma del
arte cinematogrifico en sus conte-
nidos psicolGgicos y sociales. A esie
estudio se afiade otro no menos
interesante, que se refiere a las po-
sibilidades de realizacién en Es-
pafia de un cine pedagogico. Asf
como breve resefia de los intentos
hechos ya en este sentido.

Este aspecto del libro, por su

mismo interés, hace desear su am-
pliacién en estudios posteriores,
dada Ia importancia pedagbgica
del tema, relativamente poco tra-
tado de modo efectivo en Espaifia,
pero ya iniciado eficazmente, como
ya anuncia el mismo autor.

Fl aspecto pedagdgico de la obra,
anteriormente apuntado, no cons-
tituye, sin embargo, la tnica fina-
lidad del libro, que no es una obra
pedagégica propiamente dicha, sino
que estdi enmarcado dentro del ob-
jetivo final que preside toda Ia
obra: la propugnacién de un cine
cat6lico en todos sus aspectos: mo-
ral, religioso, pedagbgico y de apos-
tolado ; haciendo paralelamente un
necesario y también breve estudio
de las desviaciones que frente a
esta orientacion presenta el cine
actual.

Bl libro estéd dividido en dos
partes:

1. “La Iglesia ante el cine”.
II. “Los problemas del cine”.

Comienza la primera parte con
la valoracién del cine en el mundo
actual, hasta el punto de llegar a
ser un especticulo imprescindibie
para el hombre moderno. Da una
vision esquemditica de la corta y
fulminante historia de la cinema-
tografia. Seguidamente pasa a des-
eribir la actitud de la Iglesia a lo
largo de la historia del cine, en
sus dos etapas: de labor negativa,
de censura y simple informacién, y
de accién positiva, en la que el
catolicismo interviene en el cine
de un modo creador al servicio de
sus fines. La obra entera quiere
ser una contribuciéon a esta Gltima
labor.

Hace a continuacién nna acerta-
da distincién entre cine catdlico,
religioso y moral, frente a la con-
fusibn con que suelen emplearse
tales conceptos, Termina la prime-
ra parte con el estudio del cine
educativo y pedagogico, sefialando
los intentos extranjeros y espafio-
les en este sentido. Aqui reside,
como ya dijimos anteriormente, el
interés pedagégico de la obra,

En la segunda parte trata de los
problemas que plantea el cine por
su influencia sobre los distintos
sectores sociales, sefialando cada
uno de ellos por separado.

Primero considera el influjo del
cine en la estructura de la fami-
lia, haciendo notar c¢6mo contribu-
ye a su desintegraciéon. A conti-
nuacién examina la aceién forma-
dora —o deformadora— del cine
en cada una de las tres edades de-
cisivas para la formacién huma-
na: infanecia, adolescencia y juven-
tud. El estudio de la influencia psi-
colégica del cine en cada una de
las tres edades, asi como sus con-
secuencias morales, estd hecho con
finura y acierto, pese a la breve-
dad con que esti tratado, como to-
dos los demfis puntos de la obra.

Paralelamente examina los dis-

tintos tipos de peliculas que co-
rrientemente se consideran adecua-
das para esos tres periodos antes
citados: las peliculas llamadas in-
fantiles, de aventuras, policiacas y
de ambiente novelesco y amoroso.
Esta descripeién tiene el mérito de
seflalar certeramente los inconve-
nientes e inadecuacién al alma in-
fantil de muchas de estas pelicu-
culas, e incluso el cardcter perni-
cioso de muchas de ellas, defectos
que suelen pasar inadvertidos del
publico en general, y en particular
de los padres y educadores.

Finalmente se ocupa de varias
cuestiones incluidas dentro de 1a
realidad general, pero que se impo-
nen al tratar del cine, por la in-
sistencia con que las vemos en las
pantallas, con grave deformacion
moral y humana, obedeciendo a fi-
nes exclusivamente comerciales.
Asi, estudia concretamente el tema
del amor y el matrimonio en el
cine, la paganizacion de la wvida,
el materialismo y la ausencia de
Dios. Asi como también las carac-
teristicas del mal llamado cine rea-
lista.

Resumiendo las caracteristicas
apuntadas acerca de esta obra,
puede decirse que es exacta, sin
pretensiones cientificas; interesan-
te ¥y completa, dentro de su breve-
dad; indica experiencia en la ma-
teria tratada, y estd presidida por
una orientacién inmejorable, con
dos partes de concreto interés pe-
dagbgico: la ya apuntada referen-
cia al cine educativo e instruetivo,
y aquella en que examina el cine
comercial dedicado a cada una de
las tres edades del educando, asi
como la psicologia de éste frente
al cine.—M. T. P.

VARIOS AUTORES: Ensayos sobre cl
papel de los Museos en la Hdu-
cacion. “Documentos especiales
de Edueacién”. Departamento de
Educacién. Centro de Informa-
cion. Unesco. Paris, 1952. 40 pi-
ginas.

Este nuevo cuaderno de los “Do-
cumentos especiales de Edueaciéon”,
que publica la Unesco, recoge la
fase previa de las actividades des-
arrolladas por diversos técnicos
americanos y europeos para la ce-
lebracién en el Brooklyn Museum,
de Nueva York, de un Seminario
internacional sobre “El papel de
los Museos en la Kducacion”, cele-
brado del 14 de septiembre al 12
de octubre del pasado afio. Esta
coleccion de articulos no preten-
de constituir un estudio completo
sobre el problema, ya que no es
otra cosa que una mera contribu-
eién, previa a los acuerdos que lue-
2o acordaria el Seminario, al es-
tudio del Museo como instrumento
formativo e informativo de la ju-
ventud estudiantil. I.a Unesco, por
su parte, anuncia la publicacién en
breve de un extenso informe sobre
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el Seminario, con restimenes de los
doenmentos presentados, asi como
sus conclusiones y recomendacio-
nes.

En esencia, este cuaderno com-
prende dos partes: 1.° Exposicion
teérica del problema, con una “In-
troduceiébn” del doctor D. A. Allan,
y el trabajo “El papel de los Mu-
seos en los programas escolares”,
debido a la eolaboracién de Ethel
. Huggart y de Jacob H. Shack;
y 2.* Trabajos en que se recogen
las actividades de varios Museos
de Nueva York. También se inclu-
yen otros articulos menores, como
“T,08 Museos y los ratos de ocio”
y “Utilizacién de los Museos en la
escuela activa”. El cuaderno se
complementa con una interesante
bibliografia sobre el tema, con
obras clasificadas en: a), libros y
folletos, ¥ b), articulos de revistas.

Desde hace mucho tiempo se ha
considerado a los Museos como au-
xiliares de la Ensefianza Superior,
como depébsitos de la materia prima
de todas las ciencias y de alguna
de las artes, y de los instrumentos
v productos de las ciencias apliea-
das. Muy recientemente estas or-
ganizaciones educativas y cientifi-
cas han aceptado la responsabili-
dad de fomentar el interés de los
adultos por dominios que quedan
fuera de la vida cotidiana media,
como son: el estudio de la Natu-
raleza, las antigiiedades locales, la
cerfimica, los tejidos, los muebles...
L.a organizaciéon de los Museos ha
sufrido también una gran evolu-
cion, desde la simple acumulaciéon
de materiales hasta las Institucio-
nes modelo, con profesores explica-
dores, rétulos explicativos muy es-
tudiados, cineteca, discoteca y bi-
blioteca. Actualmente se tiende a
dividir los Museos en tres seccio-
nes, siempre vistas desde el plano
de lo educativo: 1), Seccidn de
principiantes, destacando los “ras-
gos esenciales” de los objetos mu-
seados; 2), Seccidn para estudian-
tes, con exposicién atractiva de las
diversas colecciones, y 3), Seccidn
para los expertos, que deseen ma-
nejar el material, estudiarlo y sa-
car reproducciones de los objetos.
L.a Seccién de principiantes esta-
ria instalada en la parte mis ex-
terna y asequible del Museo, con
posibilidad de montaje de exposi-
ciones temporales y de actualidad;
la de estudiantes, mis al interior,
con espacio y libertad para el des-
arrollo de la funeibn educativa, ¥
la de los especialistas, en locales
aislados, dotados de todo el mate-
terial necesario para la investiga-
ciom.

De todos los textos presentados
en este cuaderno se desprende, con
la opini6én de Allan, que el inte-
rés primordial de la organizacién
moderna de estas instituciones cul-
turales formativas e informativas
estd en poner los servicios del Mu-
seo ‘al aleance del grupo que ten-
ga menos conocimientos especiali-

zados, capacitando Museos, aparte
de los nacionales, universitarios o
municipales, los cuales propenden
a limitar sus servicios al ramo de
los especialistas presentes o futu-
Tos.
BEstos Ensayos sobre el papel de
los Museos en la Educacién pre-
sentan, en resumen, gran interés
para el especialista espafiol, por
presentar el problema bajo aspec-
tos poco conocidos hasta la fecha
en nuestras instituciones. Es de es-
perar que las conclusiones y re-
comendaciones del Seminario del
Brooklyn Museum aporten nuevas
orientaciones sobre tan interesan-
te problema—E. C. R.

Bulletin of the California State De-
partment of Bducation. Sugges-
ted activities for mentally re-
tarded children. California State
Department of Education. Ils de
Slatoff. Sacramento, 1952; V +
105 pag.

Respondiendo a una creciente
preocupacion por los problemas que
entrafia la ensefianza de !og ninos
mentalmente deficientes, el “Bu-
reau of Special Education” ha re-
dactado, con ayuda de proiesores
especializados, un interesante libro.
En é1 se nos brinda una recopila-
cibn de actividades garantizadas
por la experiencia como particu-
larmente eficaces.

El principio de que se parte es
el de considerar a cada sujeto
como poseedor de unas posibilida-
des personalisimas y compensado-
ras de sus deficiencias,

“Busquemos la aptitud dominan-
te del individuo y eduquémosla”,
viene a decir el imperativo que
estimula la moderna pedagogia del
deficiente.

En este sentido, las normas de
engsefianza han de subordinarse
siempre al caso concreto de cada
nifio. Existen, sin embargo, nor-
mas generales y actividades comu-
nes que benefician el desarrollo de
la personalidad total del nifio, cual-
quiera que sea su “caso”.

La tendencia americana a una
educacién priectica se agudiza al
tratar de ensefiar a los dotados
precariamente para las tareas in-
telectuales, El programa propues-
to en el libro que nos ocupa es un
programa condensado y reforzado
de esa “preparacion para la vida”
que viene a ser la escuela en Es-
tados Unidos.

Bl apartado 1. estd dedicado al
hogar y la familia: cocina, econo-
mia doméstica, construceién de una
casa con todas sus dependencias,
corte y confeccibn, etc.

El 2.° se titula Actividades de la
comunidad: una granja, los im-
puestos, los alimentos...

3.° Los animales iy log seres que
crecen.

4° Muisica y arte.

5.° Orientacidn vocaeional,

6. Una clase por los mismos
ninos.

Cada uno de estos seis grandes
temas se toma como centro de in-
terés, ¥y en torno a ellos se reali-
zan todas las materias: lenguaje,
cilleula, ciencias naturales, ete.

El libro tiene, ademis, un Apén-
con un detallado “currienlum®, bi-
bliografia y algunas indicaciones
sobre el material a emplear en las
clases.—J. R.

Manual de Estudios. Editado por
el Departamento de Asistencia
Universitaria del Instituto de
Cultura Hispanica. 4.* edicidn,
Madrid, 1952; 114 pégs.

Conocida es la efectiva labor de
intercambio cultural de univer-
sitarios e investigadores que des-
de hace casi dos lustros viene rea-
lizando el Instituto de Cultura His-
pfinica, particularmente entre Es-
paiia y los paises de lengua cas-
tellana. Son numerosisimos los uni-
versitarios y graduados de todos
los paises hispanoamericanos y de
Filipinas que en sucesivos afios
han desfilado por las Universida-
des espafiolas, cursando estudios
de licenciatura en sus Facultades
vy Escuelas Especiales, doctordndo-
se bajo la direccién de un catedrii-
tico espafiol, e investigando en los
Institutos cientificos del Estado
(tales como los del Consejo Supe-
rior de Investigaciones Cientificas)
o0 de las grandes Hmpresas priva-
das. Muchos de estos universita-
rios hispanoamericanos han encon-
trado alojamiento idéneo a su vida
estudiantil en los Colegios Mayo-
res espafioles, tanto en los del
8. E. U. como, de modo especial,
en los Colegios Mayores Hispano-
americanos, fundados y sostenidos
por el Imstituto de Cultura Hispi-
nica (el “Nuestra Sefiora de Gua-
dalupe”, en Madrid; el “Hernin
Cortés” de Salamanca; el “Her-
nando Colén”, de Sevilla; el “Fray
Junipero Serra”, de Barcelona...).

Dado el gran volumen estudian-
til hispanoamericano que se encau-
za hacia la Universidad espaiiola,
el Departamento de Asistencia Uni-
versitaria del Instituto ha pensa-
do en proporecionar al futuro alum-
no un medio 1til de orientacién
general, con amplia informacién
sobre toda clase de detalles relati-
vos a sus nuevas actividades aca-
démicas en HEspaiia, desde los pla-
nes de estudios y la convalidacién
de los mismos hasta los datos so-
bre ampliacion de estudios y acti-
vidades de los Institutos especiali-
zados. Por otra parte este Manual
de Estudios proporciona, al mar-
gen de la vida docente y de inves-
tigaci6bn, un extracto de los prin-
cipales capitulos de los Convenios
culturales establecidos y vigentes
entre Espafia y las Reptiblicas de
Hispanoamérica, y la informacién
precisa y directa sobre gestibn de
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documentos, alojamientos estudian-
tiles y de profesorado, costo medio
de la vida en Espaiia, con su cur-
va comparativa con la de los res-
pectivos paises, y datos sobre las
excursiones culturales que organi-
za el Instituto de Cultura Hispd-
nieca. g

Entre las orientaciones profesio-
nales que seiiala el Manual de Es-
tudios, relativas a la Enseilanza
Universitaria, destacan los deta-
lles relativos al “Acceso de his-
panoamericanos a la Universidad
espafiola”, tales como “Iniciacién
de la carrera”, “Continuacién de
la carrera iniciada”, “Doctorado”,
“Bstudios complementarios” y “Di-
ploma de Estudios Hispéinicos”
(Seccién establecida recientemente,
entre las ya existentes, en la Fa-
cultad de Filosofia y Letras de
Madrid).

A continuacion se detallan las
caracteristicas de la Ensehanza de
las Escuelas Especiales, y una ex-
posicién eompleta de los Planes de
HEstudios de todas las Facultades
¥y Escuelas Especiales, incluidos
los Conservatorios de Msica, las
Escuelas de Arte Dramitico, el Ins-
tituto de Investigaciones y Hstu-
dios Cinematogrificos, las Escue-
las Sociales y, por tltimo, el Ins-
tituto Social “Le6n XIII”. Es lis-
tima que este utilisimo folleto
presente la omision del cuadro
de asignaturas correspondientes al
Curso Preparatorio en el plan de
estudios de la Licenciatura de Far-
macia; omisibn gque provoca des-
orientacién entre los hispanoame-
ricanos que desean cursar estos es-
tudios. Esperamos que en la pré-
xima edicibn se subsanard conve-
nientemente esta ausencia.

Esta nueva edicién del Manual
de Hstudios incluye, como encarte,
el texto de la Orden de 20 de sep-
tiembre de 1952 del Ministerio de
Bdueacion Nacional, por la que se
aplica provisionalmente la reforma
de planes docentes en el primer
curso de los estudios de las Facul-
tades de Medicina, Ciencias, Far-
macia y Ciencias Politicas y Eco-
némicas.—E. C.

Carro GnocoHI: Restauracion de
la pergona humana. Versioén cas-
tellana de J. Zahonero Vivé, Edi-
torial Marfil. Alecoy, 1952; 218 p4-
ginas,

Se centra en un problema emi-
nentemente actual, como es la res-
tauracién de la persona humana,
desintegrada por la ecrisis moral,
religiosa y social de nuestro tiem-
po. Aunque el libro parte de la
realidad italiana, el interés del
tema desborda las fronteras para
hacerse universal.

El autor, colocado ante esta pro-
funda crisis que padece el mundo
actual, lanza un togue de aten-
eibn hacia los que pretenden re-
construirlo. La reconstruccién de

hoy, como es sabido, ve sélo los
desastres materiales y econOmicos,
¥y de ahi los esfuerzos de rehabili-
tacién en este sentido. Con esto no
se hace sino seguir la trayectoria
mental que creé la civilizacién mo-
derna, que llevé al mundo a su es-
tado presente. Con ello no se tra-
ta la verdadera enfermedad de
nuestro tiempo, que reside no tan-
to en la materia cuanto en la per-
sona humana, en lo econémico cuan-
to en lo espiritual. Carlo Gnocchi
sefiala, certeramente, el verdadero
mal en la pérdida de la persona-
lidad.

Las causas de esta pérdida son,
bor una parte, el abandono de los
fines trascendentes del hombre, y
por otra, la progresiva socializa-
cibn de la vida, que tiende a anu-
lar la conciencia individual.

La crisis del mundo actual es una
crisis metafisica de la coneciencia
humana. La angustia existencialis-
ta percibe dénde esti el mal, pero
es imponente para resolverlo.

La verdadera reedificacién de la
vida ha de hacerse desde el punto
de vista de la relacién del indivi-
duo con lo eterno y trascendente.
Es, por lo tanto, una labor religio-
sa. La reconstrucci6bn debe verifi-
carse, por tanto, no en las estrue-
turas exteriores, sino en la estruc-
tura misma del hombre, Aqui apa-
rece plenamente el sentido peda-
gbgico del problema central del li-
bro. La ecrisis sefialada €s, pues,
una crisis educativa. Hay que for-
mar la personalidad del hombre,
pero formarla teniendo en cuenta
la verdadera escala de valores,

“La restauracién de la persona
humana” es tratada por el autor
haciendo primeramente un estudio
de la personalidad, en su estructu-
ra y en su trayectoria histoérica e
ideolégica que le han llevado a sn
decadencia actual. Divide las cau-
sas en internas y externas. Como
internas sefiala el apartamiento de
Dios, que va desde la negacién de
la religibn positiva hasta la de
toda idea de trascendencia.

Las causas externas son: la co-
lectivizacion, el maquinismo ¥ sus
consecuencias; una de las cunales
es la colectivizacion de la ensefian-
za, que trae consigo la standariza-
cién del tipo humano, Frente a este
tipo humano impersonal define los
caracteres de la individualidad y
personalidad.

Después de este examen general
de la personalidad estudia los ele-
mentos constitutivos de la misma,

distinguiendo en ella cinco estra-
tos:

L. Elemento intelectual de la
personalidad: La inteligencia.

II. Elemento dindmico de 1a per-
sonalidad: La voluntad.

III. FElemento material de la
personalidad: El cuerpo.

IV. Elemento social de la per-
sonalidad: El amor.

V. Elemento moral de la per-
sonalidad : La conciencia.

El desarrollo de cada uno de es-
tos apartados constituye un breve
e interesante tratado de educaci6n
intelectual, de la voluntad, moral
¥ social.

El estudio de la inteligencia hu-
mana lo hace sefialindole como ob-
jeto la adquisicién de la verdad, 1a
cual se consigue con el recto uso
de la razén y de sus facultades:
poniendo como econdicién para su
adquisicién la libertad, tanto inter-
na, referida al control de las pa-
siones, cuanto externa, en lo que
atafie al ambiente.

Siendo 1a fe el elemento indis-
pensable para la conquista de la
verdad, su crisis provoca una in-
terrupeién en el camino hacia la
verdad. -

Al tratar de la voluntad consi-
dera a ésta como la fuerza reali-
zadora del ideal de la persona hu-
mana. Es precisa, pues, la educa-
cién de la voluntad, en la que dis-
tingue el autor una parte negativa,
consistente en la eliminacién de los
obsticulos que existen en los 6r-
ganos ejecutivos, y una parte po-
sitiva, que reside en obligar a es-
tos Organos a la obediencia. Por
Gltimo, indica métodos positivos
para la formacién de la voluntad,
el hibito de sacrificio y la eoopera-
cién en todo de la Gracia como
fuerza que mueve todos los resor-
tes.

Estudia al hombre como com-
puesto sustancial de alma y cuer-
po. Sus relaciones mutuas. La in-
fluencia del cuerpo sobre el alma,
juntamente con la herencia psico-
légica y patolégica. Finalmente, se-
fiala la formacién de hébitos or-
génicos y la funeién de la Gracia
en la eduecacién del cuerpo.

Al ocuparse del elemento social
de la personalidad, distingue dos
tendencias: individualismo y colec-
tivismo. Indica una vocacion soeial
en el hombre, y estudia paulatina-
mente las diversas sociedades en
las que estd inmerso: familia, amis-
tad, trabajo, sociedades volunta-
rias, Naeién y Hstado,