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En torno ala gram_étlca

o ————

i espaiiola()

" Este verano, en un curso de extranjeros; tuve opor-
tunidad de seguir las clases de uno de nuestros més

autorizados profesores-de-gramidtica “espafiola, con

autoridad indiscutible en ese campo. Varios alumnos
1¢ habian pedido bibliografia general sobre la mate-
ria. Y el profesor, hambre ponderado si los hay, tuvo
q‘he confesar, con timidez y hasta con sonrojo, que
s6lo disponia de cinco o seis fichas de utilidad inme-
diata. Salvese la circunstancia del piblico de esas
conferencias y la afirmaci6n podria haber sido vilida
en otro lugar también.

L ;Causas de esta lamentable situacién? En Espa—
fia la gramdtica tiene mal piblico como arte ¥, de
réchazo, como ciencia, “Su padrée —se dice del de
un personaje de Zunzunegui— estaba colocado en
una imprenta, de corrector. Aquel hombre sabia a
fondo una serie de cosas poco tutiles; entre ellas, la

gra.mé.tica" (Los caminos de El Sefior. Barcelona. No-

glier. 1959, pag. 183). ‘Francisco de Cossio, en un ar-
ticulo publicado en “A B C” reciertemente —30 de
julio dé 1960, escribe: “Hubo un tiempo en el que .
las cuestiones gramaticales interesaban al pais. Don
Antonio Valbuena, Mariano de Cavia, “Clarin”... Hoy

lﬁ_ mos llegado al estilo directo... Hay unos hombres

| *  En su numero 2, correspondiente a mayo-junio
de 1952, 1o REVISTA DE EDUCACION abordaba el tema
de “La ensefianza de la Gramdtica” en trabajo del
ei_hinente especialista D. Samuel Gili Gaya. Desde en-
tém:ea, otros colaboradores han tratado la cuestion
d&sd‘e diversos dngulos. La enseiianza de la Gramd-
-tica vuelve a ser motivo de atencién por parte de pro-
fesores y gramdticos, como consecuencia de las ex-
pcnencm puestas de manifiesto tanto en las cdte-
dras de Facultades e Institutos como en los Cursos
para Extranjeros que se desarrollan en Espaiia, en
cuales la ensenianza del Espaiiol es parte princi-
p}l de sus programas.
7|La REVISTA DE EDUCACION publica aqui un nuevo tra-
bajo, esta vez debido a D. Alfredo Carballo Picazo
quien, a sus titulos de doctor en Filosofia y Letras
y=E profesor adjunto de la Universidad de Madrid y
deél Instituto Ramiro de Maeztu, une el de secretario
de la “Revista de Filologia” y profesor del Curso de
Ertranjeros-de ta Universidad Internacional Menén-
dez Pelayo.
El trabajo con que se abre este nimero es el pri-
mero de una serie de articulos sobre metodologia e
informacion gramatical. La REVISTA DE EDUCACION se

> TLIX
que piensan que es muy importante la gramadtica, y
hasta que se pasan la vida dando lecciones de gra-

métlca Los aspirantes a académicos suelen dar gra-
tuitamente reglas de gramaticas, y alg‘unos académi-

““cos; “fambién... Lo que si podemos afirmar es que

‘hay- muy pocos hombres que sepan gramdtica, ¥,
entre éstos, una gran parte carece de gramatica, por-
que, segun la acepcién popular, tener gramética equi-
vale a tener experiencia, y el doctorado en esta clase
de gramitica es la gramdtica parda.” Y Cossio afia-
de con sorna: *Desde nifios la gramética, ciencia aiin
més dificil que la metafisica, nos ha costado grandes
sinsabores y disgustos.” “Los nifios no Hega.n a sa-
ber de un modo claro en qué consiste la gramatica
ni por qué razén-hay- verbos irregulares; siendo tan
facil, cuando se empieza a hablar, decir “rompido”.
La supréma confusion... es el ideal de cualquier gra-
mético.” “Todo en ella [en la gramaética] tiene regla
v excepcién para que su estudio empache.”

Dos ejemplos; podrian encontrarse ficilmente otros.
. A qué se debe tan Jlamentable situacién?, pregun-
tdbamos antes. Tal vez sean motivos de naturaleza
distinta: uno, de arraigo nacional; otro, més exten-
so, el equivoco entre dos actitudes: arte y ciencia.
Menéndez Pelayo, en su famosa polémica contra los
detractores de la ciencia espafiola, tenia que recurrir,
si queria citar graméticos, a Nebrija, Sdnchez de las
Brozas; Correas, Hervas..” No se trata de cinco o de
seis hombres ni de doce o quince: falta a los espa-
fioles una vocacion continuada por los problemas lin-
~gliisticos, Julio Casares comentd, en un interesante .
articulo: Nebrija y la gramdtica castellana (“Boletin
de la Real Academia Espafiola”, 1947, XXVI, 835-367),
la escasa influencia ejercida por nuestro primer tex-
to gramatical romance: los aciertos, extraordinarios,
de Nebrija —Castro y Kukenheim, entre otros, los
han recordado— se olvidan pronto. La animosidad
de algiin critico —la critica malévola, avinagrada y
mela.ncé]lca que decia Muairena— dispara su resen-
timiento contra el autor. En El didlogo de la Lengua
encontramos-el siguiente entre Marcio y Valdés: “No
devéis aver leido el arte de gramatica castellana que
diz que compuso vuestro Antonio de. Librixa para las
damas de la serenissima reina dofia Isabel, de inmor-
tal memoria.—Assi es verdad, que no lo he leido.—
; Por qué "—Porque nunca pensé tener necessidad dél
Yy porque nunéa. lo he oido alabar, y en esto podéis ver
cémo fué recibido, y c6mo era provechoso que, segiin
entiendo, no fué imprimido méas que una vez. ®

En un artlculo —Los estudios de preceptiva y mé-
trica espaiiolas en los siglos XIX y XX — de fecha
ya lejana —“Revista de Literatura”, julio-septiem-
bre de 1956, pdgs. 23-56— reuni interesantes citar
sobre-la pobreza —en nimero— de tratados poéticos
en Espafia. Luzdn, por ejemplo, se preguntaba: ; pue-
de achacarse esa falta a escasez de erudicién o de
agudeza? Mejor a descuido o “quizds a una muy erra-
da presuncién de querer con los solos naturales ta-

considerard muy honrada_en ser vehiculo de didlogo lentos aveniajarse a la mds estudiosa aplicacion” (La

entre los especialistas en esta interesante materia,
p&r lo que pone sus pdginas a disposicion de cuantos
quieran EXPONET SUS puntos de vista sobre la ense-
Ranza de Ta Gmmdtwci 0 a.pormr mfommmdn 3obre
el tratamiento de esta disciplina en otros paises,

Poética. Madrid. Sancha. 1789, tomo I, pag. 5). Y
Cascales afiadia: nuestros escritores piensan que
“como se puede nadar sin corcho, se puede escribir
sin leyes”. Menéndez Pidal destact varias constantes
en nuestra. litemtura. el espx;tor gu,ele cultivan géne-
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ros distintos, con aplauso de los lectores; confia a la
improvisacién més que al arte; pocos estudian obras
extranjeras; casi ninguno se preocupa de la tradi-
cién escolar; los géneros dedicados a la ensefianza (y
a la investigacién lingilistica, afiadiriamos) no alcan-
zan nunca el nivel de los géneros de creacién.

La gramética ha tenido, y tiene, poco ambiente en
Espafia. La mayoria de los escritores considera que
la gramética es un lastre. Recuérdese la anécdota de
Pio Baroja referida por Ortega y Gasset: en una
posada de Coria Baroja corregia, inquieto, pruebas
de una novela. Y, de pronto, rompié su silencio con
este exabrupto: “; Lo ven ustedes? No hay cosa peor
que ponerse a pensar en cémo se deben decir las co-
sas, porque acaba uno por perder la cabeza, Yo ha-
bia escrito aqui: “Aviraneta haj6 de zapatillas”. Pero
me he preguntado si estd bien o mal dicho, y ya no
sé si se debe decir: “Aviraneta bajé de zapatillas, o
bajé con zapatillas, o bajé a zapatillas”, Ortega, una
pégina antes, escribe: “Yo leo para aumentar mi co-
razén y no para tener el gusto de contemplar cémo
las reglas de la gramadtica se cumplen una vez maés
en las pdginas de un libro. Una tendence a nowvelles
perceptions me hace exigir de todo hombre y de todo
libro que sea algo nuevo para mi y muy otro que
yo. Hable, pues, quien no sea capaz de mas sobre las
faltas de sintaxis que en Baroja pululan” (El Espec-
tador. Obras Completas, 2.* edicién. Madrid. Espasa-
Calpe. 1936, pag. 174). Y antes: “La correccién gra-
matical... abunda hoy en nuestros escritores. Sensi-
bilidad trascendente, en cambio, se encuentra en muy
pocos” (pédg. 172). Cervantes no dominaba la termi-
nologia ni tenia ideas claras en algunos puntos de
gramdtica. Criticos del XIX se quemaron las cejas
en la blsqueda —apasionante caceria— de los erro-
res gramaticales cometidos por Cervantes. El Quijote
estd ahi, indiferente al laismo.

Frente a la actitud racionalista, frente a la pre-
ceptiva a ultranza, hay otra actitud extrema, peli-
grosa si se extiende a un drea en donde lo correcto
vale tanto como la incorreccién absoluta, injustifi-
cada y sin posibilidad de convertirse en norma. Los
enemigos de la gramética consideran gque para escri-
bir, no ya el Quijote, sino para escribir simplemente,
la gramética no es necesaria; piensan la gramaética
como una lista de reglas y de excepciones; se con-
funden dos conceptos: gramética-arte y gramdtica-
ciencia. Encontramos ese criterio en Ortega y Gasset:
“8i alguien grita “;Fuego!” ofende a la gramaitica,
porque al gritarlo quiere decir algo, y gramatical-
mente todo decir, como correcta enunciacién, recla-
ma una frase entera —Ila palabra solitaria, ya nos lo
dijo- Aristételes, no dice nada—, por ejemplo, “en esta
casa el fuego ha producido un incendio” (El hombre
¥ la gente. Madrid. “Revista de Occidente, 1057, pé-
gina 279). Frente a ese criterio, racionalista, repre-
sentado en HEspafia, entre otros, por Vicente Salvi,
estd el gramatico —Henri Frei, por ejemplo— que
estudia los errores gramaticales como fundamento
del habla viva. Ortega y Gasset desvincula de la gra-
matica lo afectivo para incluirlo en el dominio de la
estilistica, ‘al modo de Bally, y reduce asi la gra-
mética a un crucigrama de reglas y contrarreglas.
“La  estilistica, a diferencia de la gramitica, hace
entrar en el estudio cientifico del lenguaje elemen-

tos extraverbales, que son el estado emocional y la
situacién determinada en que alguien pronuncia la
palabra y, precisamente, una parte de todo aquello
que, como antes vimos, es de la palabra inseparable,
pero que la gramética y el diccionario habian sepa-
rado de ella” (El hombre y la gente, pig. 179). Es
una concepeién de la gramética falsa, anacrénica,
muy del siglo xvin y Xi1x. Si: la gramética ha tenido
y tiene poco ambiente en Espafia; es prescindible —y
aqui salvamos el drea nacional—, no ya para escri-
bir, sino para el ejercicio de una lengua viva.

En Ortega y Gasset encontramos también ecos de
esta opinién. “La lengua, que es siempre y altima-
mente la lengua materna, no se aprende en gramé-
ticas y diccionarios, sino en el decir de la gente” (El
hombre y la gente, pag. 262), Ya Montaigne afirma-
ba: “A six ans, sans art, sans grammaire, sans fouet,
sans larmes, j'avais appris du latin aussi pur que mon
maitre le parlait” (citado por G. Galichet en Métho-
dologie grammaticale. Etude psychologique des struc-
tures. Paris. Presse Universitaires de France. 1953,
pédgina 151). Y Anatole France, citado también por
Galichet: “Apprendre dans un livre aux écoliers leur
langue natale est quelque chose de monstreux quand
on y pense. Etudier comme une langue morte la lan-
gue vivante, quel contresens! Notre langue, c'est no-
tre mére et notre nourrice; il faut boire & méme. Les
grammaires sont des biberons. Et Virgile a dit que
les enfants nourris au biberon sont i i la
table des diex et du lit des déesaes.’:‘f u-
not: “La grammaire est l'objet d'ufie répulsion uni-
verselle. Les enfants n'en font que par contrainte et
avec dégout... Le cerveau de 'enfant est & peu prés
incapable des abstractions dont la grammaire’ est
pleine.., L'enseignement grammatical demeute; avec
la théologie, dans notre 4ge moderne, le seul reste
vivant du moyen age, la seule forme actuelle de la
scolastique.” Y, entre otros, Salvador Ferndndez Ra-
mirez: “El aprendizaje de una lengua no implica, ne-
cesariamente, si se mira de cerca, el conocimiento
de la gramaitica” (La ensefianza de la gramdtica y
de la Literatura. Madrid. Espasa-Calpe. 1941, pagi-
na 9). Se confunden dos conceptos: adquisicién de la
lengua materna, conocimiento reflexivo de las nor-
mas de esa lengua en cuanto sistema. El casuismo
del xvIIl y del XIX contribuyé al descrédito de la gra-
mética como ciencia y a su favor como arte. Algu-
nas voces reclamaron que la gramdtica desaparecie-
se de los programas escolares en la ensefianza pri-
maria y s6lo se explicase en la adolescencia. Laura
Brackenbury, en un libro muy conocido, refleja la
polémica abierta sobre ese punto: “La gramitica,
en otro tiempo, la méds importante de las “siete ar-
tes”, perdié, hace mucho, su posicién dominante en-
tre las materias del programa escolar. Recientemente
ha caido en un descrédito tal, que desapareci6 por
completo en los horarios de muchas escuelas. Débese
esto, en parte, al reconocimiento de la improductivi-
dad de mucha de la energia gastada por el que en-
sefia y por el ensefiado en la leccién de gramitica, y
de la superficialidad del modo tradicional de llevar
los ejercicios de andlisis, lo mismo de oraciones
(analysis) que de palabras (parsing)... Yo defende-
ria que se reconozca a la gramética como materia
aparte, que no se confunda con la adquisicién de nin-
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gin idioma, nacional o extranjero, y menos atin con
el estudio histérico del lenguaje en general, o de al-
guna lengua en particular. Mucha de nuestra ense-
fianza de la gramdética ha fracasado hasta hoy, por-
que no hemos tenido un claro concepto de esta ma-
teria en cuanto ciencia —es decir, en cuanto conoci-
miento sistemdtico y concreto de un asunto especial:
el lenguaje en uno de sus aspectos— y hemos tendi-
do a confundirle con el estudio de las lenguas. Si la
gramidtica es una ciencia distinta, es un error apli-
car este término a los hechos que ensefiamos a nues-
tros alumnos, referentes a palabras y construcciones
de lenguas particulares” (La ensefianza de la gra-
mdtica. Madrid. Ediciones de La Lectura. s. a., pa-
ginas 9-10). Brackenbury reconoce en la gramitica
un medio para el desarrollo intelectual del alumno;
aplica el método empirico; desciende, como Amado
Alonso y Pedro Enriguez Urefia, desde la oracién
hasta sus elementos. Concluye: reclamamos “un lu-
gar para la gramética en el programa por si misma
como ciencia. La experiencia nos permite que recla-
memos un lugar para su exposicién sistemdtica, fun-
dédndonos en que da la base necesaria para una en-
sefianza sélida del lenguaje” (pag. 171).

El movimiento de vaivén que rige casi todas las
manifestaciones del espiritu afecta a la gramitiea:
del logicismo ordenador al maximo se pasa a la ne-
gacién total de la gramaitica. De la panacea de la
elipsis al nihilismo. El método directo en el apren-
dizaje de las lenguas modernas favorecié también,
como Gili Gaya ha sefialado, el descrédito de la gra-
matica.

Hoy se ha llegado, en general, a una posicién afir-
mativa. La gramdtica es necesaria en la escuela y
en el bachillerato y en la universidad, en distintos
niveles y con diversos métodos. En los primeros afios,
la denominacién debe sustituir a la definicién, reco-
mendaba Rodolfo Lenz. “Es una probidad cientifica
elemental remplazar por la denominacién empirica
la definicion dogméatica que la ciencia no puede dar
¥ que se esta obligado a destruir un instante des-
pués por contradicciones y excepciones, negacién mis-
ma de la pedagogia” (Dauzat, La filosofia del len-
guaje. Buenos Aires. Losada. 1947, pag. 304). El mé-
todo practico, experimental, valido en los primeros
afios, ird cediendo el puesto a otros mds tedricos y
abstractos y complejos. Ciencia viva, no arte rigido,
acartonado. No existird asi oposicién entre la gra-
mética y el escritor, el buen escritor; tampoco el bi-
zantinismo de si la gramética fue antes que el hecho
lingilistico, entre la gramidtica y el uso. Hecho social,
el lenguaje implica uso, y el uso establecido como
norma justifica la gramdtica contra el abuso. La gra-
mética, como el diccionario, sigue a la realidad lin-
giiistica, a unos metros de distancia, no por caminos
distintos. Si el uso varia y se impone legitimamente
otro, la gramética se adapta a la realidad. Seria ab-
surdo rechazar, desde la calle de Selipe IV, el em-
pleo de le como objeto directo personal masculino;
seria tan absurdo como dar paso libre, hoy, al laismo
de algunos escritores en novelas que llevan la pro-
paganda de un premio fuerte en la cubierta. “El gra-
mdtico, apunta Diaz Plaja, no puede decidir el len-
guaje segin una norma rigida que excluya las for-
mas vivas inadaptadas, sino que el primero de sus

esfuerzos debe dirigirse al lenguaje como ente vivo,
para arrancarle sus “constantes” &entificamente”
(Defensa de la eritica y otras notas. Barcelona. Bar-
na. 1953, pdg. 30). Manuel Seco deslinda estas tres
fases obvias: conocimiento prdctico del idioma, que
el oido y la lectura y el uso nos proporcionan; cono-
cimiento teérico, apoyado en el anterior, punto de
partida para deducir, gracias a la razén natural y en
funcién del conocimiento préctico, las normas gue
rigen el lenguaje (“ésta es la razén de que pueda ha-
ber excelentes escritores que no han estudiado gra-
matica en su vida" (Manual de gramdtica espafiola.
Madrid. Aguilar. 1958, pag. XIV), y conocimiento
cientifico, sistemdtico, que permite abarcar el len-
guaje como estructura viva, flexible, pero no anér-
quica. Afirmaba, por noviembre de 1901, Unamuno:
“Escritor hay que afirma muy serio que a los espa-
fioles nos hace mucha falta aprender gramadtica,
cuando lo que necesitamos es tener qué decir, y cau-
sa en general asombro el que se declare la inutili-
dad de la gramética para hablar y escribir con correc-
cién y propiedad” (La dignidad humana. Madrid. Es-
pasa-Calpe. 1957, pdg. 60). Unamuno habla de gra-
matica clasificativa y descriptiva, notariesca e inven-
tarial, digna de menosprecio, y del estudio real y ver-
daderamente cientifico del idioma” (pdg. 62). En Una-
muno gramdtica sélo tiene acepcién peyorativa:
“Para hacerlo bien [decir bien cosas de sustancia],
estudiar cientifica, no gramaticalmente, el idioma"
(pagina 69). Si ponemos a Unamuno de acuerdo con-
sigo mismo: el lenguaje —creacién individual y el
lenguaje —hecho social-norma— y devolvemos a la
palabra gramédtica su sentido noble, Unamuno, ejem-
plo que casi todos los enemigos de la gramética adu-
cen, estaria en la vanguardia de los que vindican la
gramdtica como ciencia, actitud hoy plenamente acep-
tada y que ha de servirnos de punto de partida.
Desde el lado oficial se ha contribuido muy poco
a la vindicacién de la gramadtica espafiola. Los alum-
nos de bachillerato no vuelven a estudiarla, sistema-
ticamente, con un programa, después del segundo
afio. La gramética desaparece por un curso igno-
rado. Y no se diga que el profesor insistird en los te-
mas gramaticales al comentar textos literarios. En
cuarto le espera un programa de preceptiva —tres
unidades diddcticas—; en sexto, después del eclipse
de quinto, la literatura universal, incluida, natural-
mente, la espafiola; en esos dos cursos —cuarto, sex-
to— con la amenaza de la revilida. Y en preuniver-
sitario, un tema concreto, hasta ahora nunca de in-
dole gramatical. Oficialmente nuestros alumnos de
bachillerato no estudian méds gramdtica desde los
once o doce afios. La gramdtica se les queda corta,
estrecha. Si necesitan preparar unas oposiciones para
Hacienda o Correos, recurrirdn a los textos cldsicos
de las academias. Si estudian una carrera distinta
de la de Filosofia y Letras, ahi, en segundo afio de
bachillerato, termina su trato oficial con la grama-
tica. ; Qué opinién tendrdn de esa disciplina? En la
mayoria de los casos esto: disciplina. El alumno casi
nunca ha tenido la oportunidad de reflexionar sobre
los hechos lingiiisticos: escribe mal, lee defectuosa-
mente, las clases tienen 40 6 45 chicas o chicos in-
quietos. La rutina venée al profesor en muchas oca-
siones; se limita al texto —jojald sea bueno!— y 'el*
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alumno ve desfilar, ante sus ojos, llenos de imége-
nes de vaqueros y de policias del F. B, L, nombres
que nada le dicen: pluscuamperfecto, subordinada
sustantiva objetiva. A los diez o doce afios, ; subordi-
nada sustantiva objetiva? No comprende por qué el
profesor impone disciplina a su hablar espontédneo,
el que oye tal vez en su casa, en la calle, en la radio.
. Gramética? Los margenes de los libros se pueblan
de caricaturas y, al final del curso, resulta dificil re-
conocer a Lope en la pigina pintarrejeada...

Los alumnos que van a Filosofia y Letras y que
van a ensefiar, después, espafiol en muchos casos, no
encontrardn, hoy, ningin catedrdtico de gramética
descriptiva del espafiol actual en las Facultades, por-
que en ésta no existe ninguna cédtedra dotada espe-
cialmente para esa asignatura. Tal situacién puede
explicarse por dos motivos: no hay nadie preparado
en Espafia para el desempefio de esas cédtedras, su-
posicién gratuita cuando nunca se han convocado opo-
siciones para ellas; la gramética espafiola tiene me-
nos importancia para el futuro especialista que el
drabe; el griego, la historia o la geografia. Tal vez
los motivos sean otros. De cualquier forma, el alum-
no adquiere en el bachillerato unos conocimientos ele-
mentales, insuficientes —a la vuelta de unos afios, re-
tahila de etiquetas sin sentido—; en la Facultad de
Filosofia y Letras no encontrard ningin titular la
gramatica del espafiol actual. Y si esas cétedras no
existen en la realidad, ;para qué prepararlas?

Y én Espafia las necesitamos més que ningin pais.
Cuando Menéndez Pidal, en los primeros afios de este
siglo, alista a un grupo de discipulos en el cultivo
de la filologia, ante las proporciones de la empresa
y por coincidir con preferencias justificadas, la ma-
yoria se dedica a los estudios del lenguaje en dos o
tres aspectos: fonética descriptiva, fonética histéri-
ca, morfologia y sintaxis —menos, sintaxis— hist6-
ricas, dialectologia. Con poco éxito buscara el lector
de la RFE. articulos de gramdtica descriptiva sin-
cronica del espafiol de nuestros dias. “Parece —es-

Correlacién entre economia
y educacién

INTRODUCCION.

Actualmente se habla, en términos figurados, del
“analfabetismo educativo de los economistas” y del
“analfabetismo econdémico de los educadores”. Am-
bos constituyen dos graves males para el progreso
social y conviene remediarlos pronto, porque “la his-
toria de los tiltimos ochenta afios ha demostrado en
forma inequivoca que la educacién y el desarrollo
social y econémico estdn dindmicamente relaciona-
dos” (1). i

En este sentido se pronunciaron los participantes

(1) Editorial, “Boletin Trimestral del Proyecto Prin-
cipal de Educacién Unesco-Ameérica Latina”. La Haba-
na (Cuba). Vol. I, mim. 3, julio-septiembre de 1959.

cribia DAmaso Alonso en 1941: ;han pasado casi vein-
te afios initilmente!— como si no hubiera méds po-
sibilidad de acercarse cientificamente al lenguaje
que considerarlo histéricamente. Los resultados de
esta tendencia han sido fatales en la investigaci6n,
y més a(n en la ensefianza; el mal afecta también
a Espafia, y hondamente. En los estudios universita-
rios apenas si los de lengua dejan resquicio para lo
que no sea “gramadtica histérica”; el dafio ha comen-
zado también a infiltrarse en la segunda ensefianza.
Contra esto es necesario reaccionar en seguida (no
para abandonar la gramética histérica; si para dar
su lugar a la descriptiva). Como casi todos los pro-
fesores nos sentimos inclinados a tirar por el cami-
no del menor esfuerzo, que es, en este caso, el de la
fonética y la morfologia histéricas, ereo que se de-
beria llegar a proponer que en los estudios llamados
“comunes”, de Filosofia y Letras, los planes de en-
sefianza puntualizaran que los cursos de lengua que
se habrian de dar en sentido casi exclusivamente des-
criptivo, sin aludir a la evolucién histérica més que
cuando fuera absolutamente indispensable” (Sobre la
ensefianza de la filologia cspaiiola, en Lengua y en-
sefianza. Perspectivas. Madrid. Centro de Documen-
tacién y Orientaciéon diddctica de ensefianza prima-
ria. 1960, pdg. 20). Y no puede argumentarse que la
Academia Espafiola vigila y cultiva ese campo: el
texto oficial ha envejecido lamentablemente y, con
remiendos y manos de obra distintas, ha llegado a
ser un libro sin unidad de criterio, extrafio a movi-
mientos posteriores al siglo XIX.

Todo esto es del dominio comin. Los medios para
salir de ahi son féciles, pero antes habria, tal vez,
que destruir oficialmente la leyenda negra que pesa
sobre la gramética y salvarla de la cuarentena que
sufre desde hace tiempo. Acaso, dentro de unos afos
—ojald pocos— algln personaje de Zunzunegui no
juzgue conocimiento initil la gramdtica.

ALFREDO CARBALLO PICAZO.

del Cologuio Internacional sobre las relaciones entre
la Economia y la Educacién, celebrado en Paris a
fines del afio 1959, entre quienes figuraron no sélo
“numerosos expertos de paises insuficientemente des-
arrollados y representantes de diversos Estados de la
Comunidad”, sino también personal técnico de la
Unesco y del Instituto de Estudio del Desarrollo Eco-
némico y Social que dirige, en Francia, el profesor
Henri Laugier (2). También se ha efectuado ya un
notable esfuerzo al “aprobar con entusiasmo la pro-
puesta de organizar una Conferencia Internacional”,
a fines del afio 1961, para que los economistas y los
pedagogos estudien conjuntamente esos problemas en
América Latina (3).

Por ello, sin pretender realizar un estudio exhaus-

(2) Brunsvick, Yves: Relaciones entre la educacion
y la economia, “Crénica de la Unesco”. Paris, diciembre
1959. Vol. X, ntm. 12, pigs. 14-16.

(3) Dicho esfuerzo se realizé en la III Reunién del
Comité Consultivo del Proyecto Principal de la Unesco,
celebrada en Méjico del 14 al 19 de marzo tUltimos.
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tivo ni completamente original, queremos aportar
nuestro grano de arena a la magnifica construccion
internacional proyectada por la Unesco, mediante
este trabajo, fruto de ideas adquiridas con lecturas
asiduas y de experiencias recibidas en contacto con
diversas actividades profesionales, cuya finalidad prin-
cipal es divulgar la correlacién existente entre Eco-
nomia y Educacién.

A) CONCEPTOS FUNDAMENTALES.

Al objeto de sefialar bien la aludida correlacién y
cual si tratdramos de colocar piedras angulares para
sustentar su estructura orgédnica, estimamos conve-
niente partir del anilisis conceptual de los términos
“Economia” y “Educacién”, porque “algunas cues-
tiones fundamentales de politica educativa y aun eco-
némica son, por su indole misma, discutibles y ca-
ben sobre ellas opiniones contrapuestas”.

a) De Economia.—Se han dado muchas definicio-
nes de Economia, casi todas demasiado amplias o de-
masiado restringidas, y cuando intentamos elegir una
definicién precisa tropezamos con grandes inconve-
nientes conceptuales.

Entre las mencionadas definiciones figuran aque-
llas que consideran la Economia: como “administra-
cién de la casa”, que fue el primer significado del
término enunciador y constituye todavia un aspecto
importantisimo desde el punto de vista de la Educa-
cién Primaria; como “ciencia de los precios”, que re-
sulta demasiado restringida porque hay cosas que no
ostentan precios y tienen gran importancia econémi-
ca; como “ciencia de los negocios habituales”, que
es demasiada amplia porque incluye el aspecto téc-
nico y, de ser asi, el economista deberia poseer pro-
fundos conocimiento de agronomia, silvicultura, ga-
naderia, industria, ete.; como “ciencia de la rique-
za", que estd muy generalizada, pero nos parece tam-
bién incompleta y relativa o dependiente del concep-
to de valor y de otros determinantes.

M4s aceptada ha sido aquella definicién que consi-
dera la Economia como “ciencia de la escasez”, por
cuanto que su objeto propio se centra en el estudio
de lo que sucede cuando las cosas son escasas en rela-
cién con las necesidades humanas. El hombre siente
necesidades cuya satisfaccion constituye el motor de
toda actividad econémica, y los tres principios ca-
racteristicos de “lo econémico” son: “el de escasez,
el del minimo medio y el de la eleccién entre alter-
nativas”. Decimos que los actos dirigidos a llenar
necesidades que se satisfacen con medios escasos o
raros son econémicos, cuando la apetencia por tales
medios es general, y llamamos actividad econémica
al encadenamiento y repeticién sistemdtica de esos
actos” (4).

La Economia sigue siendo “el arte de hacer frente
a todas las necesidades de una familia con pruden-
cia y frugalidad” (5). Pero tiene especial interés la
participacién del Estado, que se ha impuesto a partir
de la primera guerra mundial, porque encauza la

(4) Zamora, Francisco: Tratado de Teoria Econémica.
Méjico. Ed. Fondo de Cultura Econémica.<1853, pags. 9-10.
(5) Cannan, Edwin: Repaso de la Teoria Econdémica.
Méjico. Ed. Fondo de Cultura Econémica. 1946, pag. 42,

accién de los individuos y de los grupos sociales,
quienes “le devuelven como fruto su conjugacién eco-
némica dentro del territorio nacional”. Recientemen-
te ha rebasado el marco del &mbito nacional, con la
integracién econ6mica de diversos paises, y los pro-
blemas del desarrollo econémico son ya de cardcter
mundial. Al humanizarse, por afiadir a sus enfoques
cuantitativos el ansia de la calidad, de la utilizacién,
del valor de la justicia, no ha perdido la Economia
nada de cuanto tenia de eterno y provechoso” (6).

En la realidad econémica de los distintos paises
y dentro de los diferentes estadios de su desarrollo,
pueden distinguirse tres tipos de Economia: progre-
sivas, estacionarias y regresivas. Ahora bien, inclu-
so los mejores economistas continiian considerando
bastante misteriosas las verdaderas causas que pro-
ducen el ciclo econémico o sucesiéon de periodos de
auge y de depresién que atraviesa el sistema econé-
mico de un pais determinado. El conocimiento de esos
fenémenos econémicos, para afrontar con una accién
decisiva el desarrollo de cualquier pais insuficiente-
mente desarrollado, entrafia no sélo el andlisis de sus
propias perspectivas, sino también abordar todos los
problemas fundamentales cuya solucién condicioné la
conquista y el dominio de los métodos y de las téc-
nicas que han hecho ricos y fuertes a otros paises.
Debido a ese interés general “las teorias econémicas
se perfeccionan y se adaptan cada dia méds a la rea-
lidad, mientras un esfuerzo simétrico amplifica los
medios que ofrece la estadistica” (7).

b) De Educacion.—Se han dado muchas defini-
ciones de Educacién, todas ellas mds o menos com-
pletas, ¥ cuando intentamos elegir una definicién pre-
cisa tropezamos con grandes inconvenientec concep-
tuales.

Entre dichas definiciones figuran aquellas que con-
sideran la educacién como “conduccién de un estado
a otro” (que responde al sentido etimolégico de la
palabra); como “desarrollo, en el hombre, de toda la
perfeccién que su naturaleza lleva consigo” (Kant);
como “arte del formar hombres, no especialistas”
(Montaigne); como “preparacién para la vida com-
pleta” (Spencer); como “informacién instructiva y
formacién educativa” (Zaragiieta); como “accién di-
rigida a descubrir, despertar, canalizar, sublimar y
orientar las energias humanas hacia un fin de utili<
dad social, atendiendo a que el desarrollo ﬂsico, in-
telectual y moral guarde la necesaria armonia”
(Garre).

M4s aceptada ha sido aquella definicién que con-
sidera la educacién como “un proceso social condi-
cionado por el desarrollo econémico y politico de los
pueblos, para que un grupo humano transmita a las
nuevas generaciones su cultura y sus ideales” (8).
Desde el punto de vista de nuestro estudio, la educa-
cién pretende principalmente “formar un tipo de
hombre apto para desempefiar en forma eficiente sus
funciones sociales, para conquistar su bienestar in-

(6) Sanchez Sarto, Manuel: Educacién y Economia.
“Boletin Trimestral del Proyecto Principal de Educacién
Unesco-Ameérica Latina”, citado anteriormente, pag. 7.

(7) Trabajo anénimo: Las ciencias sociales y el des-
arrollo econdémico. “Crénica de la Unesco”. Paris, no-
viembre de 1959, Vol. V, ntim. 11, pag. 14

(8) Definicién a.dopta.da. en el Congreso de Educacion
Rural celebrado en Méjico el afio 1947,
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dividual y contribuir al mejoramiento moral y ma-
terial de la humanidad”. Concebida integralmente,
tanto en su forma difusa o institucional como en su
aspecto privado o ptiblico, supone el perfeccionamien-
to de las facultades humanas, comparte con la ins-
truccién el ofrecimiento de un contenido cultural y
es también plasmacion intima de una forma espiri-
tual determinada. “No son los métodos hébiles y re-
finados los que garantizan el éxito del educador, sino
los fines clara y firmemente establecidos”, es decir,
“no puede haber educacién orgdnica en donde hay
ausencia e imprecisién de objetivos”. El ambiente pe-
dagégico actual “es de confusién y desorientacién por
falta de principios claros y vilidos en los problemas
més fundamentales” (9).

La educaci6n sigue siendo una obra esencialmen-
te individual, porque sélo los educandos son poten-
cia respecto al acto de educarse o quienes, con su
cooperacién voluntaria y con sus esfuerzos perseve-
rantes, aseguran la consecucién de los fines educa-
tivos. Pero tiene especial interés la educacién estatal
o considerada como un servicio piiblico, que es més
obligatorio y duradero en los pueblos de mayor des-
arrollo econémico. Esta educacién intencionada pre-
tende generalmente superar la ensefianza combindn-
dola con la preocupacién porque responda a ella la
voluntad de aprender y “convirtiendo la materia
transmitida en un elemento libremente disponible y
fecundado espiritualmente” (10).

En la realidad educativa de los distintos paises y
dentro de los tres grados cldsicos (primario, medio
y universitario), es evidente que las diferencias estan
més en la Filosofia que le sirve de justificacién que
en la variedad de técnicas utilizadas. El interés ge-
neral por mejorar los resultados de la educacién en
relacion con la economia hace cada dia mds impor-
tante la educacién profesional o para la vida del tra-
bajo productivo. Como inspirdndose en los mismos
principios doctrinales es posible crear formas dife-
rentes de técnicas e incluso justificarlas con valio-
sas razones, se efectia un esfuerzo simétrico por el
mejoramiento del trabajo educativo: Debido a que,
en iltima instancia, se trata de un problema meto-
dol6gico, “su solucién depende considerablemente del
progreso de las técnicas docentes” (11).

B) PRINCIPALES PROYECCIONES.

Del andlisis conceptual de Economia y Educacién
se infiere claramente la mutua correlacién existente
entre ambas, que va a ser objeto especial de nues-
tras consideraciones en este trabajo.

Ahora, procedemos a sefialar aquellas actividades
econémicas que tienen una proyeccién educativa y
aquellas actividades educativas que tienen una pro-

(9) Primera Proposicién del Congreso Internacional
de Pedagogia, celebrado en Santander-San Sebastidn el
afio 1047. “Revista Espafiola de Pedagogia”, num. 27.
Ed. C. 8. I. C. Instituto de Pedagogia “San José de Ca-
lasanz”. Madrid, julio-septiembre, 1949, pag. 480.

(10) Willmann, Otto: Teoria de la Formacién Huma-
na (trad, del aleman por Dufiaiturria). Madrid. Ed.
C. 8. I, C. Instituto de Pedagogia “San José de Cala-
sanz”. Tomo II, 1948, pag. 52.

(11) Planchard, Emile: La Pedagogia Contempordnea.
Madrid. Ed. Rialp. 1949, pag. 79.

yeccién econdémica. Al hacerlo, aunque no descenda-
mos a referencias particulares, intentaremos también
indicar sus posibles influencias causales y condicio-
nadoras,

a) Influencia de la Economia en la Educacion.—
La Economia, considerada como factor de la organi-
zaci6n social, influye mucho y puede influir mas en
la educacién, porque es evidente que todo hacer edu-
cativo lleva implicita una intervencién econémica de-
finida.

Vale la pena estudiar Economia como medio de
construir un razonamiento légico bien equilibrado.
“La Economia desarrolla una de las cualidades més
valiosas para el educador: El sentido de la eviden-
cia, o sea, “la facultad de poder apreciar sin ayuda
mecédnica el valor y la importancia de las varias con-
sideraciones que se ofrecen a nuestro criterio”. Sus
ensefianzas son generales, pero no carecen de utili-
dad practica. Da pocas instrucciones concretas para
gobernar un Estado, desempefiar una Zona de Ins-
peccién, o dirigir una escuela; pero muestra los obs-
tdculos que deben sortearse, facilita la redaccién de
leyes y circulares, la confeccién y puesta en marcha
de proyectos educativos, etc. Asi, pues, el estudio de
la Economia es valioso para el gobernante, para el
inspector y para cualquier educador “como ejercicio
de légica y como reflector que ilumina los aconteci-
mientos de la vida diaria” (12).

Ademads, la Economia guarda estrecha relacion con
todas las ciencias sociales, atesora y desarrolla va-
lores educativos. Est4 en la raiz de todo crecimiento
social, cultural y educativo, puesto que “ser hombre
significa conocer y sentir lo econémico”.

Por otra parte, “la Educacién es un servicio pa-
blico sujeto a crecimiento vegetativo inexorable, de-
terminado por la progresién natural de la poblacion
y de la organizacién de un pais determinado”, que
funciona, en gran parte, gracias al rubro de inver-
siones especificas expresadas con la frase “gastos
educacionales”. Y “los sistemas educativos verdade-
ramente racionales son aquellos que establecen sus
planes de estudio en relacién con las posibilidades
y exigencias econémicas”,

En consecuencia, parece absurdo que los servicios
educativos de un pais puedan ignorar, tanto en sus
objetivos como en su desarrollo, el nivel de vida na-
cional y operen con desconocimiento de las condicio-
nes econémicas actuales y de sus perspectivas. “El
desarrollo econémico acrecienta considerablemente la
demanda de servicios educativos en todos los nive-
les. Existe una gran demanda de educacién elemen-
tal que culmina en la ensefianza obligatoria para to-
dos los nifios de edad escolar. Se necesita de un na-
mero mayor de escuelas secundarias, ya sea para
proporeionar educacién secundaria por su propio va-
lor, para proveer de material humano a las universi-
dades, o para que puedan ser adiestrados mds tarde
como secretarios, maestros o ayudantes técnicos. Se
requiere de toda una variedad de servicios educati-
vos para artesanos, ayudantes agricolas, maestros,
enfermeras, secretarios y mecdnicos. Fuera del al-
cance de esas instituciones se halla también el cam-

(12) Scott, H. M.: Curso elemental de Economia. Mé-
jico. Ed. Fondo de Cultura Econdémica. (Traduccién de
Javier M#arquez, 3.2 reimpresion.) 1958, pégs. 12-13.
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po amplio de la educacién de adultos, que se extiende
desde las campafias de alfabetizacién o de extensién
agricola hasta la educacién de las clases instruidas.
Y corondndolo todo, se halla la necesidad de impar-
tir ensefianza universitaria en casi todas las ramas
del conocimiento”.

Sin embargo, “el costo de proporcionar “adecuada-
mente” todos estos servicios estd mas alld del pre-
supuesto de cualquier pais de bajos ingresos. Por con-
siguiente, es necesario elegir. ; Deberd existir un pe-
quefio grupo bien adiestrado o un nimero mucho ma-
yor de gente preparada a medias? O bien, ;qué prio-
ridades deben establecerse entre la educacién técni-
ca y la secundaria, entre la educacién de los adultos
¥ la educacién primaria o entre la humanistica y la
tecnolégica 7"

La proyeccién de la Economia a la Educacién se
basa mayormente en que ésta “representa tanto un
servicio de consumo como un servicio de inversién”.
Hay paises en que toda clase de educacién se ve con
desconfianza, porque representa una amenaza en po-
tencia a la autoridad establecida, ya sea politica, re-
ligiosa, racial o de casta. Pero la mayoria de los pai-
ses han decidido, sin dificultad, que vale la pena ex-
tender hasta el limite todos los servicios educativos
que incrementan directamente la produccién, consi-
derando que el dinero gastado en estos servicios es
una inversién de capital de la misma naturaleza que
el dinero gastado en obras de riego. La dificultad con-
siste en sefialar los limites de la clase de educacién
que contribuye mas al disfrute de la vida que a la
produccién, por ejemplo, la alfabetizacion. Algunos
miembros de la comunidad deben saber leer Yy escri-
bir, puesto que, de otra forma, no podrian desempe-
fiar su trabajo. Pero no puede afirmarse que la pro-
ductividad de la mayoria de campesinos, porteros, bar-
beros o sirvientes domésticos aumentard tanto si se
les ensefia a leer y escribir, que se justificard el cos-
to de su educacién. La educacién de estos grupos es
deseable no como una inversién, sino como un bien
de consumo, porque se supone que les ayudara a dis-
frutar mejor de algunas cosas (de libros ¥ periédi-
cos), o a comprender mejor otras. Desde el punto de
vista econémico, la educacién que no representa una
inversién equivale a otros bienes de consumo, como
lo son los vestidos, las casas o los gramofonos. El
ingreso nacional no es lo suficientemente grande para
que todas las personas satisfagan sus deseos. En los
tiempos en que la educacién no era gratuita, obliga-
toria, y a cargo de la nacién, cada familia resolvia
el problema por si mismo, comprando a los profeso-
res privados toda la educacién que podia, de acuerdo
con su ingreso, su programa de inversién y sus otras
necesidades. Actualmente la ensefianza es un servi-
cio publico y, por tanto, las decisiones que se toman
a4 su respecto son materia de controversia politi-
ca” (13).

De ese modo, la estructura de la Economia Y su
influencia en la Educacién de un pais determinado
varian segin las distintas concepciones filosdfico-po-
liticas imperantes (liberal, capitalista, socialista, co-

(13) Lewis, Arthur, W.: Teoria del desarrollo econd-
n:ico. Méjico. (1.s edicién en espafiol. Traduccién de Ro-
dolfo Stavenhagen y Oscar Soberén.) Ed. Fondo de Cul-
tura Econ6mica. Pags, 198-199.

munista, nacionalista, etc.). Para precisarlas hay que
fijarse, ante todo, en aquellas implicaciones y nece-
sidades educativas resultantes de la aplicacién de
planes econémicos, especialmente en cuanto se rela-
cione con la oportuna y suficiente preparacién de eco-
nomistas, con la formacién de personalidades activas
¥ creadoras, con la elevacién del nivel de vida de las
masas obreras y campesinas. Esas implicaciones y ne-
cesidades contienen también valiosas sugerencias so-
bre la problemitica nacida de las exigencias impues-
tas por la realidad misma y permiten, a las autorida-
des rectoras de educacién nacional, “evitar el desli-
zamiento de los servicios educativos por los senderos
extraviados de una politica pedagdgica ajena al des-
envolvimiento econémico en marcha".

Respecto a la llamada Educacién “difusa” o efec-
tuada por influencias del “medio ambiente”, salta a
la vista que el aliento vivificador del progreso econé-
mico, al elevar el nivel general de vida, viene actuan-
do como un poderoso agente neutralizador de odios,
mentiras y tensiones entre los individuos y los pue-
blos. Respecto a la llamada Educacién “orgénica” o
efectuada por influencia de las “instituciones educa-
tivas”, se aprecia facilmente que el desarrollo econo-
mico permite estimular y canalizar adecuadamente
la cooperacién de los sectores privados en su soste-
nimiento e incremento y, con ello, su influencia en la
obra comfn del desenvolvimiento de la labor -educa-
tiva. En general, al acentuarse el desarrollo econémi-
co, se asignan a la educacién responsabilidades ma-
yvores que las sefialadas tradicionalmente.

El progreso de la educacién en todos los paises re-
quiere, pues, “la inversién de una cuota cada vez mas
alta del ingreso nacional”. No obstante, la experien-
cia ha probado, suficientemente, que no hasta dedi-
car una parte importante del presupuesto a la esco-
larizacién, sino que, a fin de obtener resultados tan-
gibles o mejores rendimientos educativos, “se preci-
sa elaborar planes que tengan en cuenta las necesi-
dades presentes y futuras de la nacién”. Y, en con-
secuencia, “un Estado que quiera ser moderno pro-
curard planificar el sistema educativo, que debe pre-
parar en forma de plan; pero este plan no tiene sen-
tido si no ha sido concebido en funcién de las pers-
pectivas del porvenir de la Economia, en funcién de
las modificaciones previsibles de las formas de vida
social” (14).

b) Influencia de la Educacion en la Economia.—
La Educacién, considerada como servicio publico, in-
fluye mucho y puede influir méds en el desenvolvi-
miento econémico, porque es evidente que todo hacer
econémico lleva implicito un esfuerzo humano reali-
zado para satisfacer necesidades.

“El crecimiento de la produccién por habitante de-
pende, por una parte, de los recursos naturales dis-
ponibles y, por otra, de la conducta humana, del acre-
centamiento de las investigaciones cientificas”, “Hay
grandes diferencias de desarrollo entre paises que
parecen tener recursos aproximadamente iguales, de-
bido a diferencias en esta conducta, siendo tres las
causas principales: la primera, el esfuerzo por eco-
nomizar, ya sea reduciendo el costo de cualquier

(14) Brunswick, Yves: Citado anteriormente. Pagi-
nas 14-15. :
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producto dado o aumentando el rendimiento de cual-
quier insumo de esfuerzo o de otros recursos. La se-
gunda, es el aumento de conocimientos y su apli-
cacién, Esto ha tenido lugar a lo largo de toda la
historia humana, pero es evidente que el crecimien-
to acelerado de la produccién en los ultimos siglos
se asocia a una més rdpida acumulacién y aplicacién
de principios y conocimientos a la produccién. La ter-
cera, consiste en que el desarrollo depende del incre-
mento del volumen de capital y de otros recursos
por habitante” (15),

Ademas, la educacién puede considerarse como una
necesidad que se satisface con un servicio. Es tra-
bajo productivo o esfuerzo profesional que tiene un
precio: el sueldo y los demds emolumentos legales
que se pagan. Resulta mds o menos rentable para
los educadores que suelen elegir la profesién, entre
otros motivos, para atender a sus propias necesida-
des vitales y a las de su familia. Algunas veces se
convierte en un buen negocio para los propietarios
de centros docentes privados, especialmente de ca-
rdcter secundario o medio. También puede traducir-
se en bien producido para los educandos que traba-
jan por adquirirla, principalmente cuando se prepa-
ran para la vida laboral. Y, asi, consideramos una
buena inversién, a largo plazo, los gastos en educa-
cién, tanto pablicos como privados (16).

Por otra parte, el factor “hombre” (que aplica las
decisiones en el medio e imprime cardcter econ6mi-
co a los bienes y servicios), la poblaciéon y la coope-
racién social son elementos fundamentales para pro-
yectar su desarrollo progresivo. La influencia de la
Educacién en la Economia proviene de que puede mo-
tivar el esfuerzo humano para satisfacer necesidades
Yy preparar para realizarlo o incluso de que consti-
tuye un medio adecuado para alcanzar el mayor ni-
vel posible de bienestar econémico y prevenir el ries-
go de la azarosa existencia humana. El adiestramien-
to y las virtudes morales de tipo laboral y comercial,
“tales como la honradez, laboriosidad y el espiritu
de iniciativa”, contribuyen considerablemente a au-
mentar los ingresos nacionales y a favorecer el pro-
greso econémico, “porque desarrollan las cualidades
inherentes de fuerza e inteligencia, haciendo que éstas
sean eficientes desde el punto de vista técnico, per-
miten desenvolverse plenamente y dotan de mucho
empuje” (17).

La educacién en la medida que es una inversién
v capacita a los hombres, contribuye méds o menos
a mejorar las cuatro fases principales de la activi-
dad econémica (produccién, circulacion, distribucién
y consumo). No puede planearse el desarrollo indus-
trial, agricola y artesanal, que son ramas de la pro-
duccién econémica, sin tener en cuenta las posibilida-
des educativas. Cada pais tiene caracteres de vida
diferentes, modelados por las circunstancias geofisi-
cas. El medio ambiente y los factores sociales, las en-
sefianzas proyectadas hacia el desempefio de activida-

(15) Lewis, Arthur: Obra citada. Pags. 10-11.

(16) Sin embargo, son inversiones perdidas las efec-
tuadas por el Estado en muchos alumnos que cursan
estudios en las Escuelas Normales, disfrutando de becas
cuantiosas, y que después no se dedican a la ensefian-
za, como suele ocurrir en algunos paises de la llamada
Ameérica Latina,

(17) Scott, H, M.: Obra citada, Pags. 99-100.
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des econémicas difieren, al menos en la prioridad que
se le da a cada una de ellas. Por ejemplo; “en pai-
ses desarrollados, los conocimientos respecto a la in-
dustria v el comercio tienen un sitio especial; mien-
tras que en aquellos gque se les denominan paises
atrasados prevalece una educacién con proyecciones
econémicas que se canalizan hacia el uso y aprove-
chamiento de la tierra y el aprendizaje de oficios ar-
tesanales” (18).

Al objeto de aprovechar adecuadamente las inver-
siones necesarias y los resultados del crecimiento del
comercio, que condicionan el desenvolvimiento eco-
némico, debe crearse “una conciencia social hacia el
desarrollo que determine una mayor contribucién de
los grupos economicamente mas fuertes”. Correspon-
de a la educacién proporcionar las personas suscepti-
bles de llevar a cabo los planes previstos y de alcan-
zar los objetivos calculados. Y, por ello, “se admite
comunmente que el desarrollo econémico de un pais
depende en mayor medida de su capacidad para rea-
lizar los procesos de la tecnologia moderna que de la
mera posesién de recursos naturales. La base del des-
arrollo econémico es el hombre y sé6lo la educacién
le convierte en un factor eficaz y dindmico” (19).

El progreso de la economia requiere, pues, que los
planes educativos, desde los primarios hasta los umi-
versitarios, contribuyan a formar “la arista econd-
mica del hombre moderno”, o que la educacién ten-
ga “una proyeccién econémica en todos sus grados
y en todos sus ciclos” (20). La educacién adecuada a
las exigencias de la economia lnicamente se alcan-
zard “por vias de sistemas educativos acordes con
ellas”. Es evidente la necesidad de la educacién “para
formar técnicos especializados, para preparar a la po-
blacién para el desarrollo y para eliminar el analfa-
betismo” (21). ¥, en consecuencia, “el desarrollo de
la Economia depende, en gran parte, de una educa-
cién mejor para todos los sectores de la pobla-
cién” (22).

CONCLUSION.

- Tras las consideraciones precedentes llegamos a la
conclusién de que entre la Economia y la Educacion
existe una correlacién mutua, dindmica, decisiva y
hasta determinante.

Los problemas prédcticos que plantea dicha corre-
laci6n son siempre casos particulares de los distin-
tos paises, es decir, varian en su composicién, aun
cuando estén designados con el mismo nombre. Las
condiciones que afectan a los dos extremos de la corre-
lacién “pueden cambiar considerablemente en pocos

(18) Loé6pez VAasquez, Rolando: La ecuaciin Econo-
mia-Educacion. Villa Ahumada (Danli, Honduras)., Ed.
SCIDE, marzo de 1960, pag. 7.

(19) Palabras pronunciadas por el presidente de la
Delegaciéon de Colombia en la Conferencia General de
la Unesco, celebrada en Nueva Delhi (India).

(20) Navea Acevedo, Daniel: Orientacién Econdémica
de la Educacidn. Tegucigalpa. HONDUNECO. 1856, pa-
gina 2.

(21) Morales J., Cecilio: Examen de las perspectivas
econdmicas del Continente y programas para su des-
arrollo. Expuesto en la primera sesién del Consejo del
CIES celebrado en 1960.

(22) Edding, Friedrich: Gastos educacionales y des-
arrollo econdmico. “Boletin Trimestral del Proyecto
Principal Unesco-América Latina”, vol. T, niim. 3, julio-
septiembre de 1959, pag. 11.
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decenios como efectos de esfuerzos bien planeados
que cuenten con el apoyo de la opinién publica” (23).
“La idea de planeamiento de la educacién en todas
sus ramas y niveles, coordinados con el desarrollo
econémico y social y como base indispensable de éste,
ha trascendido las fronteras de América Latina para
convertirse en una de las més significativas orienta-
ciones de los programas de educacién de la Unesco
en el mundo entero” (24).

La cuestién planteada se reduce, pues, al estudio
de los factores econémicos que conviene tener pre-
sentes para llegar a planificar la educacién integral-
mente y al estudio de los factores educativos que in-
tervienen mayormente en el desarrollo progresivo de
la economia. Interesa buscar soluciones viables para
resolver bien los problemas econémicos y para que
la marcha de la educacién contribuya a sincronizarse
con su desarrollo. Urge, ante todo, precisar qué suma
de inversiones en materia de educacién es compati-
ble con la capacidad de la economia y determinar las
cantidades de esa suma que deben destinarse a cada
uno de los grados educatives para introducir en la
estructura, orientacién y contenido del sistema inte-
gral las modificaciones necesarias a fin de contribuir,
con la méxima eficacia, al desarrollo social y econé-
mico de un pais determinado. Pero no basta formu-
lar y conocer bien los planes econémicos y educati-
vos; es necesario también que se perciban con entera
claridad sus mutuas relaciones, evaluar los resulta-
dos préicticos y proponer periédicamente las modifi-
caciones pertinentes. Por esto, “la planificacién a lar-
go plazo de los gastos educacionales, la adopcién de
técnicas presupuestales mds racionales y el mejora-
miento de la Administracién y de la Supervisién de
los servicios educacionales constituyén, ademéds, me-
didas indispensables para garantizar mejores resul-
tados"” (25).

A nuestro entender, seria absurdo dar el mismo va-
lor politico a todas las actividades econémicas de un
pais y poco pedagégico olvidar las especiales exigen-

(23) Palabras del discurso pronunciado por el doctor
Jaime Torres Bodet. “Boletin Trimestral del Proyecto
Principal Unesco-América Latina”, vol. II, nim. 5, ene-
ro-marzo de 1960, pAg. 26.

(24) Palabras pronunciadas por el Director general
de la Unesco, Dr. Vittorino Veronese. Boletin citado an-
teriormente, pag. 17.

(25) Edding, Friedrich: Citado anteriormente, pag. 16.

cias de las mismas. Las ensefianzas primarias, me-
dias, técnicas y universitarias, en sus respectivos ni-
veles, tienen que encargarse de satisfacer las deman-
das educativas que se hagan desde el punto de vista
econémico. Unas y otras deben apoyarse reciproca-
mente, porque todas las ramas de cualquier sistema.
educativo, en una concepcién integral, han de estar
conectadas de tal forma que constituyan una sola
unidad orgénica. Por esto, nos parece acertada la
afirmacién norteamericana de que “para el nifio no
hay nada demasiado caro” y de que “una escuela
puede ser para el pais mejor negocio que una mina
de oro”. De ese modo, creemos que la mayor parte del
posible incremento de los gastos educacionales deben
destinarse a mejorar cuantitativa y cualitativamente
la educacién primaria (26).

No obstante, “es justo reconocer que los educado-
res primarios s6lo podemos hacer el examen de la
correlacién existente entre Economia y Educacién
dentro de limitados alcances, asi como que éstos son
incuestionablemente precarios por razones de espe-
cialidad funcional y profesional. Tal incapacidad fren-
te al estudio de algunos problemas econémicos obliga
a consultar y atender el parecer de los economistas,
especialmente acerca de los requerimientos que qui-
sieran plantear a la educacién en relacién con sus
respectivas actividades (27).

En consecuencia, rechazando el principio de una
educacién primaria indiferenciada y por caer dentro
de nuestro cometido especifico, consideramos opor-
tuno dedicar especial atencién al estudio de la in-
fluencia del maestro en la economia agricola (28).

BENITO ALBERO GOTOR.
Inspector de Ensefianza

Primaria, Doctor en Pe-
dagogia.

(26) Asi parece haberse comprendido al formular y po-
ner en marcha el Proyecto Principal niimero 1 de la
Unesco para América Latina,

(27) Lo hicimos de ese modo, en Honduras, al desem-
pefiar el cargo de profesor en la materia titulada “Eco-
nomia y Educacién”, en el Curso para Administradores
Vv Supervisores en Servicio, que se celebré en la Escuela
Normal Rural de Villa Ahumada (Danli) del 7 de marzo
al 2 de abril de 1960,

(28) Con ese titulo y referido concretamente a Espa-
fia, tenemos preparado otro trabajo que esperamos pu-
blicar posteriormente.
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La Educacién Nacional es-
pafiola durante el curso

1959-1960

A. ADMINISTRACION ESCOLAR

1. SERVICIOS ADMINISTRATIVOS E INSPECCION.

Sin modificacion destacable con relacién al curso
1958-59.

2. FINANCIACION DE LA ENSENANZA.

En los altimos einco afios, el Gobierno espafiol ha
doblado casi los créditos destinados a la educacién,
como se deduce del examen de los presupuestos del
Ministerio de Educacién Nacional desde 1956 a 1960:

1956-57 ............. 2.856.163.733 pesetas
1958-59 ............ 4.327.554.826 "
1960-61 ............. 5.618.707.992

3. CONSTRUCCIONES ESCOLARES.

a) Ensefianza Primaria.—La realizacién del Plan
Nacional de Construcciones Escolares se prosigue al
ritmo previsto. En 31 de diciembre de 1959, la situa-
cién del Plan era la siguiente:

Unidades Viviendas para
escolares maestros
Edificios terminados ...... 5.000 3.315
Edificios en vias de termi-
BRCION. ..o inui s siddvans 1.175 739
Edificios en construccién. 6.704 4.906
dles o T o 12.879 8.960

Con las 5.000 unidades escolares recientemente ter-
minadas, el nimero de Escuelas Nacionales prima-
rias se elevada en 31 de diciembre de 1959 a 92.984.

En el plan general de renovacién de Escuelas Su-
periores del Magisterio, han sido inaugurados du-
rante el curso 1959-60 los nuevos edificios de las HEs-
cuelas Superiores de Albacete, Castellén, Logrofio,
Lérida, Mdlaga y Orense. Se realizan obras en las
Escuelas de Alava, Bilbao y Palencia; se han inicia-
do trabajos de renovacién en las de Barcelona, Gua-
dalajara, Sevilla, Soria y Valencia. Se prevé que den-
tro de dos afios el conjunto de las 107 Escuelas Su-
periores del Magisterio del Estado poseerdn los edi-
ficios y el material moderno que exige su funcién.

b) Ensefianza Media.—Veinte nuevos centros de
Ensefianza Laboral han sido construidos o renovados
en 1959.

e) Ensefianzas Técnicas.—Los créditos para la

modernizacion de edificios e instalaciones de las Es-
cuelas Técnicas han sido duplicados en relacién con
el afio anterior.

d) Ensefianzas Artisticas.—Han sido terminados
los edificios de las Escuelas de Artes y Oficios Ar-
tisticos de Soria, Santiago, El Grao (Valencia) y Se-
villa.

e) Enseianza Universitaria.—Han quedado ter-
minados: la Facultad de Ciencias de la Universidad
de Oviedo, la Facultad de Farmacia de la Universi-
dad de Granada, el Pabellén de Patologia Médica del
Hospital anexo a la Facultad de Medicina de Grana-
da y, en la Ciudad Universitaria de Madrid, tres Co-
legios Mayores.

B. DESARROLLO CUANTITATIVO DE LA
ENSENANZA

Las ultimas estadisticas definitivas referentes a la
totalidad de centros de ensefianza corresponden al
afio escolar 1958-59. Para comparacién, se unen las
estadisticas referentes a 1957-58. (Cuadro en pag. 68.)

El hecho méds sobresaliente es el considerable cre-
cimiento de matricula en Ensefianzas Técnicas. De
1957-58 a 1959-60, el niimero de alumnos de las Es-
cuelas Técnicas de Grado Medio se ha elevado de
19.500 a 24.222 (no comprendiéndose en estas cifras
las Escuelas de Ayudantes Técnicos Sanitarios), o
sea, un aumento aproximado del 25 por 100. Esta ten-
dencia ha proseguido en el afio escolar en curso, en
que el nimero de alumnos alcanza la cifra de 27.749,
es decir, un nuevo aumento préximo al 15 por 100.
El crecimiento es més sensible todavia en la Ense-
flanza Técnica Superior, donde el nimero de estu-
diantes ha pasado de 1957-58 a 1958-59, desde los
4.854 a los 8.305 alumnos; y, aqui también, el ritmo
creciente ha continuado en el presente afio académi-
co (1959-60), en que el nimero de alumnos alcanza
a 10.660. En consecuencia, el aumento para la Ense-
fianza Técnica Superior representa un 100 por 100
en el espacio de dos afios.

Tan rédpido desarrollo de la Ensefianza Técnica se
ha debido evidentemente a la aplicacién de la Ley
de Ordenacién de las Escuelas Técnicas del 20 de
julio de 1957, cuya eficacia se encuentra plenamente
comprobada asimismo en la préctica.

Las cifras parciales que se poseen para el curso
1959-60 permiten percibir un aumento sensible en
los efectivos de la Ensefianza Media general (clasi-
ca) y en las Ensefianzas de Bellas Artes y Artes y
Oficios.

Puede observarse, por el contrario, una disminu-
cién en los datos correspondientes a las Escuelas de
Comercio, que han descendido desde 52.932 a 29.871
alumnos de 1957-58 a 1958-59. Este movimiento ha
continuado en el presente afio escolar, ya que, segin
los tltimos datos obtenidos, la cifra total s6lo es de
19.941. Este descenso ha sido debido a las modifica-
ciones aportadas a este tipo de ensefianzas por la
Ley de 1957, que exige el Bachillerato Elemental para
el ingreso en estas Escuelas y reduce el niimero de
cursos en el plan de estudios,
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C. ORGANIZACION ESCOLAR Y ESTRUCTURA
DE LA ENSENANZA

1. 'VARIACIONES EN LA GRATUIDAD DE LA ENSENANZA.

En la Ensefianza Media, el Reglamento de 1 de
agosto de 1959 extiende la gratuidad de la ensefian-
Za a nuevas categorias de alumnos: aumentando los
casos fijados por las disposiciones en vigor, la gra-
tuidad podrd ser excepcionalmente concedida a bue-
nos alumnos de recursos modestos, a guienes la es-
tricta aplicacién de los reglamentos tenia sin protec-
cién suficiente.

2. AUMENTO O DISMINUCION EN LA DURACION DE LOs
ESTUDIOS.

En Ensefianzas Técnicas, el periodo lectivo del
curso anual ha sido prolongado un mes.

En los estudios de Medicina, el Decreto de 23 de
septiembre de 1959 ha suprimido el curso selectivo
que los estudiantes debian seguir en la Facultad de
Ciencias antes de ingresar en las Facultades de Me-
dicina. Sin embargo, el primer curso en estas Fa-
cultades de Medicina ha adquirido cardcter de curso
selectivo; los estudios médicos se ven asi reducidos
a seis afos, lo que permite destinar un tiempo mayor
a la especializacién posterior.

3. COORDINACION EN LAS DISTINTAS RAMAS DE LA
ENSENANZA.

a) Es preciso destacar en este campo la Orden
Ministerial de 18 de octubre de 1959, que crea una
Oficina de Enlace y Coordinacién entre la Ensefian-
za Primaria y la Ensefianza Laboral.

En el sistema espafiol, la Ensefianza Primaria pue-
de alcanzar hasta los quince afios, en tanto que la
Ensefianza Media (general o profesional), puede ini-
ciarse una vez cumplidos los diez afios. En conse-
cuencia, existe un periodo —de diez a quince afios—
durante el cual el nifio puede cursar indistintamente
estudios primarios o estudios medios; de aqui la im-
portancia de coordinar estos dos niveles de ense-
flanza.

Un Decreto de 23 de agosto de 1957 preveia ya la
coordinacién de los estudios primarios de iniciacién
profesional con el periodo de preaprendizaje de la
Ensefianza Profesional. Sin embargo, la coordinacién
se refiere solamente al sector de la Formacién Pro-
fesional Industrial; falta extenderla a los sectores
agricola, administrativo y artesano. La Oficina de
Enlace tiene la misién de fijar las etapas que deben
establecerse para coordinar la ensefianza entre los
estudios dependientes de la Direccién General de En-
sefianza Primaria y los estudios que rige la Direc-
cién General de Ensefianza Laboral.

b) Es preciso destacar también la prosecucién de
los esfuerzos para articular la Ensefianza Técnica y
otras diversas ramas de la ensefianza, segiin preveia
‘la Ley de Ordenacién de las Ensefianzas Técnicas de
1957. En esta linea ha venido a establecerse un sis-
tema muy flexible de convalidaciones, que permite a

los estudiantes que hayan adquirido una sélida base
cientifica en las Facultades de Ciencias completar su
formacién técnica en las Escuelas Técnicas de Gra-
do Superior (Arquitectura o Ingenieros). Con la mis-
ma intencién, el acceso a las Facultades de Ciencias
¥y a las Escuelas Técnicas Superiores queda abierto
indistintamente a los alumnos procedentes de la En-
sefianza Media general (cldsica), a los de las Escue-
las Técnicas de Grado Medio y a los de la Ensefianza
Laboral.

4. CREACION DE NUEVOS TIPOS DE CENTROS ESCOLARES
0 DE NUEVAS ENSENANZAS, PREPARATORIOS DE ACTI-
VIDADES 0 TITULOS QUE NO EXISTIAN CON ANTE-
RIORIDAD.

a) Enseianza Primaria.—Debe destacarse el des-
arrollo adquirido por un tipo particular de Escuelas,
denominadas Escuelas de Fundacién o Escuelas de
Patronato. Estas Escuelas, fundadas por institucio-
nes y organismos piiblicos o privados, estdn someti-
das al régimen general de las Escuelas Nacionales y
se encuentran servidas por maestros remunerados
por el Estado, pero nombrados a propuesta del Pa-
tronato, a modo de compensacién por la aportacién
del local escolar, el mobiliario y el material de que
la Fundacién o el Patronato proveen al Estado. Fun-
cionan bajo este régimen un naimero importante de
Escuelas Primarias, que dependen de la Direccién
General de Beneficencia, Tales centros escolares es-
peciales —internados o semi-internados— se rigen
por disposiciones dictadas en comin por los Minis-
terios de Educacién Nacional y de la Gobernacién.

b) Ensefianza Laboral.—En el presente afio es-
colar han comenzado a funcionar numerosos Centros
de Formacién Agricola y Ganadera, destinados a pro-
mover entre jévenes campesinos los métodos de la
agricultura moderna. Actualmente existen ya 56.

c) Enseftanzas Técnicas.—Seis nuevos centros de
Ensefianzas Técnicas (de Grados Superior y Medio)
serdn abiertos a la ensefianza el préximo curso aca-
démico y estardn especializados en técnicas que guar-
dan relacién con la produccién particular de las re-
giones geogrdficas en que se hallan enclavados. Di-
chos centros son: para el Grado Superior, una Es-
cuela de Ingenieros de Minas en Oviedo (capital de
una de las mds importantes regiones mineras de
Espafia), una Escuela de Ingenieros Agrénomos en
Valencia (centro de una de las grandes regiones agri-
colas del litoral mediterrdneo) y una Escuela de Ar-
quitectura en Sevilla; en el Grado Medio, una Es-
cuela de Peritos Industriales en Vitoria, una Escue-
la de Peritos Agrénomos en Valencia y una Escuela
de Aparejadores en Sevilla.

d) Enseiianzas Artisticas.—Dos nuevos Conserva-
torios (grado elemental) han sido inaugurados en este
afio escolar.

e) Ensefianza Universitaria.—Una Orden Minis-
terial de 27 de octubre de 1959 ha creado la Subsec-
cién de Filologia Italiana en la Seccién de Filologia
Moderna de la Facultad de Filosofia y Letras de
Madrid.
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5. ACCESO DE LA MUJER A LA EDUCACION.

El problema de la ensefianza profesional femenina
recibe en el momento actual una atencién particular.

Se encuentra en estudio un plan de conjunto para
asegurar la iniciacién profesional de la mujer, tan-
to en los oficios a que ella ha tenido tradicionalmen-
te acceso (agricultura, artesania, administracion),
como a otros (textil, quimica, dibujo, electricidad),
susceptibles de interesantes perspectivas para el tra-
bajo femenino especializado.

Los dos Centros femeninos de Formacién Profesio-
nal de Madrid se encuentran en estos momentos en
vias de reorganizaci6n, al objeto de responder a esta
nueva concepeién de la Formacién Profesional de la
mujer.

Han sido abiertas secciones femeninas en los Cen-
tros de Ensefianza Laboral de Algemesi (Industrial),
Jumilla (Agricola) y Vélez-Rubio (Agricola).

El Bachillerato Laboral Superior tendrd aproxima-
damente una rama de Horticultura y Floricultura,
especialmente destinada a estudiantes femeninos.

D. PLANES DE ESTUDIOS, PROGRAMAS Y
METODOS

1. REFUNDICION DE PLANES DE ESTUDIO.

* Las Escuelas Técnicas han continuado, durante
el curso 1958-59, la implantacién del nuevo plan de
estudios instituido por la Ley de 1957, bajo las si-
guientes ideas directrices: adquisicién de los funda-
mentos cientificos de la técnica; mayor especializa-
cién en el estudio de cada técnica (y, para ello, crea-
eién de un nimero limitado de especialidades); tra-
bajos pricticos de taller o laboratorio; y, finalmente,
estudio de los problemas de productividad.

* Una Orden Ministerial de 7 de marzo de 1960
dota de profesores de Canto a todos los Centros ofi-
ciales de Ensefianza Media, con el fin de promover
la difusién de la cultura musical.

2. REFORMA DE PROGRAMAS.

Sin modificacion digna de mencién, con referen-
cia al curso 1958-59.

3. REFORMAS DIDACTICAS.

a) Nuevos métodos de enseianza.—La Comisaria
de Extensién Cultural ha proseguido, en el curso
1958-59, sus esfuerzos para difundir en la ensefianza
espafiola, tanto piblica como, privada, la utilizacién
de los medios audiovisuales:

— la Cinemateca ha distribuido 51.819 copias de
peliculas a 2.553 centros de ensefianza;

— la Fonoteca ha distribuido 5.427 cintas magne-
tofénicas a 846 centros y 2.521 discos a T91;
por otra parte, ha emprendido la realizacién de
una serie de discos ingleses y franceses para
la ensefianza de lenguas vivas.

La Comisaria de Extensién Cultural ha inaugurado
este afio una Seccién de Vista Fija que en pocos me-
ses ha distribuido 3.322 series de diapositivas. Otra
innovacién del afio es la emisién educativa “Radio
Revilida”, cuya finalidad es ayudar a los alumnos de
Ensefianza Media en la preparacién del Bachillerato
Elemental; esta emisién es transmitida por Radio Na-
cional y retransmitida por 42 emisoras.

La misma Comisaria ha orgamizado, al comienzo
del presente afio, un curso de Técnicas Audiovisua-
les de Ensefianza que durante dos meses han seguido
30 profesores espafioles y seis profesores hispanoame-
ricanos.

b) Actividades pedagégicas.—La Direccién Gene-
ral de Ensefianza Primaria ha convocado un concur-
so nacional para premiar los mejores proyectos de
distribucién del tiempo y del trabajo en las Escuelas
Primarias unitarias, tipo de Escuela predominante
en los medios rurales espafioles. Dieciséis premios
han sido concedidos: ocho para escuelas de nifios ¥
otros ocho para escuelas de nifias.

Aprovechando su experiencia en este campo de la
Escuela unitaria, Espafia ha organizado, dentro del
espiritu del Proyecto Principal de la Unesco (“Ex-
tensién de la Ensefianza Primaria en América La-
tina”), un Curso Internacional consagrado al estudio
de los problemas en dichas Escuelas de Maestro tni-
co. Durante un periodo de cuatro meses —de enero a
abril de 1960—, un grupo de diez maestros hispano-
americanos ha permanecido en Espafia para estudiar
las cuestiones que plantean estas Escuelas, que re-
presentan igualmente en América Latina un porcen-
taje importante del total de Escuelas Primarias.

* En la Ensefianza Media, las instrucciones dadas
en 1957 a los Centros oficiales a titulo experimental
—instrucciones que versan principalmente sobre la
misién pedagégica de la Junta de Profesores, de las
Asociaciones de Padres de Alumnos y de las Asocia-
ciones de Antiguos Alumnos, pero que atienden tam-
bién a la educacién general (religion, social, depor-
tiva, cultural y artistica)—, han adquirido cardcter
definitivo. :

E. PERSONAL DOCENTE

1. FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PERSONAL
DOCENTE.

#* En Ensefianza Primaria, las Escuelas Superio-
res del Magisterio han empezado a aplicar al ini-
ciarse el afio escolar 1959-60 las nuevas instruccio-
nes para la ensefianza de la Fisica y Quimica, la His-
toria Natural, la Agricultura y la Fisiologia.

Una Orden Ministerial de 8 de enero de 1960 re-
gula la realizacién de las prdcticas previas que se-
ran exigibles a los licenciados en Pedagogia que de-
seen tomar parte en los concursos para ingreso en el
Cuerpo de Inspectores de Ensefianza Primaria. Las
practicas deberdn realizarse Escuelas Nacionales
Graduadas, bajo la direccién del director del Centro.

* En la Ensefianza Media, el Centro de Orienta-
ci6én Didactica ha organizado en Madrid cursos de
perfeccionamiento pedagégico para profesores de En-
sefianza Media, agrupados por disciplinas.
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El mismo Centro de Orientacién Didéctica ha pues-
tro en ejecucién un plan de viajes de estudios de dos
semanas de duracién para los profesores de Geogra-
fia, Ciencias Naturales, Fisica y Quimica. Cada gru-
po comprende unos 40 profesores.

* Con el fin de facilitar el intercambio de puntos
de vista y promover la coordinacién entre los dife-
rentes tipos de Ensefianza Superior, Técnica y Cien-
tifica, el Ministerio de Educacién Nacional ha orga-
nizado durante la primera semana de Pascua un Se-
minario de Ensefianza Superior Técnica y Cientifica.
En dicho Seminario internacional, catedriticos y pro-
fesores de las Escuelas Técnicas Superiores, de las
Facultades de Ciencias y colaboradores del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, junto con un
cierto nimero de especialistas eminentes de diver-
sos paises europeos, han examinado los problemas
relativos a la ensefianza de las ciencias base (mate-
méticas, fisica, quimica, etc.), a la organizacién y
administracién de las empresas, a las clases practi-
cas, a los doctorados en Arquitectura e Ingenieria y
a los métodos de previsién de las necesidades de per-
sonal cientifico y técnico,

2. ESTATUTO Y SITUACION DEL PERSONAL DOCENTE.

a) Enseflanza Primaria.—A lo largo del curso
1958-59, una serie de medidas han aportado a la si-
tuacién material del maestro espafiol todas las me-
joras que permite la situacién econémica actual del
pais.

* La més importante es la Ley de 23 de diciem-
bre que, mientras por una parte aumenta los sueldos
de las nuevas categorias del Magisterio Primario, de
otra modifica el escalafén de tal forma que 26.112
maestros (33 por 100 del total de docentes prima-
rios) pasan a categoria superior. En conjunto repre-
senta esta Ley, para el 90 por 100 de los maestros,
un aumento medio de sueldo cifrable en el 27 por 100.

La misma Ley establece ademds quinguenios com-
putables a partir del 18 de julio de 1845, con efectos
econémicos desde el 1 de enero de 1960; en la actua-
lidad, 49.275 maestros (mds del 60 por 100 de la to-
talidad de los escalafones) obtienen asi uno o dos
quinquenios de servicios efectivos, que suman al au-
mento de sueldos.

Por tiltimo, la Ley de 23 de diciembre de 1959 prevé
gratificaciones especiales, que pueden llegar hasta
un 27 por 100 del sueldo anual, para aquellos maes-
tros que sirven Escuelas que por su apartada situa-
cién resultan de dificil provision.

# TUn Decreto de 17 de diciembre de 1959 ha apro-
bado los Estatutos de la Mutualidad Nacional de En-
sefianza Primaria extendiendo todos los beneficios y
prestaciones de la Previsién Social a los maestros y
sus familias.

Una Orden Ministerial de 29 de mayo de 1959 dota
50 becas anuales de 12.000 pesetas y 350 licencias
temporales con sueldo (250 con sueldo completo y
100 con sueldo reducido) para aquellos maestros que
deseen proseguir estudios superiores, especialmente
en la Seccién de Pedagogia de la Facultad de Letras,
con el fin de obtener titulos que les permitan poste-
riormente presentarse a los concursos para la provi-
sién del profesorado de las Escuelas Superiores del

Magisterio o del Cuerpo de Inspectores de Ensefianza
Primaria.

b) Ensefianza Superior—En Espafia, los profeso-
res de Ensefianza Superior han podido ejercer tradi-
cionalmente, aparte de la ensefianza, la profesién de
su especialidad, por lo que resultaria imposible ter-
minar tajantemente con un sistema gue asegura a la
Universidad la cooperacién de especialistas eminen-
tes. A pesar de todo, en vista de las necesidades pe-
dagégicas actuales de la Universidad, un Decreto de
16 de julio de 1959 ofrece a los catedréticos que lo
deseen la posibilidad de consagrarse totalmente a la
ensefianza, concediéndoseles como contrapartida una
compensacién econémica adecuada. El Decreto es
igualmente de aplicacién a los catedrdticos de la En-
sefianza Técnica Superior.

Como consecuencia de este Decreto, gran numero
de catedriticos han optado por la dedicacién exclu-
siva a la ensefianza.

3. PROVISION DE PLAZAS.

a) Ensefanza Primaria.—En abril de 1960, la Di-
reccién General de Ensefianza Primaria ha convoca-
do oposicién para cubrir 12,000 plazas en el Magis-
terio Primario, la mayoria de las cuales correspon-
den a Escuelas de nueva construccion.

b) Ensefianzas Técnicas—Han sido creadas nu-
merosas cétedras (principalmente en Mateméticas y
Fisica v Quimica), tanto en la Ensefianza Técnica
de Grado Medio como en la Superior, para respon-
der a las exigencias de los nuevos planes de estudio
y permitir el desdoblamiento de clases excesivamen- .
te numerosas en matricula de alumnos.

La Direccién General de Ensefianzas Técnicas es-
tudia, para el préximo curso académico, el nombra-
miento de un nimero considerable de profesores ad-
juntos y auxiliares de Clases Préacticas.

¢) Ensefianza Universitaria.—La Ley de 11 de
mayo de 1959 ha creado 50 nuevas cédtedras, lo que
eleva el total de los escalafones numerarios de la Uni-
versidad a la cifra de 934.

F. SERVICIOS AUXILIARES Y EXTRA-
ESCOLARES

1. SERVICIO DE PROTECCION ESCOLAR.

El cuadro que se transcribe a continuacién precisa
el nimero de becas concedidas en el afio 1958-59 a
alumnos de distintos grados de ensefianza, con ex-
presién de los créditos que representan.

Créditos

Tipo de beca Nuam. de —

becas Ptas.
Ensefianza Universitaria ...... 2.273 17.764.000
Ensefianza Media ............... 3.772 18.914.500
Ensefianzas Técnicas ....... 928 7.662.000
Bachillerato Laboral ........... 1120 4.830.000

Formacién Profesional Indus-

R i A T e 4.300 18.441.000
Bellas Artes ........c..cooe... 272 1.789.000
Escuelas del Magisterio ...... 557 3.408.000

BOEAL o 13.222 72.808.500
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Por otro lado, la Comisaria de Proteccién Escolar
ha concedido 1.089 Bolsas de Viaje y Becas para gra-
duados, a las cuales corresponde un crédito de pese-
tas 8.978.670.

2. EDUCACION POPULAR.

La Comisaria de Extensién Cultural ha realizado
cinco Misiones, en el Valle de Burdn, Mdlaga, Alcald
de Henares, Atienza y Campo de Gibraltar; otras
cinco Misiones se hallan previstas para el presente
afio.

La Comisaria ha hecho circular ademds eguipos
moéviles en siete provincias, para la extensién cultu-
ral en zonas rurales a través de medios audiovisuales.

Por iniciativa de esta misma Comisaria, que ha
dotado los premios correspondientes, ocho provincias
han organizado concursos para el embellecimiento de
pueblos. .

La Agencia de Colaboraciones Educativas ha dis-
tribuido a la prensa periédica 112 articulos de divul-

La higiene mental del edu-
cador especializado

V CONGRESO DE LA ASOCIACION INTERNA-
CIONAL DE EDUCADORES DE JOVENES
INADAPTADOS. ROMA, JUNIO 1960

La Asociacion Internacional de Educadores de la
Juventud Inadaptada ha celebrado este afio en Roma
su V Congreso, proponiéndose como tema “La higie-
ne mental del educador especializado”.

En anteriores ocasiones (reuniones internacionales
celebradas los afios pares a partir de 1952) se abor-
daron temas previos al desarrollado en junio, tales
como la formacién del educador especializado en ejer-
cicio, el estudio de la dindmica de grupos como me-
dio de reeducacién, el tratamiento del joven inadap-
tado en el medio ambiente familiar. Ahora, ocupé el
primer-plano la conservacién y profilaxis de la hi-
giene mental de los educadores dedicados a la in-
fancia y juventud inadaptadas.

Con bastante anterioridad a la celebracién del Con-
greso se envid a los diferentes paises colaboradores
de la Asociacién un guién a través del cual se trata-
ban las diversas cuestiones en torno al problema;
dando, por otra parte, margen a fin de que se refle-
jaran las caracteristicas especiales de cada pais, si
las hubiera, respecto del tema general. ?

Es obvio decir que han sido numerosos los parti-
cipantes activos en el Congreso, representando a di-

gacién cultural, que han sido reproducidos por el
50 por 100 de los peri6dicos espafioles.

Finalmente, la Biblioteca de Iniciacién Cultural,
dependiente de la misma Comisaria, ha alcanzado
en la actualidad un fondo de 227.500 volimenes, que
se encuentran en circulacién permanente. Este es-
fuerzo se afiade al del Servicio Nacional de Lectura
dependiente de la Direccién General de Archivos ¥
Bibliotecas.

3. EDUCACION DE NIROS INVALIDOS.

La Direccion General de Ensefianza Laboral ha
inaugurado en octubre de 1959 el Instituto de Reedu-
cacion de Invilidos, que funciona en régimen de in-
ternador y acoge a 100 nifios invdlidos (en la mayo-
ria, a consecuencia de poliomielitis), a los cuales pro-
porciona, junto con el tratamiento médico adecuado,
la formacién profesional que les permitird en el por-
venir incorporarse a la vida econémica.

R. DE E.

versas naciones: Alemania, Austria, Bélgica, Brasil,
Canada, Colombia, Congo, Dinamarca, Espafia, Fin-
landia, Estados Unidos, Estado del Vaticano, Fran-
cia, Grecia, India, Indonesia, Irdn, Islandia, Israel,
Italia, Libano, Marruecos, Noruega, Holanda, Por-
tugal, Reino Unido, Suecia, Suiza, Tunez, Yugoslavia.

Por otra parte, han colaborado directamente en las
tareas del Congreso diferentes Organizaciones miem-
bros entre las que se contaban: Organizacién Mun-
dial de la Salud, Asociacién Internacional de Jueces
de Menores, Asociaciéon Internacional de Orientacién
Profesional, Oficina Internacional Catélica de la In-
fancia, Confederacién Interamericana de Educacién
Catélica, International Society for the Welfare of
Cripples, Unién General de Educadores africanos y
malgaches de jovenes inadaptados y Unién Mundial
de Organismos para salvaguardia de la infancia y
adolescencia.

El desarrollo del trabajo ha tenido lugar, como en
los anteriores Congresos de la A. I. E. J. I.: dos po-
nencias fundamentales a cargo de Mlle. Jeannine
Guindon, de Canadd, y del Dr. Claudio Busnelli, de
Roma; en torno a las ideas puestas de manifiesto en
estas dos relaciones, las Comisiones de trabajo (en
lengua francesa, alemana e inglesa) han estudiado
los diversos puntos del programa establecido, que in-
sertamos a continuacién:

Primera sesion.

. El educador especializado de grupo ejerce una
profesién ?

;En qué condiciones puede decirse que una cierta
serie de actividades constituye una profesién?

;Cuél es la tarea especifica del educador de grupo?

. Es posible alcanzar, a este respecto, una cierta
standardizacién ?
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(En la discusién se partird del andlisis de los pro-
blemas que plantean el nifio y el grupo, de los dife-
rentes aspectos de la relacién ortopedagdgica edu-
cador-nifio y del trabajo metddico con el grupo.)

Sesion segunda.

a) De qué manera el educador de grupo especia-
lizado serd formado, aparte de la ensefianza de cier-
tas materias:

;. Por métodos didacticos?

i Por la experiencia personal en la participacién
en los “training groups”?

;Por la supervisién (ver apartado b)) durante las
practicas ?

i Por la entrevista sicolégica?

Problemas de integracién.

La confrontacién del candidato con los aspectos
de su propia personalidad. (Cudles deben ser, a este
respecto, los objetivos del Centro de formacién.)

b) ;Cudl serd el contenido de la supervision del
educador de grupo especializado?

1. ;Instrucciones y objetivacién?

2. Supervisién individual y/o colectiva?

3. ;Dispensada por quién?

Tercera sesion.

;Cudles son las condiciones sociales a realizar?
Qué piensa de las cuestiones de:

a) Salarios.

b) Posicién juridica (estatuto).

c¢) Condiciones secundarias de trabajo.

d) Porvenir profesional del educador de grupo
(limites de edad).

e) Cuestiones de organizacién del equipo.

f) Necesidades de formacién continuada en cur-
so de servicio.

g) Horas de trabajo por dia, semana, etc.

Sesion cuarta.

1. Qué se piensa de los problemas mentales re-
sultantes de la confrontacién del educador con el nifio
inadaptado (por ejemplo, tendencia homo-erética).

2. Para ser educador es preciso demostrar una
cierta madurez. De hecho, el educador de grupo co-
mienza frecuentemente su trabajo a una edad en que
el proceso de maduracién estd todavia en curso. De
otra parte, se ve amenazado por una cierta satu-
racién.

3. ;Cudles son las implicaciones de este estado
de cosas desde el punto de vista racional y existen-
cial ?

Ponencias del Dr. Busnelli y Jeannine Guindon.

Los dos relatores principales, empleando la pala-
bra que va imponiéndose en reuniones y coOngresos,
desarrollaron respectivamente “La higiene y la sa-
lud mental del educador especializado” y el “Con-
cepto de educador especializado”.

Mile, Guindon, directora del Centro de Orientacién
de Montreal (Canadd), aporté las experiencias rea-
lizadas desde 1949 en dicho Centro, respecto a la me-
todologia necesaria para la adquisicién de una dis-
ciplina de pensamiento y de trabajo y a la integra-
cién de la pedagogia en la personalidad del educador,
asi como la supervisién al servicio de esta integracion.

El educador especializado tiene que realizar su ta-
rea de reeducacién total en internado en contacto con
los nifios, para aprovechar las posibilidades que la
actividad manual, cultural, deportiva, etc., le ofrece
a lo largo de la jornada diaria. Ello le da una exce-
lente ocasién para valorar personalmente al nifio,
para restablecer en él su equilibrio siquico y la idea
de su yo, integrdndolo socialmente.

Partiendo de esta concepcién, que implica el fun-
cionamiento global, dindmico, del ser humano, es in-
dispensable al educador poseer una cierta experien-
cia de su propia vida, un mejor conocimiento de su
propio yo, para saberlo desligar de los resultados
sicoterdpicos, consecuencia de situaciones conflictua-
les relativas.

El descubrimiento de nuestros prejuicios, de nues-
tras ilusiones y decepciones, contribuye a que com-
prendamos mds claramente lo que pasa en nosotros,
a sentirnos tal como somos. Este conocimiento inte-
rior de nuestro dinamismo: la fuente de nuestras emo-
ciones, de nuestros pensamientos, de nuestras dudas
y de nuestros errores hace crecer esta parte cons-

‘ciente de nuestro yo y facilita la utilizacién de todo

su dinamismo. b

Una personalidad madura, si i 6:;a.au pfop)o fun-
cionamiento y los esfuerzos regfizados, gozard de un
espiritu de adaptacion excelente en situsgiones nor-
males, pero es insuficiente para los giie se especiali-
zan en reeducacion, Ello significa que la persons
adaptada a una vida normal, permanece firad

A

por lo que a reeducacién se refieré, si ne ‘posee un
conocimiento profundo de su propia dindmica.

El modo como llevan a cabo este conocimiento es
doble; por un lado, estudiando el comportamiento ex-
terno del educador que se forma, en su periodo de
adaptacién y, por otro, no introduciéndole en las ma-
terias y actividades que pudieran influir negativa-
mente sobre él, antes de haber profundizado en el
estudio del yo, en el desarrollo de la afectividad y
de la personalidad del individuo normal. La Sicopa-
tologia y Técnica e reeducacién no se incluyen en el
programa sino en el momento oportuno.

Por tltimo, se le introduce en las técnicas de rela-
ci6n positiva con el nifio inadaptado para realizar
con éste el verdadero tratamiento terapéutico. Para
defenderla del peligro de que esta técnica degenere
en receta, en pura rutina, estd la supervisién que le
asesora durante cierto tiempo, ddndole indicaciones
y contraindicaciones, segiin la insuficiencia del yo
del pequefio o del joven y de acuerdo con el tipo de
relacién nifio-educador y nifio-grupo.

El Dr. Busnelli, que desarrollé la segunda ponen-
cia, puso de relieve cémo la intensidad de la vida mo-
derna de nuestros dias acarrea, no pocas veces, a los
profesionales un agotamiento sico-fisico, que condu-
ce a la fatiga excesiva, al fracaso, al abandono de la
propia actividad y, en tultimo término, a la enferme-
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dad siquica. Es cierto que el ritmo de trabajo, fre-
cuentemente agotador, los horarios sobrecargados, el
alojamiento mediocre, las dificultades de armonizar
la vida familiar con el trabajo educativo de grupo, la
incertidumbre del porvenir, son motivos generalmen-
te aducidos para justificar fracasos y deserciones en
la profesién educativa. El mejoramiento de las condi-
ciones de trabajo podria parecer el Gnico medio de
asegurar un equilibrio satisfactorio al educador.

Pero, aun subrayando la importancia capital de
tales factores, no todas las dificultades personales de
un educador especializado para la infancia inadapta-
da se deben flinicamente a tales causas. Muchos fra-
casos son la consecuencia de un conflicto emotivo de-
masiado intenso para ser soportado por el educador.
Este ha de estar en presencia de sujetos que utilizan
mecanismos neuréticos para tratar de escapar a la
accién educativa iniciada, y esto es una cosa dificil
de superar.

No se ha insistido todavia de manera suficiente
sobre los riesgos del que puede llamarse “contagio
neurético”. En el grupo de jévenes inadaptados algu-
nos comportamientos colectivos o individuales estdn
tan fuertemente coloreados de angustia y de agresi-
vidad, o de la aureola de ansiedad que rodea a la si-
tuacién emotiva penosa, que al mismo educador le
resulta dificil contener.

Si se quiere asegurar al educador una buena ca-
pacidad y posibilidad de obrar es indispensable que
conozca los principios sicolégicos que regulan tales
fenémenos y reacciones, lo mismo desde el punto de
vista teérico que del préctico; conocimientos que de-
ben integrarse en el cuadro de materiales de la for-
macién de aquél. Mas también deberd cuidarse que
la organizacién de su vida y de su actividad profe-
sional obedezca a los principios sanos gue regulan
la salud e higiene mental. Por ello, a través de un
atento analisis de los diversos momentos y las cir-
cunstancias variadas de la vida del educador, se exa-
minard cudles son los aspectos que han de proteger-
se de modo especial, si se gquiere obtener el mejor
rendimiento educativo (ntimero de nifios que integran
el grupo, horario, vacacién y reposo, ocupaciones del
tiempo libre, grados y limites de la responsabilidad
de todo educador y educadora, extremos todos que se
han discutido en las Comisiones de trabajo y que se
plasmarédn en las conclusiones).

El hecho de vivir en un tiempo en el que la vida
tiene cada vez mayores exigencias y en que el pro-
greso técnico y social hacen surgir necesidades gran-
des, mayores tensiones y la situacién nada tranqui-
lizadora de que el hombre actual pueda encontrar far-
macopea alguna que sustituya los esfuerzos construc-
tivos o reconstructivos de una voluntad ltcida, obli-
ga a velar por el buen equilibrio siquico en el que
estd basada toda accién eficaz, desde el punto de vis-
ta de la reeducacién.

ASPECTOS PARTICULARES DEL PROBLEMA EN
ALGUNOS PAISES

Por considerarlo de interés hacemos mencién de las
aportaciones francesa, yugoslava y marroqui, por-

que ofrecieron una visién caracteristica del tema cen-
tral del Congreso, a saber, la higiene mental del edu-
cador especializado, en razén del concepto o circuns-
tancias especiales que le rodean.

LA REPRESENTACION FRANCESA CARGA EL ACENTO SOBRE
EL VALOR DE RELACIONES HUMANAS. He aqui su tesis
principal someramente extractada:

La profesién de educador especializado es una pro-
fesién de “relaciones humana”. El educador tiene de-
lante de si una comunidad de nifios inadaptados, crea-
da artificialmente, impuesta. Una comunidad impreg-
nada de insatisfaccién. En ésta vive el educador com-
partiendo su horario, que no corresponde al de la
sociedad: €l trabaja mientras otros comen en fami-
lia, se divierten o reposan.

El vive en esta comunidad haciéndola suya; en-
cuentra diariamente en ella la insatisfaccion, la agre-
sividad, la indiferencia. Poner en esta comunidad un
ambiente sano y cdlido y mantenerlo no es cosa fd-
cil y puede provocar, con el tiempo, un gasto dificil-
mente reparable. El educador cree en el valor de su
trabajo, ;pero serd suficiente esta fe para resistir
al descorazonamiento y guardar el entusiasmo que
tenia al comienzo de su profesién?

El educador vive para cada uno de los miembros
de la comunidad. Los nifios sedientes esperan de su
educador, conscientemente o no, aquello de que es-
tdn privados. A cada uno de ellos da el educador, an-
tes que su técnica, su afecto, su comprensién, las ri-
quezas de su corazén, Establece con ellos un contac-
to afectivo, pero debe establecerlo guardando una
justa distancia entre el nifio y él para no provocar
ni identificacién estéril, ni ruptura. Este equilibrio
ha de encontrarse no sélo entre el educador y el nifio,
sino también entre el primero y el grupo y entre
cada uno de los nifios del grupo entre si.

Este vivir cotidiano dentro de la comunidad de
muchachos inadaptados y para cada uno de ellos im- .
plica un gasto de energia nerviosa y de afectividad a
cambio de las cuales el educador no recibe nada (en
este mismo orden de cosas, se entiende).

Por ello es de importancia capital para la higiene
mental del educador la existencia de wun espiritu de
equipo en el grupo de educadores. El equipo puede
satisfacer la necesidad de contactos humanos no de-
bilitantes; puede “desangustiar” al educador de su
sentimiento de fracaso o de trabajo no cumplido. La
preocupacién comiin por los problemas, la busqueda
en comin de las soluciones puede dar al educador la
firmeza necesaria y el sentimiento de una mayor efi-
cacia.

Pero este papel no puede asegurarlo sino un equi-
po equilibrado y armonioso y es importante que esté
basado en concepciones morales o filoséficas idénti-
cas. A partir de esta base, el equipo puede presentar-
se de manera diferente segiin el estilo del estableci-
miento. No es de temer la diversidad: el equipo puede
encontrar su equilibrio por la confrontacion de carac-
teres, de edades y de sexos diferentes.
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LA APORTACION YUGOSLAVA DERIVA TODA LA IMPORTANCIA
DE LA HIGIENE MENTAL DE LA ESTRUCTURACION IN-
TERNA PERSONAL DEL EDUCADOR.

El estudio presentado por la Replblica de Sloyvenia
al Congreso de Roma, pone de manifiesto un andlisis
sutil y acertado de la cuestion primordial, verifica-
do a través del buceamiento llevado a cabo por cua-
tro sicélogos; por medio de entrevistas diversas han
llegado a calar en lo hondo de la personalidad del
educador especializado.

No se puede hablar del educador en general; sélo
existen educadores concretos que son susceptibles de
encuadrar en cuatro grupos principales:

1) educadores hipersociales, 2) educadores que han
elegido este campo de trabajo por haber sufrido fra-
casos anteriormente, 3) educadores que han triunfa-
do en su trabajo y desean, de hecho, afrontar tareas
mds dificiles, 4) educadores orientados hacia esta es-
pecialidad por circunstancias o relaciones fortuitas.

Cada uno de estos tipos posee sus maneras pro-
pias de reaccionar, su experiencia particular de la
vida, su propio ideal de educacién. Y, aunque con
frecuencia, estos ideales muestran una semejanza
aparente, la observacién nos ensefia que los ideales
de estos cuatro tipos se diferencias por los elemen-
tos siguientes:

a) Bl educador hipersocial tolera, al principio, un
grado elevado de frustracién (este estadio correspon-
de a los ideales sublimes). Después de una serie de
fracasos inevitables —su numero difiere segiin los
individuos— la tolerancia desciende a velocidad ver-
tiginosa; los ideales se remplazan, primero, por la
resignacion, después por la apatia. Una parte de es-
tos educadores oscilan, en su trabajo ulterior, entre
la desesperanza y los instantes en que recobran ener-
gia. Otra parte de ellos sucumbe definitivamente y
abandona este trabajo. Solamente una peguefia mi-
noria llega a ser realista y consigue adaptar su tra-
bajo y sus ideales a la situacién.

b) Los educadores que no han triunfado en otra
actividad poseen, ya al comienzo de su profesion, una
tolerancia de frustracion disminuida. Habitualmente
no triunfan tampoco en su trabajo de educadores de
jévenes inadaptados. Por esta razén, son bastante
agresivos al principio y, méds tarde, se convierten
paulatinamente en apéticos. Sus reacciones agresi-
vas se hacen cada vez més raras hasta detenerse en
un minimo, que varia segin la personalidad de los
individuos; en cuanto a la apatia, se expresa en el re-
bajamiento extremo de los esfuerzos profesionales.
En general, estos educadores se limitan a reaccionar;
no toman iniciativa alguna y los despropésitos o ex-
travagancias de los alumnos no representan para
ellos mds gue una ocasién oportuna para dar curso
a su propia agresividad.

Pricticamente no tienen ningin ideal educativo;
pero, cuando lo tienen, no significa sino un medio de
enmascarar los motivos reales de su actividad; a ve-
ces, incluso ante su propia conciencia.

¢) Los mejores educadores se reclutan entre las
personas que han triunfado en otra actividad. Su to-
lerancia de frustracion es, en principio, mds elevada
que en los dos grupos anteriores y mds regular tam-
bién. La oscilacién de la tolerancia depende més bien

de factores relativos a su personalidad y su ampli-
tud es menos pronunciada. El educador de este tipo
soporta, incluso, periodos de fracaso bastante largos.
Solamente, en el caso de que sus éxitos anteriores
hayan sido demasiado rdpidos, tienen tendencia a
darse por vencido demasiado de prisa. Esto quiere
decir que se adaptan a la situacién, pero no se subor-
dinan a ella, esforzdndose por obtener resultados me-
jores, a base de la situacién tal cual es en la realidad.

d) En los educadores escogidos al azar, los idea-
les de educaciéon y la tolerancia de frustracién som,
naturalmente, muy variados. La mayor parte son
bastante realistas, pero menos optimistas que los del
grupo precedente.

Por tanto, las reacciones del personal educativo no
pueden ser juzgadas de una manera esquemética, se-
gin una férmula tnica, pues dependen en el fondo
de dos factores: por un lado, de la orientacién fun-
damental, de la estructura de la personalidad de
cada educador, cuyos cuatro tipos principales hemos
mencionado més arriba; por otro, de la fase de evo-
lucién en que se encuentra el educador, por lo que
concierne a su manera de reaccionar. Estos dos fac-
tores son los que determinan las reacciones del edu-
cador en una situacién dada, situaciones que en si
no tienen significacién absoluta, no obran de mane-
ra uniforme.

Cada individuo escoge las situaciones gue corres-
ponden a las tendencias fundamentales de su perso-
nalidad; situacién y personalidad se turnan en un
circulo mégico. Un educador frustrado serd mds sen-
sible a las frustraciones.

La tolerancia de frustracién y las situaciones vitales
del educador.

1. Una vida privade mal organizada rebaja la to-
lerancia de frustracion. Por esto, los educadores ca-
sados estdn mds equilibrados y menos expuestos a
las influencias del instante. Sin embargo, los educa-
dores solteros se recuperan més de prisa después de
una depresién o de un fracaso. Las personas casa-
das transmiten los efectos de la depresién a su medio
familiar y la familia se convierte asi en una fuente
complementaria de frustraciones.

2. La vida en el seno de la colectividad rebaja la
tolerancia de frustracién, porque mantiene en el edu-
cador una tensién continua, La vida fuera del esta-
blecimiento produce el efecto contrario: permite la
relajacién. Pero es preciso no solamente permitir
esta relajacién, sino obrar sobre los educadores de
una manera organizada y darles posibilidades sufi-
cientes para beneficiarse de ellas.

Cada educador de jévenes inadaptados se halla en
un estado de frustracién permanente y esta compo-
nente de su personalidad es de enorme importancia,
porque depende tnicamente de su tolerancia el gue
acierte a conservar un modo de obrar firme y con-
trolado, que es habitualmente eficaz, o el ‘gue recaiga
en el nivel primitivo e instintivo de un comportamien-
to ciegamente agresivo.

El problema de la higiene mental del educador no
puede resolverse por la enmienda de un solo defecto.
Las influencias se mezclan y se ligan de manera tan
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intima que unicamente puede esperarse el éxito si
se aborda el problema desde varios lados.a la vez.
Toda actuaci6n parcial seria nula frente a las mil-
tiples cuestiones no resueltas.

En efecto, una persona que tiene vocacion pero estd
atormentada por problemas sentimentales, encontra-
rd, tarde o temprano, dificultades en su trabajo, si no
directamente con el medio circundante, si cuando ten-
ga que hacer con un nifio inadaptado que presenta
trastornos de comportamiento debidos a la influencia
nefasta del medio o a la mala educacién recibida en
la familia (que recuerden de una manera o de otra
la situacién emocional particular del educador). Esto
no sorprende, vista la multitud de casos que el edu-
cador encuentra en su trabajo.

Ademds, la educacién de la juventud inadaptada
exige un grado de desarrollo general que garantiza
la madurez intelectual y emocional, el equilibrio y el
optimismo. Este trabajo dificil requiere, naturalmen-
te, también un cierto grado de instruccién y de ex-
periencia.

De ahi el que una base material satisfactoria, gue
no excluya todos los cuidados de la vida cotidiana,
es necesaria a toda persona gue trabaja con jovenes
inadaptados; esto constituye una garantia para que
el proceso de reeducacién no se aparte de formas de
vida concretas. Por otra parte, el nivel elevado de la
cultura personal del educador se refleja también en
sus alumnos, los cuales pueden encontrar en €l lo que
les ha faltado en su vida pasada. Sus intereses y sus
aspiraciones se ennoblecen y su energia se orienta
hacia dominios nuevos; esto enriquece su vida inte-
rior y les da la posibilidad de reencontrarse y de en-
contrar su camino en la vida en el plazo més breve.
Y esto es lo mds importante en la educacién de cada
nifio. '

LA LUCHA DE TRADICION Y PROGRESO, COMO PAIS EN EVO-
LUCION, MATIZA EL PROBLEMA TRATADO POR LA REPRE-
SENTACION MARROQUI.

Las condiciones particulares que caracterizan la
educacién de un pais en plena evolucién, ofrecen sin
cesar contrastes sorprendentes entre un modo de vida
cada vez mds occidentalizado y estructuras sociales
o mentales tradicionales.

Los educadores reclutados para la readaptacién de
jévenes han sido educados en familia de estructura
patriarcal. La autoridad paternal es acatada y los
sentimientos dominantes de respeto, temor y admi-
racién determinan en estos jévenes actitudes educa-
tivas sensiblemente diferentes de las que pueden pa-
recer naturales. De una parte, ellos tratan de asi-
milarse un sistema basado esencialmente en la com-
prension y en la confianza; de otra, han experimen-
tado un sistema educativo basado en la obediencia y
en la sumision incondicional a la autoridad paternal.
Estdn, pues, obligados a hacer esfuerzos de adapta-
cién que tienen sus dificultades y gque les obligan a
conductas chocantes, a veces, y dificilmente compren-
sibles.

Otro punto preocupa a los educadores marroquis
y es el de la educacién religiosa. En efecto, en Ma-
rruecos ser buen educador es ser buen musulmdn. La

religién es vista a la vez como un medio educativo
importante y un fin educativo. Al nivel en que este
problema se plantea, educacién religiosa se' confunde
con formacién moral y ensefianza de preceptos reli-
giosos musulmanes. Los educadores que han pasa-
do algunos afios en la escuela cordnica estén capaci-
tados para responder a las necesidades de los nifios
sobre este plano. Por el contrario, los demds, y ellos
son numerosos si sienten el problema, se hallan des-
provistos y poco capaces de hacerle frente.

En resumen, ademds de las dificultades habituales
al papel de educador, comunes a todos los paises,
eristen en Marruecos aspectos bien especificos de
esta profesion ligados a las formas de vida tradicio-
nales, al encuentro de varias civilizaciones y a la
evolucion rdpida de un pais que, sobre todo, en el
plano educative, emerge de una tradicion de tipo pa-
triarcal, dificilmente compatible con las relaciones
padres-hijos, tales como tienden a establecerse en la
mayoria de los paises.

CONCLUSIONES.

Después de reunidas las diferentes Comisiones de
trabajo, estudiando los diversos puntos consignados
en el programa y teniendo por nicleo las dos ponen-
cias principales, se elaboré la siguiente relacién de
sintesis:

Concepto de educador especializado.

El conjunto de las Comisiones pone de manifiesto
las necesidades experimentadas por la mayoria de los
educadores de profundizar sobre el concepto de edu-
cador especializado y revela un desea real de evolu-
cién. De modo destacado se pronuncia por esta pro-
fundizacién intensa la Comisién italiana.

El educador es esencialmente responsable del me-
dio que remplaza la familia. No sustituye, por tanto,
a los padres pero representa los valores que ellos de-
tentan. El educador suministra modelos de identifi-
cacién progresiva, que facilitan la maduracién del
joven y su desarrollo. Tiende, de hecho, a establecer un
nuevo tipo de relacién con el nifio, no cifiéndose so-
lamente al aspecto puramente sintomético de un com-
portamiento. Su accién es continua y utiliza en su
trabajo todas las circunstancias concretas y los acon-
tecimientos diarios de la vida del establecimiento.

Puesto que se ocupa de sujetos inadaptados, es de-
cir, de nifios cuya evolucién estd hecha en una direc-
cién opuesta o mal integrada en el medio social, sus
intervenciones no pueden apenas concebirse, si no
obran en vistas a modificar profundamente la perso-
nalidad.

En el conjunto de opiniones se observan dos gran-
des corrientes: una, pedagégica, que tiende a rein-
sertar al nifio en su medio social por medios cultu-
rales; otra, sicoterdpica, que tiende a manipular y
orienfar esta relacién en un sentido determinado, a
fin de obrar profundamente sobre el siquismo del nifio
que le confian. Estas dos corrientes no son opuestas,
sino que parecen, méds bien, complementarias.

Para hacer progresar el trabajo del educador lo
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esencial es conceptualizar, formalizar experiencias vi-
vidas y ello a la luz de los datos mas recientes de la
Sicologia. Es preciso reestructurar los diferentes as-
pectos del educador en una visién terapéutica. Des-
de este punto de vista, el educador es la persona que
trata de construir un nuevo sistema de relacién del
nifio con su medio ambiente, gracias a la relacién que
€l establece con este nifio en el marco de una vida
en grupo.

En razén de las caracteristicas mismas del nifio
inadaptado y de las dificultades probadas por el edu-
cador en su trabajo, todas las Comisiones han insis-
tido sobre la necesidad de una sélida formacién para
el educador de j6venes inadaptados. Mucho més que
estudios teéricos se trata de una formacién que lleve
a comprender, a orientar, a controlar las relaciones
interpersonales. La exposicién de Mlle. Guindon, aun-
que muy alejada de lo que se hace actualmente en
la mayoria de los paises, constituye una tentativa no-
table, operada en este sentido.

Varias Comisiones subrayan la desproporcién exis-
tente entre los fines fijados y los instrumentos pues-
tos a disposicién del educador. Todo ello, pensando
que la resistencia limitada de este tltimo depende
frecuentemente de las condiciones de trabajo, las Co-
misiones estiman que su resistencia estd igualmente
ligada a la insuficiencia de formacién sicolégica. Es
preciso, en particular, llevar al responsable del gru-
po a darse cuenta de los mecanismos que entran en
juego en sus relaciones con los menores. Podré, asi,
reconocer los fenémenos afectivos que se desencade-
nan por el tratamiento educativo y ante los cuales
él no puede guedar indiferente.

Ciertas Comisiones insisten sobre la importancia
de la seleccién. No es sélo juzgar a los candidatos si
son capaces o no de ocuparse de nifios inadaptados.
La seleccién debe ser efectuada por un equipo cuyos
miembros estdn ya muy entrenados en la vida del
Centro y en las exigencias que ella implica. (Si este
equipo debe ser integrado por un médico siquiatra y
un sicélogo, parece indispensable que también lo in-
tegre un educador cualificado, el cual exprese su opi-
nién después de juzgar al candidato en una prueba
de situacién.)

Se subrayan los peligros de introducir inmediata-
mente al educador en un trabajo préctico, tanto para
€l mismo como para los nifios.

Si los educadores sienten intensamente la necesi-
dad de adquirir conocimientos de sicologia y de di-
ndmica de grupos, perciben también la necesidad de
integrar individualmente estos conocimientos y de
tomar conciencia de su personalidad, imbricada pro-
fundamente en las dificultades de los j6venes que
les son confiados. Se deduce, por tanto, la exigencia
de una supervisién.

Las opiniones difieren, sin embargo, respecto de la
persona més idénea para efectuarla. Es ya sabido que
esta persona debe estar muy préxima de las reali-
dades educativas, conocer de manera préactica las re-
laciones que se establecen entre educadores y nifios
Yy saberlas situar en el marco de las instalaciones,
en el interior de las cuales se plantean.

Se puede, sin duda, encontrar la solucién del pro-
blema en el desarrollo de la carrera misma del edu-

cador, subrayando el peligro de aplicar la supervi-
sién sin una formacién adecuada y sin una seleceién
cuidadosa.

Higiene mental del educador especializado.

Las Comisiones, por unanimidad, desean un esta-
tuto legal de la profesién de educador de jovenes in-
adaptados. Es deseo de todos que se establezea, como
minimo, una semejanza de situacién con la del ins-
tructor. Esta situacién se acuerda lo mismo al per-
sonal de establecimientos privados (confesionales o
no) que a los del Estado. La exigencia de este Esta-
tuto se necesita no sélo para el reconocimiento de la
profesién, sino, sobre todo, en vistas de la estabili-
dad del cuerpo reeducativo.

Todas las Comisiones han sentido la necesidad de
ver reconocido socialmente el papel del educador; es-
tas intervenciones no pueden ser eficaces mds que
en la medida en que no esté en una situacién social
marginal. Desde el punto de vista mismo de su auto-
ridad cerca de los nifios, el reconocimiento de su pro-
fesién es indispensable.

Comentando la ponencia del Dr. Busnelli sobre la
higiene mental del educador, las Comisiones han sub-
rayado la importancia de las condiciones de trabajo,
de la situacién de los educadores en los estableci-
mientos, horarios, alojamiento, descanso, vida perso-
nal, cultural y familiar. Por ello, el horario no debe
ser regulado sélo desde el punto de vista semanal,
sino igualmente desde el diario, de tal manera que
un ritmo alternado de actividad (vida de grupo, pre-
paracién, etc.) respete el equilibrio del personal re-
educativo.

No es deseable que se practique el acimulo de des-
cansos semanales. Este se manifiesta contrario al des-
canso del educador, perjudicando la calidad de su
accién cerca de los nifios. Ciertas Comisiones propo-
nen que sea estudiado el establecimientos de descan-
sos retribuidos después de un ciclo profesional a de-
terminar, que podria ser de una decena de afios, y
serfa utilizado a fines de desarrollo cultural y condi-
cionamiento institucional.

La organizacién del trabajo en equipo debe favore-
cer la continuidad de la intervencién ortopedagégi-
ca. Debe presentar los caracteres de estabilidad y
armonia entre sus miembros con objeto de que los
educadores encuentren en ella no solamente su pro-
pia satisfaccién, sino también un sentimiento de se-
guridad. La dimensién del grupo de jévenes que se les
confia debe tener en cuenta las exigencias requeri-
das por el establecimiento, en cuanto a relaciones in-
terpersonales positivas y ordenadas (minimo ocho,
méximo quince). El educador debe siempre poder
animar su grupo, utilizarle como medio de reeduca-
cién y no reducirse a un papel de vigilancia.

La evolucién de las ciencias humanas requiere una
informacién, siempre al dia, de los métodos ortope-
dagégicos. En consecuencia, las Comisiones estiman
indispensable que se reconozca y organice una for-
macién complementaria para el educador en ejerci-
cio. Esta debe tender a procurar al personal una es-
pecializacién en las técnicas de las relaciones hu-
manas y del control de los lazos afectivos que se
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establecen entre los nifios y el educador. El dominio
de estas relaciones emocionales es el niicleo de la in-
tervencién ortopedagégica. Debe permitir a los edu-
cadores apreciar la naturaleza de las motivaciones de
su comportamiento con los nifios y de asegurar sus
pasos.

Estas exigencias profesionales confirman la abso-
luta necesidad de una formacién teérica y préctica
que se dirija a los alumnos-educadores seleccionados.

ra

Visitas a Instituciones.

Este es, en resumen, el panorama general del Con-
greso de la A. I. E. J. L celebrado en Roma el pasado
mes de junio, por lo que respecta a su parte tedrica.
Al lado de estas deliberaciones llenas de interés, par-
ticularmente en las aportaciones de algunos paises,
se realizaron una serie de visitas no menos impor-
tantes para el conjunto de expertcs que tomaron par-
te activa en esta Reunién internacional.

La variedad de finalidad y organizacién de esta-
blecimientos se pudo apreciar en el recorrido ofre-
cido por el Ministerio de Educacién y de Justicia
italianos. Fueron las siguientes:

“Republica dei Ragazzi”, en Civitavecchia; hogar
para j6venes inadaptados desde el punto de vista so-
cial, dotado con escuelas profesionales industriales,
en el que se acogen ciento setenta muchachos de
doce a dieciocho afios.

“Istituto Don Bosco”, en Tivoli, para huérfanos,
donde setenta muchachos se forman profesionalmen-
te. También en esta localidad el Ministerio de Jus-

CUESTIONES GENERALES DE EDUCACION

En la revista de la Facultad de Filosofia y Letras de
Barcelona “Perspectivas Pedagégicas”, nuestro colabo-
rador P. Juan Tusquets publica un estudio sobre los pro-
blemas de la Educacién europea. Esta puede considerar-
se en dos sentidos, segi(in se refiera a la educacién en
Europa o a la educacién para Europa. En el primer sen-
tido 1a educacién europea presenta muchos problemas
comunes; en el segundo, uno s6lo, “pero de formidable
envergadura”. Los principales problemas comunes de la
educacién en Europa son, por ejemplo: en la ensehan-
za superior, el hecho de que la Rusia soviética cuente
un ingeniero por cada tres mil habitantes, los Estados
Unidos uno por cada cinco mil y los paises europeos mas
avanzados uno por cada quince mil; en la media, la des-
proporeién entre el niimero de los que aspiran a cursar-
la y el de centros y profesores que les atiendan; y en
la elemental, el déficit de vocaciones al magisterio, es-
pecialmente en lo que atafie al masculino. En el plano
teérico, preocupa a Europa entera la urgencia de crear
centros superiores laborales, la de remozar las humani-
dades v la de combatir lo que con término bien poco dig-
no de figurar en una revista académica se denomina gam-
berrismo.

ticia posee un instituto médico-pedagoégico para de-
lincuentes menores, afectos de trastornos de compor-
tamiento y débiles mentales, con capacidad para cua-
renta chicos de doce a dieciséis afios.

“Casa del Buon Pastore”, en Roma; Centro de re-
educacién para cincuenta muchachas inadaptadas de
doce a diecinueve afios.

“Citta dei Ragazzi”, en Roma, también para cien-
to setenta jovenes en peligro moral; dotado con Es-
cuelas de formacién profesional y modalidad agri-
cola.

“Casal del Marmo”, Roma. Institucién nueva en
sistema pabellonario para la observacién y trata-
miento de menores de la justicia, con capacidad para
ochenta nifios de doce a quince afios.

“Villa Agnese”, Roma. Hogar para jévenes obre-
ros de dieciocho a veintiiin afios, que han salido de
establecimientos de reeducacién o de instituciones
asistenciales. Tratamiento de post-cura.

“Istituto Maraini”, Roma. Centro de reeducacién
para nifios deficientes motores.

Comp podra apreciarse por lo descrito, la visién
total del problema de la higiene mental del personal
educativo especializado en la infancia inadaptada no
ha podido ser més plena. Por si fuera de alguna uti-
lidad a los interesados por estos problemas, ha re-
dactado esta amplia resefia del Congreso quien tomé
parte activa en el mismo.

ISABEL DIAZ ARNAL.

En cambio, es uno solo el problema que tiene la edu-
cacion para Europa y se reduce a examinar si existe una
educacion caracteristica de Europa, y en caso afirma-
tivo dilucidar las principales consecuencias pricticas que
tal existencia implica. Comentando la bibliografia mas
reciente acerca de este problema se llega a la conclu-
sion de que es facil demostrar la necesidad de una edu-
cacién para Europa irreductible a cualquier otra por lo
que se refiere a su contenido, pero, en cambio, no pa-
rece tan féicil decantar los objetivos de la educacién au-
ténticamente europea. Por ultimo, el profesor Tusquets
estudia la actitud adoptada en la practica por el vigo-
roso movimiento europeista de nuestros dias, y asi pasa
revista a la “Escuela de Europa” de Luxemburgo, a los
Institutos de Estudios Europeos y, por ultimo, a la Uni-
versidad de Europa, que se inauguraré en 1961, El P. Tus-
quets, ante los programas docentes de estos organismos,
hace esta objecién: “Y a fuer de universitarios catéli-
cos, nos rebelamos ante la decisién de elevar a la cate-
goria de paradigma exclusivo de la educaciéon superior
para Europa a una Universidad de ecléctica y casi, diria,
celofanica ideologia™ (1).

ENSERNRANZA PRIMARIA

En la revista “Vida Escolar” nuestra colaboradora
Maria Raquel Paya publica un estudio sobre la disciplina
escolar y la disciplina personal. Hace una distincién en-
tre la disciplina entendida en sentido objetivo, la disci-

(1) P. Juan Tusquets: Los problemas y el problema
de la educacion europea, en “Perspectivas Pedagé6gicas”.
(Barcelona, primer. semestre del afio 1960.)
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plina en sentido directivo y la disciplina en sentido sub-
jetivo, siendo esta ultima aquella de la que con menos
frecuencia se habla y sin embargo la meta ideal desde
el punto de vista del educador. La disciplina subjetiva
es algo que esti en cada uno de nosotros, que se re-
suelve dentro de nuestro ser, como algo que se produce
sin esfuerzo, cuando todo es normal y cuyos fallos de-
ben ponernos alerta sobre sus causas. Estudia después
los tres estratos de la personalidad y el punto de ella
en que se realiza siquicamente la disciplina para tratar
de averiguar mas adelante cémo se llega a una discipli-
na subjetiva (2).

El profesor de Geografia Pedro Plan publica en otro
nimero de “Vida Escolar” una colaboracién para respon-
der a esta pregunta: ;Con qué espiritu se debe abordar
la ensefianza de la Geografia en los dos primeros afios
del Bachillerato? A ella contesta su autor con estas pa-
labras: “Sin duda, con ese mismo espiritu nocional que
caracteriza la estructura mental del chico que los cur-
sa”. ;Y qué aspecto definen la ensefianza nocional de la
Geografia?: “La ensefianza nocional de la Geografia es
jaquella que se basa en la observacién directa de las
realidades que componen el ambiente local y en la ob-
servacién indirecta —a través de mapas y fotografias—
de las realidades més lejanas. En ellas se conjuga la
descripciéon con la explicacién de las relaciones mas sim-
ples entre los hechos geogrificos. La ensefianza nocio-
nal de la Geografia tiende a enfrentar al chico con la
realidad sensible de los hechos, con el cémo son estos
hechos; no con el proceso —complejo siempre— de su
génesis”. Seglin el profesor Plans, es posible ensefiar
Geografia general y Geografia universal a los doce afios,
pero con tres condiciones: “que le sean presentadas en
forma de nocién; que éstas, a su vez, se apoyen, cuan-
to sea posible, en la observacion de hechos concretos y,
finalmente, que se utilicen los métodos activos, es decir,
que en las clases se asocien en un esfuerzo constante
la actividad de los alumnos y el trabajo del profesor (3).

Agustin Serrano de Haro en los umbrales del curso
escolaw ofrece unas prevenciones elementales a los maes-
tros que se enfrentan con el problema de solucionar, lo
mas felizmente posible, el curso que tienen en sus ma-
nos. La primera tarea que se debe imponer el maestro
ante la multitud de facetas, necesidades y exigencias a
que le lleva su tarea en la escuela es la de la seleccién.
El maestro tiene en los Cuestionarios nacionales una nor-
ma por la que gobernarse, pero es necesario que adapte
estos cuestionarios en cantidad, calidad y matiz de co-
nocimiento a las exigencias, muy variadas, del medio so-
cial de sus discipulos. Serrano de Haro pasa revista des-
pués a coémo se debe realizar esta adaptacién en las di-
versas disciplinas que componen los cuestionarios, asi las
mateméticas, la lengua espafiola, la historia, la religion,
etcétera (4).

ORIENTACION PROFESIONAL

El P, Joaquin Maria Aragé colabora en “Perspectivas
Pedagégicas”, de Barcelona, para subrayar la enorme
importancia que tiene la orientacion profesional, no sélo
teniendo en cuenta al hombre en general v a través de
sus dos principales aspectos, el individual y el social,
sino también en relacién con la infancia y adolescencia
para quienes constituye una cuestién primordial. Des-
pués de subrayar la importancia de la orientacién pro-
fesional reconoce su gran dificultad, “por la complicidad
del ser humano abierto a mil vientos de posibilidades y
por la pluralidad de cooperadores que han de aunar sus
esfuerzos para orientar rectamente”. Pasa a continua-
cién a estudiar sus consecuencias y opina que una equi-
vocada orientacién profesional puede llevar a menudo a
trastornos en el equilibrio siquico, asi como “una correc-

(2) Raquel Paya: Disciplina escolar, disciplina per-
sonal y autonomia, en “Vida Escolar”. (Madrid, octubre
de 1960.)

(3) Pedro Plans: La ensefianza nocional y activa de
la Geografia, en “Vida Escolar”, (Madrid, noviembre de
1860.)

(4) Agustin Serrano de Haro: Prevenciones clemen-
tales, en “Vida Escolar”. (Madrid, octubre de 1960.)

ta orientacién profesional supone también un recto equi-
librio, una mente clara bien iluminada por principios
rectos, una voluntad decidida que ataque con firmeza
las dificultades que se oponen a la consecucién de un
ideal claro, sencillo v noble” (5).

La revista “Educadores” entre sus colaboraciones del
extranjero incluye la del profesor de la Universidad de
Letran Paul Grieger acerca de la orientacién en el es-
colar. El punto de partida para realizar con éxito una
orientacién personal y profesional de los escolares radica
en la observacién y estudio cientifico de las cualidades
todas (elementos constitutivos, aptitudes, capacidades,
intereses, etc.) del alumno. En este estudio se aborda
sobre todo el tema de la orientacién durante la etapa de
la adolescencia (6).

ENSENANZA MEDIA

En la revista “Educadores” un articulo elogia las ca-
racteristicas del escultismo como método educativo. In-
forma, ademaés, acerca del movimiento “scout” en los dis-
tintos paises del mundo, detallando el perfil actual que
presenta en cada uno de ellos v en Espafia, vy dedica
una tercera parte al estudio del escultismo como orga-
nizacién (7).

En la revista “Pro Infancia y Juventud” el profesor
Serrano Ferndndez publica un estudio sobre el sistema
de don Manuel Montesinos para la reeducacién de me-
nores inadaptados y antisociales. Ei autor comienza se-
fialando cudles son los primeros pasos por que debe pa-
sar la educacién de estos menores inadaptados. Antes de
adoptar las medidas de tutela que el juez dictamina es
necesario formar un expediente del nifio en cuestién que
comprenda los siguientes apartados: informaciones so-
ciales sobre el medio ambiente del menor, estudio v exa-
men mental del mismo, analisis biosicolégico y examen
médico. Después de poner como ejemplo el funcionamien-
to del famoso establecimiento para dificiles de Moll (Bél-
gica), en el cual los alumnos estan subdivididos en cua-
tro grados de menor a mayor severidad y después de
detallar a continuacién el tipo de trabajo y el confort de
las habitaciones individuales que ocupan los internos se-
ghan el rigor que les corresponde, el autor afirma que
tenemos en Espafia un magnifico precedente en esta
materia, en el sistema implantado por el coronel Mon-
‘tesinos en la Seccién de jévenes delincuentes de la Casa
Correccional de Valencia. Don Manuel Montesinos fue
director de esta prisién de 1834 a 1854, donde organizéd
una Seccién de nifios corrigendos basada en los princi-
pios siguientes: a) separar a los buenos de los malos;
b) no permitir bajo ningin pretexto cualquier alteracién
de la disciplina; ¢) constante ocupacién de los alumnos
en clases y talleres; d) vigilancia constante de los in-
ternos peligrosos, y e) régimen de recompensas y cas-
tigos basado en una distribucién equitativa. El coronel
Montesinos insistia en que de ninguna manera los co-
rreccionales se convirtieran en lugares de explotacién
industrial e instituyé un régimen de salarios muy esti-
mulante, Igualmente recomendaba sobriedad en la dis-
tribucién de recompensas y castigos. Preconizé también
el individualismo del tratamiento reformador y estable-
cié ademés un sistema de libertad intermediaria, que
concedia segin el comportamiento del muchacho y que
constituye un importante antecedente de la libertad con-
dicional. Finalmente el profesor Serrano Ferndndez se-
fiala la bibliografia que se ha ocupado de este sistema
Montesinos y la obra del propio coronel que publicé en
1846 con el titulo de “Informe sobre la organizacién del
presidio de Valencia” (8).

(6) P. Joaquin Maria Aragé, S. J.: Equilibrio siquico
Y orientacién profesional, en “Perspectivas Pedagégicas”.
(Barcelona, primer semestre de 1960.)

(8) Paul Grieger: El problema de la Orientacion en
la escuela, en “Educadores”. (Madrid, septiembre-octu-
bre de 1960.)

(7) Octavio Fullat: Escultismo y juventud, en “Edu-
cadores”. (Madrid, septiembre-octubre de 1960.)

(8) Enrique Serrano Fernindez: La reeducacion de
los menores inadaptados y antisociales, en “Pro Infan-
cia y Juventud”. (Barcelona, julio-agosto de 1960.)



80—CURs0 1960-61

REVISTA DE EDUCACION—RESENA DE LIBROS

ENSERANZAS TECNICAS

El director de la Escuela de Comercio de Gijon cola-
bora en la revista “Técnica Econémica” con un articulo
sobre la ensefianza comercial. Dos son los problemas que
principalmente llaman la atencién del profesor Periba-
fiez: la primera, “la divergencia entre el nombre y fin
para que fue creada la carrera de Comercio y lo que
hoy es objeto de ensefianza en las Escuelas de Comer-
cio; la segunda es que, salvo raras excepciones, se viene
subordinando la funcién de ensefiar, y ensefiar bien, a
multitud de pretextos que anulan o, por lo menos, per-
judican, falseandolo, el noble objetivo pedagdgico tan
deseable”. Analiza en primer lugar los problemas que
este divorcio entre la finalidad de las Escuelas de Co-
mercio ¥ la situacién actual de los estudios en ellas cur-
sados produce. Y en segundo pasa revista a los planes
de ensefianza y programas vigentes en las Escuelas de
Comercio, dejando para més adelante el problema de la
efectividad de dicha ensefianza (9).

ENSENRANZA UNIVERSITARIA

Un grupo de alumnos de la Facultad de Derecho ha
lanzado una nueva revista universitaria con el titulo
“Aula 13", En el editorial nos explican sus autores quié-

(9) Toméas Peribafiez Herrera: La ensefianza comer-
cial y las Escuelas de Comercio, en “Técnica Econémi-
ca”, (Madrid, octubre de 1960.)
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nes son: “Ante todo no formamos ningin grupo homo-
géneo, Nuestro eje comin es la Universidad y sus pro-
blemas. No es que creamos vayamos a solucionarlos,
pero si que si todos contribuyesen con sus posibilida-
des, con sus anhelos, a mejorar la Universidad espaifiola,
su cariz cambiaria radicalmente.” Y méas adelante nos
dicen su propésito: “Contribuir, en la medida de nues-
tras fuerzas, a superar el actual estado de nuestra Uni--
versidad. La concebimos como algo méas que unas cla-
ses, monstruosamente llenas, en las que, durante el tra-
vecto de la conferencia de un profesor, nos juntamos
desconocidos viajeros., Después, escribir nuestras ideas,
con la puerta siempre abierta a una posible rectifica-
cién, Dialogar con vosotros, conocer vuestras opiniones,
vuestras criticas, publicarlas. Formarnos e informaros.”
En esta revista se incluye un articulo firmado por Gre-
gorio Peces-Barba con el titulo de “Funcién universita-
ria”. Serd ésta la de formar hombres cultos ¥y al mismo
tiempo hombres preocupados: “Nuestra misién es ardua;
con amor y empleando la inteligencia critica tenemos
que hacernos hombres cultos y preocupados, son tres pa-
labras que se complementan: sin ser cultos no seremos
preocupados ni plenamente humanos. El humanismo no
se entiende sin cultura y sin preocupaciéon; la preocu-
pacién necesita de la cultura y del humanismo” (10).

CONSUELO DE LA GANDARA,

(10) Gregorio Peces-Barba: Funcion universitaria, en
“Aula 13", (Madrid, octubre de 1960.)

Pepro Rosenué: La teoria de las co-
rrientes educativas (Cursillo de
Educacién comparada dindmica).
Publicaciones del Proyecto Princi-
pal de Educacién, Serie “Monogra-
fias”, nim. 1. Centro Regional de
la Unesco. La Habana, 1960, 82 pa-
ginas.

Mas de 25.000 acontecimientos de
cardcter pedagoégico, inscritos en los
anuarios de educacién a partir de
1933 han servido al doctor Pedro Ro-
sell6, subdirector de la Oficina In-
ternacional de Educacién de Ginebra,
para tratar de establecer una nueva
base de la educacién comparada. Or-
denados por asuntos y valorados des-
pués con arreglo a su intensidad, Ro-
selld examina la evolucién escolar
v educativa como los fenémenos me-
teorolégicos, sujeta a influencias
que se refuerzan o se neutralizan re-
ciprocamente. Este texto que ahora
aparece en forma de volumen esta
escrito sobre los apuntes de cursi-
llos desarrollados por el autor en las
universidades asociadas al Proyecto
Principal de la Unesco, en Santiago
de Chile y en San Pablo (Brasil), y
fueron dirigidos a los alumnos que
alli se preparan en el estudio de los
problemas teéricos y administrativos
de la educacion latinoamericana.

En las 82 paginas de que consta
La teoria de las corrientes educati-
vas se presenta un vastisimo pano-
rama de las reformas escolares, del
aumento de la matricula en todos los
grados, de la influencia del Estado
en la educacién, del aumento de los
presupuestos y de la crisis de creci-

miento que se padece sobre todo en
la segunda ensefianza. Por su natu-
raleza, el estudio del profesor Rose-
116 estd destinado a influir en los tra-
bajos de las escuelas normales y de
las Facultades de Pedagogia, cuyas
catedras de educacién comparada co-
braran, sin tardar mucho tiempe, un
mayor relieve,

“Lo importante es saber la direc-
cién que siguen las corrientes favo-
rables y contrarias para servirnos de
unas y otras como mejor nos con-
venga para llegar a nuestro fin. ;Aca-
s0 el capitan de un velero no llega a
buen puerto aprovechando vientos
contrarios? ;Por ventura el piloto de
un planeador no realiza el milagro
de vencer la fuerza de la gravedad?”

El desarrollo cuantitativo de la en-
sefianza primaria, de la secundaria,
de la técnica y profesional y de la
universitaria aparece constante en
todos los paises participantes en las
distintas conferencias de instruccién
piblica. Los promedios de aumento
presupuestario fueron de 14,5 por 100
en_ 1956, de 15 por 100 en 1957 y de
15,65' por 100 en 1958, ¥ en cuanto a
los pronésticos de no surgir un fac-
tor imprevisto, desconocido en la ac-
tualidad, se puede vaticinar que el
costo de la educacién continuard au-
mentando y que dentro de diez afios,
si sigue el ritmo actual, “habrai do-
blado en la inmensa mayoria de los
paises".

“Por vez primera —dice el profesor
Rosello— las fuerzas espirituales y
los intereses materiales coinciden en
reconocer la necesidad de la ense-
nanza- ... La ensefianza no s6lo crea

nueva riqueza, sino que incita al con-
sumo ... partiendo de este postulado,
quizd no sea puro suefio pensar que,
en un futuro més o _menos préximo,
los responsables del progreso educa-
tivo, frenados siempre en sus aspi-
raciones por el imperativo financie-
ro, podrdn explotar la coyuntura y
vontar con un nuevo aliado, tan po-
deroso como inesperado.”

Por su interés extraordinario, esta
resefia reproduce las “Recomendacio-
nes” que el profesor Rosellé inserta
al final de tan interesante obra, Es-
tas recomendaciones son, por si solas,
tas recomendaciones son, por si so-
las, un argumento en favor de la edu-
cacién comparada dinidmica, por su
evidente utilidad en esta hora gene-
ral del mundo en que se plantea ca-
da vez maAs agudamente la reforma
educativa en todos los niveles. He
aqui las “Recomendaciones” que nos
ofrece el doctor Rosell6:

1) Lo mismo en las universida-
des en donde se ensefia la pedago-
gia, que en los institutos o escuelas
normales de nivel superior deberian
existir cAtedras de educacién com-
parada.,

2) En las escuelas normales de ti-
po corriente se podria encargar al
profesor de historia de la pedago-
gia que consagrara una parte de sus
clases a la “geografia” de la educa-
ci6n, despertando con ello en sus
alumnos el interés por la educacié
comparada. ;

3) Cabe interesar a las escuelas
normales, a la inspeccién de ense-
fianza y a los maestros, el estudio
comparado de los problemas escola-
res al nivel local.

4) Los centros nacionales o regio-
nales de documentaciéon pedagégica
pueden colaborar activamente en la
investigacion y en la ensefianza de
la educacion comparada,
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5) Seria conveniente exigir estu-
dios previos de educacién compara-
da: a) al personal de los servicios
técnicos de los Ministerios de Edu-
cacién; b) a los documentalistas de
los centros de documentacién peda-
gogica; c) a los expertos que inter-
vienen en la elaboracién del planea-
miento y de reformas educativas;
d) a los expertos enviados en mision
por los organismos internacionales
de carficter educativo.

6) Una parte de las becas conce-
didas por estos organismos para es-
tudios en el extranjero deberian re-
servarse a personas deseosas de for-
marse o de perfeccionarse desde el
punto de vista de la educacién com-
parada.

7) Los organismos internacionales
de cardcter educativo podrian exa-
minar la posibilidad de ayudar a los
establecimientos docentes en donde
se ensefia la educaciéon comparada,
para que estos centros puedan dedi-
carse a la preparacién adecuada de
futuros funcionarios y expertos de
cardcter nacional e internacional.

8) Estos organismos deberian fa-
vorecer el progreso y la eficiencia
de los estudios de educacién compa-
rada, no sbélo concediendo cada vez
mayor importancia a las publicacio-
nes de cardcter descriptivo, sino pre-
ocupéndose de su mayor difusién en-
tre las personas responsables del
porvenir de la educacién en los dis-
tintos paises.

9) Los organismos internacionales
de cardcter educativo deberian favo-
recer el contacto entre los principa-
les interesados en el desarrollo de la
educacién comparada organizando co-
loquios o seminarios de cardcter in-
ternacional o regional.

10) La aplicacién del Proyecto
Principal de la Unesco para la Amé-
rica latina parece constituir una oca-
si6n excelente para incrementar los
estudios y trabajos de esta clase en
este Continente.

Tenemos, pues, ante nosotros el pri-
mer tratado de educacién comparada
dindmica, cuyo contenido y experien-
cia serian de indudable utilidad en
la ensefianza de nuestras Escuelas
del Magisterio, incluso en la Seccién
Pedagogica.

Reglamentacion de los Centros no
oficiales de Enseflanza Media. Pre-
sentacién de E. S. E. Cuadernos
de Legislacién, nim, 4, Seccién de
Publicaciones, Secretaria General
Técnica, Ministerio de Educacién
Nacional. Madrid, 1960, 233 pégs.

La Reglamentacién de la Ensefian-
za Media no Oficial se encuentra es-
trechamente relacionada con la co-
rrespondiente a la Ensefianza Media
_~Oficial, de manera que es una pro-

yeccién de ella. Sin embargo, por
constituir una Seccién de las dos en
que se despliega la actividad de la
Direccién General de Ensefianza Me-
dja del Ministerio de Educaci6n Na-

cional, se agrupa lo legislado acerca
de los problemas que le afectan, aun-
que de modo conjunto podria quedar
envuelta en un cuaderno legislativo
general, referido a la Ley de Orde-
nacién de la Ensefianza Media.

El volumen de lo legislado sobre
Ensefianza Media no Oficial, especi-
ficamente considerado, no es mucho,
sobre todo teniendo en cuenta que el
Reglamento de los Centros no Ofi-
ciales de Ensefianza Media es rela-
tivamente reciente, de 1955, ¥ que,
por tanto, la legislacién complemen-
taria ha de ser forzosamente breve,
no sélo por el poco tiempo de vigen-
cia, sino por los indudables aciertos
que encierra.

En el problema de la colaboracién
de la sociedad con el Estado en esta
materia, tiene capital importancia la
Ensefianza Media no Oficial. Reunir
todo lo dispuesto sobre ella es el co-
metido que se ha propuesto con todo
éxito Enrique Sobejano, jefe de la
Seccién de Ensefianza Media no Ofi-
cial del MEN,

El autor ha logrado reunir lo mas

importante de esta Reglamentacion,
es decir, lo que puede considerarse
como propio del &mbito “no oficial”:
el Reglamento de 21 de julio de 1955,
del que se parte, y las promulgacio-
nes posteriores a él que no signifi-
can una mera reforma de un articu-
lo determinado, ya que éstas se in-
cluyen en el texto del Reglamento
con la nota oportuna.
. Ademés, se han incluido todas
aquellas disposiciones legislativas
que afectan intimamente al Regla-
mento y a las que el Reglamento fre-
cuentemente se refiere de alguna ma-
nera, :

Como legislacién especifica se con-
sidera el citado Reglamento de Cen-
tros no Oficiales de Ensefianza Me-
dia, la Orden aclaratoria de 25 de
enero de 1956, el Decreto de 22 de
febrero de 1957, por el que se atri-
buye la consideraciéon de Fundacio-
nes Benéfico-Docentes clasificadas a
los Colegios Menores de Ensefianza
Media, la Orden ministerial de 9 de
junio de 1958, por la que se dan nor-
mas para la revisién o clasificacién
durante el curso 1959-60 de los Cen-
tros no Oficiales de Ensefianza Me-
dia, y la Orden ministerial de 29 de
enero de 1959, por la que se dan ins-
trucciones para el establecimiento de
los Estudios Nocturnos en los Cole-
gios de este tipo.

Como apéndice y con cardcter, por
decirlo asi, estadistico, se relacionan
los Centros de Ensefianza Media no
Oficial existentes el 31 de diciembre
de 1959,

Interesa destacar la Seccién Ter-
cera de la Ley de Ordenacién de la
Ensefianza Media, articulos 32 a 36,
que se refiere a estos Centros, y efi~
los que se basa el Reglamento, y tam-
bién la Seccién Cuarta, en la que se
contienen las cuestiones adn no re-
glamentadas: Colegios Menores, Cen-
tros experimentales, sistema de pre-
mios a los Centros y Reconocimien-

to de Colegios extranjeros de Ense-
fianza Media en Es 5

Ademés, en la Ley se establecen de
manera general para Centros oficia-
les y no oficiales los principios fun-
damentales, juridicos y pedagoégicos
de toda la Ensefianza Media, las ba-
ses sobre las que actiGa la Inspec-
cién Oficial del Estado, asi como lo
relativo a alumnado, a la participa-
cién familiar, a los 6rganos consul-
tivos de Distrito, a los planes de es-
tudio, a las pruebas y Tribunales, a
la validez de los titulos y coordina-
cién con otras ensefianzas, a los me-
dios pedagégicos y a la proteccién
escolar; todo ello de interés para el
consultante de este cuaderno.

Parecido sentido tiene la inclusién
de otras normas que se publican ade-
més de la Ley, es decir, el Decreto
de 10 de agosto de 1954, sobre Tribu-
nales examinadores de grados de Ba-
chillerato para los alumnos de Se-
minarios y de Centros eclesidsticos
de formacién; el Reglamento de dis-
ciplina académica aplicado por ex-
tensién a la Ensefianza Media, aun-
que se promulgé con vistas a la En-
sefianza Superior y Técnica, y, fi-
nalmente, la reglamentacién de la
Inspeccién Oficial del Estado.

Catdlogo general de libros para la
Ensefianza, Instituto Nacional del
Libro. Madrid, 1960.

Ha aparecido el Catdlogo general de -
libros para la Ensefianza, que ha ela-
borado el Instituto Nacional del Li-
bro de acuerdo con la Comisién de
Editores que publican tales libros. El
Catalogo trae una lista alfabética de
editores de libros de ensefianza y or-
dena éstos en los siguientes aparta-
dos: Ensefianza Primaria, Ensefian-
za Media y Curso Preuniversitario,
Bachillerato Laboral Elemental, For-
macién Profesional Industrial, Es-
cuelas de Magisterio, Escuelas de Co-
mercio, Peritajes de toda clase, li-
bros auxiliares y complementarios.

En la presentacién que del Catéa-
logo hace la Comisién Asesora de
Editores de Libros de Ensefianza se
dan datos de indudable interés so-
bre el Catdlogo. Se nos informa que
798 fichas corresponden a Ensefian-
za Primaria; 658 fichas a Ensefianza
Media; 41, al Preuniversitario; 100,
al Bachillerato Laboral Elemental;
147, a Formacién Profesional Indus-
trial; 87, a Escuelas de Magisterio;
122, a Escuelas de Comercio; 111, a
Ensefianzas de Grado Medio (Peri-
tajes); 1.517, a Libros Auxiliares y
Complementarios. Trae el Catélogo
un total de 3.581 obras. Dos indices,
uno por titulos, el otro por autores,
facilitan el manejo del Catalogo.
Orienta éste al profesor y al colegio
lo mismo que al librero en un es-
tricto sentido informativo, para que
todos ellos puedan localizar, con fa-
cilidad, la procedencia editorial de la
totalidad de los libros de texto vi-
gentes en nuestro pafs.
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1. ESPANA

EL PROFESORADO DE LOS CEN-
TROS NO OFICIALES DE ENSE-
NANZA MEDIA

El BOE. de 16-5-1960 publicé un
interesante decreto del MEN, regu-
lador de las condiciones para el ejer-
cicio de la docencia en los centros
no oficiales de Ensefianza Media c¢o-
mo profesor titvlar complementario
o auxiliares.

El ejercicio de la docencia en los
centros no oficiales de Ensefianza
Media como profesor titular comple-
mentario o como auxiliar se ajusta-
ra a lo dispuesto en el nuevo decreto
en cuanto a su titulacion y a las cla-
ses de centros, grado y materias del
Bachillerato en que se pueden des-
empefiar esas funciones.

El nuevo profesorado podra actuar
indistintamente en calidad de profe-
gor titular complementario o de au-
xiliar si su titulo estd enumerado en
el primer parrafo del epigrafe c) del
apartado A), articulo 34, de la ley
de Ensefianza Media, De la misma
facultad gozaran los que posean gra-
dos mayores en ciencias eclesiasti-
cas, segGn lo dispuesto en el apar-
tado segundo del articulo XXX del
vigente Concordato con la Santa Se-
de. Quienes no posean alguno de los
titulos mencionados anteriormente sé-
lo podran actuar en calidad de pro-
fegores auxiliares.

Podrdn profesar en las asignatu-
ras de Letras: En cualquier clase de
centros, en los grados elemental y
superior y en todas las asignaturas,
los licenciados en Filosofia y Letras,
los poseedores de grados mayores en
Ciencias Eclesiasticas, los bachille-
res eclesidsticos en Teologia, Filoso-
fia o Letras, por facultad canénica-
mente erigida, y los que hayan he-
cho los estudios completos de la ca-
rrera sacerdotal. En centros de la
Iglesia, en los grados elemental y
superior y en todas las asignaturas,
los que habiendo obtenido la equi-
valencia con la carrera sacerdotal
completa, citada en el articulo 34,
apartado A), epigrafe c), y regula-
da por el articulo quinto del presen-
te decreto, posean el correspondien-
te diploma de auxiliar, En toda cla-
se de centros, en los grados elemen-
tal y superior, pero no en las len-
guas espafiola, griega y latina, los
licenciados en Derecho y en Ciencias
Politica y Econémicas (seccion de
Politica).

Podrdn profesar en las asignaturas
de Ciencias: En toda clase de cen-
tros, en los grados elemental y su-
perior y en todas las asignaturas,
los licenciados en Ciencias y los in-
genieros agrénomos y de Montes. En
toda clase de centros, en los grados
elemental y superior, pero s6lo en las
madterias de Fisica y Quimica y Ma-
teméticas, los ingenieros no citados
anteriormente, incluidos los ingenie-
ros militares y los arguitectos. En
toda clase de centros, en los grados
elemental y superior, pero s6lo en las
materias de Fisica y Quimica y Cien-
cias Naturales, los licenciados en
Farmacia, En toda clase de centros,
en los grados elemental y superior,

pero sblo en la materia de Ciencias
Naturales, los licenciados en Medi-
cina y Veterinaria, En toda clase de
centros, en los grados elemental y
superior, pero s6lo en la asignatura de
Mateméticas, los licenciados en Cien-
cias Politicas y Econémicas (seccio-
nes de Econémicas y de Comerciales).
En los centros de la Iglesia, en los
grados elemental y superior, pero
s6lo en las materias respectivas, los
que obtengan el diploma de Auxiliar
mediante un examen de aptitud con
pruebas iguales a las de ingreso en
el Cuerpo de Profesores adjuntos nu-
merarios de Instituto, Sélo podran
presentarse a estas pruebas los po-
seedores de grados mayores en Cien-
cias Eclesiasticas. Los bachilleres
eclesidsticos en Teologia, Filosofia o
Letras por Facultad canfnicamente
erigida. Los que hayan hecho los es-
tudios completos de la carrera sacer-
dotal, y los que hayan obtenido la
declaracién de equivalencia con arre-
glo a lo siguiente: los miembros de
Ordenes, Congregaciones e Institutos
de la Iglesia que deseen gozar de la
equivalencia citada en el articulo 34,
apartado A), epigrafe c¢), de la vi-
gente Ley de Ensefianza Media y
cuenten con licencia del ordinario, o
superior provincial competente, lo so-
licitardn del Ministerio de Educacion
Nacional, que someter& la peticién
al dictamen de la Comision Episcopal
de Ensefianza.

UN CURSO DE EXTENSION CUL-
TURAL AUDIOVISUAL

El Servicio de Educacién Cultural,
en estrecha colaboracién con la Co-
misaria de Extensién Cultural del
Ministerio de Educacién Nacional, ha
organizado un curso de capacitacién
en extensién cultural por procedi-
mientos audiovisuales, al que han
asistido treinta y siete cursillistas de
distintas provincias espafiolas.

El curso ha sido organizado por el
Servicio de Educacién Cultural de la
Delegacién Nacional de Organizacio-
nes, trayendo a Madrid a jefes y co-
laboradores provinciales del Servicio,
que, a lo largo de veinte dias de in-
tenso trabajo en internado, se han es-
pecializado en el manejo y aprove-
chamiento de aparatos, técnicas y
sistemas para la extensién cultural

.audiovisual,

Profesores pertenecientes a la Co-
misaria de Extensién Cultural han
logrado, en clases tefricas y précti-
cas, hacer de los cursillistas unos
expertos en el manejo del completo
y moderno equipo de aparatos gue
presta la misma Comisaria.

A manera de continuacién del cur-
so, y para hacer eficaz su fructifi-
cacién, se llevaran a efecto otros en
provincias determinadas, combinados
con planes para una accién comple-
ta y organizada de extensién cultu-
ral por zonas nacionales, con aten-
cién a especificas circunstancias y
ambientes también sociales y econd-
micos.

Para esta tarea, la Delegacion de
Organizaciones prestard su colabora-
ci6n a la amplia y general misién

que corresponde al Ministerio de Edu-
cacién Nacional, y a la vez la Dele-
gacién recabarid el apoyo del Minis-
terio para que cada hogar y cdda
centro de reunién de falangistas sea
un lugar de fortalecimiento y exten-
sién de la cultura.

LA UNIVERSIDAD LABORAL MA-
RITIMA DE LA CORURA

Por el Ministro de Trabajo, Fer-
min Sanz Orrio, fue aprobada en ju-
lio de 1960 el acta de adjudicacién
de premios del concurso de antepro-
vectos para la construccién de la
Universidad Laboral Maritima de La
Corufia, A este concurso, convocado
entre arquitectos espafioles, se pre-
sentaron 17 anteproyectos, diez de
los cuales estan acompaifiados de sus
correspondientes maquetas.

El primer premio fue adjudicado al
anteproyecto presentado bajo el le-
ma “Mar”, del que son autores, don
Luis Laorga Gutiérrez y don José
Lépez Zanén, arquitectos a quienes
ha sido encargada la confeccion del
proyecto definitivo, El segundo, al
trabajo que lleva por lema “2:834",
del arquitecto don Luis VAzquez de
Castro.

El total de los premios concedidos
asciende a la suma de 771.886 pesetas.

El presupuesto total de construc-
ci6n de la citada Universidad Labo-
ral Maritima se eleva a 60 millones
de pesetas y se prevé que tendri una
capacidad para 300 alumnos internns
vy 500 externos, aun cuando los pa-
bellones se harin de forma que per-
mitan la posibilidad de ampliacion en
el futuro. El nuevo centro docente
se alzarin en terrenos que ocupan
42 hectdreas, en el Ayuntamiento de
Culleredo, parroquia de Santa Maria
de Rutis.

La Universidad Laboral Maritima.
de La Corufia serA muy pronto una
realidad para la vida activa y profe-
sional de la regién gallega. Tendra
un emplazamiento excepcional, ya
que ha preocupado a las autoridades
corufiesas aumentar con la creacién
de estos nuevos e importantes cen--
tros el radio de accién extraciuda-
dana. Quedard la Universidad Labo-
ral situada entre la futura gran ciu-
dad, que parte de la avenida de La-
vedra, recorre la zona industrial del
Burgo y llega al aeropuerto de Alve-
dro. Todo ello con una real proyec-
cién de futuro, para una capital que
ha rebasado ya los ciento sesenta mil
habitantes, y cuyo ritmo de creci-
miento se ha previsto perfectamen-
te para los proximos afios.

La gran zona industrial corufiesa
y la comarea en gue va a ser empla-
zada la Universidad Laboral cuentan
con varios medios de comunicaci6n:
la estacién del ferrocarril del Bur-
go, carreteras de La Corufia a San-.

tiago de Compostela y ramal de La

Corufia a Madrid, carreteras del Bur-
go a Alvedro y del Portazgo a Ha-
ciadama, y servicios de tranvias y
autobuses. Los terrer~s del Ayunte-
miento de Culleredo, en lof que serd
construida la Universidad Laboral,
estdn a siete kilémetros del centro
de la capital corufiesa, y podran ser
considerados como verdadero extra-
rradio de la ciudad en el transcurso
de muy pocos afios.

EL ANALFABETISMO ESPAROL,
REDUCIDO A MENOS DEL DIEZ
POR CIENTO

En el afio 1900 el indice del anal-
fabetismo en Espafia era del 56,2 por
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100; en el afio 1940 era del 23,1 por
100, v en 1959 ha descendido al 9,21
por 100, El Plan de construcciones
escolares, que se viene desarrollan-
do desde 1957, cortari en sus fuen-
tes el problema del analfabetismo.
Pero si bien, una vez que las 25.000
nuevas escuelas estén funcionando,
no se puedan producir nuevos anal-
fabetos en edad escolar, queda una
masa de poblacién analfabeta, situa-
da entre personas de méas de treinta
afios de edad, que exigiri poner en
funcionamiento en todo el pais un
minimo de 400.000 clases de alfabe-
tizacién.

ANALISIS DE UNA CONVOCATO-
RIA DE BECAS

La Jefatura Nagional del Sindica-
to Espafiol Universitario ha editado
un folleto titulado “Anailisis de una
convocatoria de hecas”, en el que se
recoge, a través de cuadros, grafi-
cos y comentarios, el proceso de pro-
teccién escolar llevado a cabo en Es-
pafia durante el curso 1959-60. Al co-
mienzo del curso 1960-61, el estudio
interesa para encauzar los nuevos
propésitos y extraer las ensefianzas
positivas que se derivan de la con-
vocatoria anterior,

2. EXTRANJERO

PUESTOS TECNICOS VACANTES
EN LA UNESCO

Especialista en la ensefianza cienti-
fica.—Destino: Ministerio Federal
de Educacién. Libia. — Cometido:
Aconsejar al Director general de
Educacién, para revisar los planes
de estudios y hacerse cargo de al-

~ gunas clases en la Escuela Normal

" v en la Universidad. Deberi tam-
bién hacer sugerencias respecto a
lo§ equipos necesarios en todos los
laboratorios del pais. Durante las
vacaciones de verano preparara y
dirigira cursos de perfeccionamien-
to para profesores de ciencias en

~_Libia, actualmente en activo.—Re-

' quisitos: Diploma universitario,

_ preferiblemente en fisica, quimica
o biologia, con buen conocimiento
de mateméaticas; varios afios de
experiencia docente en escuelas
normales, Seria muy conveniente
que el especialista hubiera parti-
“eipado en la instalacién de labora-

“"torios para escuelas secundarias,
normales o en la Universidad, y tu-
viera experiencia en la preparacién
de nuevos planes de estudios.—

‘- Idiomas: Arabe o inglés.—Dura-
eion: Un afio prorrogable.—Sueldo :

"~ '7.300 dé6lares anuales.

Experto en bibliotecas, para contri-
buir al desarrollo de los servicios
de ‘las mismas.—Destino: Ibadan,

- regién occidental de Nigeria.—Co-
metido: Asesorar al Ministerio de
Educacién en lo réferente al des-
arrollo de estos servicios, y espe-
cialmente a la organizacién y admi-
nistracién de una biblioteca regio-
nal, para la construccién de la cual
se ha otorgado un crédito de 40.000
libras esterlinas.—Requisitos: Bue-
na formacién profesional y expe-
riencia suficienté en bibliotecas,
pamculai'mente en lo que concier-
ne a la organizacién y adminis-

“‘tracién “de bibliotecas publicas.—
Idiomas: Inglés.—Duracién: Uno o
dos afios.—Sueldo: 7.000 délares
anuales.

Especialista en la formacién de la
enseflanza. — Destino: Chalimbana,
cerca de Lusaka (Rodesia del Nor-
te).—Cometido: Programa de re-
organizaciéon de la ensefianza nor-
mal, cuyo objeto es elevar el ni-
vel de la ensefianza dada en las
escuelas primarias del pais. Los
trabajos de engrandecimiento de la
escuela normal piblica de Chalim-
bana, cerca de Lusaka, terminarin
proximamente.—Requisitos: Grado
universitario (literario y cientifi-
co) y diploma o certificado de ap-

titud pedagégica. — Idiomas: In-
glés.—Dwracién: Uno o dos afios.—
Sueldo: 8.750 délares anuales.

Especialista en la formacion del pro-
fesorado.—Destine: Freetown, Sie-
rra Leone.—Cometido: Elevar el
nivel de la educaciéon primaria, con
especial atencién, a la ensefianza
primaria-aritmética. — Requisitos:
Experiencia docente primaria y de
escuela normal, ya sea en centros
escolares o como inspector de es-
cuelas. Experiencia administrativa
en la organizacion de cursos para
maestros, seminarios y reuniones.—
Idiomas: Inglés.—Duracion: Uno o
dos afios. — Sueldo; 7.300 doélares
anuales, :

LA NUEVA LEY FRANCESA SO-
BRE LA ENSENANZA PRIVADA

Tras dificultosas discusiones en el
Consejo de Ministros, el primer mi-
nistro, Michel Debré, presentaba a la
Asamblea Nacional, el 23 de diciem-
bre de. 1859, una ley cuyo titulo es
significativo: “Relaciones entre el
Estado y los establecimientos de En-
sefianza Privada”; después de dos
discusiones el escrutinio tenia lugar:
427 diputados votaban en favor del
proyecto del Gobierno, 71 en contra.
El 29 de diciembre, el Senado ratifi-
caba el voto de la Asamblea Nacio-
nal por 173 votos contra 99. Falta-
ban por aparecer los “Decretos de
Aplicacién” de la ley: han sido siete
¥ han aparecido en el “Boletin- Ofi-
cial” del 24 de abril de 1960.

.Cémo se presenta esta nueva ley
francesa? ;Cudles son sus principa-
les clausulas? ;Qué importancia tie-
ne? ;Qué porvenir se le puede con-
jeturar?

La nueva ley es esencialmente una
ley de conciliacién, mejor, de recon-
ciliacion, La voluntad manifiesta del
Gobierno es de reconocer como na-
cionales todas las escuelas en las que
son instruidos y educados los nifios
franceses, El Gobierno desea que ter-
minen las viejas querellas entre Es-
cuela Publica y Escuela Privada, De-
sea (que Se unan en un mismo espi-
ritu los maestros, los padres y, en
cierto modo, los alumnos de una y
otra ensefianza, Esto aparece como
un hecho claro.

Es decir, que la nueva ley se pre-
senta como “un compromiso”. Y co-
mo en todo compromiso, las dos par-
tes, aqui el Estado y la Ensefianza
Privada, han de tener que sacrificar
algo. El Estado, por ejemplo, se avie-
ne a no ser tan omnipotente en la
direccién de los centros privados co-

mo lo es en la de los publicos y a
limitar su autoridad a ciertos contro-
les indispensables, etc. La Ensefian-
za Privada renuncia, por su parte,
a un aspecto nada despreciable de su
libertad. La proporcién de ganancias
y pérdidas de cada una de las partes
varia segin las diferentes solucio-
nes: el sostenimiento financiero del
Estado es tanto més importante cuan-
to que el establecimiento privado con-
tratante acepte su autoridad y con-
trol.

CIFRAS DE LA PROTECCION ES-
COLAR EUROPEA

Segin estudios comparativos reali-
zados por los Servicios Técnicos de
la Comisaria General de Proteccién
Escolar, el crédito global dedicado
por determinados paises a cubrir las
atenciones de las actividades de pro-
teccién escolar, realizadas a través
de los respectivos Ministerios de Edu-
cacién Nacional o Instruccién Pabli-
ca, es el siguiente:

ALEMANTA OCCIDENTAL: 50 mi-
llones de marcos (de ellos 46 millones
con cargo a los presupuestos estata-
les de Educacién Nacional), es decir,
unos 715 millones de pesetas. (Por-
centaje de becarios en la Ensefian-
za Superior: el 30 por 100)

BELGICA : 1

belgas (con del Fon-
do Naciong! ministra-
dos por e dycacion),
es decir,) ) de pese-
tas para (Por-
centaje d sefianza
Superior

DINAM nes de co-
ronas (uno tas)

para 1.800 becd¥ios. (Porcentaje: el
14 por 100 de becarios)

FINLANDIA : 118 millones de mar-
cos fineses (unos 628 millones de pe-
setas) para 2.750 becarios. (En la En-
sefianza. Superior, el 13 por 100 de
los estudiantes tienen beca.)

FRANCIA: 36.000.000.000 de fran-
cos corrientes (unos 8.320 millones de
pesetas) para unos 450.000 becarios en
todos los grados de ensefianza. (En
la Ensefianza Superior, el porcenta-
je de becarios alcanza un 30 por 100
de los alumnos matriculados.)

ESPARA: 187 millones de pesetas,
de los cuales 98.500.000 (en 1935:
1.290.000 pesetas) corresponden a los
créditos que administra el Ministe-
rio de Educacién (unos 51.000.000 de
pesetas anuales en créditos del Pre-
supuesto y otros 47.500.000 de otras
aportaciones), Porcentaje de becarios
en la Ensefianza Universitaria y Su-
perior y Media Técnica: el 4 por 100
(becarios del Ministerio de Educa-
cién: el 3 por 100 del total de alum-
nos matriculados).

Estas referencias —que en forma
ampliada van a ser publicadas— no
incluyen en todos los paises citados
las restantes férmulas practicadas de
Proteccién Escolar (comedores, pres-
taciones asistenciales, servicios mé-
dicos, préstamos para estudios, bol-
sas de libros, residencias econ6micas,
etcétera), ni los créditos destinados
a sostener centros de ensefianza pro-
tegida (es decir, en los que el cos-
te de la matricula es practicamente
gratuito).

EL ALUMNADO EN CHILE
La poblacién escolar chilena es de

1.094.000, que se reparte asi: alum-
nos de ensefianza primaria, 880.000;



84—CURSO 1960-61

REVISTA DE EDUCACION—ACTUALIDAD EDUCATIVA

VOL. XLII—NUM. 122

de ensefianza secundaria, 114.000; de
ensefianza especial, 80.000; de ense-
fianza universitaria, 20.000. el 68 por
100 del total cursa sus estudios en
centros oficiales, y el 32 por 100 en
instituciones particulares, El 33 por
100 de los nifios de siete a catorce
afios de edad no recibe educacién;
el 76 por 100 de los comprendidos en-
tre quince y diecinueve afios tampo-
co cursa estudios de ninguna clase.
De los alumnos que ingresan al pri-
mer afio de preparatorias, sélo el 50
por 100 llega al tercer afio; el 17 por
100, al sexto; el 9 por 100, al primer
afio de Humanidades, y el 1,5 por 100
logra ingresar en la Universidad.

CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE
EDUCACION DE ADULTOS

La Unesco, en colaboracién con el
Gobierno de Canadé, convocé en Mon-
treal una Conferencia mundial sobre
educacién de adultos, del 22 al 31 del
pasado mes de agosto, segin infor-
ma “Plana”, en su nimero T3.

Antecedentes.—En junio de 1949, la
Unesco convocé en Elsinore (Dina-
marca) una Conferencia internacio-
nal de educacién de adultos (EA), la
cual formulé recomendaciones en el
sentido de: estimular el desarrollo de
la EA en los Estados miembros; de-
finir el papel de la Unesco y orientar
su accién en la EA. Asimismo, esta
Conferencia recomendé la creacién de
un comité consultivo para asesorar
a la Unesco en la elaboracién y apli-
cacién de su programa de EA. En
1957, el Comité consultivo recomen-
dé la convocatoria de una nueva
Conferencia mundial de EA, para
1960,

Objetivos.—Las finalidades de es-
ta nueva Conferencia son: 1) exami-
nar la obra cumplida por la Unesco
en la EA, en los once afios que van
desde la reunién de Elsinore; 2) es-
tudiar los medios de utilizar eficaz-
mente los recursos de la EA en fa-
vor de los objetivos de la Unesco, es-
pecialmente los del Proyecto Mayor
Oriente-Occidente; 3) examinar si es
deseable y oportuno crear una Aso-
ciaciéon mundial de EA, para facili-
tar la cooperacién mundial y el in-
tercambio de ideas, o es preferible
que la Unesco ejerza por si misma
estas funciones; 4) buscar los me-
dios de asegurar el acceso de todos
los seres humanos a la educacién ex-
tra-escolar de adultos; 5) examinar
las nuevas modalidades de aplicacion
de las nuevas técnicas; 6) examinar
la correlacién entre la accion edu-
cativa entre los jovenes y los pro-
gramas de EA,

ISRAEL: DIEZ ANOS DE ORGA-
NIZACION Y DESARROLLO
EDUCATIVOS

Una de las caracteristicas mas so-
bresalientes del sistema de ensefian-

za en Israel es Bu relativamente ra-
pida expansién. Cuando se creé el Es-
tado de Israel en 1048 la matricula
de todas sus instituciones docentes
representaban unos 100.000 estudian-
tes. Diez afios después, ese nimero
ascendia a més de 500.000. Esta quin-
tuplicacién de la poblacién escolar,
cuando la poblacién en general sélo
habia triplicado, fue debida a que las
familias de los inmigrantes eran re-
lativamente més numerosas y tam-
bién a la promulgacién, en 1949, de
una ley de ensefianza obligatoria.

A pesar de tener que enfrentarse
con el problema de la asimilacién fi-
sica y econémica de cerca de un mi-
116n de inmigrantes y de tener que
soportar la pesada carga de los gas-
tos de la defensa nacional, el nuevo
Estado estaba decidido a que se die-
ra una instruccién apropiada a todos
los nifios en edad escolar, desde su
llegada al pais o lo més pronto posi-
ble, Al principio fue muy dificil po-
der disponer de locales escolares ade-
cuados para todos los nifios, pero en
los tres o cuatro afios Gltimos la si-
tuacién ha mejorado algo. Todas las
nuevas aldeas y colonias agricolas
poseen un edificio escolar, aunque sea
modesto., Las tiendas de campaiia y
las barracas de hoja de lata que ser-
vian de clases han desaparecido; sin
embargo, centenares de clases estan
ahtn instaladas en locales inadecua-
dos, mientras que otros centenares de
ellas han de ser utilizadas en dos
tandas.

A la escasez de locales escolares se
unié la escasez de equipo escolar
—pupitres, sillas, libros de texto y
material de escritura. Actualmente
se ha puesto remedio, en mayor o
menor grado, a esta penuria de ele-
mentos esenciales en casi todas las
escuelas.

El rédpido crecimiento de la pobla-
cién escolar puso de manifiesto una
penuria mucho més importante: la
de maestros. De 5.000 que eran en
1948 han pasado a ser més de 20.000
en 1958. Durante unos pocos afios fue
necesario dar cursos de formacién
acelerada de los que salieron miles
de maestros insuficientemente prepa-
rados. Afortunadamente muchos de
ellos se han dado cuenta de su for-
macién deficiente y estdn haciendo
estudios de perfeccionamiento.

FINES DE LA REFORMA DE LA
ENSENANZA MEDIA BRASILERA

Seglin informa “La Educacién”,
nimero 14, los fines de la reforma
de la ensefianza media en Brasil son
los siguientes:

a) Proceder a una amplia refor-
ma de la ensefianza media en todas
sus ramas, de modo que los progra-
mas respectivos se tornen més flexi-
bles y adaptados a las condiciones
del pais, teniendo en cuenta sobre to-

do la necesidad de una ensefianza
para el desarrollo del mismo.

b) Hacer comunes a todos los ti-
pos de ensefianza media los afios ini-
ciales y adoptar otras medidas que
tiendan a descongestionar la ensefian-
za secundaria en beneficio de los cur-
sos profesionales.

c¢) Agrupar las escuelas de ense-
fianza media en “Centros Educativos”
que suministren cursos de diversos
tipos.

d) Permitir la organizacién de es-
cuelas experimentales, donde bajo
condiciones rigurosamente controla-
das sea posible analizar los efectos
de nuevos métodos o conceptos edu-
cativos.

e) Tomar medidas para la apro-
bacién urgente del proyecto de ley
niimero 501, de 1955, sobre ensefian-
za industrial, que confiere a las es-
cuelas mantenidas por el Ministerio
de Educaecién y Cultura, personalidad
juridica propia, autonomia didicti-
ca, técnica, administrativa y finan-
ciera, que serian dirigidas por un
consejo de la comunidad.

f) Planear y promover la expan-
sion de una red de escuelas, tenien-
do en cuenta las condiciones, pecu-
liaridades y necesidades de cada re-
gién y poniendo mayor interés en el
desenvolvimiento de la ensefianza
profesional de diversos tipos.

g) Aplicar en la concesién de be-
cas, la construccién de edificios, la
formacion del equipo escolar y la pre-
paraciéon de profesores, los recursos
que gasta la nacién en la ensefian-
za media.

h) Estimular la celebracion de
convenios con los estados y muniei-
pios o con entidades privadas para
instalar o ampliar escuelas industria-
les y agricolas.

i) Permitir que, sin perjuicio del
aprendizaje sistemético, las escuelas
de ensefianza industrial acepten en-
cargos de trabajos que puedan ha-
cer los alumnos, quienes al recibir
remuneracion por los mismos apren-
derdn a producir en condiciones eco-
némicas apropiadas, a evaluar el ren-
dimiento de la mano de obra y a sen-
tirse estimulados por la aceptacién
de sus productos como perspectiva
de éxito en la vida profesional fu-
tura,

i) Permitir que la renta de las es-
cuelas agricolas de nivel medio, pro-
veniente de la produccién o la in-
dustrializacién agro-pastoril, sea uti-
lizada por la propia escuela para am-
pliacién de su capacidad de produc-
ci6n con benéfica repercusion educa-
tiva en el medio rural.

k) Mejorar y ampliar las escuelas
agricolas e industriales existentes,
més que multiplicarlas.

1) Concesién de 39.950 nuevas be-
cas de estudios a alumnos del curso
gimnasial; 6.466 a los del colegial;
26.067 a los del comercial; 9.144 a los
del industrial; 10.582 a los del nor-
mal, y 6.942 a los dos cursos agrico-
las; en total, 99.161 becas.



CUADERNOS DE LEGISLACION

La bisqueda y la consulta de normas y disposiciones legales, al tener
que hacerse normalmente en diversos periédicos oficiales, y previa una
labor informativa o de orientacién, implican de ordinario un esfuerzo
no proporcionado al fin perseguido. Cuadernos de Legislacion pretende
obviar dichas dificultades facilitando a sus lectores un medio rdpido,
seguro y eficiente para la consulta y estudio de nuestro derecho posi-
tivo educacional. Rédpido, porque la consulta del folleto o volumen gque
corresponda dentro de esta coleccién, evitard cualquiera otra, ya que
en él estardn contenidas cuantas disposiciones regulen, en la fecha de
su publicacién, el tema objeto de desaryollo en el mismo; seguro, porque
se habrdn rigurosamente comprobado sus textos con los publicados en
los peri6dicos oficiales, evitando con ello todo posible error de trans-
cripeién, y eficiente, ya que la orientacién y direccién de cada volumen,
en lo que a su contenido se refiere, se llevard a cabo por la Direccién
General u Organismo a quien, dentro de la Administracién Central del
Ministerio de Educacién Nacional, competa a su vez la direccién o gestién
de los servicios piblicos a que el folleto se refiera.

JERROS de LEGISLACION

Indice: I. Ley de Ordenaciéon, II.
Plan general de estudios, III. Sec-
ciones filiales y estudios nocturnos,

Contiene: Plan de estudios. Cuestio-
narios. Cursos de adaptacién y trans-
formacion de bachilleres. Instruccio-

nes sobre matricula y cuantas dis-
posiciones regulan esta nueva moda-
lidad de Bachillerato.

Precio: 25 pesetas.

Contiene: I, Normas generales, con
la Ley de 26-12-88 y D.- de 9-7-59
sobre regulacién y convalidacién de
tasas y convalidaciones parafiscales.
II. Decretos 1633 a 1646/59 y 1802/59
de convalidacion, 111, Instruccién ge-
neral, 0. M. de 22-10-59 ra la re-
caudacién de tasas. IV, 00. MM. de
las D. G, de E. Primaria y B. Artes.
V. Resoluciones aclaratorias, y VI.
Anexros (modelo de talonarios e im-
presos). :

Precio: 25 pesetas.

IV. Centros de Patronato, y V. ExA-
menes de alumnos libres en Madrid
y en Barcelona.

Precio: 25 pesetas.
Indice: 1, Disposiciones bdsicas, con
la Ley de Ordenacién de la Ense-
fianza Media. II. Disposiciones espe-
cificas, con el D. de 21-6-55, Regla-
mento de Centros no oficiales de En-
sefianza Media. III. Disposiciones
soneras, sobre inspeccién, tribunales
especiales en Seminarios y centros
eclesiasticos, Reglamento de disci-

plina académica e inspeccién ecle-
siasticas. IV. Anexos, ¥y V. Apéndices.

Precio: 35 pesetas.

BOLETIN
OFICIAL

(DEL MIBISTERIO DE EDUCACION HACIONAL

SALE TODOS
LOS LUNES Y JUEVES

Suscripeién anual ...... 200 ptas.
Suscripcién semestral. 100 ptas.

FICHERO DE
LEGISLACION
EDUCATIVA

Repertorio legislativo en forma
de fichas. Formato: 16 X 21,5
centimetros, a dos tintas. Cada
ficha contiene el texto legisla-
tivo, clasificado por materias y
por Direcciones Generales, je-
rarquia de la disposicién y fe-
cha de promulgacién y de inser-
cién en el BOE. y en el
BOMEN.

SBuscripeién anual:

Suscript. del BOMEN. 25 ptas.
Particulares ............. 30 ptas.

Contiene: 0. Clave de abreviaturas.
1. Disposiciones bdsicas, con la Ley
de Construcciones Emiares, Regla-
mento, Ley de 17-7-56 y Decreto de
22-2-57. 2. Circulares de la D, G. de
Administracién Local y de la Junta
Central de C. E. 3, Otras instruccio-
nes, circular a las Inspecciones de
Ensefianza Primaria. 4. Anexos, Con-
venios con Ayuntamientos, Proyec-
tos-tipo, tramitaciones recontrata,
abono y recepcién de obras, y 5. In-
dice analitico de materias.

Precio: 30 pesetas.

PEDIDOS Y VENTA
DE EJEMPLARES:

Seccién de Publicaciones de la Secretaria General Técnica del Ministerio
de Educacién Nacional: Alcala, nim, 34, Teléfono 2219608—MADRID-14.
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Precio del ejemplar: 12 pesetas.
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