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ENTRE ‘EL “'DOLOR

Al finalizar el aiio, como al concluir el dia,
lo que importa, amigos, es un sencillo examen
de conciencia. Bl de nuestra vida intima vy el
de nuestra proyeceion social; el recuento de
los avances y el de las derrotas. Sin mds temor
que el santo temor de Dios. (Y, tejas abajo, el
acuciante anhelo de Espaiia.)

éPodriamos relacer juntos, camaradas del
Sindicato Espaiiol Universitario, ese recorrido
espiritual? Juntos... porque con rosotros, en-
tre vosotros, es posible la sinceridad. ¥ necesa-
ria. Os asquea la propaganda, os gana la exigen-
cia. No sois gentes egoistas o mediocres, como
los faciles censores tratan a veces de presenta-
ros. Tenéis el alma en pie y todos los caminos
se abren a vuestra esperanza. Lo que no hacéis
cs comulgar con ruedas de molino, ni aquictaros
con explicaciones comodas. Por eso podemos 1y
queremos entendernos.

FEntre vosotros, con vosotros, nos ha gustado
caminar todo este tiempo. En el oido, en el
corazon mejor, vuestras palabras de aliento...
Y algiin dia, vuestros gritos de queja. Por am-
bas cosas, por lo agrio y por lo dulce, en este
umbral del ajiio nuevo, gracias. Os incitibamos
ayer al didlogo, y nos lo disteis. Ha habido in-
quictud vuestra, afanes vuestros, en nucstros
propios afanes, en nuestra propia inquietud.

Por eso, antes de arrancar la viltima hoja del
calendario, hablemos de nucvo un poco, si 08
parece, de nuestras comunes cosas. Casi en si-
lencio, como en fuego de campamento.

¢Como nos encuentra este 1933, que ya gol-
pea a nuestras puertas? ;FEn desaliento o en
esperanza?

En la vida individual caben, respecto a nues-
tras personales realizaciones, dos actitudes ex-
tremas: la de la complacencia en todo lo posi-
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tivo, con olvido de lo no alcanzado, y la de la
amargura, o, en su limite, la angustia ante lo
perdido, con menosprecio de lo logrado. La pri-
mera cs la actitud del optimista, fatuo o ne-
cio; la sequnda, la del pesimista, escéptico o
destructor. Por encima de ambas actitudes ex-
tremas, el hombre eristiano tiene una maravi-
llosa salida: la de la impaciencia esperanzada
de todo lo aunsente a través del goce dolorido
del presente incompleto,

Asi también en el vivir politico. Hay “poli-
ticos” —llamémoslos de momento asi— que pa-
recen contentarse con el recuento de los acier-
tos o de las realizaciones positivas —ecuanto
mas aparentes y corpireas, mejor— que brillan
cn su contorno. Son los que viven en la purn
craltacion o eulto de “lo hecho™, tan satisfe-
chos o embriagados que llegan a perder la sen-
sibilidad ante las lagas o el sufrimiento de
otras zonas de la carne y del alma de la pro-
pia Patria (;y no digamos de la Humanidad
restante!). A la manera de pavos reales, aca-
ban por entontecerse definitivamente y, lo qie
es peor, por entontecer a quienes les sirven.

Enfrente estin los eternos murmuradores,
los atribulados por sistemas, los “aguafiestas™
sin ton ni son. Aun siendo preferibles a los
primeros —pues traen, al mMenos, en su exage-
racion como un eco del dolor real de las cosas
truncadas—, terminan por resultar tan nocivos
como ellos. Son como polilla de la sociedad, que
todo 1o corroe, que mina las mejores energias
del ser nacional.

También aqui, superando una y otra tenta-
cion, han de alzarse los hombres con rocacién
politica radicalmente cristiana. Que les horro-
rice tanto la “propaganda’, es decir, el abulta-
miento sistemdtico de lo realmente conseguido,
como la jeremiaca y no pocas veces histérica
lamentacién monocorde ante lo no alcanzado.
Que: ni se contenten con el primer altozano,
cuando la cumbre estd todavia alta y dificil;
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ni se rebelen antes de empenarse en serio en la
peregrinaciion o en el combate.

La mds esencial aventura interior del politi-
co estard, pues, en conjugar en su alma el tri-
ple impulzo de la alegre comprobacion de lo
hecho, la dolorosa sensacion de lo perdido y la
acuciante promesa de lo alcanzable, En suma:
vivir en sencillez, en dolor y en esperanza. Po-
der decir con el poeta, al despinlar el dia o al
comenzar el ano:

“Estoy triste de hoy, pero
contento para mafiana.”

(Juan RamoON JiuweNgz: Estio, XXII)

Asi, en ese orden. Partir del “estoy triste”.
mis que del “estoy contento™; de la inquictud,
mds que de la complacencia; del aguijon, mas
que del goce. “Un principe sensible, que le pi-
quen, que le lastimen las pérdidas en lo vivo
del corazén”. Esto pedia la vicja sabiduria de
Gracidn, cuando ya se nos iba el Imperio; esto
debemos pedirle nosotros al Seqior cuando otra
vez un mundo puede estar naciéndonos entre
las manos.

En los puestos de mando nos acecha siempre
el riesgo de que se nos endurezca el tacto, nos
hagan callo las cosas, perdamos el pulso de la
vida exterior. De ahi que quicnes. en una o en
otra mision, hayan de mancjar las cosas de la
ciudad terrena, los valores y los bienes del pue-
blo, deban imponerse a si mismos el didlogo con
su contorno y el examen de su propia concien-
cia. Sélo en la fidelidad a esta doble dimensiin
de la ascética del gobernante estd la posibilidad
de que el poder sea al mismo tiempo autoridad,
representacion y servicio. Y en ese ejercicio de
la juncion politica sobresalen ires exigencias
muy fundamentales. Una para la inteligencia.
conocer la realidad circundante como proble-
mdatica. Otra para el sentimicnto: latir con
el problema mismo. ¥ otra para la voluntad -
afrontar con espiritu de empresa, de aventura,
su resolucion eficaz.

Pues bien: muchas veces pecamos, contra esa
triple ewvigencia, mas por omision, por pasivi-
dad, que por actos positivos. Omisiones en ol
saber, en el sentir, en el resolver los problemas
nacionales.

Valdria la pena de meditar mds a fondo sobre
la magnitud y el alcance de nuestros pecados in-
dividuales y colectivos de omision. Al fin y al
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cabo, enseiiaba el Doctor Angélico: “omissio
et commissio non differunt specie”; pues si su
materia es distinta, no asi su forma, ya que
“al mismo fin se ordenan y del mismo motivo
proceden™ (Summ. Theol., 1.* TTae, Qu. LXXIT,
articulo 6.%, in cor.).

Pero, ademds, en el plano de la convivencia
tener consecuencias mds
vastas y mds graves. Piénsese simplemente en
la desidia y abandono que ha dado lugar en
nuestro tiempo a la lamada “cuestion social”.
En Espaiia, especialmente, cabe pensar que los
cristianos pecamos mds por lo que “omitimos”
que por lo que “hacemos”. Por la Caridad y la
Justicia que sc nos quedo sin practicar, que
por la infraccion, mediante actos positivos, de
los demds preceptos de la ley de Dios.

En el politico esas omisiones daiian mucho

las omisiones suelen

mias radicalmente a la posibilidad misma de su
mision. '

Omisiones en el plano del saber, por falta de
informacion objetiva sobre los problemas (ca-
rencia de “datos reales”, pobreza de lus “esta-
disticas”, penuria de “contacto vital” con las
cosas...) ; por falta de enlace y jerarquizacion
de los conocimientos sobre un mismo problema
(el técnico, el econdmico, el moral, el politico
en eualquier asunto colectivo). o. incluso, por
falta de audacie intelectual en el planteamien-
to de hipdtesis resolutorias ante situaciones
nuevas (aquel “espiritu de adivinacion” que pe-
dia José Antonio frente al anguilosamiento de
la mente apegada a las formulas “hechas”).

Omisiones también en el orden de log senti-
mientos: la carencia del sentido del tiempo his-
térico, causa de lamentables anacronismos o de
irritantes lentitudes; la del seatido del espacio
o lugar geogrifico, que empobrece la aceion po-
litica con uniformidades antinaturales; la del
sentido de le universalidad, que nos hace caer
en provincianismos esterilizantes; o la del sen-
tido de las circunstancias, que da rigideces “in-
humanas™ a nuestro contacto con las cosas y
con los hombres.

Por #ltimo, omisiones en el plano de la eje-
cucion, como la falta de enlace entre las accio-
nes resolutorias que afectan a wn mismo pro-
blema; el abandono de la decisici frente a cual-
quier obstaculo en la ruta de la obra empren-
dida, o el fallo en la voluntad de vencer frente
al egoismo, la envidia, la incompresién o la ig-
norancia.
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Pero vengamos a nuestra preocupacién mds
conereta, a la de la politica de la Cultura.

También en ella nos movemos entre dolores y
esperanzas.

Frente a los insatisfechos por naturaleza o a
los detractores por cdleulo podriamos esgrimir
la voz acerada de las cosas hechas desde que
el Alzamiento Nacional restableciera el cami-
nar de Espaiia hacia su auténtico destino. Re-
visen los hombres de buena voluntad la crénica
de ese tiempo y cotéjenla con la de los decenios
anteriores, para hacer justicia a lo que los go-
bernantes del primer tercio de este siglo pu-
sieron, pero también a lo que omitieron, y para
cargar en la cuenta de los hombres del 18 de
julio un haz de realidades espléndidas, que es-
tan ahi visibles por toda la amplia geografia
de Espadia.

En 1901 el Presupuesto de Educacién Nacio-
nal era de unos 17 millones de pesetas, sobre
un total de gastos generales del Estado de 958
millones (lo que representa un porcentaje del
1.7 por 100 de inversiones para la Fnseitanza).
La proporcion fué gradualmente ascendiendo,
sobre todo bajo el mando del ilustre General
Primo de Rivera y en los aiios subsiguientes,
hasta alcanzar, en 1935, la cifra de 326 millo-
nes de pesetas, cquivalente al 6,4 por 100 de los
gastos generales (5.593 millones). Desde la Vie-
toria nacional el ritmo ascensional sigue, alcan-
zando en este aiio de 1952 la cijra de 1.900 mi-
llones de pesetas, es decir, un 84 por 100
del Presupuesto general ordinario del Estado
(22.700 millones de pesetas). Ahi estdin, ade-
mds, como realidades tangibles: la Ciudad Uni-
versitaria de Madrid, reconstruida en parte muy
considerable; la de Barcelona, cn plena mar-
cha; las nuevas edificaciones en las viejas Uni-
versidades de Salamanca, Santiago, Murcia, Lu
Laguna, Sevilla...; el Consejo de Investigaciones
Cientificas; los nuevos locales para Institutos
de Segunda Enseianza, en muchas provincias
espaiiolas; los Museos, reconstruidos y reorde-
nados; los mas gloriosos Monasterios de nues-
tra Historia, como Poblet, el Paular, la Cartu-
ja de Jerez..., restaurados y con himnos litir-
gicos bajo sus bovedas; cincuenta Institutos La-
borales funcionando o en trance de termina-
cion; Grupos Escolares y Hscuelas unitarias
surgiendo por todo el ancho panorama de la
tierra espaiola... Sélo en el dltimo aiio y medio
se han invertido en esta atencion mids de ochen-
tay cinco millones de pesetas.

Quienes quieran ver, que vean. Estadisticas,

publicaciones, leyes y reglamentos, realidades
sensibles tienen ahi, al alcance de la mano, para
no engaiiarse o mentir cuando tengan que emi-
tir juicios sobre la obra realizada en cualquier
plano de la Cultura.

Mas no es esto lo que agui nos importa. Aho-
ra estamos amigos de “Aleald™, meditando jun-
tog, y la mirada se nos va mds al future que al
pusado, mas a los hombres que a las piedras, a
la vida que a las leyes.

También aqui nuestro examen de conciencia
tropicza con espinas. ; Bendito contrapunto para
salvarnos de la estupidez!

¢ Es que el Estado y los distintos grupos so-
ciales dedican a la enseiianza, y mds amplia-
mente a la Cultura, el suficiente esfuerzo espi-
ritwal y material? ;No hay en muchos compa-
triotas nuestros una irritante falta de sensibi-
lidad para estos problemas? La preocupacion
por la riqueza material desvia muchas veces la
atencion necesaria para que sean adecuadamen-
te percibidas las deficiencias, lus lagas, inclu-
80, que en el orden de la ensefiianza existen en
Espaiia. Hay dos maneras de ser “marxvistas”:
profesar los principios doctrinales de Carlos
Mare y aplicarlos conscientemente, o bien rene-
gar de esos principios..., pero diluirse, sin em-
bargo, en un pragmatismo utilitario y miope,
que hace contar el erecimiento de la Patria por
el nimero de realizaciones puramente corpi-
reas (caminos, pantanos, fabricas, buques, mi-
nas...) que en ella van apareciendo.

La falta de vibracién de amplios sectores de
nuestra sociedad por los problemas de la Cul-
tura es una realidad dolorosa. Sdélo asi se ex-
plica que siga siendo una parte minima de la
renta nacional la que revierta a la investiga-
cion, la enseianza y la ciencia. En otros pai-
ses el porcentaje del presupuesto de enseianza,
respecto al general del Estado, excede del 15 y
aun del 20 100. Podrda argiiirse que en Espaia
las institucioncs religiosas y las asoeciaciones
privadas clevan la cifra que la Nacion espaiio-
la dedica a la educacién. Pero aun con este in-
dice de correccion subsiste que hay todavia una
gran distancia entre lo que de hecho se invier-
te y lo que debiera invertirse en atenciones de
cultura en wna nacién como Espuiia, donde el
espiritu ha tenido y tiene que segquir tenicndo
la primacia.

En conereto: ;es que nuestra Escuela prima-
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ria “instruye” siquiera a la totalidad de los
nifios espaitoles? Entraiiémonos bien el dolor
de que, aun hoy, mds de un veinte por ciento
de la poblacion escolar espaiiola sea analfabe-
ta, y de que haya provincias de nuestro lumi-
noso Mediodia donde casi uno de cada dos po-
bladores viva en dura ignorancia de letras vy
cosas.

Conjugando datos estadisticos de distintos
organismos espaiioles para reducir, en lo posi-
ble, sus deficiencias, tenemos que si la pobla-
cidn escolar primaria se calcula en torno a los
cuatro millones de personas, sélo aparecen ma-
triculados en Centros oficiales unos dos millo-
nes, 4y en Centros no oficiales unos seiscientos
mil nifos, con lo que quedan todavia un milldn
cuatrocientos mil escolares, aprovimadamente,
sin enseiianza. Hacer frente, de golpe, a este
problema supondria tener que crear unas trein-
ta y cinco mil escuelas, lo que aiadido a la
reparacion o construccion de edificios para las
sesenta mil ya existentes, mds las indispensa-
bles viviendas para el Magisterio, representa-
ria una cifra superior a los cinco mil millones de
pesetas.

Pero es que esos mismos niiios no pueden ser
simplemente “instruidos” en las “primeras le-
tras”, sino que en la linea de la educacién mds
plena, que prevé nuestra excelente Ley de En-
seftanza Primaria, han de ser, por lo menos, ini-
ciados en las enseiianzas profesionales. Nueva-
mente ha repetido esta exigencia el Caudillo al
dirigirse o los espaiioles en estas mismas horas,
cara al nucvo aiio.

Adn mas: ;Es que nuestros Centros de En-
sefianza Media, tanto oficiales como privados,
educan de verdad a una parte suficiente de la
poblacion juvenil espaiiola? ;No quedan dece-
nas y decenas de miles de jovenes espaiioles
cuya dltima perspectiva es la enseilanza prima-
ria? ¥ aun los mismos que ya se educan en
Institutos Nacionales o en Colegios, ;resultan
“integralmente formados” para poder forjar
ellos luego una Patria cristiana, intelectualmen-
te mds alta y socialmente mds justa?

Nuestra Universidad misma, tan saludable-
mente dispuesta a la reflexion critica sobre si
misma y tan abierta a los juicios, no siempre
ecudnimes, de los otros, jrecoge acaso en su pre-
ocupacion, entra en didlogo con los problemas
mds vivos y acuciantes de la Nacién para ofre-
cer soluciones y para templar la mente y el
corazén del estudiante, futuro profesional, en
la voluntad de aplicarlas?

Penscmos, por ejemplo, en lo que hasta ahora
hemos contribuido los universitarios a la reso-
lucion del Uamado “problema social”. Poco nos
hemos acercado de verdad al dolor del pueblo,
en sus manifestaciones concretas, desde las an-
las de la Universidad. Y si no lo hacemos des-
de ahi, ;cémo vamos luego, ya vrofesionales, a
poner todo nuestro empuje en que terminen,
con las necesarias reformas de orden estructu-
ral y funcional, las situaciones de injusticia
i de abandono?

Fn otro plano, ;es que nos hemos esforzado,
siquiera lo indispensable, para que la Misica,
las Bellas Artes en general, pesen en la forma-
cidn de las minorias dirigentes y en la educa-
cion de la sensibilidad de una apreciable maijo-
ria de espuwitoles ?

Y mds arriba, ;hemos acaso conseguido con-
jugar eficazmente las preocupaciones de los cul-
tivadores de las Ciencias profanas y las de
nuestros tedlogos y escrituristas, en una ince-
sante eomunicacion vital?

iHemos hecho —por altimo— lo bastante
para que de verdad se viva dentro de nuestros
Centros docentes, sobre todo en los de rango su-
peh’or, en un clima de calor espiritual, con fe
religiosa operante y con ilusion y empeiio de
una Patria mds justa?

Cada una de estas interrogaciones ——y son
s6lo algunas de las que mds nos punzan— lle-
van en st un llamamiento profundo: el de las
generaciones que pasaron sin alcanzar a resol-
verlas, y el de las gentes que hoy con nosotros
comparten la ilusion renacida de Hspaiia.

“Ferendum et sperandum”, seria aqui el con-
sejo de Saavedra Fajardo: “El sufrimiento y
la esperanza llegan a ver logrado el trabajo,
y se dan por bien empleadas las espinas que
rindieron tal hermosura y tal fragancia... No
desanime al Principe el semblante de las cosas,
porque muy pocas en el Gobierno se muestran
con rostro apacible. Todas parecen llenas de
espinas y dificultades. Muchas fueron fdaciles
@ la experiencia que habian juzgado por arduas
los dnimos flojos y cobardes” (“Idea de un Prin-
cipe politico cristiano”. Empresa XXXIV).

Aqui, capitaneados por Franco, ni cobardia
ni flojedad. Desde cste enero de 1953 nos urge,
camaradas del S. E. U., apretar el esfuerzo
hacia unas cotas insoslayables:

1*  Procurar que cambic el signo de las in-
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versiones nacionales, en la medida que las cir-
cunstancias lo vayan permitiendo, de tal forma
que, cada vez con mayor ahinco, el Fstado, los
grupos sociales y las personas individuales de-
diquen una aportacion econdmica creciente a
la construccion de Centros docentes, al mejora-
miento de las instalaciones pedagdgicas, a la
modernizacién de los campos de recreo y de
deporte, al perfeccionamiento de las bibliotecas
i de los Museos... y, sobre todo, a la remunera-
cion de los hombres que a la Cultura se con-
sagran —desde los abnegados maestros de cada
wno de nuestros pueblos hasta los profesores de
nuestras Universidades y Fseuelas Superiores,
o los investigadores de nuestros laboratorios y
de nuestros Institutos especializados—; porque,
en fin de cuentas, son ellos, los hombres, los
que en definitiva han de labrar el alma de nues-
tras gentes. hacer en realidad Cultura. Serin
imposible e injusto cargar al Estado todo cse
esfuerzo. Ni se podria tampoco aspirar a resol-
verlo con medios ordinarios. A una excepcional
necesidad, importa acudir con excepcionales re-
medios. Solo un Plan de Ordenacidn cultural
completo, legitimamente ambicioso, como re-
quicre el momento ascensional de Espaiia, pue-
de aportar los recursos convenientes, distribu-
yendo, a lo largo de los afios, el esfuerzo y aun
el indispensable sacrificio de los espaiioles. In-
dispensable, si se quiere que nuestra Victoria
—la del levantamiento nacional de 1936— no
se quede en la costra material de la Nacién,
sino que remucva y hagan vibrar las cuerdas
mds nobles de su sér espiritual.

2. Hacer de nuestras Fscuelas Primarias
focos de vida nueva, por la tenaz dedicacion
de unos maestros que se sientan asistidos por
el poder piblico y por la sociedad ; con locales
claros y alegres; con pequeiios talleres de orien-
tacion profesional, artesana o agricola; con al-
bergues comarcales, que permitan luchar con-
tra la plaga del analfabetismo entre la pobla-
cion diseminada en cortijadas o caserios; con
el amplio empleo de la radio y el cine; con el
indispensable complemento asistencial de co-
medores y roperos; con todo aquello que pueda
hacer de la Escuela prolongacién del hogar do-
méstico y antesala del gran hogar de la Patria.

3.° Abrir, inmensamente mdas, los Centros
de Fnseiianza Media, preuniversitarios o labo-
rales, a la juventud espaiiola, con un amplio
sistema de proteccién escolar que no quede en
la bella, pero dormida letra de una ley por in-
suficiencia de medios econdmicos para aplicarla.

1953 debe ser el aiio de esta reforma radical y
sustantiva. Con la nueva ley, hoy ante las Cor-
tes, y otras medidas complementarias, especial-
mente ampliacion de la estructura de las En-
seivanzas de tipo profesional —medio y supe-
rior— y el establecimiento del Sequro, los prés-
tamos al honor y el ealario escolar, comenza-
remos a creer que sea posible la hermandad
efectiva de toda la juventud espaiiola.

4" Integrar en la Universidad, con la con-
veniente descentralizacion, las distintas Insti-
tuciones, focos o Centros de formacion cultural
superior que andan al margen de ella o estdn
de ella desconectados, al mismo tiempo que se
hace frente —con ampliacion del niimero de
catedras, creacion de adjuntias, establecimiento
de nuevos Colegios Mayores y de Residencias
mds amplias, etc.— a la presencia creciente de
la masa estudiantil, signo de vitalidad, razén
de nueva esperanza, mas motivo también de
quebrantos y fuente de nueva responsabilidad.

5.° Fomentar en la Universidad misma el
didlogo entre estudiantes y maestros, la vida
corporativa, el autogobierno, la comunicaciin
con la sociedad circundante, de suerte que la
Universidad refleje en si las inquietudes de la
vida nacional y reaccione con nuevas energias
espirituales sobre esa vida misma.

Dios haga que este aiio de 1953 sea aiio
de Gracia, y durante él se acerquen mucho mds
los universitarios, profesores y estudiantes, a
los dolores concretos de Espaiia: el campo, la
empresa industrial, el suburbio... (; Por qué no
habrian de surgir pronto, a titulo de experien-
cia, ahi, en las afueras de Madrid o de Bar-
celona, una clinica, un consultorio juridico y
de asistencia social, un Centro de Enseiian-
cas profesionales, llevados voluntariamente por
unos cuantos profesores y alumnos, generosos
e inteligentes, de nuestras Facultades y de nues-
tras Escuelas Especiales?)

6. Romper jronteras interiores y abrir lu
mente y el corazén de nuestros universitarios
hacia lo universal, como en los siglos grandes.
De nuestras Facultades universitarias han de
surgir profesores ofrecidos a los paises herma-
nos de Hispanoamérica o Filipinas. En engarce
con nuestras Universidades han de organizarse
con urgencia las Escuelas de Lectores para los
Centros del extranjero, que crecientemente lo
piden. Y ha de irse creando en la conciencia
piiblica la idea firme de que Espaia estd ya
teniendo que volver a jugar una carta funda-
mental en el escenario de Europa y de Africa,
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codo a codo con sus hermanos de estirpe, de fe
y de lengua. Una “ciudadania enltural hispa-
nica” se abre en nuestro horizonte. Para llegar
a ella tenemos que sacrificar trasnochados pro-
vincianismos y dar al traste con pequeiios cri-
terios de matemdticas reciprocidades.

7. Dar vida, por diltimo, a Instituciones de
didlogo y de creacién intelectual conjunta en-
tre eclesidsticos y seglares, donde, a la luz del
pensamiento eterno de la Filosofia cristiana y
de la Teologia, se atienda mdas a buscar las ver-
dades que necesitan los hombres de nuestro
tiempo v de nuestra tierra, que a componer el
inventario frio de los errores y de las formulas
de ayer.

- e s g p———

Estas pueden ser algunas de las conquistas
de la reaceion operativa a@ que nes empuje niues-
tra esperanza. Mas lo primordial seguird sien-
do el espiritu con que acometamos la empresa.
Espiritu de fortaleza contra los tres principa-
les “complejos de inferiorvidad” que, en este or-
den de la Cultura, a veces nos atenazan: el mie-
do a la concurrencia, el miedo al error y a la
critica, el miedo a la libertad.

Por un viciado instinto de conservacion
pretendemos muchas veces acotar los campos,
transformarnos en posecedores excluyentes de
islas conquistadas. Anda ahi sembrando la ci-
zana el demonio del egoismo; ese egoismo de
las profesiones y de los grupos, contra el que
desde distintos dngulos, pero con andlogo em-
puje eristiano, han roto su lanza, en estos mis-
mos dias, el Vicario de Cristo, desde Roma, y
el Caudillo de Espaiia desde esta ancha y uni-
versal Castilla.

Otras veces es el miedo al error y a la critica

Este HEditorial se publica simultineamente
en los nims. 23-24 (10-I-53) de la revista
Alcald.

el que encanija la inquietud intelectual de nues-
tras gentes y frena la exteriorizacion de traba-
jos valiosos, cuando sélo al precio de fracasos
iy hasta de errores se ha abierto siempre camino
la verdad, y ha subido, como luz entre nubes,
el saber que salva.

Y, finalmente, cerremos nuestro asalto con-
tra ese otro miedo fundamental: el miedo a la
libertad. Nada tiene que ver aqui la libertad de
disgreqacion, la que pone en el mismo platillo
verdad y error. Hs que también hay gentes que
temen la otra: la libertad jodnica y paulina,
la del Testamento Nuevo, la santa libertad de
los hijos de Dios. Y sin ella no hay Cultura,
porque sin ella no hay, en definitiva, la supre-
ma y total expansion de los valores eternos que
leva en lo mds hondo de su ser, irrenunciable-
mente, cada hombre.

Asi, de “dolores a esperanzas” ha de seguir

siendo nuestra aventura. Alistese en ella quicn

tenga el dnimo en gracia, a quien le queme cl
“fuego vivo” de amor por la honre de Dios y
el bien comiin; quicn sea, en suma, capaz de
entender la dura leccion que cl santo Maestro
Juan de Avile repite siempre a los que hayan
de ejercitar mision piblica: * Profesion es de
hacer bien a muchos, aun con pérdida propia;
Y quien no es rico en amor, vuélvase de esta
querra, que no es para é” (“Carta a un Sefor
de este Reino, siendo asistente de Sevilla”,
ano 1564).

Mas quien ese amor tenga y de esa guerra
sienta la llamada, no olvide que esta es hora
de Dios sobre Hspaina. Y que cuando los hom-
bres se duermen, Dios no vuclve a pasar dema-
siadas veces.

Joaquin Ruiz-GivMiNez
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EL “STUDIUM GENERALE” EN ALEMANIA

Es indudable que las nuevas aspiraciones ale-
manas en favor del studium generale se hallan
influidas con frecuencia por las reformas uni-
versitarias de Norteamérica. Tras la caida del
nacional-socialismo, las Universidades alema-
nas, vy en concreto los sabios catedraticos es-
pecialistas de mayor nombradia, fueron acu-
sados de no haber formado personalidades cons-
cientemente responsables de sus deberes ciuda-
danos (18). Como causa originaria principal de
este fenémeno fué sefialada cierta tendencia al
especialismo y un determinado interés artifi-
cial por la ensefianza libre. A semejante actitud
se le contrapuso la educacién de los Colleges,
segiin el ideal “gentleman™ de las primitivas
Universidades inglesas y, sobre todo, el progra-
ma educacional para un pueblo libre segin la
general education, calcada de las progresistas
Universidades norteamericanas. Gran namero
de catedriticos de la Universidad alemana es-
tuvieron de acuerdo con las censuras de los
observadores anglosajones; pero haciendo ve-

(18) Véase también Karl Jaspers: Die Wissens-
chaf im Hitlerstaat (La ciencia en el Estado hitleria-
no), 1946, ¥y Ueber Bedingungen und Moeglichkeiten ei-
nes newen Humanismus (Postulados y posibilidades de
un humanismo), 1949.

En el wimero anterior de nuestra Revisra (ni-
mero 5, pags. 133-41) se publicd la primera par-
del articulo “Das studium generale”, del es-
critor swizo Evvarp Fuerter, director de la
“Sehaweizerische Hochschulzeitung™, de Berna.
En el prozimo nitmero concluird este impor-
tante trabajo que contiene una amplia intro-
duccion al tema: el estado actual del “studinm
generale” en los Estados Unidos, Alemania,
Francia y Swiza; consideraciones finales, y la
bibliografia utilizada por el autor. El estudio
de TueTER aparecid en la “Schweizerische Hoch-
schulzeitung”, niimeros 4 y 5, y se publica en
niestras paginas en version castellana de Ex-
RIQUE CASAMAYOR.

saltar, al propio tiempo, que la especializacion
s0lo podria superarse en virtud de un nuevo
ideal docente, siempre que esta especializaciéon
tomara contacto con las convicciones neohuma-
wistas de la universitas litterarum, y —segin
la interpretacion romdntica de un concepto ju-
ridico medieval (véase Revista pE Epuvcaciox,
nimero 5, pags. 133-135)— siempre que fuera
propuesto el studium generale. Con la mira
preferente de superar la division cerrada en
Facultades, se crearon el “Collegium Leibnizia-
num” en Tiibingen, la “Corona Academica Mar-
burgensis” y el “Studium generale” en la Uni-
versidad de Friburgo.

Il informe més importante sobre la reforma
universitaria, elaborado en Hamburgo, en 1948,
por una Comision internacional de estudios
para la reforma de la Universidad, incluia va-
rias mociones, muy meditadas, acerca de un
plan completo de reforma. Junto a un grupo
de personalidades alemanas de la Industria,
de la Iglesia, de la Universidad, de la Admi-
nistracion, de la Investigacion y de la Cons-
truccion, trabajaron Lord Linsay, del “Balliol
College”, de Oxford, y el profesor J. R. von Sa-
lis, de Zurich, asi como algunos delegados de
los Ministerios de Educacion de las fuerzas de
ocupacion. Las conversaciones, llevadas con ab-
soluta independencia, fruetificaron en las ba-
ses generales de las propuestas reformadoras en
todos los planos del corpus universitario.

Como introduceion al tema se insistié en que
las Universidades existentes son portadoras de
una antigua tradicién, sana en su sustancia.
“Toda institucion que encarne esta tradicion,
precisa de una reforma permanente; pero quien
quiera levantar un edificio absolutamente nue-
vo en lugar de una reforma, no hari, por lo
general, sino matar el germen de la vida, Des-
de la Edad Media, la Universidad europea ha
formado los estratos dirigentes de la vida in-
telectual y, con frecuencia, de la vida politiea,
v la herencia del humanismo cristiano pervive
en ella. La Universidad alemana debe sentirse
especialmente orgullosa de su tradicion especi-
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fica, ensalzada por Humboldt; tradicién que en-
carna la unidad y la libertad de la investigacion
¥ de la ensefianza segiin un procedimiento ejem-
plar de universal trascendencia”.

En las recomendaciones para el studium ge-
nerale se declara que la urgente necesidad de
una cultura general, para los estudiantes y para
la sociedad, debe estudiarse al méximo priec-
ticamente. “Is sintoma especifico de nuestro
tiempo el que vivimos una época de extraordi-
naria especializacion técnica y profesional y en
una sociedad democritica. Todo hombre culto
tiene la doble misién de conocer su profesion
v de comprender el entorno en que esta insta-
lado”. Para ello, no basta ya con el simple dic-
tado de lecciones para alumnos de todas las
Facultades, a la antigna usanza. Es necesaria
una conciencia mis profunda y viva, una con-
ciencia historico - cientifica, social, politica ¥y
ética. “Las disciplinas fundamentales de la Fi-
losofia, de la Sociologia, de 1a Historia, de la
Economia politica y de la Psicologia no son
un lujo para nuestra civilizacion técnica, para
nuestro orden social en plena transformacion
conceptual, para nuestra época de predominio
politico; Iujo que tampoco lo es para quienes
aspiran, como tltima meta, no méis que al
aprendizaje de una profesién, es decir, a una
téenica 0 a una especialidad, ya que el inge-
niero, el médico, el jurista, el sacerdote... no
escapan a la necesidad de ponerse de acuerdo,
en el ejercicio de su profesién, con los proble-
mas sefialados en su medio vital. Estos pro-
Llemas pertenecen, en cierto sentido, al instru-
mental necesario para el ejercicio de su profe-
sion”,

Las ideas fundamentales fueron resumidas
en las recomendaciones siguientes:

1) Debe dedicarse gran atencién y es-
pecial cuidado a la instauraciéon y al des-
arrollo ulterior del studium generale en
las Universidades y en las Escuelas Supe-
riores técnicas.

2) Las ciencias fundamentales de orien-
tacion filosofico-humanista y social-histé-
rico-cientifica serdn expuestas tanto desde
el punto de vista de la unidad de la cien-
cia y de la unidad de la ensefianza, como
también desde el punto de vista de la con-
ciencia social. Y siempre, de modo ge -
neral, para alumnos de todas las Facul-
tades.

En cuanto al aspecto prictico, se recomien-
da lo siguiente:

3) Los dos Semestres iniciales (An-
Jangssemester), ganados con la abolicién
del 13.° Afio escolar (Schuljahr), deben de-
dicarse, en su mayoria, al estudio de las

ciencias fundamentales. Durante el terce-
ro y el cuarto Semester, los estudiantes
deben asistir también a algunos cursos
mas, a no ser que sus estudios de espe-
cialidad coincidan con las ciencias funda-
mentales enrsadas en la Facultad de Filo-
sofia.

4) Dentro de esta obligatoriedad co-
min a todos los estudiantes, debe aban-
donarse a éstos la libre elecciéon de cur-
sos y practicas convocados en el plano del
studium generale, Todo alumno ha de asis-
tir a aquellos cursos ajenos a su especia-
lidad que més le atraigan.

5) Sobre una base voluntaria, los es-
tudiantes pueden cursar su primer Schul-
jahr, exclusive la Allgemeinbildung, en
una Residencia, en la medida en que se
disponga de instalaciones idoneas.

6. No deben celebrarse exdmenes for-
males intermedios. A fin de comprobar el
aprovechamiento y la aplicaciéon de los
alumnos, se dard a los estudiantes opor-
tunidad para colaborar en pequefios se-
minarios de estudio, para realizar traba-
jos escritos, asi como para celebrar colo-
quios sobre la temadtica programada en
¢l curso general de formacion escolar.

7) La Universidad montari las ins-
talaciones necesarias para el desenvolvi-
miento del studium generale. Los profe-
sores adjuntos (Studiendozenten) y los
jefes de estudio (Studienproffesoren) tie-
nen la obligacion especialisima de auxi-
liar a los catedraticos en su mision do-
cente relacionada con el studium genera-
le, y de ofrecer su ayuda y consejo a los
jovenes estudiantes.

8) Is preciso dedicar atencién par-
ticular a la formacién politica. Esta en-
seflanza se llevara a cabo en el sentido
de educar a la juventud académica hasta
conseguir una mentalidad critica y una
capacidad de juicio independiente.

Estas mociones acarrearon seguidamente el
establecimiento de los studia generalia en las
Universidades técnicas de Berlin, Karlsruhe,
Stuttgart, Hannover y Munich. Estas Universi
dades se corresponden, en parte, con el Depar-
tamento Técnico Libre (Freificherabteilung),
existente, desde 1855, en la Universidad Tee.
Confederada. Pero, por desgracia, y a pesar
de la fuerte proteccién del Rectorado, su efi-
‘acia no ha sido, hasta la fecha, todo lo activa
que fuera de esperar, porque la Asociaciéon Ale-
mana de Ingenieros protesté, inmediatamente
Y con éxito, contra cualquier extension del sfu-
dium generale prevista en el informe de Ham-
burgo, o sea, que el 13.° Schuljahr, en contra
de lo acordado, no pudo eliminarse, o ser sus-
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tituido por el studium generale. Por el con-
trario, éste parece haber arraigado fuertemen-
te en las Universidades, manifestindose hien
sea bajo el titulo de Studium generale o bien
como Dies universitatis de periodicidad sema-
nal. Valga de ejemplo su implantacion en las
Universidades de Friburgo, en Breisgau y en
Mainz. IEn Friburgo, el antervior Universitiits-
Reltor, profesor Tellenbach, se ha hecho, por
encima de todos, acreedor a las mejores ala-
banzas. En Mainz se definieron ciertas notas
positivas con la creacion de esta Universidad,
fundada hace cinco afios, a favor de la volun-
tad de las autoridades francesas de ocupacion
de concretar el nuevo programa educacional.
Por sapuesto que los estudios especiales con-
tintian siendo alli la medula de la ensefianza.

En Friburgo se celebr6é un ciclo de doce lec-
ciones de dos horas, dictadas por profesores de
la Universidad, aprovechando seis dias libres
de clases en cada Wintersemester, cuidando
que cada una de estas lecciones fuera acompa-
flada del correspondiente coloquio. La cantidad
es proporcionalmente reducida para mantener
un alto nivel y para poder ofrecer lecciones
que despierten realmente el interés de la co-
munidad estudiantil universitaria.

Ademds, el studium generale brinda una se-
rie propia de unas diez o doce lecciones de una
o dos horas, que se dan, en lo posible, de seis
a ocho de la tarde, libres de toda clase de lec-
ciones para principiantes y de las correspon-
dientes pricticas, Los coloquios y los trabajos
en equipo son dirigidos por cinco inspectoves
centrales (Twutoren), de nueva formacion. Du-
rante el Sommersemester de 1951 se celebraron
los siguientes cursillos:

1) Religiosidad y Dogma.

2) Cuestiones juridicas para no juristas.

3) Valor y dignidad de la persona humana
v de la vida humana (dado, conjuntamente, por
los Tutoren de Teologia, Derecho y Medicina).

4) Nuestra actitud ante la poesia.

5) Esencia y funcion del lenguaje.

6) La Selva Negra: Rheintalgraben y Kai-
serstuhl (con excursiones dirigidas por gedlo-
gos, botinicos y zodlogos).

En los cologuios no se realizaban aln tra-
bajos de colaboracion en pequeiios grupos. Fi-
nalmente, y segin la iniciativa estudiantil, se
concertaban también ofras lecciones, visitas y
excursiones, asi como ciclos de trabajo. IEn rea-
lidad, el “Collegium politicum” dependia tam-
bién de la colaboracion de los estudiantes, con
conferencias, asambleas de los diversos parti-
dos politicos y asociaciones laborales, acerca de
temas como el Derecho de disposicién colectiva
(Mithestimmungsreeht), la Asamblea TFederal,
lag Comunidades de la ciudad y del campo, ete.

El studium generale se establecié en Fribur-
go a consecuencia de la actitud del Gobierno
de la Reptiblica federal y de la Asamblea fede-
rativa de Baden, determinando ambos una im-
portante suma en sus respectivos presupuestos.

Asimismo, y gracias a ciertas reducciones, se
obtuvo la aportaciéon de nuevos catedriticos, la
de los aludidos Tutoren v la contribueién eco-
némica de veinticinco Comunidades estudian-
tiles, con cuotas variables entre los 50 y los
500 marcos.

En Tiibingen se fundo el Dies universitatis
poco después del término de la segunda guerra
mundial. “El Dies universitatis no se deriva
de la idea de la universitas como intermedia-
ria de un mero saber utilitario o especializado,
aunque esto ltimo sea y seguird siendo una
de las responsabilizadas funciones de la Uni-
versidad, tanto en la investigacién como en la
ensefianza, sino que al propio tiempo se deriva
de un saber general que une las disciplinas al
todo del saber v da al espiritu una formacion
que le preserva de limitaciones y, sobre todo,
de la banalidad”. Todos los jueves se dedican
a conferencias sobre cultura y temas generales.

El “Colleginum Leibnizianum” no esti lejos
de esta idea. En el Leibnizkolleg, el estudiante
ha de cursar en dos semestres la propedéutica
de un plan reposado de estudios, en forma de
coloquios. Estos cologquios se realizan, sobre
todo. a base de lectura de textos de grandes
pensadores e investigadores, a fin de que se asi-
milen los principios y los métodos del trabajo
¢ientifico: de formar la propia capacidad inte-
lectnal. v proporcionar la expresion indepen-
diente. Cada grupo de ocho a diez alummnos dis-
pone de varios Tutoren.

El “Collegium Leibnizianum” cuenta también
con una Residencia comtn, en la que todos los
estudiantes pueden aposentarse, comer y reci-
bir instruccion. El profesorado estd constitui-
do por catedriticos y profesores de todas las
Tacultades. La Direcciéon corre a cargo del pro-
fesor de la Universidad, doctor Ohlmeyer, y
dispone de los servicios auxiliares de seis ad-
juntos (Assistenten).

A fines de julio de 1951, la Conferencia de
Rectores de Universidad de la Alemania Occi-
dental se reunié en Colonia, bajo la presiden-
cia del profesor Hess, de la Universidad de
Heidelberg, para ocuparse del studium genera-
le. En este nuevo cambio de impresiones se
llegd a las econclusiones siguientes (19):

“Los representantes de las Universidades no
niegan el hecho real de la diversidad proble-
matica del studium generale en el campo par-
ticular de eada Universidad. Si para las Uni-
versidades téenicas el studium generale signi-
fica una integraciéon de los estudios y una am-
pliacién del campo de operaciones, para otras
U niversidades, v en especial para aquellas ya
muy recargadas en disciplinas, representa un
lastre adicional. De ahi que, por exigencias vi-

(19) Deutsche Universilaelszeitung. Cuad. 15-1G,
1951, pig. 29. En la misma revista, Cuad. 19, 1952,
pigina 18, y ya ajustado este trabajo mio, se publicd
el Informe de la Comision para el studium genera-
le: 1. Hinterzartener Arbeitsgemeinschaft.
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tales, también se elevaran voces escépticas tras
la marcha del studivm generale. El equivoco
conceptual de éste se dejéo ver nitidamente en
los debates. El intercambio de experiencias
mostré, paralelamente, tanto los éxitos como
los fracasos, por igual incuestionables, del
studium en el dmbito particular de ciertas
Universidades. La idea del studinm generale
fué acuiiada, en frase feliz, como una “forma
actual de autocontrol de las Universidades”
(Tellenbach). Las recomendaciones mostraban
pleno conocimiento del caricter experimental
del studium generale; pero se creyveron en el
deber de sefialar que con ello se produciria una
reforma radical. En todas las conversaciones
de la Conferencia se hizo, asimismo, una criti-
ca de las Escuelas Superiores y de la costum-
bre del duelo, que de modo creciente se practi-
ca en ellas entre los estudiantes. Se puso de
manifiesto que las Escuelas Superiores trans-
miten, hoy en dia, una formacion cultural mas
restringida que en tiempos. “La Universidad
—asi se afirmé en la Conferencia— no puede
renunciar a Ia mision de hacer hombres de los
especialistas, de multiplicar su capacidad eri-
tica y de cuidar Ia formacion politico-social de
los ciudadanos”.

La Asamblea del studium generale, celebra-
da en Weilburg (19.%) del 20 de agosto al 1.° de
septiembre de 1951, en la que participaron nnos
cuarenta catedriticos de Universidad v otros
invitados, se ocupé de modo principal de este
problema. Aun a pesar de las varias objeciones
formuladas v de la cosecha de algunos desenga-
fios pricticos, se aseguré, como minimo, un afio
de propedéntica en las Universidades al ser
solicitados los eursos de cultura general y prac-
ticas en el primer Semester. Al propio tiempo
se aprecié claramente que en la decadencia ac-
tual de las Universidades apenas puede pen-
sarse en una solucién practica del problema del
studivm generale sin una ampliacion del cuer-
po docente (catedraticos, Tutoren. ete.).

En este aspecto, es de gran valor la ponen-
cia de Walther Killy sobre “El Studium qgene-
rale y la vida de las Comunidades estudianti-
les™ : trabajo que ofrece un amplio ¥ documen-
tadisimo informe sobre los problemas y la si-
tuacion actual de las miltiples formas de Ia
vida v de las aspiraciones de las corporaciones
estudiantiles en Alemania, con datos estadisti-
cos tomados de diversas fuentes (20). La des-

(19 a) Véase Schweizerische Hochselhulzeitiung,
Cuad. 5/1951. Pag. 275 ¥ sigs.

(20) Walther Killy: Studium general und studen-
tisches Gemeinschaftsleven (El studium generale y la
vida de las comunidades estudiantiles), publicado por
la Westdeutsehen Rektorenkonferenz (Conferencia de
Rectores de la Alemania Oceidental) y por la Hochs-
chulverband (Unién Universitaria). a traves de la
Comisién de “Cuestiones sobre Ia reforma de la Uni-
versidad”, de la Verband deutscher Ntudenteschaften
(Unién Bstudiantil de Alemania) Y de la Verband

proporcion existente entre el niimero de cate-
draticos, esto es, de las fuerzas docentes, y el
de los estudiantes es un problema capital de-
rivado de la “academizacion” moderna.

Digna de mencién es la ponencia de Killy, la
cual, libre de toda sospecha, presenté como fa-
vorable la obligatoriedad del studium generale,
e incluso necesaria para conseguir buenos re-
sultados docentes en Mainz. “Todo cuanto se
quiera decir en contra de la limitacion de la
libertad de ensefianza, una imposicion sensible-
mente onerosa en el instante de su aplicacién
practica, se nos muestra ulteriormente como
fecundo, tan pronto como su intenciéon sea ra-
zonable. En cualquier caso, esto lo afirman
gran nimero de antiguos alumnos de la Uni-
versidad de Mainz” (pag. 33).

La ponencia de Killy previene, pues, contra
la implantaciéon de cursos independientes para
alumnos de todas las Facultades. De un tiem-
po a esta parte se ha sefialado con frecuencia
un sordo acorchamiento que “muestra que esta
interesante propuesta no interesa, por lo ge-
neral, de forma duradera”.

Hasta tanto pueden ser admisibles las gene-
ralizaciones, el studium generale fué acogido,
en principio, por los estudiantes alemanes. Pero
el éxito positivo dependerd en lo sucesivo de
su calidad y de su vitalidad. Si los estudiantes
no resultan intimamente obligados o se encuen-
tran otros estimulos exteriores, se presentar
con cierta rapidez un descenso de la participa-
cion en el studium generale y, simultineamen-
te, un movimiento a favor de los estudios me-
ramente téenicos o especializados. Es natural
que esta evolucion pueda neutralizarse por me-
dio de disposiciones obligatorias o de exiame-
nes; pero entonces uno se pregunta hasta qué
punto es conveniente semejante studium gene-
rale, y ¢omo seri aceptado en la intimidad del
alumno en tales circunstancias,

Por otra parte, todos los intentos y experien-
cias realizados hasta la fecha muestran que
Ginicamente una ordenaciéon orginica v bien di-
rigida del studium generale en la Ensefianza
Universitaria puede conducir a un resultado
positivo que sea duradero. Las iniciativas cir-
cunstanciales, o el hacinamiento desordenado
de cursos y leceiones de cardcter de cultura ge-
neral, provocaran tan s6lo una influencia pa-
sajera o bien una elevacion innecesaria de la
sobrecarga en los planes de estudio. El interés
puro de los estudiantes, hoy en dia, en favor

deutscher Studentemwerke (Asociacion de la Obra I0s-
tudiantil Alemana). Duncker und Humblot. Berlin-
Lichterfelde, 1952, 118 pigs. Desgraciadamente, este
texto, aparecido en agosto de 1952, s6lo ha podido
ser estudiado parcialmente. Bl doctor W. Riiegg Zii
rich-Frankfurt a. M.) me ha proporcionado amisto-
samente el material del “Cologuio sobre el studiwm
generale seglin el Proyecto Frankfurt-Chicago), colo-
(uio ecelebrado durante el filtimo Nontmersemester en
la Universidad de Frankfurt a. M.
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de una cultura general mas profunda debe fe-
cundarse por la penetracion en la unidad de
todas las ensefianzas; el cultivo especializado
de la eiencia ha de presentarse, en lo posible,
como la célula natural de la universitas (Z'1).
Aun cuando hasta hoy no se conocieron sufi-
cientemente estos cursos para alumnos de to-
das las Facultades (22), ya acusan ciertos ¢éxi-

o

IV

tos, aunque de aleances limitados. Pero el pro-
blema esencial ha de abordarse y solucionarse
en otros terrenos: lo que, por otra parte, de-
pende también de la realizacion sistematica y
organizadora (por ejemplo: los pequefios gru-
pos de trabajo, las corporaciones estudianti-
les, ete., que son posibles de unificar y que la
ensefianza téenica no ha logrado interrumpir).

5 I, “ANNEE PROPEDEUTIQUE” EN FRANCIA

Una de las primeras formas organizadas del
studium generale, segn el sentido moderno de
esta enseiianza, se cred en Francia gracias al
famoso “Anné propédeutique” de las "Facul-
tés des Lettres”, que tuvo vigencia hasta el
afio 1947. Pero como en muchos aspectos el
studium estaba cortado, rigurosamente, segin
el patron francés de la ensefianza, y era de
cardcter voluntario, no ejercio influencia per-
manente fuera de Francia. En agosto de 1948
fué declarado obligatorio por el Ministerio de
Instruccion Pablica, v acondicionado entre el
Bachillerato y el comienzo del primer curso
formal del grado superior (23). Su introduc-
cion fué provocada por la falta de formacion
general : “Pues los graduados se muestran mas
como téenicos que como hombres cultos”. Las
FFacultades declararon que los estudiantes no
estaban preparados para una investigacién crea-

dora e independiente, y a los alumnos se les
veia errantes por los cursos universitarios, per-
diendo con frecuencia un afio de estudios (los
extranjeros quedaron exentos de estos cursos,
por lo menos hasta 1930; pero probablemente
habran de cursar también este grado en afios
venideros). Esencialmente, estos estudios cons-
tan de dos secciones: la “section classique” ¥
Ia “section moderne”. En descargo de los ca-
tedraticos trabajan los “moniteurs” (gradua-
dos, especialmente jovenes investigadores o ayu-
dantes de citedra). Al término del “Année pro-
pédeutique” se convoca a un examen, que has-
ta la fecha ha proporcionado resultados sor-
prendentes: en el afio 1949, de dos mil candi-
datos suspendieron alrededor de la mitad, per-
mitiéndose a unos quinientos la posibilidad de
sufrir nuevo examen (24).

LA EVOLUCION EN EL EXTRANJERO,Y SUIZA

Tras esta sucinta representacion de los en-
sayos v experiencias en el extranjero se alza
la siguiente pregunta: ;Cudl es la iniciativa
suiza? ;Pueden establecerse comparaciones o
aplicaciones?

A fin de responder a la realidad de esta pre-
gunta, conviene dar cuenta de algunos proble-

(21) Un ejemplo patente de ello lo ofrecieron tam-
bién, no hace mucho, los estudiantes de Medicina sue-
cos. Basdndose en razones politico-sociales, se propu-
so una ensehanza acelerada por medio de métodos es-
pecialmente intensivos. Pero contra esta  propuesta
reaccionaron los estudiantes de Medicina, haciéndose
valer de que la idea de un studium libre, como base
de la formaci6én, seria arriesgado para la profesion
del médico. E1 médico no es un ingeniero o una md-
gquina con aspecto exterior de hombre; los estudios
de Medicina tienen que educar a la personalidad. Se
rechaza estrictamente una “produceién” al miximo de
muchos médicos,

(22) Por ejempio, Ia Universidad de Oslo, en No-
ruega, ha celebrado por primera vez un curso seme-
jante, cuyas clases, contra todas las previsiones, s¢
han visto muy cencurridas. El doctor en Medicina

mas fundamentales. El studium generale des-
arrollado en el extranjero ha crecido en las 1l-
timas décadas, mis de ilusiones o de buenos
deseos puestos sobre una formacion general,
que de una madurez sustancial de la situacion
espiritual de la Universidad moderna. Las ilu-
siones roménticas se unieron a ciertas notas de

Odergard di6 un ciclo de lecciones sobre “La heren-
c¢ian y el medio en la especulacion psicologica”. En
este Sommersemester, el Rector, doctor en Derecho
Cartberg, hablé de los “« Fundamentos de la Consti-
tucién noruega”. Los ciclos de lecciones para todas
las Facultades se conservarin en el futuro.

(23) Véase Universities of the World... Art. “Fran-
ce” (con literatura), pag. 355 y sigs. Les Etudes dans
les Universités (Paris, 1947).

(24) Albert George: A Major Change in French
Education. “News Bulletin”, pig. 14, febrero de 1950.
En las dos Facultades de Filosofia de Paris actia
un grupo de Profesores como Jefes de Estudio (direc
teurs d'études), y estin a disposicion de los estudian-
tes, ademis de los “decanos™, bien después de las
clases, o bien durznte las horas concertadas para los
coloquios.
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urgencia de hoy en dia, cuvas causas de ori-
gen fueron con frecuencia interpretadas falsa-
mente. Incluso la eleccion del nombre: studium
generale, encierra, sintomiticamente, un mal-
entendido historico. Esta denominacion, equi-
voca, cubrid y cubre el hecho sustancial de que
gran nimero de diversos y dificultosos proble-
mas fueron agrupados bajo un mismo comin
denominador. De ahi que la evolucion interna-
cional se haya ecaracterizado, hasta la fecha,
por una incontable disparidad de criterios acer-
‘a del sentido y del concepto de las medidas
que se hayan de tomar. En principio, las dis-
cusiones y las experiencias pricticas han lo-
grado una cierta madurez. Pero la “theoria”,
profundamente arraigada, de la moderna Uni-
versidad, su finalidad y su ordenacion en la so-
ciedad actual no han encontrado todavia una
representacion de igual rango. De ahi también
que a los movimientos en favor del studium
generale les faite, las mas de las veces, la
fuerza coercitiva de la necesaria realizacién en
el seno de todo organismo espiritual, y de ahi
el que se encuentren motivos para que con fre-
cuencia se mire con nostalgia al pasado, en
Ingar de superar creadoramente la crisis de
una evolucion grande e inevitable, con lo que
se afirmaria, al propio tiempo, el valor de Ia
pura investigacién especializada y la forma-
cion democritica de una “élite”. Es frecuente
que apenas se haya tomado y, aun hoy mismo,
se tome la molestia de seguir el rastro a las
causas reales del actual estado de cosas.

De estas afirmaciones se desprende la medi-
da en que es necesario el studium gencrale en
determinados ambientes universitarios, v las
normas que sean de aplicacion pertinente.

En todas las Universidades “gigantes”, el
primer deber radica en la lucha contra el ano-
nimato de la ensefianza y de los educadores: la
creacion de pequefios grupos orgdnicos y de co-
munidades. En todos los paises en que la ava-
lancha de estudiantes ha hecho saltar los di-
ques de un Cuerpo docente idémeo, es mision
urgentisima el encontrar un nuevo equilibrio
entre las personalidades docentes y la juventud
estudiosa. En aquellas ciudades en que la tec-
nocracia celebra sus triunfos sin enemigo a la
vista, se ha de oponer vitalmente la unidad
clisica de la ensefianza a la supervaloracién
del culto a los especialistas de la técnica apli-
cada, con el fin de elevar siempre las almas so-
bre las maquinas y establecer la diferencia que
existe entre seflorio vy servidumbre. El proble-
ma de la educacién ética y civica puede va-
riar también entre uno y otro pais, basindose
en hechos positivos. Asimismo es de sefialar que
en relacién con la confirmaciéon priactica de la
ensefianza, la cuestion se relaciona mucho con
la proporeion existente entre los grados su-
perior y medio de la ensefianza (25). Es un pro-

(25) En la Alemania Occidental, la discusién en
torno al studium generale ha derivado, tltimamente,

blema de especial importancia para Suiza.

Podemos poner, sin riesgos, por testigo al
Gymnasium suize, o, en general, a la Ensefian-
za media helvética, de como esta Ensefianza
—reducida a medidas internacionales— trans-
mite una cultura general, pura y fundamental,
de nivel muy digno de consideracién. En gene-
ral, la Algemeinbildung suiza se mantiene en
un sano término medio entre el saber real y el
saber ideal. Incluso la mejor Escuela del Grado
Medio puede no alcanzar ficilmente la propia
meta de un studium generale bien entendido: el
fomentar la formacion intima y ética posterio-
res (el estudiante para conseguir la unidad es-
piritual, la responsabilidad social y el compor-
tamiento civico. Con arreglo a la edad mas ade-
lantada del estudiante, la mision de la Alge-
meinbildung en la Universidad es otra: mas
critica y més amplia en la medida en que pue-
de serlo una Escuela del Grado Medio.

La cultura general de la Universidad debe
alecanzarse sistematicamente y, en lo posible,
unida a los fines profesionales o técnicos de la
vida de los estudiantes; pero no cabe ligarla a
los compartimientos estancos de las Faculta-
des. En resumen: la Algemeinbildung no pue-
de emanar solamente del ideal neohumanistico
de la ensefianza en un Gymnasium, sino que
ha de incluir, de modo vital, el presente espi-
ritual y el presente social, con el fin de ini-
ciar la interpretacion de la unidad interna de
cualquier investigacion especializada. En este
sentido, a las Universidades de Suiza les alean-
zan también nuevas y urgentes comisiones. Pero
éstas nunca podran llevarse a cabo por la sim-
ple “artimafia” de la nueva sobrecarga de los
Ya superdemandados profesores de la Univer-
sidad, o bien postergando a la especializacion.

En modo alguno ha de olvidarse que en Sui-
za constituye un grave problema general el au-
mento de alumnos procedentes de estratos so-
ciales ajenos, hasta la fecha, a la ensefianza Yy
al puro interés por la cultura. En el caso de
estos estudiantes, el peligro es, especialmente,
grande, ya que ellos s6lo ven una posibilidad
de ascenso social en las Universidades, e in-
cluso en los Centros profesionales y en las Ins-
tituciones, v, en consecuencia, no progresan ha-
cia una imagen intima de la universitas. Por
otra parte, las experiencias extranjeras han de-
mostrado que estos estudiantes son, en espe-
cial, de facil incorporacién a las pequefias cor-
poraciones estudiantiles y a las problemiticas
sociales del studium generale en el grado uni-
versitario. Pero si faltan estos Circulos de es-
tudios, o la polémica viva con los grandes pro-

hacia el problema de una reforma de la Ensefinnza
Media. Esto afirman, en primer término, el profe-
sor C. I'. Weizsaecker y el historiador de Goettingen,
doctor Heimpel, por poner dos ejemplos sobresalien-
tes; pero estos dos casos no son los tinicos. Véase
Gerhart Storz, en Literarisches Deutsehland, noviem-
bre de 1951.
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blemas contemporianeos, estos estudiantes se en-
tusiasmarin, comprensiblemente, por una Uni-
versidad asocial, anquilogada o decadente, en
Iugar de repudiarla. De ahi que sea evidente el
hecho de que las Universidades sdlo puedan
buscar los problemas actuales partiendo de
una actitud cientifica, es decir, que sbélo pue-
dan tratar estos problemas de un modo res-
ponsabilizado y consecuente. kn resumen: el
énfasis de la enestion debe apoyarse en la clara
reafirmaciéon de los problemas v de la inter-
vencion de las fuerzas vivas del espiritu o de
las soluciones eventuales,

El objeto civico del studium generale en el
extranjero es, por regla general, diferente tam-
bién del determinado en Suiza. Es uno de los
grandes cometidos y de las inmensas empresas
de los Estados Unidos el modo por el cual han
logrado imponer un programa civico de la edu-
cacion de las masas para la fusién interna de
la politica y para la formacién politica mun-
dial. Ilste cometido lo han llevado a cabo tam-
hién las Universidades norfeamericanas, inten-
sivamente y con todo éxito. La envergadura
del Curso sobre “government”, “international

FORMACION E INFORMACION

or foreign areas studies”, ete., perteneciente a
los “general courses”, es extraordinaria, ¥y su
motivacion, clarisima. En Alemania se presen-
ta la meta de una consolidacion o robusteci-
miento de la joven democracia de la Repiiblica
federal de Bonn.

Pero el snizo considera, en primer término,
a la formacion politica, menos como una fun-
ciom escolar, que como un ejercicio prictico re-
lativo a la educacion en la casa paterna, a la
Escuela de Recluiamiento, en la comunidad so-
cial y en la lucha por la opinién entre parti-
dos politicos (del mismo modo expresivo que el
usado también en la prensa diaria.). Sin em-
bargo, para la Universidad es un decisivo pro-
blema el modo con que ésta ha de robustecer,
ante todo, la formaciéon internacional de sus
cindadanos sohre bases cientificas, esto es, ¢c6mo
desarvollar eficazmente “la idea de la Univer-
sidad de la Repriblica”, segiin palabras de Trox-
ler en su inspirado discurso inaugural, pronun-
ciado en ¢l acto de apertura de la Universidad
de Berna.

(Concluird en el préximo nimero.)

EN EL BACHILLERATO

(UNA REVISION DEL PLAN DE 1938)

Nadie que se dedique al ejercicio de la Ense-
fianza Media puede hacer abstraccion de los
innumerables problemas, dificultades y resul-
tados que continnamente se le presentan en su
funeién, y encogerse pasivamente de hombros
como si con é] no fueran esas cosas.

Esta postura inauténtica se justifica, casi
siempre, con el alegato de la inutilidad que
supone un planteamiento coherente, el aleja-
miento personal de la esfera directora a quien
compete el estudio y soluciéon de estas dificul-
tades.

Casi llegan a convencernos, y mis atin si con
escepticismo se contempla la excesiva litera-

Luis Arricas es profesor de Filosofia del Ins-
tituto de Enseiianza Media “Ramiro de Mae:-
tu” de Madrid. En el presente articulo estudia
cl incremento del niimero de asignaturas que
invariablemente ha sufrido el Bachillerato en
cada nuevo plan.,

LUIS ARTIGAS

tura que sobre la Ensefianza Media se ha re-
crudecido iltimamente —y no precisamente so-
bre cuestiones pedagbgicas—, y la falta de una-
nimidad que se manifiesta, bien que en otros
terrenos.

Estar abocado a ser una voz mis en el coro
presente de lamentaciones y sugerencias es una
razon de suficiente peso para detenernos en la
tarea de exponer una serie de reflexiones, por
lo demés nada originales. Pero precisamente
esta ausencia de originalidad de lo que aqui
se va a decir, este patrimonio colectivo de ideas
que estin en la mente de todos, nos mueve a
su formulacién precisa, para que obligados a
concretar y no a divagar, forzados a estable-
cer a nuestro alrededor el cerco de los nume-
1ros0s topicos que existen sobre estas cuestiones,
se estudie la posibilidad de una exclusiva sa-
lida, consecuencia necesaria de la canalizacién
del cerco; o, por el contrario, en caso negativo,
limitarnos a considerar este articulo como un
barreno de imprenta que volaria al aire de nue-
vo los lugares comunes tradicionales.
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LA MARCHA HACIA LA COMPLICACION
INFORMATIVA

La releccion que haciamos, hace pocos dias,
de la Biografia que de don Marcelino Menén-
dez Pelayo escribiera, en el afio 1914, don Adol-
fo Bonilla y San Martin, nos llevd con espe-
cial euriosidad al plan de estudios que siguio
el ilustre santanderino en su bachillerato, ¥
que el biégrafo transeribe. Hemos de reconocer
que nos admiré la simplicidad de aquel plan.
Y no porque ignorisemos, claro estd, la suce-
siva complicacién que en los estudios se ha ve-
nido produciendo al correr de los tiempos, sino
porque el coeficiente de esta complicaciéon su-
peraba un convencimiento alejado todavia de la
comprobaciéon exacta.

El desequilibrio de la comparacion de estos
dos planes, el actual y el de Menéndez Pelayo,
puso en movimiento y comenzd a agrupar en-
fre si —segin sus semejanzas y diferencias—
el referido cerco de lugares comunes, el tercero
o cuarto de los cuales lo constituyen, sin duda,
los sentimientos de admiraciom y de adhesion
que despertaron en nosotros, debidos, de una
parte, a la distancia temporal, y de otra, a la
proyecciéon de la figura de un sabio tan ilustre
sobre un tan desnutrido e insignificante plan
de asignaturas y de cursos.

Pero vaya por delante, para provocar la mis-
ma reacciéon admirativa y sentimental como
punto de partida para nuestras consideracio-
nes, la enumeracion, por cursos, de las discipli-
nas que se cursaban en los Institutos de Ense-
fianza Media espafioles por los aflos 1866 a 1871,
periodo que abared el bachillerato de Menéndez
Pelayo:

Priver Cunso: Latin y Castellano.—Doctri-
na cristiana e Historia Sagrada.

Secunp Curso: Latin y Castellano.—Doctri-
na cristiana e Historia Sagrada.

Tercer Curso: Retorica y Poética. — Geo-
grafia—Historia de Espaiia.—Aritmética y Al-
gebra,

Cuarto Curso: Psicologia, Logica y Etica.—
Fisiologia e Higiene. — Historia Universal. —
Geometria y Trigonometria.

Quinto Corso: Fisica y Quimica.—Historia
Natural.

Parece natural que asomarse hoy al afio 1866
produzea en nosotros un cierto vértigo histo-
rico. Pero tampoco debamos quizis sorpren-
dernos de que el propio Bonilla, al incluir este
plan en su Biografia en el afio 1914, muestre
también su desencanto en relacion con el de
1903, vigente en su época, y escribiera: “Cons-
taba, entonces éste (plan), menos recargado y
absurdo que ahora, de cinco cursos, donde fi-
guraban las siguientes materias...”

Y se discutia antes el derecho a la sorpresa,
porque tal vez Bonilla, como nosotros mismos

ahora, se encontrara ante el topico espejismo
de la supervaloracién del tiempo pasado. En
cualquier caso —la realidad o falsedad de este
espejismo son las que estin en juego—, Boni-
lla suspiraba por un plan de cinco cursos y
de 14 asignaturas, contraponiéndolo al de 1903,
que constaba de seis cursos y 30 asignaturas,
incluyendo entre las mismas el francés, el di-
bujo y la gimnasia, que, naturalmente, se echan
en falta en el primer plan,

Nosotros, hoy, treinta y ocho aiios después
que Bonilla, contraponemos el plan por el que
éste suspiraba y el actual de 1938, que consta
de siete cursos y de 7} asignaturas (1), inclu-
yendo, entre ellas, la gimnasia, el dibujo y
los idiomas.

Del afio 1866 al 1903 transcurren treinta y
siete, y el nimero de asignaturas aumenta de
14 a 30, 0 sea 16. Dividiendo el ntimero de asig-
naturas aumentadas por los afios transcurri-
dos, obtenemos un coeficiente de complicaciin
de 0,45. Es decir, que cada afio que transcurria
se acumulaba una carga cientifico-docente, que
potencialmente se cernia sobre el plan signien-
te, de 0,45 de asignatura por afio. Cada dos
afios, 0,90 de asignatura; casi una disciplina
completa se reservaba para introducirse en el
préximo plan de 1903.

De 1903 a 1938 transcurren treinta y ein-
co afios, y el nlimero de asignaturas aumenta
a T4, es decir, supera al de 1903 en 44 asigna-
turas. El cocficiente es, pues, en esta época,
de 1,2. Pero de una manera general, desde el
afio 1866 al de 1938, el que hemos dado en 1la-
mar coeficiente de complicacion es de 0,8 de
asignatura por aifio, v el aumento de diseipli-
nas suma el nimero de 60.

Estos datos, aducidos, como es claro, casi por
juego, y, por otra parte, inexactos, ya que to-
mamos como punto de origen el afio 1866, fe-
cha de iniciacion del bachillerato de Menéndez
Pelayo, podrian tomar forma de funcién mate-
matica: y = n + ax, en la que Y representaria
el ntiimero de asignaturas, z el de los afios ya
seria el coeficiente de complicacion. Pero esto
seria ya establecer casi una ley sobre un as-
pecto histérico-cultural, con toda sus conse-
cuencias, y que nos llevaria, también alegre-
mente, a afirmar que el proximo plan anun-
ciado de 1952 constaria de y — 74 -+ 0,8 (1952-
1938) = 74 4 0,8 X 14 = 74 + 11,2 — 85. Es
decir, que el proximo plan constaria de 85 asig-
naturas, 11 mis que el anterior; lo que, apar-
te de no ser cierto, resulta, ademds, evidente
que la progresion tendria que llevar alguna
vez hasta el infinito, consecuencia completa-
mente absurda, que si hiciera falta nos demos-
traria la invalidez de la ley. Tiene que ser,

(1) Al hablar en todos estos planes de asignatu-
ras nos referimos, simplemente, a diseiplina por afio,
¥a que, naturalmente, una misma disciplina se repite
en dos o tres o mis cursos, aunque dentro de la mis-
ma varie la materia que ha de ensefiarse.
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pues, motivo. de alegria que tan tempranamen-
te esta recién descubierta ley historico-enltural
sea falsa.

Pero bromas mateméticas aparte, hemos de
enfrentarnos con una tendencia comprobada,
de una marcha cuantitativa de los planes v
con unas consecuencias experimentables v cons-
tatadas que ha producido el actual.

Estos resultados vy comprobaciones van a ser-
vir de punto de partida, en intima relacién con
los manoseados conceptos de formacién e in-
formacion, a los que se afiadird, continuamen-
te, una contraposicion y salto atrds al plan de
don Marcelino, y no porque lo consideremos,
ni mucho menos, plenamente deseable vy reden-
tor, sino como una especie de caso limite in-
ferior de la informaciéon que servird a nuestros
propositos. Verificado un recorrido por los di-
ferentes resultados, intentaremos remontarnos
a las soluciones mis vulgares, y, en lo posible,
a una explicacion, desde arriba, de la compli-
:acion de los planes que de hecho se ha pro-
dueido.

CONSECUENCIAS

in primer lugar, lo que tiene que sorpren-
der a un profesor actual, que tenga ante sus
ojos el plan de estudios del afio 1866, es que
un muchacho de quince afios pudiera ineresar
en la Universidad y trabajar con provecho en
sus clases. No creo que nadie considere hoy :
un alumno que termina quinto curso con la de-
bida capacidad y formacién para dar este sal-
to: su redaccion es muy deficiente; las ideas,
confusas, ¥ la mentalidad, en suma, es absolu-
tamente ingenua.

Pero si a esto se afiade que entonces a los
dieciocho o diecinueve afios (la carrera de Fi-
losofia y Letras, por ejemplo, constaba sola-
mente de tres afios) obtenian su grado de Li-
cenciatura, la sorpresa se mantiene en el mis-
mo tono, y mis cuando se considera que a
esta edad actualmente existen bastantes mu-
chachos que pretenden aprobar el Examen de
Estado. Es un hecho, pues, que la madurez
mental se ha ido retrasando conforme los pla-
nes se complicaban. Casi nos atrevemos a afir-
mar que la madurez intelectual la dan actual-
mente los afios y no los estudios. O lo que es
lo mismo, que puesto que la formacion surge
como resultado de una informacién cientifica
adecuada, esta tltima se ha ido alejando cada
vez mis de su finalidad, v imicamente los afios
vy no el método consiguen una madurez sufi-
ciente, pero deficiente.

Tal vez pueda arguirse que entonces estu-
diaban un nimero considerablemente menor de
alumnos, pero no puede pretenderse que lo hi-
cieran solamente los bien dotados. Entonces
como ahora la profesion v la carrera universi-
tarias no la elegian tanto las aptitudes indi-

viduales como el medio social. Es cierto que
un plan u otro no hace més o menos inteligen-
tes a los muchachos; se limitan a formarlos
mejor o peor, a retrasar o adelantar su capi-
cidad intelectual v, sobre todo, a consegunir o
no un suficiente conocimiento vocacional. No
hay mejores ingenieros, ni peores matemati-
cos, hoy que ayer; tomando esta afirmacién en
sentido general, porque la especialidad y estu-
dio de cada profesién termina por desarrollar
plenamente, en los casos mejor dotados, el hi-
bito de esa ciencia determinada ; pero aun este
desarrollo pleno, aleatorio, se consigue a espal-
das de la formaeion armoénica a que debe ten-
der el Bachillerato. La aficion nace muchas ve-
ces con el trabajo, y la inteligencia llega a gus-
tar exclusivamente de aquellas disciplinas que
fueron mejor estudiadas, y que, naturalmente,
en el periodo superior de estudios se ven forza-
dos a asimilar. Pero esta voeacion a posteriori
no suele ser muy firme, y surge, precisamente,
por la falta de autoconocimiento vocacional a
que el Bachillerato actual conduce, Hoy cual-
quier muchacho puede ser cnalquier cosa: no
creemos que existan mds vocaciones para inge-
niero, en proporcion, hoy que hace veinte afios.
Lo que si sucede es que una insuficiente forma-
cion hace gravitar con mucha més fuerza cir-
cunstancias extrinsecas en el momento de la
eleccion. Y pese a las consideraciones anterio-
res, excepeionales, es claro que se arrastra, por
parte de una gran mayoria, esta deficiencia de
formacion que comprueban a cada paso los ca-
tedraticos de Universidad.

La acusacion contra el plan actual estd ya
lanzada también por nosotros. Pero tratemos
de justificar este reproche como consecuencia
del exceso y desorden en la informacién que
representa la abrumadora cantidad de asigna-
turas.

Un exceso de disciplinas por curso fomenta,
en progresion creciente, la va natural inclina-
¢ién hacia la distraccién, hacia el ficil cambio
(e la atencion, que se da, principalmente, en
los nifios de once a catorce afios. Si exclusiva-
mente se les habla, durante todo un curso, de
latin, gramética y mateméticas, necesariamen-
te se ha reducido el campo objeto de la disper-
sibn atencional. Un reducido ntimero de asig-
naturas por curso traeria, como consecuencia,
que las clases durarian mis y que serian dia-
rias, con lo que la posibilidad de distraccion se
reduciria, a su vez, proporcionalmente,

Jamds la tendencia unitaria de la inteligen-
cia ha sido sometida, como en el plan actunal,
a mis irracional fragmentacién. El ciclismo,
que en teoria confesamos tiene bastante sentido
en el latin y las mateméticas —pero no has-
ta el punto de que sean exigibles siete ciclos—,
pierde su posible eficacia cnando el ntimero de
disciplinas por curso llega a la inconcebible
cifra de 11 6 12, entre las que se incluyen di-
bujo y gimnasia, que si bien no requieren una
gran atencién, contabilizan un ntimero consi-
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derable de horas a la semana, en perjuicio de
las disciplinas fundamentales.

La multiplicidad de materias obliga, necesa-
riamente, a que las clases sean alternas, cuan-
do no dos a la semana, y a que su duracion,
sobre el papel, se reduzca a cuarenta y cinco
minutos y, en definitiva, a treinta minutos de
clase real. No se puede sedimentar ningin co-
nocimiento que se desarrolle solamente duran-
te media hora, cuando al instante es desplaza-
do por otros cinco de contenidos distintos en
un mismo dia; ademds, claro estd, de las nor-
males desviaciones de la atencion que el mu-
chacho tiene que dedicar a sus ocupaciones vi-
tales y sociales. Pero en la fecha signiente el
muchacho ha de dar otros cinco o seis saltos
por los campos de otras disciplinas distintas;
v solamente entonces es recogido el hilo de la
explicacion durante treinta minutos. Esta pul-
verizacion violenta es la mis absurda para la
formacion. Y si se piensa que los dias festivos
v las posibles ausencias por enfermedad elevan
a veinte el nimero de los momentos de fuerza
atencional distiutos, se explica que cuando se
quiera recoger el sentido unitario de cada dis-
ciplina, éste ya no exista. Al final, cunando el
examen mensual (2) se lo requiere, el alumno
establece pequefios contactos memoristicos con
datos, formulas o definiciones que considera
frente a él, para ser aprendidos, y a los que,
pertenezcan a la disciplina que fuere, concede el
mismo sentido de algo que ha de retenerse para
escribirlo al dia siguiente, sin que exista ni pue-
da existir una asimilacién o incorporacién a la
inteligencia de la interna unidad de cada cien-
cia y de su metodologia propia. Los conoci-
mientos no surgen nunca del alumno, sino que
estin siempre proyectados casi visualmente
fuera de él. La memoria inmediata cumple en
los muchachos una actividad de propia con-
servacién; y si el olvido es también una ley
necesaria de la memoria, hasta el punto de que
la formacién ha sido definida como aquello que
permanece en el sujeto cuando la informacion
exhaustiva desaparece, no creemos, sin embar-
go, que si el tiempo obliga al olvido del dato
minucioso, permaneciendo Unicamente una po-
tencialidad y disposicién operativas, prontas
a ser actuadas frente a cualquier planteamien-
to cientifico o social concreto, no creemos, re-
petimos, que pueda considerarse como ley nor-
mal de la memoria aquella que justifique el ol-
vido a las cuarenta y ocho horas. Porque mu-
chas veces hemos comprobado, personalmente,
que alumnos que realizaron un examen brillan-
te, a los dos dias, en pregunta oral, no supie-
ron contestar sino confusamente el mismo tema
que escribieron con aceptable informacion.

La fragmentacion de la inteligencia impide

(2) Me refiero en todo este articulo al sistema de
horarios ¥ exfimenes que se sigue en el Instituto “Ra-
miro de Maeztu”, uno de los Centros que mejores re-
sultados obtiene, a pesar de todo, en sus alumnos.

la visién de los problemas en su unidad y crear
hibitos especificos de pensar propios de eada
ciencia. Cuando esto no se consigue, la forma-
cion no existe. Unicamente se puede jactar el
plan actual de ejercitar en los muchachos una
memoria inmediata, semejante a la que a los ac-
tores les permite retener sus papeles y olvidar-
los para sustituirlos riapidamente por otros.

Cuando se piensa hoy que siete afios de latin
en el Bachillerato finicamente permiten a los
alumnos tradueir, aleatoriamente, cuatro o cin-
co lineas de un clésico, nos llena de natural cu-
riogidad, e impele a la investigacion de los mo-
tivos por los cuales dos cursos de latin, a los
once y doce aiios, era suficiente para que los
condiscipulos de Menéndez Pelayo —ya que no
¢l mismo— estuviesen en condiciones, tres afios
después, de asomarse a la Facultad de Filo-
sofia y Letras. Pero sucede que dos cursos de
latin y castellano, en los que su tinica discipli-
na acompafiante era la Doctrina cristiana e
Historia Sagrada, supondria una clase diaria
de, por lo menos, dos horas y media. Lo que,
en definitiva, contabiliza treinta horas de la-
tin a la semana entre los dos cursos, frente a
las trece horas a la semana que una clase al-
terna de cuarenta y cinco minutos, durante sie-
te afios, suponen. s decir, que, pese a todo,
hoy se estudian menos horas de latin que hace
setenta y dos afios, v sin la continunidad esen-
cial para originar el hdbito de la tradueccion.

Pero esto no es todo; una ojeada al quinto
curso de 1871 nos ofrece solamente las discipli-
nas de Ciencias Naturales y Fisica y Quimica.
Esta distribucién supondria la mafiana o la
tarde dedicados exclusivamente a una de ellas.
Si suponemos, por lo bajo, tres horas diarias
dedicadas a eada asignatura, obtenemos un ni-
mero de horas semanal de dieciocho. Frente a
este resultado, la Fisica y Quimica que se es-
tudia en el plan actual arroja Ginicamente la
cifra de seis horas semanales durante cuatro
cursos, con dos clases semanales de cunarenta
y cinco minutos. Y para esto, los dos tiltimos
aiios deben dedicar la mitad de este tiempo a
repasar las cuestiones de Ciencias Naturales.

La comparacién no puede ser més sorpren-
dente ni mis irénica. Hoy que la Fisica v la
Quimica han superado considerablemente sus
p-rob]emas especificos, y los han complicado tam-
bién, se las dedica en nuestro Bachillerato unas
horas de estudio y explicacion, aproximada-
mente, la mitad que en el afio 1871. Y lo que es
mis grave: la continuidad y permanencia de
los problemas ante la atencién del alumno es-
t:’.m totalmente pulverizadas y entremezcladas
diariamente con un gran ntimero de asignatu-
ll-as que reciprocamente se interfieren, anulin-
aose.

Cuando se figura uno lo que seria entonces
pasarse todas las tardes o las mafianas en el
Iahoratf)rin de Ciencias Naturales, sin otra pre-
ocupacion escolar que la Fisica y la Quimica,
que romperia —a decir verdad, no mucho— la
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monotonia del curso, se comprende, sin esfuer-
zo, que la identificacion y la asimilizacion con
estas cuestiones tendria que llegar necesaria-
mente, y la familiaridad con que los minera-
les v las especies vegetales se ofrecerian a sus
ojos; familiaridad que hoy se reduce a presen-
tarles, en estas clases de media hora, una caja
de minerales durante dos o tres dias, espacia-
dos, entre si, por 15 6 20 momentos de fuerza
atencional distintos, lo que les permite tinica-
mente distinguir los seres del reino mineral del
vegetal.

Pero esta atomizacion de la ensefianza no
s0lo atenta contra la formacion de los mucha-
chos, sino que, ademas, lleva consigo unas con-
secuencias perjudiciales para el profesorado.

El profesor se encuentra con que tiene que
dar muchas clases, muy cortas y a distintos
grupos de alumnos. El niimero de clases exce-
sivo origina la fatiga fisica: no es lo mismo
dar una clase de hora y media, que tres de
treinta minutos.

La brevedad de las mismas obliga a romper
constantemente el hilo de la explicacion, a no
comprobar suficientemente la comprensién y
asimilacion por parte de sus alumnos ¥y a no
insistir adecuadamente en los mismos puntos.
Existe un hastio, inveluntario, por la repeti-
cion, v mis si se tiene en cuenta que de hecho
esti forzado a repetir las mismas cosas. en el
mismo dia o en fechas muy préximas, con otros
cursos, en aquellos Institutos donde existe la
norma de dividir los cursos en grupos que no
excedan de 40 alumnos. Su competencia, por
otra parte, le permite de sobra dar la clase sin
anterior preparacion, porque no es lo mismo ex-
plicar media hora que dos horas. Una clase
larga le fatiga menos, le permite insistir y com-
probar la comprension de sus alumnos, y, al
mismo tiempo, le obliga a sistematizar mas, a
dar la clase mas armoénicamente, en suma, a
prepararla. Y por tltimo, el enfrentarse cons-
tantemente con diferentes grupos de alumnos,
aparte de los inconvenientes citados més arri-
ba, le aleja de su conocimiento individual y le
coloca frente a distintas psicologias colectivas
—cada clase tiene la suya—, que le exigen un
cambio de enfoque y de cordialidad.

INTENCION, REALIDAD 4
Y EXPLICACION DEL PLAN

Jstag son las principales consecuencias que
se han derivado de las premisas del plan del 38,
Hay un parrafo en el preiimbulo de la ley muy
significativo, porque, aducido positivamente,
puede considerarse como resumen de lo que no
se ha conseguido con ella: “La téenica memo-
ristica, producto del sistema imperante, ha de
ser sustituida por una accion continuada y
progresiva sobre la mentalidad del alumno, que
dé por resultado, no la prictica de recitaciones
efimeras y pasajeras, sino la asimilacion defi-

nitiva de elementos bisicos de cultura y la for-
macion de una personalidad completa”.

Repetimos que al revés: precisamente lo que
se queria evitar es lo que se consiguid, y aque-
Ilo hacia lo que se tendia, se malogrd por com-
pleto. Por otra parte, no tiene por qué despre-
ciarse la téenica memoristica permanente, sino
aprovecharse de ella en los afios primeros del
Bachillerato, en los que el alumno estd perfec-
tamente capacitado para ello. Insistir en estos
cursos en la Geografia, la Gramatica y los idio-
mas, contrapesando esta unilateridad con lo
que de formativo para el recto proceder de la
razén tienen las Matematicas, seria una solu-
cién atendible.

Resulta igualmente interesante hoy recapi-
tular algunas expresiones del articulade de la
referida ley. Asi, en el articulo preliminar, 2.%
se dice: “Aplicacion del sistema ciclico docen-
te para conservar la continuidad sustancial en
la progresion de los conocimientos”. Ya nos
hemos pronunciado en contra del ciclismo ab-
soluto de siete cursos., Es ir demasiado lejos.
Precisamente la continuidad sustancial dice re-
lacién intima a la unidad, y no a la multiplici-
dad. Continuidad sustancial se daria en una
disciplina que se explicase en un solo curso.
No obstante, es digna de atencién la evolucion
progresiva de las aptitudes del alumno para la
elaboracion de un plan que tuviera en cuenta
la complicacion y dificultad de las diseciplinas
respectivas. Un ciclismo parcial, de dos o tres
cursos, siempre que las clases fueran diarias y
de una hora real, por lo menos, parece que se
desprende de las consideraciones anteriores
como ineludible.

Respecto al apartado 3.° del articulo que nos
ocupa, y que dice: “Como consecuencia logica
de lo anterior, supresion de los eximenes ofi-
ciales intermedios y por asignaturas, evitando
asi una preparacion memoristica dedicada ex-
clusivamente a salvar estos exdimenes parcia-
les, con todos sus conocidos inconvenientes®,
esto es, precisamente, lo que no ha sido conse-
cuencia necesaria, ya que, por el contrario, por
una de estas frecuentes incongruencias del sal-
to al plano real del ideal, esos han sido, precisa-
mente, los desafortunados resultados que se
pretendian evitar.

Después de este recorrido general, de este
examen de conciencia del plan del 38, y de la
exposicion de los efectos de su puesta en aceién
durante catorce afios, nos atreveriamos a bus-
car una explicacion, desde arriba, de las razo-
nes que llevaron a la sucesiva complicacion cu-
yas consecuencias hemos sufrido. '

A nuestro juicio, s6lo una confianza ilusoria
v desmedida en los cuadros sinépticos a priori,
casi, casi la satisfaccién personal de una ar-
monizacion estética sobre el papel de los cuna-
dros de asignaturas. Esto y una idea preconce-
bida al margen de toda realidad de la elasti-
cidad de unos estndios ciclicos. No resulta difi-
cil imaginarse al autor del plan del 38 entu-

2
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siasmado frente al esquema; era perfecto, no
se habia dejado al aire ningiin cabo, excepto
el hecho de que la tierra gira sobre si cada
veinticuatro horas, y no cada cincuenta. Com-
prendemos también que el simil que la propia
naturaleza le presentaba del movimiento ondu-
latorio, y de los circulos concéntricos que se
originan por la caida en un estanque de una
piedra, fuese irresistible. Il diimetro del sép-
timo circulo representaria la capacidad maxi-
ma mental del alumno:; el primer curso, un
circulito de didimetro casi imperceptible, reco-
geria, en sus diminutas cuerdas, todas las dis-
ciplinas fundamentales en niimero de diez. Pero
este plan e priori no tenia sentido al encajarlo
en el tiempo real de las veinticuatro horas del
dia: las consecuencias, mis arriba. Quizas esta
razoén que aducimos parezca poco verosimil v
escasamente seria. Tal vez; pero quien conozca
el poder de seduccién que para algunos indivi-
duos poseen las mencionadas sinopsis, es po-
sible que considere, con nosotros, que puede ser
perfectamente verdadera.

Hoy el alumno no tiene tiempo para leer otra
cosa que sus libros de texto. Y estas horas que
al “otium” de la lectura deben dedicarsele tam-
bién, y de las que se ve privado el alumno me-
dio, suponen otra manquedad o tara formativa.

Otra causa de la complicacién actual podria
ser muy bien la importancia que cada profe-
sor concibe que tiene su asignatura; se imagi-
na que significa rebajarle de rango el que so-
'lamente figure ésta en dos o tres cursos del
Bachillerato. De hecho todos la creen muy im-

portante; y la mayoria acostumbra a afirmarlo
al comenzar el curso. Pero se engafian a ellos
mismos y a los demas. En realidad, aparte de
una significaciéon cultural, que el olvido con-
vierte en mis o menos relativa, toda disciplina
no es sino un pretexto adecuado para una ne-
cesaria gimnasia intelectual. Se trata mas de
conseguir la debida puesta en forma de la in-
teligencia que de responder a los datos con-
cretos de las que son llamadas disciplinas mis
importantes del Bachillerato. La inteligencia,
abandonada totalmente a si misma, es claro que
no se desarrolla; solamente en el esfuerzo y
dificultad que supone el aprendizaje de las dis-
tintas ciencias histéricas y naturales alcanza
su madurez. Iiscamotear este esfuerzo al alum-
no es atentar contra su integridad intelectual.
En realidad, aquella paradoja que se cuenta
del profesor que suspendia a los inteligentes y
aprobaba a los tontos, con estas palabras de
“Ya me lo agradecerin”, estaba muy cerca de
la verdad. Inculcar el amor a lo dificil y a lo
arduo debe ser tarea y practica del profesor.
La concepcién de la asignatura como pretexto
formativo rechaza la especializacién prematu-
ra, que originaria una deformidad en la armo-
nia total de la inteligencia, pondria a los alum-
nos en condiciones mas serenas para una vision
acertada de su propia vocacion y eliminaria,
en parte, las circunstancias extrinsecas v fal-
508 espejismos de asignaturas que en la elec-
cién de carrera tantas veces intervienen. Pero
la cuestiébn vocacional es otro aspecto intere-
sante del problema de los planes de estudios,
que tal vez se trate en otro lugar.
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Ante todo he de justificar mi presencia y mi
intervencion en esta Semana y en este tema,
va que otras veces vine ante vosotros, bien
para daros cuenta de mis pequeiios hallazgos
en la Optica Fisiologica, bien para servir de
introductor y poértico a las conferencias del
maestro de los fisicos Werner Heisenberg;:
pero nunca, como ahora, para tratar un pro-
blema actual y general como es el de las rela-
ciones de la Universidad con la investigacién.
El mandato de este gran “imperator” que es
Alfredo Sanchez Bella me hizo pasar de mi pa-
pel de “moderator” en la Semana del anterior
concilio, mds o menos ecuménico (1), a esta
palestra universitaria.

Con la Universidad como institucion tuve
mis primeros contactos al cursar en Madrid
parte del Doctorado de Ciencias Quimicas en

(1) El catolicismo como forma de vida. Tema de
la II Semana del Seminario de Problemas Contem-
porineos en la Universidad Menéndez y Pelayo.

Hemos rogado a don Josi: Maris Orero Na-
vASCUlls nos enviara el texto integro de su po-
nencia sobre “Universidad e Investigacién”, ex-
puesta el dia 23 de agosto del pasado aio en
nna de las reuniones de la Seccion de Proble-
mas Contempordneos de la Universidad de Ve-
rano de Santander. De esta ponencia se hizo
un resumen en la crénica que a los coloquios
sobre la Universidad mantenidos en Santan-
der se dedicé en nuestro nitmero ) (pdgs. 55
@ 60). El resumen, con su forzosa brevedad, no
daba una idea fiel de la orientacion de la po-
nencia; ella se limita, como verd el lector, a
examinar el estado de la investigacién cientifi-
ca en FHspaiia, y dentro de esta perspectiva
—sin generalizaciones— deben entenderse los
juicios, adversos o favorables, que se hacen de
nuestras instituciones docentes. Hemos creido
conveniente, por sugerencia del propio autor
de aquel resumen, publicar la ponencia inte-
gra. Don José Maria Otero es Consejero Na-
cional de Educacién, académico de Ciencias,
Teniente Coronel de Ingenieros de Armas Na-
vales y director del Instituto de Optica “Daza
de Valdés”, del Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas, y del Laboratorio y Taller
de Investigacion del Estado Mayor de la Ar-
mada. La ponencia conserva, sin alteracién al-
guna, su forma oral.

JOSE MARIA OTERO NAVASCUES

el curso 192829, y después, ya en el extranje-
ro, al frecuentar, durante tres afios, las aulas
de las Escuelas Politécnicas de Zurich v Ber-
lin, debiendo advertir que en ellas el ambiente
universitario es total; fen6meno general en el
extranjero, ya que no puede marcarse diferen-
cia entre el Instituto de Tecnologia de Massa-
chusetts (M. I. T.) y su vecina Universidad
de Harvard, ni entre la Universidad Frede-
riciana de Berlin y la Technische Hochschu-
le de Charlottenburgo, ni la hay entre el Ca-
lifornia Institute of Technology y su vecina
Universidad de California en Los Angeles; ni
en métodos, ni en jerarquia cientifica, ni en
psicologia de los Cuerpos docentes v discentes;
mientras que si la hay, y enorme, entre la Uni-
versidad y las Escuelas Especiales en nuestro
pais, ya que son reptiblicas distintas, psicolo-
gias opuestas, polos dispares. Y esto es, verda-
deramente, lamentable, ya que si la Universi-
dad es manca sin los brazos de la Técnica, la
Técnica es miope y pequefia cuando pierde el
contacto con la Ciencia y la Cultura.

Pero, aparte de esta experiencia directa,
acontece que en las empresas cientificas v tée-
nicas, que el azar y el benévolo juicio de mis su-
periores jerdrquicos han puesto en mis manos,
he mantenido un estrecho contacto con todo un
plantel de jovenes universitarios; expresindo-
lo en cifras, puedo decir que un 95 por 100
de mis colaboradores del Instituto de Optica
provienen de la Universidad; un 85 por 100 de
los de la Junta de Energia Nuclear también
son de la misma procedencia, y en una Empre-
sa puramente técnica, hasta dirfamos marine-
ra, que también me ha sido confiada (el Labo-
ratorio y Taller de Investigacion del Estado
Mayor de la Armada), todavia la cifra de sus
colaboradores universitarios aleanza al 50 por
100. Con algunos de ellos nuestra colaboracién
se ha realizado desde sus primeros trabajos de
investigacién hasta la citedra universitaria, y,
por todo ello, mi contacto con la Universidad
espafiola, aunque indirecto, ha sido vivo, hu-
mano y profundo, y los problemas universita-
rios me interesan tanto desde mi 4ngulo de mo-
desto investigador como desde mi profesién de
ingeniero. Estos hechos, y el fundamental de
ser la Universidad y su problemitica de pro-
yeccion nacional, y salirse, por tanto, sus te-
mas del estrecho marco de maestros y disei-
pulos, me animé a aceptar el mandato de San-
chez Bella, acogiéndome de antemano a vuestra
benevolencia.
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ESTADO ACTUAL DE LA INVESTIGACION EN ESPANA

El tema fijado reza: “Estado actnal de la
investigacién en Espafia” y “Universidad e In-
vestigacion”. Hablemos, por tanto, de la pri-
mera parte. Dado el ambiente en que me mue-
vo, una autolimitaciéon es necesaria. Me ocupa-
16, pues, casi exclusivamente de lo que los ale-
manes, con precision, llaman Ciencias Exactas
Naturales. No cabe duda que de esta forma
mutilo en su amplitud el tema; pero es el caso
que, aun siguiendo esporidicamente las Cien-
cias del Espiritu y las Letras con ansias de
enamorado, la férrea barbarie de nuesiro tiem-
po, llamada especializacion, me impide tener
una vision del conjunto que hiciese tolerable-
mente sopesados mis juicios, y por ello he de
cerrar el baleon que se asoma al vergel de las
Ciencias del IEspiritu, aun sintiéndolo profun-
damente.

Al tratar de la investigacion cientifiea en
nuestro pais, y dado que el Consejo Superior
de Investigaciones tiene una posicién dominan-
te en medios, Instituciones y Centros, he de
hacer una advertencia previa, que me recuerda
un didlogo escuchado por mi en el antiguo
Reichstag alemén. Era en la primavera de 1932,
en los dias del declinar del canciller Briining,
v ante los ataques de los nacionalistas y na-
cionalsocialistas, éste pronuncié un discurso
exaltadamente patriético. El difunto doctor
Goebbels le contestd, poco méis o menos, asi:
“Sefior Canciller: Sus frases son muy nobles
¥ patrioticas; pero usted es del Sistema, per-
tenece al Sistema de Weimar, y lo mismo que
en el teatro a los actores les tocan papeles
gratos e ingratos, nobles y plebeyos, usted tal
vez representa el papel méas noble en este Sis-
tema, pero a €l pertenece y su sunerte esta liga-
da a €é1”. Pues bien, sefiores, yo antes de pronun-
ciar juicio alguno he de decir que pertenezco al
sistema del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas. Iin él puede decirse he hecho
mis primeras armas cientificas, y en él ejerzo
mis actividades. Por tanto, a su bandera me
acojo, vy vaya esto como afirmacion previa.

La cuestion fundamental es: ; progresa o no en
Espafia la investigacion cientifica en las Cien-
cias Bxactas Naturales? Es evidente que los
doce afios de vida del Consejo, y el cercano plan-
teamiento de esta gran empresa cientifica, son
pocos para gozar de la suficiente perspectiva;
sin embargo, en este esfuerzo, inico en la his-
toria de este pais, para recuperar el tiempo
perdido y tratar de obtener un honroso papel
en la Historia de la Ciencia, hay buen ntimero
de sintomas positivos, algunos de los cuales
quiero traer a vuestra consideracion. Empece-
mos por los de orden general: En primer lu-
gar se ha logrado la asistencia pablica, en su
sentido mds amplio; hoy, para la masa, el in-
vestigador no es aquel “sabio”, ser estrafalario

y distraido que aparecia como personaje de
comedias y sainetes, sino que su figura va al-
-anzando prestigio social, y hoy las gentes sa-
hen que su trabdjo tiene importancia funda-
mental y va unido al futuro bienestar y pro-
greso del pais. No cabe duda también de que
existe en la actualidad un mayor y mejor con-
tacto con el extranjero, y no me refiero al con-
gresismo, esa plaga veraniega universal, sino
que los afanes de nuestros investigadores en-
cuentran un cordial eco fuera de nuestras fron-
teras, y éstos van entrando en la gran familia
universal de la Ciencia, donde somos tratados,
no con el cortés desdén de antaiio, sino como
hermanos jovenes unas veces, v maduros otras.
La gran proliferacion de Institutos y revistas
puede ser y no ser un indice; depende del gra-
do de madurez de unos y otras, y lo mismo
podria decirse de las citas extranjeras, elogio-
sas, de investigaciones espafiolas, hoy tan fre-
cuentes, que en épocas anteriores constituian
casi un fetichismo para otras instituciones en-
cargadas del desarrollo de nuestra investiga-
cién cientifica.

Hrcnos CONCRETOS FAVORABLES

Ahora bien, fuera de estos indices de caric-
ter general podemos marcar, dentro del campo
de las Ciencias Exactas Naturales, una serie
de hechos concretos, todos ellos de cardcter po-
sitivo. El primero es la voluntaria y casi siem-
pre solicitada integracion, en el Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas, de los es-
tudiosos e investigadores que quedaron en 1939
al margen de la vida cientifica y aun docente,
por su propia voluntad o como triste secuela
de sus concomitancias de todo orden con el sis-
tema vencido por el Alzamiento. Su postura
pasé del desdefioso escepticismo a la prudente
reserva, y de ahi a la franca aproximacion.
Puede decirse que dentro de Espafia no hay
valor que quede por integrar v que se haya per-
dido para la investigacion espafiola.

El creciente interés v busca de nuestros in-
vestigadores por algunos sectores de la indus-
tria, singularmente por aquellos cuyo proceso
industrial estd mas radicado en la ciencia. En
algunos casos, como ha sido la creacion de Ia
Empresa Nacional de Optica, entidad de ochen-
ta millones de capital, la férmula industrial
ha surgido como consecuencia inmediata de la
investigacion cientifica, primero, y de la in-
vestigaeion téenica méas tarde.

El ereciente aumento en el equipi de jove-
nes investigadores. La descentralizacion pro-
gresiva, ya que antes del Consejo. para reali-
zar investigacion cientifica era preciso actuar
desde Madrid, y hoy a todo lo ancho y lo lar-
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go de la piel de toro surgen esfnerzos, hasta el
punto de que en la dltima reunién de la Real
Sociedad Espafiola de Fisica y Quimica, en Za-
ragoza, el nimero de comunicaciones presenta-
das por investigadores de fuera de Madrid fué
muy superior a lo hecho por los de Institutos
madrilefios. Todos estos hechos marcan un in-
dudable progreso.

ALGUNOS FACTORES DESFAVORABLES

Frente a este aspecto positivo cabria oponer
otros negativos, que enunciaremos brevemen-
te: BEs el primero la incomprension y el escep-
ticismo que todavia conserva buena parte de
nuestra industria, y aun de la Administracion,
hacia la investigacion, y singularmente hacia
la pura o basica.

Asi como en el extranjero es norma que esta
industria v Administracion (Ejército, Marina,
Aire, Agrienltura, Industria, ete.) subvencio-
nen v mimen la investigacién pura, sabiendo
que la ciencia de hoy es téenica de mafiana,
este hecho todavia mo ha entrado en amplias
zonas de la industria y Administraciéon espa-
fiolas.

Aparte de esto, todavia tenemos en Espafia
muchisimas industrias de tipo parasitario con
sus cerebros en el extranjero. A los Consejos
de Administracion les es mucho mis cémodo
computar el tanto por ciento en el precio de
costo que les supone una patente, que aventu-
-arse en fomentar la investigacion pura y tée-
nica. Bste parasitarismo de buena parte de
nuestra industria pesada y de maquinaria gra-
vita sobre la investigacién, y no es un hecho
fortuito que alli donde la indele del trabajo
téenico no consiente el empleo de la férmula
“patente”, tan grata a nuestra gran industria
esto es, en las Obras Pablicas y en la Mineria
es donde la técenica espafiola ha proporcionado
soluciones mis originales y atrevidas.

Pero para mi tal vez el aspecto mdis oscuro
para el porvenir de nuestra investigacion lo
veo en la escasa cantera humana en determi-
nados tipos de investigacion. Mientras que en
Espafia nuestras Universidades no produzcan
mis que diez fisicos al afio como miximo, en
una covuntura cientifica como la actual, en que
la Fisica y sus métodos irrumpen en toda la
(iencia Exacta Natural, en la Biologia y en
la Téeniea, las perspectivas no podran ser alen-
tadoras. Y a esto se une el que por su psico-
logia, especializacién, hidbito y hasta sistema
docente las profesiones de Ingenieria quedan
en Espafia pricticamente en via muerta para
la investigacion bésica. Una contribueién se-
mejante a la que representan los Politécenicos
de Ziirich, de Berlin, de Munich, el Massachu-
setts Tnstitute of Technology, I'Ecole Politech-
nique de Paris, o el Imperial College de Lon-
dres, con sus aportaciones fundamentales a la

ciencia bésica, no tiene paralelo en nuestro
pais. Es un hecho triste y concreto que al in-
geniero espafiol, salvo contadisimas y egregias
excepeiones, no le interesa la ciencia pura ni
tfiene fe en ella, ni se considera con deber al-
guno frente a ella, y esto en el momento en
que se precisan mis vocaciones para esta tarea,
premisa indispensable para la investigacion
téenica, es extraordinariamente grave, siendo
tal vez en este sombrio panorama y por tradi-
¢ién una excepeion la Geologia.

Tista falta de cnadros se hace notar extraor-
dinariamente cuando se ha tratado de dotar
de personal a los institutos de investigacién
téenica, v aun mas, se corre el peligro de que
extos enadros desvineulados de la investigaciéon
hasica desvirtiien las tareas de estos institutos
v, a la larga, malogren su labor.

Otro sintoma inquietante nos lo ofrece el he-
cho de que nuestro investigador profesional,
sustantivo v no adjetivo de ofras actividades v
profesiones, tiene todavia una personalidad de-
masiado tierna e incipiente. ; El panorama vi-
tal que se le ofrece es tan minimo y duro!
Toy el ser investigador, sin otra cosa, es una
profesion muy semejante a la de monje, con
etapas completamente por bajo de un mini-
mo nivel vital: becarios, ayudantes, colabora-
dores, investigadores, para emplear la termino-
logia del Consejo es una via dspera que dura
cinco afios, v todavia el joven no ve en la in-
vestigacion nna profesién bien definida donde
ganarse honradamente, aunque con austeridad,
su vida. Y el hecho es que para cierto tipo de
investigacion pura, en que hay que quemar las
naves (2), se exigen renunciamientos casi he-
roicos. Por ello, todavia para algunos la inves-
tigacion es el refugio del fracaso en la citedra.

LA INVESTIGACION FUERA ' ;
PEL CONSEIO

No seriamos jusios si terminfisemos este ca-
pitnlo del estado actual de la investigacion en
Espafia sin mencionar los esfuerzos que reali-
zan entidades ajenas al Consejo Superior y a
la Universidad (va que estas dos entidades,
desde el punto de vista de la investigacién en
las Ciencias Exactas Naturales. forman un con-
junto). La naciente Junta de Energia Nuclear,
aue hoy dia agrupa a mas de 50 jovenes estu-
diosos, piensa que entre sus obligaciones estd
también el cultivo de la ciencia nuclear basica
v no tan sélo la utilitaria. Tos esfuerzos de los
laboratorios e institutos anexos a nuestras Is-
cuelas de Ingenieria siempre pueden presentar
realizaciones en las fases de aplicacién mas in-

(2) ;Qué ulterior salida puede ofrecer una com-
pleta formacién investigadora en Optica Fisiolbgica
o0 Andlisis Espectral, para no citar mis que dos ejem-
plos que me tocan muy de cerca?
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mediatas de sus técnicas fundamentales; los
Observatorios Astronémicos, Metereoldgicos y
Geofisicos; los Institutos Forestal y Agrond-
mico; el Instituto Geoldgico, de gloriosa tra-
dicién; el Laboratorio y Taller de Investiga-
cién del Estado de la Armada, que en intimo
contacto con el Consejo de Investigaciones ha
hecho posible la constitucién de una gran em-
presa de téenica cientifica, hoy dia en visperas
de produccién; el I. N. T. A.; el Laboratorio
de Ingenieros del Ejército, el Taller de Preci-
si6n de Artilleria, la Empresa Nacional Calvo
Sotelo, el Canal de Experiencias Hidrodindmi-
cas de El Pardo, son entidades que, casi siempre
aisladamente, han realizado una estimable la-
bor que seria injusto no resefiar al hacer este
elenco de los esfuerzos nacionales en pro de la
Ciencia y la Técnica. No podemos hacer lo mis-
mo con nuestra gran industria, cuya contribu-
cién hoy dia a la investigacién pura y aplica-
da puede considerarse como pricticamente
nula; pudiendo en el ramo quimico, tal vez,

INVESTIGACION

Y pasemos ahora a la segunda parte del te-
ma, esto es, “Investigaciéon y Universidad”. To-
dos los que en épocas recientes o lejanas han
tratado de las misiones de la Universidad, han
colocado entre ellas la de contribuir al des-
arrollo de la ciencia. Ahora bien, discrepan
mds 0 menos sobre si esta tarea de hacer cien-
cia es la fundamental de la Universidad. Es
bien sabido que para Ortega la Universidad
tiene como mision fundamental la transmision
de la cultura centrada en las disciplinas de
Fisica, Biologia, Historia, Sociologia y Filo-
sofia, y ademis como tareas subsidiarias la
enseflanza que dé aptitud para el ejercicio de
las profesiones, la investigacion cientifica y
educaciéon de nuevos hombres de ciencia. Pero
Ortega sefiala taxativamente que el fin primor-
dial es el primero. Es interesante reproducir
integro su pensamiento (3): “Es ineludible
crear de nuevo en la Universidad la ensefianza
de la cultura o sistema de ideas vivas que el
tiempo posee. Esa es la tarea universitaria ra-
dical. Eso tiene que ser antes y més que nin-
guna cosa la Universidad”.

Para los pensadores, profesores y ensayistas
de la generaci6n siguiente a Ortega, el juicio no
varia sustancialmente: Pedro Lain (4) da a la
Universidad cinco fines: el primero, histérico,
de conservacién y transmision de los saberes que
hemos recibido; el segundo, docente o profesio-
nal; el tercero, formativo; el cuarto, de inves-
tigacién, y el quinto, perfeccionamiento de la

(3) Migion de la Universidad. Obras Completas,
IV, 323. Revista de Occidente. Madrid, 1947.

(4) La Universidad, el intelectual, Europa, pag. 11.
diciones de Cultura Hispdnica. Madrid, 1950,

hacerse una excepcion con la industria quimico-
farmacéutica.

Pero siempre nos queda el triste hecho social
de que es el Estado quien tnicamente investi-
ga y ha tomado todas las iniciativas, habiéndose
inhibido précticamente la Sociedad.

-
BALANCE

En conjunto, nuestra visién es optimista.
Ocurre lo que es tan normal en otras activi-
dades de este renacimiento espaiiol. Mirando
hacia atrds, nuestro optimismo es grande. Se
ve de lo que se parti6 y todos los resultados
logrados, que no podriamos sofiar al comenzar
la jornada; pero cuando se mira hacia adelan-
te y se ve lo lejanas que estin todavia algunas
de las metas, el inimo se sobrecoge y es preci-
so hacer uso de toda nuesira fe y nuestra es-
peranza para que la voluntad se avive, se aprie-
ten los dientes v se siga adelante.

Y UNIVERSIDAD

Sociedad. Para el Profesor Sanchez Agesta (5)
las misiones de la Universidad pueden sinteti-
zarse en cuatro: primera, la Universidad como
enseflanza profesional. como téenica, como po-
der sobre el mundo; la segunda, como centro
de investigacién y formacién de investigadores,
como elaboracién de la ciencia y adiestramien-
to para la ciencia; la tercera, la Universidad
como ensefianza de la cultura, y la cuarta, la
Universidad como formadora de un eriterio, de
una potencia de comprensiéon y conducta. Tam
poco el Rector de Granada da a la investiga-
¢ion un papel primordial, sino que muy fina
v certeramente da a la cuarta misién una pri-
maeia radical o “radicante”, segiin su expre-
sion. Unicamente Alvaro d’Ors afirma la pri-
macia de la investigacién en la Universidad, al
decir que la Universidad “es la forma histé-
rica méAs perfecta para el cultivo de la vida
cientifica”.

Ahora bien, es un hecho histérico que en la
actualidad la investigacién deshorda el cauce
de la Universidad. Es mais, desde el siglo xvi,
con la creacién en 1530 por Francisco I del Co-
llege de France, se quiebra en Europa su mo-
nopolio cientifico. Después, en los siglos xviI
¥ xvii, surgen las academias y sociedades cien-
tificas y, por tltimo, la doctrina de que debe
haber instituciones extrauniversitarias que se
ocupen (sin desplazar a la Universidad), como
fin primordial, de la investigacién cientifica, se
concreta en Alemania con la creacion de la
“Kaiser Wilhelm - Gesellschaft zur Férderung
der Wissenschaften”, via que han seguido hoy

(3) “Universidad e investigacién”, Arbor, t. XIX,
ano 1949,
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gran niimero de paises a través de institucio-
nes, unas veces estatales y otras veces pri-
vadas.

Pero, ademés, acontece que la Universidad
en si misma nunca ha exigido este monopolio
de la investigacion. A este efecto, Albareda dice,
textualmente (6): “La Universidad no ha es-
perado nunca ese privilegio, y su gloria con-
siste en un merecimiento permanente, no en re-
conocimiento de derechos de exclusivismo. En
la libre concurrencia de la investigacién, abier-
ta como ninguna otra tarea al genio, al tra-
bajo, al método, a la continuidad, al sistema
v a la penetracion perspicaz, la Universidad ha
aleanzado culminaciones por la realidad del
trabajo cientifico ¥ no por la legalidad de las
instituciones creadas”.

Si vamos a la esencia de la investigacion, no
cabe duda que el ejercicio de la misma es la
expresion més alta de la libertad humana, y
rechaza “per se” cualquier confinamiento y
cualquier exclusivismo. También Albareda ex-
presa este mismo pensamiento al decir: “La in-
vestigaciéon no es un monopolio de nadie, es
una produceciéon que si no es real, no es nada;
no se presta a convencionalismos. La investi-
gacién es cada vez menos un remate estético,
un titulo de honor, una borla doctoral, lograda
la cual no se investiga mas”. Y afiade después:
“La investigaciéon es cada vez més una exigen-
cia social y hay que garantizar su produccion.
Para ello hay que orillar los supuestos y exal-
tar la realidad patente. No hay titulo univer-
gitario que asegure la efectividad investigado-
ra. La investigacion no puede ser tratada por
ninguna entidad como un derecho de propie-
dad, y si como una funcién propia y ajena”.

Y si esto tiene vigencia universal, la insula-
ridad de nuestras instituciones hace més pa-
tente su necesidad. El ideal del espaiiol es al-
canzar un titulo que le permita dominar mono-
polisticamente una parcela en la cual sea el
rey y el sefior y donde puede exigir obedien-
cia fiel a sus stbditos. Toda nuestra ensefianza
superior es titulista e insular, y si en alguna
corporacién se rompioé esta insularidad —re-
cuerdo a este efecto el caso ejemplar de los in-
genieros aeronduticos, en cuya primera Escue-
la ejercian la docencia nuestros mejores mate-
méticos y fisicos sin distincién de proceden-
cia—, pronto se vuelve al régimen insular (7).
En cada Escuela Superior, Facultad Universi-
taria o Escuela Profesional no pueden ensefiar
més que los profesionales propios, con exclu-
sion préactica de cualquier otro. Y esto se apli-

(6) José M.* Albareda: Consideraciones sobre la
investigacién cientifica, pig. 105 y sigs. Madrid, 1951.

(7) Una excepcién (finica, segiin mis noticias) la
constituye la BEscuela de Ingenieros de Armas Nava-
les, donde, junto a profesores de su corporacién (algu-
nos de procedencia universitaria), colaboran en cite-
dras titulares profesores de nuestra Universidad, de
Escuelas de Ingenieria, investigadores civiles y pro-
fesores extranjeros,

ca tanto a la ensefianza técnica como a la pro-
pia Universidad, en que sus Facultades son
islas de un archipiélago, no pudiendo un far-
macéutico ensefiar Quimica a los quimicos,
ni un quimico especialista en Andlisis Espec-
tral ensefiar esta disciplina a los fisicos. Nues-
tras instituciones docentes tienen un jerarquis-
mo petrificado y éste petrificaria también la
investigacién. La investigacién ha de esiar
abierta a todos los hombres de buena volun-
tad que, con preparacién suficiente, tengan vo-
cacién investigadora y sus jerarquias han de
ganarse no en el esfuerzo intenso (tan espaifiol)
de unos pocos o muchos meses, tras de los cua-
les puede descansarse “ab eternitatem”, sino
con el trabajo de muchos afios, y, como definia
Renén la nacién, con el plebiscito permanente
de sus aportaciones.

En el Instituto de Optica del Consejo de
Investigaciones, disciplina formalmente encua-
drada en la Fisica, tenemos quimicos, fisicos,
matemditicos, biblogos, marinos, ingenieros de
Armamento, farmacéuticos y hasta, jhorror!,
un abogado, pero cuya espléndida habilidad en
la fotografia cientifica hizo posible uno de los
hallazgos que més estimamos y que tuvo mayor
eco internacional. Es dificil pensar el encua-
dramiento de todo este personal en nuestras vi-
gentes instituciones docentes, en cuyas islas, si
por un azar entra un extrafio al gremio, ha de
u‘('tu;u- en los Wltimos escalones jerdrquicos y
siempre precaria y circunstancialmente.

Es tal vez el hecho capital del Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas el haber
roto la insularidad, y aunque con fuerte pre-
dominio universitario, lo que es natural como
veremos luego, estar abierto a todas las influen-
cias, a todos los vientos. Este ha sido para mi
el mérito fundamental de José Maria Albare-
da, mérito piblica y solemnemente reconocido
por una mentalidad tan fina y tan abierta como
la de Gregorio Maraiion (8). Por ello, para mi
la tarea fundamental del Consejo es la de in-
tegrar los sectores y elementos més insulares
(los ingenieros) y los més escépticos (la indus-
tria). Bilsquese, pues, el miximo contacto y
compenetracion entre la Universidad y las en-
tidades investigadoras de fuera de ella, hasta
el punto que no se sepa dénde termina la Uni-
versidad y comienza la Entidad, y al contrario,
pero sin identificaciones ni exclusivismos que
podrian dejar yermas para la investigacién mul-
titud de posibilidades.

Lo gue 1A UNIVERSIDAD APORTA
A LA INVESTIGACION

Para mi su aportaciéon fundamental es la
produccién de tipos humanos que, segiin la fra-
se feliz de Bénchez Agesta, posean un criterio,

(8) Discurso de contestacién al ingreso de Alba-
reda en la Academia de Medicina. Madrid, 1951,
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una potencia de comprension y de conducta.
Nuestra Universidad crea en sus mejores alum-
nos una inquietud espiritual, una probleméti-
ca de la duda y de la insatisfaccién, que son la
materia prima fundamental en el investigador.
Por eso, como estamento, sélo el universitario
tiene hoy en Espaiia madera de investigador.
Y en eso contrasta con nuestros ingenieros, que
con sus téenicas bien aprendidas y su especia-
lizacion, adquieren una psicologia de autori-
dad, de saturacién y de optimismo que son pre-
misas malas para abordar la investigacién, v
este hecho se refleja en nuestra literatura téc-
nica muy cerrada sobre si misma, pobre de con-
tenido netamente original y cientifico, ¥ poco
abierta a los problemas. Nuestro ingeniero tie-
ne formacion de “libro”, de lo ya conocido v
asegurado, v no de “revista cientifica”, de lo
que se estd haciendo, de lo que esta fluvendo,
que todavia no es nada, pero promete ser mu-
cho.

Cajal, en sus Reglas y Consejos para los In-
vestigadores, afirma que, por definicién, el in-
vestigador es un insatisfecho con la autoridad
¥y siempre duda en poseer toda la verdad. El
investigador ha de poseer también fantasia, Ia
capacidad de plantearse problemas y la intui-
cion en encontrar las vias de solucién, v estas
cunalidades se dan en nuestros universitarios
mas que en otra profesion alguna. Pero, ;cui-
dado!, ocurre en la ecuacién universitario-in-
vestigador lo mismo que en la abogado-politico.
Qué duda tiene que la prictica de la aboga-
cia prepara espléndidamente para el ejercicio
de la politica, pero la reciproca seria peligro-
sisima.

Por otra parte —y como apunte al princi-
pio—, nuestra Universidad es la tinica entidad
que se ha preocupado de la investigacién pura
o0 bésica ; es la nica entidad que también se ha
preocupado de la formacién previa del investi-
gador en el doctorado, y esos dos hechos le dan
una superioridad de partida sobre otras escue-
las superiores donde no existen esas inquietu-
des. Bin embargo, también en el doctorado po-
driamos apuntar demasiada insularidad, ya que
realizéindose las investigaciones que conducen
a la tesis y borla de doctor —y siempre recuer-
do que me refiero fundamentalmente a las Cien-
cias Exactas Naturales—, casi sin excepeion en
el marco del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, muchas veces son dirigidas por
investigadores que no coinciden con la parcela
universitaria donde ha de otorgarse la tesis ¥
es preciso recurrir al artificio de los padrinos
postizos, con lo que damos una lamentable lec-
cién de insinceridad al doctorado, en su prime-
ra etapa de investigador.

Pero, pese a estos lunares, es completamente
necesario que para el bien de Espaiia se di-
funda este espiritn universitario, esta inquie
tud investigadora a otras profesiones. Es nece-
sario que nuestras Escuelas Técnicas Superio-
res adquieran este espiritu. Sin ello, cegamos

un futuro plantel de investigadores que en el
extranjero da oOptimos frutos. Con el patrén
espafiol, quién podria pensar que Einstein se
formé en una Escuela de Ingenieria (Politéc-
nico de Ziirich), Michelson en la Marina y Co-
kroft también en la Ingenieria, para no citar
mas que figuras egregias de la investigacion
fisica en tres sucesivas generaciones,

Lo QUE rA INVESTIGACION PUEDE
DAR A LA UNIVERSIDAD

Hemos visto todo lo que la investigacion re-
cibe de la Universidad. Pasemos ahora a expo-
ner lo que la Universidad debe esperar del in-
vestigador. En primer lugar, la investigacion
puede darle maestros en todas las escalas de
la jerarquia universitaria actual o... futura (9).

La investigacion y la docencia se complemen-
tan maravillosamente. Aficionados como somos
en Espaiia a la casuistica, nos gusta argumen-
tar con el investigador puro y pésimo docen-
te o el docente puro y nulo investigador. Is-
tos son casos extremos: el buen investigador es
casi siempre un buen maestro, v, al contrario,
el que expone una ciencia al dia, siguiendo sus
avances de cerca, tiene una disposicién men-
tal que le lleva insensiblemente a la investiga-
cion. El investigador cuajado puede llevar a la
Universidad la savia nueva de sus aportacio-
nes a la ciencia, pequefias o grandes. ;Como
se complementarian los cursos monogrificos de
los 1ltimos afios de la licenciatura y doctora
do si en ellos ese plantel de jévenes investiga-
dores que van surgiendo expusiesen la marcha
de sus trabajos! Pero para ello habria que rom-
per muchas barreras de gremio, carisma de
oposicion y escalafon, barreras que parecen de
papel, pero que después se comprueba que son
de cemento y ladrillo.

SOBRE LA FIGURA DEL INVES-
TIGADOR Y SUS PELIGROS

Y hablemos, por altimo, del desarrollo de la
personalidad investigadora en la propia inves-
tigacién y también de los peligros que la ace-
chan. Creo que una de las cualidades primarias
del cientifico ha de ser la autenticidad, el ser
“uno mismo” del Peer Gynt ibsesiano para que
1no surja el fundidor en la proxima encrucijada,
seglin el drama noérdico, para demostrarnos que
nuestra materia prima, nuestro ser, no sirve ya,
que es preciso echarlo a la caldera de fundir
porque no hemos sido fieles a nosotros mismos.
Y en este sentido, con ese fetichismo carismé-
tico que tanto nos seduce a los espafioles, cuin-

(9)  Nuestro jerarquismo universitario o de Escue-
la Superior estd congelado en tres escalones enorme-
mente distantes: en rango, mando y retribucion. Iis
como si en el Ejéreito no hubiese sino cabos, tenien-
tes y capitanes generales,
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ta vocacion investigadora descarriada, y al re-
vés, cudnto forzado de la investigacion pre-
senciamos. Ese fructificar en el adviento de las
oposiciones en copiosos racimos las publicacio-
nes sedicentes de investigacion del futuro opo-
sitor, como si estuviese poseido de una fiebre e
inspiracion que si durase toda la vida llenaria
nuestras bibliotecas de aportaciones a la cien-
cia con maytscula o mintiseula, y, por otra par-
te, cuantas veces presenciamos el caso de que
una jerarquia universitaria prematura malogra
al investigador al recibir, después del carisma
oposicional, los entorchados definitivos de maes-
tro y crearse en él un complejo de suficiencia
¥y poca humildad.

Es preciso conseguir que el investigador, alli
donde la feliz conjunciéon con la docencia no
pueda o no deba ann realizarse, tenga con su
trabajo un medio decoroso de vida, haciendo
viable la figura del investigador como profe-
sional independientemente de cualquier otra ac-
tividad y con un porvenir de austeridad si, pero
también de tranquilidad familiar y social. Que
no tengan nuestros investigadores que buscar
afanosamente la inclusion en el escalafon. sino
que adquieran conciencia de que la soeiedad
les va a ayudar y a considerar de acuerdo con

sus merecimientos. Es preciso también que al
investigador se le dote de los medios materia-
les minimos para cada tipo de investigacion,
huyendo de una uniformidad a todas luces des-
plazada y casi siempre injusta,

Espafia se ha lanzado de lleno a esta tarea
investigadora. El tiempo es corto para juzgar,
las perspectivas son buenas y en las Ciencias
ixactas Naturales se ha perdido mucho del
materialismo del siglo xix, que las hacia an-
tipaticas y hasta incompatibles con la espiri-
fualidad del espaiiol. Dios haga que sea ciérta
la profecia del profesor Artigas (10), que esti-
ma que al romperse aquel sortilegio materialis-
ta nuestro pais encontrari su vocaciéon cienti-
fica de la que estaba ausente desde el comien-
zo de la ciencia experimental moderna.

En esta noble tarea 1a Universidad y los hom-
bres formados por ella tienen un papel de pri-
mer orden; que lo llenen con espiritu de ser-
vicio como hasta la fecha, serd una de las pren-
das mas seguras del resurgir cientifico de nues-
tra patria.

(10)  Discurso de ingreso en la Academia de Cien-
cias, Madrid, 1949,
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No vamos a entrar ahora en el insoluble pro-
blema de cudl es la verdadera justificacion de
los estudios clasicos: bien se estime su interés
por cuanto representan de base de nuestra cul-
tura —y este titulo es tan importante, sobre
todo, cuando se estudia Ia cultura en su di-
mension historica que la Academia de Ciencias
soviética ha debido crear recientemente seccio-
nes de Arqueologia e Historia de la Antigiie-
dad, v ahora comienza a estudiarse, siquiera
con gran parsimonia, el lTatin—, bien por el co-
nocido topico de que las lenguas clisicas son
formativas como ninguna otra disciplina, bien
porque nos ponemos, a su través, en contacto

MaxuveL C. Diaz v Diaz es catedrdtico de Latin
del Instituto de Ensciianza Media de Vigo. Es-
pecialista de latin vulgar, realizé estudios de
wmpliacion en Munich, colaborando en el The-
saurus Linguae Latinae. Es colaborador del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas
Y de varias revistas de filologia cldsica, Y au-
tor de una antologia del latin vitlgar y de va-
rias ediciones de tewtos latinos.

MANUEL C. DIAZ Y DIAZ

con un mundo de valores definidos, que se pue-
den enumerar: respeto a la personalidad hu-
mana, sentido de libertad y responsabilidad,
universalismo, principios morales sustantivos.

Quizi estos estudios de lenguas y culturas
clasicas se apoyen en todas esas razones, o en
otras. El hecho es real. Frente a todos los ata-
ques, aislados o combinados, la formacion cli-
sica, con un fundamento mis o menos huma-
nista, se mantiene en nuestros paises occiden-
tales, v casi puede decirse que cada vez con un
mayor vigor,

Cabe, sin embargo, preguntarse si la relacion
del mundo clisico —concretamente, desde -aho-
ra, de lo latino— con nuestra ensefianza no se
hace con un foso insalvable. Nuestra ensefian-
za del latin, media y universitarie, franquea los
siglos con destreza de funimbulo. Para el alum-
no, de Cicerén a nosotros, de Virgilio a nos-
otros, de Técito a nosotros, no hay nada ; mejor
dicho, si hay: tinieblas, las tinieblas cristianas
v medievales, de las que nos liberd heroico el
Renacimiento,

Fijémonos.-en lo que ocurre con el griego.
Alli se presenta a lo latino como sucedineo;
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pero al menos esta visién tiene la gran ventaja
de que no corta en el tiempo lo helénico. Por
lo latino llega la riqueza griega hasta nosotros.
Pero ;v desde lo latino? Parece casi como si
la parte latina de nuestra cultura hubiese sido
el resultado de una genial metempsicosis: dos
veces encarnada con un espacio de muerte en
el intermedio.

Otro de los méritos que se atribuyen al la-
tin viene aqui como respuesta a estas palabras:
ese corte de siglos es necesario porque sin él no
podriamos percibir las ventajas de nuestro en-
frentamiento con un mundo concluso, termi-
nado. Roma es el finico organismo politico que
vemos nacer, crecer v morir ante nuestros ojos
fascinados, como ha sefialado un pensador es-
paiiol. sa es su riqueza. Pero es muy posible
que no pase de un juego de palabras; ni el or-
ganismo politico murid, sino que se fué adap-
tando, poco a poco, a nuevas formas; ni los es-
tudios del latin tienen nada que ver con los
avatares de la forma politica de su pueblo.
Ademis, el latin no ha muerto; no podemos
verlo concluso, porque sigue viviendo en nues-
tras lenguas, v nuestra cultura sigue siendo
latina sin solucién de continuidad. No pode-
mos, realmente, prescindir de los cauces por los
que se ha verificado la mutacién de lo latino
clasico en nuestro sér actual.

Por otra parte, hay que reconocer que nues-
tra ensefianza del latin es parcial e incompleta,
porque hemos trasladado, lealmente, a lo latino
caracteristicas del estudio del griego, v hemos
buseado —no nosotros personalmente, sino nues-
tra tradicion pedagdgica— formar un canon
clasico semejante al que imperaba en tiempos
de Quintiliano para el aprendizaje del griego.
Y asi nos hemos limitado a una époeca deter-
minada. Tiene esto sus ventajas; pero en lo la-
tino 1o que nos interesa no es un solo siglo,
sino la totalidad. Y afiadiendo que nuestra cul-
fura, ademis de su sedimento latino, tiene un
elemento nuevo, de gran complejidad y de una
realidad indiscutible: el eristianismo, nos en-
contramos con que algo hay que nos hace mar-
char cojos.

Es curioso poder sefialar que en el Renaci-
miento la ensefianza del latin se hacia a partir
de autores de la época o medievales, para poco
a poco subir hasta los grandes clasicos. Hoy
nosotros vamos derechamente a éstos, pero sélo
a éstos. Apenas si en nuestras Universidades
se dejan huecos para Plauto, v en muchas se
desconoce que después de Tacito hubo autores
que escribieron en latin. Recuerdo a este pro-
posito el asombro de estudiantes y profesores
de latin cuando en un Examen de Estado se
pudo comprobar que el texto latino, puesto para
fradnceién, pertenecia a una obra de Quinto
Curcio. Es que este escritor estid fuera de ca-
talogo.

Los grandes autores podian ser objeto vinico
de ensefianza v comentario cuando el ideal de
la Gramitica latina era el normatismo que te-

nia como finalidad ensefiar a expresarse en la-
tin. La fijacion literaria a que llegdé la lengua
de Roma, al filo de la era cristiana, era un buen
cauce para la purga de estilo, para la prepara-
cién, incluso estética, de los que iban a escri-
bir latin. Parece que este objetivo de los estu-
dios latinos ha perdido su puesto; ya sélo se
escribe latin cientificamente, y este hecho redu-
cido no puede justificar toda una orientacion
pedagdgica. Por otro lado, tenemos que estar
todos de acuerdo en que para escribir correcta-
mente en nuestras lenguas modernas, el latin,
que a veces puede ser ftil ayuda, no es soporte
imprescindible. Grandes escritores de hoy igno-
ran la lengua de Roma, y los que pueden co-
nocerla —o haberla conocido— deben asegurar
que no es su principal base literaria.

Lo cristiano ata nuestro tiempo de una ma-
nera més profunda todavia que la propia ro-
manidad. Y esto porque lo romano, lo latino,
ha pervivido en gran parte s6lo gracias al eco
Y apoyo que encontré en el mundo cristiano.
Si Lactancio y San Ambrosio no hubiesen imi-
tado y adaptado a Cicerémn, si Séneca no hubie-
se sido valorado como cristiano —de donde la
temprana leyenda de su correspondencia con
San Pablo—, si en Virgilio no se hubiese visto
un precursor de la fe nueva, ;se habria man-
tenido tanto del mundo clisico como poseemos
hoy? Si las execraciones contra la literatura
pagana hubiesen hallado eco en los grandes es-
critores cristianos, ;no habria perecido toda
ella? La gran virtud de los cristianos fué re-
valorizar a los autores clasicos al utilizarlos
como medios apologéticos; pero también al in-
terpretarlos como cristianos. Asi se mezeld in-
timamente lo latino y lo cristiano, y de esta
mezcla nos queda hoy méis riqueza que de lo
clasico. Ademds, por su propia razén de ser, el
contenido de los escritores cristianos tiene mas
vigencia que el de los clasicos, porque se man-
tiene mas inalterable el dogma, su raiz profun-
da; y para nuestro mundo que lucha, el ejem-
plo de los textos cristianos es de primera mag-
nitud.

Nuestra ensenanza del latin —me refiero a
Espafia— ha prescindido demasiado del ele-
mento cristiano. Es verdad que algunos libros
de texto del Bachillerato, con muy buen crite-
rio, han afladido a sus pasajes clisicos peque-
fios textos patristicos o himnos. Pero el ensayo
no ha encontrado eco. La Universidad les pres-
ta ain menos atencién. Mientras en otros pai-
ses —Holanda, Bélgica, Alemania, Francia—
la patristica invade, poco a poco, la ensefian-
za, y el interés pedagbgico e investigador por
sus temas va en aumento, nada se hace entre
nosotros. Parece que el campo eristiano debe
ser abandonado a la Teologia, al Derecho o a
la Historia. Pero los filélogos no pueden estar
ausentes de una parcela que les corresponde por
derecho, y en la que todos los restantes espe-
cialistas reclaman su previa presencia para
resolver los dificiles problemas de ediciones, es-
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tudios comparados de lenguna y literatura. Hay
que ampliar los cuadros de lecturas y comen-
tarios de textos, demasiados reducidos hoy. e
inieiar a los alumnos en los problemas de lo
que podriamos llamar “Filologia eristiana”, ya
desde los Estudios Comunes. Quizas éstos ca-
rezcan de verdadera orientacion. Hace poco una
alumna se quejaba, en una revista universita-
ria, de que nadie en los afios de Estudios Co-
munes les habia dado orientaciones sobre las
posibilidades de cada una de las Secciones de
la Facultad de Filosofia. Fn las clases de latin
me parece fundamental que se haga una verda-
dera introduccion a la problemética de la len-
gua y de la literatura latinas; es una ocasion
de poner a los alumnos, que no volverin a es-
tudiar latin, en contacto con el método filolo-
gico, verdadero maestro de trabajo para mu-
chas disciplinas, tal como reclamaba insisten-
temente, hace afios, uno de nuestros méas acti-
vos filologos. Por eso creo que es ftil extender
a toda la latinidad cristiana el trabajo de
orientacion de estos primeros cursos de la Fa-
cultad de Filosofia. Quizid esto puede llevar a
una mayor extensiéon y variedad de las lectu-
ras latinas, a un rehilamiento en la sobrecarga
de doctrina gramatical y a una mas viva vi-
sion del mundo antiguo.

No se trata, claro es, de pensar en nuevas
Catedras especializadas, ni en nuevos compar-
timientos estancos. La virtud de esta direccién
podria ser la de dar a la ensefianza universita-
ria, sobre todo, unas dimensiones menos raqui-
ticas. Ya hoy la ley establece el estudio especial
de latin vulgar —que no se confunde con el
cristiano més que en una parte insignificante—
y el del latin medieval, tiltimo eslabén de la
cadena. Pero el estudio de este dltimo, si las
clases de latin no han tenido mucha cuenta
del latin patristico, es un sin sentido. Con estas
divisiones, que, ciertamente, reportan ventajas,
se corre el riesgo de dividir en exceso la pers-
pectiva de nuestros estudios. No. Quizd sea
méas util encuadrar estas variedades en la li-
nea general.

Tampoco se trata de novedades o de moda.
Hay una realidad, que, sobre todo, en la Uni-
versidad es fundamental: en lineas generales,
la ineditez s6lo puede darse en este campo, ¥
no en el clasico. No quiere esto decir —como
decia el sabio De Ghellinck— que lo que mis
hace avanzar la filologia patristica sea la di-
ficultad de encontrar temas de tesis doctorales
fuera de su campo. Algo hay de eso, y de ello
debemos felicitarnos. Pero es que el interés por
lo cristiano, por lo primitivo cristiano, crece
sin cesar y puede definir realmente nuestro mo-
mento.

Es curioso poder sefialar que ni siquiera en
los Centros eclesidsticos se concede a los auto-
res cristianos el lugar que necesitan: y no es
raro en ellos que se dedique mas tiempo a Ci-
cerén u Horacio que a Prudencio o Tertuliano.
De aqui resulta que en este campo nuestra for-

macién v preparacién deja mucho que desear.
Basta ver las traducciones de autores cristianos
hechas el siglo pasado y hasta en nuestros dias.
(uando no se imitan, mis que los originales,
determinadas traduceiones extranjeras, se echa
en falta la preparacion de los intérpretes, que,
ciertamente, saben latin, pero desconocen los
problemas de la lengna y los textos eristianos.
De una equiparaciéon en las lecturas universita-
rias de textos clasicos v patristicos sélo venta-
jas pueden deducirse para nuestra cultura na-
cional.

Una de las posibles objeciones puede ser la
finalidad inmediata de estos estudios. Leer frag-
mentos de San Agustin en el Bachillerato, ;para
qué, si no van a ocurrir tales textos en el Exa-
men de Estado? Y en la Facultad de Flosofia,
a los que se van a dedicar a otras euestiones,
;para qué, si ni siquiera los clisicos les son de
utilidad?: a los que se van a dédicar a la en-
wefianza del latin o del griego, ;para qué, si
luego no van a ser exigidos en oposiciones, ni
van a tener ocasién de ensefiarlo nunca? To-
davia otras caben. Pero no olvidemos que son
las mismas que los detractores del latin le echan
en cara a toda la filologia latina. Y, sin embar-
zo, los planes de estudio la mantienen con una
cierta prolijidad y tozudez.

Y se dird que no hay tradicién entre nosotros.
No sé qué podrian decir otros paises hace cien.
doscientos afios. Nosotros, en plena eclosion de
filologia bentlevana. hemos tenido un campeén
de estos estudios: el Padre Arévalo, jesuita, in-
cansable investigador v editor de Juvenco, de
Prudencio, de Isidoro. Hoy hay, entre nosotros,
patrologos bien conocidos, aunque no tengan
una especifica dimension filolégica.

También puede decirse que por este camino
no se va a poder abarcar todo: que hay que
sentar primero las conquistas que hemos hecho
recientemente en el mundo clisico. tan sin tra-
dicién antes: que no se pueden desperdigar
energias. Son razones especiosas, que general-
mente ocultan una desgana. A veces vale més
profundizar menos en un punto concreto y ex-
tenderse mas. Sobre todo, porque me parece que,
en nuestro caso, no se trata de un ecapricho,
sino de una imperiosa necesidad pedagogica.
No es una nueva orientacién que se puede aten-
der o no, sino que es la misma realidad la que
reclama atencion v justos limites.

Hay que leer textos cristianos al lado de los
clasicos. No puede haber perfecta formacién
latina, si junto a los autores de la gran época
no se ponen los Padres de la Tglesia. Con esta
direccion llegaremos a tener ediciones decoro-
sas de textos cristianos —hoy éxitos aislados
de unas pocas v casi heroicas editoriales—, ¥
quizd pongamos el més firme puntal para que
nuestra Edad Media deje de ser la “terra in-
cognita” que decia el fundador de la Filologia
mediolatina. Desde el punto de vista humanis-
ta. los textos cristianos refnen, ciertamente,
todas las apetecibles exigencias. 8i buscamos la
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difiecnltad de lengua para obligar al alumno a
reflexionar y aquilatar en busca de la interpre-
tacion, ahi tenemos a Tertuliano, en ocasiones
més dificil y original que Plauto. Si nos inte-
resa mis la elegancia v belleza de diceion, ahi
estan los himnos ambrosianos v piginas mara-
villosas de Prudencio. Si lo que se exige es per-
feceién expositiva, tratados hay de San Agus-
tin que en nada desmerecen de los mejores de
la época de los grandes cliasicos. Para agilidad
mental y para contemplar un alma fuerte, mis
interesantes son las cartas de San Jerénimo
que muchas de las de Séneca o Plinio. Cuando
se enfrenta uno con esas narraciones vivas que
son las Pasiones més antiguas, en la mayor
parte de los casos simples transliteraciones de
los procesos verbales de los mértires, nos sor-
prende su sencillez v grandiosidad: mis que
largas disquisiciones morales y mas que mu-
chas prédicas ensefian estas palabras que equi-
valen a sangre martirial. Las paginas ardien-
tes v apasionadas de Tertuliano muestran un
cristianismo més vivo y militante que multitud
de obras de edificacion. Hay que reconocer que
desde el punto de vista de la forma, como es-
pecialmente por el contenido, tan de tener en
cuenta, por ejemplo, en el caso de alumnos de
Bachillerato, los textos cristianos presentan un
interés muy singular,

Frente a los que ven en los escritores ecle-
sidsticos un palido reflejo de los autores de
huena época, hay que hacer notar su persona-
lidad y su orviginalidad. Nuestro concepto de
estas palabras es totalmente distinto al de su
época. Pero también hay que recordar, a los
olvidadizos, que muchos achacan a la literatura
latina la ealidad de meros adaptadores, no siem-
pre felices, de 1a literatura griega. La objecién
es antigua, Pero en lo eristiano es interesante
comprobar que nos importa por ignal la patris-
tica en si y la patristica como transvasadora
del mundo clisico v autora de ese “coctel” fini-
co que es nuestra cultura moderna.

Un ilnstre helenista se quejaba, hace poco. de
que el griego, en su plano medio v universita-
rio, por influjo. sobre todo, de los programas
de oposiciones, se habia cubierto de demasiado
lastre gramatical, en perjuicio de lo literario
v del estudio directo del mundo helénico. Quizi
lo mismo pueda decirse del latin. ;Quién igno-
ra la desproporeion que existe actualmente, en
todos los ambientes, entre el estudio gramati-
cal, a veces demasiado lingiiistico, del latin v
el estudio, reducido easi siempre a la nada, de
Ia literatura latina? ;No seria loable reducir
a sus justos limites lo gramatical, sobre todo

en la Ensefianza Media y en los Estudios Co-
munes de Filosofia v Letras? He aqui otra de
las grandes ventajas de los textos patristicos.
En general, la atencién que ellos exigen a la
gramatica es suficiente para mantener la ten-
sion del alumno: pero en ning@n caso obstacu-
liza a la integra comprension del texto, que
suele ahora quedar relegado a un plano secun-
dario ante la trabajosa biisqueda de datos vy
rarezas gramaticales en los textos. También la
formaciéon humanistica reclama una poda en los
hipertrofiados andlisis gramaticales cuando no
se trata de la formacion de futuros maestros
del latin, a los cuales, si, es justo exigirles
mayor profundidad y conocimiento de los pro-
hlemas v teorias lingiiisticas.

Si la Universidad “es una constante lTucha
por mantenerse a la altura de la ciencia”, v va
que hay muchos noblemente empefiados en do-
tar a la Universidad espafiola de una seria
profundidad, tratemos de ponerla a la altura
de las cirecunstancias. Se entrevé aqui un nue-
vo campo, de 6pimos frutos en ciernes, que al
darnos la posibilidad de obfener la clave de los
momentos de transicion hacia nuestra eultura
latina v cristiana. ofrece a los investigadores
temas multiples v ricos para sus frabajos: a
los profesores, 1a ocasion de orientar a los alum-
nos en la problemitica de una époea singular-
mente variada : a los alumnos. de encontrar nue-
vos horizontes que amplien para ellos el eam-
po limitado de lo clisico. Los autores deberian
figurar por justo titulo en los programas. v no
deberia ser posible que un alumno de la Facul-
tad de Tilosofia v Tetras desconociese ese abun-
dante v diverso mundo que es la patristica la-
tina. Sus textos, por su condicion de contenido
formativo cien por cien, por su forma tan vinen-
lada a la elasiea, por su interés para un pueblo
latino v cristiano como el nuestro, deben ser
leidos en las clases de latin, al igual que los
clasicos, v a su lado, para mejor comprender
las diferencias, las novedades v la peculiar vi-
queza de unos v otros. De esta manera a la
formacion clasica v humanistica. que justifica
entre nosotros la presencia preeminente del la-
tin en la ensefianza. se une el interés por lo
cristiano. de repercusiones tan trascendentes en
Ia formacion de nuestra personalidad nacional.

He aqui por qué he querido Ilamar la aten-
cion de todos los educadores v responsables de
orientacion de la ensefianza, sobre Ia presencia
v la actnalidad de la lectura v estudio de los
textos patristicos, que buscaron unir siempre
lo mas enjundioso del mundo clisico con la
nueva savia del Cristianismo conquistador,



Informacio’n extranjera

‘LA COOPERACION INTELECTUAL EN LA UNESCO®

LA HISTORIA INTERNA DE LA I CONFERENCIA GENERAL DE 1946

Cunando en el orden internacional apareecid
la Unesco, se llevaba ya més de veintitin afios
de activa vida de cooperacion intelectual. La
Unesco, como reconocio el Secretario ejecutivo
en su discurso durante la segunda sesion plena-
ria de la I Conferencia General en 1946, reco-
gia el legado de la Organizacion Internacional
de Cooperacion Intelectual, y partiendo de esta
inicial experiencia aspiraba realizar planes de
aceion mucho méis amplios. La Subecomision de
relaciones oficiales y exteriores, en su tercera
reunion, celebrada el 30 de noviembre de 1946,
tuvo muy en cuenta este pasado para proponer
la incorporacion a titulo de observadores de
los representantes del Instituto Internacional
de Cooperacion Intelectual a extinguir (1). Al
iniciarse la I Conferencia General de la Unes-
co en 1946, se llevaba mas de medio siglo de
colaboracion internacional en el campo de la
cultura, de la ciencia y de la ensenanza, susci-
tada unas veces por la iniciativa privada, y pro-
movida cada vez con mas fuerza por diversos
gobiernos e instituciones infergubernamentales.
La Asociacion Internacional de Academias
arrancaba de la Confederacion de las Acade-
mias alemanas en 1893, El Consejo Internacio-
nal de Investigaciones tenia su origen en la
declaracion de Londres de 1918. Al planearse
la nueva Organizaciéon se hizo sentir desde el
primer instante la necesidad de darle una es-
tructura amplia y flexible que permitiera com-
prender e integrar la mayor parte de las ins-
tituciones ya existentes en el campo de la coo-
peracion intelectual. La revision de los objeti-
vos que pretendia cumplir la nueva Organiza-
cion nos permite hoy tener la seguridad de que
ésta ha extendido exageradamente su campo
de accion desde su momento fundacional.

La atenta observaciéon del curso de las acti-
vidades de la Unesco entre los afios 1946 y 1952
da pie para afirmar que el cometido de la orga-

(*) La primera parte de esta crénica fué publi-
cada en nuestro mimero anterior (noviembre.diciem-
bre de 1952), pags. 167-75.

(1) General Conference. First Session (Paris, 194G).
Paris, 1947, pags. 10, 193-195 (vid. informe de L. Al-
berto Sdnchez sobre el problema y la situacion del
I. 1. C, 1.), 239240 (vid. Anexo II con el texto recti-
ficado de la declaracién sobre el 1. 1. C. L.).

nizacion se ha ido simplificando y delimitando
cada vez con mis nitidez. Puede sefialarse en
su historia inferna dos etapas bien definidas y
caracterizadas. El afio 1948, durante la T1T Con-
ferencia General de la Unesco, marea la sepa-
racion de esas dos etapas. En su primer perio-
do los planes de actividad de la Organizacion
se caracterizan por su amplitud excesiva. I3l
programa de la Unesco fijado en 1946 era ex-
traordinariamente ambicioso, v pocas cosas ha-
brin en el campo de la educacién, de la cien-
cia y de la cultura que escaparan a su consi-
deracion. En esta primera etapa el Director de
Ia Organizacion fué el cientifico inglés doctor
Julian Huxley, muy conocido en los medios
culturales europeos por su abierta posicion evo-
Iucionista y miembro de la secciéon britanica de
los “Amigos de Rusia™ hasta su protesta con
ocasion de la imposicion dentro de 1a U, R. 8. 8.
de las teorias genéticas de Lisenko. Al esta
blecerse en la 111 Conferencia General de la
Unesco, celebrada en Beirut en 1948, nn sis-
tema de prioridades en el programa de la Or-
ganizacion, se hizo posible la ejecucion de pla-
nes de aceion mas definidos y coneretos. “La se-
leccién de los temas centrales de la Unesco”,
al mismo tiempo que permitia una concentra-
cion de los objetivos de la Organizacion, venia
a simplificar en gran parte el cuadro de sus
actividades. Fué en el curso de esta ITT Confe-
rencia, en la déeima sesién plenaria, enando
se produjo también la designacion de D. Jaime
Torres Bodet, Ministro de Asuntos Exteriores,
por entonces, de Méjico y antigno Ministro de
Educaciéon Nacional entre 1943 y 1946, como
Director general de la Unesco. Ademis de una
extraordinaria capacidad organizadora, traia
el doctor Torres Bodet a la Unesco una gran
experiencia de cooperacién interamericana, por
haber participado en la Conferencia interame-
ricana de Petropolis en 1947 y en la IX Con-
ferencia Panamericana de Bogotid. Habia sido
ademis elegido anteriormente vicepresidente de
la IT Asamblea de las Naciones Unidas. Miem-
bro de la Academia mejicana de la Lengua y
doctor honoris causa por las Universidades de
Méjico y California del Sur, habia publicado
la mayoria de sus obras literarias en Espaiia
entre los afios 1926 y 1934,
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El punto de arranque de la Unesco hay que
situarlo en la inauguracion de la I Conferen-
cia General celebrada en Paris entre el 19 de
noviembre de 1946 y el 10 de diciembre del mis-
mo aiio. Bl nimero de Estados participantes
de la Conferencia a titulo de miembros activos
o de observadores se elevaba a 47. Tenian de-
legacién ante la Conferencia 43 Estados, 30 de
ellos con derecho a voto por haber depositado
en la Secretaria de la Organizacién el instru-
mento de aceptacion del Acta constitutiva, y 13
sin él, por no haberlo hecho todavia (2). Esta-
ban ademés invitados a la Conferencia los Is-
tados miembros de las Naciones Unidas que en
1945 no habian firmado el Acta constitutiva:
Costa Rica, Etiopia, Paraguay, Bielorusia,
Ucrania y la U. R. 8. 8. De ellos solo enviaron
observadores Costa Rica y Paraguay. Varios Es-
tados no miembros de las Naciones Unidas (Is-
landia, Suecia y Suiza) solicitaron de la Orga-
nizacién estar presentes en la Conferencia a ti-
tulo de observadores, aprobandose sus propues-
tas. Como observadores estuvieron también pre-
sentes en la Conferencia, con una autorizacion
especial de observadores oficiosos, la ficeién de
Gobierno republicano espaiiol y la Reptiblica
de Viet-Nam. A titulo ignalmente de observa-
dores participaron en la Conferencia una dele-
gacion de la O. N. U. y representantes de las
instituciones especializadas de esta Organiza-
¢ion: la Organizacion de la Alimentacion y de
la Agricultura, la Organizacion Internacional
del Trabajo, la Organizacién Mundial de la Sa-
lud, la Organizacion internacional provisional
de la Aviacién Civil (P. I. C. A, 0.), asi como
representantes de las organizaciones intergu-
bernamentales y no gubernamentales: la Ofici-
na del Transporte interior de Europa Central,
la Union Panamericana, el Instituto Interna-
cional de Cooperacién Intelectual, la U. N. R.
R. A., la Union Internacional para la protec-
cién de las obras literarias y artisticas, la
Unién Internacional de Telecomunicaciones, la
Oficina Internacional Hidrografica, la Oficina
Internacional de Educacién, el Consejo Inter-
nacional de Investigadores Maritimos, la Ofi-
cina Internacional Meteorolégica y la Organi-
zaciébn Internacional para la Racionalizacion.

La Conferencia se ajusté a las normas esta-
blecidas en el Reglamento interior de la Con-
ferencia General elaborado por la Comision
preparatoria, de la que era Secretario ejecu-

(2) Los 43 Estados con delegaciones en la I Con-
ferencia fueron: Arabia Saudita, Australia, Bélgica,
Bolivia, Brasil, Canadd, China, Dinamarca, Hgipto,
Beuador, Estados Unidos, Francia, Grecia, Haiti, In-
dia, Libano, Méjico, Noruega, Nueva Zelanza, Paises
Bajos, Perii, Filipinas, Polonia, Reino Unido, Siria,
Reptiblica Dominicana, Checoeslovaquia, Turquia,
Unién Sudafricana, Venezuela (con voto); Argentina,
Chile, Colombia, Cuba, Guatemala, Irin, Irak, Lu-
xemburgo, Nicaragua, Panamd, Salvador, Uruguay,
Yugoeslavia (sin voto). Cfr. “General Cbnference.
Firts Session” (Paris, 1948). Unesco, ¢/30. Paris, 1947,

tivo el doetor Julian S. Huxley. En dicho Re
glamento venia no s6lo formulada la mecanica
interna de la Conferencia en si, sino incluso la
misma estructura de la Organizacion (3). A lo
largo de sus XIX titulos y de sus 104 articu-
los se estipulaba el régimen de sus reuniones
ordinarias y extraordinarias, los requisitos que
debia reunir la redaccién de la orden del dia,
la composicién de las delegaciones, los precep-
tos a los que habian de ajustarse los poderes,
el establecimiento de las lenguas de trabajo, de
las lenguas de trabajo suplementarias y de las
lenguas oficiales, los tipos de actas de las sesio-
nes, la publicidad de las resoluciones y de las
sesiones, el régimen del derecho a la palabra, el
procedimiento de los debates, la forma de las
votaciones, la admision de nuevos miembros, el
sistema para la eleccion de los miembros del
(fonsejo directivo y el nombramiento del Direc-
tor general. De este articulado hay que desta-
car los titulos V a IX, inclusives (arts. 25-51),
por contener normas de organizacién extensi-
vas a la misma Unesco. En estos articulos se es-
tablece la organizacion de la conferencia, la
composicién de sus Comités, la s atribuciones
del Presidente y del Vicepresidente, la compo-
sicién de sus Comisiones, el régimen de la Se-
cretaria.

Los Comités de la Conferencia, en niimero
fijo, son los 6rganos encargados de llevar el ré-
gimen interno de la misma, y en el Reglamento
se sobreentiende que son permanentes. Vienen
a ser, por tanto, los é6rganos de trabajo inter-
no de la Unesco. El art. 25, en su parrafo 3.°,
establece la creacion de los Comités de Verifi-
cacion de poderes, el Comité de Candidaturas
v el Comité de Reglamento interior. El Regla-
mento interior del Consejo ejecutivo, adoptado
en la cuarta reunion del Consejo en noviem-
bre de 1947, al crear en su art. 10 los Comités
financiero y de nombramientos, vino a afiadir
a la Conferencia un cuarto Comité de Presu-
puesto vinculado al Consejo ejecutivo y a la
Conferencia (4).

Las Comisiones, en niimero variable, son los
organos temporales de la Conferencia encar-
gados de lo que podriamos llamar la politiea
de la organizacion. El art. 25, en su parrafo 4.°,
especifica que “las comisiones y los o6rganos
subsidiarios se organizarin en funci6on del or-
den del dia de cada reunién y con la mira de
permitir un examen tan completo como sea po-
sible de l_a linea de conducta y del programa
del trabajo de la Organizacién” (5). Hasta el
presente, tres son las Comisiones que han ve-
nido funcionando dentro de la Conferencia: la
Comision Administrativa, la Comisién del Pro-
grama y la Comisiéon de Relaciones Oficiales y

(3) Manunal de la Conferencia General. Paris, 1951,
piginas 12-27,

{4) Loc. cit., pdgs. 28.29.

(5) Loe. cit,, titulo V, pag. 17.
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Exteriores, las tres en relacion con la Secreta-
ria de la Unesco.

La Secretaria, conforme a la organizacion
que se le diéo por la Comisién preparatoria an-
tes de la I Conferencia, era el 6rgano impulsor
y ejecutor de los trabajos de la Organizacion.
Constaba de tres Oficinas, que llevaban el ré-
gimen interno: la Oficina del Contralor finan-
ciero, la Oficina del Personal y de la Organi-
zacion administrativa y la Oficina de Conferen-
cias y Servicios Generales; de cinco Departa-
mentos, encargados de desarrollar la accion de
la Unesco en el ambito de la educacion, de la
ciencia y de la cultura: el Departamento de
Educacion, el Departamento de Ciencias exac-
tas, fisicoquimicas y naturales, el Departamen-
to de Ciencias Sociales, el Departamento de Ac-
tividades Culturales y el Departamento de In-
formacion de las Masas; y de seis servicios de
relacion y asistencia exterior: el Servicio de
Intercambio de personas, el Servicio de Re-
construceién, el Servicio de Estadistica, el Ser-
vicio de Documentos y Publicaciones, el Ser-
vicio de Relaciones Exteriores y el Servicio de
Ayuda Técnica.

Durante el curso de esta I Conferencia Ge-
neral se procedié a la eleccion del doctor Ju-
lian 8. Huxley para la Direecién General de
la Organizacion. Su mandato, a propuesta suya,
s0lo habia de durar dos aiios en lugar de los
seis previstos por la Constitucién de la Unes-
co. Como Director adjunto fué designado Wal-
ter C. Laves (Estados Unidos).

En Procrama pE A Uxesco

Las tareas de la I Conferencia General se
centraron en el estudio del Programa de las
actividades a desarrollar por la Unesco en el
afio 1947, preparado y propuesto por la Comi-
sién preparatoria. Un programa, desde luego
un tanto difuso, que comprendia los campos
mis diversos de accion. El estudio del Pro-
grama en cuestion fué asignado a la corres-
pondiente Comisién de Programa de la Con-
ferencia, dividida en tantas Subcomisiones,
desde la segunda reunién de dicha Comi-
sion del 25 de noviembre de 1946, como Sec-
ciones de la Secretaria habian intervenido en
su redaccion. Tales Subcomisiones, en nf-
mero de seis, eran las de Educacion; Cien-
cias Exactas y Naturales; Informacién de las
masas; Ciencias Sociales, Filosofia y Humani-
dades; Artes y Letras y Biblioteca, y Museos
vy Publicaciones. De la Comisién Administrati-
va y juridica dependia la Subcomisién Admi-
nistrativa y financiera; de la Comisién de Re-
laciones oficiales y exteriores, una Subcomision
con el mismo nombre. A ambas quedaba sujeto
el estudio de todos los problemas de organiza-
cion y econémicos. Excepcionalmente se esta-
bleci6 ademés una Comision de Reconstruc-
cién y Rehabilitacion, con la misién de estu-

diar los medios més eficaces con que la Orga-
nizaciéon podia proveer a la restauracion de los
paises devastados por la Guerra en el plano de
la educacion, de la ciencia y de la cultura (6).

El plan presentado por la Comision de Pro-
grama parecié a la Conferencia excesivamente
ambicioso y se redujo el ntmero de proyec-
tos. Por otra parte, el presupuesto votado por
la Conferencia para el afio 1947, que ascendia
a 6.950.000 dolares, no permitia la cobertura
de la totalidad de las actividades proyectadas
por la Comision de Programas. Ello obligb a
que la Secretaria recibiera el encargo de pre-
sentar al Consejo Ejecutivo un programa adap-
tado y proporcionado al presupuesto. Tanto el
programa como el presupuesto definitivos de la
Organizacién fueron aprobados por la Seccion
permanente del Consejo ejecutivo, reunida en
Paris del 21 al 25 de febrero de 1947 y rati-
ficados por el Consejo en una de las sesiones en
el mes de abril de 1947,

El Programa definitivo para 1947 compren-
dia dos grupos distintos de proyectos: los pro-
yectos generales, que requerian para su reali-
zacion la colaboracion de todas las secciones
de la Unesco, y los proyectos particulares pro-
pios de cada seccion, divididos en proyectos de
ejecucion a corto plazo, a realizar en el tér-
mino de un aio, y los que constitnian las ac-
tividades continuas de cada Seccién, a base
de proyectos a realizar en largo plazo. Los pro-
vectos generales, en ntimero de ocho, eran los
planes principales de aceién de la Organiza-
cion. Trataban sobre la reconstrucciéon en el
dmbito de la educacién, de la ciencia y de la
cultura en aquellos Estados miembros de la
Unesco devastados por la guerra, la realizacién
de un plan de educacién base para combatir
el analfabetismo y promover la ensefianza de
los principios de higiene y agricultura en las
regiones atrasadas de los distintos pueblos, la
promocién de actividades conducentes a crear
un clima de comprensién internacional a tra-
vés de la educacién y la creaciéon de un Insti-
tuto Internacional del Hileas Amazona.

El Plan de Reconstruccién estableeia, a lo
largo de diez resoluciones (7), las normas a
las que debia sujetarse la asistencia a aquellos
paises que més destruccion habian sufride en
sus establecimientos docentes, cientificos y cul-
turales. La Unesco se hacia cargo de la impo-
sibilidad de llevar a cabo ningin proyecto de
acciéon en el orden de la educacion, de la cien-
cia y de la cultura, sin antes ayudar econ6émi-
camente a aquellos Estados més devastados por
los efectos de la guerra. Habia que restaurar
muchos edificios docentes, ayudar a la pobla-

(6) “General Conference. First Session”. Paris,
1947, pfigs. 19-66.—Id. “Le programme de 1'Unesco™
(Noc. doc. et etudes, nim. 609. Ser. internae. CXLVII),
pigina 3.

(7) “General Conference.
1947, pigs. 260-204,

First Session”. Paris,
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ciém escolar carente de medios para su mante-
nimiento, proveer de educadores regiones don-
de éstos habian desaparecido. Para la ejecu-
cion de este plan de asistencia la Unesco con-
taba con la eooperacién de la U. N. R. R. A. y
con la probable colaboracién de organizaciones
internacionales privadas. A estos efectos se con-
vocd en febrero de 1947 en Paris una reuniom
de instituciones internacionales de asistencia
para iniciar una campaiia de ayuda econdémica
a los pueblos devastados. En principio, se pro-
yeetd la recaudacion de donatives en metalico
v en efectos por valor de 100 millones de do-
lares. Indudablemente, dentro de este primer
afo de actuaeion de la Unesco el Plan de Re-
construceion iba a ser el que iba a suscitar mas
adhesiones y el mds importante de la Organi-
zacién en el plano social. En el curso del pri-
mer ciclo se facilitaron fondos a Ttalia, Aus-
tria, Indonesia, TGnez, Checoeslovaquia, Hun-
,gria, Polonia, Grecia y China por un valor in-
ferior a cien mil dolares.

Junto al Plan de Reconstruecion, el proyecto
mas importante de la Unesco lo constitnia el
Plan de Educacion base o Fundamental (Doc.
Unesco C-Prog. Com., S. C. Educ., 2). Se tra-
taba de establecer un vasto plan de accion edu-
cativa para combatir por todos los medios po-
sibles el analfabetismo en aquellas regiones re-
trasadas culturalmente de la Humanidad. Como
se dijo en el curso de una de las sesiones de la
Conferencia, el proyecto era de tal envergadu-
ra que bien podia considerirsele como “el més
grande desde la abolicién de la esclavitud”. FEl
delegado de China puso de manifiesto en la se-
gunda sesion de la Subeomision de Edueacion
que el plan venia a resolver un gigantesco pro-
blema de la Humanidad hasta entonces no re-
suelto. Habia que dotar de una instruccion ele-
mental a mis de la mitad de la poblacién del
mundo, que no sabia leer ni escribir. Un plan
de tanta importancia requeria, en primer tér-
mino, recoger una informacion fidedigna de la
distribucion de las regiones mas atrasadas, el
estudiar a fondo las dificultades que la aplica-
cion de tal plan podia suscitar y el preparar
log grupos de educadores que realizaran tan
alta mision (8). En orden a la preparaciéon del
plan, se acordd convocar la reunién de especia-
listas a los efectos de intercambiar informacio-
nes precisas sobre los métodos y procedimiento
mis eficaces (9).

Como en 1924 China fué uno de los paises
que preferentemente se proyecté ayudar en este
aspecto, se acordd celebrar una reunién de es-
pecialistas en el verano de 1947 en Nankin,
con objeto de coordinar los esfuerzos y traba-
jos de los educadores de Extremo Oriente. Se

‘ I8) Loe. cit., pags. 150-152.

(9 “Fundamental education. Common Ground for
all peoples” (Raport of a Especial Committee..., Paris,
1946). Paris, 1947. Cfr. “Fundamental edueation. Des-
cription and Program”, Paris, 1949,

escogio, ademds, tres regiones geogrificas “pi-
loto” donde se experimentaran los métodos pe-
dagogicos mis eficientes, recogiéndose datos so-
bre el rendimiento de los procedimientos apli-
cados. Dos de estas regiones “piloto” se esta-
blecieron en China, procurando comprender
sectores que abarcaran cifras del orden de va-
riog millones de analfabetos. También se pro-
vectd montar una tercera regiom “piloto” en
Haiti.

El Plan de Comprension Internacional ten-
dia a suscitar un clima de entendimiento y ar-
monia en las relaciones politicas y enlturales
de todos los pueblos. El medio para lograrlo
consistia en crear un estado de opinion propi-
cio para ese entendimiento, vy el eampo de ac-
cién inicialmente proyectado lo constituian los
establecimientos de ensefianza primaria, secun-
daria y superior. En este punto se adoptaron
cinco resoluciones a ejecutar por la Unesco den-
tro del aifio 1947. En primer lugar, se acordo
iniciar una encuesta entre los Estados miem-
bros de la Organizacion sobre la organizacion
de la ensefianza de las cuestiones conexas con
las relaciones internacionales en las escuelas v
colegios. Se preveia ademés la reuniéon en Pa-
ris, durante el verano de 1947, de un grupo de
especialistas en esta materia. En tercer térmi-
no se inicid la consulta sobre la posibilidad de
organizar una serie de centros de estudios in-
ternacionales. Hubo también el acuerdo de ayu-
dar a las sociedades de relaciones internaciona-
les, aportiandoles toda la informacién que nece-
sitaran y todo el material que fuera posible.
Por dltimo, se adopté la resolucion de revisar
los manuales escolares de los Estados miem-
bros, especialmente en aquellos puntos que po-
dian herir la dignidad de otros pueblos (10).

El Plan para la creacién de un Instituto In-
ternacional del Hileas Amazonas se incorporo
al grupo de proyectos principales en una de las
sesiones del Consejo Ejecutivo en abril de
1947, pero sobre ello se habia discutido amplia-
mente en la T Conferencia (11). Bl Instituto
constituia una trascendental contribucién a las
investigaciones de los problemas tropicales.
Para ello se proyectaba iniciar una serie de
(_xxplorac-innes ¥ trabajos encaminados a un me-
Jor conocimiento de las regiones desconocidas
del interior del Amazonas. El Instituto tenia
como misién 2l intercambio de informacion
cientifica sobre la materia entre los pueblos de
]a_ América del Sur, la organizacién de expe-
diciones con la cooperacion de los Estados his-
panoamericanos. A tales efectos se constituye-
ron grupos de investigadores con el cometido
de estundiar aquellos problemas relacionados
con el Amazonas que ofrecian un interés social
primario e inmediato. El Instituto se constitu-
¥0 en la ciudad brasilefia de Belem, organi-

(10) “Le Programe de 1'Unesco™, 1047, pig. 4.
(11) *“General Conference, First Session”. Paris,
147, pigs, 22-3; 169-172; 222; 232-3; 272; 274,
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zindose inicialmente una Comision cientifica
encargada de redactar el plan de trabajos del
organismo.

El Plan de Informacidén pretendia reunir,
analizar, intercambiar y difundir datos infor-
mativos necesarios para la consecucién de los
objetivos de la Organizaciéon. En primer térmi-
no se acorddé formar un repertorio de necesi-
dades en el orden de la educacién, de la cien-
cia y de la cultura, asi como un inventario de
los pueblos, instituciones cooperadoras, activi-
dades y medios de que se podia disponer (12).

El Plan de Cooperacién con los Gobiernos y
organizaciones tendia a lograr la mixima par-
ticipacion de los Estados miembros y de or-
ganismos nacionales colaboradores en las ta-
reas de la Organizacion., Se estudié en cada
pais las entidades id6neas que podian prestar
a la Unesco una colaboracién eficiente. En or-
den a promover las actividades de cooperacién
internacional, se fijaron tres tipos de asisten-
cia, ayudéindose a publicar nuevos periédicos
o antiguos periédicos desaparecidos alli donde
hiciera falta, aportindose medios de investiga-
cién, fuentes bibliogréficas, material experimen-
tal y contribuyendo a la ecreacién de nuevas
organizaciones internacionales.

El Plan de Intercambio de personas estable-
cia un programa de intercambio de estudian-
tes, investigadores, técnicos, profesores, artis-
tas, especialistas y educadores en general. El
fin perseguido era el promover contactos pro-
fesionales para la intercomunicacién de técni-
cas, experiencias y ensefianzas. Para ello se es-
timulaba a las instituciones y a los particula-
res a la ayuda del intercambio creando becas
de estudios, se iniciaba la formacién de un re-
pertorio de becas y pensiones existentes en to-
dos los pueblos para el intercambio interna-
cional, el estudio de las barreras que dificulta-
ban el intercambio de personas, y, por filtimo,
se instituia un sistema de pensiones encami-
nadas a promover el intercambio internacional.
La cooperacion en este punto por parte del
Reino Unido y de Estados Unidos fué de deci-
siva importancia.

El Plan de la Convencién de derechos de
autor se propuso coordinar los trabajos que en
el 4mbito de la propiedad artistica, literaria
v cientifica hasta el momento se habian lleva-
do a efecto, fijindose el cometido que en este
aspecto ecabia a la Unesco. Se acordé colaborar
en la Conferencia internacional para el estu-
dio de los derechos de autor propuesta por el
Gobierno helga para el afio 1948 (13).

La segunda parte del programa de la Unes-
co, aprobado por el Consejo ejecutivo en su se-
gunda sesiéon del 10 al 15 de abril de 1947, y
propuesto por la I Conferencia General de la
Unesco, abarcaba los proyectos de actividades

(12) “The Programme of Unesco for 1947”. Loc.
cit.,, pig. 272.
(13) Loe. cit., pigs. 272-3.

correspondientes a cada seccion. La Seccion de
Educacion tenia la misiéon de estudiar y ejecu-
tar las normas concretas para la realizacion de
los planes de Reconstruccion v Rehabilitacién,
de Educacion Fundamental y de Educacién
para la Comprension internacional. Para ello
debia entrar en contacto con gran ntmero de
organizaciones internacionales privadas e in-
tergubernamentales interesadas en la ejecucion
del programa de educacion,

El Plan de actividades continuas sobre Fdu-
cacion estaba integrado por cinco puntos. En
el orden de la Educacion de adultos, la Unesco
se proponia estudiar, en el afio 1947, los pro-
gramas, métodos y téenicas de este tipo de en-
sefianza, las circunstancias sociolégicas de los
educandos y la posibilidad de crear una Aso-
ciacion Internacional para la Educacién de
adultos. En el plano de 1a Estadistica educacio-
nal la Organizacién se disponia a colaborar en
la coordinacién y racionalizaciébn de las esta-
disticas de la Ensefianza, asi como en la, “stan-
darizacion” de la terminologia pedagégica. Se
trasladd, ademés, a los Estados miembros y a
las organizaciones intergubernamentales comu-
nicaciones sobre la veunién, interpretacién y
difusiéon de datos estadisticos pedagégicos. En
el Ambito juridico se proyectd la redaccién de
un Estatuto de educadores. Como estudios es-
peciales se acordd estudiar la equivalencia de
los distintos grados de ensefianza en los diver-
sos sistemas docentes, asi como la funcién del
arte en la formacion general. E1 Programa pro-
puesto en esta materia contenia, ademés, los
proyectos de constitucion de la Oficina Inter-
nacional de Ideas, con la mision de iniciar un
registro de temas para sipnosis cinematogri-
ficas y para la confeccién de programas de ra-
dio y para la redaccién de la prensa; de orga-
nizacién del Foro Internacional, que promovie-
ra conversaciones de prensa y radio, y de crea-
cién de una Universidad Mundial del Aire (14).

La Seccion de Bibliotecas y Archivos se pro-
ponia crear un Centro de trabajo que coordina-
ra todas las tareas de bhibliografia internacio-
nal. El Plan de Bibliotecas abarcaba cuatro ac-
tividades fundamentales. En primer lugar, la
Unesco proyectaba estimular el desarrollo y po-
pularizacion de una red de Bibliotecas ptiblicas
por el mundo. El primer paso, en este orden, lo
constituia la Conferencia de Bibliotecas Piibli-
cas, prevista para 1948. La Unesco iniciaba, ade-
mis, un vasto plan de servicios bibliogrificos,
que comprendia el establecimiento de un siste-
ma de intercomunicacién bibliogrifica entre las
distintas Bibliotecas, dando para ello todo gé-
nero de facilidades la Biblioteca del Congreso
en Wiashington; la creaciébn de la Unién euro-
pea de catélogos, y la coordinacién y raciona-
lizacién de la redaccién de los indices bibliogra-
ficos. El Servicio de Reproduccién documental,

(14) Loc. cit., pigs. 273 y 226.
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wmlemis de estudiar la racionalizaciom de las
téenicas de reproducciéon por microfilm, propo-
nia un plan de restauracion de bibliotecas. Por
Gltimo quedé dispuesta la organizacion de los
Archivos de la Unesco (15).

El plan de actividades propuestas en la Sec-
cion de Ciencias Naturales comprendia un ex-
lenso naimero de proyectos, que hubo de redu-
cir y simplificar la Subcomisién correspondien-
te, clasificAindolos en proyectos a ejecutar en
1947, a estndiar durante este afio y pospuestos
para el siguiente ciclo (16). En el Plan defini-
tivo se incluy6, ademis de la organizacion de
diversos Centros de cooperacién cientifica, la
iniciacion de un repertorio de actividades con-
tinuas en el plano de las ciencias exactas y na-
rales. Los Centros de Cooperacion cientifica es-
tarian situados en China, Sudamérica y Oriente
Medio. Su misién consistia en: 1) Relacionar
¥V poner en contacto los cientificos de las re-
giones en cuestién con los Centros cientificos
més importantes, facilitindoles toda la ayuda
necesaria para ello. 2) Contribuir, por medio
de sugerencias y de informes cientificos, en la
orientacion de les problemas concernientes a
esas regiones. 3) Organizar el intercambio de
la correspondencia y documentacién cientifica
(manuscritos, articulos, revistas, notas). 4) Ta-
cilitar el envio a dichas regiones de la litera-
tura cientifica y del material de investigacion
necesarios. 5) Colaborar en los trabajos de tra-
duccibn, reproduccién por microfilms y reimpre-
sion de originales. 6) Reunir y distribuir infor-
macion cientifica sobre cada una de las regio-
nes sefialadas; y 7) Asesorar técnicamente en
la solueion de los problemas particulares de
cada region.

En el orden de las actividades continuas se
previo, en el curso del afio 1947, ayudar a las
Asociaciones v Uniones Cientificas Internacio-
nales con aportaciones econémicas: contribuir
con andlogo apoyo al sostenimiento de algunas
publicaciones cientificas; reunir y difundir 1a
més. amplia informacién sobre el material de
investigacién cientifica; el preparar un reper-
torio mundial de cientificos, v cooperar con
cuantas organizaciones puedan aportar su es-
fuerzo en la vulgarizacién y extensién de 1la
ensefianza de las ciencias naturales (17).

Ante la magnitud de los proyectos sometidos
a estudio de la Subcomisién de Ciencias Socia-
les, Filosofia y Humanidades, se desglosaron
los trabajos presentados en dos Secciones de
Ciencias Sociales y de Filosofia y Humanida-
des. Desde la primera sesién de la Subcomision
se puso de manifiesto la gran importancia que
habia de darse, dentro del Programa, a la Sec-
cion de Ciencias Sociales. Como se dijo enton-
ces, citindose una frase de Roosevelt, el es-
tudio de la ciencia de las relaciones humanas

(15) Loc. cit., pigs. 273-274 y 229.230.
(16) Loe. cit.,, pigs. 167-173.
(17) “Le programme de 1'Unesco”, pig. 6.

afianzaba la pervivencia de la civilizacion. Los
temas a estudiarse comprendian alguno de es-
tos tres apartados generales: 1) Desarrollo de
las ciencias sociales. 2) Aplicacion de las cien-
cias sociales a las relaciones humanas; y 3) Or-
ganizacion de la vida social. En el apartado
de la estructuracion de las ciencias sociales se
comenz6 por conectar la Unesco con las orga-
nizaciones privadas consagradas al estudio de
los problemas sociales, iniciindose la formacion
de un repertorio de instituciones que investi-
gaban sobre cuestiones sociales. Se iniciaron,
ademdis, consultas para la publicaciéon de un
Yearbook of the Social Sciences. Como préologo
a futuros trabajos en este sentido se fijo un
plan para la reunion de la mis amplia docu-
mentacion sociolégica bibliografica. En el or-
den de las aplicaciones sociologicas se propuso
vincular a la Unesco al Consejo Econémico v
Social de la O. N, U. en la ejecucion de todos
los proyectos de esta organizacién en el aAm-
bito del urbanismo y del mejoramiento de las
condiciones materiales de vida. Ademas de es-
tudiarse la posible creacion de un Centro In-
ternacional de Urbanismo, se acord6 participar
en la Conferencia Internacional de la Federa-
cion de Urbanismo, celebrada en Paris en ju-
nio de 1947. Se pensé también en crear un Cen-
tro de estudios de las relaciones internaciona-
les. De extraordinaria actualidad fueron los
proyectos sobre los estados de tensién socioli-
gica perjudiciales a la paz. Estos proyectos es-
taban centrados en torno a los problemas de
la_contraposiciéon del nacionalismo Y el inter-
nacionalismo, de la concentracién o dispersion
demogrificas, de las consecuencias sociales e in-
ternacionales del moderno desarrollo tecnolo-
gico. En este altimo tema existia el precedente
de los trabajos llevados a cabo por el Instituto
Internacional de Cooperacion Intelectual sobre
la influencia del maquinismo en la civilizacién.
La imposibilidad de abarcar un campo de es-
tudio tan vasto obligb a la Organizacién, en
este primer afio de vida, a constrefiirse a s6lo
sentar las bases para ulteriores trabajos a tra-
vés de la recopilacion de datos v de simples in-
vestigaciones preliminares. Esta misma compli-
cacién del tema suscité la conveniencia de que
la Unesco buscara, para la ejecucion de las ac-
tividades en este punto, la colaboracién de to-
das sus secciones y, en general, de las organi-
zaciones internacionales no oficiales existentes.
Se impuso, por otra parte, iniciar un inventa-
rio de las investigaciones y actividades lleva-
das a término en el campo de las ciencias so-
ciales (1R).

La Seccion de Filosofia y Humanidades agri-
po un conjunto de ponencias, que iban desde la
centralizacion de la correspondencia con Uni-
versidades, Sociedades filoséficas, filosofos, la
colaboracién con el Instituto Internacional de
Filosofia en.la ordenacién de la bibliografia

(18) . Loc. cit., plgs. 174-176; 284-235: 274-275.
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internacional filosofica, la organizaciéon de co-
loquios filoséficos, la traduccion de clasicos filo-
soficos, 1a colaboraciéon en la fijacion de los de-
rechos humanos y en el establecimiento de prin-
cipios que fundamenten el orden internacional
en la paz y en la seguridad, a la constitucion
de un Centro documental de cuestiones filol6-
gicas, en conexion con el Comité Internacional
Permanente de Lingiiistas; la preparacion de
una Unién Internacional de Academias, para-
lela al Consejo Internacional de Uniones Cien-
tificas; la reimpresiéon de los clisicos griegos y
latinos de la Teubner. De todo ello s6lo se acor-
d6 iniciar trabajos preliminares para el estu-
dio de los derechos humanos, y realizar un es-
tudio detenido de las posibilidades de llevar a
cabo las traducciones de autores clasicos (19).

En el Plan de la Subcomision de Artes y Le-
tras se incluia el establecimiento de O6rganos
de coordinacién y difusion de informacién cul-
tural y artistica atil a los profesionales del
Arte v de las Letras, asi como la ayuda del in-
tercambio cultural y artistico de estudiosos, es-
critores y artistas. En el plano de la Literatu-
ra, en la linea del “Index Translationum”, del
Instituto Internacional de Cooperacion Inte-
lectual, se provectaba el doble estudio de una
relacion de obras de conveniente traducciom v
de un indice de traductores. En el campo de
las Publicaciones qued6é encargada la Secreta-
ria en proyectar la creacion de un Centro li-
terario internacional, que reuniera y reimpri-
miera toda la documentacién que contribuyera
a la consecucioén de los objetivos de la Unesco.
Se propuso, ademas, iniciar la edicion de “An-
tologias” de escritos sobre la ocupaciom y la
resistencia, en colaboracion con las (Comisio-
nes Nacionales, con los Pen Clubs y otras or-
ganizaciones. En el terreno estrictamente artis-
tico, se traté de la incorporacion del Instituto
Internacional del Teatro, y de fijar un reper-
torio de iniciativas tendentes a promover todo
género de actividades en el orden artistico v
literario, incluyendo Exposiciones, conciertos y
representaciones teatrales. En el ambito téenico
se iniciaron los trabajos para el estudio de los
métodos v procedimientos de las reproducciones
musicales e impresas, especialmente en color, de
las obras de arte (20). Hay que recordar, en
este apartado, que los trabajos de la primitiva
Subcomision de Artes liberales se confiaron a
dos Subcomités de Literatura v Teatro, v de
Artes Plasticas y Musica.

El Plan de Museos, desglosado del proyvecto
de la Subcomisiéon de Bibliotecas. en el Pro-
grama aprobado por el Consejo Ejecutivo, re-
cogia las conclusiones del Consejo Internacio-
nal de Museos, creado en 1946. La Organizacion
contribuia al sostenimiento de la revista Mou-
geion, que venia editindose, desde diciemhre de
1946, por la Oficina Internacional de Museos.

(19) Loc. cit., pfigs. 176-179; 236-237; 275.-
(20) Loe. cit., pigs. 181-187; 237-238; 275.276.

En el informe de las actividades a realizar hay
que destacar el estudio de los métodos y de las
téenicas de exhibicién y el proyecto de inter-
cambios de objetos entre Museos (21).

Otro capitulo importante del Programa cons-
tituia el Plan de Informacion sobre las masas.
En el Programa para 1947 se habia dado a este
apartado un gran relieve, especificindose los
objetivos a cumplir a largo plazo, y aquellos
otros de realizacion inmediata que constituian
el campo de las actividades continuas de la Sec-
cion, Entre los proyectos generales se ineluia,
en primer término, la formacion de una Comi-
sion de especialistas para el estudio de las ne-
cesidades técnicas de los paises devastados por
la guerra, en el Ambito de la radiodifusién, de
la prensa y del cine. La Comisién, dividida en
tres Secciones, debia recorrer los siguientes
paises: a) Francia, Bélgica, Luxemburgo, Pai-
ses Bajos, Noruega, Dinamareca, Polonia, Che-
coeslovaquia, Grecia, Bielorrusia y Uecrania.
b) China; y ¢) Filipinas. Al término de sus
trabajos preparatorios debia rendir un infor-
me de las necesidades mas perentorias. La ac-
cion de la Unesco ponia, ademis, el acento en
la consecucion de su politica de libre difusion
de la informacion. A estos efectos fué su ob-
jetivo el lograr el que todos los Estados miem-
bros de la Organizacion ratificaran una Con-
vencion facilitando la libre distribucioén inter-
nacional de los materiales visuales y auditivos
de caricter cientifico, educativo o cultural. La
politica de libertad de informacion preveia, ade-
mas, la celebracion de una serie de Conferen-
cias internacionales que establecieran los pro-
cedimientos de garantizar la libertad de expre-
sibn vy de comunicacién del pensamiento. To-
dos los Estados miembros de la Unesco debian
participar, dentro del aiio 1947, en la Confe-
rencia sobre la libertad de informacién convo-
cada por la Subcomisién de la libertad de in-
formaciéon v de prensa de la O. N. U, en la
Conferencia de Atlantic-City sobre Telecomuni-
caciones, el Congreso Universal de la Union
Postal en Paris, 1a Conferencia de la Organiza-
cion internacional de Periodistas de Praga y en
el Congreso de Prensa Radiofénica de Praga.
Para combatir las barreras y dificultades que
obstaculizaban la libertad de informaciéon se
abria paralelamente una investigaciéon entre los
Estados miembros y los organismos nacionales
de cooperacion sobre el régimen vigente en cada
pais de tasas, tarifas aduaneras, controles de
intercambio y regulacion de censura.

En el plano de la accién positiva, la Unesco
constituyé un circulo de estudios sobre las po-
sibilidades de organizar una Red mundial de
Radiodifusion, Para ello habia que tenerse en
cuenta las distintas necesidades de cada pue-
blo, los tipos mas eficaces de programas en
cada caso, los medios de aundicién con que se
contaba en cada zona, la posicién de cada Es-

(21) Loc. cit., pig. 276, b
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tado frente a este proyecto. IEn el Programa es-
taba, por Gltimo, formulado un plan de aecion
concreta en el plano de la produceién e inter-
cambio de materiales. Las Comisiones Naciona-
les de Cooperacion, el Consejo de Cinemato-
erafia de la O. N. U., los especialistas sobre in-
formacién de masas, en conexion con los Esta-
dos miembros de la Unesco, debian promover
la produccion de peliculas, la emision de pro-
gramas: radiofonicos, la redaccion de articulos
v trabajos que contribuyeran a la consecucion
de los objetivos propuestos por la Organiza-
¢ion y al intercambio de informacién entre los
pueblos. La misma Unesco preveia la constitu-
¢ion de un grupo de estudios con la mision de
preparar el material de las emisiones radiofo-
nicas que la misma Organizacion realizara en
colaboracion con las Compaiifas de Radiodifu-
siom.

Una serie de actividades confinuas, en el or-
den de la informacion sobre las masas, venia.
en Gltima instancia, a desarrollar la Unesco en
la ejecucion de algunas de sus tareas funda-
mentales. El Plan de Reconstruceion y Rehabi-
litacién, en primer término, ademéas del inven-
tario de las necesidades técnicas, preveia la
ayuda en la restauracion de los servicios de
prensa, radio y cine. El estudio de la aplica-
c¢ibn del Plan de Eduecacion fundamental lle-
vaba consigo la diseriminacién del valor del
cine, de la radio y de la prensa en la campaiia
contra el analfabetismo. Las tareas del Plan de
Educaeién para la comprension internaecional
recurria también a la utilizacién de esos tres
medios de comunicacién, contribuyendo, por
tanto, indirectamente en la misma finalidad.
Una nueva contribueion a la informaecién sobre
las masas podia, por tltimo, derivar del Plan
de intercambio de educadores y escolares, pro-
veyendo medios para la formacion del personal
téenico de la prensa, la radio y el cine.

En el curso del primer afio de vida de la

Unesco este vasto y complejo Programa apenas
ha podido realizarse en sus lineas esenciales.
Las distintas partes del Plan han tenido, por
otro lado, una ejecucion desigual. Por lo gene-
ral se ha logrado superar la mayoria de los es-
tudios técnicos confiados a los diversos Comi-
tés de especialistas sobre la Reconstruceion (22),
la IEducacion fundamental y la Secciéon de Mu-
seos (23); se puso en marcha el Instituto del
Iileas Amazonas (24); se han alcanzado resul-
tados verdaderamente positivos en el campo del
intercambio de personas (25), en el de la coope-
racién cientifica y en la Seccion de Ciencias
Naturales (26); apenas se ha logrado poner en
marcha los planes de estudios sociologicos y
los proyectos de la Seccion de Filosofia y Hu-
manidades (£7), y en el campo de la informa-
¢ion sobre masas poco se pudo adelantar en la
primera fase de los trabajos (28). El balance
de los resultados negativos v positivos del Pro-
orama hubo ocasion de constatarse durante la
1T Conferencia General de la Unesco.

Josit PErpoMo Garcia

(22) “Reconstruction and Rehabilitation progress
report” (2¢/39). Paris, 1947.

(23) “Museums: Activities in 1M7" (2¢/70). Pa-
ris, 1947. “Libraries progress report for 147" (2¢/20).
I’aris, 1947.

(24) “Report presented by the International Com-
mission for the International Hylean Amazon Insti-
tute” (2¢/18). Paris, 1947.

(25) “Activities of the Bureau for the Exchange
of Persons during 1947”7 (2¢/12A). Paris, 1947.

(26) “Activities of the Section of Natural Seien-
ces 19477 (2¢/9). PParis, 1947,

(27) “Report on activities in philosophy and hu-
manistic studies during 1947” (2¢/42). Paris, 1947,

(28) “Mass Communication progress report 19477
(20/29). “Report of the Commision on Technical Needs
in Press-Radio-Film, following the survey in twelve
war-devastated countries™ (2¢/8). Paris, 1947,

EL BACHILLERATO EN HISPANOAMERICA

En el presente trabajo vamos a enfocar el
Bachillerato en Hispanoamérica en cuanto a
su organizacién, primeramente, y en cunanto a
las materias que lo integran, después, refirién-
donos, en conjunto, a la totalidad de los pue-
blos hispinicos, sistema que hemos preferido al
estudio separado por paises. 'roblemas comu-
nes, modos de vida semejantes, idéntica tradi-
cién, desarrollo cultural parecido y la misma
lengua hacen que se pueda emprender, no solo
en el campo de la educacion, sino en cualquier
otro, estudios o trabajos que abarquen, en con-
junto, a todas las naciones hispanoamericanas.

ORGANIZACION DEL BACHILLERATO

Los estudios de Ensefianza Media, en sus as-
pectos generales de organizaciéon escolar, pre-
sentan una faceta que resulta, a todas luces,
la, mas adecuada para intentar, desde ella, una
primerigsima clasificacién. Nos referimos al Ba-
chillerato tnico o al Bachillerato dividido.

En muchos paises, el Bachillerato tiene dos
Ciclos —Primero y Segundo o Bésico y Supe-
rior—, en los que, por lo general, el primero
es comin, y el otro estd dividido, a su vez, en
dos 0 mis especializaciones, con miras a la di-
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vigion de los estudios universitarios: Ciencias
¥ Letras.

En otros paises, el Bachillerato, que dura
cuatro o seis afios, es finico para todos los es-
colares, cualesquiera que sean los estudios su-
periores que emprendan después.

Es curioso observar que el ntiimero de paises
que tienen una y otra modalidad viene a ser
el mismo. Finalmente hemos de tener presente
la existencia de dos naciones cuyos estudios
medios estin hechos a imagen y semejanza de
los estudios medios de Estados Unidos de Nor-
teamérica: éstos son Puerto Rico y Filipinas.
Con ellos es necesario formar un grupo espe-
cial.

EL BACHILLERATO DIVIDIDO

Once paises tienen el Bachillerato dividido
en dos Ciclos: Argentina, Brasil, Colombia,
Chile, Ecuador, Honduras, Panami, Pert, Re-
ptiblica Dominicana, Urnguay y Venezuela.

Este sistema estd implantado en ARGENTINA
desde 1941, y en 1949 un Decreto dividid, a su
vez, el Segundo Ciclo en tres especialidades:
Bachillerato en Letras, Bachillerato en Cien-
cias Biologicas y Bachillerato en Ciencias Fi-
sico - Matematicas. El Ciclo Basico dura tres
afios, y después de cursado obtiene el Cartifi-
cado de Bachiller Elemental, que habilita para
presentarse al examen de seleccién en el Cole-
gio Militar de la Nacion y al primer afio de la
Escuela Naval Militar: para cursar la carrera
del Magisterio, y, finalmente, para continuar
los estudios del Bachillerato especializado, que
duran dos afios, al final de los cuales se obtiene
el titulo de Bachiller, que habilita para prose-
guir las carreras universitarias.

En Brasir, desde 1942, 1a Ensefianza Media
Comiin —que asi se llama al Bachillerato, pox
diferenciacién con otras ramas de la Ensefian-
za Media: Vocacional, Normal, ete.— compren-
de dos ciclos: el gimnasio y el colegio. El pri-
mero tiene una duracién de cuatro afios de en-
sefianza comin a todos los alumnos. En el se-
gundo ciclo, de tres afios de duracion, se da
una bifurcacién en dos ramas: clisica y cien-
tifica.

En Coromeia, el Bachillerato consta de dos
ciclos: el primero, o Bachillerato elemental,
(ura cuatro afios, y el segundo es de dos afios.
Al finalizar los estudios se organizan exdmenes
sobre cuestionarios preparados por la Direccién
de Ensefianza Secundaria, expidiéndose a los
que lo aprueban el Diploma de Bachiller.

La Ensefianza Media, llamada de Humanida-
des, consta en CHILE de seis afios, divididos en
dos ciclos, al final de los cuales se otorga el
titulo de Bachiller.

En Ecvapor, después de la Ley Orginica de
Segunda Educacién, de 18 de agosto de 1946,
los estudios de Ensefianza Media comprenden
seis afios, divididos en tres clases de Bachille-

ratos: de Humanidades Modernas, de Humani-
dades Clasicas y de Ciencia de 1a Educacién.
Los estudios de estos tres tipos de ensefianzas
estin divididos en estudios bésicos y estudios
optativos. En el Bachillerato de Humanidades
Modernas, los estudios, durante los cinco pri-
meros afios, son uniformes para todos los alum-
nos; pero en el sexto aiio deberin elegir, con-
forme a sus aptitudes, las materias optativas
cuyo conocimiento quieran profundizar, v que
se dividen en los tres grupos siguientes: Tite-
ratura y Filosofia, Ciencias Fisico-Matematicas
y Ciencias Quimico-Biolégicas. En el Bachille-
rato de Humanidades Clasicas, los estudios son
similares a los del Bachillerato de Humanida-
des Modernas, pero con la inclusién de Latin,
Griego y Cultura Clisica. En el Bachillerato
de Ciencias de la Bducacién, los cuatro pri-
meros afios son iguales a los del Bachillerato
de Humanidades Modernas; estando los dos l-
timos cursos dedicados al estudio de diseipli-
nas pedagbgicas v practicas docentes.

En Hoxpuras, los estudios del Bachillerato
estin unidos, en cierto modo, a los de Comer-
cio, Secretariado y Magisterio, va que se im-
parten en los mismos Centros (de los 17 Cen-
tros dedicados al Bachillerato, tan sélo uno lo
estd de modo exclusivo; en cinco se realizan
también estudios del Magisterio: en ocho, Ma-
gisterio y Comercio, ademis del Bachillerato,
vy en dos, las cuatro modalidades). El plan de
estudios, que dura cinco afios, divide al Bachi-
llerato en Ciencias v Letras,

El Bachillerato en PanxamA se divide en dos
ciclos. El primer ciclo es de cardcter general,
cultural y exploratorio, v que es comfin a las
carreras de Magisterio y Comercio, v a todas
las ramas de la Educacion Vocacional. El se-
gundo ciclo es de especializacién académica.
profesional y vocacional. Los estudios del pri-
mer ciclo duran tres afios, v los del segundo
ciclo académico o Liceo, otros tres, diviéndose
¢ste en Bachillerato en Ciencias y en Letras.

La Enseiianza Media en Perit recibe el nom-
bre de Educacién Secundaria Comin, y su du-
racion es de cinco cursos, estando dividida en
dos ciclos: el primero, de tres afios, y el segun-
do, de dos. Esta divisién permite al alumnado
que empezd a estudiar el Bachillerato poder
cambiar de orientacién a los quince afios.

En la RepGBrica Dominicaxa el Bachillerato
presenta tres cursos de estudios comunes, vy un
cuarto curso de especializacién: existiendo tres
Secciones: de Filosofia v Letras, de Ciencias
Fisicas y Naturales y de Ciencias Fisicas y
Matemdaticas. Dura desde los trece a los die-
ciséis afios de edad, y una vez cursados los es-
tudios, y en posesion del Certificado Oficial de
Suficiencia, se obtiene el titulo de Bachiller.

El Bachillerato en la Repuiblica del Urvauay
dura seis afios, tras los que se obtiene el titnlo
de Bachiller. Los estudios estin divididos en
dos ciclos: el primer ciclo, de cuatro afios de
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duraciéon, y el segundo, que son dos ailos de
preparacién para la Ensefianza Superior.

La Ensefianza Media en VENEzZUELA tiene una
duracién de cinco afios, desde los trece.a los
diecisiete afios en la edad del alumnado, y estd
dividida en dos ciclos. Il primer ciclo propor-
ciona una educacion general cientifica y huma-
nista, y comprende los cuatro primeros cursos,
de los cinco que tiene el Bachillerato; el segun-
do ciclo s6lo tiene un curso, que es de enseiian-
za especializada en Filosofia y Letras, en Cien-
cias Fisicas v Matematicas y en Ciencias Bio-
logicas.

Con el fin de ofrecer, de una manera mas ob-
jetiva, cuanto llevamos dicho de la organiza-
cién de los estudios del Bachillerato en este
grupo de paises hispanoamericanos que lo tie-
nen dividido en dos ciclos, damos el alg,meuto
cnadro, en el que se expresan la edad de in-
greso del alumno normal, los cursos de que cons-
tan cada uno de los uclos, los estudios que se
exigen para ingresar y los titulos, certificados
o diplomas quese ofrecen a los que terminan
los estudios de la Ensefianza Media, en cada
uno de los paises hispanoamericanos que he-
mos incluido en este grupo:

Condiciones de ingreso

Diplomas o titulos que se conceden

Estudios primarios.

Estudios primarios.

Certificado de Bachiller elemental.
Titulo de Bachiller,

4.0 ¢ 5.° grado primario.| Certificado de Curso gimnasial. Cer-

ticado de Curso colegial.
Certificado de Bachiller elemental.
Diploma de Bachiller.

Estudios primarios.
Estudios primarios.

6.° afio de primaria.

Estudios primarios.

6.2 curso primario.

Certificado de estudios
intermedios.

6.° curso primario.

Estudios primarios.

Titulo de Bachiller.

Bachiller con especificacion de la
especialidad.

Bachiller en Ciencias y Letras,
Bachillerato en Ciencias y ILetras.
Diploma de Educacién secundaria.

Titulo de Bachiller,
Titulo de Bachiller,
Bachiller con especificacion de la

ICURSOS DE CADA
Edad CICLO
PAISES de

ingreso ||Primero |Segunda
T e NS S 3 2
Bragil.. ot iy 11 4 3
Carer 5750 o1 A SRE ) 1N ) | 4 2
ERghe v G aara Gl 4 2
T R 5 1
HORAUTAY .o 2o ave oo ana] . 32 - —
T 1 e ann e UG ] 3 3
Perd 12 3 2
Repubhca Dominicana...| 13 3 1
Uruguay 12 4 2
Venezuela... 12 4 1

{

especialidad.

EL BACHILLERATO UNICO

Ocho son los paises que tienen el Bachille-
‘ato inico: Bolivia, Costa Rica, Cuba, E1 Sal-
vador, Guatemala, México, Nicaragua y Para-
guay.

El Bachillerato en BoviviA dura seis afios,
desde los trece a los dieciocho afios de edad
para los alumnos, al final de los cuales se ob-
tiene el titulo de Bachiller en Humanidades. En
la Ensefianza oficial, los estudios del Bachille-
rato tienen lugar en los Colegios (para varo-
nes) y Liceos (para mujeres).

En Costa Rica son sblo cinco afios los que
dura el Bachillerato, al que se ingresa, nor-
malmente, a los trece afios; terminados los es-
tudios se obtiene el titulo de Bachiller en Cien-
cias v Letras.

Para cursar los estudios del Bachillerato en
la Repiiblica de Cvra es necesario haber apro-
bado los estudios primarios, hacer el examen
de ingreso y tener trece afios de edad cumpli-
dos: la ensefianza dura cuatro afios.

Los estudios del Bachillerato en Er. Sarnvanor
constan de cinco cursos, de ocho meses cada
uno, al final de los cuales se obtiene el titulo
de Bachiller, que es exigido para el ingreso en
la Universidad. Para ingresar en los Institutos

Nacionales de Ensefianza Media se requieren
los seis grados de la Escuela Primaria,

Para ingresar en la Ensefanza Media de
GuareMaLa, que dura de los trece afios de edad
en el escolar hasta los dieciocho o diecinueve,
se requiere haber cursado los seis afios de En-
sefianza Primaria. Los estudios del Bachillera-
to duran cuatro afios, tras los cuales se ohtiene
el certificado de Graduado en Ciencias y Le-
tras. Hemos de advertir que el alnmno que de-
see ingresar en la Universidad ha de seguir un
afio preparatorio, tras el que se obtiene un se-
gundo titulo llamado Diploma de Bachiller.

El Bachillerato en M£x1co es nna ampliacion
de la Ensefianza Primaria, en la que se inten-
sifican los estudios del grado anterior, y se
adaptan a la psicologia de los adolescentes;
dura tres afios, tras los que se obtiene el Di-
ploma de Secundaria. Para ingresar en la Uni-
versidad se requiere cursar un afio prepara-
torio.

Los estudios medios en Nicaracua son una
ampliacion de la Ensefianza Primaria v, al mis-
mo tiempo, una preparacién para la Universi-
dad; duran los estudios seis afios, al final de
los cuales se obtiene el titulo de Bachiller en
Ciencias y Letras.

En el Paracuay, el Bachillerato, que consta
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de cinco afios, comienza a los trece afios de
edad para los alumnos normales, tras los que
se obtiene el titulo de Bachiller en Ciencias y
Letras. Para el ingreso en la Universidad se
exige cursar un aiio preparatorio.

Expresamos también a continuacién, en otro
cuadro, las caracteristicas de la ensefianza del

Bachillerato en estas naciones hispanoamerica-
nas que se incluyen en este grupo: la edad de
ingreso del alumnado normal, el ntmero de
anos que dura la ensefianza, los estudios que
se exigen para ingresar y los titulos, diplomas
o certificados que se ofrecen a los que terminan
los estudios de la Ensefianza Media.

N Edad de | Cursos que; .

PAISES ingreso i Condiciones de ingreso Diplomas o titulos que se conceden

Bolivia rit oo meoboa ot ool 12513 6 6. curso primario. Diploma de Bachiller en Humani-
ades.

Costa Riea . H. Sl el 13 5 Estudios primarios. Bachiller en Ciencias y Letras.
SubrT anlanubit el 13 4 Estudios primarios. Bachiller,
El Salvadot ...t ilisds 13 5 6.2 grado primario. Titulo de Bachiller,
Gaatemala.. s vs conoiis i 13 4 6.° curso primario. Graduado en Ciencias y Letras.
BGOSR el b et e 13 3 6.° ailo primario. Diploma de Secundaria.
WNACREAZTUR ... Wit v rak oot 11 6 Estudios primarios. Bachiller en Ciencias y Letras.
Paragubys ool qiowilla 13 5 Estudios primarios. Bachiller en Ciencias y Letras.

EscuBLAS PUBLICAS

Dos naciones tienen en su organizacién un
sistema similar al que rige en los Estados Uni-
dos de Norteamérica: FiLirinas v PuerTo Rico.
El régimen vigente es, por tanto, el de las Es-
cuelas publicas, que son elementales (primarias
intermedias) y secundarias; las secundarias son
las equiparables al Bachillerato en los restan-
tes paises.

Conviene tener en cuenta que deniro de las
Esecuelas secundarias se agrupan también otras
que no tienen nada que ver con el Bachillerato,
v que son: Escuelas secundarias de trabajo, Es-
cuelas rurales, Escuelas normales, Escuelas vo-
cacionales y Escuelas de agricultura.

El ingreso en las General high Sechools se
hace a los trece afios, después de haber cursa-
do los estudios intermedios: después de cunatro
anos se obtiene el Diploma de Escuela Secun-
daria General, que sirve para el ingreso en los
Centros de Ensefianza Superior.

EL PLAN DE ESTUDIOS

Si interesante puede resultar la considera-
cion de las materias que forman el plan de es-
tudios de los Bachilleratos de todos los paises
hispanoamericanos, para deducir las direetri-
ces generales que presiden, en el conjunto de
naciones que forman este bloque geopolitico de
naciones que llamamos Hispanoamérica, la in-
tegracion de materias en el plan de estudios res-
pectivas, habida cuenta de la importancia que
a cada una se le otorga, no lo es menos esbozar
unas conclusiones a priori de lo que es el Bachi-
llerato en Hispanoamérica: lo podemos definir
tomo un serio problema pedagégico, ya que
constituye una simple preparaciéon para la Uni-
versidad y carece de finalidad propia. Sin em-

bargo, hemos de consignar, con alegria, que en
las Gltimas legislaciones promulgadas, en la ma-
voria de los paises hispanoamericanos, sobre En-
seflanza Media, se nota —como consecuencia de
que este problema ha sido planteado— una ten-
dencia a darle al Bachillerato, como contenido,
la formaci6én del cardcter y de la personalidad
sana del joven adolescente, y asimismo la pre-
ocupacion por darle un cardcter de ampliacion
de la Ensefianza Primaria, y no de mero apren-
dizaje preuniversitario, atendiendo asi a la par-
te del alumnado, cada vez mayor, que quiere se-
guir estudios de grado superior a los primarios,
Y que, sin embargo, no puede, por diversas cau-
sas de indole econémica o intelectunal, continunar
estudios superiores. La legislacion brasilefia, en
este sentido, es ejemplar: de ello nos ocupare-
mos en un préximo estudio.

El primer andlisis a que sometemos los dis-
tintos planes de estudio nos darid un dato in-
teresante sobre el Bachillerato en Hispano-
américa; nos preguntamos: ;Se considera la
formacion humanista como base ¥ centro del
Bachillerato, o, por el contrario, Latin, Griego
v Cultura Cléisica no representan un papel prin-
cipal? La respuesta negativa se hace patente
en seguida. Los estudios del Latin y el Griego
son poco frecuentes en los planes de estudio de
Hispanoamérica, hasta el punto de que en pai-
ses donde existe el Bachillerato dividido, no
figuran en la especialidad o seccion de Letras
v Filosofia, o lo hacen de un modo precario; en
otros paises figuran en la especialidad corres-
pondiente, pero en cnanto especializacién y, por
tanto, sin sentido formative. Como ejemplos
pongamos los siguientes: En Argentina, que se
da el Latin en los tres cursos del primer ciclo,
no figura en la especialidad del segundo ciclo,
Bachillerato en Letras; en Panama es asigna-
tura electiva del segundo ciclo; en la Repiibli-
ca Dominicana, en el afio de especializacion
(Seccion de Filosofia y Letras), existe la asig-
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natura “Nociones de Latin”, con tres clases a
la semana; en Brasil se da en el Gimnasio, y,
naturalmente, en la Rama clisica del Colegio;
lo mismo ocurre con la especialidad Humani-
dades Clasicas, del Bachillerato del Ecuador:
en algunos paises —como Colombia, Venezuela
y El Salvador— es materia del iltimo curso
del Bachillerato. Pero vamos a referirnos espe-
cialmente a un caso, que da la toénica para con-
testar debidamente a la pregunta que nos he-
mos formulado: se trata del plan de estudios
de Guatemala: en él se presenta al Latin como
materia de todos los cursos del Bachillerato,
lo que nos haria pensar en una resnelta conse-
cuencia de la formacion humanista, y, sin em-
bargo, debemos darnos cuenta de que se le con-
cede la misma importancia que al Dibujo, a la
Edueaciéon Fisica y al Canto, ya que se le asig-
na una hora semanal, siendo asi que a las de-
méis materias se le sefialan seis horas semana-
les. No queremos con estas palabras sefialar
ni un fallo ni un acierto de la Ensefianza Me-
dia hispanoamericana: no juzgamos, sino que
simplemente pretendemos informar que, en con-
junto, el Bachillerato en Hispanoamérica no
estd4 basado en la creencia de que la formacion
media deba ser humanista. Es un Bachillerato
en el que, como primera de sus notas, podemos
decir, se observa la concepeion de que la forma-
cion intelectual del hombre puede lograrse ime-
diante conocimientos generales, base de una fu-
tura especializacion del saber, entroncados con
las ecxigencias prdcticas que en el orden inte-
lectual impone el momento presente. Es decir,
que nos encontramos con esta primera nota en
los estudios medios hispanoamericanos: practi-
cidad de la formacion intelectual.

Ahora bien: ;cuéles son estos conocimientos
generales, necesarios para la formacién inte-

lectual del hombre, en la organizacién escolar
del Bachillerato en Hispanoamérica? Formare-
mos los siguientes grupos de materias: Geogra-
fia e Historia, Matematicas, Ciencias Natura-
les, Filosofia y Lengua madre y Literatuva.

Si examinamos el nimero de horas que se
dedican, en los diversos planes de estudios, a
estos grupos de conocimientos en los distintos
paises hispanoamericanos, veremos que se pue-
de establecer este orden de preferencia: 1. Ma-
teméticas. 2. Lengua madre y Literatura.
3.° Geografia e Historia. 4.° Ciencias Natura-
les; v 5.° Filosofia.

Dentro de la formacion intelectual hay que
consignar ciertos conocimientos de orden com-
plementario, tales como los idiomas modernos.
la misica y el dibujo; existiendo una gran di-
ferencia en la importancia concedida a los idio-
mas sobre las otras materias.

Fuera del orden formativo-intelectual hemos
de tener presente que el Bachillerato en His
panoamérica se preocupa de dar la debida for-
macion de la conducta y del cuerpo.

Las disciplinas de Moral y Educacion Civica
son obligadas en todos los planes de estudios,
asi como la Educacién Fisica.

Finalmente, queremos dejar consignado que
nos parecen algo recargados los cursos del Ba-
chillerato en Hispanoamérica. Téngase en cuen-
ta que hablamos en términos promediales, ya
que el modo del conjunto de cifras, represen-
tativas del nfimero de asignaturas por curso en
las naciones hispanoamericanas, nos arroja un
promedio de nueve asignaturas por curso. Sin
embargo, el nimero de horas de la labhor esco-
lar estd comprendido entre las cinco y las siete
horas diarias de clases.

Exnigue WARLETA FERNANDEZ

ENSENANZAS EN EL EJERCITO DE LOS EE. UU.

L I

Las ensefianzas de base, y cualesquiera otras
destinadas a ejercitar su accién sobre gran-
des masas de poblacion, necesitan, para tener
éxito, de la concurrencia de tres condiciones:
1. La obligatoriedad de esa ensefianza. 2.° La
continuidad de la misma; y 3." La disponibili-
dad, por el alumno, de un cierto espacio de
tiempo libre al margen de sus ocupaciones ha-
bituales.

Por falta de esas condiciones, la lucha contra
el analfabetismo en nuestro pais presenta difi-
cultades extraordinarias, principalmente en los
medios rurales: en efecto, en éstos ni es facil
aplicar las disposiciones legales sobre obligato-

riedad de la enseflanza, ni hacer llegar ésta a los
obreros campesinos por la falta de asiduidad,
que provoca el ritmo excepcional de las faenas
agricolas. De ahi el alto porcentaje de analfa-
betos entre la poblacion de nuestro pais.

Este problema no es exclusivamente nuestro:
se ha planteado también —con andlogos caric-
teres dramaticos— en otros paises. Y en todos
ellos se ha concluido por estimar, como uno de
los momentos 6ptimos para remediar el déficit
de instruccién de la poblacion adulta, el de su
incorporacion al ejéreito. '

En efecto, durante el servicio militar las an-
tedichas condiciones se dan con absoluta per-
feeeidn : la disciplina militar hace facilisima Ia
ensefianza ; la duracion —fija y prevista de an-
temano— del seryicio de armas garantiza la
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continuidad perfecta del plan de ensefianza ele-
mental ; por iiltimo, no es dificil encontrar, den-
tro de la diaria tarea militar, una o dos horas
destinadas a la ensefianza general del soldado.

Ha sido tan grande el éxito logrado por esta
instruecion general de las Fuerzas Armadas
en los distintos paises en que se ha ensayado,
que ha hecho que en ellos se forjen planes afin
mis ambiciosos de instruccion cultural en el
ejército. A aquélla y a éstos vamos referirnos,
primero, a través de un sustancioso ejemplo;
luego, pensando en su posible aplicacién a nues-
tra Patria.

IT

Ejemplo maximo de lo antedicho es el que
ofrecen los Estados Unidos de América del
Norte. Un pueblo como éste, dotado de un ve-
hementisimo deseo de instruccién, y que con-
sidera la posesién de titulos y diplomas de en-
sefianza como garantia segura de un mejora-
miento del nivel de vida y de la estima social
de quien los posee, esta modalidad de la ense-
fianza tenia por fuerza que encontrar un am-
plisimo campo de experimentacién. En efecto.
el experimento norteamericano, hecho con la
grandiosidad con que este pais aborda siem-
pre los grandes problemas, tiene caracteristicas
realmente impresionantes.

1) TLa organizacién de los cursos para solda-
dos estd a cargo de una entidad especial: Ia
Usarr (United States Armed Forces Institute),
bajo el control del Departamento de Informa-
cion y Enseflanza de las Fuerzas Armadas.
Corresponde a este Departamento la labor de
orientaciéon profesional y la docente propia-
mente dicha, como asimismo la examinadora.
Mientras que el Usarr elabora los programas,
edita los textos y, en lo que a la ensefianza
superior se refiere, establece los lazos de unién
entre las Universidades y el Ejército. E1 De-
partamento de Informacién y Ensefianza de
las Fuerzas Armadas destaca uno de sus miem-
bros a cada Regimiento, Aerédromo, Base o
Puesto de cierta importancia, desde los de pri-
mera linea de Corea hasta las estaciones me-
tereologicas en el Artico.

Para comprender la importancia de esta gi-
gantesca tarea, basta sefialar que siguen los
cursos de este modo organizados unos 450.000
soldados del Ejército norteamericano, es decir,
aproximadamente, el 15 por 100 del mismo.

2) La alfabetizacién de los soldados y su
instrucciéon primaria tienen, como es légico. ca-
racter primordial y rigurosamente obligatorio.
Todos los soldados que no sepan leer ni escri-
bir estin obligados, donde quiera que se ha-
llen, a recibir dos horas diarias de ensefianza
hasta Ia obtencién de sus certificados de estu-
dios primarios. No poseo datos numéricos exac-
tos sobre el niimero de estos certificados expe-
didos desde la puesta en marcha de] sistema,

pero todos los informes coinciden en sefialar
su elevadisimo ntmero.

3) Las ensefianzas de Bachillerato en el
Ejército tienen, por supuesto, cardcter volun-
tario; pero han tenido, no obstante, enorme
éxito. 86lo en Corea, y por los soldados norte-
americanos que en ella luchan, se han cursado
unos 400 bachilleratos y obtenido los corres-
pondientes titulos. Las fuerzas de ocupacién
norteamericanas destinadas en otros puntos
han seguido también, con pasién, estas ense-
fianzas, y, por tanto, al dicho ntimero de diplo-
mas de Bachillerato habria que afiadir el de los
obtenidos por los soldados americanos en Ale-
mania, Italia, Norte de Africa, ete. Hay que
seflalar que esta ensefianza, que habra que califi-
car en nuestro sistema de “libre” (y en algfin
caso de “colegiada”), expide titulos de igual va-
lidez que los que se obtienen siguiendo, curso a
curso, los de los Centros de Ensefianza Media.
En algunas grandes Bases norteamericanas han
Nlegado a crearse estos Centros —verdaderos
Institutos de Ensefianza Media para solda-
dos— con un sistema completo de ensefianza,
que abarca la Primaria y la Media en su tota-
lidad.

4) Analogo cardcter voluntario tiene la En-
seflanza Universitaria en el Ejército. Esta ta-
rea de instruccion universitaria comenzd cuan-
do el mismo Ministerio de Defensa norteameri-
cano —el famoso Pentiagono— cred el llamado
Colegio del Pentiagono, como prolongaciéon de
la Universidad de Maryland. con objeto de ins-
truir a sus miembros: la matricula de éste roza
hoy dia la cifra de 1.500 alumnos.

Dado el caricter peculiar de la Ensefianza
Universitaria en los Estados Unidos, han sido
Ias Universidades mismas quienes han llevado a
cabo esta tarea de instrucciéon cultural. No me-
nos de 50 Universidades norteamericanas han
establecido, donde quiera que se hallen desti-
nados contingentes importantes de soldados de
su pais, Centros de instruecion superior, depen-
dientes de las mismas v dotados por ellas de
profesores, libros, y aun tribunales examinado-
res. Hay Centros de éstos en Corea, en Pana-
mi, Francia, Alemania, Austria, Tripoli, C'uba.
Y, ademis de ello, cuando hay una Universidad
proxima a la Base militar se facilita a los des-
tinados a ésta el acceso, si es posible, a las cla-
ses, v si no, al menos, a los eximenes de la
misma.

No quiere esto decir que se sigue una poli-
tica de concesién masiva e indiscriminada de ti-
tulos: s6lo unos 120 diplomas universitarios
han sido expedidos desde el comienzo de esta
labor, Las facilidades concedidas se reducen a
lo dicho y a una tasa universitaria especial-
mente reducida.

5)  Sefialemos, por dltimo, la proteccién con-
cedida a los ex combatientes que deseen cursar
estudios para mejorar su situacién profesio-
nal: la Oficina de Ex Combatientes concede a
cada veterano una beca de duracién igual a la
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del servicio militar que prestaron, pudiendo
aquél escoger el Centro de enseflanza en que
desea continuar sus estudios. Al amparo de este
sistema han venido, precisamente a nuestro
pais, buen ntimero de licenciados del Ejército
de los Estados Unidos. Segiin declardé en la
XV Conferencia Internacional de Instruccion
Piblica, el delegado norteamericano, sefior
MeGrath, respondiendo a una pregunta del fir-
mante de este articulo, este sistema de exten-
sion cultural entre los licenciados del Ejérei-
to, hasta ahora regido exclusivamente por la
Asociacion de Antignos Ex Combatientes —al
amparo de una ley especial—, va a dar inter-
vencion en él a la Oficina Federal de Educa-
cién, que se encargard de su estructuracion ge-
neral.

I1T

Veamos ahora, en forma sumaria, la posible
implantacion de un sistema analogo en nues-
tra Patria:

A) Desde luego, en Espaiia el fin primordial
de un sistema de ensefianza en el Ejército ha-
hria de ser la lucha contra el analfabetismo.
Para ello ofrecen nuestras Fuerzas Armadas
una ocasién unica. Por ellas pasa cada afio
toda nuestra juventud, y es triste confesar que
buena parte de nuestros soldados llegan al Ejér-
cito en un estado bajisimo de instrueccion lamen-
table.

Es evidente que aun hoy mismo el ejército
les ensefia mucho: la voluntad de jefes y oficia-
les v el sacrificio de los capellanes castrenses,
que asumen una tarea que esta, en cierto modo,
fuera del campo de sus obligaciones, hace que
los licenciados del ejéreito regresen a sus pue-
blos sabiendo, muy a menudo, leer ¥ escribir, ¥,
al menos, unos ciertos rudimentos de cultura.

Pero ello no es suficiente: para que lo sea,
se precisa una organizacion completa v ambi-
ciosa de la ensefianza en el ejéreito. A renglén
seguido vamos a dar las que podrian ser —a
nuestro juicio— las lineas generales de esa or-
ganizacion.

B) En principio, esa organizaciéon podria
abarcar los puntos siguientes:

@) La creacion de un organismo rector de
la ensefianza en el ejército, a caballo entre los
Ministerios militares y el de Educaciéon Nacio-
nal. Organismo dotado, por supuesto. de am-

plios poderes v de un presupu_esto propio que
le permitiera actuar con eficacia. : 1

b) El establecimiento en cada unidad mi-
litar —Regimientos, Aerédromos, Base naval—
de 1a que podiamos llamar, en principio, “Es-
cuela Regimental”.

¢) La creacion de un Cuerpo de maestros
militares, encargados de regir esas KEscuelas.
En este Cuerpo se entraria por oposicion, en-
tre los especialistas en la ensefianza de adul-
tos. Organizado en forma andloga al de ca-
pellanes castrenses, este Cuerpo deberia tener,
desde luego, organizacién y jerarquia militar:
es decir, los maestros que compusieran este
Cuerpo deberian tener grado militar que ga-
rantizara su efectiva influencia sobre los sol-
dados y el mantenimiento de la diseciplina en
las clases.

d) La inclusion dentro de los planes de
instrueecién militar, elaborados por los respec-
tivos Ministerios del Ejército, Aire y Marina,
de un cierto tiempo destinado a estas clases de
ensefianza elemental.

e) La implantacion, por el Ministerio de
Eduecacion Nacional, de un servicio exclusiva-
mente destinado a la preparaciéon de textos y
programas especiales para esta modalidad pe-
culiar de la ensefianza de adultos.

f) Los ejércitos de Tierra, Mar y Aire no
deberian licenciar ningan soldado hasta que
éste se hallara en posesion del ecertificado de
estudios primarios: disposicion esencial para
conseguir la efectividad de este plan de ense-
flanza.

Con él se beneficiaria infinitamente nuestra
Patria, suprimiendo, en forma radical y ripi-
da, el analfabetismo de la poblacién masculi-
na, v —mno siendo esto lo menos importante—
se beneficiaria también el ejército mismo, me-
dula de nuestra naciéon: porque un soldado
analfabeto es siempre menos eficaz que el que
no lo es. ?

(') Esta ensefianza elemental es —repeti-
mos— la primordial, y a ella deben ir encami-
nados los primeros y mayores esfuerzos. Una
vez puesta en marcha, tal vez no estuviera de
mas el ensayo de dar en el ejército un esque-
ma de Ensefianza Media, que nosotros vemos,
en principio, como de muy clara orientacion
profesional : algo asi como un Bachillerato la-
boral abreviado.

Jost M." Lozano IRUESTE



Cartas a la Redaccion

NECESIDAD DE TECNICOS ELEMENTALES

En relacion con este importante tema, re-
producimos .a continuacion un fragmento de la
carta que don Francisco Garcia Mateos dirige
a esta Redaccion, en la que se va exponiendo
el problema de la creacion de personal téenico
elemental al servicio de nuestra industria.

Actualmente, la casi totalidad de nuestras
industrias funcionan, en cuanto a sus cuadros
de mando se refiere, de la manera siguiente:
Ingenieros, Ayudantes de I[ngenieros y Maes-
tros.

Ni que decir tiene, que para que las indus-
trias marchen debidamente, produciendo el ma-
wimo posible, es de todo punto necesario que
estas tres especialidades técnicas estén perfec-
tamente ligadas profesionalmente. Si alguna de
ellas no marcha debidamente, se puede asequ-
rar, sin miedo a incwrrir en hipérbole, que las
industrias dejardn sentir esta falta, por muy
grande que sea el empeiio que para el logro de
une buena marcha pongan las otras dos partes.

FKs notoria lu falte de técnicos elementales
(Maestros de taller) en nuestras industrias ac-
tualmente. Corrientemente, estos puestos son
cubiertos por personal obrero de oficio, de edad
madura casi siempre, elegidos entre los mds
hibiles.

La mizticidad de trabajos en los talleres
(ajuste, mecanizado, etc.) hace que el maestro,
oficial de una especialidad, tenga que atender
simultdneamente variadas labores, muchas de
las cuales no son de su misma especialidad,
viéndose obligado a dejarse levar de la buena
o male intencion de los operarios a quienes
manda.

isto trae como consecuencia, ademds de la
merma de autoridad del maestro hacia ciertos
operarios, un desequilibrio en el trabajo, pues
las labores ejecutadas por aquellos obreros no
podrdn ser protestadas por el superior inme-
diato al no conocer a fondo el método sequido
para ejecutarlas.

Aun cuando este problema no es general, por
cxistir algunas industrias en las cuales es fac-
tible el agrupar las distintas especialidades
manuales con mandos de la misma especiali-
dad, sin embargo en la generalidad de las mis-
mas no ocurre lo mismo. Si aiadimos a esto el
ffue estos maestros, buenos obreros manuales,
poseen casi siempre escasa cultura, hoy preci-
samente en que tanto se habla de métodos mo-
dernos de trabajo, preparacién, control, ete., se

comprenderd que no pueden seguir en su mar-
cha al téenico inmediato por no cstar debida-
mente preparados.

Esta falta de preparacion del personal téc-
nico elemental se hace patente tan pronto como
se trate de introducir alguna innovacion con-
ducente a consequir alguna posible mejora. No
es que vean con indiferencia la decision de los
superiores, 8ino que oponen mds resistencia a
la misma que los mismos obreros, ¢ quienes cn
iltimo término podria afectar.

¢ A qué otra causa, sino a su ignorancia, pue-
de atribuirse esta oposicion de los maestros?

Y no es que, quien esto modestamente esori-
be, exagere la cuestion, pues desde hace varios
aitos lo estoy “palpando™, como vulgarmente se
dice, al tener que estar en constante contacto
con varios de ellos, habiendo por esta causa
comprobado la veracidad de mis asertos.

Cito a este propdsito un caso sucedido en un
taller de mecanizado, en el que los obreros
(torneros, cepilladores, ete.) venian preparan-
do las herramientas propias, por procedimien-
tos antiguos y rutinarios.

Al tratar de crear un cuarto de herramien-
tas. que se ocupase directamente y en su tota-
lidad de la preparacion y cuidado de todos los
itiles, encontramos mds oposicién por parte de
los maestros que por parte de los obreros. Si
en un caso ya tan claro y extendido se encuen-
tra esta oposicion, ;qué no sucederd en cuan-
tos ensayos nuevos se pretenda hacer?

Y no hablemos de cuanto se refiera al'cuida-
do del taller y de sus mdquinas; en miltiples
ocasiones he tenido necesidad de mandar per-
sonalmente, y precisamente en presencia del
maestro, limpiar a los obreros sus mdquinas
por el deplorable estado en que se encontraban.
Los maestros son incapaces de darles estas oér-
denes. Ellos, cuando obreros, arrastraban es-
tos mismos defectos, que, adquiridos durante
muchos anos de oficio, son dificiles de corre-
gir. Por otra parte, sus muchos afios de con-
vivencia en los talleres hace que todos conoz-
can mds sus defectos que sus virtudes, y que, ya
cuando maestros, sus obreros le recuerden aqué-
llos en los momentos en que trate de imponer
s autoridad.

Lo expuesto creo sea suficiente para ver la
necesidad de dotar a las industrias de téenicos
elementales capacitados, lo mismo que ahora se
hace con las otras clases de téenicos.

Fraxcisco G." MATEOS



Crénicas

LA FORMACION PROFESIONAL EN LOS OFICIOS
ARTISTICOS

En anteriores nimeros de esta Revista (¥)
ha sido reflejada la preocupaciéon existente so-
bre una serie de problemas que afectan a asun-
to tan importante cual es la formacion de tée-
nicos del grado medio y elemental, grado este
iiltimo en el que sus ensefianzas corresponden
a las Escuelas de Trabajo, como encargadas
de la formacién profesional de oficios indus-
triales, tanto en su aprendizaje v especializa-
cion como en la de formar a los que han de
ser los jefes mis inmediatos de éstos, llamados
maestros industriales. Cuanto se ha dicho v se
dice al hablar de formacién profesional obrera,
se refiere siempre, con exclusividad, a obreros
industriales, v por ser también de importan-
cia, vamos a reflejar a continuaciéon algunos
aspectos sobre la situacion anterior v actual,
relacionados con la formacién profesional en
los oficios artisticos, permitiéndonos sefialar al-
gunas de las posibilidades de las Escuelas de
Artes y Oficios para realizar esta misién, que
va tuvieron en otro tiempo.

Al nacer las Escuelas de Artes v Oficios en
los talleres que se fundaron en el Observatorio
Astronéomico del Reino, en el afio 1790, se cons-
truian en los mismos aparatos de fisica y astro-
némicos, ¥ se hacia también grabado en metales
v piedras finas, ademas de aparatos de relojeria
v de gran variedad de objetos artisticos. Mis
tarde. en el afio 1850, se cred la ensefianza ele-
mental, de ampliacién superior v normal de in-
dustria, v en el de 1858 se establecieron las en-
seflanzas de Fisica aplicada a las miquinas més
usuales, sin dejar por esto de ampliar v perfec-
cionar las ensefianzas de oficios artisticos.

Como queda expuesto, durante mucho tiem-
po marcharon unidos los oficios industriales
v los artisticos, en cuanto se refiere a estar re-
cogida, en un mismo Centro de ensefianza. la
vocacion formativa profesional de cuantos de-
seaban hacer el aprendizaje o el perfecciona-
miento en cualquiera de ellos.

La formacién de obreros para profesiones u
oficios, tanto industriales como artisticos, es-
tuvo posteriormente, y durante algfin tiempo,
en las Escuelas de Artes e Industrias, hasta

(*) Tedfilo Martin Escobar: “La formaciéon de tée-
nicos del grado medio”. Revista pE Epvoacion, 2 ‘Ma-
drid, 5-VII-52), 122-4—DMismo autor: “Ta formacion
de técnicos del grado elemental”, Ipipes, 3 (Madrid,

8-1X-52), 263-6.

que, en virtud del Real Decreto de 16 de diciem-
bre de 1910, se hizo separacién de las dedica-
das a la ensefianza técnica, que se titularon IEs-
cuelas Industriales, y se volvid a la antigua de-
nominacién de Escuelas de Artes y Oficios Ar-
tisticos para los de esta especialidad. Antes de
llegar a esta separacién se hahia establecido en
estas tltimas Escuelas (afio 1895) una Seccion
téenico - industrial y otra artistico - industrial,
creandose los titulos de Mecanico-Electricista
v Aparejador, todo ello solamente para las Es-
cuelas de Madrid:; pero cinco afios més tarde
en todas las existentes comenzaron a funeionar
dos Secciones: una téenica v otra artistica.

Después de esta pequefia sintesis histérica, en
la que hemos querido resaltar cémo siguieron
el mismo camino, durante muchos afios, las en-
sefianzas para el aprendizaje v perfeccionamien-
to de unos y otros oficios, llegamos al momen-
to actual, en 2l que las Escuelas de Trabajo
estan dedicadas a la formacion del oficial y del
maestro industrial, con un Estatuto de Forma-
cion Profesional en el que se recogen, con el
mayor detalle, cuantos aspectos interesaban, en
la fecha de su promulgacion, para el logro de
Ia mayor eficacia de estos Centros. En las mis-
mas fechas, ¥ atin hoy persiste, las Escuelas de
Artes v Oficios Artisticos, con sus ensefianzas
no ordenadas en un plan de estudios para la
consecucion de un fin determinado v concreto,
se ven limitadas en su actividad, y por ello
también en la formacién profesional que dan
a los obreros que a las mismas concurren.

Esto es ahora asi: pero no lo fué en épocas
anteriores al afio 1910, pues remontéindonos al
de 1887 podemos ver como al crearse en Ultra-
mar, vy, para ser mis concretos, en Manila, Es-
cuelas Superiores v Elementales de Artes v Ofi-
cios, fué su tinica finalidad la de formar pro-
fesionales para actividades artesanas o de ofi-
cios artisticos con una instrueccién completa,
va que al mismo tiempo que se establecian en
las Escuelas Elementales los talleres para car-
pinteros, torneros, herreros, cerrajeros, guarni-
cioneros, impresores, litografos y de otros ofi-
cios artisticos, se ordenaban los estudios para
una instruceion tedrica, contando con ensefian-
zas de Gramatica castellana, Aritmética, no-
ciones de Geometria, Dibujo lineal y de ador-
no y lenguas francesa e inglesa. Con la obliga-
toriedad de estas disciplinas se consiguié que



LA FORMACION PROPESIONAT. BN LOS ORICIOS ARTISTICOS 45

el alumno, ademis del aprendizaje de un ofi-
cio, obtuviese una formacién cultural en armo-
nia con lo que podia necesitar en el desenvol-
vimiento de su profesion al salir de la Escuela,
Con su ordenacién de estudios y précticas de
taller cumplian estos Centros su finalidad con
respecto a los oficios artisticos, en la misma
forma que hoy la cumplen las Escuelas de Tra-
hajo con los oficios industriales, pues en el gra-
do superior de aquéllos se cuido, con rigidez,
de que la instruccién recibida por los alumnos
les permitiera salir eapacitados con una cate-
goria similar a la de oficial o maestro, al con-
tar con enseflanzas fundamentales de aplica-
¢ién a los distintos oficios, como dibujo del na-
tural, yeso ¥ nociones de anatomia pictorica,
dibujo lineal, con aplicacién a los diversos ta-
lleres, y dibujo arquitecténico, conocimientos
de todos los 6rdenes y estilos en sus distintas
manifestaciones, dibujo de perspectiva v lava-
do, modelado y veso, con aplicacién a la orna-
mentacion y diferentes ramas de la escultura,
grabado en hueco y cincelado, grabado en dul-
ce v agua fuerte, principios del arte de cons
trueecién y conocimientos de materiales.
Tenian entonces las Escuelas Superiores de
Artes y Oficios las mayores facilidades para
realizar una importante labor de formacion de
profesionales por contar con un gran nimero
de talleres, pues aparte de los de las Elemen-
tales, existian en aquéllas los de escultura g
talla, comprendiendo todos los géneros de or-
namentacion, plateria, cincelado ¥ esmalte, he-
rreria, cerrajeria y fundicién, talla y torneria,
alfareria aplicada a la ornamentacion, vaciado
Y ejecucion de moldes de escayola, un taller de
dorado y pintura de escultura ¥y otro de mar-
molisteria. Adscritos a cada Escuela Superior
existia un gabinete de Fisica, un laboratorio
de Quimica, un Museo de Historia Natural y
una biblioteca de obras de aplicacién a la ins-
trueciéon de los alumnos, Tampoco en otras épo-
cas pasadas, pero mis recientes, fueron consi-
deradas estas ensefianzas como elementales, aun
cuando existiese también este grado, y de ello
es buena demostracién que en el afio 1901, al
crearse los Institutos Generales y Técnicos, re-
cogieron estos Centros no sélo a los alumnos
(le Segunda Ensefianza, sino también a los de
Bellas Artes y de Artes Industriales, hasta que
volvieron estos filtimos a las Escunelas de Artes
¥ Oficios al recobrar las mismas su autonomia.
Vemos e¢6mo en todos los tiempos ha existido
un gran interés para favorecer a las clases ar-
tesanas, dotindolas de Centros de ensefianza
fque se ocupasen de su instruccion, v en los tl-
timos diez afios han sido creados mas, y au-
mentadas, con ritmo creciente, las partidas que
en los presupuestos del Ministerio de Edueacion
Nacional se destinan a ayudar econémicamente
i estas Escuelas, para que realicen con la ma-
Yor eficacia la labor que les esté encomendada,
que estd a cargo de un excelente Profesorado,
que, con su brillante actuacion, vela siempre

por el mayor prestigio de sus ensefianzas, En
la nueva etapa que se ha iniciado recientemen-
te, la Direccién General de Ensefianza Laboral
desea que, en el mas hreve plazo, se consiga la
realizaciéon de una nueva estructura que sague
a estas Escuelas de su actual limitacion, para
llegar a fines pricticos mas amplios en favor
de los obreros que a ellas concurren; pues, ¢on
independencia hoy, y sometimiento en su dia a
cuanto pueda recoger el futuro Estatuto de
Formacion Profesional, en relacién con la for-
macién profesional artesana, puede iniciarse
el que estos Centros, sin dejar de ejercer su ac-
tual funcién de ensefiar el modelado y el dibu-
jo para su aplicacién a la profesion de un ofi-
cio y las pricticas de taller en la forma actual-
mente establecidas, cumplan también la de te-
ner a su cargo los cursos de aprendizaje y per-
feccionamiento en aquellos oficios en los que,
por contar con maestros de la especialidad ¥
talleres en funcionamiento, el problema queda
s6lo reducido a una ordenacién de las ensefian-
zas dentro del plan de estudios mas completo
(ue sea posible realizar valiéndose de cuanto
existe. Esto facilitaria el camino para llevar a
la prictica 1o que en estos dltimos afios co-
menzo a estudiarse por ser considerado como
una necesidad urgente. Nos referimos a que las
Liscuelas de Artes y Oficios Artisticos se ocu-
pen también de hacer maestros ¥ ayudantes de
taller de los oficios més caracterizados, para lo
cual se ha considerado siempre que estan ca-
pacitadas algunas que, por su tradicién, desta-
cada labor y contar con talleres apropiados, pu-
dieran ser calificadas como Superiores. En ellas,
con la programacion de sus actuales ensefian-
zas y correspondiente plan de estudios, ¥y sin
necesidad de incrementar su profesorado ni de
instalacién de nuevos talleres, podrian darse
los titulos de maestros ¥ ayudantes de taller.
Iisto, que reportaria grandes beneficios para el
medio laboral, habria de servir, ademés, para
revalorizar y dar un mayor impulso a nuestra
artesania, de gloriosa tradicion, y que hoy con-
serva su calidad solamente por la dedicacion
més completa y pura ejecucién de unos pocos
calificados maestros artesanos, que, por ser su-
ficientemente conocidos, no citamos,

Estas Escuelas pueden hacer compatible nuna
de sus antignas caracteristicas, que arranca
del afio 1832 y que persiste a través de todas las
reformas: de tener alumnos con plena libertad
de matricularse en las ensefianzas que quieran
escoger y de realizar o no exéimenes en las mis-
mas, con la de contar también, a su vez, con
aquellos otros que han de someterse a un plan
de estudios para la obtencién de un titulo o de
un certificado de aptitud. Estos planes podrian
ser los que, si se considerasen convenientes por
las autoridades superiores a quienes correspon-
de resolver, se estudiaron y redactaron con mo-
tivo de la Asamblea Nacional del Profesorado,
celebrada en Madrid en el afio 1945, vy que estan
dedicados: uno para los alumnos de ensefianzas
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artisticas, y otro para los de oficios artisticos.

En el plan de. ensefianzas para alumnos de
ensefianzas artisticas se establecian los cursos
preparatorios para pasar, después de dos afios,
a los de especializacién en sus dos ramas: ar-
tigtica y téenico-artistica. La duraciéon de los
estudios, en cualquiera de estas dos especiali-
zaciones, se seflalaba en cuatro cursos, permi-
tiendo que los alumnos ingresados en el prepa-
ratorio a los doce afios, pudiesen obtener a los
dieciocho el correspondiente certificado de ap-
titud. El plan para los alumnos de oficios ar-
tisticos recogia los cursos de preaprendizaje,
aprendizaje y perfeccionamiento, cada uno de
éstos desarrollados en' dos cursos; haciéndose
especial mencién de que se facilitaria el acce-
<0 a los mismos, ddndose sus ensefianzas a 1a
terminacién de la jornada legal de trabajo en
oficinas, fabricas y talleres, o sea en las nlti-
mas horas de la tarde y primeras de la noche.
Esta labor podria ser iniciada en aquellas Es-
cuelas que cuenten con talleres de moldeado ¥
vaciado, talla y carpinteria y de metalisteria
artistica, con los que se podria atender al apren-
dizaje y especializacion de modelistas, moldea-
dores, formadores, vaciadores, tallistas, ebanis-
tas, grabadores y forjadores, broncistas, cerra-
jeros artisticos, plateros y forjadores de hierros
artisticos. Aparte de éstas, y entre otras espe-
cializaciones, se sefialaban también las que se
refieren al dibujo y a la pintura (calcadores,
delineantes, dibujantes, proyectistas, pintores,
decoradores y pintores rotuladores), todas ellas
de facil realizacion en la mayor parte de estas
Escuelas. Completaban este plan los cursos
para maestros de taller, que habrian de refe.

rirse solamente a los oficios de los tres talle-
res que citamos, hasta tanto no se ampliasen
los cursos de perfeccionamiento extendiéndo-
los a otros.

Recientemente ha manifestado el Director ge-
neral de Ensefianza Laboral que se propone 1le-
var a la practica, en fecha proxima, la realiza-
¢ién de cuanto convenga para situar a estos
Centros en su mis alta misién, como parte del
programa del Departamento en favor de todas
las ensefianzas laborales; habiendo sido ya de-
signada una Comisién asesora, integrada por
Profesoves v Maestros de taller de las Escue-
las de Artes y Oficios Artisticos, para todo lo
que con las mismas se relaciona.

Terminaremos resaltando con unas cifras la
importancia que siguen teniendo estos Centros,
tomando como base los dltimos datos oficiales
recogidos, y haciendo también menciom de los
que se refieren a las Escuelas de Trabajo. En
éstas habia matriculados en el afio 1950, en
79 Escuelas, 16.112 alumnos, de los cuales eran
mujeres 1.798. El nimero actual de esta clase
de Centros es de 88. En el mismo afio existian
matriculados, en las Escuelas de Artes y Ofi-
cios, 19.509 alumnos, en los que estan compren-
didos 6.929 mujeres; cifras que corresponden
a 38 Iscuelas de las 40 existentes, lo que da
un promedio de 513,3 alumnos por Centro; des-
tacando, entre éstos, los de Madrid, con 5.063
en sus diez Escuelas; Barcelona y Valencia, con
mas de 1.500; Granada y Salamanca, con mas
de 1.000, y Sevilla, Almeria, Mélaga, Zaragoza,
Cordoba vy Toledo, con mis de 500.

FerNANDO CONTEL SALVADOR

LA LEGISLACION DE EDUCACION NACIONAL
EN LA JURISPRUDENCIA DE AGRAVIOS @

('ONCURSOS DE TRASLADOS EN EL MAGISTERIO Na-
CIONAL® BRROR iMPUTABLE AL INTERESADO. INTER-
PRETACTON AUTENTICA

Recurso de agravios interpuesto por dofa Caro-
lina Salvador Cristofol contra O. M. de } de
julio de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 23 de mayo de 1952; B. 0. del E. de
6 de noviembre, pag. 5.078).

La promotora de este recurso de a gravios ha-
bia acudido a un concnrso de traslados en el
Magisterio, v padecido error al expresar los da-

(1) Se recogen en esta crénica, empalmando con
las anteriores, los acuerdos publicados en el Boletin
Oficial del Estado durante noviembre ¥y diciembre de
1952,

tos referentes a su situacién profesional; sien-
do, en congecuencia, clasificada erréneamente
por la Administracion al ser discernidos los
grupos de concursantes. La interesada, que no
reclaméd contra esa clasificacion dentro del pla-
zo establecido al efecto, 1o hizo, en cambio, con-
tra la resolucién profesional del concurso (en
la cual se le habia adjudicado vacante de acuer-
do con los datos aportados por ella), denun-
ciando los errores referidos: pero la Orden mi-
nisterial de 4 de julio de 1951 mantuvo lo acor-
dado en la resoluciéon provisional, si bien re-
conociendo que, en efecto, la verdadera situa-
cion profesional de la reclamante era la que
como tal habia sido invocada en la reclama-
¢ién, y no la que aparecia en la primitiva so-
licitud de la interesada.

Interpuesto por ésta recurso de reposicion
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contra la Orden ministerial, [ué desestimado
por el Departamento, en atencion a que “la
Orden impugnada, al reconocer que la recla-
mante no se halla comprendida en el ntimero 24
de la convocatoria, no admite tal situacion a
efectos del concurso, como lo prueba el que no
admite la reclamacion, sino que la desestima ;
v dado el cardcter formal de los concursos v
la necesidad de atenerse a los méritos alegados
por los participantes, no puede accederse a la
suplica de la recurrente, ya que ésta consintio
su calificacion al no impugnarla en tiempo v
forma habiles, y, en definitiva, el error produ-
cido al determinar la situacién de la recurren-
te ha sido consecuencia de los términos en que
la propia interesada confecciond su hoja de ser-
vicios, por lo que deben recaer sobre ella mis-
ma sus consecuencias”,

La jurisdiceion de agravios, al resolver el re-
curso que segnidamente interpuso la interesa-
da, hizo suyo el criterio del Departamento, afia-
diendo que “no puede darse a la manifestacion
(el Ministerio, relativa al error producido por
la propia interesada, mayor alcance que el que
le ha dado la interpretaciéon anténtica del mis-
mo Departamento”.

(GRATIFICACIONES POR ACUMULACION DE CATEDRAS

INTERPRETACION DE EPIGRAFE PRESUPUESTARIO Y

DE LAS NORMAS ADMINISTRATIVAS QUE LO DES-
ARROLLAN

Recurso de agravios interpuesto por don Luis
. Pancorbo Martinez contra O. M. de 9 de
mayo de 1951 (Acuerdo del Consejo de Mi-
nistros de 14 de junio de 1952: B. 0. del F. de
8 de noviembre, pig. 6.118).

En determinado epigrafe de la Ley de Presu-
puestos para el ejercicio econémico de 1950 se
establecia la plantilla de profesores numerarios
de Escuelas del Magisterio, consignindose al
efecto el crédito corrvespondiente, y afiadien-
do: “Con cargo a estos créditos, hechas las co-
rridas de escalas y mientras no se cubran en
propiedad las vacantes, podrian cobrar los pro-
fesores numerarios y adjuntos en propiedad, que
desempeiien catedras en ambas Escuelas, la
gratificacion, por el concepto de acumulacién,
de 6.000 pesetas anuales”.

La Orden ministerial de 9 de mayo de 1951
acordé se abonasen a don Luis . Pancorbo, pro-
fesor adjunto de la Escuela del Magisterio
Masculino de Palencia, determinada cantidad,
inferior a 6.000 pesetas, en concepto de grati-
ficacion por acumulacion de citedra. Las ra-
Zones en que, segin el expediente del recurso de
agravios promovido por el interesado, se funda-
ment6 la Administracién para asignar a aqudl
una cantidad inferior a la establecida en el epi-
grafe fueron, sustancialmente, dos, recogidas v
enjuiciadas del siguiente modo en el acuerdo
del Consejo de Ministros:

@) “El epigrafe del Presupuesto en que el

recurrente pretende fundar su derecho recono-
ce la gratificacion en cuestion, pero no por el
importe de 6.000 pesetas, sino hasta ese tope,
siempre que lo consienta la existencia de cré-
dito.”

Frente a esta interpretacion, el acuerdo en-
tiende que no existe “base alguna en dicho pre-
cepto para entender que la aludida ecifra de
6.000 pesetas es inicamente el limite maximo
que puede alcanzar la gratificacion en cnes-
tion™, y “el cardcter rigurosamente formal de
la Ley de Presupuestos no permite una exten-
sion de las facultades discrecionales del Minis-
terio”. Ademds, abona este criterio el hecho de
que, como dice el acuerdo, dado que a la tltima
categoria de profesores numerarios correspon-
de en el Presupuesto un sueldo de 10.000 pese-
tas, ¥ que las gratificaciones de 6.000 sb6lo ha-
brian de otorgarse en los casos de vacantes, es
evidente que para todas las acumulaciones pro-
ducidas por esta causa habria de existir siem-
pre crédito suficiente.

b) El recurrente consintié la Orden minis-
terial de 22 de abril de 1950, segin la cual la
gratiticacion de que se trata seria percibida por
los interesados “a razém de 6.000 pesetas anua-
les durante el periodo lectivo —durante los
ocho meses de curso—, no cobrando la citada
gratificacion durante los meses de junio a sep-
tiembre, ambos inclusive”.

Respecto de esto, el acuerdo resolvibé que *no
puede admitirse, en modo alguno, que una Ou-
den ministerial pueda modificar un precepto de
la Ley de Presupuestos y las disposiciones que
lo han desarrollado, por lo que la mencionada
Orden ministerial, o no puede tener efecto al-
guno, o ha de interpretarse en el sentido de que
la gratificacion subsiste por la misma cuantia
de 6.000 pesetas. pero se cobra repartida du-
rante los meses que no son de junio a septiem-
bre, ambos inclusive, es decir, a razén de 750
pesetas mensuales”,

PRORROGA DE NOMBRAMIENTOS DE CARACTER TEM-
PORAL. SI‘]‘UACIONES TRANSITORIAS

Recurso de agravios interpuesto por don Mi-
guel Garcia Camacho contra 0. M. de 5 de
mayo de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 14 de junio de 1952; B. 0. del E. de
10 de noviembre, pag. 5.196).

El interesado en este recurso fué nombrado
escultor anatémico de la Facultad de Medicina
de la Universidad de Barcelona, de acuerdo
con las normas establecidas en la Orden minis-
terial de 9 de julio de 1942, segiin la cual tal
nombramiento habria de tener efecto por cua-
tro afios, “prorrogables indefinidamente por
otros cuatro, en tanto las Facultades conside-
ren tutiles los servicios del nombrado”. Finali-
zado el periodo correspondiente al primer nom-
bramiento, el interesado obtuvo una prorroga
por otros cuatro afios més, que finalizaron el
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26 de febrero de 1951. 8i bien no se le concedie-
ron nuevas prérrogas, continué al frente de su
cargo durante log meses de marzo, abril y mayo
(e, ineluso, se estampd en su titulo la diligen-
cin de modificacion de sueldos concedida por
entonces a los funcionarios del Estado), hasta
que el dia 4 de junio signiente le fué notificado
su cese,

Invocando una especie de prorroga tdcita de
su nombramiento, interpuso el sefior Garcia Ca-
macho contra la Orden de cese recurso de agra-
vios, que fué desestimado, con arreglo a la si-
guiente doctrina: “La circunstancia de que el
interesado haya continuado desempefiando el
cargo y cobrando los sueldos correspondientes
al mismo, no obstante haber terminado en 26
de febrero de 1951 el segundo y tltimo periodo
de prérroga concedido, no puede constituir fun-
damento legal alguno en favor del otorgamien-
to de un nuevo plazo para el ejercicio de dicho
cargo, toda vez que la concesion de este plazo
habria de hacerse mediante una resolucion ex-
presa, que en este caso no s6lo no ha tenido lu-
gar, sino que, por el contrario, se ha dictado el
acunerdo contrario que le desposee del puesto
debatido; por todo lo cual debe entenderse que
el lapso de tiempo transcurrido entre dicha fe-
cha de 26 de febrero de 1951 y el 5 de mayo si-
guiente, en que se decretd dicho cese, durante
el cnal el sefior Garcia Camacho seguia des-
empefiando el cargo en cuestién, no tiene otro
cardceter que el de simple periodo tramsitorio,
durante el que no podri convalidar el intere-
sado derecho alguno a disfrutarlo por un nuevo
cuatrenio™.

(COLISION ENTRE NORMAS JURIDICAS DE DISTINTO
1ANGO. LA CONVOCATORIA COMO LEY DEL CONCUR-
g0. IMPUGNACION MEDIATA DE NORMAS ILEGALES.

Recursos de agravios interpuestos por don José
Robles Diaz, don José Ferndndez da Ponte y
doiia Francisca Martinez Alearaz contra Or-
den ministerial de 4 de junio de 1951 (Acuer-
dos del Consejo de Ministros de 30 de mayo
v 27 y 14 de junio de 1952; B. O. del E. de 12,
13 y 21 de noviembre, pags. 5.254, 5.283 y
5.497).

En la convocatoria del concurso general de
traslados en el Magisterio de 1951 se contenia
un precepto que contradecia lo dispuesto en el
ariculo 73 del Estatuto del Magisterio. Ante la
evidencia de la contradiccion, y teniendo en
cuenta, ademds, lo resuelto por la jurisdiccion
de agravios en un recurso en que se trataba de
la interpretacién de ese mismo precepto en re-
lacién con el concurso de traslados de 1950, el
Departamento resolviéo adjudicar determinadas
vacantes a base de aplicar lo dispuesto en el Es-
tatuto, v no lo dispuesto en la Orden de con-
vocatoria.

Interpuestos recursos de agravios por los in-
teresados, el Consejo de Ministros entendié que:

a) “Ante la existencia de dos normas que

en forma contradictoria regulan el mismo su-
puesto de hecho, la posicion que debe ser adop-
tada por el 6rgano encargado de aplicarlas es
la de atenerse a las disposiciones de la que
de aquéllas sea superior en rango, dentro del
sistema general de jerarquia de fuentes del
Derecho vigente en nuestro ordenamiento juri-
dico, dentro del cual un Reglamento aprobado
por Decreto acordado en Consejo de Ministros
v firmado por el Jefe del Estado, como es el
Estatuto del Magisterio, forzosamente ha de
prevalecer sobre una Orden ministerial, que
éste es el rango de la disposicion en la que se
contenia la convocatoria; tanto mis cuanto que
en el caso presente un acuerdo del Consejo de
Ministros, el de 16 de diciembre de 1951, habia
venido a poner de manifiesto la contradiecion
v a reiterar el mandato general del Estatuto,
aplicindolo a un caso concreto y revocando una
Orden ministerial, precisamente porque en ella
se reflejaba el mismo criterio que inspird la re-
daccion de la convocatoria.™

b) “Frente a este basico razonamiento des-
aparece la consistencia de las alegaciones del
recurrente, basadas en el principio de que la
convocatoria es la ley del coneurso, y en la no
impugnaciéon de la misma en su tiempo por
aquellos a quienes podia perjudicar; porque,
como ha dicho el Tribunal Supremo, en senten-
cia de 16 de julio de 1950, es constante y rei-
terada la doetrina jurisprudencial sobre concur-
sos en el sentido de que la convocatoria y sus
bases constituyen la ley a que deben sujetarse
quienes tomen parte en ellos, e incluso el Tri-
bunal que los resuelva, pero sin olvidar el aca-
tamiento a las normas legales de rango supe-
rior a aquéllas, e incluso a los Reglamentos ge-
nerales, y, mas afin, a los particulares de las
Corporaciones; lo que quiere decir que tanto
los concursantes como quien decide el concurso
deben acatar las normas superiores de confor-
midad con las cuales la convocatoria se dictd,
o se debié haber dictado, y que en el caso con-
templado de una convocatoria que abiertamente
contradice una norma general a la que en dere-
cho debié conformarse, el concursante puede
justificadamente esperar y confiar en que tal
norma general serd aplicada, sin que decaiga
en sus derechos por no recurrirla inmediatamen-
te, vy sin perjuicio, claro es, de su facultad de
interponer los recursos directamente contra la
convocatoria.”

DBARRIOS O ANEJOS A EFECTOS DE CONCURSILLOS
DE TRASLADOS EN EL MAGISTERIO. LEGITIMACION
ACTIVA DEL RECURRENTE

Recurso de agravios interpuesto por doiia Rosa
Garvwa Feliw contra O. M. de 10 de abril
de 1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros
de 14 de junio de 1952; B. 0. del E. de 13 de
noviembre, pig. 5.280).

En cuanto a su fondo, el presente recurso
se contraia a la determinacion de una cunestion
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de hecho, a saber: si una maestra habia obteni-
do su escuela como perteneciente a la localidad
de Palma de Mallorca o como perteneciente a
un barrio, con entidad independiente y censo
propio, de la misma. El acuerdo se pronuncié
en el primer sentido, en atencién a que cuando
la escuela de referencia fué adjudicada a la
maestra en cuestion habia sido anunciada con
un censo de 11.097 habitantes, el cual tnica-
mente podia corresponder a Palma, y no a nin-
guno de sus barrios, por més que hubiesen sido
los nombres de éstos los adoptados para titular
las vacantes que se anunciaban.

Pero en el acuerdo se hacen, ademds, consi-
deraciones de indole procesal en torno al con-
cepto de legitimacién activa para recurrir. Se
trataba de lo siguiente: Aunque la recurrente
no habia tomado parte en el concursillo, tenia
interés en que la vacante solicitada por la maes-
tra a que se ha hecho referencia no fuese ad-
judicada, y ello por la razoén de que, conforme
a lo dispuesto en los arts. 56 y 58 del Estatuto
del Magisterio, las dos terceras partes de las
vacantes resueltas y desiertas del concursillo
habrian de ser anunciadas segnidamente a con-
curso general de traslados, en el cual se propo-
nia la recurrente solicitar la vacante en cues-
tion por el turno de consortes. Ahora bien: ;su-
pone esto titulo suficiente para recurrir?

El acuerdo entendit:

@) Que para el reconocimiento de la legiti-
macién activa para recurrir no es exigible “la
presencia de un derecho subjetivo violado del
que el recurrente sea titular, bastando el que
éste tenga un interés personal, legitimo y di-
recto, en la revocacién de la resolucion impug-
nada”.

b) Que “para discriminar si un determina-
do tipo de interés es personal, legitimo y direc-
to, a los efectos del recurso, se ha de atender
a las especiales circunstancias de cada supuesto
de hecho y a las particulares normas juridi-
cas que lo regulen”.

¢) Que en el presente caso resulta “eviden-
te la existencia de un genérico interés, por
parte de los maestros que pueden acudir al
concurso, en que el concursillo se tramite y
sus plazas se adjudiquen con arreglo a derecho,
puesto que las que resultaren adjudicadas no
podrin después ir a engrosar las vacantes de
provisiéon ordinaria...; interés «que, desde lue-
go, es personal y es legitimo”.

;Sera también directo? El acuerdo afiade in-
mediatamente después de lo transcrito: “y si,
ademas, se da el caso de que el maestro en cues-
tién tiene a su cényuge sirviendo escuela en la
ciudad cuyas plazas han salido a concursillo...,
entonces tal interés puede y debe ser conside-
rado como directo, porque en tal supuesto el
maestro podra acudir al concurso solicitando
esa hipotética plaza desierta en el concursillo,
no en un turno ordinario, sino en el especial y
privilegiado de consortes”. No nos parece afor-
tunado este trozo. Perece desprenderse de él

que si se califica de directo el interés de la re-
currente es en atenciéon a la futura inclusién
de ésta en el turno privilegiado de consortes,
y no en el ordinario, es deecir, que si fuera por
este Gltimo turno por el que la interesada hu-
biera de concursar en su dia no se habria cali-
ficado como directo su interés. ; Por qué razén?
A los efectos de que se trata, la tinica diferen-
cia que cabe apreciar entre consortes y no con-
sortes es la mayor facilidad con que cuentan
los primeros para obtener las vacantes que les
convengan ; pero esta consideracién resulta irre-
verente desde el momento en que el propio
acuerdo se ha cuidado de precisar que el he-
cho de que las vacantes pretendidas por los
posibles recurrentes puedan no ser, en defini-
tiva, adjudicadas a éstos (por tomar parte en
el concurso solicitantes con mejor derecho) no
obsta a lo directo de su interés. Si de la revo-
cacién de la Orden recurrida hubiera de seguir-
se —dice el acuerdo—, “por via necesaria y por
consecuencia légica, que la plaza habia de ser
adjudicada a quien recurre, ello equivaldria a
decir que la resolucién impugnada ha violado
un derecho subjetivo, en cuyo caso sobraria
toda la doctrina del interés..., o equivaldria a
suponer que se ha exigido al recurrente una
completa probanza de que es él quien, entre
todos los posibles concursantes a la plaza, tiene
mejor derecho, y que el Ministerio ha admitido
v valorado tales pruebas; lo que ni puede hacer-
se por la Administraciéon, porque prejuzgaria la
resoluciéon de un futuro concurso, ni, por su
complejidad e indeterminacién, cabe exigir a
los recurrentes”.

CONCURSOS DE TRASLADOS EN EL MAGISTERIO: PRE-
FERENCIAS ENTRE CONSORTES

Recurso de agravios interpuesto por dofia An-
geles Vaquer Ferreres contra O, M. de } de
junio de 1951 (Acuerdo del Consejo de Mi-
nistros de 11 de julio de 1952; B. 0. del E. de
19 de noviembre, pag. 5.447).

Solicitada una vacante en Puente de Valle-
cas (Madrid) por dos maestras consortes, y ha-
biendo sido adjudicada a la que acredité mayor
tiempo de separacion de su ecoényuge, interpuso
la otra recurso, alegando que el barrio nombra-
do constituye una localidad o entidad de po-
blacién independiente, y residiendo en ella su
marido, y no el de la adjudicataria, era mani-
fiesta su preferencia.

El recurso fué desestimado en agravios, por-
que, como ya hizo notar el Departamento al
resolver en reposicion, el concepto de localidad
es inoperante a los efectos de establecer pre-
ferencias entre consortes; siendo, en cambio, la
norma de especifica aplicaciéon al caso el ar-
ticulo 73 del Estatuto del Magisterio, que dis-
pone que ‘las vacantes que se anuncien al tur-
no de consortes podrdn ser solicitadas por

4
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maestros cuyos cényuges residan con caricter
permanente en el Ayuntamiento en que se en-
cuentre enclavada aquella vacante”, que era la
situacion del esposo de la maestra a quien se
adjudicé la plaza.

INDEMNIZACION POR CASA-HABITACION A MAESTROS

DE EscuEras pE *AuxiLio Soctal”. CoNCEPTO DE

RESOLUCIONES EN MATERTA DE PERSONAL A EFBECTOS
DE RECURSO DE AGRAVIOS

Recursos de agravios interpuestos por don Ja-
vier Alfonso Serrano y don Manuel Alvare:
Carballo contra denegacién tdacita de otro de
alzada contra Ordenes de la Direccion Gene-
ral de Ensenanza Primaria de 15 y 21 de
marzo de 1951 (Acuerdos del Consejo de Mi-
nistros de 3 de octubre y 21 de julio de 1952
B. 0. del E. de 20 de noviembre v 1 de di-
ciembre, pags. 5472 y 5.775).

Como es sabido, la Ley de Iducacion Prima-
ria y el Estatuto del Magisterio otorgan a los
maestros nacionales el derecho a que les sea
proporcionada por los Ayuntamientos vivien-
da decorosa y capaz para si y para su familia,
0, en su defecto, una indemnizacion equivalen-
te. Ahora bien: en el caso de que un maestro
resida, por exigencias de su cargo, en el pro-
pio centro en que presta servicio, se plantea el
problema de determinar el alcance que a esta
situacion deba reconocerse en relaciom con
aquel derecho. Refiriéndose a los maestros que
desempeiian Escuelas de “Auxilio Social”, los
cuales viven en ellas en régimen de internado,
las Ordenes de la Direccién General de linse-
fianza Primaria de 15 y 21 de marzo de 1951
acordaron reconocérselo a aquellos que tuvie-
sen familia a su cargo, v negirselo a los demis,
entendiendo que mientras que las necesidades
de los primeros en materia de habitacion no
pueden considerarse suficientemente cubiertas
con el sistema de internado (el cual, como es
légico, no comprende a los familiares del maes-
tro), no hay fundamento para reconocer una
indemnizacién por vivienda a quienes, no te-
niendo a nadie a su cargo, viven instalados de-
corosamente en el mismo local en que prestan
servicio. Interpuestos recursos de agravios por
estos nltimos, el Consejo de Ministros les reco-
nocié el derecho a ser indemmizados, a través
de la siguiente doctrina:

@) El término *“vivienda”, y mas cuando
se dice de ella que ha de ser “decorosa y capaz”,
es mis amplio que el simple de “alojamiento
personal”.

El argumento no convence mucho. Segin el
Diccionario, alojar y hospedar son sinénimos,
v el hospedaje incluye no sélo la prestacion de
vivienda, sino, ademds, la asistencia al hospe-
dado o alojado, mientras que la vivienda es
meramente el lugar en que se habita. Ahora
bien: en el presente caso acontecia que “Auxi-
lio Social”, habiendo establecido, en la convo-

catoria del concurso para el nombramiento de
los maestros, que éstos “disfrutaran de aloja-
miento personal”, les obligd mas tarde, por de-
cision de su Delegacion Nacional, a ausentarse
de los Hogares Escolares durante la época de
vacaciones. Esta, naturalmente, cambiaba las
cosas. Y por eso los acuerdos que comenta-
mos dicen, inmediatamente después del argu-
mento expuesto, que:

b) “Lo que resulta notorio™ es que no pue-
de decirse que constituya la casa-habitacion de
una persona aquella de la cual el usuario ha
de ausentarse forzosamente durante una deter-
minada época del afio.

Por otra parte, los acuerdos apreciaron, como
era de rigor, que las resoluciones por virtud
de las cuales la Administracion impone a unos
Ayuntamientos “el pago de determinadas can-
tidades a ciertos funcionarios, como indemniza-
cion sustitutiva de la prestacion de casa-habi-
tacion a que éstos tienen derecho”, no son revi-
sables en agravios, va que en ellas la materia
de personal carece de la relevancia precisa para
determinar la competencia de esa jurisdiceion,
v declard improcedentes los recursos en cuanto
a la stplica de que se declarase a los Ayunta-
mientos obligados al pago de la indemnizacion.

A nuestro juicio, cabe extraer de los acuer-
dos de que se trata dos consecnencias:

@) El Ginico fundamento que en el acuerdo
aparece como rigurosamente determinante de
la estimacion de los recursos, en cuanto a la
stplica de que se declare el derecho a la indem-
nizacion, es el segundo de los expuestos. En
efecto: considerar a éste como “lo que resulta
notorio™ significa, virtualmente, poner entre
paréntesis la eficacia del primero para deter-
minar la estimacion.

b) 8i el derecho de los maestros a ser in-
demnizados se origina, segiin lo anterior, sola-
mente de la prohibicién que sobre ellos pesa de
utilizar el régimen de internado en la tempo-
rada de vacaciones, pero se considera este 1é-
gimen como una verdadera prestacion de vivien-
da, entonces es a “Auxilio Social”, ¥ no a los
Ayuntamientos, a quien toca cargar con la in-
demnizacion. El Decreto de 9 de abril de 1949
establece que la obligacion de proporcionar vi-
vienda o indemnizaciéon correspondera a los
Patronatos respectivos, si a ello se hubieran
comprometido, 0o a los Ayvuntamientos en caso
contrario. Lo consignado en la convocatoris
antes aludida significa la adquisicion del com-
promiso por “Auxilio Social”. Y si éste juzgo
luego preferible, por conveniencias del servi-
cio, reducir la prestacion, no deben los Ayun-
tamientos resultar afectados por ello.

TRASLADOS DE FUNCIONARIOS: CUANDO SE PRO-
DUCEN

Recurso de agravios interpuesto por don Ra
mén Serrano Ochando contra acuerdo del
Ministerio de Educacién Nacional que le des-
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estimd peticion sobre indemnizacién por tras-
lado (Acuerdo del Consejo de Ministros de
28 de noviembre de 1952; B. 0. del E. de 29
de diciembre, pig. 6.464).

Il Decreto de 7 de julio de 1949 establece
determinados beneficios en favor de los fun-
cionarios trasladados, y la Orden ministerial
de 15 de noviembre de 1950 acorddé que aqué-
llos comprenderin a *“los funcionarios... que
hayan sido trasladados después de 1 de julio
de 1949”. En el caso de que ahora se trata se
habia acordado, por Orden de 11 de junio de
1949, el traslado de cierto funcionario, el cual
fué notificado de ello con posterioridad al pri-
mero de julio siguiente, procediendo seguida-
mente a cumplimentar lo ordenado y, mis tar-
de, a solicitar los beneficios del Decreto, los cua-
les le fueron negados por la resolucién impug-
nada, que se atuvo al criterio de que para la
aplicaciéon de la Orden ministerial de 15 de
noviembre citada habia de estarse a la fecha
del acto administrativo de trasladar, y no a Ia
del secundario y puramente ejecutivo de cum-
plir el traslado.

La jurisdiccion de agravios estimé el recur-
so interpuesto por el interesado, considerando
que “como el traslado, administrativamente,
solo se entiende realizado cuando el funciona-
rio toma posesion de su nuevo destino (art. 22
del Reglamento de Funcionarios de 7 de sep-
tiembre de 1918), habria que entender que
quien, como el recurrente, tomé posesion, reali-
z0 el traslado fisico, y aun recibié la propia Or-
den que disponia su traslado, después de 1 de
julio de 1949, se haya plenamente compren-
dido en las prescripciones del Decreto de 7 de
julio de 1949; interpretaciom, por otra parte,
conforme con la finalidad econémica y social
de dicho precepto, ¥ sostenida ya en otras oca-
siones por esta jurisdiccion de agravios”.

ACUMULACION DE CATEDRAS : EN QUE CONSISTE

Recurso de agravios interpuesto por don Ma-
rino Davila Vacas contra 0. M. de 6 de agos-
to de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 26 de septiembre de 1952; Boletin
Oficial del Hstado de 29 de diciembre, pa-
gina 6.465).

La Orden de 23 de noviembre de 1946, que
modifico el Plan de Estudios de la Escuela
Especial de Ingenieros de Minas, desdoblé en
tres asignaturas la disciplina de que era y es
catedritico el recurrente. Afios después, éste
solicitd del Departamento una gratificaciéon por
citedras acumuladas, peticion que fué desesti-
mada, por considerar que si bien era cierto que
las disciplinas a cargo del sefior DAvila “se

cursan en distintos curso de la carrera, no lo
es menos que todas ellas forman una sola cé-
tedra con dotaciéon fGnica”.

Interpuesto recurso de agravios por el inte-
resado, fué objeto de una nueva desestimacion,
por entender el Consejo de Ministros que, “como
ha informado el Ministerio de Educacién Na-
cional, s6lo puede hablarse de citedras acumu-
ladas cuando, existiendo dos citedras. dotadas
en presupuesto, se encuentra por cualquier cau-
sa vacante una de ellas, y el sueldo consigna-
do para el titular de la misma se abona a un
segundo catedritico que, ademéis de tener a su
cargo la suya propia, asume las tareas de la
catedra vacante”. De existir agravio en el pre-
sente caso —afiade el acuerdo— ‘“se derivaria
de la modificacién del Plan de Estudios que se
operé en el afio 1946, y claro es que la reclama-
cion contra lo actuado en esa fecha resulta hoy
improcedente por extemporénea”. Lo que no es
obstaculo —concluye— a que pueda acogerse la
sugerencia emitida en su informe por la Sub-
secretaria (Seccion de Recursos), a saber: que
por la Direcciéon de la Escuela se eleve al Mi-
nisterio un proyecto de modificacién de plan-
tillas o de distribucién de gratificaciones entre
determinados profesores.

Ademas, en los Boletines Oficiales del Esta-
do de noviembre y diciembre han aparecido los
siguientes acuerdos, que, por no entrarse en
elios en las cuestiones de fondo planteadas, no
se recogen en la cronica:

De don Samuel Roca Rodd contra Orden de
la Direccién General de Ensefianza Primaria
que acordé su baja definitiva en el Escalafén
del Magisterio (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 23 de mayo de 1952; B. O. del E. de 7
de noviembre, pig. 5.098). Se declardé improce-
dente como interpuesto fuera de plazo.

De don José Gonzilez Peiré contra Orden
ministerial de 10 de abril de 1951 (Acuerdo
del Consejo de Ministros de 27 de junio de
1952; B. O. del E. de 10 de noviembre, pigi-
na 5.198). Se declaré no haber lugar a resol-
ver por deducirse en el recurso pretension idén-
tica a la que constituia el objeto de otro an-
terior.

Y de don José Niiiez Quijano contra Orden
del Ministerio de Educacién Nacional adop-
tada por silencio administrativo y relativa a
reconocimiento de quinquenios (Acuerdo del
Consejo de Ministros de 26 de septiembre de
1952; B. O del E. de 23 de diciembre, pag. 6.332).
Se declaré no haber lugar a resolverse por ha-
ber sido estimadas las pretensiones del recu-
rrente en el tramite previo de reposicidn.

SaLvapor SAENz DE HEREDIA
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LA “ANTIGUA ESCUELA DEL MAR”,
DE BARCELONA

Iista Secciéon viene recogiendo, del amplio
campo nacional de la Educaciéon espafiola, la
vida de las principales instituciones docentes
en los diversos grados de la Ensefianza. En
nuestro nimero anterior se detallaba punto por
punto, desde los sistemas de ensefianza hasta
los planes administrativos, la vida funcional
de la Institucion “Virgen de la Paloma”, de
Madrid. Hoy queremos presentar, esquemitica-
mente, por razones de espacio y de claridad, la
vida y obra de la insfitucién escolar primaria
v media que se esconde tras el sugestivo titulo
de “Antigua Escuela del Mar”, centro docen-
te que constituye un auténtico modelo, a juz-
gar por sus resultados y por la adecuacion y
modernidad de sus procedimientos de ensefian-
za. De todo ello daremos noticia puntual a tra-
vés de los métodos pricticos de esta Escuela,
que acaba de cumplir con 1952 sus treinta
afios de existencia al servicio de la formacion
espiritual y material del nifio, a fin de formali-
zar —segun frase de su Director— “una edu-
cacion del hombre a través de aquellas actitu-
des del nifio que exigen tanto a los mayores”.

+QUE BS LA “ANTIGUA
FEscurna peL Mar”?

Esta Escuela fué fundada en 1922 como or-
ganizacién docente sufragada por el Ayunta-
miento de Barcelona y fundada por don Pedrc
Vergés, quien hasta la fecha contintia en la di-
ficil tarea de dirigir la Escuela, encauzando
afio tras aifio la viviente riada de nuevos alum-
nos y alumnas. Dotada de todos los medios ma-
teriales para el buen desempeiio de sus funcio-
nes docentes, con un magnifico edificio inde-
pendiente rodeado de un amplio jardin, con
aulas y habitaciones de amplios ventanales, con
terrazas de bellos paisajes, los nifios hallan en
la “Antigua Escuela del Mar” el marco ideal
para sentirse en un ambiente propicio al buen
aprendizaje. Con un profesorado mixto muy se-
leccionado, que ha sabido crearse un ejemplar
espiritu de cuerpo, tanto profesional como ins-
titucional, la “Antigna Escuela del Mar” ha

coronado dignamente sus treinta afios con una
obra fecunda a sus espaldas.

La Escuela acoge a nifios de ambos sexos en
edad comprendida entre los cuatro y los cator-
ce afiog, que son distribuidos, segin su edad y
estado de preparacién, en cinco grupos, que
constituyen un total de ocho clases diferentes,
independientes en cuanto a sus trabajos especi-
cos, pero estrechamente ligadas al fin general
de la formacién del nifio.

Las Ediciones “Garbi”, que tal es el titulo de
una magnifica revista que mensualmente reco-
ge, con verdadera dignidad tipografica y alarde
de buen gusto, las actividades de la Escuela,
publicaron en enero de 1949 un sugestivo fo-
lleto, titulado Doce esquemas de la estructura
general y especificaciones particulares en for-
ma geométrica y conceptiva de las actividades
docentes de la “Antigua Escuela del Mar”. Re-
sumiremos a continuacién los conceptos fun-
damentales de esta estructura, acompafiando-
los de algunos de los organigramas, todos ellos
de extraordinario valor representativo.

La *“Antigua KEscuela del Mar” counsta, pu-
diéramos decir, de doce funciones principales,
a las que sirven otros tantos o6rganos educa-
cionales. Estos doce 6rganos vitales son los si-
guientes:

1) Estructura general.

2) La vida social.

3) La Escuela y el hogar.

4) ¥y 5) El libro y el nidio.

6) Las observaciones meteoroldgicas.
7) Dibujos. Trabajos en barro.
8) La educacion musical.

9) Bl teatro de titeres.

10)  El trabajo libre.
11)  El juego; v
12)  Los antiguos alummnos.

Estructura general.—E] gréafico adjunto se-
fiala claramente la intima relacién orgénica v
funcional existente entre todas las funciones de
la Escuela, como un sistema planetario sujeto
a leyes rigurosamente calculadas, pero con la
suficiente elasticidad para que lleguen a descu-
brirse en él nuevas estrellas, perdiéndose tam-
bién, si es caso, alguna de las antignas. La Es-
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cnela estd abierta a las nuevas conquistas de
]2 enseflanza, con criterio suficiente para sa-

ber adaptar estas conquistas a las necesidades
internas especificas de la institucion,

En la Escuela, la vida es accioén, pensamien-
to, observacién y reaccién, espiritu sensible a
los matices delicados, alma religiosa que alcan-
za en reconocimiento de Dios, preparaeion e ini-
ciacion en la vida social y, en fin, conocimien-
to de la Patria.

La vida social. — La Escuela prepara a sus
alumnos contra el egoismo, para una vida in-

el hombre y la colectividad *

dividual y colectiva. Los nifios adquieren desde
los primeros afios el conocimiento y la préctica
de la responsabilidad social, con ideas acerca
del modo que puede llegarse a los cargos de
gobierno y de direccién técnica, no por la im-
provisacién, sino por la seleccién y por la con-
ciencia profesional.

Ta c8laboracion,
1a’hermandad
la jerarquis

Gobiern

La Escucla y el Hogar—FEn la Escuela, los
nifios se adaptan facilmente al ambiente en que
se mueven, v sus actos dentro de si se suceden
y enlazan como eslabones de una gran cadena.

Si el ambiente de su vida cotidiana es de dis-
ciplina moral y estética, ellos convertirdn esta
disciplina en norma natural, necesaria para su
intimidad. La Escuela da significado al hogar
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en virtud de la formacién doméstica, que es quehaceres que recaen especificamente sobre la
igual para nifios y nifias, aparte de aquellos mujer.

™
%
Conservacion del libro: arreglar, T Confeccién y repaso de la ropa per-
forrar, titular, numerar, sellar, re- R -5; sonal, de la Escuela y del hogar,
coser. 7&"5!. 5 como camisas, cortinas, manteles,
as, [ ¥ pafios de cocina... Proyectos de la-
:’% é‘!, bores a realizar para embellecer la
ca & escuela y la casa.
L)
= .
\ Sk dons

Distribucién y conservaciéon de las dependencias principales: cla-
ses, comedor, cocina, dormitorio. Embellecimiento y buen gusto en
la distribucién de los muebles, cuadros, jarros y flores. Aportacién
personal en los servicios de aseo, lavado y planchado. Belleza en
la manera de doblar y ordenar los armarios, cajones y cémodas,
la ropa de uso personal y de uso general de la casa, como sibanas,
manteles, servilletas, toallas, pafios de cocina. Colaboracién en los
servicios de cocina y comedor. Elaboracién de confituras, merme-
ladas, conservas, bebidas de aire casero.

El libro y el nifio. — Es preciso entablar el tura, con sus ventajas innGmeras, lo ha
didlogo entre el nifio y el libro. Desde el diad- de presentar primero, y canalizar después,
logo entre el maestro y el alumno hasta el did- la Escuela. Véase la doble organizacion
logo entre el nifio y el libro escogido por éste, de la Biblioteca en la “Antigna Escuela del
toda la gama del aprendizaje de la buena lec- Mar”:

LA BIBLIOTECA DE LA ESCUELA

Familia dulores
; . — biografias
amigos [~director de la = : dabor sobre
3 = &iblioteca , [Ceomenlarios Tibros
Dibrerias }I: subdirector y [Cres vimenes !
E dibliolecas I": bibliolecario ' libros — 'l
quiores:
E museos Cauxiliar de la Ce]e]uyas i s o s
b ciobas L biblioteca = repeticion de cuenlos Tecturad y suge-
[ 20, : e concurses de rencias
Empmnsacmn de cuenlwlmgp 7
E recoser — clubs
|
E sellar -~ penas
boletines
numerar T )
E Técnica del cuerpo de redaccion |iniciati m_;L
E titular oficio ediloriales It e
E T caldlogos ;
— formacion_de bibliolecas| Insgrumento
[ arreglar = de| trabajo
e ‘= Jecturas o \ailiie
Eﬁc}za, hogja del leclor E biusquedas

<) T | Substitucion materiag
E eleccion del libro: = 1nvesiigacion ensefianza por. conol
eSponianea, Impuesia. ECOMPOJEJ'JH, conferencias| Cimientos ambiente

i humano.
E comenlarios: orales

eseritos, grdficos. Jectura silenciosa
resumenes: orales, proceso aalan s
—escrilos. vocabulario
E Impresion O reaccion gracia y pulcritud de
; lenguaje £ ;
enguaje
[ encueslas estilo guaj
] v 0‘ Cafdjo_ E Juicio
ele — e
E SEeccion el gacion critica
[esfrjcfo; libros de = personalidad
racla, de consulta
4 Taa caldlogo Garbi: revista grfamz. de Lo Escuela
COMEN: TP E wmnos,antiguos alumnos, maestray o
i — titeres Relacidn con olras,
las de leclura e == s
E gulas = diario meteoroldgico .vrs'h%avaanesdela
= scuela
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Las observaciones meteorologicas—Las Cien-
cias en la Escuela no tienen un sentido pric-
tico para la vida posterior, ya hecha, del hom-
bre futuro. Son curiosidad para los peque-
flos; agilidad mental para los grados me-

dios; esfuerzo, constancia e iniciacion cien-
tifica para los mayores. En la Escuela, los
nifios aprenden a contemplar la Naturale-
leza, con sus misterios descubribles y sus be-
llezas presentes.
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Dibujos. Trabajos en barro—En la “Escuela
del Mar”, el nifio aprende, principalmente, a
vivir en un ambiente emocional dibujando, y
también trabajando el barro. El nifio goza de
libertad para este trabajo, pero siempre hay
una orientaciéon hacia la emocion artistica, ¥y
no hacia la imitacién, dejando a cada cual a

solas con los eventuales “problemas técnicos”
que sblo se facilitan en los Gltimos grados de
la dificultad o del desaliento personal. El di-
bujo se practica como un lenguaje de ideas, que
afio tras afio va haciéndose méas inteligible, con-
forme paralelamente va creciendo la inteligen-
cia infantil. :

INICIACION - PERSONALIDAD (instruccion) - CULTURA

AcTiTup 1.*

EL DIBUJO

INFANTIL

Cultivo de las condiciones personales del alumno por mediacion de si mismo y del maestro

Dibujo de memoria.

Espontaneidad.. Libertad de  te-

Dibujo de imagina-
P o7, ORI B R

ACTITUD 2.%.

Escenas de familia, de

Escenas de cuentos, de Iy

Papel, encerado, lino-
la calle, de espectacu- leum, arcilla, arena.

los, de escuela.

Material | Lapiz, carbon, pastel,
acuarela, aceite, cual-
quier cosa que deje
sefial.

cosas leidas, de cosas
pensadas

Proporcionar al alumno el medio de hallar su personalidad a través de una instruccion.

Actuacion constante del alumno y profesor.

.- Dibujo del natural.
Coaccidn:
Temas libres.

s

Temas impuestos.

Intervencion de elementos temiti-
ticos sin obstaculizar los impulsos
del instinto pléstico.

Sin despersonalizar. Modelos sin
propdsito de copia: interpretacion
personal.

Dibujo creador.
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La educacién musical—Entendida de modo de que el nifio viva una atmésf!am de belleza ¥
muy genérico: la musica de las palabras, de de elevacién espiritual. Estddiese e.l esquems
los movimientos, la misica del hacer todo, a fin siguiente, tan inteligible como préctico.
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Y también El Teatro de titeres, que tiene una  infantil. De esta forma se da plasticidad al
adecuada funcién pedagégica en el plan esco- cuento, con un acrecentamiento de la fuerza
lar y que excita grandemente la imaginacién emotiva a través del movimiento.
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Compania de lileres

El trabajo lib?_'e da libertad de accién a los naturalmente v disciplinado de la forma mas
deseos y a las ilusiones del nifio, encauzado discreta posible. Como trabajo libre se entien-



LA “ANTIGUA ESCUNLA DEL MAR', DE BARCELONA 51

——

de desde el trabajo-juego del parvulo, la pre-
tenciosa revista o el pueril invento, hasta la

escenificacién de un cuento o la representacion
de una obra en el guiiiol.

Nairacion de cuentos.
Ciudad —> Creacidn. —_ L Actividad trans- |Juegos.
Parvulos: formadora. Imitacion de la vida de
1wl 5 a 7 anos. los mayores.
= . £ .
z & Organizacion, ——{ Fundacién de revistas
w Fis .| con especializacion =
s 8 5 E":i‘::f‘g :l ::‘f;- de trgxba?o (caligrafos &
2 £ < Escuela | Edadintermedia: | ¢ign y el des- dibujantes, decora- >
Escuela —> | £ Asoclacion. ——oA ——> 8 a 10 afios pertar de ap- dores, redactores,— &
- fe titudes cuentistas, etc.), con- =
o = : tintia imitando a los &
= £ mayores. &
. :3
S g Colaboracidn, —— Lt i
Se inicia el tra- | yorierencias. 5
g ——— | Vbelo_personal [ PRCORT i, 3
= L Mayores: de investiga-| g 4o e g =
Familia —> Investigacion., ——I 11 a 14 aiios, cion y de cri- l::{‘ubs one e s
Hck, Concursos. ©

El juego.—Bien organizado, como en la Es-
cuela del Mar, constituye una importante mo-
dalidad de la vida social. En la Escuela el jue-
go es libre, con alguna regulacién del juego
primitivo del nifio, propicio a la violencia o al

ripido aburrimiento. El juego contribuye siem-
pre a mantener la vida de relaciéon entre los
nifios. Véase su distribucion ordenada en el es-
quema siguniente:

/D construcciones con drena

Los antiguos alumnos, en fin, representan en
la vida escolar la continuidad en el trabajo y
la presencia en la accién, el pensamiento for-
mal de que el proceso educativo, formativo o
de mantenimiento de un orden y de un ambien-
te no termina en el dia exacto en que finaliza
un Curso, El alumno queda ligado a la Escue-
la y a su labor por medio de la convivencia,
la biblioteea, los cursillos, las conferencias, los
conciertos, la orientacién profesional e intima,
la ayuda econémica, si es preciso; y, siempre,
con su beneficioso calor de hogar: todos esos
ingredientes diversos que mezclados forman un

olros jueges de inicialiva e
inventiva part jcular de los nifios

'carreras C_'
onsejo
sallos B 7

natacidn, ete,

intelectuales

conjunto aplicable en su proyeccién a lo que
llamamos sociedad. (Véase grafico 2.* col. pagi-
na siguiente.)

HORARIOS Y PLANES DE TRABAJO

La “Antigua Escuela del Mar” distribuye
sus alumnos en cinco grandes grupos, segin su
edad y estado de preparacion:

™

A)  Adaptacion al régimen escolar: Gru-

po MATERNAL, 4-5 afos,

f
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B) Grupo de iniciacion: PARVULOS.
Las Acacias,

6-T afios.

C) Los CERrgzos,

8-9 afios.

Grupo de transicion:

D) Grupo medio: MUNECAS, nihas;
ANgHLICA, nifios, 10-11

aflos.

Grado superior: GARBI, nihos;
Navsica, nifias, 12-

14 afios.

Cada clase consta de tres “Grupos de traba-
jo”, llamados C), B) y A). El Grupo C) de cada
clase es casi paralelo al A) de la clase inmedia-
ta inferior, con lo que se consigue que el alum-
no no aprecie diferencia en el paso de un grado
al inmediato superior.

La vida escolar comienza, pricticamente, a
las nueve de la mafiana, y se cierra a las 17,15
horas, segiin el siguiente horario general:

g " 930 Vestuario.
9,30-10,30 Clase.
10.30-11,15 Juego. .
11,15-12,30 Clase.
12,30-13 Aseo.

13 -14 Comida.
14 -15 Reposo.
15 -1645 Clase.

16,45-17,15 Vestuario y salida,

Reproducimos a continuacion dos ejemplos
de horario de las actividades generales y de

ACTIVIDADHES

s‘E.\' TODAS LA CLABES ... ..

)LA CLASE “GARBi"

I La Crase “Nausica”

enero y febrero.
EN 10pAs 1.A8 CLASES ...
Cuerro DE  BIBLIOTECA-

REOB: ..o volse

De 10,30 a 11,30 .... ... {

EpucaciON MUSIOAL ... ..

\ REVISI6N MEDICA

\ (manos,

conviygncia

biblipteca
1 1_

11

conf ncias

COT‘lCl rros

O'I'le a on

ay% a

calor adl hogar

/

la sociedad

las particulares que pueden desarrollarse du-
rante el dia:

GENERALES

Vestirse. Lista de asistencia. Concurso de limpieza
uiias, cuello, orejas...). Arreglo de la cla-

se, flores, libros...

Biblioteca.
Saludo a Dios y a la Patria

/E-n,treianio, los ninos que no actitan en algo hacen

. ¥ empieza la Clase.

Hace, ademds, Observaciones Mctereoldgicas.

. | Va al Servicio de Despensa, Cocina y Comedor.

Sesion para la lectura de la seleccion de Cronicas, de cada Clase, de los meses de

Lavabo., Descanso. (‘fambio de

teca.

libros en 1a Biblio-

Arreglo y forro de libros estropeados. Recortar y pe-
gar recortes de prensa. Seleccion de restimenes y
comentarios de libros,

Solfeo, a base de descifrar

: las notas.
una melodia por

1 el dibujo.
el ritmo.

la emision.
la altura.
e ) la afinacién de los so-
nidos,

Audicidn por

v Conjunto vocal.
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Tio 18 B RO s e s ) Representante. General del Comedor y Cuerpo de Camareras. El equipo de Cos-
{ tura y plancha.

| CONBUL GENE Vigilancia del orden general de la Escucla y de la
| Py actuacion de todos los Cargos.
|
CRONISTA GENERAL ... .. Recoge_notas para la Cronica del dia, y repasa los
Noticiarios.

DIRECTOR Y SUBDIRECTOR 5 Ordenacién de los libros y limpieza de la Biblioteca
DE LA BIBLIOTECA ... ... { w Sala de Profesores.

Limpieza y ordenacién de clases, vestibulos, Sala de

iez ac- J c10o8 DE HIGlExE Y SUS p
Clases y emplezan a i Musica y -escaleras,

De 12 a 13. Terminan Ins | INSPECTOR DE LOS SERVI-
tuar los Cargos de ... | SUBORDINADOS ... ... ...

SUBINSPECTOR Y SUS 8U-

wet: S I ( Ordenacidon y limpicza de vestuarios.

JARDINERO MAYOR Y SUS

et S, 4 e i Limpieza y riego de los jardines.

Los representanies del comedor, de cada clase, bajan a repartir el pan y las ser-
villelas.

Los Jefes de Mesa ayudan a las camareras a servir
los platos, ponen el agua y cuidan de que los ni-
CoMipa. BENDICION DE LA fios de su mesa coman bien.
MEEHA s et v an s e

=}
@

-
(-]
-]

[
-

o~

Bl Cuerpo de Cumareras sirve la comida a las C'lascs
de “Nausica”, ¥ Pdrvulos” y “Grupo Maternal”.
Toda la Escuela, reposo absoluto.

\ REPRESENTANTES DEL Co- ( Guardan y ordenan las servilletas de los nifios de
MRDOR ovs aee hrs sis ... 1 su clase, en sus respectivos cajones.

Dalda 1b .0 . oo oo s

‘ Quitan las mesas, guardan y ordenan los manteles en
. CUERPO DE CAMARERAS... el aparador; barren y ordenan el comedor para ¢l
dia siguiente.

De 15 a 1530 ...

Todas las Clases van a los lavabos y se preparan para las tareas de la tarde.

”

De 15.30 a 16,30 ... ... .. { Las Crases pe “Nausica

v D e T
e Bt o e o i Concierto de piano.

RVIAE AT 1. ) ces s sis |- VERGORLIG, merienda y salida.

Véase ahora un ejemplo de horario de las ac-  desarrollarse durante un dia normal en la Es-
tividades particulares en las clases que pueden cuela:

ACTIVIDADES PARTICULARES

MANANA

De 10,30 a 1230

Reunién de Colores, con sus Jefes respectivos, para hablar sobre el compor-
“Las Acacias”. Grado Pre- \, tamiento, el orden, el aseo e interés que cada nifio pone por su Color.

paratorio ... { las nifias: labor.

Terminada Ta reunion ... ... ... ...« o ) 10¢ nifies: Cam nato de ajedrez.

Anotar los libros cambiados en la “Hoja de Lector” de cuada nifio. Entretaunto,

“Los Cerezos". Grado de lectura silenciosa, haciendo cada nifio una lista de las palabras que no

Transiclon .- o b o comprende, para preguntarlas al profesor. Con estas palabras, luego de
explicadas, construir oraciones aplicando su significado.

Lectura comentada sobre “El Libro de la Selva”.
Concurse de cdleulo, por Colores,
Caligrafia.

“MuREcas”. Grado Medio
ENIDREY ... e oes e aee o
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“ANGELIOA”. Grado Medio
CONRTIORY <. oo o e s ssa

“NAUBICA™.

Grado Superior
(Nifias) 2o

“Gargsi”. Grado

Superior (Ni-
A N IS e

“Las Acacias”. Grado Pre.
paratorio

“Los Cprezos”. Grado de
Transicién ... ...

“MuNecas”. Grad

o Medio
CINSIRN) . iioinitii. Radi i

“ANGELICA”. Grado Medio
ENIBORY . s il U e s

“Nauvsica”. Grad o Superior
b i ] e e R

“Gagsi”. Grado Superior (Ni-
;4 (51 1 s A

PLANES DB TRABATO

Campeonato de ajedrez. Partido de eroquet.
/ Biblioteca.

Critica.

' de redactores de la revista | CUCHLOS:

Tr io Tibr { Cuerpo de redactor et
Trabajo libre del... ! Angélica, en sus secciones de... Dibujo.
Mnisica.

. Deportiva, ete.

Manera de usarlo.
( Rapidez.
Definiciones.
Aplicaeibn exacta de una pala-
bra, ete.

Lucha de dic-
cionario ...

Lenguaje ...
Recitacion de “Dia

de Ceniza” para
ingresar al ... ...

“Grupo” de nifias que toman par-
te en las representaciones poemi-
ticas de la Escuela.

Biblioteea ... ... ... | Lectura de restimenes y comentarios de libros de la Bi-
| blioteca.

‘ Las hojas de “Ob-
Clenci { Grificos y temas ) S?;:;ﬁlg;l:: ;‘;g: Servicio
iencias .... ... | libres sobre ... .. ( Il)os - P 1(}39_‘ metereoligico
. 1949 de nuestro...
Ejercicios de selec-
Gimnasia .... ... cion para for- } Cuerpo de Monitores,
AT €l ..

TARDE

De 16 a 17

{ | Redaceién de un cuento inventado.
Lenguaje .... ...

; Con el Cansul... ...

{ Lectura de dicho cuento para selec-

v § . < -
Con la Profesora... | ™ 1o o0 ol que les guste mds.

Eseribir un viaje imaginario de unos
nifos de “Los Cerezos” a América,
al Asia o al Africa, sin usar el Atlas.

{ Lucha
lores.

Con el Cansul... ...
{ Lenguaje y Geo-
grafia

de ortografia entre los Co

Con la Profesora...

Con la Profesora ... ... ... Explicacién de un pasaje de la Historia Sagrada.

{ Eseribir un resumen del pasaje explicado ¥ dibu-

Con el Consul ... ....
{ jar nuna de sus escenas.

{ Lectura colectiva del libro “Geografia Humana”,

Con la Profesora ...
2 / { comentindolo y conversando acerca de lo leido.

{ Concurso, con el Atlas, de bisqueda de puntos de superficie terrestre. dando
su posicién, en longitud y latitud.

\ Conversacién sobre la lucha entablada por el color Verde referente al trabajo
{ de investigacién, respecto al tema : “Buques y partes de un buque”.

Lectura comentada del libro “Flos-Sophorum”. Conenrso de salida.

(o universitario y en la vida en general. Estos
planes se dividen de la forma siguiente:

La Escuela del Mar tiene estructurado su

trabajo docente en una serie de planes armé-
nicamente encadenados, con el propdsito de dar
al nifio, desde que ingresa en Ia Escuela hasta
la terminacion del grado medio, una forma-
cién espiritual y material que le sirva como
base para posteriores asimilaciones en el gra-

Grupo Maternal.

Plan de Religion.

Plan de Lenguaje

Plan de Historia y Geografia,
Plan de Matemdticas.

Plan de Ciencias.
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Insesianza para el Hogar.

Educacion musical.

" Realizaciones plasticas. Bl dibujo infantil.
Iducacién fisiea.

A todos estos Planes de trabajo corresponde,
como ahora veremos, una Guia de actividades
en los distintos grados de la enseflanza, con
un estudio ordenado de las materias, en una
estructuracion y dosificacion que convierten
este plan general de estudios, realizado por la
*Antigna Escuela del Mar”, en un ejemplo re-
comendable por su adecuaciéon y eficacia sin
disputa. Expondremos muy esqueméticamente
las caracteristicas fundamentales de estos Pla-
nes de trabajo.

Grupo maternal—Esta Clase no forma parte
integrante de la organizacion total de la Es-
cuela, sino que tiene su mundo aparte, pues
corresponde al alnmnado practicamente virgen,
de los cuatro a los seis afios de edad. El alum-
no a esta temprana edad ingresa con un cau-
dal de inteligencia heredada que hay que apro-
vechar y potenciar en el inmediato futuro, tra-
hando especialmente estrecha relacién entre el
desarrollo de la inteligencia infantil v la vida
afectiva que en el nifio despierte el ambiente
en que vive estos afios iniciales de la recep-
cién. Los niftos juegan principalmente, v su
juego es el trabajo que desarrollan en el Grupo
maternal, con sus sitnaciones imaginarias, que
llegan a resolver problemas y a destruir obs-
tdculos no menos imaginarios todos ellos en
la mente del nifio. E1 Grupo maternal obliga
al nifio a desenvolverse libremente en posicion
de juego. A esta libertad controlada se une la
utilizacion del lenguaje gréfico, del simbélico
v, naturalmente, del gesto. Y para apreciar el
erado de madurez del nifio que pueda apren-
der a leer y a escribir, ya en trance de pasar a
la Clase de “Parvulos”, se utiliza en la Escue-
la el “test” de Laurenco Filho, el cual analiza:

La coordinacion visual-motora.

La resistencia a la inversién en la copia
de figuras.

La memorizacion visual.

La coordinacion auditiva-motora.

La capacidad de pronunciacién.

La resistencia a la obsesién de repetir pa-
labras.

La memorizacion auditiva.

El indice de fatigabilidad.

Bl indice de atencion dirigida.

E1l vocabulario y comprension geneiral.

Plan de Religién.—La Escuela quiere que el
nifio vea en ella una pedagogia viviente de la
piedad, para que se infunda en su alma infan-
til el sentido v la practica de la liturgia, for-
mando la conciencia en la acepciéon amplia de
ser miembro militante de la Iglesia Catélica.
Para ello se transmiten conocimientos basicos
de Catecismo en dosis progresivas, segin la

edad. Be relaciona con el Catecismo la expli-
cacion de los hechos del Antiguo y del Nuevo
Testamento; se dan a conocer la realidad v la
significacion de las festividades religiosas, y
como sintesis del Plan de Religion, se une y en-
laza el Antiguo y el Nuevo Testamento, toman-
do por centro a Jesuecristo, Dios hecho hombre.

Plan de Lenguaje—LEstas clases de lenguaje
tienen por fin iniciar al nifio en el dificil ma-
nejo de la palabra como expresién del pensa-
miento, y pretenden recorver la distancia que
media entre la palabra-frase del nifio hasta lle-
gar a expresarse de la manera mejor y mas cla-
ra, conectando correctamente en la coneciencia
la sucesion de imégenes, que por medio de las
palabras objetivarin la idea inicial. El1 lengua-
je debiera ser, sobre todo en la Escuela Prima-
ria, el punto central de todas las ensefianzas,
considerando toda tarea escolar como una lec-
cién viva de lenguaje, haciéndolo crecer de den-
tro a fuera, coordinando los fenémenos y los
nombres que los determinan, dando un nombre
a cada cosa, relacionando palabra y concepto,
teniendo coneiencia de lo que se dice... La Gra-
matica da a conocer gradualmente los princi-
pios y las leyes incontrovertibles de la lengua,
v ha de usarse de forma arménica, como copar-
ticipe del idioma que se aprende. Los métodos
lingiiisticos utilizados por la “Escuela del Mar”
son originales y précticos, por lo que no duda-
mos en reproducir algunos de sus cuadros de
ensefianza y guias de trabajo.

En la Clase “PArvuros” se logra crear ha-
bitos expresivos y reconocer los objetos por su
nombre, accionando un intenso vocabulario, si-
guiendo el orden del aprehender (ver el objeto),
nombrar (darle el nombre) y designar (desti-
narlo para un fin). Segnidamente se aplica el
vocabulario de orientacion: personal y espacial
(yo — aqui, él1 — alli), personal y mostrativo
(yo — esto), ti — eso), y personal y tempo-
ral (yo — ahora, él y tG — después). Luego,
la idea personal de nfimero:

Yo mias otros — nosotros.
El mas otros = aquéllos.
Thi méas otros = vosotros.

Y, por fin, distincién de sexo, maseulino y fe-
menino. A este ejercicio de vocabulario se acom-
paiian otros sobre construccién de frases sobre
situaciones vitales, interpretaciéon de liminas
por el procedimiento enumerativo con la con-
juncion y, repeticion de cuentos, primero con
el lenguaje mis aproximado al del narrador, y
luego con lenguaje infantil; invenciéon de cuen-
tos y relato de hechos presenciados, y, por fin,
ejercicios de pronunciacién y articmlacién de
vocales y consonantes,

En la Clase de “Las Acacias” se realiza, pre-
ferentemente, una preparacién para empezar el
proceso lingiiistico-gramatical y la creacién de
héibitos lingiiisticos. En la de “Los Cerrzos”
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se da forma gramatical a la preparacién ini-
ciada en las dos Clases anteriores; en las de
“ANeirLica” y “MuNEcas”, para nifios y nifias
de diez a once afios, se ordena un plan de tra-
bajo con el fin de aguzar el ingenio, de meto-
dizar el habla infantil y de empezar a formar
un estilo personal en el sentido de que las pa-
labras son como fichas o nimeros, y que cuan-
to mayor es el nimero que se tenga a disposi-
¢ion para su empleo, mejor; y que de su orde-
nacién, al igual que a los nimeros, dependerd
el sentido de lo que se quiera decir.

En las dos Clases superiores, “Garsi” y
“Navsica”, se lleva a cabo el trabajo intelec-
tual logico para llegar a comprender que el
acto de hablar es un doble proceso de andlisis
v sintesis, que no termina en la expresion ver-
bal, sino cuando hay un ajuste completo entre
el que habla y el que escucha. Al mismo tiem-
po se facilita a los alumnos la formacién de un
estilo personal en la redaccion.

Plan de Historia y de Geografia—La His-
toria se presenta a los nifios de la “Antigua
Escuela del Mar” como un proceso rigurosa-
mente concatenado, que se inicia en el ayer, en-
gendrando éste el presente, y el presente el fu-
turo. El mito, con su anarquia; el periodo pre-
cultural, que consiste en la ordenacion de es-
tos mitos, v la organizacién de la cultura o Iis-
toria del hombre van explicAndose sencillamen-
te ante la receptividad virgen de los nifios. Y
la Historia se enlaza con su localizacién en la
Tierra. Asi, se inicia una penetracion infantii
en el medio geogrifico, como su pluralidad de
accidentes: clima, geografia fisica, fauna, flo-
ra, y también la tradicién, las costumbres, la
economia... Los conceptos unidos de Geografia
e Historia despiertan el amor a la Patria, es-
tudiando sus peculiaridades, sus costumbres, su
religion, a través de la accion individual y co-
lectiva de los espafioles, hasta encontrar deli-
mitada una enltura nacional dentro del todo
universal.

En las Clases de “PArvuLos” y “Las Acacias”
se insiste en los conceptos de familia y hogar,
la sociedad humana, los factores espirituales,
tales como la lengua, la religién, la Patria v
la bandera, los hombres ilustres, el himno na-
cional como expresion...; terminando con una
somera exposicion de los elementos de la vida
cotidiana y social, como el trabajo, las maqui-
nas, los medios de transporte y locomocion.

En “Los Cerezos” se amplia el tema a la ac-
tividad historica del hombre como continuo via-
je a través del tiempo y del espacio, sufriendo
dificultades, abriéndose paso por las montafias,
creando medios de transporte y trazando cami-
nos por tierra, mar y aire. Todo ello clasifica-
do en dos grandes grupos: rutas involuntarias
(emigraciones de pueblos, tribus némadas) y ru-
tas voluntarias (guerra de invasion, rutas co-
merciales, peregrinaciones, vias de penetracion
militar...), ¥y con una exposicién de las prin-

cipales dificultades naturales vencidas por el
hombre, y de los ingenios mis interesantes v
decisivos creados por él.

En “Anctricas” y “MufNBcas’” se presenta
concretamente el caso de Espaila: la formacion
de su nacionalidad y de su Imperio, desde su
primer estadio de provincia romana hasta el
Imperio espafiol y la Reforma protestante, pa-
sando por la invasion visigoda, los Concilios
de Toledo, la invasion sarracena, la formacion
del Estado moderno v el descubrimiento de
América.

En “Garpi” vy en “Nauvsica” se estudia la
Historia sintética de la Cultura, en sus prin-
cipales elementos y caracteres: comienzos de
la Cultura. culturas orientales, la Antigiiedad
clisica, la Edad Media, las culturas medievales
no cristianas y los tiempos modernos.

Todas estas clases se sitian ante un mapa de
los acontecimientos histéricos que se citan, con
ampliaciones sobre elementos geogrificos de
orografia, hidrografia, clima...

Plan de Matemdticas. — Las Matematicas
constituyen un lenguaje universal para las ne-
cesidades reales que plantea la vida. Por lo
tanto, la ensefianza de las Mateméiticas no ha
de ser sb6lo una habilidad para calcular y su
aplicacién, sino una enseiianza global en la for-
macion del nifio.

Las Mateméaticas desarrollan el valor cuan-
titativo de la personalidad y dan destreza para
la precision de conceptos; pero la capacidad
de raciocinio matemaitico, ejercida con exceso,
mis atrofia que desenvuelve la inteligencia. Por-
que contar no es pensar. Asi, pues, las Mate-
méaticas, muy afortunadamente, en la Escuela
del Mar se ensefian atendiendo al tipo psico-
logico-matemitico del maestro de esta ensefian-
za, porque es muy posible que la atrofia de la
capacidad matematica que presentan algunos
nifios sea debida a la mala orientacién didéic-
tica de la materia, en virtud de un desacuerdo
entre la psicologia del que ensefia y del que
aprende. Los nifios, al comenzar los estudios,
se muestran indiferentes a las cuestiones del
nimero, y muchas veces se les inicia una aver-
sion hacia ellos que les durari toda la vida
escolar,

En la Escuela del Mar, las Matematicas se
explican, en el Grado inicial, transformando
log ndmeros en juego (“PArvuros” v “Las Aca-
c1a8”); se realizan medidas en el espacio, me-
didas visuales y medidas auditivas; se expli-
can la pluralidad de las cosas, el volumen de
los cuerpos, los grados de comparacion, la dis-
tineion de las formas, operaciones de composi-
cién v de descomposicién, contar y formar ni-
meros hasta 100 en “PArvuros”, y hasta 1.000
en “Las Acacias”,

En el Grupo de Transicion se enseflan la
cantidad de los cuerpos y el proceso matemé-
tico (operaciones y principios matemdticos), y
se estudia también la formacién de cantidades



LA “ANTIGUA ESCUELA DEL .\[.\El“. INE BARCELONA 63

partiendo de la unidad. asi como el sistema e
numeracion decimal. Por dltimo, 1a idea de me-
dida v de ntimero.

En el Grado Medio (“MuXecas” v “AxciLI-
caA™) se practican todas las operaciones hasa-
das en los principios matemiticos, el sistema
métrico decimal y la potenciaciéon y radicacion
como casos concretos de Geometria.

Por 1ltimo, en el Grado Superior (“Navsica”
v “Garsi”) el conocimiento matematico no ter-
mina en el sentido, sino en la imaginacion. No
hay causas de las propiedades, sino razones.
Plena aplicacion de la deduccion. También se
practican razones, proporciones y progresiones :
la forma y la magnitud espaciales; ejercicios
de aplicacion practica; estadisticas y cuentas
de administracion; problemas sobre economi:
politica para nifios y sobre economia domésti
ca, v construecion de graficas.

En todas estas clases se ha procurado disci-
plinar los sentidos y el entendimiento para ad-
quirir un desarrollo perfectivo de las faculta-
des mentales, v, sobre todo, cada clase inferior
ha de ser raiz y fundamento para su aplica-
¢ion en la superior.

Plan de Ciencias—Ya se ha dicho que las
Ciencias en la Iscuela del Mar no tienen un
sentido practico para la vida hecha, sino de va-
lor formativo para la vida creadora: curiosidad
‘para los pequenos: agilidad mental para los
egrados medios; esfuerzo, constancie e inicia-
cion para los mayores, v para todos, la educa-
cion frente al espectaculo maravilloso de la Na-
turaleza.

En el Grado de Iniciacion se enseiia la con-
templaciéon, observacion y exploracion de la
Naturaleza; en el Medio, se realizan estudios
del paisaje y la estructura del hombre: en el
Superior, la iniciacién cientifica de clasifica-
cion y ordenacion de los tres reinos de la Nu-
turaleza, en estudios clasificados en tres gru-
pos: estudio del cielo y de la atmoésfera; cuer-
pos vivientes y cuerpos sin vida, y movilidad
v sensibilidad.

Ya hemos explicado anteriormente todo lo
relativa a la Enseitanza del Hogar, tal y como
se ajusta al programa pedagogico de la “Anti-
gua Escuela del Mar”. Lo mismo cabe decir de
las Realizaciones plasticas y, en parte, de la
Educacion musical.

En la “Antigua Escuela del Mar” tambiéu
se presta atencion a la Educacidn fisica, en su
doble aspecto de gimnasia respiratoria, muscu-
lar y nerviosa, y el ejercicio fisico a través del
juego. El nifio tiene necesidad de jugar, y es
preciso que juegue. Paralelo al juego libre, a
voluntad, la Escuela organiza juegos por equi-
pos en sus modalidades més asequibles. Y a la
gimnasia y al juego se unen periédicas excur-
siones, las cunales, junto a la continua vida al
aire libre, forman, en su conjunto, la Educa-
cion fisica de los alumnos de la Escuela del
Mar.

“(GARBI”, REVISTA HECHA POR LOS
ALUMNOS DE LA EscURLA DEL MaAnr

He aqui una magnifica revista, la rvevista
(iarbi, 6rgano editorial de la “Antigua Escuela
del Mar. Ksta revista tiene todas las cunalida-
des imprescindibles para ser una publicacién
ejemplar en su género, aun conecretando Gnieca-
mente a sus intenciones de hacer una revista
muy bien presentada y con un contenido per-
fectamente adecnado a sus necesidades pedago-
gicas ¥ de informacién de la vida escolar. Pero
estas virtudes, con ser importantes, y pudiéra-
mos decir que tnicas en las revistas escolares
espafiolas, no constituyen el mérito principal.
La revista Garbi es una publicacién mensual
hecha por los mismos alumnos de la “Antigua
Escuela del Mar”. Pero no tal eual articnlito
o dibujo: no. Toda ella, practicamente, sale de
la iniciativa y la realizacién de los escolaves, v
representa, en el todo armoénico de la ensefian-
za de la Escuela, un instrumento pedagogicc
mas, y de singular estima y eficacia.

Reproducimos a continuacién un cuento re-
latado por un alumno de la Escuela, que no
sabia escribir, y que fué publicado por Garbi en
su niimero extraordinario dedicado al XXVIIT
aniversario de la fundaciéon de 1a Escuela (ene-
ro de 1950). Dice asi:

“Eu rez sasio—Una vez habia un pe:
que era muy sabio y vivia en el fondo del
mar. Un dia se paseaba por el jardin de
s casa, que estaba toda llena de conchas
y drboles encarnados, y vié una cosa que
brillaba, y cuanto mds se acercaba mds
brillaba. Como que aquel pez era muy sa-
bio, pensé que en la tierra lovia, y que
las gotas de agua que caian sobre el mar
se volvian estrellas, y por la noche se iban
al cielo”.

Gfarbi publica también, a modo de separatas,
algunos folletos, increiblemente sugestivos y
acertados. Aparte los dedicados a los diversos
aniversarios de la fundacién de la Escuela, des-
tacan otros, como el dedicado a la Navidad y
otro al Dibujo infantil, ambos ilustrados pro-
fusamente por los propios alumnos. De estos
dos cuadernos, y, en general, del dibujo infan-
til como instrumento pedagégico, publicaremos
un interesante trabajo en un préximo ntmero.

Otro ntimero de Garbié se dedica al atn re-
ciente Congreso Eucaristico de Barcelona, en
el cual los alumnos de la Escuela del Mar to-
maron parte desde sus propias actividades es-
colares, orientadas para comunicar el sentido
eucaristico de la magna Asamblea. Los nifios
se han visto integrados en el Clongreso a tra-
vés de la Exposicion Escolar, en la que toma-
ron parte, y al mismo tiempo se intensificaron
los trabajos escolares, desde los dibujos hasta
los trabajos de investigacion, glosando la his-
toria de la Humanidad en relaciéon con la ve-
nida del Mesias, y especialmente con el miste-

rio de la Eucal'is:ti- :
- R DE E.
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La Educacion en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

(CONCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

La Universidad en su dimensién religiosa es el tema
de un estudio, més bien teolbgico que educacional: “ La
Universidad, digna de este nombre, ha de resolver to-
dos los problemas de la cultura y vida humana sin
excepeion”. “Y en el fondo de toda la problemética
humana subyace el problema religioso como solucion
eficaz y ultima de ella”. “Comenzamos por exigir al
universitario el respeto a la humana naturaleza como
tal, 1o mismo en su forma somitica que en el dmbito
trascendente del espiritu”. Toda generaciébn “... cae
dentro del fdmbito eristiano”. “La Universidad cris-
tiana debe dar una respuesta actual a la problemdti-
c¢a hodierna™. “Solucidén de los problemas planteados,
en la medida que sea posible, y forma nueva en las
cuestiones ya definitivamente resueltas, son los dos
quehaceres del universitario cristiano”. “La Univer-
sidad ecristiana ha de estar por encima de toda es-
cuela... El universitario cristiano, por universitario
v cristiano, esti proyectado a lo universal...” 11).

En cambio, encontramos otro articulo, que pretende
ser una revisién completa de la temitica de la Uni-
versidad, en los siguientes puntos: 1) La Universidad
¢s problema (La Universidad “se asemeja bastante a
la de hace veinte aflos”. “Los profesores estiin poco
satisfechos con su suerte. Muchos estudiantes no bus-
can la verdad, ni la ciencia, sino el empleo y el suel-
do...", todo ello por una concepcién materialista. “Hay
que emprender una cruzada para redimir el alma uni-
versitaria. Serd una accién universitaria basada en
el estudio”). 2) Arriba la Universidad (“Crear la uni-
dad de destino: el concepto misional de la Universi-
dad al servicio de Espafia”. “... implantar la justicia
social en el dambito universitario. Acceso a los capa-
citados y con finimo de servicio”). 3) Catedrdticos La
citedra no debe ser un trampolin para otros fines. Su
misién es ensefiar, y para ello han de poseer un candal
de conocimientos, que faltan a la mayoria, pues nadie
se los ha ensefiado con el debido método. “En las ense-
nanzas de Doctorado de cada Facultad debe incluirse
una asignatura de Pedagogia Universitaria, con es-
pecial aplicacion a la diseiplina facultativa”). 4) Maes-
trog e investigadores (No es buena politica aislar la
investigacién de la Universidad, aunque la figura del
investigador puro es necesaria). 5) Doctores, que lo
sean (Existe poco aprecio al grado de Doctor. Men-
ciona que en ciertas convocatorias de becas se equi-
paran: Doctores, Licenciados .y alumnos). 6) Conti-
nuidad en la ecdtedra (El catedritico no debe poder

(1) Sin firma: “Universidad y Cristianismo”, Es
tudios, 24 (X-X1.1952), 465-8.

abandonar su citedra sin justificacién; la Universi-
dad no debe permitirlo). 7) Vecacidn ¢Dinero? (Es
un grave mal la escasez de retribucién. Pero ello no
justifica la pereza). 8) Vida corporativa (“Falta jugo
espiritual interno al conjunto vital universitario: co-
municacién entre los mismos profesores, Cada cual
explica por su cuenta...” “Dificil es conseguirlo [la
unidad cientifica], mientras los profesores, ni aun
para asistir a Junta de Facultad, suelen encontrar
tiempo o entusiasmo™ “... se han roto casi todos
los enlaces del maestro con sus discipulos”) ; ¥y 9) Ami-
gos o enemigos (Hace falta unién de maestros y es-
colares, que tan sb6lo se logra por el contacto perso-
nal y directo. El actual sistema de exfimenes es un
obstéiculo) (2).

Avra pE Curaura

Aula de Cultura ha nacido “para proporcionar una
formacién universal a los universitarios”, en contra
de la mutilacién del especialista: nunca lo profesio-
nal debe absorber a la persona. La iniciativa de la
creacién de Aula de Cultura se debid exclusivamente
a los estudiantes. Las tareas del 1950-51 pusieron de
relieve la atonia universitaria. Il nuevo Rector se
interesé. En 1951-52, con 185 matriculados, tuvo gran
resonancia en el Profesorado, pero trascendié poco
entre los alumnos. “La experiencia nos muestra, dolo-
rosamente, la indiferencia del universitario por for-
marse culturalmente”, aunque el articulista cree que
esto es corregible (3).

Carlos Alonso del Real vuelve a tratar del tema,
haciendo la siguiente exposicién: 1950-51: 70 matricu-
lados; asistentes, de T a 30; 1951-52: 150 matricula-
dos; asistentes, de 40 a 100; 1952.53: 246 matricula-
dos. Supone que la media de asistentes tendrdi, como
minimo, la cifra de 100. Esta iniciativa puede servir
para que otras Universidades hagan algo parecido.
Madrid parece ser mis adecuada para un intento de
este estilo; pero en forma similar podria intentarse
en otras ciudades, incluso no universitarias (4).

Partiendo ide los conceptos expresados por el Rec-
tor de la Universidad de Madrid, otro articulista afir-
ma: “... la necesidad de formarse una cultura a par-
tir del conocimiento de la Fisica, de la Psicologia, de
la Antropologia y de la Filosofia”. Este afio se ha

(2) R. Castejon:
(Madrid, XI-52).

(3) M. T. de !a Fuente: “Aula de Cultura”, Arri-
ba (Madrid, 18.X1-52).

(4) C. Alonso del Real: “Aula de Cultura”, Al-
cald, 21 (Madrid, XI-52).

“Universidad Nacional”, Guia
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completado el plan con la Sociologia y la Teologia
“como diseciplinas creadoras de cultura”. “Por de-
bajo de esto esperamos ver brotar, en un maravilloso
esfuerzo colectivo, la cooperaciéon y el sentido de co-
munidad social del universitario, esta vez unido, no
en el parcelamiento de la especializacién técnica, sino
en el “ser sustancialmente culto”, universalmente
culto” (5). /

Desde otro punto de vista es tocado el tema por un
editorialista de 4 B €. La Universidad tiene dos mi-
siones : portadora y creadora de cultura, ¥ educadora.
Esta dltima, dos facetas: formacién de profesionales
y de investigadores. “La crisis de nuestra Universi-
dad consiste en que no cumple de modo eabal ninguna
de sus funciones. Nuestra cultura es, en gran medida,
extrauniversitaria...”. “Hombre culto y universitario
no son en KEspafia términos sinénimos”. “... tampoco
triunfa en la concreta misién de hacer profesionales
e investigadores”. “ Las profesiones suelen apren-
derse de veras después de ganada la oposicién o el
titulo”. Aula de Cultura es consecuencia del plan-
teamiento de la Universidad hecho por Ortega ¥
Gasset. “El Aula trata de hacer del universitario un
hombre culto: esto es: un hombre a la altura de su
mundo”. “O la Universidad se hace digna de su nom-
bre, 0 se verd suplantada por realidades formalmente
extrauniveristarias, aunque, en rigor, mis universi-
tarias que la propia Universidad™ {(6).

Este editorial provocd diversas respuestas, que, aun-
gque no se centran ya solamente en el tema de Aula
de Cultura, sino que guardan relacién a toda la te-
mética universitaria, extractaremos seguidamente.

Dos salvedades —comienza un articulista— al edi-
torial de A B € del dia 21. “Porque lo evidente es
que la Universidad lleva una existencia anacrdnica ¥y
reducida a la deleznable tarea de expender o expedir
titulos académicos”. La Universidad tiene que
cendirse su costra de egoismos, ¥ esa pereza, esa Coll-
sagraciébn oficial de la costumbre inservible y el hd-
bito arraigado”. “S6lo si la Universidad se replan-
tea, se revoluciona, viviri”. Frente a los que con-
fian en unas reformas administrativas, aumento de
numerario o de tasas académicas, dice que “por es-
tos caminos se llegaria a una mayor comodidad den-
tro del planteamiento y de la situacién de hoy, pero
nada mdés. La Universidad estaria ante los mismos
problemas dentro de unos pocos afios”. En los otros
puntos da la razén al editorialista alndido. La pri-
mera salvedad es: la Universidad no forma investi-
gadores porque la investigacion le ha sido arrebatada.
El Consejo 8. de I. C. deberia pertenecer a la Uni-
versidad. "La Universidad viene proporcionando in-
vestigadores al Consejo, y toda la labor que éste rea-
liza, al fin y al cabo, tiene un origen universitario”.
Por tanto, la Universidad no puede hacer mis. La
segunda salvedad estriba en que dicho editorialista
evith toda referencia al 8. E. U. Ademis, cémo hoy
los estudiantes son superiores a los de otras genera-
ciones. Son los estudiantes quienes se preocupan por

“aa-

(5) 0. Tomé: “Aunla de Oultnra”, Cisne, 36 {Ma-
drid, XI1-52).

(6) Editorial: “El “Aunla de Cultura” ¥ la crisis
de la Universidad”, A B ¢ (Madrid, 21-XI-52).

la Universidad, ¥ no el sector docente -—salvo excep-
ciones—, que se dedica a investigar y trabajar fuera
de la Universidad, limitindose en ésta a “hacer eso
que se llama dar una clase de una manera rutinaria
y cansina...”. “Cumplido este “deber penoso”, los alum-
nos quedan en manos de auxiliares y adjuntos” (7).

“;Hay alguna institucién espafiola capaz de medir-
se en capacidad de autocritica con la Universidad?
Ocurre, sin embargo, que a esa severa ¥y exigente
critica “desde dentro” ha seguido otra “desde fuera”,
bastante menos responsable y bien merecedora ya de
un breve comentario”. 1.° Es desproporcionado edmo
se critica a la Universidad. “Esa tan frecuente cen-
sura a la Universidad, ;expresa, por ventura, un
desvelo real y profundo de la sociedad espafiola por
la perfeccifn de la ensefianza universitaria? Debo de-
cir paladinamente que yo no lo creo”. 2.° Con motivo
de las polémicas sobre la Ensefanza Media y la re-
visibn de la Ensefianza Técnica se han expresado
opiniones despectivas sobre la suficiencia de los Li-
cenciados universitarios. Ahora bien: si “pueden ser
aleanzados con tal facilidad, ;por qué no se proveen
de ellos y demuestran su presunta superioridad en las
pruebas de acceso a las citedras de Segunda Ense-
fianza y de Ensefianza Universitaria?” 3. Se ha di-
cho que el Consejo ha tenido que sustituir a la Uni-
versidad en la labor investigadora, a lo que respon-
de: la gran mayoria de los que trabajan en el Con-
sejo son universitarios; se olvida lo que la Universi-
dad hace por si misma, y se olvida la mezquindad con
que el Estado y la sociedad proveen a la investigacién
en la Universidad. 4.° Se dice gque “hombre culto” ¥
“yniversitario” no son sindénimos, “Ni lo son, ni tie-
nen por qué serlo”. “;0 es que los ingenieros, los
arquitectos, los sacerdotes y los militares no tienen
el deber de ser “hombres cultos”?” “No cabe en todo
caso comparar el nivel de los alumnos que las fami-
lias ¥ los Centros de Segunda Ensefianza entregan a
la Universidad con los que ésta da”. 5.° La formacion
profesional, si no es perfecta, es por condiciones im-
puestas a la Universidad. 6.° Respecto al Profesora-
do, no debe utilizarse “Aula de Cultura” para en-
frentarla a éste, “Mucho puede y debe exigirse a los
profesores universitarios; pero sin olvidar nunca que,
a la hora de mostrarse ante el mundo, a sus Pro-
fesores universitarios ha de recurrir Espafia”. “... el
camino para remediar nuestras lacras universitarias
debe partir, mis que de una eritica ficil y mani-
suelta, de un severo examen de conciencia, y en tal
examen hemos de preguntarnos, muy en primer térmi-
no, por lo que todos y cada uno de nosotros —uni-
versitarios, politicos, periodistas, hombres rectores de
la sociedad, padres de familia y espafioles critican-
tes— hacemos en favor de nuestra tan censurada y
menesterosa Universidad” (S).

Similar actitud refleja un editorialista: “;No exis-
ten en Espafia mis problemas candentes que los que
se refieren a la educaci6én? A juzgar por los comen-
tarios de la prensa diaria. asi parece”. “Si fuera ver-

(7) M. Arroita-Jauregui: “La Universidad eomo
siempre”, Juventud (Madrid, 27-XI1-52).

(8) P. Lain Entralgo: “Pasién de la Universidad”,
Arriba (Madrid, 2-XII52).
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dad, la cosa seria maravillosa. Pero, desgraciadamen-
te, eso no ocurre”. A todo organismo vivo le viene
bien una rigurosa critica, pero muchas veces falta en
ella amor o solidaridad. “En Espaiia la sociedad vive
al margen de la Universidad”. Hlay despego e indi-
ferencia. Muchos criticos muestran “el decidido pro-
posito de conseguir que la sociedad espafiola conti-
nde viviendo de espaldas a la Universidad” (9).

Respondiendo a un articulo, que extractamos mas
adelante (10), el Jefe Nacional del 8. E. U. aborda
el mismo tema, separando los que hacen critica sana
de los de espiritu morboso. “Y la verdad es que, con
todo, la juventud que ahora pasa por las aulas de
la Universidad es una juventud negativamente mejor
que la de otras épocas”. “Tienen el defecto de la
falta de curiosidad”. Reecalca que “toda esta ofensi-
va erftica” no se da sobre los demis grados de en-
sefianza, aunque tienen graves problemas. “La Fnse-
flanza Primaria estd ignorada; el Bachillerato es
“taba”; la Universidad, campo de Agramante donde
todos pueden meterse contra todos™. “Con toda hon-
radez creo que eso es injusto”. “Todo... autoriza a
decir que, cuando llega a la Universidad. el estu-
diante carece de personalidad. Y en muchos casos
es en la Universidad donde la encuentra...” “Y es
por eso por lo que me atrevo a decir que de sus de-
fectos somos mosotros, sus educadores, los principa-
les responsables” (11).

ORGANIZACION

El Director general de Ensefianza Universitaria, en
una intervih, manifiesta que la preocupacién nacio-
nal por la Universidad se debe “a que la sociedad es-
pafiola se encuentra lo suficientemente madura como
para hacerse cuestibn no tan s6lo de los problemas
inmediatos, sino de los que afectan a su futuro, tan
ligado al destino de su Universidad”. “La Universi-
dad debe plantearse, como acuciantes, algunos pro-
blemas...: funcién rectora en la vida social espafio-
la..., relaciones con la investigacion cientifica y la
preocupaciéon por la formacién humana y profesional
del universitario”. Para ello el Ministerio realiza las
reformas de planes de estudios de las Facultades,
trag los debidos informes y asesoramientos. “Cada
reforma responde, por consiguiente, a una necesidad,
¥ serd fruto de una coincidencia de pareceres”. El eri-
terio segunido es buscar la mejor formacién de los
alumnos. “Hs preciso que la Universidad actualice y
renueve sus métodos diddcticos y formativos. Es ne-
cesario seleccionar cuidadosamente, en beneficio de los
mejores”. La Universidad “debe estar siempre abier-
ta a todo el que quiera aprender una ciencia deter-
minada”. “Cuando nos referimos a un problema de
seleccion, no pensamos que ésta sea numériea, sino
cualitativa”. Esta seleccién se hari en los primeros
cursos. El curso preparatorio supliri al examen de
ingreso, por ser mis formativo y menos rigido. Lue-

(9) “Aleald”: “La Universidad v la critica”, Al-
cald, 22 (Madrid, XII52).

{10) Véase nota 36.

(11) J. Jordana Fuentes: “En justa defensa”, Al-
cald, 22 (Madrid, XI1I-52).

go, explica en qué consistirdan los cursos preparato-
rios, con compensacién de puntuaciones. Ademis de
selectivos serdn formativos, adecuando a la Univer-
sidad la preparaciéon con que llegan los alumnos de
Bachillerato, demasiado memorista. “La Universidad
tiene que hacer ahora un esfuerzo para ponerse a la
altura de sus aspiraciones y propdsitos. Para ello ne-
cesita mis medios” (12).

Un editorialista elogia la renovacién de los planes
de ensefianza de las Facultades de Medicina, Veteri-
naria, Farmacia, Ciencias y Ciencias Politicas (13);
mientras que otro periodista, autor de las intervids
a Decanos, extractadas con anterioridad, hace en otro
periédico un resumen de las mismas (14).

El Rector de la Universidad de Valencia, en una
intervifi, insiste en conceptos emitidos anteriormente,
Se requiere cierta autonomia de la Universidad, para
lograr un mayor interés de la sociedad, “Mientras, hay
muchas cosas factibles...” Ante todo, hay que hacer
que funcione bien lo ya existente. La Universidad,
creada para minorias, funciona con mayorias: “Iay
un grupo que es, indiscutiblemente, ejemplar: los
buenos de ahora son mejores gque los buenos de mis
tiempos de estudiantes. ;Pero y los otros, los que de-
liberadamente se sitlian en la tierra de nadie?” Mis
que de propbsitos para el futuro, se debe hablar de
buenas intenciones (15).

Referente a Ciudades Universitarias, tan sélo en-
contramos un editorial: “Merced al desvelo del Minis-
tro del Ramo, y el inteligente esfuerzo del Rector de
nuestro primer Centro docente, doctor Buscarons Ube-
da, se ha hecho realidad lo que pudo parecer poco ha
un suefio quimérico, es decir, que Barcelona contase
con una Ciudad Universitaria, de la magnitud y de
la categoria de la que existe, por ejemplo, en Ma-
drid” (16).

A prop6sito de unas declaraciones del Rector de la
Universidad de I.a Laguna, un editorialista comenta
el anunciado traslado de la Universidad, a primeros
de afio, a su nuevo edificio, asi como las colabora-
ciones recibidas. “Es necesario... que la obra empe-
zada acabe cuanto antes, y que lo que hoy es un en-
fervorizado anhelo se convierta en una fortaleciente
realidad: la Universidad de La Laguna, la Universi-
dad de Canarias, a plenitud de funcion y eficacia y a
plenitud de jerarquia, lograda por el entusiasta es-
fuerzo de todos los que en ella ven —o deben ver—
el gran simbolo del Archipiélago™ (17).

La Facultad de Filosofia y Letras es motivo de va-
rios articulos, entre ellos una intervii al Decano de
la Facultad de Valencia, que comienza informando de
que todas las promesas hechas por el Ministerio a la
Facultad han sido cumplidas: dotaci6én de Adjuntias,
subvencién a la biblioteca, aparato de proyecciones,

(12) “Es preciso que la Universidad...”, Arriba
(Madrid, 29.X1-52). El Adelanto de Segovia (29-XI1-52).

(13) Editorial: “Realismo y eficacia”, Guia (Ma-
drid, X-52).

(14) Marti-Sancho: “La Universidad Espafiola”,
Juventud (Madrid, 30-X-52).

(15) Sin firma: “El Rector sefior Corts Grau...”,
Litoral, 4 (Valencia, 1952), 73-6.

(16) Editorial: Club, 2 (Barcelona, 1952).

(17) Sin firma: “En torno a unas declaraciones...”,
El Dia (Tenerife, 4-XI-52).
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subvencion a las revistas Mediterrdneo y Saitabi. Lue-
gzo habla del equipo de catedriiticos jovenes, que des-
pliegan gran actividad; asi como del intercambio con
Hamburgo, de la labor de la citedra “Luis Vives” y
del deseo de poseer una Universidad de Verano, como
extensién cultural (18).

Una gueja se presenta de esta forma: “La Tey de
Ilnsefianza Primaria, de 17 de julio de 1945, en su
articulo 43, exige que el candidato a plazas de Ins-
peceién debe ser Licenciado en Pedagogia. Bueno;
pues todos lo sabemos que no se ha cumplido. Se pro-
testd, pero sin resultado” (19).

La serie de entrevistas con Decanos de Madrid, con-
tintia el de la Facultad de Derecho: “Creo que la
reforma [de la Facultad] es necesaria, y abrigo Ia
esperanza de que no pase este curso sin que se den,
al menos, los primeros pasos para llevarla a cabo”.
Introducir una prueba primera, sea examen de in-
ereso, sea curso preparatorio. Al margen de los estu-
dios obligatorios, la Facultad debe organizar las en-
sefianzas complementarias que permitan la especia-
lizacion. Se muesira contrario al “numerus clausus”,
a pesar del mimero abrumador de alumnos. “Es in-
dudable... que, a la larga, nuestra incorporacién a la
Ciudad Universitaria, con construccién de una nueva
Facultad, no podrii seguir indefinidamente pospuesta™.
“Fl1 sistema del contrato temporal, para la retribu-
cion del profesorado, es idealmente insuperable; pero
no creo que diera resultado en las condiciones actua-
les espafiolas, por excesiva discordancia con los sis-
temas comunes de remuneracién de las funciones pii-
blicas. En cuanto al problema de los sueldos..., no
entendemos vilido el argumento de la insuficiencia
de los medios del Estado, pues lo que se pide no es
un trato de favor...” La Facultad piensa organizar
este curso enseflanzas rigurosamente prdcticas. Se
muestra contrario al sistema de “contestaciones™ para
oposiciones. “El ideal, para mi, seria que el acceso
a los cargos piblicos, en lo que se refiere a aquellos
para los que se exige el titulo de Licenciado en De-
recho, se hiciera directamente, una vez aprobados los
estudios en la Faeultad, y sobre la base, exclusiva
o predominante, de la calificacion que en ella se hu-
hiera obtenido™ (20).

El Alealde de Oviedo informa a los periodistas de
su viaje a Madrid y de la buena acogida de los va-
rios proyectos que ha sometido al Ministerio: pro-
vecto de creacion de un Colegio Mayor para becarios,
sostenido por la Diputacién Provincial y los Ayunta-
mientos del Distrito, y las aspiraciones a tener una
Facultad de Medicina (21).

La resolucion favorable del problema del Hospital
(Clinico de Barecelona, por Decreto que crea un Patro-
nato, es comentada: “... convirtiéndole en un eficaz
instrumento sanitario y benéfico-social —sin olvidar la
faceta docente en nuestra Facultad de Medicina, am-

(18) “Don Francisco Alcayde dice...”, Levante (Va-
lencia, 28-X1-52).

(19) G. R. Galiana: “Sobre que debe cumplirse la
ley...”, Guia (Madrid, XI-52).

(20) Marti- Sancho: “Entrevista...”, Arriba (Ma-
drid, 14-X1-52).

(21) Sin firma: “Creacién de nna Facultad de Me-
dicina en Oviedo”, Regidn (Oviedo, 22-XI-52).

pliamente cuidada también en la disposicion guber-
namental— al servicio de Barcelona...” (22).

Una interviti con el Director general de Ensefianza
Universitaria trata de la Facultad de Veterinaria de
Leon, de la que afirma haber tenido buena impresi6n.
“La Facultad de Veterinaria de Ledn cumple perfec-
tamente su cometido, y merece que, por parte del Mi-
nisterio, se la preste atencién y ayuda que el buen
servicio de la ensefianza requiere,,.” Considera como
necesidades: aprobaciéon del proyecto de ampliacién
de la Facultad, activar la creacion del Colegio Mayor
del 8. E. U, y un nuevo edificio para el San Isi-
doro (23).

Respondiendo a un punto de las declaraciones del
Decano de la Facultad de Ciencias Politicas y Heco-
némicas, que resefiamos en el nimero anterior de esta
REvisTA, un articulista trata el tema de la provisién
de citedras de esta Facultad. El Decano afirm6é que
por el momento son pocos los Doctores de la Facul-
tad, por lo gque es pronto para gue tengan la exclusi-
va al opositar a sus ecitedras. El articulista plantea
dos problemas: 1) ;Debe o no haber libertad de ac-
ceso a una citedra para los Doctores de las demds
Facultades?; 2) ;Debe o no generalizarse esto a las
Jscuelas Especiales? Las ventajas de una solucién
afirmativa serian innumerables. Pide reciprocidad:
igual que los Doctores de las demdis Facultades pue-
den opositar a las citedras de ésta, que ellos puedan
opositar a las de las demds. Es decir, a las ctedras
de Economia de las Facultades de Derecho, Escuelas
Especiales de Ingenieria, etc. Considera, pues, justa
la peticién de exclusividad, ya que a ellos se les mie-
ga el entrar en las demds. “Tal como estd actualmen-
te el acceso a las citedras de Facultad y al profeso-
rado de las Escuelas Especiales, tenemos derecho a
opositar, con exclusividad, a nuestras propias eci-
tedras”. En iltimo caso, se deberian traer, en tanto
no haya suficientes Doctores, buenos Profesores ex-
tfranjeros (24).

Otro articulista considera perjudicial que la Univer-
sidad absorba las Escuelas de Radio, Cine, Television,
Periodismo, Teatro, ete.. y, concretamente, contra su
estructuracién dentro de la Facultad de Filosofia y
Letras, “Creemos preferible —...— dejarlas que sean
ellas las que elaboren su propia materia docente, has-
ta que aleancen la categoria universitaria que su
propia madurez les otorgue por afiadidura, que no so-
meterlas a fatales adopeiones que, sin aportar nada
prictico de interés en sus tareas formativas, sobre-
cargaria infitilmente la preparacion de los futuros pro-
fesionales” (25).

Una ecrdnica informativa sobre la Universidad Pon-
tificia de Salamanca detalla su vida en los doce afios
pasados, desde que se restaurd. El Profesorado es de
todas las Ordenes y del Clero secular. “Este aspecto
acogedor ¥ nacional de la Universidad Pontificia sal-

(22) Sin firma: “La solucion...”, La Prensa (Bar-
celona, 11-X1-52).

(23) M. Valdés: “La Facultad de Veterinaria de
Leon”, Proa (Ledn, 7-XI1I1-52).

(24) R. Campos Nordmann: “La Economia y sus
Profesores”, Guia (Madrid, XI-52).

(25) F. Anibal: “;Universidad?”, Juventud (Ma-
drid, 4-XT1I-52).
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mantina es su nota preponderante y garantia segura
para que todos la puedan considerar como alma ma-
ter de la ciencia sagrada espaiiola”. Hoy cuenta con
Facultades de Teologia, Derecho Canénico, Filosofia
¥ Humanidades Clisicas. Doce Colegios para los es-
tudiantes, 460 alumnos, estudiantes de 13 paises. Para
el titulo de Teologia se exigen cinco cursos, tres para
Derecho canénico, cinco para Filosofia y cuatro para
Humanidades Clasicas (26).

DinpAcrica

Caracteristicas y condiciones que ha de tener quien
quiera estudiar la Facultad de Filosofia y Letras, es
tema de un bastante extenso articulo. Ante todo, hay
que estar familiarizade con el mundo de las ideas,
trato prolongado con los libros, voeacién, haber sen-
tido temprano la llamada. El estudiante que se limite
a. conocer los libros de texto, en . esta Facultad estd
condenado a conocer el fracaso. Hay que conocer
idiomas extranjeros y dominar el castellano. Justifi-
ca la organizacion-los Cursos Comunes. En los tra-
bhajos de investigacion es necesario poseer iniciativa.
Hay que renunciar al lucro y honores: el Licenciado
no se ve apreciado por la sociedad (27).

Un reportaje e intervii con el Profesor Entramba-
saguas, transcribe una clase de Literatura espafola
de su curso. “Hoy el estudiante va mis a lo prictico,
a la inmediata utilidad de sus estudios. Y trabaja
mejor. Porque el Profesor es mejor también: dialoga
con el alamno, establece con él una comunicacion que
muchas veces no se interrumpird ya en el curso de la
vida. Yo, por ejemplo, he publicado ahora un libro en
colaboracién con dos discipulos”. Método: “escojo un
tema concreto, Por ejemplo, este afio estudiamos, en
la clase de cuarto afio, la Literatura del siglo xv. Pri-
mero doy una visién histérica de aquel siglo. Luego,
un panorama literario de conjunto. Después, temas
mis concretos —los géneros—, y, dentro de éstos, los
autores esenciales, Para mi, la obra literaria es pro-
ducto del hombre, y éste es producto de su tiempo...
Explico, en fin, mi personal vision de la Literatura”.
“Pregunto algunas veces; pocas, porque el diflogo es
dificil. Procuro, eso si, que lean muchos textos, que
lnego sistematizo en las lecciones... Y mando hacer
muchos ejercicios eseritos: este afio, por ejemplo, cada
alumno hard diez”. No tiene libro de texto. Exfimenes
escritos. “Yo no soy partidario de que haya exfime-
nes; pero ya que esti dispuesto asi...” Suspende “una
tercera parte, aproximadamente, Doy muy pocas no-
tas”. Entre los alumnos “hay tres grupos muy mar-
cados. El primero, minimo en cuanto al nimero, for.
mado por los muchachos que antes estudiaban Filo-
sofia y Letras, y que iban a estas disciplinas por
vocaeién profunda. Hay luego un segundo grupo, mis
extenso, que asiste por temer un titulo académico; lo
forman, sobre todo, las muchachas. Finalmente, un
tercer grupo, compuesto por los que van a la Facul-

(26) 8. Pedraz: “Pasado y presente de la Univer-
sidad Pontificia”, El Adelanto {Salamanca, 3-XII52).

(27) Sin firma: “;Quiere usted estudiar Filosofia
y Letras?”, Club, 2 (Barcelona, 1952),

tad por no guedarse en su casa; una masa (ue antes
no iba a la Universidad, y ahora si, no sé por qué
razbn.,.” Las muchachas “que trabajan —muy po-
cas— son muy activas y itiles. Pero es rara la que,
aun trabajando mucho, crea una cosa personal”. A los
alumnos les interesa mds la Literatura contemporii-
nea que la de otras épocas (28).

Una interviu con el Profesor Prieto Castro, de De-
recho Proecesal, informa acerca de sus métodos diddc-
ticos. “—; Prepara usted la leccion de cada dia? —No.
Llevo, eso si, un guién, que luego apenas consulto...
Trato de que mi clase no sea solo téenica, profesio-
nal, sino que pueda tener una eficacia formativa, hu-
mana”, “Aspiro, en mi labor de esos dos afios cerca
de mis alumnos, a que se sientan formados y con con-
ciencia de su cometido, de su mision ante la vida”.
La parte del didlogo con los alumnos la realiza en
comiin con el Profesor Adjunto y los Ayudantes: “Son
siete grupos de clases pricticas, orientadas segin la
Los exfiimenes “por escrito, dado el enorme niimero
de estudiantes. Voy haciendo eximenes parciales, y
uno al final de curso. En ocasiones, ante determina.
dos casos de duda o de inseguridad, hago un examen
oral complementario”, Mejoras: “A la vista saltan las
no muy favorables condiciones materiales en que he-
mos de trabajar. La labor del Profesor es individual.
Hay que reconocer que la Universidad no tiene una
cohesion grande. Destaca la labor individual, el es-
fuerzo de los Profesores, que lo son auténticamente,
por vocacion, Nuestra Facultad estdi instalada en con-
diciones precarias, que piden una renovacion en los
edificios y en los medios materiales”. Acerca de los
estudiantes, “un grupo reducido y magnifico, v lue-
g0, una masa un poco amorfa, que no tiene voca-
cion,..” (29).

Acerca de la Facultad de Medicina, encontramos un
articulo gue estudia la psicologia del recién Licen-
ciado, que, por tener el titulo, se eree un vencedor. .. y
al que no le va ni un enfermo, en contraste con el
que triunfa. Para triunfar “es preciso escribir ar-
ticulos en las revistas profesionales, presentar comai-
nicaciones en las Sociedades cientificas, ver algunos
centenares de enfermos gratuitamente, en una o dos
consultas, que es necesario hacerse despacio, estu-
diando y a pulso; publicar alguna vez monografins
o folletos, que revelen en algo la investigacién perso-
nal y la originalidad del que los escribe...” (30).

Una intervii con el Profesor Fernindez Ladreda
informa acerca de los métodos didicticos que emplen
en su clase de Quimica Industrial, del Doctorado de
Quimica Industrial de la Facultad de Ciencias de
Madrid. Se ingresa por oposicién, siendo pocos los
alumnos. En la actualidad no hay alumnas, “Tengo
un libro sobre la materia. Libro earo, que yo facilito
durante el curso a los muchachos, para que no se
vean en la necesidad de comprarlo, ¥ que luego, al

(28) J. Montero Alonso: “El profesor Entrambasa-
guas y su clase de Literatura espafiola”, Madrid,
(28-X1-52).

(29) J. Montero Alonso: “El profesor Prieto Cas-
tro...”, Madrid (14-XI-52).

(30) F. Pérez: “Fantasia y realidad en la carrera
de Medicina”, Madrid (15-X11-52).
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término del afio escolar, recojo. Mas este texto sirve
s6lo de orientacion...” “Hago tres exiumenes escritos
durante el curso: en las visperas de Navidad y de la
Semana Santa y al final de nuestras tareas. A veces
los completo con algunas preguntas orales. Hay, ade-
mis, frecuentes exfimenes de problemas industriales”.
“Los mismos dias que hay clases, hay pricticas tam-
bién —por la mafiana—, que yo dirijo, acompafiado
por mi auxiliar”. A los alumunos “les hago trabajar
con intensidad”, ¥ salen bien preparados. Pasan doce
0 quince dias en una fibrica, conviviendo con técni-
cos y obreros. “Seria interesantisimo llegar a mon-
tar un taller, una planta para poder hacer trabajos
de altas presiones. Es indispensable. Aqui, en nuestra
Facultad, deberian hacerse los estudios de Ingenieria
Quimica”. Esta planta costaria alrededor de un mi-
llon de pesetas. Por lo demds, el Profesor Fernindez
Ladreda mantiene intensa relacién con los alumnos,
durante y después de acabar el curso (31).

Partiendo del fracaso de Espaiia en los Juegos de
Helsinski, un articulista previene que hay que evitar
que algo asi se repita, de lo cual pasa a estudiar la
educacion fisica en la Universidad: “;Nuestra actual
formacion fisica en la Universidad se ajusta de algin
modo a dicho canon [evitar tales fracasos]? ;Nos
capacita para el logro de un futuro que llene todas
esas ambiciones? Pues no; franeamente no”. “Hay
—¥a sé— una coaccién, que nos impele a asistir a las
clases de educacion fisica: los exdmenes finales. Pero
no es suficiente a nuestro objeto; aparte que esa pe-
quena dificnltad se salva ficilmente, pues basta con
entregar un cierto nfimero de papeletas de asistencia,
¥y ya sabemos cémo los estudiantes somos duchos en
artes de prestidigitacién para lograrlo. Emociona el
especticulo del campo de deportes al principio de
curso; campo de “triste soledad”, al que solo asiste
un tres o cuatro por ciento de los alumnos de eada
curso, ¥y ¢bmo, al final del mismo, enorme contingente
de “gimnastas a cursos intensivos” (coleccionistas de
papeletas de asistencia) cambian el aspecto del mis-
mo, convirtiéndolo en poblado y atractive”. Causas:
el horario coincide frecuentemente con las clases pric-
ticas, earencia del conocimiento de la importancia de
la edueacién fisica (32).

E1L PROFESORADO

El editorialista de A B (', al que ya hemos hecho
referencia, vuelve sobre el tema de la crisis de la
Universidad, pero esta vez con referencia directa al
Profesorado. No hay que confundir la Universidad
con log catedriticos. "La Tniversidad no es sinénimo
de Claustro docente, porque consta de otrogs muchos
elementos, algunos mds decisivos que el Profesorado”.
“La crisis universitaria no estd producida por log ca-
tedriticos. La realidad es, en cierto modo, todo lo
contrario: si algo ha salvado a la Universidad de su
total desintegracién es la vocacion, la capacidad y el

(31) J. Monfero Alonso: “El profesor Fernindez
Ladreda...”, Madrid (16-XI1-52).

(32) E. Durdin Vizquez: “La Educacion Fisica en
la Universidad”, Guie (Madrid, X.52),

espiritu de sacrificio del Cuerpo docente”. “Lo extra.
o, pues, lo dificilmente explicable, es que los catedr-
ticos. espafioles hayan podido llegar a término su labor
con ejércitos de alumnos, con un material pedago-
gico muchas veces dificiente, con unos medios econd-
micos casi miseros y dentro de una Universidad en
crisis”. Cualquier reforma de nuestra Universidad
tiene que ser hecha a partir de la fuerza mis sana
disponible: el Cuerpo docente (33).

En ALumsapo

“Cualquier lector atento de nuestra prensa ha po-
dido comprobar eémo de un tiempo a esta parte han
cobrado actualidad e importancia los temas educa-
tivos, ya sean los que se refieren al orden universita-
rios, ya a los otros grados de ensefianza. Buen sinto-
ma éste...”. “Ahora bien; que nadie piense que este
asunto pueda ser tratado y resuelto con criterios tini-
ca y simplemente téenicos”. Hay que educar, vivificar
unas ideas y creencias gue han informado la vida na-
cional en los tiltimos afios. Esto es mds importante que
los problemas téenicos concretos, Plantea la desorien-
tacién de los actuales universitarios, con poeas ex-
cepeiones, respecto a “por qué fué y qué fué nuestra
guerra”. “Es de una ineludible urgencia pararse a
meditar seriamente cufl sea el mejor método para
que estas 1ltimas promociones vivan, como propias,
v no como postizas, las ideas, mejor ann, los ideales
que han animado la reciente Historia espafiola”. “A
la hora de entregar a los mis jovenes la herencia de
nuestros valores y prineipios, no debemos dejéirsela a
beneficio de inventario, porque pudiera suceder que
no supieran o no quisieran separar lo bueno y 1til
de lo estéril y falso”. “Dificil y salvadora empresa,
que sbélo con autenticidad y rigor es posible” (34).

El P. Llanos, 8. J., vuelve sobre un articulo suyo,
publicado en esta misma Revista. ¥ explica que en
él no habia pretendido inculpar a la juventud univer-
sitaria, sino tan s6lo describirla. Responde a una
carta del Jefe Nacional del 8. E. U, el eual, a su
vez, le contesta en articulo que ya hemos resefia-
do (35). “Esta generaci6n universitaria fué descrita
con sencillez y sin acritud, por sus estampas de un
profesionalismo angustioso y codicioso, un epicireo
afin de divertirse sin sabiduria y una eroticidad mal
orientada y peor resuelta”. Seguidamente estudia al
universitario segin tres planos: 1.° Responsabilidad
social (sensacion de seguridad social, la otra vida esta
segura, y entonces viene la preocupacién por ésta).
2.° Responsabilidad del hogar (el cual, al ver que la
sociedad y la Iglesia se cuidan de la formacion de
los jévenes, se desentiende); y 3.° Responsabilidad
de los Centros de Ensenanza (con la confusién de
“formacién humana con cultura informativa”) (36).

Un articulista, comentando el articulo ya citado del

(33) Editorial: “La crisis universitaria v el Pro-
fesorado”, A B ¢ (Madrid, 25-X1-52).

(34) A. A. Lago Carballo: “Un urgente deber edu-
cative”, Arribe (Madrid, 8-XI11-52).

(35) Véase nota 11.

(36) J. M. de Llanos, 8 J.: “;Quién tiene la cul-
pa?”, Aleald, 21 (Madrid, XI-52),
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Jefe Nacional del S. E. U., reprocha al universitario
“que no es auténticamente universitario. Se trata
nada menos que de acusarlo de traicion a la Univer-
sidad”. Esto sucede por una serie de causas: limita-
ciones geogrificas, clases sociales, especializacién. Hay
que responder a la llamada de Jorge Jordana en las
actividades propias del 8. E. U. El estudiante nece-
sita salir fuera de Espaiia y viajar; hay que desper-
tar la preocupacion social y la estética y vital por las
artes y deportes (37).

“La intima y auténtica manera de ser del estu-
diante universitario, tampoco ha variado mucho con
el tiempo... Continia siendo tan jaranera y poco ami-
ga de las normas burguesas de la vida, como en la
época de don Francisco de Quevedo...” “A nuestro
parecer, interesa mucho, para la buena marcha de la
humanidad, que se cultiven y conserven estos anhelos
inagotables de libertad y de reforma, gque alientan en
la sangre apasionada de los que tienen poco més de
veinte afios. Es una garantia de que aGn circula fue-
go ereador por las venas de nuestra vieja y ajetreada
Europa”. En las Facultades de Madrid “se respira
en ellas una atmoésfera humana que, para nuestra pi-
tuitaria celtibérica, tiene demasiado olor a Yanqui-
landia. Haria falta inyectar a estos muchachitos, de
sombrerito marrén y gabardina “commando”, un poco
de solera santiaguesa y salmantina. Se les quitaria
de la cabeza un notable porcentaje de estupidez”, “No
queda ni siquiera un dos por ciento que estudie por
verdadero y puro afin de saber”. “En Espafia nos
estd matando, poco a poco, esta fiebre de escalafén
que padecemos”. Luego, aboga por la mujer en la
Universidad, para evitar: “Al noventa por ciento de
los hombres les aburren de una forma tremenda sus
mujeres, cuando entre ellos se acaban las actividades
especificamente amorosas”. Por ello hay que “desoxi-
dar sus cabecitas y a emanciparse en la medida de
lo posible” (38).

Acerca de la Fiesta del Rollo de los estudiantes de
Derecho, un articulista opina: “Al parecer, las au-
toridades académicas van adelgazando su partieipa-
cién en el acto, que se confia, cada vez més, a los
limites de una ceremonia estrictamente estudiantil”.
“... la Ciudad Universitaria, cindad elegante, pulida.
moderna y aristocritica, donde siguen sin tener un
sitio los futuros abogados, casi ultimos habitantes de
lo inhabitable. Estard San Bernardo lleno de nostal-
gias, de polvo romdntico, de resonancias histéricas y
cientificas. [pero esti tan viejo y tan sucio!”. “Se
han ganado nuestros estudiantes ese traslado ¥ mu-
chas mds cosas” (39).

En un tema parecido, el mismo articulista aboga :
“Debemos cuidar a estas estudiantinas nuestras como
4 una estampa amenazada por el peligro de la vida mo-
derna” (40).

Unos consejos de cOmo deberd comportarse el uni-

(37) G. Elorriaga: “Reproche y llamada al uni-
versitario”, Juventud (Madrid, 27.-XI1-52).

(38) J. Lbépez Rueda: “El clima universitario”, Ei
Pueblo Gallego (9-XII-52).

(39) E. Llovet: “Los estudiantes se rien”, 4 B ¢
(Madrid, 17-XI1I-52).

(40) E. Llovet: “La Estudiantina”, 4 p ¢ (Ma-
drid, 12-X11-52),

versitario que se establezca profesionalmente en un
pueblo, nos ofrece otro articulista, especialmente en
lo referente a estos tres tipos: el proletario, el sefio-
rito y el cacique (41).

(COLEGIOS MAYORES

Un muy extenso estudio de J. M. Lozano, publi-
cado por partes en la revista Guia, y que creemos
contintia, merece una especial atencién. *Coordena-
das de un Colegio Mayor” es el tema; la primera par-
te: “Los Colegiales”, es estudiada desde tres dngulos
de vista: la comparacién con los del Siglo de Oro,
la Legislacién actual, y la experiencia personal del
autor. Seleccion de los Colegiales: A), en los tradi-
cionales, se exigia madurez intelectual, sé6lida for-
macion y falta de medios econdémicos; B), la Ley de
Ordenacion de la Universidad espanola los orienta a
todos los universitarios; ), la experiencia seiala va-
rios problemas. Son: a), el nimero de colegiales (se
muestra partidario de que sean entre 30 y 90, acep-
tando la idea de crear dos tipos, de selectos y mayo-
ritarios) ; b), la composicion (debe haber proporcio-
nalmente de todas las Facultades, conviviendo estu-
diantes y graduados) : ¢). la admisién (recomienda el
ano de prueba y la intervencién de los antiguos co-
legiales, que informen sobre los candidatos) ; d), “; De-
be darse a los colegiales intervencion en la vida del
Colegio?”. La tradicién es en este sentido:; hoy dia
esta intervencion es casi nula, annque todas las opi-
niones autorizadas coinciden en su conveniencia (42).
La segunda parte, titulada “El equino directivo”, re-
cibe el siguniente estudio: A), en los Colegios tradi-
cionales el Rector tiene extraordinaria importancia
y privilegios y era elegido por los colegiales; B), la
legislacién es estudiada minuciosamente, el Rector o
Director es nombrado y tiene gran libertad ¥y pocas
limitaciones; C), el autor hace algunas precisiones.
El Director deberd reunir, como aconseja la experien-
cia, varias condiciones: 1, ser antiguo colegial; 2, no
es conveniente que haya sido Director de un Centro
de Ensefianza Media (“aun recordamos con horror
un Colegio Mayor de provincias, en el que se fijaba
un horario estrictisimo para sus colegiales: “ocho de
la mafana, levantarse; aseo; ocho y media, Santa
Misa ; nueve, desayuno y lista; nueve y media, salida
para las clases”, Se copiaba sin discernimiento el ré-
gimen de un internado religioso de Segunda Ensefian.
za") ; 3, es frecuente que el Director sea un Catedri-
tico, aunque ello no es imprescindible (“las dotes per-
sonales de un determinado Director y su capacidad de
mando pueden suplir con ventaja a ese sello”; “pero
en todo caso, el Director de un Colegio Mayor univer-
sitario ha de estar vinculado a la Universidad, aun
cuando sea tan s6lo como Profesor Adjunto o Ayudan-
te...”); 4, conviene que sea joven: 5, es recomenda-
ble la condicién de seglar, en los que no sean de Orde-
nes religiosas. Continuando la problemitica general :

(41) M. Ortuiio Palao: “Kl universitario espafiiol
¥ sus amigos en el pueblo”, Alcald, 17 (Madrid, X-52).

(42) J. M. Lozano: “Coordenadas de un Colegio
Mayor, I: Los colegiales”, (fuig (Madrid, X-52),
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D), Colaboradores: Subdirector, Secretario, Adminis-
trador, Capellin, el resto del personal burocritico y
el servicio (“En todo caso, todos los ayudantes in-
mediatos del Director han de ser gente con vocacion
universitaria, con gusto por la tarea a ellos encomen-
dada, con facultades de mando y don de gentes"”);
E), los Decanos, “... servir de intermediarios entre
éstos (los Colegiales) y la Direccién”, aconsejando que
se les confiera una mision tutorial; ¥), la Junta de
Gobierno de la Universidad es O6rgano superior al Di-
rector, mientras que en los de fundacién no universi-
taria suele haber un Patronato y Consejo de Gobier-
no, con funciones andlogas (43).

En una intervina con el Rector de la Universidad de
Valencia, que ya hemos resefiado (44), ademds de lo
indicado, sefiala como cosa factible en la Universi-
dad: “los nicleos en torno a cada Colegio Mayor, se-
gim vayan estos Colegios arraigando la dotacién de
becas... Bl ideal seria que el BEstado se limitara a
ayudar y encauzar en este punto la iniciativa priva-
da. Los Colegios Mayores son los llamados a una la-
bor de formacion que las Facultades por si solas no
pueden cumplir. Seria magnifico que las gentes lo
comprendieran cuanto antes”.

En este periodo de tiempo se han publicado varios
reportajes sobre los Colegios Mayores. De ellos ex-
traeremos lo que pueda referirse a su estructura y
organizacion.,

El Santa Teresa de Jesis de Valencia, femenino,
del 8. E. U. Su Directora informa de los requisitos
para ingresar: ser afiliada al 8. E. U, cursar estu-
dios universitarios, cumplir su vocacién estudiantil,
practicar la religion, creer en la Patria, y amar los
postulados del Movimiento. Al cabo de un afio, se pasa
a Colegiala. En total, en la actualidad cuenta con 25.
Horario: “El desayuno, a las 7,40, con casi una hora
de tiempo libre; las oraciones, a las ocho y media:
seguidamente la asistencia a las clases oficiales; el
almuerzo, a las dos y media; la merienda, a las seis
y media; comida, a las diez, y oraciones y silencio.
a las diez y media”. Una vez a la semana, “repeti-
dores de clase”. sobre las disciplinas de las Faculta-
des. Dos veces al mes clase de formacion
giosa (45).

1 Santa Maria, de Madrid, masculino, del 8. E. U,
con capacidad para 200 y con 160 colegiales. Todas
las habitaciones exteriores, las de los tres primeros
pisos de dos camas, las de los otros tres pisos indi-
viduales. Cuenta con campos de deportes. Funcion for-
mativa: en lo religioso, ejercicios espirituales, con-
ferencias semanales: en lo politico, oraciébn a los cai-
dos del 8. E. U, conferencias; y cultural, dos clases
de conferencias, de intelectuales y de colegiales. El
Clolegio interviene brillantemente en los Juegos Uni-
versitarios y desarrolla un programa deportivo anual.
Dos peri6dicos murales, exposiciones monogrificas v
semanalmente una tertulia literaria. Gobierno: Rector,
Vicerrector, Jefe de Estudios y dos Decanos por plan-
tea. Blegidos por los Colegiales hay dos representan-

reli-

(43) J. M. Lozano: “Coordenadas de un Colegio
Mayor, II: El equipo directivo”, Guia (Madrid, XI.52).

(44) Véase nota 15.

(45) J. de Avila: “Actividades del Colegio Mayor
Santa Teresa...”, Levante (Valencia, 2-1I-52).

tes en la Junta Rectoral, llamados Consiliarios. Men-
sualmente se selebran plenos de todos 1os Colegia-
les (46).

El Santa Maria del Castillo, de Valladolid, feme.
nino, del 8. E. U,, fundado en 1949. “Con la imposicién
de la beca, las estudiantes entran a formar parte, por
asi decirlo, de la comunidad universitaria del Cole-
gio”. “Aqui cuidamos de la formacién moral y reli-
giosa de las universitarias, siguiendo las orlentacio-
nes emanadas de la Seccién Femenina, y vigilamos su
preparaciébn cultural, amén de las clases de hogar”.
“... las chicas practican el baloncesto y el balon-
mano, gimnasia ritmica, constituyen un coro y apren-
den danzas, asisten a conferencias y charlas educati-
vas...” Procuramos que no descuiden el estudio de sus
carreras”. “En fin, todo cuanto cabe aprender en el
seno de una familia de la clase media espafiola, que
esto es el Colegio” (47).

Los Reyes Cat6licos, de Valladolid, masculino, del
S8. K. U., establecido como Residencia en 194748 y
elevado al afio siguiente a la categoria de Colegio
Mayor. Con 100 Colegiales, disciplina no rigurosa, di-
vididos en Decanatos y subdivididos en grupos. Dos
clubs : cangrejos y canarios, por el color de las cami-
solas deportivas. Los viernes, conferencias: un pe-
riédico, Aqui. Las novatadas: “; Son la sal del Cole-
gio!... Sobre todo, los “exdmenes de ingreso”. ;| Hay
que ver lo que impresionan a los novatos!” (48).

El San Isidoro, de Lebén, masculino, adserito a la
Facultad de Veterinaria; su Director es el Profesor
de Formaci6én Politica de la Facultad, interviuvado.
Los viernes, charlas; los sidbados, plitica por el Ca-
pellin, que los domingos explica a los Colegiales el
Evangelio de la Dominica en la Misa. Estas activida-
des estiin encauzadas por una Junta, que también or-
ganiza excursiones y visitas de arte y una excursion
por trimestre. Para las actividades deportivas hay
también una Junta. Los siibados “ratos de humor” y
en alguna ocasion bailes. “A estos universitarios se
les pretende inculecar lo que han ido adguiriendo ya,
una categoria social que, como tales, deben tener. Y
asi, se pretende su ingreso en una sociedad recreati-
va, asisten a los conciertos de la Filarménica...” “Se-
manalmente, tiran un periédico mural, ¥y ahora abri-
gan el propdsito de editar una revista bajo el titulo
de Quehacer”. El coste de la pensién es de 25 a 28
pesetas diarias. El Colegio Mayor necesita un edifi-
cio nuevo, cuyo coste vendria a ser de los tres millo-
nes de pesetas (49).

En una intervii, el Jefe del 8. E. U. de Santiago,
tras informar acerca del Congreso Regional de Estu-
diantes Gallegos, continfia: “En cuanto a la aspira-
cidn de que el 8. E. U. de Santiago cuente con un Co-
legio Mayor universitario masculino, es cosa esta a
la que por parte de esta jefatura... se viene prestando
especialisimo celo”. “Nuestra constancia en orden a

(46) L. S.: “Santa Maria, Cea Bermudez, 15", Guia
{Madrid, XI-52).

(47) Sin firma: “Aqui, Trabajo y Virtud”, lema
del Colegio Mayor Femenino Santa Maria del Casti-
1lo”, Diario Regional (Valladolid, 21-XT1-52).

(48) 8in firma: “En el Colegio Mayor Reyes Caté-
licos...”, Diario Regional (Valladolid, 16-XI-52).

(49) Mavalde: “Actividades..,”, Proa (Lebn, 2-
XI1I1-52).




72 REVISTA DE EDUCACION

este logro, esperamos sea en breve premiada con la
realidad de ese Colegio Mayor” (50).

Un reportaje sobre el Colegio de Espafia en Paris
més bien informa sobre la Ciudad Universitaria pa-
risiense, en la que cada Residencia tiene el estilo del
pais correspondiente, la Maison International, el Res-
taurant, los espectiiculos: conciertos, recitales, cine,
ballets de calidad excepcional. El hermoso parque ¥
los bailes (51).

Un nuevo articulo lamentindose de gue la Casa de
Velizquez de la Ciudad Universitaria de Madrid con-
tinfie sin ser reconstruida, hace historia de su funda-
cion. Es institueién francoespaiiola, por lo que las de-
cisiones no pueden ser unilaterales. Termina incitan-
do a su reconstruceién (52),

Finalmente, un reportaje sobre la Residencia de
Monte Corbdn, de la Universidad Menéndez Pelayo
de Santander, preferentemente dedicado al Curso de
Periodismo (53).

UNIVERSIDADES DE VERANO

Tan s6lo hemos visto una intervii con don Enrique
Casamayor, Secretario de la de Santander. Los resi-
dentes se alojan en el Palacio de la Magdalena y en
Monte Corbén o libremente, donde prefieren. En la
Magdalena, la pension es de 60 pesetas diarias. Il
nimero total de alumnos el pasado curso fué de 200,
con mayoria espanoles. En su mayoria becarios: Ins-
tituto de Cultura Hispdnica, los Colegios Mayores, Fa-
cultades de Derecho, 8. E. U., A. C. 1. Y 40 matricu-
las libres. Los Profesores son Catedriticos de todo el
mundo. El curso pasado consté: Primer ciclo, “La
expresion social y religiosa en el arte y literatura
contempordineos”, dirigide por Fernindez del Amo,
siendo conferenciantes Agele, Lira, Camdn, Sdnchez
Camargo, Gémez de la Serna, Valverde, Popovici y
Gullén, realizidndose varias exposiciones; el segundo
ciclo, “Aspectos actuales del catolicismo como forma
de vida”, presidido por el Obispo de Bilbao, dirigido
por Otero Navascués, habiendo sido conferenciantes
Thibon, Palacios, Corts, Garcia Escudero, Ortega, Ba-
liustegui, Llanos, Aguilar. Benavent. Sopefia. El ter-
cer ciclo, “Universidad espafiola”, dirigido por Lain
Entralgo, con la asistencia de los Rectores Corts, San-
chez Agesta, Diaz Caneja, Pérez Bustamante, El cuar-
to ciclo, “Panorama espiritual, econémico y politico
de la Europa actual”. Miis Seminarios sobre “El Ejér-
cito europeo™ y sesiones musicales (54).

AcapEMIAS PROFESIONALES DEL 8. E. U.

Un extenso articulo informa minuciosamente sobre
las actividades de la Obra de Formacién Profesio-

(50) J. Rey Alvite: “El I Congreso...”,
Gallego (La Coruiia, 28-XI1-52).

El Ideal

(51) “El Colegio de Espafia...”, Ambiente, 61 (XI-
1952).
(52) Sin firma: “La Casa de Velizquez”, Ya (Ma-

drid, 11-XI-52).

(53) 8in firma: “La Residencia de Monte Cor-
bin...”, Mensaje, 3 (Madrid, 1952).

(54) Sin firma: “La Universidad Internacional Me-
néndez Pelayo”, Mensaje, 3 (Madrid, 1952), 4.6,

nal, a través de las Academias Profesionales. La de
gan Raimundo de Pefiafort, de Madrid, con cuatro
Secciones: De Facultad (240 alumnos, 27 becarios,
11 mediobecarios, aprobados en todas las asignaturas
el 85 por 100), de Priictica Forense (63 alumnos, 23
merecieron el Diploma de aprovechamiento), Carre.
ra Judicial (12 alumnos, en dos grupos), Oposiciones
Administrativas (prepara las contestaciones a dichas
pruebas, dos tomos de 900 piginas cada uno), La de
Santo Tomds de Aquino, de Madrid, con 150 alumnos.
20 beecarios, aprobados mis del 85 por 100, un cur-
sillo de conferencias. La de San Vicente Ferrer, de
Madrid, con 157 alumnos, 16 becarios, 6 mediobeca-
rios, aprobados el 80 por 100. Patronato San Vicente
Ferrer, (e Madrid, con Cursillos de Estadistica Apli-
cada y de Contabilidad Priictica, 36 alumnos, un ciclo
de conferencias. La de San Raimundo de Pefafort,
de Derecho, de Vizeaya, con 45 alumnos y aprobados
el 78 por 100. La de la Virgen del Carmen, de Ndu-
tica, de Vizcaya, con 49 alumnos, 6 por 100 aproba-
dos. La de Santa Bdrbara, de Peritos Industriales,
de Vizeaya. con 15 alumnos, 95 por 100 aprobados.
La de Menéndez Pelayo, de Filosofia y Letras, de
Vizeaya, con 21 alumnos, 45 por 100 aprobados. La
de San Raimundo de Pefiafort, de Bareelona, con 70
alumnos, 12 becarios, 60 por 100 aprobados, cursillo
de conferencias. La de San Raimundo de Pefiafort, de
San Sebastidin, 18 alumnos, 90 por 100 aprobados, ¢i-
clo de conferencias durante el verano. “Alumnos In-
ternos de Medicina”, de Valladolid, con la revista tri-
mestral Clinica, 40 alumnos. “Alumnos Internos de
Ciencias”, de Valladolid, 20 alumnos, eurso tebérico-
prictico, conferencias v seminarios, editados en folleto.
La Academia San Leandro, de Mdilaga, dedicada a en-
sefianzas de Filosofia y Letras, Derecho, Ciencias, Far-
macia, Profesores Mercantiles, Peritos Agricolas y
Niutica, preparacién de Oposiciones, con 180 alum-
nos y ciclos de conferencias (55).

Otro articulista informa de la creacion de una nue-
va Academia para la preparacién de la Facultad de
Filosofia y Letras, que comprenderi por el presente
curso los estudios de Cursos Comunes, teniendo el
proyecto de organizar los correspondientes a la Sec-
cion de Pedagogia. Luego. informa elogiosamente del
Profesorado (56).

Esta nueva Academia se llama de San Isidoro. Cfon
su Director ¥ Secretario se publicé una intervii. Su
fin es facilitar: “Estudiar sin agobios, libremente
¥, en cambio, sin el gravisimo riesgo de una falta de
direccién. Con la comodidad de un alumno libre y
con la asistencia de un oficial”, TLa Academia, por el
momento, s6lo prepara para el primer curso. El afio
que viene, ambos Cursos comunes y el primero de la
especialidad de Pedagogia. El Profesorado ha sido
muy seleccionado y es competente. La matricula son
450 pesetas, pagaderas en tres plazos, Las clases ten-
drdn Ingar en aunlas del Instituto Cervantes (57).

(35) J. de la Rubia: “Las Academias del 8. E. U.",
Guia (Madrid, XI-52).

(56) E. F. Jareiio: “Nueva Academia Profesional
para Filosofia y Letras”, Guie (Madrid, X-52).

(57) Marti-Sancho: “Academias Profesionales”,
Juventud (Madrid, 20-XI-52).
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Sixpicato EspANorn UNIVERSITARIO

Una erdénica comenta el aniversario de la fundacion
del 8, E. U.; son diecinueve afios ¥y enumera hechos
¥ obras. “Un 8. E. U, joven, al que no le pesa la his-
toria, y tiene mucha; al gue la seriedad de una pre-
sencia trascendente no ha hecho encanecer, y al que
la mayoria de edad, si le llena de orgullo, no le al-
canza la presuncion” (58).

“En definitiva, de lo que se trata es de que entre
Universidad y sociedad se restablezca la corriente
de mutuo intercambio necesario para que ambas se
vivifiquen y encuentren en esa intima simbiosis”.

. el 8. E. U, como estamento de la Universidad,
ha seguido y seguird manteniendo esta directriz im-
puesta por nuestras jerarquias académicas”. Median.
fe Academias de Formacién Profesional, Intercambio,
Cultural, Extension Universitaria (59).

El Jefe del Frente de Juventudes, tras hacer histo-
ria del 8. T. U., prosigue: “Mas dejar reducido el
8. E. U. a un 6rgano puramente profesional, sin mis
exigencia que este primer orden de deberes, seria
negar no solo sus fines, sino también su origen e his-
toria. El 8. E. U., como todas las instituciones fa-
langistas, nacié esencialmente como instrumento rea-
lizador de la unidad de Espafia y a través de las ju-
ventudes universitarias”. Por encima de los puros
deberes profesionales, los universitarios deben sentir
la llamada a un guehacer superior: “En el Frente de
Juventudes encuentran esta actividad...” “En la em-
presa de forjar la unidad de Espafia la juventud umni-
versitaria tiene un lugar preeminente”. El estudian-
te, en sus horas libres, debe aprender un oficio, “ha.
ciéndose un poco obrero y que el aprendiz de obrero
se vaya haciendo un poco estudiante” (60).

TUn articulista estudia la labor constante del 8. E. U.,
siempre atento a las necesidades de la Patria. “Asi
fué posible que doetrina nacionalsindicalista ¥ pen-
samiento universitario tuvieran el feliz acomodo de
ganar en el espiritu de las gentes jovenes dimension
v raices”. “El viejo lema "estudio ¥ aceién” resumia

(58) Sin firma: “El joven 8. E. U. cumple afios”,
Gufa (Madrid, XI-52).

59) Sin firma: “Universidad, 8. BH. U. ¥ Socie-
dad”, idem (X-52).

(60) J. A. Elola Olaso: “Deberes de la juventud
universitaria”, Alceld, 22 (Madrid, X11-52).

en clara leccién todo lo que el 8. E. U. era y queria
para Espafla”. “Lo que la victoria ha dejado insta-
lado necesita hoy de mis defensa por el campo del
pensamiento gque por el flanco de la aceién”. Hay que
crear una minoria seria. El 8. E. U. no puede con-
cederse descanso (61).

Un editorialista exalta la actitud de perpetua re-
novacién del 8. E. U., siempre en lucha por la plena
vigencia, mirando siempre al futuro. El Congreso Na-
cional de Estudiantes serd “el paso definitivo hacla la
unidad sindical ‘de los universitarios™. “Mis de un
millar de universitarios serin reunidos en Madrid
con libre voz en sus propios asuntos”, ya que “el Sin-
dicato no son sus cuadros de mando, sino la totalidad
de los estudiantes®, ha dicho jorge Jordana de forma
concluyente y certera™ (G2).

Como muestra de la labor asistencial del 8. E. U,
la revista Guwia publica la relacién de becas Alejan-
dro Salazar, recientemente concedidas. 303 becas ¥y
un total de 1.409.250 pesetas (63).

El Jefe Nacional del 8. E. U. en declaraciones he-
chas en Gijon, afirma que: “El S, E. U. va a presen.
tar su formula en el I Congreso Naclonal de FEstu-
diantes, para conseguir la rebaja de precios en los li-
bros, a lo que hay que llegar, ¥y podria obtenerse con
la creacién de una cooperativa”. Por otra parte, existe
In idea de crear un Seguro HEscolar para los estu-
diantes. Primero, a los encuadrados en el 8. E. U.:
después se hard extensivo a la Primera y Segunda En-
sefianza. Riesgos de invalidez, accidentes de traba-
Jo, catiastrofe familiar y ayuda al econémicamente dé-
bil al terminar su carrera para instalarse profesional-
mente. Luego alude a la reforma de la Facultad de
Ciencias Politicas (64). .

Un breve articulo encontramos, finalmente, en que
se informa y elogian los campos de trabajo del
S. BE. U. (65).

ConsTANTINO LAscaris CoMyENO

(61) 8. Jiménez: " Estudiantes sin vacaciones™, Ju.
venfud (Madrid, 20-X1-52).

(62) Editorial: “El Congreso Nacional de Estn-
diantes”, Guia (Madrid, XI-52).

(63) Sin firma: “La asistencia al estudiante”, Al-
cald, 22 (Madrid, XII-52).

(64) Cifra: “Se va a crear...”, Madrid (19-X1-52).

(65) J. L. Algarabel : “El nuevo mensaje de la Uni-
versidad”, Guie (Madrid, XI.52).

R
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ENSENANZA MEDIA

PROBLEMAS Y CONCEPTO
DEI, BACHILLERATO

En el diario Levante (1) publica IFélix Garcia Bliz-
quez un articulo en el que analiza la situacion actual
del Bachillerato. Del plan vigente —dice— se quejan
los padres por la excesiva carga que supone para los
escolares y por la proporciom de fracasos en el Exa-
men de Estado; se quejan, asimismo, los profesores
de la Universidad por la ineptitud de los estudian-
tes. Independientemente de los conocimientos que és-
tos posean., se puede afirmar que su sensibilidad es
menguada, y su capacidad de juicio y reflexién en
clernes. La Ensefianza Media —continia el articulis-
ta— es mala porque conduce a unog resultados falli-
dos, tanto en las pruebas finales como en la adqui-
gicion de las formas de sensibilidad e inteligencia ap-
tas para acometer los estudios Superiores.

El mismo autor publica otro trabajo (2) en el que
sostiene que el bachiller no debe ofrecer lagunas en
su preparacién ni impotencia racional, debiendo ser
estimado, mis que por lo que sabe, por lo que es ca-
paz de aprender. Es decir, entiende por Bachillerato
una gimndstica, mAs que un aprendizaje. Seguida-
mente plantea el grave problema que supone una
Enseifianza Media excesivamente corta, pues un ba-
chiller de dieciséis afios, edad que previene el pro-
¥yecto de reforma, en manera alguna puede tener ma-
durez suficiente para pasar a los estudios superiores.
En apoyo de su tesis se refiere a la duraecion del Ba-
chillerato en Italia (ocho cursos), en Francia (siete)
¥ en Alemania (nueve):; en cuyos paises, ademdis, no
finalizan los estudios antes de los dieciocho afios. T.a
Ensefianza Media, segiin Garcia Blizquez, debe tener
en cuenta las exigencias de la Universidad, puesto que
es un trinsito hacia la misma.

El Bachillerato —dice Sabino Alonso-Fueyo (3)—
tiene como fin el proporcionar al estudiante una cul-
tura general, o, mejor, un aliciente de eultura gene-
ral, para lo que es preciso configurar un plan de es-
tudios mids radical y mds humano, en el que, sin apar-
tarse de la realidad de la vida, se realice una sinte-
sig de las asignaturas, a fin de que aparezean unidas
por un mismo sentido. El proyecto de reforma dehe
atender al hombre susceptible de formacién. lo que
requiere la desaparicién de la rivalidad existente en-
tre “literatos” y “cientificos”. Fn este sentido, la en-
sefianza de las Ciencias puede ¥ debe llegar a ser hu-
manistica cuando no se aislan los hechos de la acti
vidad ordenadora del espiritu.

La formacién cultural —continga Alonso-Fueyo—
debe ordenarse atendiendo a razones sociales, pues

(1) TFélix Garcia Blizquez: “FEl Bachillerato: sus
problemas”, Levante (Valencia, 5-XT1I-52).

(2) Félix Garcia Blizquez: “El Bachillerato: los
problemas del Plan”, Levante (Valencia, 13-XII-52).

(3) Sabino Alonso-Fueyo: “En torno al Examen de
Estado”, Litoral, 4 (Valencia, 1952),

una cultura no puede desligarse de la realidad so-
cial, por cuya razén es mis conveniente el estudio
profundo de la lengua espafiola que el de cualguier
otro. :

Por tltimo, insiste el articulista en que los libros
de texto han de tener una exposicién més clara, mais
didictica; que no se renueven todos los afios, ¥y que
se vigile su publicacién a fin de que se encuentren
adaptados a la mente del alumno,

Bajo el titulo de “;Quién tiene la culpa?”, publica
el P. José Maria de Llanos, en la revista Alcald (1),
un sugestivo trabajo, en el que analiza las causas
que han dado lugar a los defectos de la actual gene-
racién universitaria. Entre dichas causas, trata de
la responsabilidad de los Centros de ensefianza, plan-
teando el error educacional, por el que, al confundir
la formacién humana con la cultura informativa. se
ha convertido a los aludidos Centros en oficinas de
informacién. A esto afiade el autor el problema de la
invasion de las masas en Colegios e Institutos, lo que
supone, no ya un estorbo, sino la muerte de la edu-
cacién, por cuanto el alumno se convierte en niio-
masa. Por iltimo, el Padre Llanos se refiere a la ex-
cesiva racionalizacion de la formacién religiosa, con
su posiblemente excesivo cargamento de eticidad ne.
gativa ; defectos de la Ensefianza Media que contri-
buyen a la aparicion de los modos de ser de los uni-
versitarios.

REFORMA DE 1A ENSENANZA MEDIA

Es extremadamente interesante el editorial del dia-
rio Arriba de 28 de noviembre de 1952 (3), por con-
tener una completa serie de peticiones en orden a la
reforma de la ensefianza. Se pide que la formacion
intelectual se subordine a la moral, y que ambas se
conjuguen con la corporal. Que la edueaciébn no se
centre, como ahora, en la preocupacion obsesiva del
Examen de Estado. Que en el Bachillerato se apren-
dan menos cosas, pero mejor. Que la ey permita la
elaboracién de planes especiales a favor de quienes
lo requieran. Que la inspeccién oficial sea concreta.
eficaz y real. Que se permita la apertura de Centros
experimentales. Que se proporcionen mejores medios
materiales y mds didlogo con el profesor. Que se
atienda en el plan a las diferencias entre las dos
edades que abarca la Ensefianza Media: la infantil
¥y la pliber. Que los examinandos conozcan a alguno
de los examinadores. Que se abran cauces a una co-
laboracién institucional entre la Iglesia, el Estado y
las Corporaciones publicas y privadas.

El editorial del Arriba, dentro de los limites que
su propio cardcter le impone, es preciso reconocerle
todo el valor que le corresponde, no sélo por ser ex-

(4) José Marfa Llanos, §. I.: “.Quién tiene la
culpa?”, Aleald, 21 (Madrid, 25.X1-52).

(5) Editorial : “Hacia una “reforma sustantiva” de
la Ensefianza”, Arribe (Madrid, 27-X1-52).
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presién del Movimiento, sino porque sus peticiones se
exponen con una claridad y una autenticidad peda-
gogica que tan s6lo parece que pudieran plantear dis-
cusién en el terreno de la realizacién prictica.

Al comparar el P. Guerrero el proyecto de reforma
de la Ensefianza Media con el plan actualmente vi-
gente (6), se muestra mds duro con éste que en otros
estudios hechos anteriormente v de los que aqui he-
mos dado cuenta. Centra su trabajo exclusivamente
en el estudio de las garantias dadas a los derechos
docentes de la Iglesia. Segiin él, carecen de valor las
férmulas de reconocimiento de los derechos de la Igle-
sia que aparecen en el articulado del proyecto. Dichas
formulas, ann faltando en la Ley del 38, no hacian
desmerecer ésta, pues quedaban suficientemente ex-
buestas en su preimbulo. Lo que interesa no son las
declaraciones doctrinales, sino la regulacién que se
dé a la ensefianza, a cuyo efecto la propia amplitud
de los preceptos de la Ley vigente favorece a la Igle-
sia, por cuanto permite una reglamentacion que reco-
nozea las garantias que ésta requiere.

IIn opiniébn del autor, parece que el proyecto no
conereta las referidas garantias, por lo que no per-
mitiria a los colegios el desempefio de su misién sa-
grada, sino s6lo una accién mediatizada indebida-
mente por el Estado.

La Ley del 38 —contintia—. con no ser perfecta-
mente justa, si lo es en el principal aspecto del re-
conocimiento de la paridad de todos los alumnos en
la prueba de madurez. En lo que respecta a la ins-
peceién, no establece régimen especial ninguno a fa.
vor de los Centros de la Iglesia, pero sus preceptos
flexibles tampoco lo impiden, Por el contrario, el pro-
yecto de reforma somete los colegios a los Institutos
en todos los exdmenes; les resulta mdis perjudicial en
lo referente a inspecciones: en lo que atafie a ayuda
econémica prescribe tan s6lo una vaga promesa, y en
cuanto a las condiciones para la autorizacion ¥ re-
conocimiento son excesivamente gravosas.

Al parecer del . Guerrero, tan s6lo se requiere un
perfeccionamiento de la Ley del 38, mediante unos
Decretos que organizaran la inspeccion, estructuraran
los Bachilleratos inferiores, descongestionaran el ex-
ceso de materias y ajustaran el Examen de Estado
a la Ley.

Como es casi de rigor no ha faltado una pequeiia po-
lémica en el periodo que abarca esta crénica. habien-
do intervenido en ella la pluma del P. Eustaquio Gue-
rrero y la de Francisco Carantofia Dubert. Este 1il-
timo ha comentado (7) el articulo publicado por el
anterior en el niimero de septiemhre-octubre de Razin
¥ Fe, y del que ya dimos cuenta en esta Revista. La
contestacion del P. Guerrero no se ha hecho esperar,
pues ha aparecido en el signiente niimero de Octu-
bre (8), con la promesa, ademis, de un nuevo articulo
sobre la formacién politica.

(6) Eustaquio Guerrero, S. I.: “Para comparar la
Ley de Ensefianza Media vigente con el proyecto de
su reforma”, Madrid (2-XII-52).

(7) Francisco Carantofia Dubert: “La reforma de
la Ensefianza Media”, Octubre, 1 (Madrid, 1952).

(8) Eustaquio Guerrero, 8. I.: “Comentario de co-
mentarios”, Octubre, 2 (Madrid, 1932),

La postura de Carantofia es la de defender el pro-
Yecto de reforma presentado a las Cortes. A su en-
tender, carece de razén el P. Guerrero cuando de-
clara excesiva e injusta la participacién que en los
exdmenes de la enseflanza no oficial se pretende otor-
gar a la oficial. El P. Guerrero contesta afirmando.
logicamente, que de hecho los inspectores que han de
representar al Estado en los Tribunales serin siem-
pre catedriticos de Instituto, ¥ que, terminada su
labor, se reintegrardn, naturalmente, a su funcién do-
cente. En su opinidén, las vinicas férmulas justas son:
Tribunales independientes de la ensefianza oficial ¥
no oficial ; Tribunales mixtos para ambos tipos de en-
sefianza, y, por wltimo, Tribunales propios para sus
respectivos miembros.

Niega también Francisco Carantoiia el derecho de
los titulados por las Universidades de la Iglesia para
ser profesores titulares, ¥ el que esto atente a la
dignidad de aquélla; a lo que el P. Guerrero se opone,
manifestando que la Santa Sede no ha hecho sino
tolerar el proyecto de reforma, en forma alguna apro-
barlo; insistiendo, ademis. en que es injusta la no
equiparacién de titulos, cuando al Estado puede cons-
tarle que el grado conferido por la Iglesia posee el
mismo valor ¥ contenido que el suyo correspondiente.

Los dos articulos que comentamoz son. indudable-
mente, lo mis interesante de lo publicado en este
periodo, y, ademds, han venido a ofrecer una prueba
de como puede plantearse una discusiéon de altura sin
renunciar a las propias ideas, pero sin excederse de
la debida moderacién. Sin embargo, el P. Guerrero
nos ha dejado insatisfechos por haber cortado su tra-
bajo al llegar al delicado problema de la educacién
politica, para el enal esperamos que la revista Octu-
bre, en su pr6ximo nimero, le conceda el suficiente
espacio, lo que no hard sino honrarla.

El Ideal Gallego (9) ha dedicado uno de sus edito-
riales a glosar las conclusiones elevadas al Gobierno
por la Confederacién Catélica de Padres de Familia,
especialmente aquella por la que se solicita que se
reduzea a ocho horas la jornada legal de los estu-
diantes, con prohibicion de los “deberes” cuya eje-
cucién se ordena fuera de los Centros de enseiianza,
con lo que se alarga la jornada en términos insopor-
tables para la salud de los muchachos., El Ideal Ga-
llego se pregunta si el remedio estard, no sélo en los
programas de ensefianza, sino también en el sistema
de enseflar, ya que son muchos los colegios que tie-
nen excesivo nfimero de alumnos en las clases ¥ no
pueden materialmente ocuparse de ensefiar, limitan-
dose a poner “deberes”, que, o bien los hacen los pa-
dres, o fuerzan a éstos a acudir a profesores particu-
lares.

VALOR FORMATIVO DEL GRIEGO
Y DEr. pAaTin

Al plantearse el problema de la reduccién del ex.
cesivo mimero de asignaturas que abarca el Bachi-

(0 Bditorial: EI Ideal Gallego (La Corufia, 20-
XI-52).
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llerato, han aparecido dos posturas antagonicas: la
de aquellos que consideran imprescindible la dismi-
nueién y aun la desaparicién de los estudios del grie-
g0 y del latin, y la de quienes consideran éstos como
esenciales para la perfecta formacion del escolar. En
este 1iltimo sentido, el P. Arturo M.* Cayuela (10)
afirma que quienes fenian experiencia en la ensefian-
za humanistica vieron en el vigente plan, desde un
principio. no un Bachillerato clisico, sino un Bachi-
llerato con clisicos, pues faltaba el método v el espi-
ritu humanisticos que los profesores han de infundir
en su ensefianza viva. Los resultados del estudio del
Iatin han sido desproporcionados a los siete cursos
de que consta.

Como eonsecuencia, se ha perdido Ia fe en las Hu-
manidades. Se dice. incluso, que la aficién a las lite-
raturas griega v latina de tal modo limita v estre-
cha el gusto y el juicio. que incapacita para com-
prender ¥ gustar las muchas v magnifieas manifesfa-
ciones del arte literario moderno y modernizimo.

En defensa de las Humanidades, el P. Cayuela sien-
ta ¥ argumenta las sigunientes tesis:

@) Disponen a gustar ¥ eomprender autores de
formas muy diversas, porque afinan el gusto ¥ am-
plian la visién de la belleza ¥ demis categorias esté-
ticas.

) Educan de modo que ann los autores suhieti-
vamente no tan atractivos se llegan a apreciar.

¢) Preparan a estimar a los mismos autores cris-
tianos,

@) Se han de estudiar de modo que a la vez se
despierfe un aprecio mucho mayor de los valores es-
piritnales sobre los de la mera forma bella.

e¢) De tal manera amplian el eriterio, que lo afir-
man para mantenerse irreconciliable con todo 1o que
#e oponga a los cdinones eternos ¥ absolutos de la be-
lleza ¥ del arte.

Termina el autor diciendo que el buen jnicio v el
buen gusto de los clisicos antiguos, siempre sosteni-
dos en nn equilibrio de facultades sorprendente, estin
miis en conformidad con la jerarquia de las faculta-
des humanas que no el gusto deformado de no pocos
autores ¥ escuelas de la Edad Moderna, como lo prue-
ba el que el griego ¥ el latin, en pleno siglo xx, si-
guen multiplicando las ediciones de sus obras litera.
rias.

(10)  Arturo M.* Cayuela, 8. I.: “Disipando prejni-
cios”, Humanidades, 1 y 2 (Comillas, 1952).

FUNCION DOCENTE DE LA IGLESIA

Oncontramos en _lccion FKdueativa (11) un trabajo
de Jestis Gonzdlez Basanta, en el gque se comenta la
declaraciéon formulada por la Conferencia de Metro-
politanos, que se reunié en septiembre pasado en Bar-
celona y Madrid. El articulo gue resefiamos aqui,
si bien se apoya en la mis recta doctrina, no
hace sino exponer las realizaciones historicas que en
el campo de la ensefanza ha efectuado la Iglesia, e
ingistir en su derecho a ensefiar y en la colaboracion
con el Poder civil, apoyindose para ello en las En-
ciclicas Divini illius Magistri e Inmortale Dei.

ASPECTO MEDICO DEL BACHILLERATO

La cuestién, sumamente interesante, que enuncia-
mos es abordado por el doctor C. Sdinz de los Terre-
ros {12). Partiendo de la desproporcibn manifiesia
entre la cantidad de materias exigidas al alumno y
su capacidad de absorcién, lo que requiere una exce-
siva jornada de trabajo, manifiesta el autor gque con-
secuencia frecuente de lo anterior es la inestabilidad
psiquica, el absentismo escolar, la seriedad anormal
cronoldgica y hasta las enfermedades. La personali-
dad del nifio debe fijarse entre los cuatro y los siete
afios de edad, mediante exdmenes psicotéenicos que
orienten acerca de su dotacién intelectual, y “tests”
de valor ambivalente. Tras este estudio, el nifio puede
entrar en el Bachillerato suficientemente preparado.

El plan de estudios, desde el punto de vista médico-
pedagdigico, debe dividirse en elemental y superior. Tl
primero, para edades entre nueve y doce afios, ha de
ser esencialmente formative (Catecismo y Evangelios,
Gramitica, Matemiticas elementales, Geografia, Iis-
toria, Ciencias Naturales y Lenguas vivas). Bl supe-
rior, de desarrollo y erudicién, debe comprender, ade-
miis de las asignaturas citadas, la Literatura, Filoso-
fia, Religi6n, Lenguas muertas, Fisica, Quimica ¥
Biologia.

En cuanto a los exdimenes, aboga por los anuales,
¥ se pronuncia frente a la prueba final de madurez,
que cree innecesaria y que es perjudicial para el or-
ganismo por el esfuerzo que requiere y por la ten.
sidon nerviosa que impliea.

JosE FERNANDEZ DE VELASCO

(11) Jesiis Gonzilez Basanta: Acecion BEducativa
{1-X1-52).
{12) C. Sdinz de los Terreros: “Pediatria y Ense-

nanza: Bachillerato bioldgico”, Madrid (11-XI-32).
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ENSENANZA

Los ESTUDIOS OFICIALES
pE COMERCIO

La revistn Idea publica una carta de don Antonio
ioxéns Duch (1), catedrdtico y director de la Escueln
de Comercio de Sabadell, sobre el tema de “Los Istu-
dios Oficiales de Comercio”. Esta carta es, en cierto
modo, respuesta o aclaracién a las cuestiones expues-
tas en un articulo anterior, aparecido en la misma re-
vista, y debido a don Tomis Silver, Intendente Mer-
cantil, cuyo titulo era: “Proyeccion futura de los Is-
fudios de Comercio”,

Anfes de exponer su opiniéon sobre el tema, el sefior
Gioxéns establece el principio de que “ningin titulo
pueda valer mds que el hombre que lo ostenta”, y se-
fiala cobmo “nunca ha de irse en pos de un titulo por
sus aparentes salidas, sino por la sustancia de los
estudios cursados y la capacidad que con los mismos
s¢ obtenga. No caigamos, pues, en el error de pensar
«0lo en las salidas, en el titulo, olvidando los cono-
cimientos cientificos y téenicos que en una Escuela de
Comercio deben conseguirse”,

Intenta luego responder a la pregunta: ;Qué busca
el estudiante en nuestras aunlas? Y responde que pue-
de haber distintos méviles. Indica los seis principales

a)  Un numeroso grupo acude atraide por la po-
sibilidad de obtener un titulo elemental en un corto
nimero de anos, despreocupindose —inicialmente— de
cudl es la sustancia de los conocimientos,

by Un grupo que he visto en las Escuelas de (o-
mercio, una econdémica ampliacion de las academias
pricticas de Comercio, Este suele abandonar los es-
tudios,

¢) Amigos y familiares de T.
éxito,

M. que han tenido

d) Una minoria que quiere formarse para gober-
nar, dirigir, administrar y colaborar en las funciones
econdmico-comerciales de empresa o Estado,

e) Los que, formados en la prictica administrativo-
comercial, quieren redondear su personalidad con un
titulo.

f) Los que buscan una carrera mds ficil que las
universitarias.

A juicio del articulista, este alumnado luego se fun-
de, dentro de las Escuelas. El puro azar determina, a
menudo, su destino y especializacion futura, El sefior
Goxéns es partidarvio de la existencia de nun mayor
nimero de especialidades, en el grado superior.

Después, sefiala: “La mision de nuestras Escuelas
de Comercio no puede ser otra que la formaciom de
los téenicos, en sus distintos grados, ceapacitados para
In direecion, el asesoramiento y la ejecucién del tra-
bajo econémico-administrativo en las empresas, tanto
publicas como privadas; es decir, que nuestras Escue.
las de Comercio han de ser, en realidad, Centros de

(_l}' Antonio Goxéns Duch: “Los Estudios Oficiales
de Comercio”, Idea (XI1-52).

PROFESIONAL Y TECNICA

estudios econdmico-administrativos, abarcando no sdlo
A las empresas comerciales, sino a los industriales de
toda indole, a las administrativas, a las corporacio-
nes y entidades de derecho piblico, asi como a la ad-
ministracion estatal y paraestatal”.

La formacion ha de ser tedrico-prictica. Unidad je-
rarquizada de grados y estudios. Considerando otro
aspecto, dice: “Las citedras han sido poco remune-
radoras, y durante decenios se ha abandonado la ta-
rea de cubrir vacantes... Asimismo, la distribueion de
Escuelas sobre el mapa nacional ha resultado algo ca-
prichoso.

Cree que los licenciados en Ciencias Econémicas de-
ben ser puros investigadores, pero rechaza todo in-
tento de establecer una competencia por parte de aqué-
llos con los T. M.

A continuacion la revista publica el Plan de Estu-
dios de proyecto de Reforma de las Ensefianzas Mer-
cantiles, que es como sigue;

PLAN DE ESTUDIOR

GRADO DE TECNICO COMERCIAL

Curso 1.°: Lengua Espaiiola 1.°—Matemdticas 1.°
(Avitmética y Geomelria) —Geografin Economica Ge-
neral.—Historia de la Civilizacién ¥ del Comercio.—
Fisica y Quimica.—Lengua Francesa 1.°—Formaci6n
Religiosa y Moral 1.° (Historia eclesidstica), —Educa-
cidon Politica 1.°—Educacién Fisiea 1.°

Curso 2.": Lengua Espafiola 2.°—Matemiticas 2.°
(Algebra y Trigonometria) —Geografin Econdmica de
Espana.—Historia de BEspaiin.—Primeras Materias—
Lengua Francesa 2.°-~Formacién Religiosa ¥ Moral 2.°
(Apologética) —Educacién Fisica 2.°

Curso 3.": Cileulo Comercial 1.° (Operaciones cor-
to).—Nociones de Derecho Pfhblico y Privado.—Econo-
mia 1.°—Administracion Piublica Espafiola—Mercan.
cias.—Lengua Francesa 3.—Educacion Politica 2.°—
Lengua Inglesa 1.°

Curso 4.”: Cileulo Comercial 2." (Operaciones a lar-
g0 plazo).—Contabilidad General 1."—Derecho Patri-
monial (Derechos reales y de obligaciones).—Rudimen-
tos de Derecho Social Espafiol.—Tecnologia Industrial.
Economia 2.°—Taquigrafia (Veluntaria).—Formacién
religiosa y Moral 2.° (Dogma catdlico y moral),

Curso 5.°: Contabilidad Piblica.—Contabilidad Ge-
neral.—Derecho Mercantil Espafiol.—Hacienda Piibli-
ca.—Lengua Inglesa 3.°—Alemin, Italiano, Portugués
o Arabe (uno a elegir) 1.—Pricticas de Empresas 1.°
Educacién Fisica 3.°

Curso 6.°: Contabilidad de Empresas.—Derecho Mer-
cantil Comparado.—Estadistica Metodolégica.—Publi-
cidad, Ventas y mercados.—Alemdin, Italiano, Portu-
gués o Arabe (el elegido) 2.°—Pricticas de Empresas.
Formaeién Religiosa y Moral 4.° (Deontologia) —Edu-
cacién Politica 3.°
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GRADO SUPERIOR

Curso 1.°: Teoria Kcondémica 1.°—Andlisis Matemsi-
tico 1.~ Sociologia. — Historia Economica Mnndial. —
Derecho Civil—Fundamentos de Filosofia.

Cvrso 2.°: Teoria Keonomica 2.°—Andilisis Matemi-
tico 2.°—Estructura Econémica Mundial (Hspecial-
mente de Espaiia).—Historia Beonbémica de Espafia.—
Derecho Mercantil.—Teoria de la Contabilidad.

Curso 3.°: Teoria Econémica 3.°—Derecho del Tra-
bajo e Instituciones de Politica Social.—Estadistica.—
Matemitica Financiera. — Contabilidad de Costes.—
Politica Econbémica 1.°

Curso 4.°: Economia de la Empresa.—Politica Lco-
némica de Espafia.—Administracién Fceonémica y Ha-
¢ienda Priblica. — Organizacién de Contabilidades. —
Derecho Internacional Mercantil—Teoria General del
Seguro.—Economia Agraria.

Curso 5.°: Politica Fconémica 2."—Banea y Bolsa.—
Derecho Fiseal Espafiol.—Andlisis de Mercados y Pu-
blicidad (incluida la psicologia econdmica) .—Andlisis
de Balances.—Contabilidad Ptiblica.

SEGUROS

('URSO DE ESPECIALIZACION (Podrin seguirlo los aluin-
nos que tengan aprobado el Cuarto Curso del Grado
Superior).

Teoria General del Seguro.—Técnica de los Seguros.
Seguridad Soclal—Derecho del Seguro Privado.—La
Empresa Aseguradora (Organizacidn, financiacion y
administracion de Empresas de Seguroz y capitali-
zacidn).

ESTUDIOS ACTUARIALES

Complemento de Matemditieas para Actuarios (Ire-
ria) —Bstadistica Actuarial y Biometria,—Teoria Ma-
temditica de las Operaciones de Capitalizacion (Cierta
v por sorteo).—Reaseguros (Imcluidas las operaciones
de las Cajas de Compensacidn)—Teoria Matemaitica
de los Seguros.

INsTITUCION “VIRGEN DE LA Parowma”™

Segun asegura Pueblo (2), el Ministro de Educaciin
de Costa Rica ha quedado admirado del plan de en-
sefianzas de la Institucion de Formacidén Profesional
“YVirgen de la Paloma”, donde reciben instruccion 2.500
muchachos, asi como de los trabajos realizados por
éstos. “Me ha impresionado profundamente —dice—
este grandioso especticulo de un proceso educativo pro-
fesional, que tanta falta hace en mi pais, ¥y que en
Espafia han resuelto de modo tan admirable. No ol-
vidaré jamés este tipo de ensefianza aplicada al me-

{2) Sin firma: “Admirado de nuestro sistema de
formacién profesional, el Ministro de Educacifn de
Costa Rica decide implantar algo semejante en su
pais”, Pueblo (Madrid, 20-XII-52).

dio espafiol, pais altamente industrializado y que estd
descubriendo en los jovenes su vocacion caracteristica,
ofreciéndoles las oportunidades necesarias para el des-
arrollo de la misma”. Manifestd después su intencion
de enviar a BEspaiin dos técnicos de su pais, versados
en esta clase de aprendizaje profesional, a aprender
nuestros métodos, con el fin de implantar algo seme-
jante en Costa Rieca.

También el Embajador de Panamd visité la citada
[ustitueion, quedando altamente sorprendido (3).

UUxA NUEVA ESCUELA DE INGENIEROS
INDUSTRIALES EN Bineao

Un reportaje de Francisco Arriguibar en La Gaceeta
del Norte (4) anuncia gque el anteproyecto relativo
a la instalacion en Bilbao de una Escuela de Ingenie-
ros Industriales ha sido favorablemente informado por
el Ministerio de Educacién Nacional, y se espera que
el Ministerio de Hacienda resuelva sobre la peticion
de 45 millones, hecha como subvencion por la compra
de los terrenos. La industria vizcaina y otras or-
sanizaciones aportarian los 25 millones que faltan
hasta completar el total de 70 millones presupuestados.

Las Escueras pE TraBaJo Y DE PERITOS
INDUBSTRIALES DE GI1TON

En Bl Comercio, Te6filo Martin Escobar dedica un
largo articulo (5) a hacer la historia de las Hscue-
las de Trabajo y Peritos Industriales de Gijon, po-
niendo de relieve su importancia en la formacién pro-
fosional de cindad tan industriosa como es la cindad
asturiana. Expone todas sus vicisitudes desde que se
fund6 en 1887 la antigua Escuela de Artes y Oficios,
v explica las difieultades econdmicas y necesidad de
ayuda que aun tiene en la actualidad. “Tengamos pre-
sente —resume el articulista— que en nuestra eindad,
aparte de otros, tenemos planteado un grave proble-
ma cultural, para cuya solucién sge encuentran serias
difienltades, precisamente, de un modo principal, por
no disponer de los suficientes recursos econdémicos.
Ahora bien, Gijon es y seri fundamentalmente una
cindad industrial. desgraciadamente con un desarro-
llo no todo lo avanzado que fuera de desear, y. como
es natural, estos saberes profesionales de caricter téc-
nico industiral en su grado medio.superior y medio-
elemental deben ser atendidos con el mayor cuidado,
e incluso urgentemente, ya que sin la formacién pro-
fesional adecuada de estos graduados es bien claro
que no podri elevar su categoria industrial al rango
(que es absolutamente indispensable hacerlo, ni, por
tanto, su categoria cultural”.

(3) Sin firma: “Fl embajador de Panamd visita la
Institueién Virgen de la Paloma”, E1 Aledzar (Madrid,
3-X11-62).

(4) Francisco Arriquibar: “Nueva Escuela de In-
genieros Industriales de Bilbao”, La Gaceta del Nor-
te (Bilbao, 19-XI-52).

(5) Tedfilo Martin Escobar: “Las Escuelas de Tra-
bajo y de Peritos Industriales”, Bl Comercio (Gijon,
7-XT1I1-52).
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VARIA

El diario A B € dedica un editorial (6) al tema del
intercambio de estudiantes técnicos con el extranjero.
in efecto, desde el afio 1950 funciona un Comité que
envia a diversos paises durante tres o cuatro meses,
coincidentes con las vacaciones veraniegas, a estu-
diantes de las Escuelas Especiales, con destino a dis-
tintas empresas, con el fin de que adquieran conoci-
mientos téenicos y pricticos, en reciprocidad con otros
estudiantes extranjeros que vienen a hacerlos a em-
presas espafiolas. I Comité en el que participan las
Direcciones Generales de Relaciones Culturales, In-
dustria y Ensefianza Profesional y Técnica, asi como
las Direcciones de todas las Escuelas espafiolas de
Ingenieria, ha sido admitido en la International As-
sociation for Exchange of Students for Technical Ex-
periences (I. A. K. 8, T. E.), de la que es miembro
activo con voz y voto. La I. A, E. 8. T. E. actiia en
intima conexion con la U. N. E. 8. C. O.

(6) Sin firma: “Intercambio de estundiantes téeni-
cos”, A B C (Madrid, 25-XI-52).

ENSENANZA

IMPORTANCIA BOCTIAL
DE Los INSTITUTOS LABORALES

Cada dia se va extendiendo mds entre los espaiio-
les la idea de la importancia social de los Institutos
Laborales y la conciencia de que es necesaria la co-
laboracién de la sociedad entera con el Estado en su
sostenimiento y en su apoyo rural y material, pues un
plan de tal envergadura no puede estar basado me-
ramente en un frio mecanismo burocritico, sino en
toda la nacién solidarizada en un undnime afin de
elevacion que vea en la Ensefianza Laboral uno de sus
pricipales escalones.

A extender esta idea y esta coneciencia constituyen
no poco las publicaciones de los mismos Institutos La-
borales, que deseamos mejoren y se multipliquen ha-
ciendo participes a las comarcas de los problemas es-
pecificos y locales que vayan surgiendo en la pricti-
ca de la ensefianza. Por ahora estas revistas y bole-
tines se han limitado mas que nada a exponer los
propésitos generales de la nueva modalidad educativa
¥ a lanzar una potente llamada a la comprensiom y
In colaboraci6n.

Asi, el Imstituto Laboral de Santofia abre su re-
ciente boletin, titulado Rumbos (1), proclamando: “En
dignificacion y elevacién de las clases trabajadoras
reside el fundamento de la prosperidad y grandeza de
nuestra Nacion”, y a este fin obedece la orden de
creacién de los Institutos Laborales. “Estos Centros
han de llevar a todos los pueblos de Espafia la ense-

(1) REditorial: “Saludo”, Rumbos (30-1X-52).

El 2 de diciembre iiltimo se celebré en la Escuela
de Ingenieros Industriales un colognio en que intervi.
nieron, para hablar del intercambio técnico, algunos
de log 80 alumnos que participaron en 61 el verano
pasado.

La Regiduria Provincial de Cultura —segin dice El
diario regional (7)— sostiene una especie de Univer-
sidad popular femenina en Madrid, cuyas tareas duran
de nueve de la mafiana a diez de la noche. Uno de
los cursillos es el de Cumplidores del Servicio Social
ordinario.

Pueblo (8) anuncia que se han establecido las en-
sefianzas de “Formacion del espiritu nacional” en los
cenfros de ensefianza profesional y técniea.

M. 8 M.

(7) Sin firma: “Una especie de Universidad popu-
lar femenina, en servicio casi permanente”, Diario
Regional (Valladolid, 26-XI1-52).

(8) Sin firma: “Formacién del espiritu nacional en
los centros profesionales”, Pueblo (Madrid, 9-XI1-52),

LABORAL

nanza y preparacion de la que hasta ahora carecie.
ron, y en ellos los hijos de los humildes encontrarian
la formacion espiritual y material que les capacite
para perfeccionar sus condiciones de vida; trayendo
consigo el mejoramiento de su nivel soecial, junto con
el aumento de su capacidad produetiva, tinico camino
para conseguir la elevacion del nivel espiritual y téce-
nico de nuestro pueblo”. Después de lo cual, Rumbos
pide ayuda a todos los “interesados en la vida eco-
nomica y social de Santoiia”, que han de ser, en un
futuro proéximo, “los primeros beneficiados por el me-
joramiento y el perfeccionamiento técnico y profesio-
nal de sus hijos”, y termina anunciando que “sus
paginas estin abiertas a todas las iniciativas y suge-
rencias”.

José Navarro Latorre, Secretario general del Pairo-
nato Nacional de Ensefianza Laboral, resume en un
articulo, titulado “Ensefianza Laboral” (2), los mo-
tivos que han alentado las nuevas docencias: “la ne-
cesidad de una Ensefianza Media, con iniciacién pro-
fesional ; la potenciacién cultural y téenica de aque-
llos pueblos espaiioles que, como Santofia, son cen-
tros neuriilgicos de extensas comarcas de cierta ho-
mogeneidad econémica: el acercamiento de la juven-
tud espaifiola de amplias zonas de poblacién trabaja-
dora a unos estudios que la eleven espiritual e inte-
lectualmente; la beneficiosa proyeceién de nuestros
universitarios y técnicos hacia pueblos en los que su
presencia servird de motor cultural de elevacién po-
litica para sus actividades intelectuales, ¥y aun para

(2) José Navarro Latorre: “Ensefnanza laboral”.
Ibidem.
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las de orden pragmitico; la coyunturi, en fin, de que
nuestros burgos tengan sincronizada su alma con el
ritmo de nuestro tiempo y ofrezean a sus hijos las
“yventajas” que se envidian en la gran cindad”. TInsiste
en la necesidad de un mayor progreso en la técnica
de nuestras economias bdsicas, e indica también el
gran papel de los Institutos Laborales en la tarea de
resolver el gran problema de la inflacion universita-
ria suscitando vocaciones hacia la técnica, que serdn
econémicamente compensadas, a la larga, en muchos
casos mejor que las dirigidas a profesiones liberales,
¥ contribuyendo a sostener, de un modo estable ¥
definitivo, las tradiciones artesanas de tantas fami-
lias, que ya no se ahogardin “en ese piélago descora-
zonador del titulo universitario”. Los gastos hechos
por las familias, mucho menores en este tipo de en-
seflanza, habrin sido empleados mucho mds oportuna
e inteligentemente que en la aventura de la ciudad ¥
en el azar de una profesiéon sin raices familiares. El
absentismo se combatird por este medio mis eficaz-
mente que a través de cualquier otro.

Un semanario de Valls (3) se ocupu, especialmente,
de exponer en detalle los beneficios que aportard el
Instituto de modalidad agricola-ganadera al perfec-
cionamiento de los cultivos, ensenando “una equili-
brada aplicacion de los abonos, el uso de semillas
selectas, la perfecta utilizacién de los elementos coad-
yuvantes al trabajo que proporcionan la mecdnica y
la electricidad, el empleo del laboreo mis adecuado a
cada cultivo, la aplicacién de un racional turno de
rotacion de cultivos, ete.”, desterrando asi la rutina
tradicional, tantos empirismos equivocados y esa la-
mentable indiferencia temperamental que ha sumido al
campo espafiol en un estancamiento del que urge sa.
lir. Sefiala el articulista, también, el gran acierto psi-
cologico que constituye suministrar todas estas ense-
nanzas al agrieultor “en casa”, sobre el terreno, asi
como el beneficio que se hace a los padres consignien-
do el desarrollo cultural de sus hijos ¥ prepardindoles
un mejor porvenir econdémico sin alejarles de su lado
¥ de las ocupaciones habituales. Todos parecen coin-
cidir en valorar, antes que nada, la Ensefianza Labo-
ral desde este punto de vista: estabilizar y perfec-
cionar la vida de los pueblos, penando el abandono
del campo, mostrando pricticamente c¢omo las aspira-
ciones de los jovenes de la comarca pueden y deben,
de ordinario, realizarse en la comarca misma.

Con motivo de la inanguracion del Instituto de En-
sefianza Profesional de Egea, el alcalde de este gran
pueblo aragonés, don Feliciano De Benavides, pronun.
¢ib un emocionado discurso, diciendo —segin refiere
el diario Amanecer, de Zaragoza (4)— ue si hasta
ahora en los pueblos hubo s6lo sangre y misenlo para
trabajar la tierra, en lo sucesivo habrd, ademis. es-
piritu ¥ cerebro. El Institute Laboral —afiadié— “ha
venido a llenar una laguna entre el labrador y el
universitario, haciendo que haya menos labradoves in-
doectos, pero también menos universitarios sin voea-

(3) Ramébén Francoli Garriga: “Asi opina la co-
marca de los centros de Ensefianza Medin Profesio-
nal agricola-ganadera”, Juventud (Valls, 13-XII-52).

(4) Sin firma: “Inauguracion del Instituto de En-
sefianza Profesional de Egea”, Amanecer (Zaragoza,
2.X11-52).

c¢ién. Muchos han ido a la Universidad totalmente
confundidos, sin condiciones y sin facultades. Kstos
Centros no se crean para llevar gente a la Univer-
sidad, sino para forjar técnicos que mejoren la tierra,
la cual no s6lo necesita de las manos rudas que la
trabajen, sino de manos blandas que la acaricien™.

Bl Diario de Ibiza insiste en un editorial (5) en el
valor de la Ensefianza Laboral al servicio de una in-
dustrializacién en gran escala y una transformacién
econémica y social, la cual “ha de ir precedida, o por
lo menos acompafiada, de una intensisima prepara-
¢ion cultural y téenica, tanto en el grado superior
como en el elemental”. Es el ambiente general lo que
hay que preparar para esa gran transformacion. “Pero
esto exige, al mismo tiempo, del Estado y de la so-
ciedad un esfuerzo econdémico verdaderamente grande
v agotador. El crecimiento demogrifico, la intensifica-
¢ion del consumo ¥y la subida del nivel de vida gene-
ral hacen elevada la demanda de técnicos especialis-
tas, mano de obra capacitada, etc.,, con lo que la ne-
cesidad de instruccién y capacitacion téenico-cultural
viene a ser basica y primordial para la sociedad y
para Espaifia... Se pretende que la masa media de los
espafioles tenga una cultura media también de carde-
ter técnico y profesional”.

Para aumentar la produccion espafiola s6lo hay un
camino verdaderamente eficaz, afirma 4 B € en un
importante articulo (G): aumentar la calidad de la
mano de obra, ensefiar a trabajar mejor, con teoria
¥ con método. “La renta nacional de un pueblo es el
rendimiento de su poblacién activa. Con idénticos re-
cursos naturales, nna naciéon de obreros especializa-
dos produce siempre mis que una nacién de peones.
En los pueblos que viven sobre tierras secas y acci-
dentadas, el factor hombre es la clave de la econo-
mia nacional: si todos son labradores de arados ro-
manos, viviran mal; si unos cultivan con tractores, y
los demiis hacen mecinica de precision, vivirdin bien”.
Es cierto que s6lo triunfaremos produciendo, produ-
ciendo y produciendo; pero esta exigencia se basa en
otra anterior: formar, formar y formar. Correspon-
de a los Institutos Laborales difundir ese espiritn
formativo.

El Instituto Laboral de Villablino tiene también sn
hoja informativa, la cual reproduce (7), en sn mi-
mero 2, las importantes palabras pronunciadas por
Valeircel en la sesién de apertura del curso acadé-
mico, Dichas palabras revelan, ante todo, la concien-
cian del Director general de estar en un momento
crucial de la historia de la pedagogia esparniola. Nues-
tra Patria “pretende colocarse a la cabeza de las mis
modernas téenicas educativas del mundo, ¥ son incalcu-
lables las consecuencias politicas, socinles ¥y econémicas
que pueden derivarse de estas revolucionarias ensefian-
zas. Permanecer al margen de estos problemas es anti-
patriético ¥ antihmmano”, Explica después Valedrcel,
brevemente, las tres grandes difienltades que viene a
vencer la Ensefinnza Laboral: Primero, la gran dis-

{5) Editorial: “La ensefianza laboral™, Diario de
Ibiza (21-X1-52).

(6) Editorial: “TFormaciom
(Madrid, 11-X11-52).

(7) Editorial: “La ensefianza media y profesional”,
Laciana (31-X-52).

profesional”™, 4 B (
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tancia entre los nicleos campesinos y los Centros de
Segunda Ensefianza ; segundo, los extraordinarios gas-
tos del Bachillerato ordinario, que no puede sufragar
un obrero o un agricultor de tipo medio, y tercero, la
escasa utilidad que un muchacho campesino podia ob-
tener de un Bachillerato donde las ensefianzas de apli-
cacibn practica se hallaban casi completamente abo-
lidas. BEsta situacion no podia remediarse sb6lo au-
mentando las becas y multiplicando los Centros de
Bachillerato ordinario, pues siempre subsistia el pro-
blema de la errénea desviacion de tantos muchachos
haecia las carreras universitarias. Por otra parte, las
Escuelas Profesionales que ya existian en Espafia, y
algunas magnificas, eran insuficientes para resolver la
cuestién, no s6lo en cuanto a su nimero, sino, princi-
palmente, por suministrar una formacién exclusivista
profesional, “dejando aparte la formacién humana e
integral, que tan necesaria es para evitar la mutila-
ci6én intelectual de los obreros y el que éstos se con-
viertan en unos aut6ématas mecanicistas”.

Joaquin Ubeda dedica su atenci6én, en un diario de
Madrid (8), al tema del aumento universal de la in-
dustrializacién y, como consecuencia, de las necesida-
des de la formacién profesional en todos los paises.
Después de unas expresivas estadisticas, relativas a
Franecia, afirma que también en nuestro pais es nece-
sario detener el proceso fatal de proletarizaeién, que
traeria consigo una industrializaci6n no acompafiada
de un desarrollo paralelo de las ensefianzas profe-
sionales. “La formacién profesional —formacién y
profesionalismo, ambas cosas armoénicamente integra-
das—, en la escasa medida en que hoy se da, no es
dique suficiente a contener y encauzar la riada”. Es
necesario universalizar, generalizar la formacién pro-
fesional, y esto es lo que se pretende con la Ensefian-
za Laboral.

Benito Navarro Sarmiento recuerda (9) que fué San
José de Calasanz el verdadero fundador de unos mé-
todos pedagégicos de orientacién popular que vinculan
ya a las primeras letras la iniciacién profesional. Es-
tin, en realidad, a su juicio, los Institutos Laborales
en la linea de la pedagogia calasancia, y afiade que
es necesario que todos los espaifioles “adquieran desde
nifios, en la escuela primaria, las teorias y précticas
generales de la iniciacion profesional; que el educan-
do se familiarice con los términos técnicos del trabajo
¥ conozca el uso de instrumentos en las pricticas que
realiza, sin que la escuela se proponga con ello una
formaci6én profesional determinada”, 1a cual seria mi-
sién de los Centros de Ensefianza Profesional y La-
boral. “Pero la escuela puede proporcionar antece-
dentes, informes y datos psico-pedagbgicos de subido
valor a los Centros de orientaci6én profesional que
han de aconsejar la profesién u oficio que a cada uno
conviene por su capacidad y aptitudes”. Y termina con
esta observacién: “el futuro obrero necesita més pre-
paracién técnica general, y el futuro trabajador inte-
lectual més habilidad manual”.

(8) Joaquin Ubeda: “La formacién profesional fac-
tor de progreso social”, Pueblo (Madrid, 9-XII-52).

{9) Benito Navarro Sarmiento: “San José de Ca-
lasanz y la iniciacién profesional”, Falange (27-XI-52).

EXTRANJERO

En una crénica desde Inglaterra (10), José Ugidos
sefiala la creciente importancia adquirida en Ingla-
terra por los estudios agricolas con motivo del inte-
resante Congreso Internacional de Horticultura, al
que asistieron delegados de la mayor parte de los
paises de Huropa Occidental y de las dos Américas.
Estos estudios tienen lugar en el Reino Unido, no so-
lamente en las principales Universidades, como Rea-
ding, Oxford, Leeds y en las numerosas Escuelas Téc-
nicas Agricolas que han ido surgiendo, sino que se
extienden a toda clase de escuelas e instituciones si-
milares. Los estudiantes de las diversas ramas agrico-
las, procedentes del “University College”, de Cardi-
ganshire, “han hecho de los siete grandes distritos
circundantes un verdadero hormiguero de futuros agri-
cultores modernos, ya que ellos se imponen volunta-
riamente la tarea de transmitir las ensefianzas técni-
cas de laboratorio a los llamados “Young Farmer’s
Clubs”. Queremos poner de relieve el afin con que se
extienden en el citado pais, desde los més altos hasta
los mds bajos escalones, las enseiianzas agricolas, en
estrecha analogia con lo que en Espaiia constituye una
de las principales tareas de la Ensefianza Laboral,
encaminada al perfeccionamiento de nuestra agriecul-
tura por una mejor formacion agricola de nuestros
campesinos.

También hay que observar aqui la intensidad con
que las Universidades britdnicas se dedican a la la-
bor de extensién universitaria segfin amplios planes,
de los que se benefician gran ntimero de personas de
la regién en tormo al Centro universitario respectivo.
Los universitarios amplian asi su funcién social, de
modo enteramente semejante a lo que ocurre ahora
en Espafia, gracias a los Institutos Laborales.

“Esta aproximacién de la Universidad a otras cla-
ses sociales —dice un articulista de Guia (11)— es
un fenémeno cada vez mis generalizado en la vida
académica inglesa, y hasta las Universidades mAs res-
petuosas con sus tradiciones siguen la nueva orien-
tacién.”

La necesidad de técnicos, cada vez en mayor ni-
mero, se deja sentir en Francia con especial rigor. El
peribdico Le Monde (12) ha publicado una serie de
articulos bajo el titulo general de “Demasiado semi-
intelectuales y niimero insuficiente de técnicos y obre-
ros calificados”. Se exige, desde distintos sectores, el
desarrollo de las ensefianzas laborales.

Por su parte, “toda la ensefianza rusa —se dice
también en Guia (13)— esti preocupada por la for-
macién profesional, a la que da una importancia ex-
traordinaria, pues teniendo en cuenta el carficter emi-
nentemente priictico de la docencia rusa, lo que tiene
mayor interés para los futuros graduados es que se-

{10) José Ugido: “Creciente importancia de los
estudios agricolas”. Crénica de Inglaterra. Guia (Ma-
drid, 30-IX-52).

(11) Sin firma: “Extensién universitaria en Ingla-
terra”. Ibidem.

(12) Sin firma: “Francia necesita téenicos”, Guia
(Madrid, 30-XII-52).

(13) Sin firma: “Formaci6n profesional de los es-
tudiantes rusos”. Ibidem.
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pan adaptarse debidamente a los modelos preestable-
cidos por los Soviets para cada una de las profe-
siones”.

VARIA

El director del Instituto Laboral de Alcira, en unas
declaraciones destinadas al diario Las Provincias, de
Valencia (14), después de exponer en detalle las ac-
tividades de su Centro, habla del gran éxito logrado
por el segundo curso de perfeccionamiento del Pro-
fesorado de Ensefianza Laboral, celebrado hace unos
meses en Santander, encareciendo, sobre todo, la im-
tancia de los cursillos de especializacién técnica y la
cordialidad de las numerosas entrevistas personales
con Valedrcel, “de las que se han sacado lecciones
provechosisimas, que nunca hubieran podido conse-
guirse ni con un trasiego intensificado de oficios, car-
tas y expedientes”.

Lanza, diario de Ciudad Real, comenta (15) el ca-
racter eminentemente prictico del primer cursillo de
capacitacién celebrado en el Instituto Laboral de Dai-
miel, ¥ dedicado especialmente a la avicultura y la
apicultura. Lo mis interesante ha sido el trabajo en
las colmenas, para cuya explotacién la comareca retine
excepcionales condiciones.

En el Instituto Laboral de Tuy se han desarrollado
seis cursillos monogrificos, cuyos temas han sido: “Lo
agrfcola en la Literatura”; “Cosmografia, Cosmolo-
gia y Cosmogonia”; “Esterilidad en los animales do-
mésticos” ; “De las fracciones y su aplicacién”; “Epi.

(14) R. Ros Marin: “Labor educativa del Instituto
Laboral de Alcira”, Las Provincias (Valencia, 25-
XI1-52).

(15) C.: “En el Instituto Laboral de Daimiel se
celebra el primer cursillo de capacitaciébn”, Lanza
(Cindad Real, 16-XI1I-52).

ENSENANZA

Durante el pasado mes de diciembre, el diario ma-
drilefio Pueblo publicé una serie de editoriales, com-
puesta por ocho articulos consecutivos, en los que
abordaba otros tantos problemas de innegable inte-
rés existentes dentro del fimbito social-docente de la
Escuela.

Creemos interesante consignar el hecho, como un
nuevo exponente de ese retorno, en la atencién de la
prensa diaria, hacia la educacién primaria.

+Aparte de ello, y como deciamos, los mismos temas
tratados en cada uno de los ocho editoriales merecen
una resefia detenida, y aun el ser complementados con
parecidas ideas a las en ellos expuestas, aparecidas
en otras publicaciones periédicas.

En torno, pues, a los articulos editoriales de Pueblo
que juzgamos de mayor trascendencia, agruparemos
los restantes comentarios, afines a las tesis sostenidas
en ellos.

sodios histéricos”, y “Evolucién del Arte universal a
través de su Historia” (16).

Otra de las misiones de los Institutos Laborales con-
siste en la campafia contra el analfabetismo en las
comarcas en que estén emplazados. Distintos organis-
mos colaboran en esta importante campaifia, y asi, por
ejemplo, debe sefialarse la iniciativa del Ayuntamien-
to de Villarrubia de los Ojos ——que ha hecho suya
el Gobernador de Ciudad Real y que debiera exten-
derse—, consistente en implantar un impuesto sobre
los analfabetos (17).

También deben colaborar, naturalmente, con los Ins-
titutos Laborales, de manera muy estrecha, las Misio-
nes pedagbgicas rurales, organizadas por el Instituto
de Pedagogia del Consejo de Investigaciones (18), y
animadas del mismo entusiasmo que impulsa a las ta-
reas de extension cultural a los profesores de los Ins-
titutos Laborales.

UNIVERSIDADES LABORALES

Distintos periédicos, entre ellos A B ¢ (19) y HI
Aledzar (20), siguen prodigando detalles relativos al
inmenso edificio de la Universidad Laboral de Gijén,
una de las mfs imponentes moles arquitecténicas del
mundo.

Micuer. SANCHEZ-Mazas

(16) Sin firma: “Cursillos monogrificos en el Ins.
tituto Laboral”, Faro de Vigo (28-XI-52).

(17) Sin firma: “Reunién del Consejo de Educa-
cién en Ciudad Real”, Arribae (Madrid, 20-XII-52).

(18) Josefina Rodriguez: “Misiones pedagbgicas ru-
rales”, Guia (Madrid, 30-XII-.52).

(19) Sin firma: “La Universidad Laboral de Gijon
albergard en su dia cerca de dos mil educandos”.
A B O (Madrid, 16-X1I-52).

(20) Waldo de Mier: “La Universidad laboral es
el mayor orgullo del actual Gijén”, El Aledzar (Ma-
drid, 20-XI1I-52).

PRIMARIA

TRASCENDENTE MISION DE LA
EscuELA PRIMARIA

“La Escuela nacional —dice el diario Pueblo en el
primero de sus editoriales—, formadora de la concien-
cia de quienes han de integrar la nacion espaiiola,
debe merecer el respeto, la atencién y carifio de todos,
pues lo que esa escuela sea, y de que las restan-
tes que se entregan a la formacién de los mifios par-
ticipen de veras en las tareas de cincelar en las nue-
vas generaciones la imagen de una Espaiia unida y
en orden, depende, nada mds y nada menos, que el
porvenir de la Patria” (1). Por ello, y sentada esta
afirmacién, prosigue el editorialista: “He aqui por qué

(1) Editorial: “La Ensefianza Primaria no puede
ser de minorias”. Pueblo (Madrid, 3-XII-52).
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razones profundas entendemos que, por muy impor-
tantes que sean las cuestiones relacionadas con la
denominada “media alta cultura”, las relativas a la
formacién de la conciencia de la espafiolidad en nues-
tros nifios son, a nuestro modo de ver, capitales, y no
admiten demora ni sufren desvios” (2).

Con el fin de concretar més los conceptos expuestos
en su primer editorial, concluia el diario Pueblo, en
un segundo articulo, publicado el siguiente dia 4 de
diciembre: “La cultura primaria es la formacién de
todos. El 80 por 100 de los espafioles s6lo reciben
esta formacién, Anclarla en la camaraderia de una
convivencia llena de entusiasmo, llaneza y fervor na-
cional es el primer deber de una sociedad que quiere
pervivir” (3).

Son numerosas las citas que podriamos aducir, apa-
recidas en las columnas de la prensa diaria y especia-
lizada, y que abundan en los mismos puntos de vista
sostenidos en los editoriales que acabamos de rese-
fiar. “8i necesario es el incremento de la riqueza na-
cional —afirma otro editorialista— y favorecer el
engrandecimiento de las ciudades, mucho més lo es
multiplicar la riqueza cultural y espiritual de nuestro
pueblo” (4). “HEspafia —dice un tercero—, por des-
gracia, siempre ha sido un pais en donde la funcién
intelectual ha merecido escasas consideraciomes. 8i
realmente queremos transformar la faz y las entrafias
de nuestra Patria, hemos de cambiar” (5). En ambos
editoriales se le atribuye a la Ensefianza Primaria
una funcién principalisima, en orden a conseguir esa
necesaria elevacién cultural del pueblo, que, una de
lag revistas especializadas, califica de “el problema
de mayor trascendencia y de categoria méfs sefiera”,
y “uno de los deberes principales del Estado espa-
fol” (6).

Supuesta la trascendental misién atribuida a la En-
sefianza Primaria, es general también el parecer de
los que piensan que aquélla no alcanzari nunca el
florecimiento exigido en orden al cabal cumplimien-
to de esa misién, si no se rehabilita, ante todo, al
Magisterio nacional. “La palabra “maestro” —afirma
un articulista—, que incluye en su zona de significa-
ci6n 1a més alta y més noble de las posibilidades hu-
manas, es hoy en la mayoria de los casos simple eti-
queta que se cuelga sobre una de las realidades mds
tristes de nuestra sociedad. Una tristeza que no pue-
de ser empafiada por los matices més o menos ridi-
culos que en la vida diaria nos ofrece ese “quiero y
no puedo” de los profesionales de la enseflanza pri-
maria, una de las més importantes fuentes, en unién
de algunos militares sin fortuna, de la cursileria de
nuestra moribunda clase media; porque, tanto en uno
como en otro caso, late en este “querer” un impetu
noble de elevaci6n social, que tropieza, para estre-
llarse, en la valla del “no poder” que levanta la rea-

(2) Ibidem.

(3) Editorial: “Escuela Primaria y formacién del
espiritu nacional”. Pueblo (Madrid, 4-XI1I-52).

(4) Editorial: “Escuelas para La Corufia”, El Ideal
Gallego (La Coruiia, 15-X1.52).

(3) Editorial: “Menos campos de deportes y més
Escuelas”. Hierro {(Bilbao, 13-XI-52).

(6) Editorial: “Problema nacional”, El Magisterio
Espaiiol, nim. 8.077 (XII-52).

lidad, y los aspectos cOmicos que presenta el espec-
tdculo no ocultan, sion disimulan tan sélo, la realidad
tremendamente dolorosa de una situacién injusta” (7).
Por ello, lineas méds abajo, pide el articulista que se
le conceda al maestro “la autoridad y el prestigio del
que hoy, por desgracia, carece” (8).

“ Al hablar de la Escuela y de sus problemas, entre
los cuales, claro estd, bulle inquietante el de sus
Maestros —dice un editorial de EI Magisterio Es-
paiiol—, debemos pensar que no se aboga por un sec-
tor social mds o menos numeroso, sino por la cultu-
ra” (9). Por ello, insiste otro articulista en que es
urgentisimo elevar al Magisterio, “dignificarlo social-
mente, estimar como se merecen los méritos de los
Maestros y colocarlos en el puesto que en la socie-
dad deben tener, sacfiindolos de la situacién de infe-
rioridad en que se hallan sumidos™ (10).

El Ministro Secretario general del Movimiento, don
Raimundo Ferndndez Cuesta, dirigié en el pasado mes
de noviembre una alocucién a los Maestros espafioles,
a través de los micr6fonos de Radio Nacional, y den-
tro de la emisién semanal titulada “La voz del Maes-
tro”. Entre otras afirmaciones, el sefior Fernfindez
Cuesta sostuvo que un Magisterio socialmente eleva-
do es consustancial con una Patria grande y que, por
tanto, debe tener, por derecho propio, un lugar prefe-
rente en el corazbén de todos los espafioles.

Estas palabras del Ministro Secretario general del
Movimiento, que Escuela Espaiiola calificaba de “ro-
tunda defensa de los Maestros” (11), fueron recogi-
das y comentadas por diversos diarios.

“La palabra "maestro” —glosaba el diario bilbaino
Hierro— provoca un cimulo de resonancias presti-
giosas. Maestro es aquel que moldea, ejemplariza,
infunde vida espiritual y proyecta influencias sobre
el futuro. Hagamos, pues, del maestro espafiol un
hombre especialmente mimado por la comunidad. Ten-
gamos para él los cuidados més exquisitos en el or-
den universitario, en el individual, en el familiar” (12).

Idéntica exaltacién pedia otro editorialista para el
Maestro “en su verdadera significacién de forjador
de los hombres de la Espafia renacida”, “destacado
militante en la valerosa y sufrida vanguardia de la
paz” (13). Esa seria la tinica manera de alegrar el
panorama un tanto sombrio por el que —a juicio de
otro articulista— atraviesa actualmente el Magisterio
nacional, “acabando para siempre con el espectiiculo
de una juventud que, en su mayoria, salvo las ex-
cepciones que confirman la regla, huye de tan sagra-

(7) Alfonso Candau: “A vueltas con lo mismo"”, sec-
ci6n “Informacién Cultural de Espafia”. Arbor, XXIII,
84 (Madrid, XII-52), 429.

(8) Ibidem.

(9) Editorial: “Problema nacional”. Hl Magisterio
Esp., 8.077 (XII-52).

(10) L. F. M.: “Hay que dignificar y dotar sufi-
clentemente al Magisterio”. Juventud (Madrid, 11-
X11-52).

(11) Sin firma: “Alocuci6én del Ministro Secretario
general del Movimiento a los Maestros espafioles”.
Escuela BEsp., 614, (Madrid, XI1-52). ;

(12) Editorial: “Misioneros de las Letras y las
Ciencias”. Hierro (Bilbao, 27-XI-52).

(13) Editorial: “Por la Escuela y por el Maestro”.
Jaén (29-XI1-52).
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da y noble misién, por razones de todos conoci-
das” (14).

Cerraremos este capitulo con las palabras de dos
catedriticos de Universidad: don Octavio Gil Muni-
lla y don José Corts Grau, Rector de la Universidad
de Valencia, recogidas en las pdginas de Escuela Es-
paiiola. “Lo mds apremiante —decia el sefior Gil Mu-
nilla— es dignificar moralmente la dignidad del Ma-
gisterio primario. Una dignificacién que ha de llegar
tanto de parte de los propios Maestros, mediante la
revalorizacién de su conciencia profesional, como por el
apoyo que encuentren en los Ambitos universitarios,
cuyo aliento estimulard extraordinariamente las aspi-
raciones del Magisterio” (15). Y don José Corts Grau,
por su parte, afirmaba: “Un dia comprenderi la so-
ciedad que, a la larga, es funesto mantener al Maestro
en una situacién que provoca la trampa y el complejo
de inferioridad: porque todo eso que de pronto parece
quedar circunscrito a la o6rbita individual, y hasta
perderse en el anénimo de nuestra vida oscura, tras-
ciende implacablemente al orden colectivo” (16).

ELEVACION ECONOMICA DEL MAGISTERIO

Aunque no totalmente, es claro que la dignificacién
del Magisterio, como “clase social”, se identifica, en
gran parte, con una elevacién econdémica del mismo.
Con acertadas palabras expresa Alfonso Candau esta
idea, en su “Crénica Cultural Espafiola”, ya resefia-
da, con anterioridad, en estas mismas péginas. Des-
pués de sostener como ineludible esa significacién so-
cial del Magisterio, afirma: “Y llegamos por este ca-
mino a la otra causa apuntada: la retribuci6n eco.
némica del Maestro no le permite, sencilla y clara-
mente dicho, vivir como debe. En la progresiva y ya
casi inevitable marcha hacia la proletarizacion, el
Maestro constituye la punta de vanguardia., Pareceri
sutil, pero no lo es, sefialar como una de las causas
del desvio hacia la Escuela el hecho de que el Maestro
haya venido a ocupar socialmente una posicion igual,
¥ muchas veces inferior, a la de las familias que nor-
malmente nutren su Escuela. El espafiol es, a veces,
¥ con razbn, feroz y elementalmente pragmético; con
torpeza, pero no del todo equivocadamente, ve refle-
jadas en la figura social del Maestro las ventajas que
puede dar la ensefianza y, quizd inconscientemente,
piensa que la cosa no merece la pena, En esta men-
talidad elemental el respeto surge, por lo general, ante
la posicién superior; y al “saber”, a secas, se prefiere
a veces el “saber vivir”. Los individuos de esa capa
social que aliora se ha dado en llamar econémicamen-
te débil y que se puede seguir lamando pobre de so-
lemnidad, no toman demasiado en serio ¥, por tanto,
no respetan a quien vive como ellos, o peor que
ellos” (17).

“Hay que lograr la redencién econémica del Magis-

(14) Editorial: “El Movimiento ¥ el Magisterio”.
Nueva Espaiia (Huesca, 30-X1-52).

(15) Sin firma: “Que se estime la labor del Maes-
tro”. Hscuela Bsp., 616 (Madrid, XII-52).

(16) Ibidem.
42:)17) Alfonso Cardau: Op. cit. 84 (Madrid, XII-52),

terio —decia el semanario Juventud— y colocarlo en
el lugar que por su funcién merece. Los Maestros se
han quejado y se siguen quejando de que, a diferen-
cia de otros empleos o profesiones, ellos tienen un
sueldo a todas luces insuficiente” (18). Y el mismo
semanario se expresaba asi en otra ocasién: “La edu-
caciébn de nuestro pueblo, el problema de la cultura
nacional, exige como primera medida cubrir suficien-
te y dignamente las necesidades del Magisterio. Es-
pafia necesita un niimero determinado y extensivo de
escuelas nacionales servidas con entusiasmo y ale-
gria, total e integramente, por hombres a los que no
aceche el fantasma de las necesidades econdémicas ni
la invalidez espiritual a que conduce un hogar repleto
de necesidades sin cubrir, que se acrecientan dia a
dia” (19).

Sobre esta precaria situacién econémica del Magis-
terio, decia el ya citado catedriitico, don Octavio Gil
Munilla: “No nos hagamos ilusiones. Cuando un hom-
bre ve que, poniendo toda su capacidad y todas sus
horas al servicio de una profesion, no gana lo suficien-
te para vivir, serd muy dificil que no busque en otro
sitio lo que no encuentra en ella. Y no pensemos en
que se le pueda reprochar nada; somos nosotros los
que debemos reprocharnos el no ofrecerle la posibi-
lidad de que, dentro de su misién, encuentre el me-
dio de satisfacer sus necesidades més imprescindibles.
Y lamentar que en esas condiciones el Maestro no
pueda ejercer la misién para la que estaba predesti-
nado” (20).

El diario madrilefio Pueblo dedicaba el tiltimo de
los ocho articulos editoriales, que venimos resefian-
do, al problema de los sueldos en el Magisterio Pri-
mario. “No habri entre nosotros —decia— escuela
primaria nacional eficiente hasta que el personal no
perciba los sueldos a que tiene derecho por la eleva-
da funcién que desempefia” (21). Y, lineas mds abajo,
proseguia: “El pasado, tanto el préximo como el re-
moto, no abona un interés excesivo hacia esta vital
cuestién. Por el contrario, una tradici6bn demasiado
viva aun acufié el lamentable proverbio: “Tienes méis
hambre que un maestro de escuela” (22). “La mayor
parte de los Maestros —continuaba— perciben sueldos
totalmente insuficientes con arreglo al coste actual
de la vida. Los 26.121 Maestros que “disfrutan” un
sueldo anual de 9.360 pesetas no pueden costearse ni
el hospedaje en buen niimero de localidades. i Puede
extraifiar, teniendo esto en cuenta, que las escuelas del
Magisterio se vayan despoblando a un ritmo que ate-
rra, hasta el punto de que no ya s6lo en regiones in-
dustriales, como Vascongadas o Catalufia, sino en pro-
vincias como Soria o Burgos, otro tiempo semillero de
Maestros, exista en dichas escuelas un alumnado in-
ferior a 30 en los tres cursos? 4 Se piensa en la in-
mensa gravedad de este fenémeno para el futuro de

(18) L. F. M.: “Hay que dignificar y dotar sufi-
cientemente al Magisterio”. Juventud (Madrid, 11-
XI11-52).

(19) Sin firma: “El tema del Magisterio”. Juven-
tud (Madrid, 4-XII.52).

20) Sin firma: “Que se estime la labor del Maes-
tro”. Hscuela Esp., 616 (Madrid, XII-52).

(21) Editorial: “Los sueldos del Magisterio Prima-
rio”. Pueblo (Madrid, 20-XII-52).

(22) Ibidem.
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Espaiia?” (23). Y concluia el editorialista: “;No habré
quinquenios para los maestros, como establece el ar-
ticulo 86 de la Ley de Educacién Primaria de 17 de
julio de 1945? ;No se dard una compensacién, en for-
ma de amplia corrida de escalas, si se piensa que los
quinquenios sentarian un precedente peligroso? ;Para
cufindo se deja la fijacién de los nuevos sueldos, me-
diante la ley especial a que se refiere el art. 93 de
dicho texto legal? ;No habria medio de dar a los
Maestros y, en general, a todos los primarios una prue-
ba cierta de interés hacia su obra, de trascendencia
nacional eminente, sentando las bases de la correspon-
dencia entre sueldos y necesidades familiares, dentro
de lo que fuera posible?”

“Desea que no se olvide, cuando se caiga en la ten-
tacién de endosar a los municipios una parte del peso
econémico presupuestario, que el 30 de septiembre de
1897 los Ayuntamientos debian a los Maestros pesetas
9.036.503,46. Y que por entonces ocurrieron dos cosas,
probablemente un poco relacionadas entre si: se aplau-
dian los sainetes en que el prototipo del “sablista” ¥
del hambriento era el maestro de escuela y se per-
dian las colonias, tltimos restos de nuestro Impe-
rio™ (24).

Segin datos suministrados en el editorial de Pue-
blo, que resefiamos, los 68.121 maestros primarios le
cuestan al Estado 833.392.560 pesetas anuales. No es
diffeil ealcular lo que deberd ser incrementada esta
ya muy elevada cifra, si se piensa en aumentar los
sueldos del Magisterio nacional. Por ello, vuelve otra
vez Alfonso Candau a exponer su parecer sobre el te-
ma, parecer que estd en abierta oposieiébn, como se
verdi, respecto del mantenido por el editorialista de
Pueblo, en el tltimo parrafo de su articulo. Se pre-
gunta Candau, acerca de la consecucién de esa me-
jora econémica de los Maestros: “;C6mo conseguir
esa elevaci6bn de vida? En este sentido, la utopia
de todos los espafioles se apoya imaginativamente en
veloces corridas de escala, dilatacién de los escala-
fones, subidas de sueldo, etc. La realidad es que cuan-
do un grupo social ha de ser tan numeroso como el de
los Maestros, en una naciéon que dispone de los recur-
sos de la nuestra, la solucién es muy dificil hallarla
por ese camino; entre otras razones, porque los mejo-
res deseos no consiguirian mis que un aumento inefi-
caz para el fin propuesto, pequefio para cada caso por
si s6lo, pero monstruosamente grande visto desde la
realidad de los presupuestos oficiales.

“Hay que ir arrancando a las conciencias esa terri-
ble equivocacién, no ajena al auge de la centraliza-
¢i6n liberal, de que es al Estado a quien corresponde
resolver todos los problemas; hay muchos de éstos cu-
vo desarrollo obedece a un culpable abandono de la
sociedad, pues el individuo tiene deberes para con
ésta y mo s6lo para consigo mismo y, a lo sumo, para
con su familia. Cuando en una sociedad florece esta
despreocupacién por la ensefianza y sus representan-
tes, y al mismo tiempo sus indices de analfabetismo
son alarmantes y la incultura de gran parte de su
poblacién es una realidad que se toca con s6lo exten-
der las manos, hay en ella algo muy importante que

¢ A T

(23) Ibidem.
{24) TIbidem.

marcha mal. Y es a ella a la que primariamente co-
rresponde remediarlo, dejindose de escalafones y de
presupuestos. Son los individuos y las corporaciones
de individuos, las realidades sociales que tienen o de-
ben tener una existencia natural, los que han de ata-
jar el mal, contribuyendo por su cuenta a aumentar
1o que el Estado haga, que nunca serd suficiente” (25).

EL PROBLEMA DEL ANALFABETISMO

Con este titulo encabezaba el diario Pueblo otro de
sus editoriales. “La posesién de la cultura primaria
—decia en él— es un derecho de todos, como elemen-
to integrante de la justicia social. Quienes no la po-
seen son como una especie de miembros sociales de-
fectuosos, incapaces de situarse a la altura que exi-
ge la convivencia organizada. El conocimiento de las
técnicas elementales de la lectura, la escritura y el
cdleulo es supuesto indispensable de esa cultura. De
aqui que los analfabetos constituyan una carga, cuyo
aligeramiento, hasta su total extineién, es uno de los
fundamentales deberes del Estado, en nombre de la
sociedad, a la que rige y representa” (26).

Después de consignar que las cifras del analfabe-
tismo nacional acusan una sensible mejora, sobre todo
en los tultimos veinte afios, afirma el articulista que
este progreso camina a la par de la creacién de es-
cuelas: de donde deduce que la Escuela primaria es
el medio adecuado para extinguir el analfabetismo.

Conoce el editorialista la existencia de la Junta Na-
cional contra el Analfabetismo, creada por Decreto de
10 de marzo de 1950, y se pregunta si dicho organismo
cuenta con los recursos econdmicos precisos para rea-
lizar una campafia verdaderamente eficaz. Un tanto
escéptico sobre la eficiencia de tales campafias, por
bien organizadas que estén, afirma: “Resulta un tan-
to eandoroso pensar que, destinando dos o tres millo-
nes uno o dos afios, van a aprender a leer los que no
saben, y van a leer los que, sabiendo, no leen. Y es de
un simplismo aterrador creer que con una escuela de
tres meses, que pasa por el cortijo como un meteoro,

‘va a cambiar el panorama cultural de nuestros cam-

pos. Nada digamos de la equivocacién que supone
abrigar la esperanza de gue una misién pedagbgica
de tres dias obre una transformaci6n total en los hébi-
tos mentales de los campos espafioles” (27).

Sin sailr del tema, hay un articulista que exige una
precisién sobre el concepto “analfabetismo”. “;8e con-
creta este voeablo —pregunta— a la impotencia ab-
soluta para la utilizacién del lenguaje grifico en sus
formas de lectura y escritura? Entonces, la inquie-
tud que produce la conclusién a que llega la esta.
distica del analfabetismo mundial no reviste tan gra-
ves motivos de alarma como los tendria si en dicha
palabra se incluyese la ausencia total de educa-
cibn” (28). Si el concepto “analfabetismo”™ se toma
en este segundo sentido, el verdadero y profundo, a

(25) Candau: Op. cit.

(26) Rditorial: “El problema del analfabetismo”.
Pueblo (Madrid, 5-XII-52). ¢

(27) Ibidem.

(28) Francisca Montilla : “Analfabetismo mundial”,
Escuela Esp., 615 (Madrid, XII.52), 3



86 REVISTA DE BDUCACION

juicio del articulista, la tnica solucién para redueir
esas cifras de analfabetos es el “tener Maestros, mu-
c¢hos Maestros bien formados y dotados de todos los
recursos que su trabajo exige. Maestros capaces de
dar una educacién completa, porque no pierdan de
vista la doble dimensién del hombre, natural y sobre-
natural” (29).

Para lograr esta educaciébn completa y, por tanto,
extinguir el analfabetismo, propugna la revista Ser-
vicio la ereacién de bibliotecas en los centros rura-
les, ya que “acostumbrar a los nifios —dice— a que se
familiaricen con el uso de la biblioteca desde sus co-
mienzos escolares, es una de las metas en ciertos pai-
ses que se preocupan por la cultura” (30).

CERTIFICADO DE ESTUDIOS PRIMARIOS

He aqui otro de los temas abordados por el diario
Pueblo en sus editoriales sobre la Ensefianza Primaria.
El certificado de estudios primarios es, para el edi-
torialista, “una especie de titulo elemental de ciuda-
dania, obligatorio en todos los pueblos cultos, que sir-
ve, a la par, de control de la eficacia de la cultura
primaria y de requisito indispensable para el ingreso
del chico en la vida laboral” (31).

El autor del editorial analiza a continuacién los di-
versos problemas que suscita la expedicién del certi-
ficado. Bl primero de ellos, se refiere a su obligato-
riedad. “Es evidente —dice— que la fuerza social de
la educaci6én primaria y de las instituciones que la

imparten depende del certificado, pero cualquier pri-

_vilegio que atentase contra su generalidad lo converti-

ria en ineficaz” (32). Por ello, opina el articulista
que es absolutamente imprescindible que todo alum-
no de la Hscuela Primaria, cualquiera que sea el tipo
de ésta, sufra el examen correspondiente, que le ha-
bilitard para la obtencién del certificado y acredita-
ri en su posesor ese minimo de formacién cultural
que todo ciudadano debe tener.

Sobre la expedicién del mismo certificado, el edito-
rialista afirma que deben ser tnicamente los centros
del Bstado quienes lo realicen; muestra, por tanto,
su disconformidad con el art. 42 de la vigente Ley de
Educaci6on Primaria, que concede la misma facultad
a las escuelas de la Iglesia y a las privadas recono-
cidas. “Entendemos —dice— que esto es un error. El
Estado tiene el deber indelegable de determinar si
los candidatos al certificado de estudios primarios
poseen la cultura general y la formacién integral
necesaria para su ingreso en la vida ciudadana y
laboral. Asi lo reconoce expresamente la enciclica Di-
vini illius Magistri cuando declara: “El Estado puede
exigir, y por tanto procurar, que todos los cindadanos
tengan el conocimiento necesario de sus deberes civi-
les y macionales y cierto grado de cultura intelectual,
moral y fisica que el bien comiin, atendidas las con-

(29) Ibidem.

(30) B. Crespo: “Escuela y Biblioteca”. Servicio,
429 (XII-52).

(31) Editorial: “El certificado de estudios prima-
rios”. Pueblo (Madrid, 10-XI1I-52).

(32) Ibidem.

diciones de nuestros tiempos, verdaderamente exi-
ja” (33).

Aborda, finalmente, el editorialista otras dos cues-
tiones, relacionadas con el certificado de estudios pri-
marios: la fijacién del nivel cultural que debe exigir-
se a los alumnos para conseguirlo, y si deben o no co-
brarse derechos por la expedicion del mismo. En cuan-
to a lo primero, sostiene el autor del editorial que debe
ser el Ministerio de Educacién el que fije ese minimo
de saber necesario; por lo que respecta a la segunda
cuestion, el editorialista es de parecer que los hijos
de familias econ6micamente desahogadas deben abo-
nar los derechos de obtencién del certificado.

Una faceta nueva del mismo asunto se ofrece cuan-
do se trata de conceder el certificado de estudios pri-
marios a los muchachos que dejaron ya la Escuela y
tienen m#s de catorce afios. “Actualmente —afirma
Escuela Hspafiola— existe bastante desorientacién en
estos casos, y deberian ser resueltos todos con una
organizacién clara y precisa, que no dejara cabos suel-
tos, ¥ que llegara a ser verdaderamente popular y es-
timada por todos : empresas, trabajadores y fami-
lias™ (34).

El motivo de esta peticibn de Escuela Hspaiiola se
basa en un hecho de la vida real, ya que, conforme
a lo dispuesto en las reglamentaciones de trabajo, se
va exigiendo el certificado de estudios primarios a los
muchachos que pretenden ingresar como obreros en
talleres y fibricas. “Cuando a un adulto —prosigue el
editorial de Escuela Espaniola— o a un muchacho que
va dejé la Escuela le exigen el certificado de estu-
dios primarios, debe saber dénde ha de dirigirse para
obtenerlo”, ya que es frecuente que el aspirante no lo
consiga “pidiéndolo en una Escuela, y aun en la mis-
ma en que cursé durante su edad escolar” (35). Por
ello, sugiere el editorialista que “este problema del
certificado para los adultos ha de empezar a organi-
zarse en las capitales de provincia, sefialindose una
Escuela encargada de examinar a cualquiera que se
presente, y expedirle, en su caso, el certificado, con el
control de la Imnspeccion. Cuando el que se presenta
a examen no es considerado apto, deberi expedirsele
un certificado de que se presenté a examen y que,
por no haber alcanzado la suficiencia, estd obligado a
asistir a las clases de adulto, que deberian funcionar
en esa Escuela y de un modo especial, y durante todo
el afio o0 muy poco menos” (36).

CONSTRUCCIONES Y MATERIAL ESCOLARES

Al tema de las construcciones escolares dedic6 el
diario Pueblo otro de sus articulos editoriales. Des-
pués de afirmar que Espafia necesita 30.000 nuevas
Bscuelas, cuando menos, para eliminar el déficit de
edificios escolares existente, el editorialista propone
como solucién la urgente realizacién de un Plan Na-
cional de Construcciones Escolares. Pero, en la apli-
cacién prictica de ese Plan, “urge cambiar los proce-

(33) Ibidem.

(34) FEditorial: “El certificado para adultos”. Es-
cuele Esp., 614 (Madrid, XI-52),

(35) Ibidem.

(36) Ibidem.
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dimientos hasta ahora vigentes —dice el articulista—
si se quiere rodear a los esfuerzos del Estado de la
eficacia debida” (37).

Entre las condiciones que exige el editorial de Pue-
blo para que el Plan se realice con garantias de éxito,
enumera, en primer lugar, “una prudente descentra-
lizacién que, conservando las garantias, persiga y halle
la eficiencia méxima” (38). Se deberd adoptar, en se-
gundo lugar, una arquitectura “funcional” en la edi-
ficacién de las nuevas escuelas, “sin olvidar que tri-
mites y exigencias técnicas han de reducirse al mi-
nimo, para ponernos a tono con nuestras necesidades
¥ nuestras posibilidades” (39). En tercer lugar, “una
Junta Central de Construcciones Escolares y Juntas
Provinciales, presididas por los gobernadores, llevarian
el tim6n de esta materia” (40). Finalmente, sugiere
el editorialista, “la adecuada valoraci6on de materia-
les a pie de obra; la admision y aun estimulo de la
“prestacion personal”, por tratarse de obras de sefia-
ladisimo interés social; la facultad para eliminar los
enojosos tramites de subasta, cuando la administra-
cién directa, suficientemente controlada en la 6rbita
provineial, produciria considerables beneficios; la fle-
xibilizacién indispensable de los proyectos, en armo-
nia con las aportaciones provinciales y municipales
¥ con la indole de las escuelas que hayan de alber-
gar, son otras tantas premisas de un I’lan Nacional de
Construcciones Escolares” (41).

Intimamente unido con el problema de la construc-
cibn de Escuelas aparece el de la edificacién de vi-
viendas para los Maestros. “Pese a todos los esfuer-
708, que es obligado reconocer —dice otro editorialis-
ta—, realizados por el Ministerio para normalizar el
problema de la casa-vivienda de los Maestros, toda-
via estamos muy distantes de la meta ideal: que cada

(37) Editorial: “Las
Pueblo (Madrid, 6-XII-52).

construcciones escolares”.

(38) Ibidem.
(39) Ibidem.
{40) TIbidem.
(41) Ibidem.

BELLAS

En nuestra tltima erénica, que comprendia la re-
laci6n de materiales de. revistas y de prensa diaria
recibidos entre el 20 de octubre y el 20 de noviembre
de 1952, se hacia referencia a la repercusién de las
nuevas y definitivas obras emprendidas en el Teatro
Real de Madrid, que darian por resultado la puesta
a punto del Teatro no sélo para la 6pera, sino tam-
bién para el Real Conservatorio de Misica de Madrid,
el Museo del Teatro, la Orquesta Nacional y la Escue-
la de Arte Dramético. En esta crénica de hoy, entre
el 20 de diciembre y el 20 de enero, ya en la serie
mensual de la ReEvisTa pE EDUCACION, recogemos en
primer lugar las declaraciones del Director general
de Bellas Artes acerca de este y otros temas de actua-
lidad en la vida artistica de Espafia (1).

(1) Rafil Santidriin: “Sesenta millones de pesetas
¥y un plazo de dos afios, ¥y el Teatro Real levantari
el telén”, Ateneo, 23 (Madrid, 6-XI1-52), 16-T.

Maestro posea su casa-habitacién decente y capaz para
6l y su familia” (42). Después de afirmar que los Ayun-
tamientos, en muchas ocasiones, han edificado nuevas
viviendas, a todas luces insuficientes, para los Maes-
tros o habitado viejos inmuebles, con el solo fin de
evitarse el temer que pagar las indemnizaciones por
casa-habitacién a que aquéllos tienen derecho, pide
que “los Ayuntamientos construyan casas para todos
los Maestros, pero casas, no zaquizamies indecentes.
Esto es —dice— lo que ha de vigilar y garantizar el
Ministerio, por medio de sus organismos provincia-
les” (43).

Por lo que respecta al material escolar, la revista
Hl Magisterio Hspaiiol, comentando en su nimero del
dia 17 de diciembre pasado la referencia oficial, dada
por la prensa diaria, de uno de los Consejos de Mi-
nistros de aquellos dias, en el que fueron estudiadas
las condiciones econdémicas de diversos Cuerpos, en-
tre otros del Magisterio, decia: “Mucho nos ha ale-
grado cuanto serefiere a posibles mejoras econdmicas
del Magisterio Nacional...” “Pero con ser mucho lo
que esto nos alegra, quizd sea atin mayor nuestro con-
tento por el propdsito de dotar a las Escuelas Nacio-
nales de elementos de trabajo suficientes” (44).

Enumera, a continuacién, el editorialista los diver-
808 elementos, bibliotecas, libros de texto, enciclope-
dias, mapas, revistas ilustradas, folletos divulgado-
res, ete..., de que deben estar suficientemente dotadas
las Escuelas, y concluye: “Se comprenderi que con
la dotacién con que hoy cuentan las Escuelas (menos
de 200 pesetas anuales); es decir, unos dos céntimos
¥y medio diarios por alumno, no hay ni para empe-
zar” (45).

JosE M." ORrTIZ DE SOLORZANO

(42) [Editorial: “La casa-habitacién”. Bl Magiste-
rio Esp., 8.079 (XII-52).

(43) Ibidem.

(44) Editorial: “Una hermosa noticia”. EI Magis-
terio Hsp., 8.078 (Madrid, XII-52).

(45) Ibidem.

ARTES

Un plan de ordenacién de Museos. — El sefior Ga-
llego Burin habla en esta entrevista unicamente de
realidades relacionadas con las Bellas Artes naciona-
les. Asi puede enterarse el lector que entre lo que se
encuentra en vias de realizacion existe un plan de
ordenacién de Museos, comenzando por atender a los
de Madrid, “en primer lugar, por su categoria de
nacionales”. La Direccién del Museo del Prado ha pre-
sentado un proyecto de ampliacién del edificio para
renovar sus instalaciones; se ha comenzado a reins-
talar el Museo Arqueoldgico Nacional, que estard ter-
minado para 1954, en ocasién del Congreso de Arqueo-
logia. En 1953 se realizard la separacién definitiva
del Museo de Arte Moderno en los del Siglo x1x y Con-
temporéineo, el primero de los cuales continuari en su
situacién actual, pasando el segundo al Palacio de Ex-
posiciones del Retiro. Ademds, se montari el Museo
de América en la Cindad Universitaria, plantedndose
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también la reforma del Museo del Pueblo Espafiol ¥y
el de Reproducciones Artisticas.

En cuanto a los Museos de provincias, seri preciso
terminar lo empezado antes de acometer nuevas insta-
laciones, mejordindose en primer término los Museos
de Tarragona, Cérdoba, Barcelona (con més de 500.000
pesetas destinadas en 1952 para montar nuevas sa-
1as), Murcia, Sevilla, Toledo, Leén, Burgos ¥ Avila.

Se procederi a la reorganizacién de los Museos de
Bellas Artes, cuyo estado actual es pobre, exceptuan-
do los de Barcelona, Valencia, Sevilla, Céddiz, Cérdo-
ba y Pontevedra.

Otras nuevas realidades—ILa Direccion de Bellas
Artes aspira a la creacibn de una nueva Ley de
Ensefianzas Artisticas, a filtrar un aliento univer-
sitario en los centros de ensefianza, a renovar in-
quietudes y atendar a una completa formacién es-
piritnal del alumno para acabar con la pereza in-
telectual a que conduce a veces el exceso de ofi-
cio artistico. “La reforma de ensefianzas de Mfsica y
Declamacion —dice el sefior Gallego Burin— ya se ha
iniciado, ¥ a ella seguird la de las Escuelas de Be-
llas Artes”.

Labor de divulgacién.—La labor de divulgacién
artistica hoy en dia es utilisima y necesaria. Se-
gin el Director general de Bellas Artes, en esta
labor figuran las Exposiciones Nacionales, cuya re-
novacién se inici6 en 1952 y se ha de perfeccio-
nar con la experiencia en los sucesivos. Se pro-
yecta la celebracion anual de una Exposicién re-
trospectiva y otra personal o antolbgica de artistas
actuales. En otro campo se ha iniciado esta renova-
ci6n con el I Festival Internacional de Musica y Dan-
za, incorporando los venideros Festivales al calenda-
rio Internacional europeo de Misica, con fecha den-
tro del mes de junio de cada afio. En estos Festiva-
les la Orquesta Nacional dard un determinado nd-
mero de conciertos populares. Se formarin también
Museos ambulantes por Espafia y el extranjero y se
editarin publicaciones de la Direcci6bn General como
guia y orientacién artisticas.

Y ahora el broche al Teatro Real.—Lo constitu-
ven las tltimas declaraciones del sefior Gallego Bu-
rin, completando las informaciones recogidas en
nuestra crénica anterior. La terminacién del Tea-
tro Real fué la primera preocupacién del Direc-
tor general. En el Real se encierra uno de los mds
preciosos instrumentos para la educacidn estética de
nuestro pueblo. Su funcionamiento abriga horizontes
nuevos a artistas, compositores, miisicos, bailarines,
cantantes, escendgrafos...

La obra de cimentacién general esti terminada; se
trabaja ya en la canalizaci6én para servicio de agua,
luz y calefaccion. Luego, la Junta de Obras ya cons-
tituida estudiard el plan proyectado, a fin de reajus-
tarlo a los 60 millones de pesetas que constituyen el
presupuesto general por cuatro afios.

Y en cuanto a la realizaci6én artistica, la Junta es-
tudiari los problemas relacionados con el funciona-
miento del Teatro y sus soluciones: formacién de co-
ros y cuerpo de baile, con aspiracién a que constitu-

yan, con la Orquesta Nacional, una entidad autdonoma
de la mfs alta categoria.

Y la Cartuje del Paular.—Actualmente estin en
marcha proyectos de conservacién y restauracién
de monumentos por valor de 865.000 pesetas, en
trabajos que continuardin durante todo el afio 1953,
destinindose una nueva e importante cantidad. Sin
embargo, hay otros problemas de por medio que
no son solamente los materiales de la conservacién
fisica del Patrimonio Artistico Nacional. Actualmen-
te, el Monasterio del Paular esti ocupado por la Or-
den Benedictina desde 1949, y desde 1944 funciona
el Parador de la Direcciébn General de Turismo...

Estos pequefios problemas representan una meta
més dentro del vasto plan de conservacién del arte
nacional. Para este fin, la Direccién General dispone
tinicamente de 13.500.000 pesetas, con lo que ha de
atenderse a la restauracién y conservacién de todos
los monumentos espafioles. En 1953 se efectuard una
Exposicién en la que se recoja la labor desempefiada
por el Servicio Técnico del Patrimonio Artistico Na-
cional, labor que encuentra dificultades de medios eco-
némicos, por lo que ser# necesario arbitrar otros
especiales. Actualmente se estudia un proyecto que
ird unido a una nueva ley sobre proteccién del teso-
ro artistico y reorganizacién de su servicio de de-
fensa.

Y aqui terminan las declaraciones del sefior Gallego
Burin,

En ocasién de la imposicibn de condecoraciones al
Director del Real Conservatorio de Miisica de Ma-
drid, al Director de la Orquesta Nacional y a cinco
profesores de esta misma Orquesta, el Ministro de
Educacién Nacional confirmb que es deseo del Gobier-
no que en el otofio de 1954 sea inaugurado el Teatro
Real de Madrid, que no es una obra suntuaria, sino
un instrumento fundamental de educacién popular. Es
de desear que algin dia la cultura musical llegne a
inquietar y a preocupar a los escolares espaiioles en
todos los grados de la ensefianza, para lo cual es
preciso preparar hombres que sepan actuar llegado
ese momento, previa una adecuada formacién en los
Conservatorios de Mfisica (2).

ErL Graxy TreATRO DEL LIicro

Y ya que estamos con el Real, vamos a dar cuenta
de la presencia del Teatro del Liceo barcelonés en las
revistas espafiolas. Aqui ya se habla de una obra pre-
sente, frente a la situacién en proyecto del teatro
Real madrilefio. Varias revistas, principalmente cata-
lanas, se han ocupado del Liceo.

Con el titulo de “El Liceo, nuestro orgullo”, el eri-
tico musical R. Llates publica en Revista un articu-
lo en el cual se considera a este teatro como la “le-
gitima gloria” de la Ciudad Condal. Y no solamente
por lo que esta institucién ya venerable haya repre-

(2) Sin firma: “Desea el Gobierno que en otofio
de 1954 pueda ser inaugurado el Teatro Real”, Ya
(Madrid, 20-XI-52).
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sentado en la evolucién del arte musical barcelonés,
sino, sobre todo, por cuanto representa el alma so-
ciable de la ciudad y su sefiorio, fundiendo en un
solo ambiente artistico la aristocracia un tanto re-
trospectiva y la representaciébn popular, presentes
alli (3). El mismo doble sentido artistico y social de
la 6pera en el Liceo es subrayado en un articulo
por el nuevo critico de A B C Antonio Fernindez-Cid,
haciendo resaltar la importancia de la contribucién de
un Teatro como el Liceo a la ciudad de Barcelona,
contrastando esta realidad con “lo que Madrid no
tiene”, palabras con que el autor prefacia su ar-
ticulo (4).

LA ENSENANZA DEL ARTE DRAMATICO

La creacién de la Escuela de Arte Dramdtico de
Madrid, como resultado de la separaci6n definitiva de
los Conservatorios de Misica y de Declamacién, ha
puesto de actualidad el interesante problema. Ya en
nuestra crénica anterior resumiamos un interesante ar-
ticulo sobre la creacién de una Facultad de las Artes,
de carficter universitario, cuya parte teatral correspon-
deria précticamente a la recién constituida Escuela de
Arte Dramitico (5). La designaciéon como director de
esta Escuela al catedritico don Guillermo Diaz-Plaja,
ha provocado igualmente comentarios en las revistas
culturales y técnicas. De ellos recogemos dos de los
mds importantes: dos entrevistas con el Delegado
del Gobierno en la Escuela Superior de Arte Drami-
tico, publicadas en las revistas Alcald y Guia, ambas
de Madrid. Diaz-Plaja llega a este puesto de gran
responsabilidad después de haber ocupado la direc-
ci6n del Instituto del Teatro de Barcelona.

En su entrevista para Aleald, el nuevo Director
aclara que, signiendo el interés por la renovacion de
la Escuela puesto de manifiesto por la Direccién Ge-
neral de Bellas Artes, esta renovacién se efectuard
efectivamente en miiltiples aspectos de la ensefianza
del arte dramitico, pero sin prescindir de la tradi-
cion de las secciones de Declamacion del Conservato-
rio de Musica, hoy separadas de éste, conservindose,
por ejemplo, el profesorado afecto a aquellas seccio-
nes. La nueva Escuela cuidard atentamente de po-
ner al alumno en contacto con el teatro extranjero
de hoy, ereando un Curso de “Teatro Contempord-
neo” donde los alumnos puedan estudiar y, natural-
mente, representar las grandes obras de la escena
universal de nuestros dias. Diaz-Plaja es partidario
asimismo de una integraci6n de la Escuela en la Uni-

(3) R. Llates: “El Liceo, nuestro orgullo”, Revis-
ta, 31 (Barcelona, 13-X1-52), 6-7. Igual espiritu en-
cierran los dos trabajos siguientes: Alfredo Romea:
“ml Gran Teatro del Liceo”, El Noticiero Universal
(Barcelona, 17-XI1-52), 3, y Jaime Castells: “La tra-
dicion musieal barcelonesa estfi intimamente unida
con el Teatro del Liceo”, Ondas, 6 (Barcelona, XTI-52).

(4) Antonio Ferndndez-Cid: “Lo que Madrid no
tiene. Una noche en la Opera”, A B € (Madrid, 14-
XI1I1-52). b

(5) Véase Juan Fmilio Aragonés: “La Facultad de
las Artes y el Teatro”, Alcald (Madrid, X-52); ex-
tractado en la crénica de Bellas Artes: “La Educa-
ci6n en las Revistas, Revista pE Epvcacién, 5 (Ma-
drid, XI-XII-52), 241-2,

versidad, pero no ahora, sino cuando las ensefianzas
alli transmitidas tengan un suficiente nivel diddctico
para considerarse transmitidas por una auténtica “Es-
cuela Superior”. Se quiere, mientras tanto, interesar
a los universitarios en estas disciplinas, para lo cual
se ha determinado que las clases se den en las Wlti-
mas horas de la tarde. El cuadro de ensefianzas cam-
biari ostensiblemente. Sin abandonar los ejercicios
de recitaci6n, los alumnos deberdin estudiar, por lo
menos, Historia de la Literatura y del Teatro, Pre-
ceptiva, Maquillaje y Caracterizacién, Historia del
Traje y de las Artes suntuarias, Teatro Contempo-
rineo, Direccion Escénica, Ritmica y Esgrima. Pero,
ademdis de esta “secci6n histérica”, la Escuela crea-
ri una segunda seccibén de igual categoria docente:
la secci6bn de Escenografia, que ya ha dado excelen-
tes resultados en el Instituto del Teatro de Barcelona.
Al igual que con la seccién de Declamacién, los alum-
nos, ademis de aprender Dibujo y Perspectiva, estu-
diarin Pintura, Historia del Arte, Historia del Tra-
je, confeeci6bn de figurines, maquetas y bocetos, lumi-
notecnia, etc., permitiendo en todo momento la orien-
tacién vocacional del alumno, a favor de la comple-
jidad del cuadro de ensefianzas.

Entre las preguntas dirigidas a Diaz-Plaja, figu-
ra esta: “;Puede ensefiarse a escribir teatro?” La la-
bor en la Escuela —contesta el Director— presenta
una segunda etapa cultural y estética, a cargo de
una biblioteca especializada, una tribuna de confe-
rencias, publicaciones, las cuales compondrin el pla-
no superior del estudio del fenémeno teatral en la
medida que pueda interesar al autor de teatro, al eri-
tico y al director de escena.

Por 1ultimo, las relaciones entre la Escuela de Arte
Dramitico y el 8. E. U. serdn muy activas, integran-
do mutuamente sus labores. El T. E. U. incorporari
a la Escuela sus elementos més valiosos, ¥y 1a Escuela
ofrecerdi al T. E. U. sus alumnos mejor preparados,
sin interferir en ningiin momento la labor de éste (6).

En sus declaraciones a la revista Guia, Guillermo
Diaz-Plaja abord6 algunos problemas no tocados en
la de Alcald. Refiriéndose al titulo de actor, dijo que
se estd tramitando, en contacto con el Jefe nacional
del Sindicato del Espectficulo, el conseguir que no se
dé ningiin carnet de autor si antes no se ha pasado
por la Escuela. Una aunténtica enseiianza obligatoria,
en clases vespertinas, estableciendo exfimenes libres
para aquellos que ya trabajen en el teatro. Diaz-Plaja
concede mis importancia a las clases pricticas que
a las tedricas, pero sin establecer un criterio riguroso.
Ampliando lo dicho en la entrevista de Alcald, al re-
ferirse a las reformas que sufriri préximamente la
Escuela, anuncié la creacién de trece nuevas ciitedras,
a fin de elevar la categoria artistica, técnica y social
del actor, ayudindole en una formaci6n cultural e
intelectual : cosa que a nuestro teatro le viene hacien-
do mucha falta. El problema méis fuerte hasta la fe-
cha es el econdmico, por ser pequefio el presupuesto.
“Nuestra Escuela es la escuela de la calderilla”, afir-
ma Diaz-Plaja. No habri teatro de ensayo dentro de

(6) Juan Emilio Aragonés: “La ensefianza del arte
dramfitico en Espafia. Entrevista con Guillermo Diaz-

Plaja, Director de la Escuela Superior”, Alcald, 21
(Madrid, 25.XI1-52), 4.
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ella, ya que la misién de la Escuela es preparar el
material humano del que se han de nutrir estos gru-
pos. Por 1ltimo, en su integracién en el mundo de la
ensefianza, la Escuela quiere que sea contada como
una més dentro del Ambito universitario. “Porque me
interesa de una forma extraordinaria que vengan a
nosotros alumnos procedentes de otras Facultades para
aprender aqui arte dramdtico™ (7).

Por 1ltimo, y también de Guillermo Diaz-Plaja, re-
cogemos una carta dirigida al Director de la revista
Destino en defensa de la labor desarrollada por el
Instituto del Teatro de Barcelona. En esta misma re-
vista (nfun. 728) el sefior Polls opinaba del Instituto
diciendo que es un buen centro teérico, pero malisimo
en la prictica. “Es un mal sintoma el que nadie sal-
ga buen actor de alli si no ha entrado buen actor”.
Diaz - Plaja pone el ejemplo de alummnos destacados,
como Aurora Bautista, Pablo Garsaball y Pura Bal-
derrain, refutando las afirmaciones del sefior Polls.
Segin éste, el Instituto debe tener por misién el “po-
ner obras, obras y otra vez obras en escena y dejar
declamar con un sentido personal a todo el mundo”.
Sin advertir —afiade Plaja— la carencia que esto su-
pone de lo que él (Polls) llama “auténtica academia”.
Y termina atribuyendo al Instituto del Teatro el “ha-
ber creado, cuando menos, el clima minimo suficiente
para dar base en Barcelona a las aventuras escénicas
—algunas estimables— del sefior Polls” (8).

LAs ENSENANZAS DE MUSICA

También en esta ocasién ha sido numerosa la apor-
tacién critica en revistas y peri6dicos acerca de la en-
sefianza de la misica. Las nuevas normas establecidas
en los Conservatorios y el interés general por mejorar
la calidad pedaglgica de los estudios musicales han
dado sus primeros frutos, que auguran un préximo

florecimiento artistico y técnmico y social de la pro-

fesién de miisico. Resumiremos a continuacién lo més
destacable de esta materia.

La enseiianza musical en Barcelona.—En Barce.
lona funcionan dos Conservatorios Superiores de
Mfisica: el antiguo Conservatorio del Liceo, que di6
nombre al “Gran Teatro del Liceo”, ¥y el Conser-

vatorio Municipal, dependiente del Ayuntamiento.

Ambos organismos se han agrupado hasta 1952
bajo el titulo de “Conservatorio Superior de Misica
¥ Declamacién de Barcelona”, comprendiendo en él
el Instituto del Teatro. Con el desglose de las seccio-
nes de Declamacién y la creacién de las Escuelas de
Arte Dramitico, ambos Conservatorios se han dedi-
cado exclusivamente a las ensefianzas estrictamente
musicales.

Existe un tdcito antagonismo docente Y corporativo
entre ambos Conservatorios, con el agravante de que,
aun hoy en dia, los dos organismos docentes presen-
tan un plan de estudios en un todo semejante el uno

(7) J. G. (José Gordén) : “Declaraciones del Di-
rector de la Escuela de Arte Dramdtico ", Guia (Ma-
drid, XI-52), 29.

(8) G. Diaz-Plaja: “La labor del Instituto del
Teatro”, Destino, 800 (Barcelona, 6-X11-52), 38,

del otro. Ello crea naturalmente una duplicidad que
convendria puntualizar, deslindando las atribuciones
pedagdgicas de cada uno de estos importantisimos
centros de enseilanza musical, segin palabras del De-
legado del Gobierno en el Conservatorio Superior de
Barcelona. 8i al orgullo “institucional” se une el que
un Conservatorio dependa corporativamente del Ayun-
tamiento, y el otro esté regido por un Patronato, es
logico que la desconexién y la duplicidad continten
actualmente.

Don Arturo Sedd, Delegado del Conservatorio Su-
perior, expome en una entrevista para El Noticiero
Universal la manera de armonizar esa duplicidad de
enseflanzas, “involuniaria causa de cierta aparente ri-
validad”. Hay que volver a la tradicioén, esto es, des-
tinando el Conservaiorio del Liceo a especializar los
estudios de canto, en toda su extension Yy variedades,
¥ la antigua Hscuela Municipal a la preparacién de
compogsitores y ejecutantes. Hsta parece ser la solu-
cién del problema actual, ya que seria injusta e im-
pertinente la desaparici6én de uno de los dos centros
de ensefianza, ya que en realidad, por sus obras, pue-
den considerarse a ambos como Conservatorios Supe-
riores comparables al de Madrid. En el Curso tltimo
se matricularon 3.300 alumnos en el Conservatorio Mu-
nicipal, y 3.800 en el Conservatorio del Liceo (9).

Funciin social de la escuela primaria a través de
la Musica—La Escuela Primaria no tiene por tinica
misién la de que los nifios aprendan a leer, a escri-
bir, a calcular y, de paso, adquirir unos cuantos co-
nocimientos més. La Escuela ha de educar, y uno de
los instrumentos principales para esta funcién es la
miisica, con sus cualidades formativas, reconocidas en
la Ley de Educacién Primaria. El grupo escolar “Oné-
simo Redondo” de Madrid, segiin informa Signo, ha
creado una orquesta infantil integrada por tres gui-
tarras, cinco latdes y seis bandurrias, Aparte de lo
que supone para la educacién individual del pequefio
miisico y del anditorio infantil, al enal se le van fa-
cilitando los medios de comprensién de las partituras
interpretadas, esta orquesta cumple un importante fin
social, pues crea en primer lugar, ¥ en su torno, la
asociacién de antiguos alumnos de 1a Escuela, favo-
rece la relacién entre los escolares al margen de las
ocupaciones estrictas de los “estudios” ¥, en fin, logra
interesar a padres y familiares, a “los mayores”, a
la sociedad, en los deberes educativos del nifio (10).

La Bscuela Profesional de Misica de Leén.—En esta
capital funciona desde 1949 1a Escuela Profesional de
Miisica, con local en los de Educacién y Deseanso.
La Escuela nacié de los éxitos conseguidos en la
ciudad por el Orfeén de Educacién y Deseanso, a pe-
sar de la dificultad de acoplar a sus componentes,
¥a que, en su mayoria, carecian de los méfs elemen-
tales conocimientos musicales, Asi se proyecté una pe-
quefia academia que posibilité en 1949 Ia actual Es-

(9) Jorge Moncada: “La ensefianza musieal en
nuestra ciudad”, Bl Noticiero Universal {Barcelona,
17-X1-52), 3.

(10) Enrique Warleta Ferndndez: “La Escuela Pri-
maria puede cumplir su funcién social por medio de
la musica”, Signo, 674 (Madrid, 13.XTI-52), 4.
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cuela Profesional. En ella se cursan estudios y disci-
plinas para la carrera de miisica en sus diversas fa-
cetas de solfeo, piano, violin, instrumentaci6n, etcé-
tera. Los estudios de la Hscuela no tienen cardicter
oficial, por lo que deben ser revalidados por el Con-
servatorio. En el Curso actual se han matriculado en
la Escuela Profesional de Musica 70 alumnos en la
clase de solfeo, 16 en la de violin, 9 en la de piano y
uno en la de violoncello. A los alumnos se les faci-
lita no s6lo los métodos de solfeo y los libros nece-
garios, sino incluso los instrumentos, especialmente a
aquellos alumnos que demostraron aplicacién en el
curso anterior. La ensefianza en la Escuela es total-
mente gratuita (11).

Sobre las Juventudes Musicales Espaiiolas.—El Cur-
so de las Juventudes Musicales, esta importante aso-
ciaci6n formativa cultural de aleances universitarios,
ge ha inaugurado en Madrid con palabras del misico
Joaquin Rodrigo y versos y miisica de Gerardo Diego.
Ante todo, Rodrigo se lamenta de la insolaridad de
los intelectuales (“el intelecto remiso y algo duro de
oreja”), que hace tan dificil y espinosa la imprescin-
dible comunicacién de pensadores, escritores ¥ artis-
tas en nuestra patria. Y también de la falta de cohe-
sion y de continuidad privativa de la vida musical es-
paiiola. “ El deber actual de nuestras juventudes —ter-
min6 diciendo— estd en ewigir que nuestra mugica
ge oiga” (12).

Federico Sopefia escribe para las Juventudes Mu-
sicales un interesantisimo articulo en Arriba, en el
cual da consejos a los universitarios frente a la mu-
sica y ante la formacién espiritual e intelectual de
los alumnos de todas las Facultades universitarias.
En primer lugar, una prevencién ordenada e inteli-
gente ante la misica roméntica, de modo que ésta,
sin perder su melancolia, su tristeza humana, neutra-
lice su virns negativo y de pasividad. Sopefia quiere
y sueiia con que se fundan la buena audicién de esta
misica con el deporte y la vida dinimica, Hay que
crear un nuevo orden para una genuina tristeza; no
tristeza que se angustie con las notas romfinticas de
Tschaikowsky, sino tristeza en las notas de Bartok,
en las de Hindemith o en las de Schumann. Hay que
conseguir el rescate de la intimidad, eligiendo lo lim-
pio de esa miisica que acerca a la propia intimidad,
pero sin querer robar nada a lo que es mds alto. Este
es el mensaje de Federico Sopefia a los universitarios
de las Juventudes Musicales (13).

Didlogo musical enire Barcelona y Madrid.—A fin
de estudiar el estado actual de la miisica espafiola ¥,
concretamente en las grandes ciudades Barcelona ¥
Madrid, se ha entablado un fecundo didlogo entre al-
gunos criticos ¥ publicaciones culturales de ambas ca-

(11) R. Clérigo Santamaria : “La Escuela Profesio-
nal de Misica de Leén”, Proa, 5.419 (Lebn, 23-X1-52).

12y J.M*0.: “Joaquin Rodrigo ¥ Gerardo Diego
inauguran el Curso de las Juventudes Musicales”, Ya
(Madrid, 19-X1-52). Véase, asimismo, Enrique Fran-
co: “Las Juventudes Musicales ¥ el momento actual”,
Arriba, 6.248 (Madrid, 19-X1-52).

(13) Federico Sopefia: “Juventudes Musicales ¥
orquesta universitaria”, Arriba (Madrid, 30.X1-52).

pitales. Ha comenzado el didlogo por Revista, la so-
bresaliente publicacién de Barcelona, extendiéndose a
continuacion a la revista Mdudsica, 6rgano de los Con-
servatorios espafioles. Resumiremos aqui el contenido
de dos de los principales erticulos, publicados ambos
en Revista, los cuales centran claramente el problema
del difilogo musical entre Madrid y Barcelona.

Federico Sopefia comienza el didlogo con el mundo
musical barcelonés a través de Revista (14). La cues.
ti6n tiene afortunados precedentes y consecuentes. Dis-
cipulos de Pedrell, como Manuel de Falla, han que-
rido mucho a Barcelona. En nuestros dias, Joaquin
Rodrigo fué homenajeado en el Liceo de la Ciudad
Condal, y Federico Monpou, que aun no tiene home-
naje en Madrid, lo tendria “si él quisiera alquilarse
un minimo de energia viajera”. Hay que entablar dié-
logo entre los Conservatorios, un didlogo desde arriba
partiendo de un examen de conciencia previo. La
vida musical de Madrid peca de intolerable insufi-
ciencia, faltando una politica musical de minima aper-
tura de horizontes, El Ministro de Educacién Nacio-
nal ha inaugurado el Curso actual en los Conserva-
torios barceloneses. Pero ¢por qué no se ha repetido,
y con mayor tino, el viaje que debia ser obligado y
anual de la Orquesta Nacional a Barcelonaf

El examen de conciencia respecto a Barcelona con-
creta las siguientes fallas: una excesiva consideracién
por lo mds nuevo como si fuera lo mds decisivo e im-
portante; mo cuenta la misica como acontecimiento
de la vida cotidiana, ¥y se aprecia un gusto por las eo-
sas de pura superficie; los libros que se editan perte-
necen al género de la danza en su mayor parte; se
aprecia una alianza del “europeismo” con un anda-
lucismo de pandereta.

A estos factores negativos hay que unir los posi-
tivos, que se irdn manifestando claramente con el
difilogo. Madrid —y Federico Sopefia en su articulo
de Revista— ofrece una reunién en Segovia, una es-
pecie de Congreso de Miisicos semejante al de Poetas,
en el que se reunieran los miisicos de Barcelona y de
Madrid, reunién que deberia terminar en viaje comin
a San Fernando para pedir a la familia Falla lo que
haya de La Atlintida. “Porque bajo el signo de Ver-
daguer y de Falla, con la Orquesta Nacional y el
Orfed Catald, ese estreno deberia ser lo que necesi-
tamos delante de la miisica europea” (15).

En el ntimero signiente de Revista aparece la con-
testacién, o mejor dicho, se cierra la primera parte
0 movimiento de este didlogo musical. Rosendo
Llates subraya algunas discrepancias con las opi-
niones criticas de Sopeiia. Los errores y fallas que
Sopefia imputa tanto a Madrid como a Barcelona son
comunes a log de en nuestra época, de gran sequedad
espiritual y negadora de los valores eternos de nues-
tra historia, que es como negarnos a nosotros mis-
mos en euanto somos historia. Esta posicién llega a
algunos a “sobrevalorar toda novedad”, ¥y a ofros, “a
hurgar en lo viejo y en lo pintoresco”. Otros, final-
mente, “se aislan de todo y de todos”. Tales son los

(14) Federico Sopefia: “La Misica. Vuelve el eri-
tico para el didlogo con Barcelona”, Revista, 28 (Bar-
celona, 23-X-52). .

(15) Idem, id.
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males del siglo, aqui y en todas partes, viene a decir
el autor.

" En cuanto a nuestros males (los barceloneses) “el
peor proviene de un desmesurado individualismo que
dispersa y desluce nuestra labor”. El wagnerismo y
cierto flamenquismo industrial tal vez se presten a
confusiones. Pero un Albéniz, un Granados, prueban
que el amor y la curiosidad a lo meridional no son en
Catalufia siempre estériles. Ademds, existe lo genuino,

ARCHIVOS Y

AMERICA EN 1LOS ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS
ESPANOLES

Sobre este tema tan interesante apareci6, con oca-
sién del I Congreso Iberoamericano-Filipino de Ar-
chivos, Bibliotecas y Propiedad Intelectual, un nui-
mero extradinario del Boletin de la Direccién General,
cuyo contenido trataremos de recensionar brevemente

Fl que hasta hace bien poco fué Director del Ar-
chivo General de Indias, el ilustre investigador don
Crist6bal Bermitdez Plata, dedica un articulo al pro-
pio Archivo de Indias (1), en el que después de des-
eribir esquemdticamente los fondos documentales del
citado Archivo, agrupados en catorce apartados refe-
rentes a Patronato; Consejo de Indias; Casa de la
Contratacién; Papeles de Justicia de Indias; de Co-
rreos; de Estado; ete.; formando todos ellos un nii-
mero aproximado de 35.000 legajos, cita las palabras
de Piernas Hurtado sobre el Archivo, al afirmar: “El
Archivo General de Indias es registro, en todos sus
pormenores, de la empresa mis grande acabada por
Espafia; es tesoro inapreciable de noticias y datos
que interesan a la Historia Universal y a la de nues-
tra Patria, y de todos los pueblos americanos de modo
fundamental y decisivo”. Termina destacando la im-
portancia del “Catdilogo de Pasajeros a Indias”, pu-
blicacibn que redacta actualmente el Archivo y me-
diante la cual renacerin a la vida legiones de obre-

.ros y de industriales, colaboradores ignorados en la

obra inmortal realizada por Espafia en el Nuevo Mun-
do, de 1a que es exponente decisivo —afiade— la rica
documentacién catalogada en este aspecto en el Ar-
chivo General de Indias.

El tema de América, cualquiera que sea el fingulo
desde el que se le estudie, no puede prescindir en el
panorama politico espafiol de hoy, de la obra reali-
zada por el Instituto de Cultura Hispdnica. De ahi
‘que uno de los trabajos del Boletin que comentamos
haya recogido (2) la presencia de América en la ci-
tada Institucién, a través de su Biblioteca, cuya mi-
sibn —nos dice el autor— es la de poner un instru-
mento adecuado al servicio de los investigadores de
nuestra comin cultura, y fomentar la ereacién de

(1) Crist6bal Bermiidez Plata: “El Archivo Gene-
ral de Indias”, Boletin de la Direccion General de
~Archivos y Bibliotecas, 7T (Madrid, X-52), 15-9.

(2) Alfredo Sénchez Bella: “Una Institucién al ser-
vicio de la solidaridad iberoamericana™, Ibidem, 21-4.

toda una gran cultura de mfsica coral, y luego una
serie de grupos que en su aislamiento cultivan a los
grandes hombres y tributan a la curiosidad por lo raro
¥ lo nuevo. “Pero todo ello de un modo disperso, in-
orginico” (16).

ENRIQUE CASAMAYOR

(16) Rosendo Llates: “La Mrisica. En difilogo con
Federico Sopefia”, Revista, 29 (Barcelona, 6-XI-52).

BIBLIOTECAS

veinticinco instituciones gemelas en las capitales de
las naciones iberoamericanas y filipina, que por el
mutuo intercambio de la produccién editorial de cada
pais, constituyan veinticinco depésitos permanentes
de todo lo que el mundo debe a la cultura hispdnica
v a la lengua castellana. Treinta y cinco mil libros
v folletos, veintitrés mil revistas, setenta colecciones
de diarios, medio millar de mapas y mil quinientas
series —ademfis de una preciada coleceibn de incu-
nables y voliimenes raros— constituyen las prime-
ras cifras de la Biblioteca, que, dado el carficter es-
pecializado de sus fondos, suponen una buena realidad.

Otro autor nos habla (3) de la biblioteca colombina,
una de las mds ricas y la mds curiosa del mundo
por sus tesoros bibliogrificos procedentes de don Fer-
nando Colén, hijo del descubridor del Nuevo Mundo,
hombre erudito, viajero y sabio, cosmdgrafo, bibli6-
filo y biblibgrafo de primer orden, ademds de escri-
tor y poeta. A continuacién, describe minuciosamente
las normas que sobre biblioteconomia y catalogacién
dej6 don Fernando en su testamento, y acaba rese-
flando el nfimero de ejemplares que actualmente con-
serva la citada biblioteca.

La Escuela de Estudios Hispanoamericanos de Se-
villa (4) es otra de las Instituciones objeto de estu-
dio en el Boletin de la Direccién por su destacada
labor americanista a través de numerosas publicacio-
nes. El autor del trabajo que comentamos hace una
resumida deseripecién de la organizacién de la Escue
la con sus Seminarios y secciones téenicas, de la Uni-
versidad de la Rdbida, de la Residencia, del Club, de
la Cdtedra Alonso Pinzén y de las Asambleas ame-
ricanistas, todo ello como distintas proyecciones del
nticleo inicial de la Institueién. La Escuela —nos dice
el articulista—, con el deseo de que sus miembros con-
taran siempre con los medios técnicos y materiales
indispensables, dedicé gran parte de sus esfuerzos a
crear una Biblioteca y una Imprenta propias. La Bi-
blioteca, que hoy cuenta con més de veinte mil vo-
limenes debidamente seleccionados, representa la me-
jor coleccién especializada de libros sobre temas ame-
ricanos que puede encontrarse en Europa”.

“Dentro del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, y como muestra de la creciente atencién

(3) D. Garcia Rojo: “Fernando Colén y la Biblio-
teca Colombina”, I'bidem, 25-9.

(4) Vicente Rodriguez Casado: “Escuela de. Estu-
dios Hispano-Americanos de Sevilla”, Ibidem, 30-2.
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que Espafia viene dedicando a los Estados hispano-
americanos y a su historia (5) —dice Jaime Delgado—,
fué creado en 1940 un Instituto consagrado a la His-
toria de América. Nacié el Instituto en un momento
disgregador y de disolucién mundial para enlazar y
unir a pueblos de la misma estirpe cultural, que pu-
dieran realizar juntos, la labor de salvacién de los
valores espirituales que implica la Comunidad His-
pinica de Naciones. Y, efectivamente, la vida del
Instituto se desarrolld en forma vigorosa y riipida.
Tanto, que ya a mediados de 1946 el Instituto habia
realizado una obra seria y notable de investigacién y
estudio. Con la creacién de una biblioteca especiali-
zada, que vino a acrecentar el legado de don Carlos
Pereyra, con el riquisimo fondo de la suya y de una
seccibn de revistas fruto del intercambio con América
y Europa, el Instituto habia cumplido su tarea den-
tro de las fronteras espafiolas”.

De “Tesoros de la Hispanidad” califica Esmeralda
Gijon (6) a los fondos de la Biblioteca de Palacio re-
ferentes a América. Y agrega: “Ademds de la intere-
sante coleccibn de libros impresos que se guardan en
la Biblioteca del Palacio, en una de sus salas reves-
tidas de caoba americana, se alinean numerosos ma-
nuscritos que, en el reducido espacio de sus estantes,
abarcan desde California a la Tierra de Fuego, toda
la inmensidad del Nuevo Continente. Estos volimenes
son algo actual y vive y no objetos inertes de mu-
seo. A quienes sostengan que los Archivos y Bibliote-
cas son cementerios de libros y papeles, yo les invita-
ria a detenerse en una de las salas de esta Bibliote-
ca, en la que cada volumen es una pantalla ideal
donde se proyecta, con actualidad palpitante, desde
el arrojo de los descubridores luchando a brazo par-
tido con la selva, hasta el bullir comercial de los
puertos coloniales, el zafarrancho de las piraterias,
el hervor de cuatro siglos de vida hispanoamericana”.
A continuacién, y en un verdadero ensayo sobre el
tema, estudia el enorme contenido de este fondo his-
panoamericano, distribuido en los siguientes capitu-
los: América en general; América del Norte; Améri-
ca Central; América del Sur, y Miscelinea de Ayala
(coleceién de don José Manuel de Ayala). Termina con
una breve referencia a los mapas y planos de los ma-
nuscritos y al aspecto material de los volimenes.

Finalmente, otro ilustre autor (7) nos describe la
riqueza bibliogrifica de la Real Academia de la His-
toria referente a América. A este respecto dice:
“;Coémo dar cuenta de todo lo que encierran los ve-
tustos muros de lo que fué Antiguo Rezado; es de-
cir, casa de la Inquisicién, que por decreto real pasd
a ser hogar de la docta cofradia histérica?... Por ex-
trafio que pueda parecer, gran parte del pasado in-
diano de América se puede estudiar en la Biblioteca
de la Real Academia de la Historia, tanto en su as-
pecto etnol6gico como arqueoldgico y linguistico. Te-
soros, desconocidos o ya editados, se custodian entre
los gruesos muros del antigno Rezado. Generaciones

(5) Jaime Delgado: “Fl Instituto “Gonzalo Fernén-
dez de Oviedo”, Ibidem, 39-41.

(6) Esmeralda Gijén: “América en la Biblioteca de
Palacio”, I'bidem, 42-54.

(7) Manuel Ballesteros Gaibrois: “América en la
Real Academia de la Historia”, Ibidem, 62-4.

de americanistas han pasado por la sala de lectura,
v kildmetros de “microfilm” han sido impresionados
sin que la cosecha se haya terminado: tan grande es.
Una moraleja podemos extraer —termina diciendo
el autor—, y es que todo lo de América es tan espa-
fiol, se siente como tan entraiiable y nuestro, que,
sin sentirlo, al hacer acopio de lo hispano, la Real
Aecademia reunié también lo Americano”.

PROPIEDAD INTELECTUAL

El tema tuvo entrada en los comentarios de la pren-
sa diaria con ocasion de la Convencién Universal de
los Derechos de Autor, que, convocada por la
U. N. E. 8. C. O,, se celebr6 en Ginebra en el pasado
mes de septiembre. Y tuvo por remate el Primer Con-
greso Iberoamericano de Archivos, Bibliotecas y Pro-
piedad Intelectual, con sus interesantes conclusiones
sobre la misma, Asi, Informaeién, de Alicante (8), re-
salta la politica de proteccién al libro realizada por
el Gobierno del Caudillo, y termina su editorial re-
firiéndose a la Convencién Universal de los Derechos
de Autor y a las sugestiones hechas por la Delegacion
espafiola en la citada Conferencia, lo cual —afiade—
es un dato mds, proclamador de la autoridad con
que Espafia puede hablar de tan ardua cuestién.

También sobre la misma conferencia interguberna-
mental para la proteceién de los derechos de autor,
nos habla otro autor (9). Se trata —afirma— de en-
contrar el justo equilibrio entre los indiscutibles de-
rechos del creador de una obra y los de la colectivi-
dad, siempre interesada para acrecentar el tesoro de
la cultura, del arte y de la ciencia. Hagamos votos
para que esta reuni6n se vea coronada por el éxito.
Si asi fuera, los autores espafioles, cuya tarea in-
controlada es tal vez la mis vasta e importante, ten-
drian que agradecer a los expertos reunidos en la
cindad de las Naciones una de las mds trascendenta-
les reparaciones morales de la historia de la cultura.

Correo Literario, por su parte, inserta un trabajo
de Radaelli (10), en el que entre otras cosas, afirma:
“No es necesario abundar en razones, de sobra cono-
cidas, para fundar la necesidad de llegar en esta ma-
teria a soluciones priicticas”. Comenta a continuacién
las conclusiones del reciente Congreso Iberoamerica-
no, en especial la constitucién del Instituto Iberodme-
ricano de Derechos de Autor, y concluye diciendo :
“Hs evidente que ha llegado el momento de pensar
en lograr una Convencién Iberoamericana para la
proteccién de los derechos de autor y buscar la for-
mula necesaria para que puedan incorporarse Espafia
¥ los otros paises a los Tratados panamericanos de la
materia, especialmente los celebrados en Buenos Ai-
res (1910) y en Wishington (1946).

Otro autor (11) detiene su atencién, a propdsito de
este tema, en el derecho de traduccibén, punto el mds

(8) Editorial: “Proteccién del libro”, Informacion,
nimero 4.310 (Alicante).

(9) Delfin Escold: “Congresos y Conferencias”, La
Tarde (Santa Cruz de Tenerife, 5-XI1-52).

{10) Sigfrido A. Radaelli: “La defensa de los de-
rechos de autor en Iberoamérica”, Correo Litera-
rio, 60 (Madrid, 15-XI1-52).
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importante —afirma— a dilucidar en los Congresos
internacionales, ya que fuera de las fronteras de una
nacién las obras se conocen gracias a las traduccio-
nes. Y en este sentido sefiala los dos criterios domi-
nantes: el colectivista o gratuito y el individualista
o de pago. La tendencia predominante en el Congreso
Internacional de la Abogacia, celebrado en Madrid,
fué en favor del reconocimiento del derecho a la pro-
piedad intelectual como un derecho humano; por tan-
to, en contra de los permisos obligatorios de traduc-
cion. La U. N. B. 8. C. 0., posteriormente, ha preco-
nizado un sistema intermedio de licencia obligatoria
de traduccién, obligando al pago de la “gcostumbrada”
remuneracién y a que la traduccién sea correcta”.

Topavia EL. CONGRESO
¥ 148 EXPOSICIONES

Fué tal la importancia del Primer Congreso Ibeo-
americano de Archivos, Bibliotecas y Propiedad In-
telectual que su actualidad pasé de la prensa diaria
a las revistas de tipo cultural. Y asi, Mundo Hispdnico,
después de recoger un comentario del Congreso, es-
crito por el propio Director general, Ilmo. Sr. Sintes
Obrador, incluye dos trabajos sobre las Exposiciones:
uno, dedicado al Milenio, y otro, a la Trienal. En el
primero (12), su autora nos dice que encontraremos
en esta Exposicién la panorimica mis completa de
nuestra produccién libraria, desde los alejados tiem-
pos de aquel terrorifico primer milenario después de
Jesucristo, hasta las producciones més modernas que
reflejan la manera nerviosa y las modalidades artis-
ticas més avanzadas de nuestra actualidad. La Ex-
posicién es la celebracién, con todos los homnores, de
nuestro segundo milenario del libro y, desde luego, es
un conjunto el de este Milenio no superado por nin-
guna otra Exposicién.en lo que va de siglo, dado su
alto valor cientifico y artistico.

Sobre la Trienal, nos dice el articulista que comen-
tamos (13) : “La Primera Exposicién Trienal del Li-
bro Iberoamericano y Filipino ha constituido un no-
table éxito, porque ha colocado en el plano nacional
el mensaje de la cultura como factor decisivo para lo-
grar una cooperacién intelectual que, entre los pue-
blos de lengua espafiola y portuguesa, pueda ser real-
mente ejemplar. Contribuye a dar rango y primacia
a esta Exposicion el modo de presentarla al ptblico,
que se ha hecho en modernos aparadores especialmen-
te construidos para tal objeto. Seguidamente describe
el autor la aportaciébn de cada pais, y concluye des-
tacando el triunfo de la Trienal. Por lo pronto —dice—,
haber puesto de moda el libro iberoamericano y fili-
pino representa un éxito digno de alabanza”.

Otro autor, en la revista de artes y letras I'ndice (14)

{11) L. Echevarria: “La propiedad literaria, ar-
tistica y cientifica”, Foro Hspaiiol, T.

(12) Matilde Lépez Serrano: “Un Milenio del Li-
bro Espafiol”, Mundo Hispdnico, 56 (Madrid).

(18) José Luis Castillo Puche: “Primera Exposi-
c¢ion Trienal”, I'bidem.

(14) José Angel Valente: “Mil afios de libro espa-
fiol”, Indice, 37 (Madrid).

comenta : “Creo que todo el mundo, ignorante o docto,
filbsofo o carpintero, debiera haberse acercado estos
dias pasados a la Biblioteca Nacional para contem-
plar ese hermoso muestrario de mil afios del libro es-
pafiol expuesto en sus salas”.

Y en el mismo nimero de esta RevisTa se dedica
un trabajo a comentar la Exposicién Antolbgica del
Grabado Espafiol (15), en el que después de una de-
tallada descripeién por Siglos de las distintas Es.
tampas, dice el autor: “La Exposicién nos parece de
méxima importancia y hay que agradecer a sus or-
ganizadores el empefio que supone. Se halla montada,
en general, con orden, claridad y excelente gusto.”

En un interesante reportaje sobre la Exposicién,
publicado en Pueblo Gallego (16), dice el autor del
mismo: “En las primeras salas hay una verdadera ri-
queza de codices mozfrabes y gbticos. La primorosa
caligrafia de los monjes llena las péginas amarillas
de los pergaminos. Las miniaturas que ilusionan los
codices son una pura delicia para el buen catador de
antigiiedades.

La revista universitaria Guie (17) dedica también
un articulo a exponer la participacién, activa en todo
instante, que el 8. E., U, con una numerosa repre-
sentaci6n, ha tenido en el Congreso.

TFinalmente, Alberto Instia (18), en un apretado ar-
ticulo de colaboraci6én, reitera su opinién sobre el Con-
greso y las Exposiciones, calificfindolas de “dias de
gloria para la cultura espafiola”, deparados a la ad-
miracién nacional y universal por la Direccién Ge-
neral de Archivos y Bibliotecas.

VARIA

No queremos terminar esta crbénica sin antes des-
tacar suficientemente la conferencia pronunciada por
el profesor don Julio Martinez Almoyna (19) y re-
cogida por la prensa portuguesa sobre “Las Bibliote-
cas Publicas en la Cultura Espafiola”. El conferen-
ciante, después de deseribir la organizacién y funcio-
namiento de las mds importantes Bibliotecas pfblicas
de Bspafia, expuso la actual politica espafiola sobre
el libro y las Bibliotecas, destacando las Gltimas dis-
posiciones sobre el Servicio Nacional de Lectura y
elogiando las nuevas directrices que se estan dando
desde la Direceién General de Archivos y Bibliotecas,
para hacer llegar la cultura a través del libro y la
biblioteca hasta los rincones més apartados de Es-
pafia”.

VIeENTE SEGRELLES CHILLIDA

(15) Sin firma: “Quinientos afios de grabado en
Espafia”, Indice (Madrid).

(16) José Lépez Rueda: “Un milenio de Cultura es-
paiiola”, Bl Pueblo Gallego (La Coruiia, 14-X11-52).

(17) Ernesto Jarefio: “El 8. E. U. en el I Congreso
de Archivos y Bibliotecas”, Guia (Madrid, X-52).

{(18) Alberto Instia: “Mil afios de libro hispanico”,
Las Provincias (Valencia, 10-XII-52).

(19) Julio Martinez Almoyna: “As Bibliotecas Pu-
blicas, na cultura Espanhola”, O Comercio do Porto
(Oporto, 3-XI1I1-52).

§ ——=— —=
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OBRAS EN SALAMANCA

La Gaceta Regional, de Sala-
maneca, publica, en su nimero co-
rrespondiente al dia 1.° de enero,
una entrevista con don Antonio
Tovar, rector de la Universidad de
aquella ciudad. En el afio 1952, se-
gin el sefior Tovar nos informa,
fué terminada la obra de la nue-
va Facultad de Derecho, con lo
cual se dedicard unicamente a de-
pendencias centrales —capilla, pa-
raninfo y biblioteca— el viejo edi-
ficio matriz. “Pero seguramente,
para que continfien los estudiantes
en los claustros y aulas, acordari
la Universidad que se mantengan
en las viejas clases algunos cur-
sos de distintas Facultades”.

La nueva Facultad de Derecho
ain no estd amueblada, pero en
los presupuestos de 1953 se con-
signa un crédito destinado a esta
finalidad. Durante este mismo afio
se continuard la restauracion del
antiguo edificio del Rectorado Yy
Secretaria General, préxima a con-
cluirse. Y también estd a punto,
salvo ligeros detalles de decora-
cién, el remozamiento de una sala
especial en el Patio de las Escue-
las Menores, donde se han coloca-
do las magnificas pinturas atri-
buidas a Gallegos, ¥y que estuvie-
ron hasta hace poco entre la bbve-
da y el tejado de la capilla univer-
sitaria. (Aunque el seflor Tovar no
se extienda sobre la significacion
artistica de este hallazgo, vale la
pena informar al lector de que su
importancia es absolutamente ex-
cepcional ; se trata de un rarisimo
ejemplo de pintura profana a gran
estilo, con tema mitol6égico, sin
equivalente en la historia del arte
espaiiol.)

“El fin de afio —continia el rec-
tor— nos sorprende con una serie
de restauraciones y obras de con-
solidacién que renuevan todos los
edificios universitarios. Se inician
las que han de realizarse en el
piso alto de la Facultad de Filoso-
fia y Letras, en la Biblioteca Uni-
versitaria y en la Casa Rectoral
Se ha destinado un millén de pe-
setas para la Facultad de Medici-
na, y se ha adquirido un hermoso
edificio, en la Plaza de Anaya, con
destino al Colegio Mayor femeni-
no, donde se trasladard el de San-
ta Maria de los Angeles, ahora en
la calle de la Ria. También el Es-
tado ha legalizado la adquisicién

ESPANA

de dos solares, sobre los que se
levanta la actual Facultad de De-
recho, reponiendo el anticipo que
hizo la Universidad con fondos de
su patrimonio.

Aparte de la terminaciéon de to-
das estas obras iniciadas, la Uni-
versidad salmantina se propone
para el préximo afio comenzar la
nueva Facultad de Ciencias, ter-
minar el Colegio Mayor “Fray
Luis de Le6n”, amueblar la Fa-
cultad de Derecho (como ya queda
dicho) y adaptar para Colegio Ma-
yor el edificio adquirido en el Pa-
lacio de Anaya. “Pero el proyecto
mAs importante y del que quisié-
ramos que todas estas obras no
fuesen sino una sefial exterior, es
conseguir que cada dia mejoren
las enseflanzas y el rendimiento de
la Universidad de Salamanca, con-
servando el prestigio de su nombre
y su antigua tradicion”.

EXPANSION CULTURAL EN AL-
MERIA Y CACERES

Tan importante como la activi-
dad formadora de sus propios
alumnos es, en los Intitutos La-
borales, la divulgacién de conoci-
mientos profesionales entre la po-
blacién adulta. Registramos hoy,
en este segundo orden de tareas,
los cursillos que tuvieron lugar
altimamente en las provincias de
Almeria y Cdceres; el primero or-
ganizado por el Instituto Laboral
de Huérecal-Overa, el segundo por
el Instituto Laboral de Trujillo.

El primero de ellos, referido a
la modalidad agropecuaria, se clau-
surd a finales del mes de noviem-
bre en la Biblioteca Principal de
la localidad; y en este acto se eD-
tregaron los certificados de asis-
tencia y cinco premios consisten-
tes en lotes de libros sobre temas
agropecuarios y en cantidades a
metdlico.

El segundo tuvo como tema es-
pecifico el “cultivo del trigo y ex-
plotacién del ganado lanar”, y se
organiz6 en el pueblo de Huertas
de Animas, bajo la direccién del
ingeniero agréonomo de Ciiceres se-
fior Muriel, con la colaboracién de
casi todos los profesores del Cen-
tro. El ntimero de cursillistas so-
brepas6 la cincuentena, y el cur-
sillo ha durado un mes.

En el mismo Instituto de Truji-
llo se organizé un cursillo de am-
pliacién ecultural y técenica para

trabajadores y aprendices de la lo-
calidad; cursillo que abarca no-
ciones de ortografia y redaccién,
geografia, matemditicas, dibujo,
agricultura, cuestiones ganaderas,
formacion del espiritu nacional y
religién,

En fin, también ha tenido lugar
en la comarca trujillana un ciclo
de conferencias de divulgacién
cientifica y propaganda. Se dicta-
ron en los pueblos de San Clemen-
te, Trujillo, Belén, La Cumbre,
Huertas de Animas, Y al final de
cada una de ellas el director del
Instituto, don Diego Manzanera,
explico los fines de los Institutos
Laborales. ‘

ENSERANZA PROFESIONAL EN
GUIPUZCOA

El diario donostiarra La Voz de
Espaiia publica en su nimero del
dia 19 de noviembre un reportaje
de Alberto Claveira con este titu-
lo: “Guiplizcoa podria conseguir
grandes ventajas de los Imstitutos
Laborales”. Y un subtitulo, que
dice asi: “Ello supondria un gra-
do mfis en su clisica ensefianza
profesional”.

Guiptizcoa es, ciertamente, una
provincia privilegiada en el orden
de 1a ensefianza profesional. Pocas
localidades carecen de alguna Hs-
cuela de una u otra especialidad,
principalmente de especialidad me-
chnica. “Pero antes queremos de-
cir que, paradbjicamente, a causa
de la extensién y arraigo de las
citadas escuelas, la modalidad re-
cientemente creada por el Estado de
la Ensefianza Media y Profesional,
cuyos organismos escolares son los
Institutos Laborales, no ha des.
pertado hasta el momento el inte-
rés que era de esperar en esta
provincia, de tan marcados matices
profesionales, varios de los cuales
van a la cabeza de Bspafia: mecd-
niea, pesca, fabricacién de papel,
vida agropecuaria incluso... Deci-
mos paradéjicamente porque las es-
cuelas profesionales pueden consi-
derarse el peldafio anterior a la
amplia perspectiva de los Institu-
tos Laborales”.

Eibar tiene su vieja escuela de
mecfinica de precisién y armeria;
Mondragén, una de las mds nuevas
y de mds brillante labor en todos
los Ordenes. Entre ambas, una
verdadera constelacién de escuelas
de aprendices sostenidas por las
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mismas empresas; de concursos de
formaci6n profesional, mantenidos
por el Frente de Juventudes; de
Escuelas de Trabajo, como la de
San Sebastiin, ninguno de cuyos
graduados deja de colocarse venta-
josamente, y como la de Vergara,
donde se cultiva la especialidad
textil, ademds de la mecéinica y
eléctrica; de Escuelas Profesiona-
les mis o menos importantes o en
trance de crecimiento; Hscuelas
que han cumplido y siguen cum-
pliendo un papel de cultura popu-
lar sumamente interesante. Estos
diversos elementos que componen
el cuadro de enseiianza profesional
guipuzeoana reciben su aliento de
patronatos donde no se halla au-
sente la iniciativa o aportacion de
las empresas, ni los municipios, ni
la Diputacién Provincial, ni el Es-
tado, ni siquiera de instituciones
de erédito como la Caja de Aho-
rros Provincial.

Ahora bien, esta gran densidad
que los Centros de Formacién Pro-
fesional alcanzan en Guiptzcoa ha
ocasionado cierta desatencién, en
juicio del eronista cuyas ideas re-
cogemos, respecto a los Institutos
Laborales, instituciones que tienen
la ventaja de posibilitar el ulterior
acceso de los alumnos al Bachille-
rato universitario y, por consi-
guiente, a la ensefianza superior.
Los municipios de Villafranca de
Oria, Azpeitia y Eibar han mostra-
do, sin embargo, interés por la nue-
va modalidad docente; y en Irin el
Ayuntamiento ha ofrecido el edi-
ficio y la colaboracién econémica
acostumbrada. Pero no son la me-
talurgia y la meecdnica las tinicas
especialidades que en Guiptizcoa de-
ben cultivarse; es urgente instalar
en algin puerto (por ejemplo, en
Pasajes) un Instituto Laboral de
modalidad maritimo-pesquera.

INSTITUTO LABORAL EN EJEA

El dia 30 de noviembre iltimo
se celebr6 en Ejea de los Caballe-
ros la inauguracién del edificio y
apertura de curso del Centro de
Ensefianza Media y Profesional de
modalidad agricola y ganadera.

Los actes, que fueron presididos
por el Rector de la Universidad de
Zaragoza, Presidente de la Dipu-
tacién Provincial y demés autori-
dades, tuvieron un carficter verda-
deramente popular por la partici-
pacién en gran numero de traba-
jadores de la localidad y zonas co-
marcales agrupadas en las Cinco
Villas.

Bendijo el edificio el Cura pé-
rroco de Ejea, y después fueron
visitadas sus instalaciones. Cons-
tan de tres plantas, y ademdfs los
servicios anejos a esta clase de ins-
tituciones docentes. Dispone tam.
bién de un amplio pabellon para
los distintos talleres y laboratorios
de ensefianza profesional agricola
¥ ganadera.

En los recientes exdimenes de in-

greso para inaugurar el primer
curso se presentaron cincuenta -y
dos examinados, de los que fueron
aprobados cuarenta y siete.

Después de la bendiciéon y visita
del nuevo Instituto Laboral se ce-
lebr6 en la Casa Consistorial un
acto académico.

INSTITUTO LABORAL EN
PRIEGO DE CORDOBA

Desde la visita del Director ge-
neral de Ensefianza Laboral a Prie-
go de Codrdoba se han ido cum-
pliendo las etapas previas a la
puesta en marcha del nuevo Insti-
tuto Laboral., El Patronato Nacio-
nal de Ensefianza Media y Profe-
sional tiene en su poder las pro-
puestas para el nombramiento de
profesorado; y el Patronato Local,
que preside don José Luis Géamiz,
ha gestionado los oportunos me-
dios econdémicos. Por de pronto, el
Ayuntamiento ha adquirido la “Ca-
sa de CQCastilla” para la instala-
¢ién del Centro, comprometiendo en
ello una cantidad no inferior a
800.000 pesetas. El Patronato Na-
cional, por su parte, ha contribui-
do con una subvencién de pesetas
1.142.500,33 ; ¥ el vecindario esplén-
didamente con 444.000. Cifras a las
que hay que sumar las 200.000 pe-
setas aportadas por el Gobierno Ci-
vil. “Podemos decir —comenta el
semanario de Priego Adarve, de
quien tomamos estos informes—
que la cantidad de 2.000.000, precio
del inmueble, estd asegurada.

EXTENSION UNIVERSITARIA
EN MALAGA

En los 1ultimos dias del pasado
mes de diciembre se celebré en Ma-
laga, bajo la presidencia del Rec-
tor de la Universidad de Granada,
una reuniéon del Patronato de la
Cétedra de Extension Universita-
ria. Se trataron diversos aspectos
de ella, especialmente en lo que
se refiere a los cursos para extran-
jeros, que comenzariin el dia 1.° de
febrero préximo. El Rector infor-
mo sobre las gestiones realizadas
para la adquisiciébn o construccién
de un edificio que pueda alojar a
los cursillistas de invierno y a los
universitarios. espafioles en otros
cursos de verano gque pudieran
crearse.

UNA MUTUALIDAD PARA NI-
NOS ISRAELITAS

De Mauritania, 1la notable revis-
ta que publican los Padres Fran-
ciscanos de TéAnger (enero de 1953),
recogemos algunos datos sobre la
mutuaildad escolar “Sefarad”, que
preside el director del grupo esco-
lar “Yudah Halevy” don José An-
tonio Garcia y Garcia.

En diciembre de 1950 se insti-
tuy6 estd Mutualidad, que en su

significativo nombre expresa la co-
munidad existente entre las dos
secciones, espafiola y sefardi, que
se educan en el grupo escolar ci-
tado. Estd regida por una junta
de Gobierno, compuesta por padres
de alumnos y profesores, auxiliada
por otra formada por los mismos
nifios mutualistas. Muchas otras
mutualidades escolares semejantes
existen hoy en la zona espafiola de
Marruecos, merced a la actividad
conjunta de la Delegacién de Edu-
cacién y Cultura y el Instituto Na-
cional de Prevision; pero destaca-
mos la mutualidad “Sefarad” por
su curiosa extension a los alum-
nos de distintas religiones y razas.

DIA DEL CATEDRATICO
JUBILADO

Esta conmemoracién, instituida
en 1949, se celebra anualmente en
toda Hspafia, en honor de los ca-
tedriticos de Instituto que han
cumplido sus afios de docencia re-
glamentaria. El dia 30 de diciem-
bre pasado se reunieron los resi-
dentes en Madrid en el salén Goya
del Ministerio de Educacién Nacio-
nal; a la reunién asistié el seiior
Ruiz-Giménez, el Director de En-
seflanza Media, Sdnchez de Mau-
niain, el Presidente del Patronato
de la Mutualidad organizadora del
acto, sefior Allie Salvador; el Con-
sejero Gerente, seflor Julid Mar-
tinez y el Presidente y Vicepresi-
dente del Consejo de Administra-
cidén.

El Ministro de Educacién Nacio-
nal, en su salutacién a los catedri-
ticos, dijo, entre otras cosas, que
estimaba arbitraria la fecha con
que las leyes ponen limite al es-
fuerzo y al trabajo de muchos fun-
cionarios, y especialmente de los
catedrdticos, a quienes se jubila
precisamente cuando mayor rique-
za espiritual han alcanzado y ma-
yor es el caudal de sus experien-
cias y conocimientos cientificos y
docentes. Como final del acto, hizo
entrega de un obsequio de 1.000 pe-
setas a cada uno de los catedra-
ticos jubilados.

UNIVERSIDAD DE SANTANDER

Han comenzado en Santander los
trabajos para construir el tercer
pabelléon de la Universidad Inter-
nacional “Menéndez Pelayo”, que
se levantari en el Sardinero. Este
pabellon, destinado a residencia de
estudiantes, estard concluido acaso
dentro de este afio, y se inverti-
rdn en €l unos tres millones de pe-
setas. Anejo a la misma Universi-
dad montafiesa estd levantindose
un Colegio Mayor femenino, y estf
en marcha otro del Servicio Espa-
fiol del Magisterio.

Dentro de tres o cuatro afios la
Universidad Internacional de vera-
no estard concluida. Los terrenos
sobre que se alza, en bello empla-



ACTUALIDAD EDUCATIVA

97

zamiento préximo a las playas, han
sido cedidos por el Ayuntamiento
v la Diputacién. Ahora se procede
i prolongar la Avenida de los (Cas-
tros hasta log pabellones universi-
tarios.

EL MUSEO SALZILLO
EN MURCIA

Un decreto del dia 28 de noviem-
bre ha aprobado el proyecto de las
obras del Museo Salzillo, cuyo im-
porte asciende a 1.613.529,02 pese-
tas. De esta cantidad se librarin
inmediatamente 350.529,02, que se-
rin invertidas en el edificio anejo
a la Iglesia de Jesis, en la res-
tauracion de ésta y en la reforma
de los actuales emplazamientos de
los grupos escultéricos, para real-
zarlos y facilitar su contemplacion
sin mengua de su destino procesio-
nal y devoto. El presidente de la
Comision ejecutiva del Museo, se-
fior Diez de Revenga, y el direc-
tor de éste, doctor Sinchez More
no, han expresado su gratitud al
Ministerio de Eduecacién Naciona
v la Direccidn General de Bellas
Artes.

UN MUSEO DIOCESANO

(asi todas las eatedrales espaiio-
las. en contraste significativo con
las de otros paises, tienen un teso
ro artistico estimable, y a veces de
valor inmenso; pero no en fodas
este tesoro artistico puede ser vi-
sitado por el phblico eon comodi
dad suficiente. Registramos hoy la
inanguracion de un nuevo museo
catedralicio en Gerona, instalade
por iniciativa del Obispo de aque-
lla didcesis doctor Cartafid. El fe-
soro de la catedral gerundense,
providencialmente salvado en los
asedios de la ciudad, guerras civiles
v revoluciones, era, hasta la fecha,
nnicamente conocido por mmy con-
fados estudiosos, Cuanta, entre
otras joyas, con una espléndida
custodia gotica y una cruz de cris-
tal de roca; retablos ojivales, el ta-
piz llamado de la Creacién y una
Virgen rominica ya venerada en
el siglo XII. También tiene valio-
s0s ejemplares bibliogrificos: el li-
bro del Apocalipsis, del siglo XT,
v la Biblia de Carlos V.

LAS ESCUELAS DE SUBURBIOS
N MADRID

Gl diario Ya, en su nimero del
dia 21 de diciembre, publica una
informacion sobre las Escnelas sub-
urbanas de Madrid de don Agustin
Serrano de Haro, [nspector general
del Magisterio. En Madrid existen
31 parroquias de suburbios para
una poblacién de mis de 400.0040
almas. Junto a estas parroguias.
que son centros de vida y asisten-
cia social, se encuentran las escue-
las primarias y algunas de orien-

tacion profesional, organizadas por
el Patronato Fscolar de Suburbios
de Madrid.

Ciento cincuenta y cinco maes-
tros tiene en los suburbios madri-
lefios el Ministerio de Educacidn.
Y en atender especialmente a los
nifios que ellos educan invierte el
Patronato del propio Ministerio
mis de dos millones de pesetas,
=in contar el sueldo de los maes-
tros, ropa y calzado, comedores es-
colares, clases de iniciacién profe-
sional, ejercicios espirituales en ré-
gimen de internado, colonias vera-
niegas. Estas ultimas son el ténico
mis excelente para la alegria y sa-
lud de los ninos. Mias de 700 fue-
ron a ellas el 1ltimo verano, y pla-
yas y sierras emsancharon su co-
razon y sus pulmones.

Las asistencias sociales son es-
casas, Ayuda el Ayuntamiento, Al-
guna empresa industrial aporta el
desayuno de los niiflos. La Ciudad
de los Muchachos ofrece la frescu-
ra de un oasis en el destierro. Va-
rias instituciones docentes son alli
avanzada de las preocupaciones de
la Iglesia, ¥y un grupo de estudian-
tes acude por las tardes a construir
viviendas.

PATRONATO ESCOLAR DEL
FRENTE DE JUVENTUDES

En la Delegacion Nacional del
Frente de Juventudes se ha cons-
tituido oficialmente el Consejo Na-
cional del Patronato Escolar afecto
a esa entidad del Movimiento. Pre-
side este Consejo el Delegado Na-
cional seiior Elola y esti formado
por el jefe de Centros de enseiian-
#za don Ricardo Angulo; Eugenio
Martin, Ayudante Nacional de las
Falanges Juveniles, Frutos, Secre-
tario de Ensefianza; Ignacio Le-
z0m, Jefe del Departamento de En-
sefianza Primaria; Serrano de
Haro, Inspector central del Magis-
terio; Manuel Barberin, Director
del grupo escolar *Francisco Fran.
co”, ¥ el P. Lépez Gallego, Cape-
1lin nacional del Frente de Juven-
tudes,

El Patronato Escolar del Frente
de Juventudes tiene por finalidad
procurar que sus Escuelas sean mo-
delo de ensefianza y de formaeién
del espiritu nacional.

NOTICIAS DEL 8. E. M.
Coincidiendo con la festividad de
San José de Calasanz se celebrd
en Gerona la segunda recaudacion
de aportaciones voluntarias para
constituir un fondo econdémico des-
tinado a una proyectada residen-
cin del Magisterio. Esta residen-
cia acogerd los actuales y futuros
servicios del 8. I8, M., ¥ los hijos
de los maestros que carezcan de
medios para estudiar en la capi-
tal, Todos los Ayuntamientog de la
provineia contribuyeron con su do-
nativo, asi como la mayoria de las

entidades pablicas de otro cardeter.
Merece especial mencién la cola-
boracién prestada por el Obispado.
Se espera que el proyecto sea, en
plazo no largo, realidad.

L)

El Servicio BEspafiol del Magiste-
rio celebrd el din 17 de noviembre,
con diversos actos sociales y cul-
turales, la fiesta de San José de
Calasanz, su patrono. En la vis-
pera se did en el Teatro Espaifiol
una representacién especial de “ILa
moza del cintaro”; a las once de
la mafiana del mismo dia hubo
una misa en la Iglesia del Real Co-
legio de San Antén, a las cuatro,
una representacion infantil en el
saloén teatro del Instituto “Ramiro
de Maeztu”, y a las seis, en el
Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, una conferencia del
Padre Juan de Dios Muiioz, Rector
del Colegio de San Fernando. Al
dia siguiente, viernes 28 de no-
viembre, tuvo lugar una misa re-
zada por los maestros fallecidos
durante el afio actual, y el sdbado
una sesion de la revista hablada
“Viento del atardecer”, dedicada
al tema “Premsa y Periodismo”.
Intervinieron en ella dofia Merce-
des Foérmica Corsi, don Alfredo
Marquerie, el Inspector del Magis-
terio, don Adolfo Maillo, don An-
tonio Valencia, don Gaspar Tato
Cuming y el Director de Pueblo,
don Emilio Romero ; cerrando estas
intervenciones el Secretario de Sec-
ciones del Movimiento, don Juan
José Pradera.

Dentro de esta misma semana,
durante la cual se celebraron tanto
en Madrid como en provineias nu-
merosos actos escolares, es de des-
tacar la alocucién dirigida a los
maestros espafioles por el Ministro
Secretario General del Movimiento
a través de Radio Nacional.

ESCUELAS DE LA LAGUNA

Aguere, 6rgano de la prensa ca-
uaria (16-X1-52), describe los pro-
vectos que el Ayuntamiento de La
Laguna tiene enire manos en or.
den a los problemas escolares de
1a loealidad :

1) Se estd confeccionando el
censo escolar del municipio, que
una vez concluido servird como
instrumento de conirol. para ha-
cer efectiva la obligatoriedad de Ia
asistencia escolar.

b) Han sido reparados ¥y pues-
tos en condiciones de servicio los
locales con que en la actualidad
se cuenta, v se ha satisfecho la
suma de 125.000 pesetas que, en
concepto de casa-habitacion, adeun-
daba el Ayuntamiento a los maes-
(ros.

¢)  Son propisitos de la corpo-
racion municipal dotar a las escue-
las del mobiliavio ¥y material mi-
nimo; y ha acordado sufragar los
gastos de transporte desde el puer-

7
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to de Cadiz del material mobilia-
rio adjudicado por el Estado.

Proyecta también ampliar la ayu-
da econ6mica de los estudiantes de
las escuelas del Magisterio.

ESCUELAS PARA PEDRO MU-
FOZ Y VALDILECHA

Pedro Muiioz, pueblo manchego,
tiene Grupo Escolar desde el pa-
sado 21 de diciembre, colméndose
asi una aspiracion muy antigua.
Inauguraron el nuevo edificio el
Gobernador civii de Ciudad Real,
el Presidente de la Diputacién Pro-
vincial y el Inspector Central de
Ensefanza Primaria. Ha sido cons-
truido por el Estado con la cola-
boracién municipal.

@

La ejemplar preocupacién esco-
lar de Carlos Ruiz, Gobernador ci-
vil de Madrid, se ha mostrado una
vez mfs en la inauguracion de las
nuevas escuelas de Valdilecha. el
pasado mes de noviembre, Las Es-
cuelas han sido dotadas de moder-
no material pedagbgico; y tanto
este material como la edificacién
han sido costeados por la Jefatura
Provincial del Movimiento.

CONGRESOS DE ESTUDIANTES

En nuestro numero anterior (sec-
cibn de “Actualidad educativa”,
pigina 251) dimos ya noticia de
la convocatoria del primer Con-
ereso Nacional de Estudiantes, Es-
te Congreso, que fendri lugar en
el mes de abril proximo, reuniri
delegados de curso de las Faculta-
des universitarias, KEscuelas espe-
ciales ¥ Centros docentes de toda
HEspafia, designados por eleccién en-
tre los estudiantes. Aparte de los
temas asistenciales, profesionales y
universitarios que sean objeto de
iniciativa particular, en el teme-
rario inicial del Congreso figurarin
estos importantes puntos: organiza-
c¢ion de la Ensefianza en Espaifia;
revision de planes de estudio: in-
compatibilidades; dotacion de la-
boratorios y bibliotecas en los cen-
tros docentes: ecooperativas de li-
bros y material escolar; tasas aca-
démicas; ingreso en la Universi-
dad; establecimiento de un régi-
men de previsién social y asisten-
cias, Colegios Mayores y Casas del
Estudiante y Aulas de Cultura.

Este Congreso, para cuya mayor
difusiébn se ha convocado por el
8. E. U. un concurso de carteles,
irdi precedido por una serie de Con-
gresos regionales, que se reunirdn
en las cabezas de nuestros distri-
tos universitarios y en Bilbao.

El primero de estos Congre-
%08 regionales ha tenido lugar
en Santiago a partir del dia 1.°
de diciembre. Integraron la Co-
misién Ejecutiva del Congreso el

Gobernador civil de La Coruiia,
como Presidente de Honor; Pérez
Tahoces, Jefe del 8. E. U, compos-
telano, como Presidente efectivo, ¥
Borrajo Dacruz y Alfonso Barra-
da, como Secretarios. También co-
laboraron con la Comisién don José
Guerra Campos, candénigo de Ia
Catedral y profesor de religién, la
regidora de la Secci6bn Femenina
del Sindicato y la directora del Co-
legio Mayor femenino “Virgen del
Portal”.

El temario se agrupd en cinco
capitulos: Ingreso en la Universi-
dad, Organizacién de la Ensefian-
za en la Universidad, Formacion
humana y social del universitario,
Universidad de Santiago de Com-
postela, Examen de las ponencias
ya elaboradas por la Jefatura Na-
cional del 8. E. U. con vistas al
primer Congreso Nacional de Hs-
tudiantes,

Sobre el sentido y orientacién del
Congreso nos informa una entre-
vista con su secretario, Efrén Bo-
rrajo, publicada en el periddico
compostelano La Noche el dia 28
de noviembre. El Congreso se pro-
puso aportar al ulterior Congreso
Nacional *algo nuevo y sincero”:
un examen, hecho con profundo es-
piritu ecritico, valentia y pruden-
¢ia, sobre la situacién interna y la
circunstancia social de la ensefian-
za universitaria en Espafia, Tal
examen comprendia puntos tan gra-
ves como el acceso de la masa es-
tudiantil al dmbito universitario:
aceeso gue, claro estd, implica una
revision del Estado y acaso la im-
plantacion general del curso pre-
paratorio, destinado a remediar la
falta de preparacién que actual-
mente se deja sentir en los bachi-
lleres.

Otro tema de singular interés es
el de acomodar la vida universita-
ria a la “urgencia vital” de nues-
tro tiempo, que hace inadmisible el
que, hasta cumpilda la treintena,
no pueda pricticamente el univer-
sitario independizarse y vivir como
profesional.

Las reuniones tuvieron dos fases.
Una primera, preparatoria, que se
desarrollé en Santiago, en la his-
torica “Casa de la Parra”, que es
actualmente sede del 8. E. U del
distrito; y otra segunda en la re-
sidencia de El Grajal, proxima a
La Coruiia, en la que intervinieron
varios catedriticos de la Univer-
sidad compostelana. Colaboraron
también en las tareas del Congre-
S0, con su presencia y palabra, el
Director general de Ensefianza Uni-
versitaria, Pérez Villanneva: el
Jefe Nacional del 8. H. U., Jor-
dana; el Delegado Provincial de
Informaci6n, Serrano Castilla, y el
Director de Aleald, Jaime Sufirez.

Sobre el contenido de las ponen-
cias y conclusiones, muchas de ellas
interesantes, aplazamos por ahora
toda noticia, en espera de que los
préximos Congresos regionales nos
permitan formar una idea orgéni-
ca y matizada de lo que los es-

tudiantes espaiioles, en su conjun-
to, piensan sobre los temas de su
vida comiin.

INSTITUTO DE ESTUDIOS
NORTEAMERICANOS

El dia 18 de diciembre se cele-
brdé en el aula magna de la Uni-
versidad barcelonesa la apertura
del curso del Instituto de Estudios
Norteamericanos, presidida por el
Decano de la Facultad de Derecho,
doctor Pi y Suiler, que tenia la
representacién del Rector. El doc-
tor Rodolfo Rivera, Coénsul agre-
gado cultural, diserté sobre “Dos
hispanistas norteamericanos del si-
glo xix": Ticknor y Wiishington
[rving,

EL LIBRO ESPAROL
EN MEJICO

Seleccionamos, entre otros varios
sobre el mismo tema, un articulo
de la revista mejicana Accion Eco-
ndmica, correspondiente a septiem-
bre del pasado afio. “Antiguamen-
te, cuando no existian dificultades
en el intercambio cultural entre
Espaiia y Méjico, y los libreros im-
portaban lo mds notable y esen-
cial de la produccién intelectual
espafiola, nos era fiicil estar al dia
en el movimiento espiritual de
Espafia y conocer el pensamiento
¥ la valia de los escritores espa-
noles. Pero ahora, hemos de seguir
el ritmo literario espafiol como por
trasmano y casi a escondidas, por-
que con cuentagotas nos llegan los
libros espaiioles y so6lo los de cier-
ta resonancia publicitaria, Por lo
cual, yva que existe nn organismo
tan competente como el Instituto
de Cultura Hispinica, creemos que
el mejor modo de servir al espiri-
tu de Espafia y a difundirlo en su
constante evolucidén y progreso se-
ria establecer en Méjico una biblio-
teca espafiola... En las actuales
circunstancias, esta biblioteca ven-
dria a realizar la mis alta y fe-
cunda labor en pro del entendimien-
to ¥y comprension de la trayectoria
que actualmente sigue la cultura
egpafiola, que por falta de libros
que la difundan, aparece hoy aqui,
tan lejana y tangencial, a pesar de
la cercania aérea, de los constan.
tes viajes de los indianos millo-
narios y del ir y venir de toreros
v artistas... Si en todo tiempo pue-
de ser 1til en Méjico una bibliote-
ca espafiola, en esta época de gra-
ve penuria libresca hispdnica es
verdaderamente indizpensable”.

CATEDRA DE ESPAROL
EN FORMOSA

En 1la Universidad de Taipeh
(Formosa) se ha instituido una cd-
tedra de lengua espafiola. El titu-
lar es el jesuita P. Rodriguez, an-
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tiguo profesor de chino en la Is-
cuela de Lenguas de Pekin. Once
sacerdotes catélicos forman parte
del eclaustro de profesores de di-
c¢ha Universidad : seis jesuitas, tres
benedictinos y dos sacerdotes titu-
lares chinos.

LA ENSENANZA

T.a revista Noticias de Educacion
I'beroamericana, de Madrid, dedica
las péginas cenfrales de sus nime-
ros 15 y 16 a la Ensefianza Pri-
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Exposicion de Pintores Barcelo-
neses: 144 obras de 36 autores.
Iiste conjunto se exhibié antes en
Panamd, por iniciativa del comsul
de dicho pais en Barcelona y bajo
el patronato de la Universidad Na-
cional.

restantes comunidades espirituales
¥ geogrificas, tales como Europa,
mundo drabe, Estados Unidos, Asia
¥ la comunidad britinica en los
términos relacionados con la pobla-
ci6n, alumnos del grado primario,
profesores del mismo y Escuelas.
Por considerar este trabajo de un
gran valor informativo, publicamos
seguidamente un extracto del mis-
mo junto con los cuadros y cifras
mis expresivos de la situacién real
de la Escuela Primaria en Ibero-
américa.

()

La U. N. E. 8. C. 0. ba repar-
tido un informe preliminar sobre
estadisticas de Ensefianza Prima-
ria (Statistics on primary school
education. Statical Service. U. N.
E. 8. C. O. Paris. Diciembre 1951),
cuyos datos han servido para pre-
sentar los cuadros gue ofrecemos.

A fin de obtener elementos de
comparaciébn que sean significati-
vos, se han reunido los datos en
seis grupos de naciones: Iberoamé-
rica (paises de habla espaiiola y
portuguesa, incluyendo Filipinas) ;
la Comunidad Britinica de Nacio-
nes, con sus colonias y dependen-
cias; Europa Continental (exclu-
yendo Espaia, Portugal y los pai-
ses (ue, como Rusia, no proporeio-
nan datos) y sus colonias mis im-
portantes; el Mundo Arabe, inte-
grado por paises de fundamentos
culturales comunes; los HEstados
Unidos de Norteamérica y sus po-
sesiones; Asia, tomada como con-
cepto geogrifico.

Es indudable que esta agrupacién
de paises tiene gue ser forzosa-
mente convencional. Pero también
es evidente que para poder esta-
blecer, en términos comparativos,
la situaciéon de la enseilanza ibe-
roamericana haya qgue enfrentarla
a grupos o blogues que, a excep-
cién de alguno, no pueden ofrecer
el conjunto de rasgos comunes
—histéricos y actuales— que mues-
tra Iberoamérica. De este modo se
ha obtenido un panorama muy alen-
tador para el estado actual de la
Ensefianza Primaria en nuestros
paises.

Se insiste, plausiblemente y con
razém, en mostrar que la educacion
de la Humanidad es la primera de
las grandes tareas propuestas, por
espiritu de justicia y de solidari-
dad, a la conciencia de nuestro
tiempo, y que, en realidad, menos
de la mitad de los pobladores de la
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Tierra han llegado a alcanzar los
heneficios de una ensefanza ele-

carado a la tarea educativa, mis
que como una empresa técnica,

mental. De ahi que hayamos en. como una obra misional. Todo el
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(1) Incluye la ensefianza primaria y la intermedia.

(2) Comprende conjuntamente
la secundaria.

perfeccionamiento pedagbgico al-
canzado en el siglo precedente y en
lo gque va del actual, poco o nada
significa si sus conquistas no tie-
nen impulso suficiente para ser
aplicadas a los hombres.

los datos de la ensefianza primaria y

Mientras nuevas versiones del
antiguo espiritu misional catblico,
que ha sido medula de la aceion
docente de los hombres hispanos,
se ensayan, tales como la Escuela
de Base y la Eduecacion Fundamen-

tal, no deja de tener interés mos-
trar en qué medida se ha cumpli-
do hasta hoy, y en cada bloque po-
liticocultural, el imperativo de la
ensefianza primaria y pablica.

o

Este nimero de Noticias contie-
ne datos referentes al estado ac-
tual de la Educacion primaria en
el mundo. Por considerarlo apro-
piado en estas columnas, hemos re-
producido los originales grificos
contenidos en la pégina anterior
asi como el cuadro contiguo, ex-
presivos los tres de la situacifn
educativa en su primer grado.
En lo referente a Iberoamdérica,
los presentes estudios estadisti-
cos arrojan el siguiente resultado
total: 563.000 maestros ensefian a
22 millones de ninos en 240,000 es-
cuelas de Iberoamérica, Véase a
continuacién su distribueién por
pafses.

A estos datos anade Noticias dos
interesantisimos cuadros sobre el
personal femenino iberoamericano
en la Ensefianza Primaria y los
datos proporcionales al nimero de
alumnos por maestro, Es el Brasil
el pais de Iberoamérica que mayor
porcentaje alcanza de maestras so-
bre los maestros (93 por 100), al
que siguen Puerto Rico (88 por
100), Argentina (87 por 100), Cuba
(85 por 100), Panamid (83 por 100),
Santo Domingo (71 por 100), Guate-
mala (68 por 100), Ecuador (66 por
100), Méjico (64 por 100) y Espa-
na (656 por 100).

En cuanto al niimero de alum-
nos por maestro, en el Perd se ele-
va a 43, siendo Guatemala, Costa
Rica y Argentina, con 23 alumnos
por maestro, los paises que regis-
tran cifras mds bajas. A cada maes-
tro espaiiol le corresponden por
término medio 36 alumnos, al igual
que al Japén, correspondiéndole 48
al maestro aleman y 59 —cifra ré-
cord— al yugoslavo.

INFORMACION HISPANOAMERICANA

EDUCACION INDIGENA, VOCA-
CIONAL Y RURAL

El profesor Toribio Daure Mon-
tafio, de Bolivia, ha expuesto en
una ponencia presentada al Con-
greso de Educacion Vocacional del
Seminario correspondiente de Ia
Organizacion de los Estados Ame-
ricanos, en Maryland, los resulta-
dos y métodos empleados por una
escuela rural vocacional. Explica
en la ponencia, titulada “How vo-
cational education came to the ru-
ral comunity”, que las recomenda-
ciones que de ella deben despren-
derse estdn basadas en la realidad

de una de esas escuelas ya en fun-
ciones, sobre la cual se hizo el ex-
perimento. El1 profesor boliviano
divide la realizacién del progra-
ma en cuatro etapas graduales. La
primera comprende varios sub-
apartados, a saber: a) Creacién de
un micleo rural campesino, por un
maestro rural que lo dirija. b) De-
lineamiento de un programa de
tres etapas para la educacién cam-
pesina: una primera, elemental, de
cuatro cursos; una segunda, pre-
vocacional, de dos cursos, y una
tercera, vocacional, de dos o tres
cursos. En la etapa elemental se
tratard de infundir “buenos hibi-
tos de vida”, hacer buenos agri-

cultores, ensefiar el oficio de pas-
tores y sembrar la iniciativa de
pequenias industrias caseras, asi
como dar a conocer las materias
instrumentales. En la etapa pre-
vocacional se darin oportunidades
al estudiante para el trabajo en
el cultivo de los campos, en la agro-
pecuaria y en industrias titiles a
la comunidad indigena; se darin
e impondrin trabajos en ecultivos
v suelos, talleres, servicios de ex-
tension social y mejoramiento de
la vivienda campesina. La tercera
etapa, vocacional, es ya la etapa
de la especializacion, mediante el
ingreso en las escuelas voeaciona.-
les rurales,

En la segunda etapa del progra-
ma se tratard ya de la creacién de
una Escuela rural, sobre la base
de un nicleo escolar. Hsta etapa
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tiene por objeto el mejoramiento
del nivel econémico-social del pais,
la defensa de la vida y salud de
los campesinos y la constitucion,
con fines y objetivos adecuados, de
la Escuela Normal rural. La Es-
cuela Normal rural, ya constitui-
da, en el primer ensayo realizado
en Bolivia, llevé ensefianzas voca-
cionales a las KEscuelas rurales,
constituidas y dirigidas por maes-
tros rurales. Estas ensefianzas fue-
ron divididas asi: cuatro afios de
preparacion en talleres para indus-
trias pequeiias y derivadas de la
agropecuaria. En los cursos tercero
¥ cuarto, enseiianza, preferentemen-
te, de trabajos de carpinteria, hoja-
lateria, meciinica, tejidos en telares
¥, para las mujeres, tejidos de
punto. También trabajos de alfa-
reria, crianza de animales domés-
tieos, fabricacién de quesos y man-
tequilla. Estas ensefianzas se lle-
varon a cabo mediante un proce-
dimiento de grupos, formados y or-
ganizados de acuerdo con aptitu-
des, orientacién profesional, afini-
dades y sexos, aunque algunos se
hicieron mixtos. Los grupos de es-
tudiantes normalistas asi forma-
dos salieron bajo la supervisi6n de
directores y de asesores de grupo
(estos 1ltimos son profesores de
Prictica docente, Higiene y Salu-
bridad, Edueacién para el hogar,
earpinteria, hojalateria, mecdinica e
industrias rurales), con el objeto
de ensefiar y trabajar directamen-
te en diversas comunidades indi-
genas. Ellos crearon, a su vez, los
llamados “Clubs rurales”, campe-
sinos e indigenas todos, formados
de acuerdo con las diversas espe-
cialidades adoptadas: de agricul-
tores, de pastores, de pequefios in-
dustriales, y de deportes y educa-
cién fisica. El resultado de estos
Clubs se vié rdpidamente en el he-
c¢ho de que ellos mismos acarrea-
ron el material para la construc-
cibny de sus propios locales, de
acuerdo con las necesidades pri-
mordiales del grupo y el Club. A
la altura de estas realizaciones, el
programa prevé la incorporacion
de los maestros rurales campesi-
nos, creadores de los primeros nf-
cleos compesinos. Los Clubs adqui-
rieron nuevos materiales e instru-
mentos de trabajo y crecieron en
importancia numérica. La segunda
etapa se llevé a cabo integramen-
te por estudiantes normalistas de
la Escuela Normal rural vocacio-
nal., Sobre la base de esta expe-
riencia se prepara la llamada nue-
ra practica docente, y se esti en
el umbral de la tercera etapa.
Constituida ya, y con halagiie-
fios resultados, la Escuela Normal
rural vocacional, la tercera etapa
tratard de ser cubierta con la ayuda
de las insttineciones oficiales del Go-
bierno, en la elaboraci6n de pro-
gramas de educaci6én voecacional.
En Bolivia, ademds de la elabora-
cibn de estos programas, en los
cuales se han tenido en cuenta las
regiones en que se habri de ope-

rar, el contacto con los organis-
mos oficiales dié por resultado el
contacto administrativo y econémi-
co con las Secretarias de los Mi-
nisterios de Agricultura, Higiene y
Salubridad, Trabajo y Prevision
Social, y del creado recientemente
de Asuntos Campesinos. Con este
apoyo, las comunidades indigenas
favorecidas crearon y organizaron
cooperativas regionales, y empren-
dieron la tarea de la edificacién de
viviendas nuevas, sobre la base
del sistema de “Ayni” y “Yapana-
cu”, de tradiciébn incaica (présta-
mo y mutua ayuda, traducen es-
tas palabras). Cubierta esta eta-
pa, se llegd, por fin, a la cuarta y
iltima etapa.

Esta tltima y cuarta etapa esta-
blece contactos con los servicios in-
teramericanos de Clooperacion y con
las dependencias de los organis-
mos internacionales. En ésta se es-
tudian y proyectan los programas
de trabajo en cada zona, y se so-
licitan, mediante estudio téenico,
créditos bancarios para las comuni-
dades campesinas e indigenas. Va-
rias Comisiones de técnicos de la
Unesco, 1a O. I. T. y la Organiza-
cibn de los Estados Americanos
planifican la produceibén y estudian
el aumento de los trabajos manua-
les ¥ de pequeiias industrias, no
previstas en las primeras etapas.
Se les entrega la propiedad co-
munal a los campesinos, y a los
jovenes agricultores especialmente,
constituidos en asociacién. El pro-
fesor Daure observa, para concluir
su comunicacién, gque estas Escue-
las no deberdn crearse como insti-
tuciones académicas, desde las cua-
les se imparte la eduecacién voca-
ciong), dentro de edificios cerra-
dos, sino que deberin estar situa-
das, preferentemente, cerca de la
naturaleza y del campo, donde pue-
de enseiiarse y despertarse en los
jovenes la voeacion campesina.

Estas Escuelas, que han funcio-
nado con tan espléndidos resulta-
dos, se han extendido ya a otros
paises. La Unesco piensa crear va-
rias en diversos paises hispano-
americanos, y Venezuela ha inau-
gurado dos de este tipo en la pe-
riferia de Caracas.

EDUCACION PRIMARIA

El Ministerio de Educacién de
Chile, ocupado desde el nuevo Go-
bierno del General IbAfiez por la
profesora doctora Teresa del Can-
to, ha nombrado como director de
Educaciéon Primaria al profesor
doctor Luis Gomez Catalin, cate-
dritico de la Facultad de Filoso-
fia, seccion de Pedagogia de la
Universidad y de la Escuela Nor-
mal. El profesor Gomez Catalin es
hoy uno de los pedagogos mis im-
portantes de Chile, y de los pro-
fesores mds influyentes en la edu-
caciéon chilena.

En el Museo Pedagbgico de Mé-
xico, D. F., se llevé a cabo, a fi-
nes del pasado afio de 1952, un
cursillo breve sobre los problemas
de la ensefianza de la eseritura en
las Escuelas primarias. Las con-
ferencias estuvieron a cargo de los
profesores Leopoldo Salazar Vinie-
gra y Valentin Zamora. En el cur-
sillo intervinieron los profesores
Dolores Uribe, de la Secretaria de
Educacién; Guillermo Héctor Ro-
driguez —que, junto con Francis-
co Larroyo, es uno de los mds im-
portantes representantes del neo-
kantismo en México—, director ge-
neral de Enseiianza Superior e
Investigacién Cientifica; Enrique
Huerta director general de Edu-
caciébn Primaria, y Manuel Lipez
Divila, director general de Alfabe-
tizacibn. El profesor Salazar se
refirié al tipo de escritura script,
e hizo notar las ventajas en la
formacion del carficter del nifo,
pues —segiin afirmé— este méto-
do de ensefianza de la escritura da
responsabilidad y mesura. El pro-
fesor Salazar se refiri6 en sus con-
ferencias a las relaciones entre la
psicologia del nifio mexicano y el
método de la ensefianza de la es-
eritura secript. El profesor Zamora
hizo una exposicion del método lla-
mado muscular, puesto en pricti-
ca en doscientas escuelas mexica-
nas y ensefiado a diez mil nifios,
en sustitucién del método Palmer,
Esta escritura se basa en los mo-
vimientos del brazo, del antebra-
zo, de la mufieca y de los dedos, ¥y,
segin el profesor Zamora, para la
aplicacion del método deben tener-
se en cuenta tres principios, a sa-
ber: a) Posiciébn de la escritura.
b) Ritmo; y c¢) Perfeccionamiento
especifico. Debe procurarse el em-
pleo del papel sin rayas, con el ob-
jeto de que el nifio escoja el ia.
mafio de su letra de acuerdo con
la longitud de su mano, de su bra-
zo y de la posicion del cuerpo.
También en la aplicacion de este
método debe tenerse en cuenta, de
manera muy especial, la psicolo-
gia del nifio mexicano, sobre la
cual el profesor Zamora hizo al-
gunas observaciones en referencia
al método descrito.

o

El Ministerio de Educacion de
Venezuela ha comenzado a poner
en ejecuciébn el Plan Nacional de
edificaciones escolares, para dotar
con ellas a las principales ciuda-
des de las entidades federales, con
equipos y construcciones de gru-
pos escolares. Dicho Plan, sujeto
a la planificacién mediante tres eta-
pas, abarcari en su cumplimiento
hasta el afio de 1961, y tendrd, al
ser concluido, 474 edificios, con
3.614 aulas y con capacidad para
180.700 alumnos. Con objeto de lle-
var cuidadosamente a cabo la rea-
lizaci6n del Plan se ha creado una
Oficina de Arquitectura, dentro del
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Ministerio de Educacién, cuya fina-
lidad es la de prestar ayuda téc-
nica a los Comités Ejecutivos fe-
derales. La Oficina ha estudiaao
ya “proyectos-tipos”, excepto uno
especial con eapacidad para cuatro-
cientos alumnos. El estudio de es-
tos proyectos estd comprendido
dentro de la primera etapa. En la
segunda se estudiari la divisién y
subdivisién geogrifica de los gru-
pos escolares, para llegar a la crea-
c¢i6én del nucleo base tipo, esto es,
de nitcleos de tipo de aula, admi-
nistracion, deportes, ete. La distri-
bucién de los grupos escolares que-
dard supeditada a la topografia del
terreno. La etapa final serd la eta-
pa en gue culmina la organizacidn,
v estfi prevista para dentro de nue-
ve anos,

)

En Puerto Rico se han creado
las Patrullas escolares de las Es-
cuelas Primarias, con el objeto de
estimular a los alumnos en su tra-
bajo, mediante el compromiso con-
traido por ellos mismos mediante
un juramento por escrito ante el
jefe de la Escuela. Hstas Patrullas
tienen por objeto, ademés, el de
contribuir a la educacién artistica
del nifio, con la ayuda de concier-
tos y conferencias breves, y a la
educacién fisica mediante la pro-
moci6n de excursiones. En recien-
te fecha se han inaugurado las pri-
meras Patrullas escolares.

EDUCACION NORMAL
Y SECUNDARIA

Bl Ministerio de Educacién de la
Reptiblica de Honduras ha forma-
do una Comisién, dependiente de
la secciébn de Ensefianza Normal,
para que estudie los programas de
estudios y proyecte uno nuevo. La
Comisién y el Ministerio quieren
modernizar los estudios normales
mediante la especializacién, el tra-
bajo méas intenso en Seminarios y
laboratorios y la investigacion es-
pecializada.

L3

El Ministro de Educacion de
Cuba, de acuerdo con el de Salu-
bridad, decidi6 aplazar la inicia-
citn del curso escolar y posponer
la fecha un mes més, a causa de
una epidemia de poliomielitis. Con
ocasién de esta medida algunos pe-
ri6dicos cat6licos pidieron, muy té-
citamente, el cierre de especticu-
los cinematogrificos, reuniones y
playas, donde los escolares pierden
el tiempo y se pervierten, Tanto
el Ministerio de Educacién como
el de Salubridad emprendieron una
campafia dentro de la poblacién
escolar para evitar el contagio.

®

En el Uruguay se llevé a cabo
el T Congreso de la Federacién de

A. P. A. C. (Asociacién de Padres = na del Bachillerato. Segin estas

de Alumnos de Colegios Catélicos),
bajo la presidencia de don Evan-
gelista Pérez. Segin la estadistica,
en el Uruguay existen ciento cin-
cuentra y tres Colegios catdlicos,
de los cuales 106 cuentan ya con
la respectiva Asociacién. El obje-
tivo de esta Asociacién, segin fué
planteado en el Congreso, consiste
en la realizacién de una campafia
por la cual se “desenmascare” el
laicismo oficialista y se dé vigen-
cia a la libertad de ensefianza con-
sagrada en la Constitucién. La Aso-
ciacién, por otra parte, quiere pre-
venir al Uruguay de la creacion
de la escuela finica laicista. El te-
mario fué: a) El derecho del pa-
dre a educar a sus hijos, funda-
mentado en el Derecho canédnico,
el Derecho natural y el Derecho
constitucional. b) El laicismo como
doetrina filosofica ¥ eomo politica
educacional. ¢) Limitaciones de Ia
ensefianza privada; y d) Reparti-
c¢ién proporcional escolar en el or-
den econémico. Entre los ponentes
mis prestigiosos estuvo el doctor
don Juan Lammbias de Azevedo,
catedritico de la Facultad de Hu-
manidades, filosofo del Derecho,
con una ponencia sobre la “Fun-
damentacién filos6fica de la liber-
tad de Ensenanza”. El Congreso
concluyo: “El Estado no tiene de-
recho a controlar la idoneidad de
los docentes privados, ni a impo-
ner textos, programas o métodos.
El Congreso rechaza el laicismo
como doctrina filos6fica y politica
educacional. La libertad de ense-
fianza se lograri cuando se dé
igualdad de tratamiento por la ley
a los colegios libres y a los cole-
gios mnacionales”. En el Uruguay
se parte del principio de la plena
libertad de ensefianza.

o

Por Decreto del Gobierno de Co-
lombia se reorganiza el Consejo
Superior de Educacién, cuyas fun-
ciones son: Servir de 6rgano de
consulta al Ministerio en la orien-
tacién de la ensefianza; asesorar-
lo en el estudio de planes y pro-
gramas; estudiar la conveniencia
de invitacion y contrato de profe-
sores extranjeros. El Consejo de
Educacién no tiene nada que ver
con la Universidad Nacional, que
es auténoma. El nimero de miem-
bros es de doce, distribuidos asi:
alfabetizacibn y ensefianza prima-
ria y campesina; Comisién de en-
seflanza secundaria; Comisién de
la Unesco; Comigién de extensién
¥ relaciones culturales. Entre los
miembros se cuenta el doctor Ju-
lio Carrizosa Valenzuela, rector de
la Universidad Nacional, en repre-
sentacién de las Universidades ofi-
ciales, y el P. F. Restrepo, 8. J.,
en representacion de las Universi-
dades privadas. También, por re-
ciente Decreto, fué reglamentada
la creacién de colegios de Segunda
Ensefianza y la ensefianza noctur-

reglamentaciones, los presuntos
fundadores de un colegio secunda-
rio deberiin acreditar documentos
especiales sobre la idoneidad de
los profesores con que cuentan,
las condiciones del edificio y de-
mas organizacién. Y para el Ba-
chillerato mnocturno, los alumnos
deberdiin ser mayores de diez afios;
el curso se hard en dos ciclos, eada
uno de los cuales duraria cuatro
afios; cada afio comprendera diez
meses de escolaridad.

VIDA UNIVERSITARIA

Luego de la renuncia del rector
de la Universidad de Costa Rica,
ha sido electo, por unanimidad, el
Licenciado Fabio Breneg, quien ha
entrado en funciones inmediata-
mente, Entre los proyectos enun-
ciados en su discurso rectoral me-
recen ser destacados los que con-
ciernen a la creacién de la Facul-
cultad de Humanidades, a la cons-
truceiéon de la Ciudad Universita-
ria y a la reglamentacién del ac-
ceso de los profesores universita.-
rios a las citedras mediante el es-
tablecimiento del escalafén profe-
sional. Dos dias después de la po-
sesién del nmuevo rector se declaré
una huelga estudiantil a causa de
la aprobacion de la ley de orde-
nacién universitaria, redactada du-
rante el periodo anterior, que, se-
gun los organizadores de la huel-
ga, perjudicaba a los estudiantes
de las Escuelas de Ingenieria ¥y
Odontologia. La huelga fué solucio-
nada por el nuevo rector amigable-
mente.

]

La Universidad de Antioquia ce-
lebr6 sus XII Jornadas Universi-
tarias, dentro de cuya celebracion
se puso la primera piedra del edi-
ficio de la Escuela de Enfermeria,
¥ se inaugurd la Escuela de Inge-
nieria Quimica. En la misma Uni-
versidad se ha recibido un fondo
de libros, constituido por 2.000 vo-
limenes que formaron parte de la
biblioteca de Tomis Cadavid Res-
trepo, humanista colombiano y uno
de los fundadores de la Universi-
dad. En este mes de enero se con-
memorara por las Universidades
colombianas el primer centenario
de la muerte de José Eusebio Caro.

)

Tras la muerte de don Pedro
Dulanto, rector de la Universidad
Mayor de San Marcos, de Lima,
ha sido electo, por unanimidad, el
doctor Mariano Ibérico Rodriguez,
quien, junto con Honorio Delgado
¥ Julio Chiriboga, representa la
contribucién més importante del
Perii al pensamiento filoséfico his-
panoamericano actual. El doctor
Iberico, discipulo de Alejandro
0. Deuestua, inicié desde 1919, con
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la publicacién de sus tesis doctoral
La filosofia de Bergson, el ataque
a los epigonos positivistas del
Pertd. Iberico ha llegado a crear
una original doctrina sobre la ani-
macién del cosmos y la dialéctica
del ser y del parecer, que se nutre
de inspiracién estética y en el que
transparece, de modo -clarisimo,
una profunda preocupaciéon religio-
sa. En sus obras se nota el influ-
jo de las corrientes irracionalistas
de este siglo, con especialidad de
Klages, en los primeros libros, pero
sin olvidar su ascendiente berso-
niano. Frente al pensar racional,
Iberico sitia otro simbdlico, que
intenta hacer suya la unidad del
mundo mediante la analogia. Este
pensar simbdlico es recurso tam-
bién de otras formas del pensar,
como la creacibén poética y la ma-
gia. Entre sus libros son de im-
portancia los siguientes: El nuevo
absoluto (1926) ; El viaje del es-
piritu (1929) ; La wunidad dividi-
da (1932), que contiene un ensayo
sobre la religiosidad en Unamuno ;
Notas sobre el paisaje de la sie-
rra (1937) ; El sentimiento de la
vida césmica (1939) ; La aparicién
(1950), ¥y Jorge Manrigue, poeta de
le anoranze (1951). En colabora-
¢ién con Honorio Delgado publico
un tratado de Psicologia (1933),
cuya sexta edicidon es de 1951.
Con ocasién del IV Centenario
de la fundacién de la Universidad
de San Marcos, de Lima, el Deca-
no de la Facultad de Filosofia y
Pedagogia, doctor Carlos Cueto
Fernandini, ha editado un volumen
de diversos estudios, bajo el titu-
lo de La Universidad en el 8i-
glo XX. En dicho volumen cola-
boran, entre otros: Juan David
Garcia Baeca, Juliin Marias (ver
Revista pE Ebucacion, ntim. 5),
Alois Wenzl, profesor Barker, pro-

REPOSICION DEL LATIN EN EL
BACHILLERATO SOVIETICO

Tras la revolueién rusa del 1917,
las lenguas cldsicas continuaron
estudiindose en el Bachillerato
ruso, por la fuerza de la inercia y
la continuaciéon bésica de los pla-
nes de ensefianza anteriores, pero
los soviets consideraron en todo
momento estas materias como pura-
mente negativas, carentes de uti-
lidad, simples prejuicios burgue-
ses ¥y no pasdé mucho tiempo sin
que fuesen suprimidas totalmente
del Bachillerato; y en los estudios
superiores su estudio fué restrin-
gido al minimo imprescindible. Los
estudios puramente filologicos de
latin se dejaron de lado, e incluso
la expresién Filologia Clisica fué
barrida de la terminologia cienti-
fica soviética.

Pero la experiencia de la vida

fesor Bayet, profesor Dottrens, pro-
fesor Halls, Alfonso Reyes, profe-
sor J. C. Jones, profesor McGinley,
Fernando de Azebedo, Rafael He-
liodoro Valle, Max Dessauer, Ja-
mes B. Conant, el profesor B. Hous-
say, argentino, Premio Nobel, Ro-
dolfo Mondolfo, Francesco Vito y
los peruanos Honorio Delgado,
Jorge Basadre y Cueto Fernan-
dini.

La Universidad de Chile prepa-
ra la celebracién de los tradiciona-
les cursos de verano, que se lle-
van a cabo en Viiia del Mar, San-
tiago y Valparaiso, sobre filosofia,
letras, pedagogia y ciencias socia-
les.

El profesor Juan David Garcia
Baca dicté un ciclo de conferen-
cias sobre filosofia en la Universi-
dad de Santo Domingo. En la Uni-
versidad Central de Caracas el pro-
fesor Frank Tannenbaum, de la
Columbia University, dicté6 una so-
bre las condiciones de la estabili-
dad social. En los colegios de Ba-
chillerato de Chile se dictan actual-
mente cursillos sobre literatura ve-
nezolana patrocinados por la Em-
bajada respectiva de aquel pais.

La Universidad de Chile ha crea-
do la Escuela oficial de periodis-
mo, que funcionard bajo su depen-
dencia.

La Universidad Nacional de Co-
lombia iniciard la publicacién de
una coleccion de Humanidades, di-
rigida por el Decano de la Facul-
tad de Filosofia doctor Cayetano
Betancur, con el libro de Juliin Ma-
rias Presencia y ausencia del exis-
tencialismo en Hspaila. El profesor
Ernesto Grassi dictard en dicha
Facultad un cursillo de Conferen-
cias. El Ministerio de Educacién de
Venezuela ha editado: El eredo del
maestro wvenezolano, por Antonio
Cortés Pérez; Apuntes pedagdgicos,

EXTRANJERO

dicta sus leyes y los que quieren
transformar el mundo han de fte-
nerlas en cuenta; los soviets han
dado marcha atris en muchos pun-
tos en que en un principio se mos-
traron intransigentes: ya hoy en
la U. R. 8. 8. se habla menos de
la U. R. 8. 8. que de Rusia; los
oficiales han vuelto a usar las hom-
breras (esas hombreras por las que
se fusilaba en 1917); en lugar de
Comisarios del Pueblo ya hay Mi-
nistros; en la Alta Escuela Mili-
tar se vuoelven a dar clases de bai-
le y es muy posible que pronto el
sistemma escolar de diez aflos evo-
lucione en el sentido del Gymna-
sium, pues se siente la necesidad
de volver, al menos en parte, al
antiguo sistema educacional, no
porque el actual sea considerado
fracasado, sino por haber evolu-
cionado el concepto del “IHomo So-
viéticus”.

En la postguerra del 1945 len-

por Ramén Francis, e Ideas edu-
cativas de Simdn Bolivar, por R.
Armando Rojas. — RaraeL Gurif-
RREZ GIRARDOT.

ASOCIACION DE ESTUDIANTES
CUBANOS

Se ha constituido en Madrid la
Asociacién de Estudiantes Cuba-
nos residentes en Hspaiia, presidi-
da por don Angel Aparicio Lau-
rencio. La Asociaci6n viene a agru-
par a los universitarios cubanos,
cada afio mis numerosos, que cur-
san sus estudios en nuestros cen-
tros docentes, y estd bajo el pa-
frocinio del Departamento de Asis-
tencia Universitaria del Instituto
de Cultura Hispéinica.

. ASOCIACION CENTROAMERICA-

NA EN MADRID

Los estudiantes centroamerica-
nos que cursan carreras en la Uni-
versidad de Madrid han constituido
una Asociacién que agrupe a los
tres centenares de universitarios de
aquellos paises residentes en Iis-
pafia, Las reuniones previas se ce-
lebraron en el Instituto de Cultu-
ra Hispinica, y a ellas asistieron
el sefior Cano de Santayana, Jefe
del Departamento de Asistencia
Universitaria de dicho Instituto;
el senior Herreros Diaz-Granados,
consejero de la Embajada de Costa
Rica, y gran numero de estudian-
tes centroamericanos. Un represen-
tante de cada pais figurard en la
Junta directiva, para lo que se ha
nombrado también el seflor Sequei-
ra, profesor de la Universidad de
Lebén (Nicaragua) y a la sefiorita
Orbano, escritora costarricense.

tamente comenzé a hacerse algo
que no se decia en voz alta: incre-
mentar el interés en los Centros
de Ensefianza por la Literatura
Clisica, casi totalmente olvidada
en los afios anteriores, o estudiada
con gran superficialidad, siempre
sobre traducciones y exclusivamen-
te en las Facultades de Filologia,
como tema puramente complemen-
tario para otras especialidades.

En agosto de 1952 comenz6 a re-
flejarse fugazmente en la prensa
soviética el deseo de algunos inte-
lectuales y profesores de poder dis-
poner de algunas obras clisicas,
no s6lo en traducciones, sino en
sus textos originales. Y reciente-
mente, El Periddico Literario, Or-
gano bolchevigque editado en Mos-
cii, informa de lo siguiente:

“En el nuevo curso escolar, en
las treinta ¥ dos Escuelas Medias,
experimentales, se comenzari el es-
tudio del latin. Esta innovacién
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exige la preparacién y edicion de
manuales de Gramdtica Latina, de
Historia de la Lengua y de la Li-
teratura Latinas y de Metodologia
de la Ensefianza del Latin en la
Escuela Media; labor que pronto
va a ser iniciada, y durante los
dos afios préximos seriin editados
los libros de texto. En las Uni-
versidades de Mosci, Leningrado,
Kiev y Jarkov se empieza ya a
preparar estudiantes en Filologia
Clésica, y adiestrarlos para la fu-
tura enseiianza. La preparacién en
Lenguas Clisicas, y especialmen-
te en latin, tiene una gran impor-
tancia, en la Escuela Media, para
la preparacién de los futuros filo-
logos, médicos, bidlogos y cientifi-
cos de otras especialidades.”

Es sabido que en Rusia la Es-
cuela Primaria, con siete afios y
comenzada a los ocho, es obliga-
toria a todos los habitantes del
pafs, bajo severas penas; mientras
que la Escuela Media, de diez
afios, es preparatoria para el in-
greso en las Escuelas Politécnicas
¥ Universidades. Es, pues, en los
tres tltimos afios de la Escuela
Media, equivalente a los tres wlti-
mos tres cursos del Bachillerato
francés o espafiol, donde ya ha
sido establecido el estudio del la-
tin, aunque por el momento sea en
forma experimental y reducida;
hecho exigido, por otra parte, por
la escasez de profesores.

Después de treinta afios de pro.
hibicién, los bolchevigues han des-
cubierto que la ensefianza del la-
tin y de la Literatura Cldsica es
indispensable. Con gran placer hay
que destacar que en las Universi-
dades ucranianas de Kiev y Jar-
kov —antiguos y conocidos Cen-
tros de estudios filolégicos -clisi-
cos— se recomience la antigua tra.
dicién, cortada de tajo por los
bolcheviques ¥ que los mismos bol-
cheviques vuelven a restaurar.-—
L. PoLrTAwA.

PROYECTO DE FEDERACION
INTERNACIONAL

El Congreso Nacional de Padres
¥ Maestros, que cuenta en KEstados
Unidos con mds de seis millones
de miembros afiliados a 35.000 aso-
ciaciones locales, se esfuerza, en
colaboracién con otros grupos ca-
nadienses, por establecer contactos
con el mayor nmimero posible de
paises, con el fin de reunir en el
seno de una Federacién interna-
cional todas las organizaciones que
en el mundo se interesan por la
juventud.

LOS ESTUDIOS DE DERECHO
EN ALEMANIA

Los proyectos de reforma de los
estudios de Derecho deben llevar-
se a la prictica, lo antes posible,
en el Estado de Renania, de West-
falia del Norte, Los futuros juris-

tas deben comenzar por hacer unos
estudios, de dos semestres, sobre
la imagen general del mundo, ¥
los semestres siguientes se consa-
grarin a un estudio profundo de
los diversos dominios del Derecho.
El plan de estudios —segiin decla-
ra el Ministro de Justicia, doctor
Ameluxen— estd en la actualidad
un tanto recargado; y un 95 por
100 de los estudiantes no se hacen
profesores de Derecho, sino Jueces,
Abogados y Procuradores.

LA REFORMA DEL CERTIFICA-
DO GENERAL EN GRAN BRE-
TANA

Por recomendacién del Consejo
de Exdmenes de las BEscuelas de
Ensefianza Media (“Secondary
Schools Examination Council”), el
Ministro de Educacién de Gran
Bretafia ha revoecado la disposi-
cién en virtud de la cual el exa-
men para obtener el Certificado
General de Educacién no podia ve-
rificarse antes de que el candidato
hubiera cumplido los dieciséis afios
de edad. De ahora en adelante, el
director de estudios del Centro res-
pectivo decidird sobre la admisién
a examen de los candidatos meno-
res de dieciséis afios. La nueva dis-
posicién es tanto mas sorprendente
cuanto que la cliusula derogada
habia sido introducida en 1951 con
la implantacion del Certificado Ge-
neral de Educacién, que tendia a
unificar los titulos concedidos por
los Centros de Segunda Ensefian-
za del Reino Unido.

En lineas generales, las Escue-
las de Segunda Ensefianza de In-
glaterra pueden clasificarse en tres
tipos: “Grammar Schools”, “Mo-
dern Schools” y “Junior Technical
Schools”. Los estudiantes ingresan
en ellas alrededor de los once aiios
de edad, y cursan sus estudios me-
dios durante un periodo que osci-
la entre cuatro y cinco aiios. Con-
cluida su segunda ensefianza, los
procedentes de las “Grammar
Schools” ingresan en las Univer-
sidades, mientras que los bachille-
res de los otros dos tipos de Cen-
tros pasan a las Escuelas téenicas
0 se orientan hacia algin empleo
comercial o industrial., Si, al ter-
minar los dos primeros afios de
Ensefianza Media, el alumno op-
tara por otro tipo de ensefianza,
0 el profesor creyera que sus ap-
titudes encontrarian asi mejor apli-
cacién, podri corregir su orienta-
ciéon trasladindose a otro de los
dos tipos de escuelas cuyos estu-
dios se ajusten mejor a su voca-
cibn o aptitudes. Este sistema se
implanté a raiz de la promulga-
cibn de la Ley de 1944, que es-
tablecié, asimismo, la ensefianza
secundaria gratuita y obligatoria
para todos los siibditos ingleses
hasta los dieciséis afios de edad.

Ahora bien, el certificado de ap-
titud en el campo de la Enseiian-
za Media estaba condicionado por

el examen que el estudiante habia
de sufrir ante uno de los ocho
tribunales regionales constitufdos
para estos fines. La aprobacién del
examen llevaba consigo la obten-
c¢ién del llamado Certificado Esco-
lar Ordinario (“Ordinary School
Certificate”), que, correspondia,
aproximadamente, al titulo de ba-
chiller. El1 Certificado Nacional Or-
dinario era indispensable no sdélo
para el aspirante que deseara in.
gresar en una corporaciéon profe-
sional o en las distintas profesio-
nes comerciales e industriales, sino
también para aquellos que se orien-
taban hacia el estudio de una ca-
rrera universitaria, ya que les exi-
mia, en determinadas condiciones,
del examen de ingreso en la Uni-
versidad. Debido a ello, el examen,
que versaba sobre una serie de ma-
terias obligatorias y voluntarias, se
ajustaba a aquellos temas y asig-
naturas cuya aprobacién exigian
las Universidades a todos los que
deseaban ingresar en las mismas,
Es decir, que el examen tendia a
que el estudiante estuviera dota-
do de una formaeciébn cultural lo
mas amplia posible, sobre todo en
ciertas materias consideradas asig-
naturas fundamentales, que varia-
ban segfin el criterio que rige en
las distintas Universidades (por
ejemplo, el latin, en el caso de
las de Oxford y Cambridge). El
estudiante, por tanto, se vefa obli-
gado a cursar estas materias du-
rante la ensefianza secundaria, que-
dando a su libre eleccibn un mi-
mero minimo de asignaturas.

Los estudiantes habian de op-
tar, forzosamente, por someterse a
examen en, por lo menos, una asig-
natura de las pertenecientes a cada
uno de estos tres grupos: Lenguas
y Literatura inglesas, Ciencias y
Matemdticas e Idiomas. Las otras
dos asignaturas, necesarias para
completar las cinco gque se exigian
para el examen, podian elegirse de
entre las de un cuarto grupo de-
nominado Temas KEstéticos y Cul-
turales, o de entre cualesquiera de
las comprendidas en los tres pri-
meros grupos.

De todos modos, una elevada pro-
poreion de estudiantes continuaban
otros dos afios (“sixth form”) en
las Escuelas de Enseiianza Media.
cursando estudios especiales (hien
en Cliencias, bien en Letras), que
culminaban en el examen para al-
canzar el Certificado Escolar Su-
perior (“Higher School Certifica-
te”), cuya aprobacién les permitin
ingresar en el tercer afio (“Inter-
mediate Year”) de la Universi-
dad, donde continuaban sus estu-
dios durante otros dos afios para
la obtencién del titulo correspon-
diente. Los estudios para el Cer-
tificado Escolar Superior se dis-
tinguian por el hecho de que du-
rante estos dos afios los estudian-
tes se especializaban en dos o tres
asignaturas cientificas o literarias.
que en el primer caso se elegian
entre las siguientes: Quimica, Fi-
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sica, Matemdtica Pura y Aplicada,
Biologia, Geologia y Zoologia.

Sobre la base de los resultados
de los exdmenes para los Certifi-
cados Escolares Ordinarios y Supe-
riores, se seleccionaban aquellos
alumnos que habian de disfrutar
de las becas o subvenciones con-
cedidas por el Estado y por las
autoridades docentes locales. Sin
embargo, la falta de uniformidad
de los programas de los distintos
tribunales examinadores (que ori-
ginaba graves dificultades cuando
se deseaba establecer una compa-
racion entre los conocimientos de
los alumnos que se presentaban a
examen ante diferentes tribunales),
la obligacién en que se encontra-
ban los estudiantes que no tenian
intencién de cursar estudios uni-
versitarios de ajustar su prepara-
cion a las exigencias de las Uni-
versidades y la rigidez de ciertos
programas motivé que el Ministe-
rio de BEducacién iniciase las ges-
tiones para modificar el sistema de
exdimenes entonces vigente.

En efecto, la publicaciéon del in-
forme del Consejo Britinico de
Exdmenes en las Escuelas de En-
senianza Media, correspondiente a
1947, vy la Circular num. 168 del
Ministerio de Educacion abogaban
por una revisién total del sistema.
La agitacion registrada entonces en
los medios docentes de Gran Bre-
tafia obedecia a que la propuesta
encerraba una renovaciéon total de
los métodos de seleccion de los es-
tudiantes, dando a los exdmenes
una mayor flexibilidad y dejando
que los estudiantes, de acuerdo con
su vocaci6én o preferencia, gozasen
de una libertad casi absoluta en la
eleceién de aquellas materias en
que deseaban mostrar su suficien-
cia.

La reforma del examen parva el
Certificado Escolar Ordinario tuvo
los dos .objetivos principales si-
guientes: reducir al minimo las
asignaturas obligatorias, y aun su-
primirlas en su totalidad, y fijar
el antedicho tope de dieciséis afios.
I2s més: se suprimieron los Certi-
ficados HEscolares Ordinario y Su-
perior, sustituyéndolos por un
Certificado General de Ensehanza
(“General Certificate in Educa-
tion"). Este titulo se obtiene pre-
via aprobacién de uno de los dos
tipos de exdimenes: el “ordinario”,
en el gque los estudiantes demues-
tran su suficiencia en las diversas
materias que hayan cursado en los
cinco afios de Ensefianza DMedia,
¥ el “avanzado”, para el que se
exigirdn los conocimientos mas es-
pecializados que se hayan adquiri-
do durante los dos de estudio en
la “Sith Form” (Gltimo afio de
educaciéon secundaria, enyo estudio
exime del examen de ingreso en
las Universidades)., Ademis, los
candidatos pueden optar por exa-
minarse en algunas asignaturas en
el grado avanzado y en ofras en
el ordinario, segiin sus particula-
res preferencias y aptitudes, Por

ahora, el inico reparo que se pue-
de poner al proyecto es que las
Universidades han expresado su
intencién de continuar exigiendo,
en determinadas disciplinas, el exa-
men de ingreso, lo que implica gue,
en muchos casos, la obtencion del
titulo de estudios secundarios no
seri por si solo suficiente para
cursar estudios universitarios.

ESFUERZOS ECONOMICOS
EN PORTUGAL

La difusion de la Enseianza Pri-
maria y la lucha contra el anal-
fabetismo han sido objeto de gran
atencion en Portugal durante el
fltimo afio. Los créditos destina-
dos a estos servieios han ascendi-
do de 103 millones de escudos en
1940, a 214 millones en 1950, y a
234 en 1952,

En el curso 1939-40 habia en fun-
cionamiento 13.141 escuelas, con
528.000 alumnos; en 1949-50, el ni-
mero de escuelas ha alcanzado la
cifra de 14.639, que alojan 575.000
alumnos. A fines de marzo de 1952,
fecha a que alcanzan las tltimas
informaciones portuguesas sobre
este punto, el nimero de escuelas
es de 15662, y el de alumnos
625.000.

Bl ritmo de las construcciones
escolares se prosigue sin interrup-
cion. La realizacion del llamado
“plan de Centenarios” ha permiti-
do. hasta el dia 31 de mayo, 1a
construecion de 1.385 edificios, con
2.866 aulas. Actualmente, 298 edi-
ficios estin en obra, con un total
de 539 aulas. Los gastos de estas
edificaciones se elevan a 335 mi-
llones de escudos.

También es muy notable el des-
arrollo de las cantinas escolares,
frecuentadas, durante el curso de
1950-1951, por 31.958 nifios.

LA ESCUELA SUIZA

La preocupacién docente de Sui-
#za se ha manifestado, durante el
filtimo curso, en una interesante
serie de iniciativas y mejoras. Enu-
meramos a continuacién algunas
de ellas, tanto mds significativas
cuanto que, en realidad, son peri-
féricas a la funecién tradicional de
la Escuela:

a) Las autoridades escolares
han intervenido en la lucha con-
tra la difusién de los peribdicos
infantiles, que pueden ejercer una
mala influencia sobre la juventud.
Pero mo se contentan con una Aac-
c¢idn exclusivamente negativa, sino
que animan y sostienen la Obre
suwiza de lecturas para la Juven-
tud. Esta institueién, que ha fes.
tejado el vigésimo aniversario de
su fundaci6n en 1951, no cesa de
extender por todo el pais publica-
ciones selectas destinadas a la ju-
ventud ¥ a la infancia. Con oca-
sion de su jubileo ha editado un
folleto, Le Chant de la liberté, que

contiene unas paginas del presi-
dente de la Confederacién y una
breve presentacién de la Declara-
c¢i6n universal de Derechos del
hombre, debida a Ila autorizada
pluma de Jean Piaget.

b) La Escuela suiza se preocu-
pa de los accidentes de trifico. En
colaboracién con las asociaciones
de automovilismo y la policia ha
organizado la ensenfianza de las
reglas en circulacién, completada
con demostraciones y ejercicios
pricticos que los alumnos ejecu-
tan en vehiculos adaptados a su
tamaifio.

¢) También la Escuela partici-
pa en la vida econdémica, a fravés
de un aspecto tipicamente suizo:
la formacion de oficiales relojeros.
La fabricacién de relojes exige una
mano de obra cuidadosamente pre-
parada durante tres o cuatro afos,
v ello hace que muchos jovenes se
dediquen a actividades mds ripi-
damente lucrativas. Las Escuelas
téenicas, para prevenir la posible
erisis, han organizado sesiones i-
blicas de informacién, ¥ la Cima-
ra Suiza de la Relojeria ha publi-
cado y distribuido un folleto.

T.a Oficina Federal de Indusira,
Artes ¥ Oficios ha organizado cur-
sos profesionales de perfecciona-
miento.

d) También la ensefianza pro-
fesional femenina se desarrolla. Se
han instituido cursos y exdmenes
para las jOvenes que desean de-
dicarse, en un grado elemental, a
la agrieultura.

El pueblo suizo corresponde, a
esta vigilante atencién de la Es-
cnela, con importantes sacrificios
financieros. Han sido construidos,
durante los dos afios tltimos, mu-
chos nuevos Centros docentes.

ISTUDIANTES EN FRANCIA
Y GRAN BRETARNA

21 nimero de estudiantes uni-
versitarios en Francia., durante el
presente curso, se puede presumir
que serdi superior a 145.000. El afio
pasado se elevéd a 142.000, repar-
tidos en la signiente forma:

Yerecho ... .... ... 89.500
[OEERE oo vre wrnrese it DO
Medicina ... ... ... 29.900
Clenclag ... . ... 28200
Varmacig ... ... ... - 7100

Desde principios de siglo, el nii-
mero de estudiantes ha erecido en
proporciones considerables, ereci-
miento desigual, segfin las Faenl-
tades, pero en general constante,
v en el que es nota una imnortan-
te proporciébn del elemento feme-
nino.

Algunas TUniversidades han an-
mentado considerablemente de
alumnos : Aix, Grenoble, Clermont :
v otras han conservado el mismo
nimero: Dijon, Lyon, Montpellier.

Es de notar también que mien-
tras en Paris se refnen unos
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60.000 estudiantes, en Besancon
s0lo hay 942, Tal desvio, que no
justifica de ningfin modo la geogra-
fia demogrifica, deberia incitar a
los servicios oficiales interesados a
estudiar de nuevo el problema de
la ensefianza superior. ;Conviene
“descentralizar”? (asi se resolve-
rian, parcialmente, los problemas
de alojamiento y de alimentacion
de los estudiantes). ;O se deben
suprimir algunas Universidades?

L)

El nimero de estudiantes en las
universidades britinicas se ha esta-
bilizado en un promedio de 85.000,
conforme a un comunicado de la
“University Grants Committee”.
En el curso 1950-51 habia, ademis

de 85.314 estudiantes (107 menos
que el afio precedente), 16.698 es-
tudiantes eventuales.

En cifras redondas, los estudian-
tes cifrados en primer lugar se dis-
tribuyen geogrificamente de este
modo :

Londres .... ... ... 18.000
Oxford y Cam-
bridge ... 15.000
Universidades in-
glesas restantes. 30.000
Universidades es -
cocesas ... ... ... 16.000
Universidades del
Pais de Gales... 5.000

Un término medio del 72 por 100
de los estudiantes, en su totalidad,
tienen becas de organizaciones piu-

blicas o privadas (Pais de Gales:
85,9 por 100; Escocia: 63,1 por
100).

(3]

Anotemos, para que sirva al lec-
tor de cifra de comparaci6n, gue
durante el curso 194849 se ma-
tricularon en las Universidades es-
paiiolas 49.980 estudiantes, de los
cuales estudian en Madrid 21.615.
La concentracién estudiantil en la
capital es mayor, por consiguien-
te, que en Francia y en la Gran
Bretafia. Proximamente trataremos
esta cuestion comparativa entre las
estadisticas universitarias de los
diferentes paises europeos, con ma-
yor amplitud y detalle, dentro de
nuestra seccion de “Informacién
Extranjera”.



Reseiia de libros

TeoriLo MArTiN ESCOBAR: Aritmé-
tica y Hlementos de Algebra.
Jost: VALDES SUAREZ: Geometria
y  Trigonometria. Aguilar. Ma-
drid, 1952. 234 y 304 pfgs., res-
pectivamente.

Ted6filo Martin Escobar y José
Valdés Sudrez dedican sus libros,
Aritmética y Elementos de Algebra
¥y Geometria y Trigonometria, res-
pectiva ¥y fundamentalmente, a la
ensefianza de los alumnos que con-
curren a los centros de formacién
profesional de grado elemental y,
particularmente, a los que asisten
a las Escuelas Elementales de Tra-
bajo.

Ambos autores han tenido muy
en cuenta la indole concreta y la
clase de alumnos a los que van
dirigidos sus libros. Muchachos con
una edad minima de catorce afios,
que, ademés de haber cursado en-
sefianzas de la FEscuela primaria,
han tenido que realizar un examen
de ingreso en los centros de forma-
cién profesional, se supone que to-
dos ellos poseen ciertos conocimien-
tos de Matemdticas, por elementa-
les e intuitivos que ellos sean. Por
otra parte, la mayorfa de estos
alumnos no tiene hdbitos algunos
de estudio adquiridos, en los que
deben ser educados ecuidadosa-
mente.

Todas estas consideraciones han
sido tenidas en cuenta por los au-
tores, expertos conocedores de la
téenica pedagégica y de las mate-
rias objeto de sus libros. En ellos
no se han limitado, exclusivamen-
te, a dar una serie de férmulas em-
piricas para que los alumnos que
concurren -a las Hscuelas Elemen-
tales de Trabajo sepan aplicar, en
su dia, los recursos de la aritmé-
tica y de la Geometria a las cues-
tiones que pueden presentirseles
en el desempefio de su oficio o pro.
fesion, sino que han buscado el dar
a los jévenes aprendices una cul-
tura matemdtica ecompleta, no sélo
prictica, sino también teorética.

Expone el profesor Martin Esco-
bar en su obra Aritmética y Hle-
mentos de Algebra, y en otros tan-
tos capitulos, las cuatro operacio-
nes fundamentales, potenciacién,
teoria de los niimeros, fracciones
ordinarias, fracciones y mniimeros
decimales, raiz cuadrada, sistema
métrico decimal y operaciones con
expresiones complejas, teoria de la
proporcionalidad, aritmética mer-
cantil, nimeros negativos, cileulo
literal y teoria de las ecuaciones
de primer grado. Una serie de pro-

blemas y ejercicios préeticos cie-
rran cada uno de los capitulos.

El manual Geometria y Trigo-
nometria de José Valdés Sudrez,
catedriitico de Matemiditicas del
Instituto Jovellanos y profesor au-
xiliar de la Escuela de Peritos In-
dustriales de Gijon, escrito con
idéntica finalidad y ecaracteristicas
que el libro de Martin Escobar,
suele estudiarse en el segundo cur-
g0 de las Escuelas de Trabajo,
cuando ya los alumnos dominan la
Aritmética y los elementos de Al-
gebra. La obra del profesor Val-
dés Sudrez estd dividida en {res
partes: en la primera estudia la
geometria plana: en la segunda, 1a
geometria del espacio, ¥ en una
tercera, los elementos de trigono-
metria. Completan el libro unas ta-
blas trigonométricas naturales.

Presentadas ambas obras, pulera.
mente, por la Editorial Aguilar, a
la claridad de la expresién, vir-
tud fundamental de toda obra ma-
temdtica, unen la concisién lograda
que debe tener un manual elemen-
tal.—O. pp S.

Isviarrn. Ropricuez Bou: Recuento
de Voecabulario Fspaiiol. Traba-
jos de investigacién auspiciados
por el Consejo Superior de En-
sefianza. Universidad de Puerto
Rico. Editado por la O. E. A. ¥
1a U. N. E. 8. C. 0. Baltimore,
1952. Volumen I. 668 pigs.

El Seminario Interamericano de
Alfabetizaciébn y Educacién de
Adultos de la Organizacién de Es-
tados Americanos (0. E. A) ¥y la
U. N. E. 8. €. 0. acord6 hace tres
afios en Rio de Janeiro la edicién
de un estudio de frecuencia de uso
del vocubulario espafiol realizado
por el Centro de Investigaciones
Pedagbgicas de la Universidad de
Puerto Rico, y que, una vez publi-
cado, fuera distribuido gratuita-
mente entre los distintos paises que
desearan utilizarlo en la prepara-
ci6n de libros y material de lee-
tura ¥y en la ensefianza del espa-
fiol como idioma nacional o como
idioma extranjero. Este libro que
comentamos es un ejemplar de los
5.000 que edité el pasado afio de
1952 1a O. BE. A.. en cuya edicién
invirtié los 5.000 dolares prometi-
dos por Jaime Torres Bodet como
Director general de la U. N. E, 8.
C. 0.

Esta magnifica obra obedece al
empeiio de estimular las labores
de educacién fundamental y, por
tanto, en avivar y divulgar estu-

dios que puedan llevar tales reali-
zaciones a buen puerto, bien sea
desde el punto de vista social, sea
desde el punto de vista de las tée-
nicas de ejecucion,

El concepto de educacién funda-
mental se presenta no sélo como un
procedimiento de pedagogia colec-
tiva, sino también como una am-
plia técnica de accidn social des-
tinada a elevar el nivel cultural de
grandes grupos de poblacién mar-
ginados por diversas razones de las
cuestiones mis urgentes de la vida
econ6mica, politica y moral del
respectivo pais. Entre los elemen-
tos de accioén téeniea figuran los re-
ferentes a la comunicaciéon y, por
lo tanto, entre ellos se encuenfra
el lenguaje. El lenguaje puede ac-
tuar como comunicacién social en
contra del aislamiento social ; como
libre acceso a las fuentes del co-
nocimiento, en contra del aisla-
miento eultural:; y también el len-
gnaje es un vehiculo para la trans-
misi6én de los depdsitos de la expe.
riencia humana acumulada y siste-
matizada en los libros a través de
las generaciones. Pero esta comu-
nieacién no se puede lograr sin los
instrumentos que garanticen su efi-
cacia en el doble papel de educar
v de transmitir ideas y sugestio-
nes para el progreso y demostrar,
por el propio ejercicio de la lee-
tura, el inestimable valor del len-
guaje eserito.

Este Recuento del Vocabulario
Espaiiol ha sido dirigido por 1a Uni.
versidad de Puerto Rico, bajo Ia
direccion del Profesor Ismael Ro-
driguez Bou. El Recuento esti ya
prestando una valiosa contribueién
en la preparacién de cartillas y de
cuadernos de divulgacién téenica ¥
de lecturas educativas para el uso
de las distintas campafiag que se
realizan en paises de lenguna espa-
fiola, en especial en Hispanoamé-
rica. Por otra parte, viene propor-
cionando elementos de gran valor a
los autores de textos para Escue-
las primarias e incluso para los
primeros afios de estudios secun-
darios y a los autores de dicciona-
rios populares.

El Recuento satisface la necesi-
dad de disponer de una lista de
palabras castellanas hecha de
acuerdo con la frecuencia del uso.
En relaci6én con la obra de Bucha-
nan, A Graded Spanish Word
Boolk, publicada en 1929, la nueva
obra de la Universidad de Puerto
Rico presenta las siguientes ven-
tajas: mayor amplitud, mayor
exactitud y, lo que es mas impor-
tante, un mimero mis abarcador
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de muestiras orales y escritas de
las comunicaciones contempori-
neas. La nueva lista incorpora los
resultados de un recuento de mis
de siete millones de palabras, entre
las que se encuentran las corres.
pondientes a Prensa y Radio, a la
lengua infantil, tanto hablada como
escrita, datos que faltaban en ab-
soluto en la obra ya citada de Mil-
ton A. Buchanan. Comprenden,
pues, vocabularios de expresion
oral y escrita de nifios y adunltos:
peribdicos y revistas, programas de
Radio, literatura religiosa ¥ tex-
tos eseolares y, ademds, integra-
mente, el vocabulario de Buchanan
como fuente literaria. Todos estos
detalles hacen del Recuento de Vo-
cabulario Espanol el mis rico en-
tre todos los otros recnentos publi-
cados anteriormente en idioma al-
guno.

Presenta la frecuencia de las
unidades léxicas de cada fuente
prineipal por separado, ealeulando
dicha presencia sobre 1a hase de un
millén de vocablos corrientes. Por
lo tanto, nos da un recuento apro-
ximado del léxico de cada fuente
en particunlar: la expresién oral,
la asociacién libre y la composi-
cidén escrita de los nifios v del vo-
cabulario tomado de las fuentes li-
terarias vitales de la actnalidad.
El vocabulario une a la frecuen-
cia de las palabras la de la infle-
xidn, 1o que permite a los maestros,
nativos y extranjeros, tener idea de
la extensién y variedad de las in-
flexiones del lenguaje. ¥ proporcio-
na al linguista una base razona-
ble para apreciar las modificacio.
nes que surgen en una lengna viva
como el castellano.

El voeabulario espafiol que rese-
flamos es, nmaturalmente. una obra
inconclusa. en el sentido de que
siempre lo es un recuento, va que
el idioma vivo aumenta cada dia
su caudal de voces. A las conquis-
tas ofrecidas hoy cabe quizi afia-
dir en nmevas ediciones las listas
de neologismos, regionalismos, crea-
ciones analégicas, vocabulario téc-
nico, profesional. cientifico, agrico.
la, ete. La Universidad de Puerto
Rico continnardii con igual acierto
la tarea que ahora ha dado como
fruto este magnifico Recuento de
Vocabulario Espaiol—C.

Données statistiques sur Panalpha-
bétisme d'aprés les statistiques
nationales existantes, U, N. B. 8.
C. O. Paris, 1950.

El Centro de Informacién de l1a
Edueacién, de la U. N. E. 8. 0. O.,
edita el folleto que resefinmos, com-
puesto esencialmente de una serie
de cuadros estadisticos, publicados
con anterioridad en el Statiscal
Year Book, de las Naciones TUni-
das, correspondiente al afio 194S.

Preceden a la parte propiamen-
te estadistica del folleto, que ocn-
pa la casi totalidad de las pdginas
“del mismo, dos capitulos. En el

primero de ellos se establece y fija
la diferencia que existe entre una
“educacion fundamental” del bajo
pueblo, ¥ lo que se denomina vul-
garmente “lucha contra el analfa-
betismo”. La educacién fundamen-
tal tiene por objeto elevar el nivel
social, econ6mico y sanitario de las
clases inferiores, sirviéndose de
una serie de medios de orden edu-
cativo. La lucha contra el analfa-
betismo, tomada en su mis estricto
sentido, no es sino uno de esos me-
dios. Bien es verdad que se hace
constar en este primer capitulo,
que, generalmente, el término “lu-
cha contra el analfabetismo” viene
a ser, en todos los paises, sind-
nimo de “eduecacion fundamental”,
va que el indice de analfabetismo
constituye el exponente mis claro
de la eficacia de un sistema edu-
cativo.

El capitulo segundo enumera las
dificultades que entrafia el tratar
de hacer una estadistica exacta so.
bre el analfabetismo en el mundo.
En primer lugar, hay que contar
con que los paises con indice mis
elevado de analfabetos (ciertas re-
giones de Africa y Asia) son los
de mdis deficiente mecanismo cien-
tifico en la confeccibn de esas mis-
mas estadisticas. Por otra parte,
el término “analfabetismo” tiene
distintas acepciones en los diver-
s08 paises. Mientras, para unos, en-
globa solamente a aquellos indivi-
duos que no saben leer y escribir,
otros estiman que deben también
ser considerados como analfabetos
quienes, leyendo con una cierta fa-
cilidad el idioma patrio, no saben,
sin embargo, eseribirlo. Hay quie-
nes amplian mds la extensién del
concepto. e incluyen, dentro de él,
a todas aquellas personas que, aun-
que dominen las técnicas meedni-
cas de la lectura y de la eseritura,
poseen una cultura deficitaria. Fi-
nalmente, como nota el autor del
folleto, expresarin muy distintas
realidades los indices de analfabe-
tismo segiin que, para confeccio-
narlos, se haya considerado anal-
fabeto a todo individuo incapaz de
leer ¥ escribir, incluyendo dentro
de tal categoria, por ejemplo, a
log nifios menores de tres afios, o
si fueron hechas, tomando como
edad minima, nifios de siete, nue-
ve, doce afios, ete.

Si se desea, por tanto, obtener
un indice de analfabetismo que re-
fleje méds exactamente la realidad
existente, aun dentro de un mismo
pais, se impone, a juicio del autor
del folleto, averiguar y consignar
las diversas variaciones que apa-
recen, por ejemplo, entre los cen-
tros rurales y los urbanos, entre
varones y hembras, entre adoles-
centes, hombres maduros y an-
cianos.

Teniendo en cuenta tan comple-
jos factores, y procurando, dentro
de lo posible, salvar las serias di-
ficultades que ofrecia la empresa,
el Centro de Informacién de la
Educaci6én, de la Unesco, nos ofre-

ce el presente folleto. En él se re-
gsefian datos concernientes a cin-
+nenta ¥ un paises del mundo.

En las pfiginas estadisticas, y en
una primera columna, aparece el
nombre de la nacién correspondien-
te, cuyo censo de analfabetos se tra-
ta de consignar; e inmediatamente
debajo de él, los distintos periodos
de edad: de diez a doce aiios, de
trece a quince, de dieciséis a vein-
te, de veinte a treinta, etc. En la
segunda columna se expresa el afio
al que corresponden las citadas ci-
fras estadisticas. En una tercera
columna se da la poblacidon total
de cada pais; el nimero de anal-
fabetos, segin las distintas edades
¥ divididos en varones ¥y hem-
bras, y el indice correspondiente
de analfabetismo. La cuarta y quin-
ta columna se destinan a resefiar
los mismos datos, con ignal siste-
ma, pero dedicando separadamen-
te, cada una de ellas, a los varo-
nes y a las hembras.

Aun reconociéndole al folleto los
defectos inherentes a toda obra de
tipo estadistico, defectos que el
mismo autor no trata de disimu-
lar, la obra resulta interesante. Il
principal, y creemos que bastante
serio reparo, que se le puede opo-
ner es que los datos recogidos res-
ponden, en muchos de los paises,
a afios un tanto alejados del 1950,
en que fué editado el folleto. A
manera de indicacion, bastari de-
cir que, de los cincuenta y un pai-
ses estudiados, son anteriores al
afio 1939 los datos estadisticos de
dieciocho naciones—J. 0. 8.

Micuern SiGUAN: Las pruehas pro-
yectivas y el conocimicnto de la
personalidad individual, Mono-
grafias de Ciencia Moderna. De-
partamento de Psicologia Expe-
rimental del Instituto Luis Vi.
ves. Consejo Superior de In-
vestigaciones Clentificas. Madrid.
1952; 116 pédgs.

El método de los tests, que, como
es sabido, naecié enando la Psico-
logia, en su vertiente experimental.
pasbé a ser el estudio diferencial
de los fenémenos de la conduncta,
constituye uno de los problemas
mis discutidos en el terreno de
la Psicologia ¥ Pedagogia, princi-
palmente. Esta polémica reviste pe-
culiares matices en torno a los
tests proyectivos, uno de los ca-
pitulos més confusos de la Psico-
logia aplicada contemporiinea.

Frente a este caos, que la di-
fusiébn y creciente popularidad de
este género de pruebas mo ha he.
cho mis que agravar, el concien-
zudo trabajo del doctor Sigudn,
valioso colaborador del Departa-
mento de Psicologia Experimental
del Imstituto Luis Vives, represen-
ta, ante todo, la serenidad y obje-
tividad de un estudio desapasiona-
do y profundo. en el qme, ademdis
de lograrse una exacta valoracion
de los mismos, se presentan los as-
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pectos mis destacados de la orien-
tacién actual de la Psicologia apli-
cada, y se aclaran no pocos rela-
tivos al comportamiento y a la es-
tructura del hombre.

Los tests proyectivos, o fests de
personalidad o cardcter, con los
que en la prictica se les suele iden-
tificar, representan ¢omo una cuar-
ta etapa en el esquema de la evo-
lueidn de los tests, en un prineipio
sensoriales o motores, bajo los aus-
picios de la teoria empirista in-
glesa o del sensismo asociacionis-
ta (época de Galton y Cattel, prin-
cipalmente) ; luego, referidos a pro-
cesos cognoscitivos superiores (fests
de inteligencia general), ya tuvie-
sen aplicacion individual o colec-
tiva (tlesis de inteligencia colecti-
vos y tests de aptitudes), y, final-
mente, tests proyectivos, en los que
el acento ha pasado de la medida
de los procesos psicolégicos a su
comprensiéon en la unidad del in-
dividuo, merced al ambiente cultu-
ral creado por la teoria persona-
lista de Stern, de la psicologia es-
tructural inspirada en Dilthey ¥,
principalmente, por la *psicologia
de la forma”. La gestalt, con su
insistencia machacona en la ma.
nifestacion de que en todo proceso
psicolégico interesa mis el conjunto
que los elementos, y de que éstos
s0lo cobran sentido y significado en
funcién de su situacién en el con-
junto, ha constituido —juntamente
con el psicoandlisis que intenta ex-
plicar todo hecho psicologico, por
elemental que sea, en funcién de
la totalidad del individuo— el te-
rreno mis abonado para la germi-
nacién y desarrollo de los tesis
proyectivos.

La obra del doctor Sigudn inci-
de, pues, en un problema de viva
actualidad, en el que subyacen com-
plicadas las corrientes mds repre-
sentativas del actual momento psi-
coldgico, que son estudiadas en sus
relaciones con aguél, ¥y en cuyo es-
clarecimiento van implicadas mul-
titud de cuestiones escasamente
abordadas en la literatura psico-
I6gica.

El trabajo se divide en cuatro
partes, diferenciadas por su pro-
posito, y en las que se trata, su-
cesivamente, de los métodos pro-
yectivos, el hombre como sér ecz-
presivo y proyectivo, el mecanis-
o de las pruebas proyectivas y
el gignificado y valor de las mis-
nias,

* & %

El primer capitulo se inicia con
un estudio del término {fest pro-
yectivo, inventado por Frank, en
1939, para designar al test T. A. T.
Se analiza el origen de la palabra
proyeceién y su sentido, ¥ se ex-
ponen los propbsitos del autor para

el desarrollo de la obra. Seguida-
mente se describen, minuciosamen-
te, las técnicas de los dos “tests
proyectivos™ mis conocidos: el fest
de Rorschach, introducido por el
psiguiatra suizo del mismo nom-
bre, y el test T. A. T. (Thematic
Aperception Test), dado a conocer
por Murray en 1935. De intento se
elude la descripeifn de otros fests
proyectivos, tales como el mioki-
mético de Mira, las técnicas de
Wolff, las asociaciones libres de
Jung y los de Stern, Wartegg ¥
otros, por juzgarlos menos carac-
teristicos. En un estudio de las
definiciones mas generales de “mé-
todo proyectivo”™ y “proyeccion”,
en relacién con la personalidad in-
dividual, se reconoce que lo pecu-
liar del test proyectivo es que
la estructura dada al material, aun
apoyindose en las caracteristicas
de éste, sea fundamentalmente per-
sonal.

En el apartado Pruebas proyec-
tivas frente a prucbas de aptitu-
des se hace un magistral estudio
diferencial, en el que se reconoce
que los resultados de un fest pro-
yectivo s6lo adquieren sentido al
estructurarlos con otros resulta-
dos conseguidos en el mismo in-
dividuo: se analizan los conceptos
“reliability” ¥ “validation”, con el
nuevo sentido que revisten en esta
clase de fesf, axi como las diferen-
cias de actitud del sujeto ante la
prueba y ante el psicélogo en am-
bas clases de pruebas. Sigue un es-
tudio sobre los supuestos funda-
mentales de los mismos, dediecado
casi exclusivamente al problema de
la “hipdtesis proyectiva”, en el que
se sigue la linea tradicional de la
psicologia, en lo referente al hom-
bre como unidad estructurada, y
se reconoce la insuficiencia de la
metiafora fisica de la proyeceién
para explicar la proyeccion psico-
logica. Después de una exposicion
de los antecedentes tedricos de es-
tas pruebas —fundamentalmente
europeos, sin que pueda negarse la
contribuciéon de Allport en Améri-
ca— ¥y de las razones pricticas de
su difusion, radicadas en las ne-
cesidades de la pedagogia, orien-
tacién profesional y psiquiatria, en
sus aspectos puramente pragméti-
cos, termina el capitulo con una
interesante retflexién sobre el pa-
recido de los ftests proyectivos y
de los actos cotidianos.

* % %

El segundo capitulo se abre con
un profundo estudio de la polari-
dad expresion-comprensién en sus
varios aspectos, no sin reconocer
la insuficiencia radical de ambas.
Nigue una original interpretacién
de la hipotesis proyectiva, en la
que el autor aclara la interferencia

confusionaria entre tests proyec-
tivos, proyeccién personal y pro-
weceidbn en sentido psicoanalitico,
pronunciindose por la denomina-
cion de “expresividad” para la pro-
yeccion general sobre la que se
apoyan todos los tests proyectivos,
¥ la de “proyeccién” para la que
se produce al comprender e inter-
pretar a otra persona en la vida
ordinaria.

Los tests proyectivos quedan cla-
sificados en la forma siguiente:

I. Pruebas basadas en la com-
prensiom de la expresividad de los
movimientos vy gestos expresivos.

II. Pruebas basadas en la ex.
presividad de la percepcion, de la
asociacion y del conocimiento,

1II. Pruebas basadas en la ex-
presividad de la actividad construc-
tiva.

1V. Pruebas basadas en la ex-
presividad de la actividad dramii-
tica.

V. Pruebas basadas en la ex-
presividad de la conducta real.

* * =

El capitulo tercero constituye el
estudio del proceso psicoldogico im-
plicito en las dos pruebas mis co-
nocidas (Rorschach y T. A. T.),
como preparacion al estudio de los
problemas que plantea la inferpre-
tacibn de los resultados proyecti-
vos ¥ el significado de éstos para
la investigacion de la personali-
dad; tema éste que se aborda en
el capitulo cuarto. Se analizan los
problemas de la percepeién de for-
mas en el Rorschach, agrupados en
dos categorias: mecanismos psico-
logicos puestos en juego y estruc-
tura de la personalidad que supo-
nen; se hace otro tanto con los
problemas de la comprension, de la
expresién y de las actitudes en el
T. A. T.; y¥. como ilustracion a
esta nltima teoria, se reproducen
los protocolos de dos historias se-
guidas de la anamnesis del suje-
to, ¥y una relaciéon (limitada a las
liminas para alumnos masculinos)
de las interpretaciones corrientes y
actitudes a que responden.

* ¥ %

El capitulo cuarto trata del pro-
blema de la personalidad en rela-
cién con la interpretacién de los
resultados de estas pruebas y del
conocimiento del hombre concreto
a través de las mismas, que aun-
que permiten una comprensién de
ignal tipo ¥ orden que la alcanza-
da en el trato personal, facilitan,
no obstante, la adquisicién en poco
tiempo de conocimientos sobre otra
persona que normalmente exigirian
mucho trato e intimidad perso-
nal.—Es1EBay BURUEL.
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ra el Centro de Ens. Media y
Prof. de Valle de Carranza (B.
0. E. de 28-X-52. B. 0. M. de 1-
XII-52).

Decreto de 28-XI-52 por el que se
aprueba el proyecto de obras de
ampliacién y reforma de la Esc.
de Artes y Oficios de Valencia
(B. 0. E. de 3-XI11-52).

MogsiLiaArI0.—Cone. — Adjudicando
el suministro de mobiliario con
destino a los Centros de Ens. Me-
dia y Prof. a las Casas que se
indican.

Arquitectos Asesores.—Nombrando
para los Patr. de Granada y Cor-
doba a don Francisco Robles .Ji-
ménez y don Rafael de la Hoz
Arderius, respectivamente.

Bach. Laboral. — Aprobando 1o s
Cuestionarios para el tercer cur-
S0 en sus distintas modalidades.

Ampliando al segundo curso las ta-
reas docentes que se realizan en
los Centros de Archidona, Dai-
miel, Huércal-Overa, Laguardia,
Miranda de Ebro, Sanliicar de
Barrameda y Villablino.

Ampliando al tercer curso las ta-
reas docentes que se realizan en
los Centros de Alecaiiiz, Alcira,
Almendralejo, Barbastro, Cangas
de Onis, Ecija, Felanitx, Gandia,
Guia de Gran Canaria, Medina
del Campo, Santofia, Tarazona,
Trujillo, Tiy y Villafranca del
Panadés.

Bibl—~Nombrando para el Centro
de Laguardia a don José Maria
Serrano Sos.

Patr. Nacional y Prov.—Ampliando
el mimero octavo del Reglamen-
to de dichos Patronatos.

Profesores Esp. de Form. Religio-
sa.—Nombrando para el Centro
de Tapia de Casariego a don Sa-
bino Lanza, para el de Torredon-
jimeno a don Cristébal Ruiz Me-
dina y para el de Jumilla a don
Antero Garcia Martinez.

Prof. titulares.—Aprobando el con-
curso para seleccionar el Profe-
sorado que ha de encargarse de
las ensefianzas en el Centro de
Vall de Ux6 y nombrando los se-
niores Prof. titulares que se citan.

Vicedirectores y Secretarios.—Nom-
brando para el Centro de Archi-
dona a don Juan Cémitre Ramos
¥ a doinia Maria Encarnacién Gil
Rodriguez de Rivera.

Vocales Representantes. — Nom-
brando para el Pat. de Jaén, en
representacion del Ministerio de
Industria, a don Felipe Lobpez
Morales; en representacién del
Ministerio de Agricultura, a don
Julio Alonso Meriis, y Represen-
tante del Ministerio de Industria
en el Pat. de Ciudad Real, a don
Alberto Gallardo Gallego (B. 0.
M. de 15-XII-52).

Decreto de 31-X.52 estableciendo
las ens. de Formacién del Espi-
ritu Nacional en los Centros de
Ensefianza Laboral (B. 0. E. de
9-X11-52).

Prof. esp. de Idiomas.—Convocado
concurso para seleccionar en los
Centros dependientes de los Pa-
tronatos Provinciales de HEnse-
fianza Media y Profesional un
Profesor especial de Francés e
Inglés para los de modalidad
agricola y ganadera o industrial
¥ minera, y en los de modalidad
maritimo - pesquera, un Profesor
especial de Inglés.

Pat. Nacional, Prov. y Locales de
Ens. Media y Prof—Orden mo-
dificando las de 30 de diciembre
de 1949, 7 de diciembre de 1951
¥ 7 de octubre de 1952, y aumen-
tando el nimero de Vocales de
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dichos Patronatos (B, 0. M. de
22-X11-562).

Profesorado.—Nombrando para el
Centro de Torredonjimeno a don
Jmilio Garazo; para el de He-
1lin, a don Andrés Picazo y otros
(que se citan; para el de Iuéreal-
Overa, a don Benigno Fernin-
dez y a don Miguel Cantén; para
el de Villablino, a dofia Pilar Pé-
rez; pera el de Saldafia, a don
Eugenio Frechoso, y para el
Centro de Noya, a don Alejan-
dro Jubitero (B. 0. M. de 29-
XII-52).

Direcc16N GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Ordenes resolviendo los recursos in-
terpuestos por los sefiores Maes-
tros nacionales que se citan.

Maestros propietarios.—Nombrando
en virtud de recurso de reposi-
cién a dofia Maria Josefa Ramoén
y don José Gras Ramdn.

Fsealafones del Mag.— Elevando
a definitiva la O. M. de 24-X-52,
con las modificaciones que se ex-
presan y adjudicando, en corri-
da de escalas, las vacantes ocu-
rridas durante el mes de septiem-
bre dltimo (B. 0. M. de 1-XII-
52).

Decreto de 7-XI-52 por el que se
dietan normas para la provision
de plazas de Directores de Gru-
pos Esc. que funcionan en régi-
men de Patronato.

Otro idem id. ereando en la cindad
de Almeria un Grupo Esc. conm.
“Alejandro Salazar™ (B. 0. E. de
25-X1-52).

Recursos agravios, — Ordenes des-
estimando los interpuestos por
las Maestras Nac. que se citan
(B. 0. E. de 19-X-52).

Recursos de alzada.—Ordenes des-
estimando los interpuestos por
los Ayunt. y los sefiores que se
citan.

Aprobando el expediente de oposi-
¢ién restringida para proveer va-
cantes de Regentes de Grad. ane-
jas a las Escuelas del Mag., con-
vocadas por Orden ministerial de
30 de septiembre de 1951.

Aprobando el expediente de opo-
sieibn restringida para proveer
Secciones Grad. anejas a las del
Mag., convocadas por Orden mi-
nisterial de 30 de septiembre de
1951.

Aprobando el expediente de oposi-
cion restringida de Direcciones
de Grupos esc.,, convocada por
Orden ministerial de 30 de sep-
tiembre de 1951.

Concursoe para proveer Esc. del
Pat. Nacional de las Hurdes.

Ese. de Régimen Esp—Nombrando
Maestros para el Hogar “José
Antonio”, de Jerez de la Fronte-
ra (Chdiz), de la Obra de Auxi-
lio Social,

lircular disponiendo que por las
Direcciones de Esc. y Colegios de
Ens., Prim, Privada se notifique
si enentan con internados, y en
este caso, el niumero de alumnos
inseritos (B. 0. M. de 8-XII-52).

Recursos de agravios—Resolvien-
do los recursos interpuestos por
don José Gonzilez Peird y don
Justo Ferndndez Dominguez (B.
0. E. de 11 y 20.X-52).

Recurso de alzada—Desestimando
los interpuestos por dofia En-
carnacién Antén Coline y don
Benito Albero Gotor.

Oposiciones a Direcciones de Gru-
pos FEsc., Regencias y Secciones
de Grad. Anejas. — Publicando
los errores materiales observa-
dos en la insercion de las Orde-
nes publicando dichos expedien-
tes (B. 0. M., de 15.XII-52).

Cuestionarios. — Publicando el de
primero, segundo y tercer cursos
para las alumnas de la carrera
del Magisterio correspondientes
a la asignatura de “Educaciin
Fisica”.

Op. a ingreso en el Mag. Nacional.
Illevando a definitiva la lista
linica provisional de Maestros
aprobados en las oposiciones a
ingreso en el Magisterio convoca-
das por Orden ministerial de 26
de mayo de 1951.

Regentes de Grad. ancjas.—Convo-
cando oposicién restringida para
proveer las vacantes que se in-
dican.

Neeciones de las Grad. anejas.—
Convocando oposici6bn restringi-
da para proveer las vacantes de
Secciones que se citan y publican-
do el programa de “Formacion
del Espiritu Nacional”,

Directores de Grupos esc.—Publi-
cando las vacantes para su pro-
visién, por los concursillos, entre
los Directores que retnan las
condiciones exigidas por la con-
vocatoria.

Escuelas Mat. y de Pdrv.—Publi-
cando las vacantes para proveer,
por concursillos, entre las Maes-
tras que refinan las condiciones
exigidas por la convocatoria (B.
0. M. de 22-X1I-52).

(. M. por la que se eleva a defini-
tiva la de 12 de noviembre an-
terior (B. 0. del M. de 1.° de di-
ciembre) con las modificaciones
que se expresan y se adjudican
en corrida de escalas las vacan-
tes de sueldo del Mag. Nacional
Prim., eorrespondiente a los me-
ses de octubre y noviembre del
aiio en curso (B. 0. M. suple-
mento de 24-XT11-52).

Recursos de alzada.—Desestimando
los recursos interpuestos por do-
fia Maria Lopez Lara, dofia Do-
lores Col Alberti ¥y don Avelino
Nieto Fernfindez (B. 0. E. de 30-
XI1-52. 1 y 2-X11-52).

Disponiendo que la Escuela de Ca-
rabolos (Lugo) se anuncie en el

Concurso como perteneciente a
Lngo.

NAVARRA.— Hse. Nacionales.—Con-
voeando concursillo de traslados
para la provisién, en propiedad,
de vacantes.

NAVARRA.—Hsc. de Pdarvulos.—Con-
vocando concursillos de traslados.

NAVARRA. — Hgc. Maternales y de
Pdrvulos—Convocando concurso-
oposicién (B. 0. M. de 29-XII-
52).

GENERAL DE ARCHIVOS
Y BIBLIOTECAS

Dirgco16N

Decreto de 28-XI-52 aprobando el
proyecto de obras de construc-
cién de un edificio para Archivo
v Biblioteca regionales de La Co-
ruiia (B. 0. E. de 2-XI1-52. B. O.
M, de 15-X11.52).

Servicio Nae. de Inf. Documental
Yy RBibliogrdfica—Nombramiento
de Jefe de la Secciom y del per-
sonal que se cita,

('réditos. — Concediendo 48.000 pe-
setas para remunerar, por traba-
jos extraordinarios, a ocho fun-
cionarios facultativos y auxilia-
res del Cuerpo de Archivos, Bi-
bliotecas y Museos (B. 0. M. de
22-X11-52).

C'réditog.—Concediendo un ecrédito
con destino a becas para Direc-
tores de Museos Arqueoligicos,
con el fin de que asistan al sex-
to curso de Prehistoria y Arqueo-
logia {(B. 0. M. de 29-XII1.52).

Direcc16ON GENERAL DR
Brrras ARTES

Orden por la gue se constituye una
Junta para el estudio de cuantas
cuestiones plantee el funciona-
miento del teatro Real (B. 0. M.
de 8-XII-52).

Decreto de 28-X1-52 aprobando el
proyecto de obras de adaptacion
en la llamada Casa de Jerdnimo
Pdez, para su habilitacion con
destino a Museo Argqueoldgico de
Cordoba,

Otro idem id. aprobando el pro-
vecto de obras de reforma en la
Iglesia de Nuestro Padre Jesus
para Museo Salzillo de Murcia
(B. 0. E. de 2-XI1-562. B. 0. M.
de 15-XI11-52).

Orden determinando el personal del
Cuerpo de Porteros de los Minis-
terios Civiles que ha de integrar
la plantilla de los Mnuseos del
Siglo XIX y de Arte Contempo-
rineo (B. 0. H. de 29-X-52).

Concursos Nacionales.—Nombrando
los Jurados calificadores de los
Concursos Nacionales de Fscui-
tura, Pintura, Grabado, Litera-
tura, Musica, Arquitectura y Ar-
te Decorative del afio en curso
(B. 0. M. de 29-XI1-52).
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