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LA EDUCACION DE LA

I

"Todo cuanto puede decirse de la educacién
de la sensibilidad literaria parece presuponer
la existencia de ésta en el eduecando, incidien-
do asi en la vieja y universitaria sentencia sal-
manticense, negadora de la posibilidad de dar
al escolar lo que la naturaleza no le haya con
cedido.

Cuando la donacién o la existencia de una
determinada cualidad humana se centran en
algo tan huidizo como la llamada sensibilidad
literaria, el problema educacional se hace mis
agudo y merecedor de cuidadosa atencién. Li-
gado como estd al de la ensefianza de la lite-
ratura (1), puede, sin embargo, ser considera-
do como un aspecto fundamental de éste: de
qué manera un alumno ha de llegar a ser capaz
de sentir la obra literaria.

Naturalmente, la conquista de la sensibili-
dad literaria va acompaiiada de un contenido
histérico-critico que, insertado en esa sensi-

{1) Vid. en esta misma revista los excelentes ar-
ticulos de Fernando Lézaro: “La lengua y literatura
espafiolas en la Ensefianza Media” (nim. 5, noviem-
bre-diciembre 1952, pégs. 1565 y sigs.); y de Ernesto
Giménez Caballero, “Los planes de materias en el nue-
vo Bachillerato”, “Sobre la ensefianza de Lengua ¥
Literatura” (ndm. 7, febrero 1933, pig. 117 y siguien-
tes). En uno y otro se alude a la formacién de la sen-
sibilidad literaria del estudiante —la “sensibilidad
estética” de que habla la nueva Ley de Ensefianza
Media— y a c6bmo han de ordenarse y distribuirse
las lecturas y comentarios de textos en orden a tal
formacién.

MariaNo Bagquero GoOYANES, joven catedrdtico
de literatura de la Universidad de Murcia, es
autor de “El cuento espuiiol en el siglo X1x”
y otros estudios de historia y de critica litera-
ria. En este articulo analiza las condiciones de
le educacién de la sensibilidad literaria, me-
diante la atraccién a la lectura de los clasicos,
muchas veces lograda gracias a los contempo-
rdneos. Hl entusiasmo y la habilidad del pro-
fesor son quienes deben conquistar la aten-
cién del alumno y conducirla a su perfecciona-
miento.
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SENSIBILIDAD LITERARIA

MARIANO BAQUERO GOYANES

bilidad, se enriquece entonces y autentifica, al
dejar de ser repertorio de nombres y de fechas,
y al convertirse, para el alumno, en manantial
de experiencias y de posibilidades de goce es-
tético. Toda tarea de hacer viva una obra li-
teraria —sobre todo una obra clisica— ha de
estar montada sobre el supuesto de que viva
es la sensibilidad del alumno sobre la que ha
de actuar. Lo contrario equivaldria a descu-
brir valores de permanente e intacta belleza,
a insuflar vida y movimiento a seres —a re-
velarlos, més bien, puesto que en ellos, en las
obras, estan esperando so6lo el ligero pero exac-
tisimo toque de la mano del critico— que no po-
drin ser vistos ni oidos, ya que los ojos y oidos
ante los que han de moverse estan cerrados o
muertos.

Puede que el principal problema de la edu-
cacion literaria esté no tanto en hacer revivir
las obras clasicas ante el alumno como en —an-
tes— despertar y mantener vibrante la recep-
tiva sensibilidad de éste. Claro es que, inme-
diatamente cabe pensar que es imposible lo-
grar esto sin el conocimiento, en vivo, de un
conjunto de obras sin las cuales no cabe ima-
ginar en el vacio y brotada ex nihilo una sen-
sibilidad literaria, es decir, una sensibilidad
que se alimenta de la letra y que por ella tiene
existencia. De esta manera —al llegar a tan
cerrado circulo conceptual— nos hemos situa-
do ya frente al verdadero problema, quizéds el
mas antiguo y siempre nuevo que la ensefian-
za de la literatura tiene planteado (2).

(2) En cierto modo toda la actual y compleja dis-
cusion sobre Historia o Teoria de la Literatura, mé-
todos historicistas o ahistoricistas, etc., gira sobre ese
iltimo gozne del fenémeno literario considerado en
su marco histérico o en su dimensién estrictamente
estética. Transplantado simplistamente el problema
al plano de la ensefianza, es fécil percibir la doble
cara que puede presentar: literatura para la memo-
ria y literatura para la sensibilidad.

Sobre advertir que tal escision es tan perjudecial
como falsa y artificiosa, y que no cabe imaginar teo-
ria sin apoyatura histérica, ni circunstancia histéri-
ca sin contemido critico-tedrico.

Bl concepto —y, como consecuencia, la ensefianza—
de la literatura debe ser completo, integral, histbrico
y teérico, tal como, por ejemplo, René Wellek y Aus-
tin Warren preconizan en su ya tan conocida Theory
of literature (New York, 1949).
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No sé exactamente hasta qué punto equivale
a una forzada paradoja la de imaginar una
sensibilidad literaria sin el soporte necesario,
es decir, sin la experiencia literaria dada por
la lectura y la fruicion de ésta. Hay que acu-
dir al viejo topico de las vocaciones innatas
¥ recordar el imaginario pero bello y convin-
cente caso de El joven Arquimedes, de Aldous
Huxley : el nifio para el que una primera audi-
cibn de Bach resulta inteligible y cautivado-
ra, llegando desde ella al nlimero y al orden
geométrico. La inteleceion de todo ese mundo
musical-geométrico estaba en el nifio, y su ex-
periencia o contacto con tal mundo no hace més
que descubrir, sacar a la luz todo lo ya conte-
nido en su naturaleza.

Con la sensibilidad literaria puede que ocu-
rra algo parecido. Se posea o no, y la labor del

educador queda entonces limitada a la respon-_

sabilidad de desarrollarla, hacerla amplia o
flexible, o bien —por fracaso o inepcia— em-
pequefiecerla e incluso pervertirla. Un buen
gusto literario instintivo es capaz de reaccio-
nar contra falseamientos e imposiciones. Pero
en determinadas edades, en sensibilidades jo6-
venes y vacilantes, la responsabilidad educa-
dora es grande. Creo que todo profesor de lite-
ratura ha conocido o conoce casos de estudian-
tes en los que se percibe algo asi como el apri-
sionamiento de su sensibilidad literaria, ence-
rrada en caminos que en un tiempo se le pre-
fijaron —no importa por quiénes: educadores,
padres o amigos— y de los que ya le resulta
dificil salir.

Me parece que ha de ser misién del educa-
dor aumentar y ensanchar esos caminos, hacer

que las posibilidades de reaccién de la sensi-

bilidad del alumno crezcan de dia en dia, en
vez de limitarlas o recortarlas con prejuicios
que las més de las veces cabe incluir dentro de
la en parte caducada y en parte siempre viva
querella de los antiguos y los modernos.
Puede que suene a lamentacién de Larra el
comparar —con envidia— el conocimiento que
de sus clisicos tienen los alumnos franceses
con el que de los nuestros tienen los espaiioles.
s esta una experiencia pulsable v renovable
cada dia. Discutir las causas de tal situacién
equivaldria a alejarse del tema de hoy y a en-
trar en algo asi como en una sociologia del
gusto literario actual espafiol. Basta recordar,
como indicio significativo, la escasa atencién
que en el piblico teatral despiertan las repre-
sentaciones de nuestros clisicos, y comparar-
la con la actualidad que para el teatro fran-
cés tienen sus dramaturgos del xvix y del xvir
Cabria pensar que tal situacién no puede
afectar al estudiante que en una Facultad uni-
versitaria orienta su voluntaria atenci6én hacia
el estudio de una literatura cuyas obras —de
todos los tiempos— deben interesarle, segtn

seria 10gico suponer. No hay que engaiiarse, sin
embargo. Es muy frecuente el caso del alumno
de Literatura que se contenta con el manual,
sin apenas acudir a la lectura directa de las
obras. Cuando ésta se les recomienda como
ejercicio de clase o de seminario, para que tras
la lectura pueda redactar el alumno un juicio
critico, es casi seguro que el mayor nimero de
comentarios estarin formados por repetidas
alabanzas y topicos interpretativos extraidos
de manuales o de ediciones comentadas. El li-
bro clasico se convierte asi en algo poco me-
nos que intangible, inaccesible a la critica sin-
cera, puesto que entre la lectura directa y el
juicio a emitir estd constantemente interpo-
niéndose un prestigio secular, un respeto que
més que de la auténtica admiracién, nace de
la ignorancia, de la pereza y del temor a caer
en la herejia estética.

No obstante, seria pesimista y falso creer
que el estudiante espafiol es incapaz de vencer
esos prejuicios —que el ambiente, la colecti-
vidad suelen imponerle— contra las obras cli-
sicas, consideradas como escasamente intere-
santes y de enojosa, tediosa lectura (3). Los
métodos de acercamiento a los clisicos, de ac-
tualizacion de éstos, componen un problema
distinto del que hoy deseo tratar, aunque con
él conectado (4). Si de educar la sensibilidad
del estudiante se trata, es evidente que ésta no
puede darse o se dari incompleta y pobre si
a su logro no han contribuide —vivificindola,
adenséindola— obras como las de Cervantes,
Garcilaso, Gongora, Quevedo, Lope, ete. Tal
vez sea atrevido afirmar que el tépico landa-
torio ha hecho a tales autores més dafio que
beneficio (5) y que, hoy, es necesario en mu-
chos casos presentarlos al alumno desde una
perspectiva que, si no es inédita, lo parezca en

(3) Pese a la ingente topiquizacién cristalizada en
torno a Cervantes, podria afirmarse que es uno de
nuestros clisicos que de wverdad interesan al estu-
diante espafiol, capaz de reaccionar pura y sencilla-
mente frente a sus obras.

(4) Vid. sobre esto los citados estudios de F. Li-
zaro y E. Giménez Caballero.

(5) Obsérvese, por contraste, la reaccién de la sen-
sibilidad literaria actual en favor de los autores con-
denados oficialmente en anteriores épocas: Calderom,
Goéngora, ete. Naturalmente, estas reacciones no sue-
len nacer en los medios estudiantiles, pero es indu-
dable que en ellos repercuten y que siempre, para una
sensibilidad joven, ofrecerd mdés interés un autor an-
tes censurado y revalorizado recientemente que el in-
tocado en su fama y su prestigio.

Y esto no supone convertir la educaciéon de la sen-
sibilidad literaria en un repertorio de concesiones
a las més estrepitosas novedades eriticas e interpre-
tativas.

Si a ello me he referido aqui, ha sido sélo a titulo
de ejemplo, y para aclarar como el estudiante suele
estar predispuesto en contra del toépico y a favor de
posibles inversiones de valores. Actitud peligrosa ésta,
que conviene conocer y controlar en evitacién de po-
sibles e injustos desenfoques ecriticos.
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cierto modo, evitando no el elogio, pero si el
gesto de ciega adoracion, y buscando la apro-
ximacion por la brecha afectiva que permita
un mas rapido, profundo y auténtico encuen-
tro. Para nadie es un secreto asegurar que Que-
vedo resulta accesible, vivo y actual para el
estudiante, mis que por obras como el Marco
Bruto, por el humor esperpéntico de El buscin,
o por el angustiado tono de cierto sector de
su poesia (por ejemplo, el soneto que comien-
za: jAR de la vida! jNadie me responde?) Es
asimismo evidente que el Lope que hoy puede
interesar més, para conseguir una primera e
intensa aproximacién, no es el de los poemas
mitolégicos, sino, por ejemplo, el de esa espe-
cie de apasionada novela naturalista barroca
—perdoénese la paradoja— que es La Dorotea.

Esa brecha de acceso a los clasicos no siem-
pre es la misma, y ha de conseguirse de distin-
tas maneras. La conexion entre un texto de
otro tiempo y un lector joven, un estudiante
de hoy —el logro de lo que Démaso Alonso
llama la relaciébn expresivo-impresiva—, depen-
dera, a efectos docentes y de enriquecimiento
de la sensibilidad literaria, de numerosos fac-
tores y circunstancias, tanto de la obra misma
como de su lector: mayor o menor antigiiedad
del libro, lenguaje, alusiones, estilo, tema, et-
cétera; y por otro lado, edad del estudiante,
conocimientos histérico-literarios, matiz espe-
cial de su sensibilidad, ete. (6).

III

La actualizaciéon de los clésicos no exige,
naturalmente, el sacrificio, condena o poster-
gacion de la literatura de otras épocas, sobre
todo la plenamente contemporinea, la que més
suele leer el estudiante. Hoy se tiende a valo-
rar y recomendar su estudio, por entenderse
que puede constituir un buen apoyo desde el
que saltar a la lectura de los clasicos (7). Al-

(6) Sabido es que la sensibilidad literaria, siendo
una en el fondo, se manifiesta de diferentes mane-
ras. Hay temperamentos mds sensibles para unos de-
terminados géneros literarios que para otros. Al pro-
fesor de literatura incumbe saber conquistar para el
goce de la novela o del teatro, al apasionado lector
de poesia, o viceversa. Siempre habrd un dltimo re-
ducto inexpugnable de devocién hacia un género, que
serd preciso respetar. En todo caso, el conocimiento
del matiz especial de la sensibilidad literaria del es-
tudiante —ficilmente captable— permitird una mejor
orientacién de ésta.

(7) Ya en 1931 en el I Congreso Internacional de
Historia Literaria, celebrado en Budapest, en el que
se discutieron Los métodos de la Historia Literaria,
hubo quien, como Bernard Fay, defendid el estudio
de la literatura contemporinea.

Fay creia que era preciso cultivar el sentido lite-
rario de los estudiantes, para los cuales tiene mis va-
lor la percepeci6én sincera de algunas obras maestras

guna vez he visto como un alumno por la lec-
tura de la Electra de O’Neill llegaba a Esquilo,
Nofocles y Euripides. Encontrar a Lope, a Gon-
gora, a Quevedo glosados por nuestros poetas
contemporaneos, leidos por el estudiante, pue-
de inducir a éste a leer directamente a tales
escritores clasicos. La recreacion, en forma en-
tremesistica, hecha por Alejandro Casona, del
episodio del mancebo que cas6 con una mujer
muy brava, del Conde Lucanor, moverd a cual-
quier lector de hoy a acudir al texto medieval.
Asimismo si al estudiante aficionado al teatro
de Garcia Loreca se le hace ver la raiz lopesca
de algunos aspectos de ésta, es logico suponer
que Lope tendra un lector mis. Y no vale de-
cir que estas son ilegitimas afiagazas, trucos
de charlatian, con los que traspasar la atencién
de un objeto a otro. Dentro de un exigente pla-
no de calidad literaria, tanto da caminar de
la gregueria conceptista de Quevedo a la de
Goémez de la Serna, como viceversa.

Olvidarse de lo contemporineo en la ense-
fianza de la literatura equivale, en definitiva,
a cerrar al estudiante puertas de acceso a lo
clasico. Pues hay que tener en cuenta que para
el alumno aficionado a las letras actuales sélo
podré parecerle auténtico el elogio de una obra
clasica, cuando sepa que el profesor que lo
hace, lejos de sentir desdén por la literatura
contemporanea, la conoce perfectamente y es
capaz, desde ese conocimiento, de poder hablar
con sinceridad y sin prejuicios de la vieja li-
teratura.

No quiere esto decir que el descubrimiento o
el desarrollo de la sensibilidad literaria en un
estudiante hayan de conseguirse con s6lo la
lectura de obras contemporineas, ya que, como

i

que una documentacién anénima y estéril sobre trein-
ta siglos de literatura.

En opinibn de Fay, la literatura contempordnea
puede ser el gran resorte gracias al cual el profesor
puede tantear y educar el sentido literario de sus
alumnos, ya que ante esa literatura desaparecen las
reverencias afectadas y los respetos humanos. (Vid.
Bulletin of the International Committe of Historial
Sciences, nim. 14, febrero 1932, Proceedings of the
first International Congress of Literary History, Bu-
dapest, 1931, Les Presses Universitaires de Framce,
1932.)

Recientemente, Wellek y Warren, en su obra ci-
tada, defienden también el estudio de la literatura
contemporénea quejiandose de las funestas consecuen-
cias que puede traer el desdefiarla. Incluso en Norte-
américa se tiene atn por atrevidos —segin Wellek y
Warren— a los pocos profesores que defienden y prac-
tican el estudio universitario de la literatura contem-
pordnea. Se suele esgrimir, como argumento justifi-
cador de la pretericién al uso, el de que es imposi-
ble estudiar la literatura contemporfinea por carecer-
se de la perspectiva necesaria. Esa desventaja —sefia-
lan los citados autores— parece poca cosa comparada
con las ventajas que da el conocer a los autores, su
ambiente, su época, las facilidades de las entrevistas
e interrogatorios directos, ete. (Vid. ob. cit, péiginas
36 y 36).
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antes apunté, son las creaciones clasicas las
que mejor pueden servir para esa labor. Sin
embargo, no hay que olvidar que, en un por-
centaje muy elevado de casos, las grandes emo-
ciones que en la adolescencia provocan deter-
minadas lecturas vienen dadas por obras con-
temporineas o casi contemporineas. Quizi se
presuma hoy de estar de vuelta de Platero y yo,
pero es evidente que hubo un tiempo, muy cer-
cano ain, en que muchos bachilleres espaiioles
se descubrieron sensibles al hecho literario con
la lectura de esa obra.

Lo importante es, pues, acertar con el tex-
to, el autor, el tono o los temas literarios ca-
paces de actuar como de reactivos reveladores
de una sensibilidad literaria, de su existencia.
Es preciso perseguir rigurosa y delicadamente
las reacciones del alumno frente a los textos
comentados, pensar en cufles son los resortes
literario-afectivos capaces de provocar en 6l
la vibracién deseada. Y es preciso también no
sacrificarlo todo ni a la amenidad ni a la in-
tangibilidad de lo cldsico. Quien en la tarea
de acercamiento del escolar a los textos lite-
rarios se apoya exclusivamente en el factor
amenidad —bueno para ciertas edades del es-
colar, inadecuado en las mis altas—, corre el
riesgo de empequeiiecer y achicar el panorama
de las valoraciones literarias, referidas enton-
ces a una sola dimensién como pasatiempo.
Por el camino de solamente la amenidad, equi-
valente al chiste y a lo divertido, se llega a
hacer bachilleres para los que la literatura es-
pafiola se reduce a saber de memoria la Cena
jocosa de Baltasar del Alcdzar o algunas fa-
bulas, epigramas y letrillas.

Hacer intangibles a los clasicos es tanto
como hacerlos letra muerta. No son la admira-
cibn y el respeto impuestos a priori los que
conviene al escolar, sino el respeto y la admi-
racion surgiendo a posteriori de un conocimien-
to auténtico y fruitivo de las obras clisicas, al-
canzable sin aparatosa idolatria.

Al tipo més puro de universitario de Letras
le gusta sentir la obra literaria como proble-
ma més que como solucién céomoda, en la que
todo estd etiquetado y adjetivado. De ahi que
para mejor orientar el desarrollo de su sensi-
bilidad literaria, deban presentérsele las obras
clasicas de una manera que deje margen a sn
aportacién interpretativa.

En ocasiones —muy abundantes—, cuando
a un alumno universitario de Literatura se le
pide un comentario de una obra, suele expre-
sar su desconcierto ante el temor de no saber
hacerlo. Creo que en la actual organizacién de
los estudios de Filologia roménica las chte-
dras llamadas de Critica Literaria pueden ser
las encargadas de facilitar a los estudiantes
ese instrumental —métodos interpretativos,
criticos, estilisticos— con el que intentar el co.
mentario de textos. En la explicacion ¥ ense-
Banza tebricas del fen6meno literario, todo es
susceptible de adquirir un contorno problem4-

"

tico que deje hueco a la calida insercién perso-
nal. Una obra literaria situada en el plano teé-
rico 10 es ya s6lo una fecha, una biografia, un
debe y un haber de fuentes y de influencias, et-
cétera, es también un mundo bellamente cerra-
do y estudiable por si sélo, sin desgajamiento
de su contorno histérico —sin el cual se hace
ininteligible o inteligible a medias—, pero con
las caracteristicas de lo auténomo y de lo
nnico.

Es, de todas formas, en los cursos comunes
de Filosofia y Letras donde el profesor ha de
poner en juego toda su sensibilidad para des-
pertar y captar la del alumno. Es muy frecuen-
te, muy conocido el caso del estudiante de Le-
tras que llega a la Universidad empujado por
una inquietud literaria —ese alumno que de-
searia escribir poesia, novela, teatro— y que,
en el laberinto de asignaturas de los cursos co-
munes, siente algo asi como una desilusi6n, la
de un escamoteamiento, Si la literatura, en esa
ctapa expectante e ilusionada del universita-
rio, le es ofrecida sélo en su marco histérico,
dirigida més hacia la memoria que hacia la
sensibilidad, puede ocurrir que el estudiante
separe entonces la literatura como deber —la
de puertas adentro de la Universidad— de la
literatura como fruicién: la de puertas afuera.

v

Para despertar y conquistar las jévenes sen-
sibilidades literarias s6lo parece haber una re-
ceta: aquella en que todo queda confiado al
pulso e intuicién del profesor. Es precisamente
la sensibilidad de éste la que ha de iluminar
la de los estudiantes expansiva, contagiosa-
mente (8). .

Pero si en este terreno no caben férmulas ni
preceptos, si parece que podria resultar prove-
choso tener en cuenta algunas especiales cir-
cunstancias de la cuestién, sin las cuales no
es facil que la sensibilidad literaria del esco-
lar se entregue y abra plenamente ante el pro-
fesor. Premisa esencial me parece la de la sin-
ceridad mutua, a la que aludi lineas arriba, el
entendimiento de profesor y alumno en un pla-
no interpretativo y critico, en el que si —como
es natural— la orientacién fundamental ha
de estar a cargo del primero, debera procurar-
se al mismo tiempo no menoscabar e incluso
respetar las reacciones y gustos del estudian-
te, sin rigidas imposiciones estéticas ni repu-
dios rotundos que puedan herir y humillar una
sensibilidad en vias de formaci6n.

(8) Rodrigo Fernindez-Carvajal, emn un reciente
artieunlo sobre Una nueva Ley de Bnsefianza Media
(en Revista, nim. 47), ha sefialado certeramente cé-
mo las deficiencias educacionales nacen del desamor,
diciendo, por ejemplo: “El profesor de Latin que no
vibre poéticamente con Virgilio, jamfs tendrd un dis-
cipulo verdadero”,
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8i existe una sensibilidad literaria en el es-
tudiante —esa tan facilmente perceptible ca-
pacidad de entusiasmo incluso por lo que, des-
de la perspectiva del profesor, no lo merece-
ria—, no importa demasiado, en principio, que
no esté del todo bien orientada. (Otra cosa es
la total desorientacién, la radical perversion
del gusto a la que aludi en un principio, fren-
te a la que no creo quepan concesiones.) Esas
muchachas que se emocionan auténticamente
con las Rimas y las Leyendas de Bécquer pue-
den ser ganadas para un entendimiento ¥ goce
més amplio de lo literario si se sabe valorar y
dirigir sm gusio inicial. Si, por el contrario,
se las hace ver erndamente lo limitado y has-
ta atrasado de su repertorio de lecturas, pue-
de ocurrir que se produzca una situacién de
dignidad herida e incluso de desconfianza. Al
universitario que s6lo lee a Steinbeck o a
(O’Neill es preciso ganarle para un més extenso
margen de lecturas, apoyindose precisamente
en las que le son més gratas, mostrando inte-
rés por ellas y convirtiéndolas en objeto de es-
tudio y de comentario, alinedindolas sin des-
dén junto a las que normalmente son leidas y
estudiadas en las aulas universitarias.
Proceder con bruscos resortes e imposicio-
nes equivale, muchas veces, a provocar un mo-
vimiento retréctil por parte del alummo y a
permitir que éste desarrolle por si solo su gus-
to v su sensibilidad literaria, con los comsi-
guientes riesgos de confusién y sin la ayuda
de la necesaria experiencia y saber que el pro-
fesor debe facilitar.
Junto a la sinceridad expositiva por parte
del profesor juzgo condicién importante para
la total eficacia de sus explicaciones la presen-

cia en éstas de un cierto acento personal, el
evitar que todo o casi todo en tales explica-
ciones suene a eco, a cosa ya dicha. Es inge-
nuo creer que el alumno wniversitario es inca-
paz de percibir la resonancia de ese eco —aun
desconociendo la voz original—, el tono de lec-
cién aprendida en otros eriticos o historiadores.
Resultard siempre muy dificil ganar a un es-
tudiante para la lectura y el goce de una obra
literaria, si el profesor no estd también gana-
do de antemano por ella. Rara vez podrd lo-
grarse un impacto y una vibracién en la sen-
sibilidad del escolar provocadas por una lec-
tura si ésta no los ha conseguido asimismo en
el profesor (9). Sin defender la arbitrariedad
a la que puede llegarse por el camino de la in-
terpretacion critica personal, creo que el alum-
no perdonari antes una opinién de su profe-
sor, no muy sblida pero si muy personal, que
un repertorio de intachables opiniones ajenas.

Es desde la capacidad de entusiasmo del pro-
fesor desde la que ha de conquistarse la aten-
cion del alomno. Entre la mirada de éste y el
texto literario se encuentran —encarnadas en
el cometido del profesor— el riesgo y la belle-
za de una de las més dificiles etapas de la
educacion, la de la sensibilidad del hombre, es
decir, la del mis delicado sector de su espi-
ritu.

(9) De ahi que para Wellek ¥y Warren el profe-
sor de Literatura deberia ser un hombre de letras,
como el profesor de filosofia deberia ser un filésofo
¥ no un mero historiador de la filosofia. En el hombre
de letras cabe ver no sélo el que escribe novela, poe-
sia o teatro, sino el que tiene la experiencia de In
literatura como un arte (ob. cit, pig. 290).
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LA ENSENANZA DE LA PATOLOGIA MEDICA
Y LA TERAPEUTICA

Asi como en la Patologia médica se corona
toda la labor previa de formacién del médico.
también en su ensefianza se integra cuanto el
alumno ha aprendido sobre farmacologia y te-
rapéutica, pero ahora sobre esa realidad, eter-
namente cambiante y llena de smgestivas sor-
presas, que es la realidad clinica. La misién
primordial del médico es curar y ha de ense-
fiirsele a hacerlo de la mejor manera posible.
En general la ensefianza de la terapéutica en
Patologia médica puede decirse que ha pasado
por tres periodos.

EL NIHILISMO TBRAPEUTICO

En el primero, que ha durado hasta hace
poco tiempo, lo imperante de una manera ti-
cita era el nihilismo terapéutico que caracteri-
z6 las grandes escuelas de Paris y de Viena.
Lo que importaba era diagnosticar hien al en-
fermo; en cuanto a la terapéutica, o no se creia
en ella —que era lo més corriente— o se la
consideraba con una consecnencia légica de la
que el ocuparse no tenia suficiente rango cien-
tifico. Quien corriera en esta época. como hi-
cimos nosotros, las principales clinicas euro-
peas podria encontrar muchos profesores que
explicaran admirablemente la interpretacién
de las radiografias o la patogenia de las en-
fermedades. Rarisima vez surgia uno que, con
igual pasién, hablase de terapéutica.

LA PANACEA FARMACEUTICA

La época del nihilismo terapéutico ha pasa-
do, como anuncié yo hace muchos afios, cuan-

El doctor Ror CarBaLLo, patélogo sobresalien-
te, se ha preocupado siempre por incorporar a
las ensefianzas que forman instrumentalmente
al buen médico aquella atmésfera emocional que
acoge conjuntamente al paciente y al médico,
dando fe en si mismo a éste y enriqueciendo su
téenica con las conquistas de la psicotecnia.
Fsta es la tesis que se mantiene en el presentc
trabajo del autor de la “Introduccidn a la me-
dicina psicosomditica”. “El hombre a prueba”
y “Cerebro interno y mundo emocional”.

7. ROF CARBALLO

do todavia no se podia prever que nuestra ge-
neracién vivirfa la era de mayores triunfos te-
rapéuticos en la historia de la Medicina. Pero
he aqui lo que ha venido a sustituirla. 8i antes
los estudiantes eran poco o mal informados
de las téenicas terapéuticas (no me refiero a
Espafia, sino a toda Europa), ahora lo son en
exceso, pero por las casas de productos qui-
micos. La terapéutica se ha vuelto enormemen-
te eficaz, tanto que muchas gentes piensan que
los médicos, en realidad, somos menos necesa-
rios que antes. Los médicos quedan reducidos.
para muchas personas, a unos meros “dispen-
sadores” de las grandes panaceas que la in-
dustria quimica contemporfnea ha regalado al
hombre. He hablado de esto en mi libro Fi
hombre a prueba. Hay una tendencia subeons-
ciente en el hombre de nuestra época a supri-
mir al médico como intermediario entre & v
la ciencia de curar. O a considerarlo, en el me-
jor de los casos, como un simple intermedia-
rio. pues quien le cura, en quien tiene puesta
su fe es en la Ciencia, en la magia de la cien-
cia que va a eurarle de su tremendo terror a
la muerte, al apartar de su camino las infec-
ciones, la tuberenlosis o el chncer. He escrito
en otro lugar: “8i el hombre de hov quiere, en
el fondo de su alma, aue los médicos no fné-
ramos necesarios, que la cieneia o la industria
—10 el demonio!— inventaran pastillas v am-
pollas que nos volvieran superfluos, es porque.
aun suponiéndose creyente, estd 1leno de an-
onstia ante la muerte, estd subeconscientemen-
te dispuesto a hacer de Fausto. E1 médico como
persona le recuerda demasiado que su enfer-
medad, que sus dolencias, estidn ligadas a su
destino personal, v esto, aunque el médico sea
“organicista” a ultranza. Por eso prefiere el
Mefistéfeles de 1a ciencia, la ampolla o el tubo
de pastillas que le renuevan su mégica ilusién
de ser perenne.”

ErL MféDICO SIN FE EN EL MEDICO

Lo grave para la ensefianza de la Medicina
es que el estndiante ha pasado de una situa-
cion en la que, involuntariamente, de manera
ticita y subeconsciente, sus maestros le infun-
dian una felta de fe en la terapéutica, a otra
en la que, en efecto, yva no tiene esa falta de
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fe, ya cree él, como todo el mundo, en la ma-
ravillosa eficacia de los antibiéticos y de las
hormonas. Pero, a cambio de eso, ha perdido
la fe en s8i mismo como médico, como hombre
capaz de curar no ya por lo que sabe, sino por
lo que es, por su virtud personal, fruto de una
larga v penosa formacion. Lo grave es que
quien participa de esa nueva supersticién de
nuestras masas ilustradas, de que los avances
de la quimica hacen relativamente superfluo
al médico, son también los propios médicos. He
eserito en alguna ocasién: “... es la ensefian-
za de una medicina orientada exclusivamente
a la “méAquina del cuerpo, a la interpretacién
mecanicista del hombre quien ha creado este
tipo de médico sin fe en la grandeza de su mi-
sién v, por tanto, ficil de derrotar por las mé-
quinag que hacen productos quimicos y por
las méquinas burocriticas que organizan una
medicina soeial. Si el médico, dbécilmente, se
deja convertir en pieza de maquinaria es por-
que antes las Universidades no han sabido ha-
cer de é1 lo que debieran.”

Del tercer periodo todavia muchos médicos
no se han percatado debidamente. Recordemos
la erisis de Krehl, esa crisis de 1a que di6 cuen-
ta en el histérico prélogo a su Entstehung, Er-
Fennung und Behandlung: “Soy médico y para
¢1 médico el hombre lo es todo... No es permi-
tido preguntarse: ;pertenece esta investigacién
a las ciencias naturales, a la Biologia o a las
ciencias del espiritu? El médico las necesita
todas. estd vineulado a todas v en més de un
aspecto sobre ellas se funda, ha de conocerlas,
pero sin perderse en ninguna de ellas porque
algo muy esencial se afiade ahora a su menes-
ter. algo singmlar y peculiarisimo...” y su fra-
ca: % . Contra 1o que he deseado v esperado
Anvante la mitad de mi vida no es la terapéu-
tiea una consecuencia. sino nn complemento de
1a fisiopatologia.”

T.A TERAPBUTICA, MAESTRA
DE T.A FISTOPATOLOGTA

:Cémo lo comprendemos ahora! Los antibié-
ticos. la aureomicina, la terramicina mos han
abierto a una concepecién fisiopatolégica de
enorme fecundidad, la de la necesaria simbio-
«is con el perimundo bacteriano que acompa-
fia al hombre. 1a de la enorme complejidad de
<us interacciones, proporcionindonos o sustra-
véndonos valiosos elementos nutritivos. La te-
rapéutica con los que en un tiempo se llama-
ron “factores accesorios” de la nutricién nos
ha obligado a cambiar nuestros puntos de vis-
ta sobre las més delicadas estructuras bioqui-
mieas de la célula. E1 Acrr, con su eficacia en
Jas enfermedades alérgicas o en la nefrosis, nos
obliga a considerar de nuevo, de pies a cabeza,
todo lo que sobre estos procesos crefamos sa-
ber. Tas mostazas nitrogenadas o sus derivados
sintéticos, 1o mismo que las diamidinas o el

uretano nos sitfian de pronto en los umbrales
de un gigantesco capitulo de la patologia, la
patologia nuclear, que a la fisiopatologia cld-
sica habia pasado completamente inadvertido.
Es decir, la terapéutica se ha convertido en
maestra de la fisiopatologia, en soberana su-
geridora de problemas, desconsertante e inquie-
tadora. Pero no es esto todo. Lo que Krehl que-
ria indicar era otra cosa: ... la investigacién
del hombre enfermo implica algo radicalmente
diferente de la de los demés seres vivos. Sig-
nifica algo peculiar, en tanto que el hombre
enfermo pertenece al mismo mundo creador al
que pertenece quien le observa, el médico. El
hombre puede modelar sus procesos morbosos
por su propia influencia...” En enero de 1950
publicé St. Wolff en el Journal of Clinical In-
vestigation un minucioso trabajo sobre la far-
macologia de los placebos, titulado “Efecto de
la sugestién v condicionamiento en la aecién
de los agentes quimicos en el hombre”. En él
se demuestra que productos de accién farma-
cologica tan singular y constante como la pros-
tigmina, la atropina, el henadril o la ipecacua-
na producen, experimentalmente, efectos con-
trarios a los esperados si se modifica la situa-
ci6n animieca del snjeto de experiencia. Las ob-
servaciones que se refinen en mi libro Cerebro
interno y mundo emocional v la conclusién a
que en 6l se llega sobre el sentido y funeién
del sistema neurovegetativo permiten compren-
der el mecanismo de estos paradb6jicos resul-
tados de las pruebas farmacelégicas. El hom-
hre interviene. como snjeto, en los resultados
de las experiencias, modificando, segin su “en-
tonamiento afectivo” con el mundo en torno.
la objetiva reactibilidad de sus drganos peri-
féricos. E1 cambio de esta reactibilidad en el
sector terminal. sobre el que se ejerce la ac-
¢ién de un firmaco. puede ser superior. como
demnestra Wolff, @ la mds potente accién far-
macolégica. No sblo este trabajo, sino muchos
otros mos prueban, hoy, de manera concluyen-
te y experimental, que el hombre modela por
< smhjetividad sus procesos morbosos v sus
reaceiones a los medicamentos, y que la frase
de Siebeck de que la psicoterapia puede poten-
ciar 1a aceién de la digital es mucho més real
v profunda de lo que cree un lector apresu-
rado,

T.A INDISPENSABLE RELACION
EMOCIONAL ENTRE PACTENTE
Y MBDICO

Efectivamente, hoy constituye, aun dentro
de la medicina mds ortodoma, un grave error
téenico publicar un trabajo examinando la efi-
cacia terapéutica de un preparado cualquiera,
por ejemplo, sobre el asma bronquial o sobre
la hipertensi6n arterial, sin tfener en cuenta,
como importantisima causa de error, la rela-
¢ién o vinculacién afectiva que durante las ex-
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periencias se han establecido entre el paciente
¥y el médico. En la literatura americana més
reciente, esta posible causa de error es tomada
rigurosamente en consideracién, ya que se ha
demostrado multitud de veces que esta influen-
cia puede ser tanto o més poderosa que la ac-
cién farmacolégica.

LA PSICOTERAPIA, EN LA ENSENAN-
ZA DE LA PATOLOGfA MEDICA

(Por qué se ignora en la ensefianza de la
Patologia médica una de las més importantes
fuerzas curativas del médico, su dominio de los
factores psicolégicos? ;Quizfis porque se pien-
sa que son arbitrarios y empiricos y por ello
se habla, torpemente, de “sugestién”? Pero, si
un médico no puede ignorar los modernos pro-
gresos de la fisiopatologia del rifibn, tampoco
debia estar antorizado a profesar sobre la Psi-
copatologia moderna conceptos antediluvianos.
La Psicoterapia tiene sus técnicas, bastante
complejas y de muy dificil aprendizaje, pero
tan sélidas y objetivas como las de la farma-
cologia. Sélo un argnmento tieme cierta vali-
dez en defensa de que no se provea al futuro
médico con una de las armas que han de pro-
porcionarle més triunfos con sus enfermos, de
que no se le ensefien unas técnicas con las que
puede reportar inmensos beneficios a la hu-
manidad, y este argumento es la conveniencia
de no sobrecargar en exceso una preparacién
profesional demasiado compleja. Mas esto no
deberia impedir que por lo menos se despierte
en su inimo el interés por algo, al que deber4
lnego en su vida una potenciacién considera-
ble de su capacidad eurativa.

Debemos reconocer la dificultad que, en el
terreno didéctico, presenta la ensefianza de una
impecable objetivacién de sintomas y signos,
haciéndola compatible con la debida atencién

a los factores subjetives que intervienen en la
enfermedad, en forma tal que ésta no perjudi-
que a aquélla. En muchas clinicas americanas
esto se logra, especialmente en los cursos de
postgraduados, presentando a un enfermo en
las sesiones clinicas enfocado desde dos puntos
de vista diferentes: el organicista y el psico-
légico por dos personas de formacién diferen-
te y entabldndose una diseusién, de la cual sa-
len los defensores de las dos tesis mutuamen-
te enriquecidos en su visién de la realidad eli-
nica. Es este un buen método para aleccionar
a los escépticos, ensefiindoles c6mo, asi, la vi-
sién que se tiene sobre el enfermo gana en pro-
fundidad y, sobre todo, en eficacia curativa.
Mis colegas suramericanos me han referido que,
sirviéndose de un método parecido, han ido
convenciendo paulatinamente de las ventajas
de esta visidn estercoscépica de la clinica a los
mds reacios. También puede servir de un fitil
método de ensefianza. La principal ventaja que
nosotros vemos en el aprendizaje por el médi-
co de los principios de la psicoterapia es que
con ello se le conforta y robustece en la segu-
ridad de su actuacién. Un médico completo,
es decir, un médico arménicamente preparade
para afrontar los problemas terapéuticos des-
de la fisiopatologia més ortodoxa y, a la vez,
desde un conocimiento psicolégico adecuado.
no desfallecerd nunea ante la “mecanizacién”™
de la moderna medicina. Sabe, de una vez para
siempre, que no hay antibiético ni aparato, ni
organizacién que pueda sustituirla en su fin-
tima virtud curativa, en su “persona de médi-
co”. Se sentird mejor hasta en los filtimos re-
covecos de su ser y, al mismo tiempo, produc-
to insustituible e irreemplazable. Habri gana-
do infinitamente en la seguridad de su actua-
cién, tendrid mayor fe en su eficacia y, ante
todo, quedard sensibilizado para adquirir una
experiencia que, de otra manera, va ¢ pasar
ante sus ojos sin poder darse cuenta de ella.
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Hay dentro del vasto campo de la docencia
espaiiola un problema, si no abandonado, casi
intacto en cuanto a la eficacia de las solucio-
nes: el de la Escuela rural.

De su magnitud y trascendencia puede dar
idea este simple dato: en Espafia hay 8000 mu-
nicipios que no aleanzan 5.000 habitantes, y
5.000 de ellos tienen menos de 1.000 almas. Y
los millones de espafioles que los pueblan no
suelen tener otro centro que los eduque e ins-
truya si no es la Escuela Nacional.

Podriamos denominar propiamente rural a
esta Escuela, puesto que su matricula se nutre
casi exclusivamente de hijos de campesinos y
la pobreza de medios con que se desenvuelve
v la carencia de elementos coeducadores y la
densidad de incultura del ambiente, la carac-
terizan especificamente, en contraposicién a la
Escuela urbana, bien asistida, dotada e insta-
lada. En este sentido hemos podido poner casi
como lema de un libro nuestro sobre la mate-
ria que “toda Escuela espafiola tiene mucho
de Escuela rural” (1), afirmacién que, con
abundancia de datos estadisticos, magistral-
mente manejados, ha hecho buena el P. Brau-
lio Manzano, 8. J., en la obra, aun inédita, La

(1) Agustin Serrano de Haro: La Hscuela rural,
2.* edici6n.

Don Acvustin SErrano pe Haro, Inspector ge-
neral de Fnsefianza Primaria, critica en este
articulo algunas de las soluciones que tre-
tan de darse al problema de la escuela ru-
ral; el confiarla a personas no tituladas, el ha-
cer correr la ensefianza a cargo de Maestros
sin oposicién y el entregarla al cuidado de los
respectivos Pdrrocos. Frente a estas itres so-
luciones, el articuliste como dnica
solucién racional el mantenimiento de la Es
cuela rural en manos de un Magisterio profe-
sional con demostrada competencia; pero ele-
vando, a través de una mds intensa ayuda eco-
némica, su nivel de vida y perfeccionando las
instalaciones. FE1 sefior Serrano de Haro es
autor de un libro y diversos trabajos sobre el
mismo tema objeto de este articulo y de otras
muchas publicaciones pedagégicas y literarias,
cuatro de ellas premiadas en concursos nacio-
nales,

AGUSTIN SERRANO DE HARO

Escuela rural y le vigente Ley de Enseiianza
Primaria; en la que llega a la siguiente con-
clusién: “Legislar en Espafia para la ensefian-
za oficial equivale a hacerlo, en més de sus tres
cuartas partes, para los nifios, los maestros y
las Escuelas rurales”.

Mas para ahorrarnos tiempo y digresiones
conviene que, ya desde el principio, restrinja-
mos el concepto fijindonos s6lo en la que or-
dinaria y universalmente suele llamarse rural,
que es 1a Escuela del pueblo chico, alejado, ca-
rente de buenas comunicaciones y de las co-
modidades elementales; la Escuela a la que los
Maestros no suelen querer ir.

Y esto, que parece y no deja de ser una cir-
cunstancia accesoria, es lo que la ha venido
a determinar y a constituirla en verdadera pre-
ocupacién, en preocupacién que llamariamos ob-
sesionante si hubiera muchos que por la en-
seflanza primaria llegaran a sentir obsesién.

“Los Maestros huyen de las Escuelas de los
pueblos”, se ha repetido en todos los tonos y
todas las formas. Y sin tomarse excesiva mo-
lestia en comprobarlo y, sobre todo, en anali-
zar las causas de ese pernicioso, absentismo, se
han lanzado teorizantes y hasta legisladores a
buscar soluciones a un conflicto que para nos-
otros las tiene més claras y expeditas que el
famoso huevo de Col6n.

En primer lugar protestamos de que la afir-
macién se generalice. Gracias a Dios, tiene Es
pafia millares y millares de Maestros que, so-
los, incomprendidos, sin medios para desenvol-
verse a veces hasta sin viviendas que les ofrez-
can la méis rudimentaria comodidad, ensefian
v evangelizan en el campo, con una abnegaci6én
v un espiritu del que tenemos mucho que apren-
der quienes dogmatizamos en altos centros de
ensefianza, gobierno y cultura.

El hecho, afortunadamente aislado, de que
alguna vez se denuncie a un Maestro rural por-
que no esti en su destino, no podemos tomar-
lo como expresién del pensamiento y la con-
ducta de miles y miles de Maestros. Ello serfa
tan injusto como asegurar que los catedréti-
cos desatienden sus ctedras porque alguno fal-
te a la suya con demasiada frecuencia.

Mas, aunque se resienta la l6gica, generalice-
mos los datos aislados y aceptemos que los
Maestros (asi, en plural) no quieren las Es-
cuelas rarales.

Més importante que un hecho, }Jamentable y
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vitando, es el andlisis de las causas que lo pro-
vocan. ;Por qué no quieren ir los maestros a
las Escuelas rnrales? Acerquémonos a esas
mismas Escuelas, adentrémonos en el medio
rocial y geogrifico en que se desenvuelven v
con muy poco esfuerzo quedari satisfecha 1a
interrogacion.

Es innegable que la ciudad casi todo se lo
debe originariamente al campo: los manijares
con que se alimenta, las sedas con que se en-
galana, los perfumes con que se deleita. las
aguas con que se lava y vivifica. Y ;qué le da
ella, en retorno de tanta riqueza. de tanta ale-
gria, de tanta salud?

Desde el punto de vista espiritual y educa-
tivo e instruetivo exclusivamente una escueli-
ta primaria (2), que es la finica limpara sis-
temética y continuamente encendida por 1la
patria para guiar a aquellos hijos suyos por
los anchos ¥ complicados caminos de la vida.

Y ;coémo es esta escuela? Deberia ser exce-
lente, bella. rica. completa, superabundante-
mente dotada, ya que es ella, en el inmengo me-
dio que domina. la finiea institucién que en-
carna v propaga los mas altos valores de Ia
vida del hombre: la fe, el amor patrio, los prin-
cipios de 1a moral, los dietados fundamentales
de la convivencia humana, el alumbramiento v
la persistencia de los mfis nobles ideales, 1a ca-
pacitacién para un trabajo que no sea el tra-
bajo simple v material de los brutos, la exal-
tacién y el dominio de los imperativos del es-
piritu sobre las torvas exigencias de las pa-
siones,

Deberia ser excelente; pero. ; cé6mo es?

Nos abstenemos de describir el tipo més ge-
neral, por desgracia, de nuestras escuelas ru-
rales, acurrucadas en un rineén estrecho y gi-
boso, frias, inhospitalarias, antitesis de 1as eas-
cadas de Inz, aromas v trinos que llenan las co-
linag y los valles que las circundan. Y el maes-
tro mal pagado y viviendo —;si eso es vivir!—
en una mala casucha que consignié a duras pe-
nas de la cicateria de un vecino v que no qui-
80 0 no supo sustituir por una morada digna
Ia incomnrensién o la incuria de la auntoridad
municipal...

Y todavia hay quien, con una ingenunidad
desconcertante, se da a pensar en soluciones
raras para asegurar maestros a esas escuelas.

Estas soluciones suelen reducirse a tres, v
algunas de ellas, a nuestro juicio las peores,
han sido consagradas por la ley (3).

Primera solucién: enando no haya Maestro
que qumiera ir a nuna Escuela del campo, que
vaya cualquier hijo de vecino. 8i 1o hay en el
lugar con estudios, para 61 la Escnela: si no

(2) Prescindimos por el momento de la obra ad-
mirable y secular de la Iglesia.

(8) Ley de Educaci6n Primaria de 17 de julio de
1945, art. 73 y ap. F) del cap. IT del Estatuto del
Magisterio, de 24 de octubre de 1947,

lo hay, quienes “manifiesten deseo o aptitud”.

Y asf ha quedado deshecho el titulo de Maes-
tro. Y asi se ha consagrado legalmente el in-
trusismo en una de las profesiones mis exqui-
sitas y més dificiles dentro del amplio inven-
tario de las actividades humanas.

En ninguna parte puede ni debe enseiiar el
que no sea Maestro, como no ejerce la Medici-
na el que no es Médico, ni abre una Farmacia
el que no es Farmacéutico, ni se permite poner
nna simple inyeccién al que no tiene el titulo
de Practicante; pero muchisimo menos donde
el Magisterio representa todos los valores cul-
turales y la funcién magistral estd revestida
de toda su augusta dignidad y mais facilmente
puede infiltrar o venenos o triacas en lo mis
hondo y lo més vivo de la entrafia de la con-
ciencia popular.

Padece, precisamente, el campo espaiiol una
endemia muy peligrosa que urge contener y cor-
tar: la de esos “ensefladores” ambulantes, pro-
cedentes muchos de ellos de capas sociales con-
fusas, hasta de presidio algunos, que sin sol-
vencia y sin control recorren cortijadas y ca-
serfos ensefiando a descifrar malamente el enig-
ma del abecedario, pero pudiendo mezclar a
su exigua racién de ciencia (;?) ideas torpes
v malsanas.

En el menos malo de los casos, estas gentes
hacen el gran mal de que, satisfechos los cam-
pesinos con los conocimientos que les adminis-
tran, no sientan mayores apetencias y, creyvén-
dose ya cultos, se queden estancados en la més
crasa de las inculturas. Es algo semejante al
dafio que causan los curanderos recibiendo la
confesion de enfermedades que sélo los Médi-
cos deben conocer para curar.

O existen o no existen la Psicologia y la Pe-
dagogia. Si no existen, vamos a suprimir leyes
y estudios y escalafones, y que ensefic quien
quiera. Pero si existen, que se acahen de una
vez para siempre espontdneos, intrusos y afi-
cionados, y que ensefle solamente el que de-
muestre que sabe enseiiar y educar.

Por eso, ni la técnica ni el prestigio de la
docencia espafiola perderian mucho si desapa-
reciese de nuestra legislacién la concesion tor-
pe e improcedente. Es atin més fécil borrarla
porque, a Dios gracias, todavia no se ha llega-
do a aplicar.

Si se ha aplicado, en cambio, la medida de
dar las Escuelas rurales a Maestros sin oposi-
ciones y que tienen prestados Inengos afios de
servicios interinos.

Entre ellos los hay dignisimos y eficaces. Pe-
ro no juzgamos a las personas, sino el proce-
dimiento. Y el procedimiento es fatal. Fatal,
porque lleva a esas IEscuelas a los Maestros
oficialmente menos competentes y méis limita-
dos, limitindose asi en principio los alecances
de su funciéon y privando a una gran parte de
la poblacién escolar espafiola —precisamente
a la que en justicia més se dehe por ser la
que menos recibe— de las amplias perspectivas
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que pueden ofrecerle un educador plenamente
capacitado y una Escuela que no tenga cerra-
dos los horizontes sobre si.

En alguna parte escribimos hace tiempo que
“no debe haber castas entre los Maestros; pero,
de haberlas, a la Escuela rural deberian ir los
brahamanes, no los parias”. Y hoy sostenemos
con igual firmeza nuestra afirmacion.

Ha surgido, por tltimo, una tercera solucién
que parece ofrecer més garantias, porque las
entrafia naturalmente en su misma esencia: que
se entreguen a los Péarrocos las Escuelas del
campo.

Con todos los respetos, con los méximos res
petos, no la compartimos.

Tenemos un concepto tan elevado, tan ex-
clusivo, de la altisima funcién pastoral, que
creemos firmemente que el Pérroco s6lo puede
ser Parroco; que todo otro cargo, por elevado
que sea, aunque sea el de Maestro, no puede
acomodarse, sin violencia, a la misién sobre-
natural de la cura de almas.

Pero hay, ademés, otras razones concretas.
Mencionaremos siquiera una:

La Escuela Primaria, como toda obra docen-
te, més ain que las que la contintian, exige
regularidad. Cuando la regularidad falta, fra-
casa la Escuela. Si las puertas de la Escuela
se abren un dia a las nueve, y otro a las diez,
y otro no se abren, y otro se cierran apresu-
radamente antes de la hora habitual, cunde
entre hijos y padres una desmoralizacién de
consecuencias fatales. Lo hemos visto con nues-
tros propios ojos y puede verlo quien quiera
observar. Como puede verse que la eficacia edu-
cativa e instructiva demandan regularidad tam-
bién en el cumplimiento de los horarios y en
ol desarrollo de los programas: si los dias en
que se debe dar una asignatura no se da, el
conocimiento de ella se resiente, y con él todo
el complejo educativo de que forma parte.

Pues bien, al parroco-maestro no se le puede
pedir regularidad, por bueno que sea; y cuan-
to més bueno, menos se le puede pedir.

El ests en el pueblo para atender a las exi-
gencias de orden sobrenatural, y nada mds
que para eso y a eso ha de subordinarlo todo,
sea lo que fuere. Y mal pérroco serd si no lIo
subordina.

8i conviene a sus feligreses que celebren tar-
de 1a Santa Misa, tarde la debe celebrar. 8i hay
quien quiere confesarse, él ha de estar pronto a
atenderlo. Si un enfermo lo reclama, el interés
supremo de éste debe anteponerse a todos los in-
tereses, aunque tenga que desplazarse a los 1l-
timos confines de su Parroquia, a veces bien
lejanos. Si sus hijos espirituales llegan a pe-
dirle comsejo, intervencién o ayuda, ellos han
de ser los primeros para él.

.Es todo esto levemente enumerado, compa-
tible con sus deberes de maestro de escuela?

Y si falta a ellos —como en los supuestos
anotados harfa, y no seriamos nosotros quie-
nes lo contuviésemos—, log padres notan, como

han de notar, que sus hijos no progresan y que
el maestro, como tal maestro, no es 6ptimo:
aunque el parroco, como tal parroco, lo sea, ;no
redundara ello en seguro quebranto del presti-
gio de persona y de intereses que debemos sal-
dar, cuando sea posible, de las mordeduras de
criticas y murmuraciones?

Y si el parroco resulta mal maestro —lo cual
no es imposible—, ;qué mermas no podrd aca-
rrear ello a las esencias mds vivas de su mi-
sion pastoral?

Piense cada uno lo que quiera; pero yo sos-
tengo que ya tiene el parroco bastante con ser-
lo: que no es poco ni exige poco encarnar al
mismo Cristo —“alter Christus”— y hacerlo
vivir en lag almas, como finico don que tiene
ya en si todos los supremos secretos para la
vida y para la eternidad.

Nos vamos quedando, a fin de cuentas, con
la primera y Gnica solucién: a las Escuelas del
campo, como a cualesquiera otras, tienen que
ir Maestros sin mixtificaciones ni restricciones,
Maestros en la franca y plena acepcién de la
palabra, y a los cuales inclusive habria que dar
una capacitacién inmediata para que su fun-
ci6n respondiera a los imperativos ineludibles
del medio rural.

Pero vuelve la dificultad: los Maestros no
quieren ir. Aunque ya hemos distingnido en
ella, démosla por aceptada de frente y en todo
su valor. Pero diseurramos un poco. Tmagine-
mos, por via de ejemplo, que en un lugar Te-
moto e inhospitalario se descubren unos precio-
gos filones y se constituyen en seguida unas
compafifas de explotacién. Al poco tiempo se
comprueba que los ingenieros colocados al fren-
te de los trabajos ponen en ellos poco empefio, ¥
hasta, més o menos subrepticiamente, los aban-
donan. Se quejan de falta de sueldo, de mala
instalacién, de carencia de elementos de tra-
bajo.

Ante tal actitud de los ingnieros, las com-
pafifas deliberan y adoptan determinaciones
distintas. Una acepta la realidad de los he-
chos y se resigna: “Pues si no quieren estar
los ingenieros, llevaremos capataces o aficio-
nados”...

La otra reacciona con brio: “Oh, no. Los in-
genieros no se pueden ir. 8i viven mal, hagi-
mosles viviendas. 8i ganan poco, subimosles el
sueldo. Si necesitan elementos técnicos, démo-
selos. ; Todo menos poner en manos ineptas tal
tesoro!

Y yo pregunto: ;Cuél de las dos compafiias
procedié con més acierto? A la larga y a la
corta, ;cudl tuvo méas fino sentido econ6émi-
co? ;Cudl llegarfa a constituirse en empresa
ejemplar?

Pues apliquemos la comparacién a lo nues-
tro. Y lo que, sin duda alguna, harfamos por
un mineral valioso, hagimoslo por esos millo-
nes de almas, que valen mas, infinitamente
més, que todos los otros tesoros de Espafia.

No es que los Maestros no quieran vivir en
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el campo; es que no pueden vivir. Es que el
sueldo es miserable; es que no tienen vivienda,
o la que tienen es misera; es que en los loca-
les no pueden rebullirse los nifios, y es que por
todo material disponen de cuatro pupitres des-
vencijados, un mapa mugriento ¥y nn encerado
rafdo.

. Quién, por muy buena voluntad que tenga.
trabajard en tales condiciones con ilugién?

Pues la consecuencia no precisa de muchas
cavilaciones. Demos a los Maestros del eampo
un sobresueldo generoso que recompense el ma-
yor esfuerzo que se les pide; una casa deco-
rosa, limpia y alegre; un local donde el tra-
bajo no sea una perpetua tortura; unos me-
dios téenicos elementales para desenvolverse:
una institucién efectiva que acoja en la ciu-
dad a sus hijos, para que, sumidos en el medio
aldeano, no se hagan unos ganapanes méis. Y
veremos entonces si los Maestros de Espafia
quieren o no quieren trabajar en las Escuelas
rurales.

Pero a condicién de que lo que se haga no
sea aplicar pafios calientes inocuos, sino de que
la proteccién que propugnamos sea amplia v
efectiva. Hasta un buen aparato de radio y una
buena biblioteca y la suscripeién a una buena
revista deberia darse a cada Maestro de los que
trabajan en el campo. ;No se dan estos ele-
mentos y otros més valiosos a los centros do-
centes y culturales de la ciudad, donde vienen
a sumarse con los que ya la ciudad posee en
abundancia? Pues, ;por qué no los ha de te-
ner la poblacién campesina y no hemos de dar-
los al hombre que mandamos alli para que la
ponga en tensién y la mantenga incorporada
a las ascensiones del espiritu?

Pero jesto no se hace! Esto apenas si timi-
damente empieza a iniciarse. ;Esto acaso no
se haga nunca en un arranque brioso vy defini-
tivo! Y no se hari, no por falta de dinero,
que un Estado tiene siempre dinero para resol-
ver los grandes problemas elementales, sino
porque —dicho con ruda franqueza— las cues-
tiones escolares primarias pesan poco en el ba-

lance de los grandes valores, balance que tiene
que hacer no un Ministro, ni un Gobierno, sino
la conciencia social que es la secularmente res-
ponsable. Si consigniéramos despertar esta con-
veniencia, el panorama todo de la educacién
primaria variaria de modo radical.

AGn hay para la Escuela rural otras solu-
ciones: las Escuelas de temporada, los Maes-
tros ambulantes, los Hogares de Enseiianza
Primaria. Y la 6ptima entre todas: la del apos-
tolado en su més puro sentido. Es muy duro
el sacrificio que se pide a los Maestros rura-
les y es inmenso el cortejo de ahnegaciones
que le sigue. No es extrafio que, dignamente,
trate de desembarazarse de ellas por medios- li-
citos o, por lo menos, de acortar su duracién,
la persona que no se siente llamada a las gran-
des renunciaciones.

En cambio, el que circuncido carne y espi-
rita en holocausto de perfeccién, estd va @
priori dispuesto para toda obra que pida como
primer requisito imponer silencio a todas las
demandas de la sensualidad.

Si, como la cindad las tiene en abundaneia,
surgieran Congregaciones docentes (4) consa-
gradas a los medios campesinos, las cosechas
que recogieran serian el asombro de las gentes
v el gran consuelo de la Iglesia v de la Patria.

Sea como fuere, por razones de conciencia,
de justicia y hasta de egofsmo nacional, hay
que abordar de frente el gran problema de las
Escuelas del campo y darle soluciones, no de
bajo vuelo y mezquinos aleances, artificiosas y
arraigadas, sino soluciones de altura, llenas de
comprensién, de generosidad y de brio.

Como Espaiila sabe hacer las cosas, cuando
siente su enorme responsabilidad ante la His-
toria y ante Dios.

(4) Existe ya en Andalucia la Hermandad de
Maestros Misioneros, germen vivo y admirable de una
obra que puede ser colosal. Tdénticos ideales animan
a las Damas de la Paz, establecidas en Aravaca.
Y ya que de instituciones hablamos, ésta merece es-
pecial mencién.




LA ENSENANZA DEL LATIN Y REPHRENCIAS A LA DEL HESPANOL I3

LA ENSENANZA DEL LATIN Y REFERENCIAS
A LA DEL ESPANOL

OBSERVACIONES SOBRE LA ENSENANZA
DEL ESPANOL

Razones de oportunidad y espiritu de servi-
cio a la vocacion por un lado, y por otro el de-
seo de que no se nos diga aquello de que “una
cosa es predicar y otra dar trigo”, nos ha in-
ducido a intercalar este articulo con la serie
de los relativos al profesorado de latin. En
efecto, tenemos a la vista un nuevo plan de es-
tudios y serd sin duda oportuno arrojar alguna
luz sobre el asunto. No es que creamos que un
plan de estudios pueda remediar graves ma-
les, Claramente hemos dicho (1) que la reno-
vacién de nuestra ensefianza depende de la del
profesorado. Perfeccionar al profesorado ofi-
cial es muy sencillo, pues tiene lo mds difi-
cil: la capacidad.

Ya en el susodicho articulo hicimos un pe-
quefio injerto sobre la ensefianza del espaiiol,
que emergia accidentalmente desde el fondo de
nuestras preocupaciones, sin que pudiéramos
afrontar en serio y con la necesaria extension
un problema sin resolver, que hiere gravemen-
te no ya a nuestra ensefianza, sino a nuestra
vida politica y social enteras. Este problema
se llama la enseiianza del espafiol, y vincula-
da a 61 muy de cerca, la del latin, Desgraciada-
mente, los limites de este trabajo también me
obligan a segregar gran parte de mi estudio

(1) RevistTa pE Epuvcacién, nim. 8, marzo 1953.

En nuestro nimero anterior, dedicado a temas
de Enseiianza Media, el catedrdtico de latin
V. Evcenio HerNANDEz-VISTA inicié una serie
de tres articulos sobre el profesorado en la en-
seitanza de la lengua latina. Segiin el autor, el
presente trabajo representa un paréniesis po-
sitivo dentro de la serie critica ya iniciada, aun-
que en directa relacién con el contenido de ésta,
ya que Herndndez-Vista enviquece el estudio del
estado actual de la Enseiianza del Latin con la
presentacién de un nuevo plan de estudios de
esta importante disciplina formativa.

V. EUGENIO HERNANDEZ.VISTA

A los profesores de ambas

lenguas.

sobre el espafiol en lo que era un trabajo con-
junto sobre ambas ensefianzas. Mas por lo que
a la ensefianza del espafiol se refiere, el Esta-
do tieme portavoces certeros y eficaces. Nos-
otros no pretendimos ensefiar a maestros. Los
profesores Gili Gaya, Fernando Lizaro, Gimé-
nez Caballero, han sefialado males y remedios
v las lineas generales de una buena metodolo-
gia del espafiol, con toda claridad, en esta Re-
vista. Como ellos, los catedriticos de Lengua
¥y Literatura Espaiiolas estan, sin duda, en con-
diciones de acometer la tarea.

Nuestros bachilleres no saben la lengua pa-
tria. Saber una lengua es sencillamente saber
leerla, entender los textos literarios y el len-
guaje culto y ser capaz de expresarse en ella
sobre todo por escrito. Una buena lectura de
un texto supone una total inteligencia del
mismo, y ésta un sélido dominio del léxico.
La realidad manifiesta en millares de redac-
ciones es una pobreza expresiva que denota
claramente una “incultura general alarman-
te”, porque ser culto, reducida la cuestién a
su Gltimo limite, es conocer muchas palabras
en profundidad y extensi6én, abarcando no s6lo
su significado, sino también sus acepciones,
es decir, su sentido total.

Una buena ensenanza del espaiiol tiene que
dotar al alumno de un amplio acervo de voca-
blos y empresiones, sabidos con profundidad y
eawtensién. Conocer las palabras en profundidad
quiere decir poseer la perspectiva histérica
total de las mismas. No nos podemos extender
en aclaraciones; béstenos decir que el léxico
se nos manifiesta como una medida histérico-
cultural concreta de la vida de un pueblo; que
la lengua es el museo viviente de una colec-
tividad; que hay que aprender a interpretar-
los. La humanidad ha hecho un penoso reco-
rrido de la barbarie a la civilizacién, de lo
conecreto a lo abstracto. Pues bien, cada pala-
bra conserva la huella de ese recorrido que
ella misma ha hecho y que tiene que hacer el
alumno. Cada palabra es portadora en su seno
de una humanidad milenaria. Este recorrido
ascensional de la mano de las palabras es lo
que realmente puede hacer hombres cultos. Las
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etapas evidentes y visibles son los textos lite-
rarios. Es en ellos donde el profesor tiene que
dotar debidamente el sentido lingiiistico del
alumno. Labor esta delicada, pero bella ¥y
desde luego méas sencilla para el alumno
—aunque no para el profesor— que la abu-
rridisima de distinguir substantivos de ad-
jetivos, condicionales potenciales de irreales,
a partir de principios 16gicos que a me-
nudo no tienen forma lingiistica. No es que
le niegue valor a esta tarea tradiciomal; pero
cada cosa a su hora. Y la hora de esta tarea
es en los dos tltimos afios del Bachillerato y
hecha ademés con un sentido critico que casi
nadie emplea hoy.

Conocer en extensién las palabras significa
aqui, ademés de poseer un amplio vocabula-
rio, ser sensible al sistema de relaciones mu-
tuas que en la lengua actual o en cada corte
hecho en la historia, determina el contenido
de las mismas. Naturalmente, un estudio del
léxico espafiol en esas dimensiones no es po-
sible sin una constante referencia al latin. La
lengua espaiiola, como todas las romances, ha
emergido, dirfamos, de un cataclismo: el hun-
dimiento del continente lingiiistico latino. El
aspecto que las lenguas romances ofrecen es
el de una especie de Oceania con millares de
pequeiias islas, restos del antiguo sistema, que
emergen aci y aculld; el espafiol presenta en
este aspecto un cardcter discontinuo, asiste-
mético, que lejos de facilitar al alumno el
aprendizaje de su propia lengua, se lo dificul-
ta. La lengua espafiola y las romances son,
pues, un camino de sabiduria més 4spero que
las clisicas, cuyo sistema de relaciones mu-
tuas no esti tan fragmentado. Repetimos que
si no se completa con el conocimiento del la-
tin podremos tener técnicos de la ciencia y
hasta de la cultura —pseudo-cultos—, pero no
hombres cultos, pues ser capaz de establecer
esas relaciones, eso es ser culto. Recientemen-
te he manifestado mi oposicién a que los pro-
fesores de latin se encargasen de la ensefian-
za del espafiol, ni aun en los primeros cursos.
La razén que tengo para ello es que temo fun-
dadamente que introduzean o acentfien vicios
en la ensefianza del espafiol, heredados de la
equivocada en vigor del latin; es que temo se
hayan valorado positivamente los conocimien-
tos gramaticales, que se supone mayores del
profesor de latin. ;Pero es que el espafiol se
estudia para aprender su Gramética, sobre to-
do la Sintaxis, o que la Gramética ensefia a
entender, leer y expresarse en espafiol? Hace
tiempo que sabemos que no. Pero es que hay
més: tampoco la Sintaxis tradicional sirve pa-
ra aprender latin... hasta que uno lo ha apren-
dido ya. Y entonces es su hora en la forma que
diremos. La vie de penetracién inica en una
lengua es su vocabulario y morfologia. Nos so-
bran Sintaxis y clasificaciones 16gicas en cin-
co de los siete afios del Bachillerato, tanto en
latin como en espafiol.

EL LATIN DB AYER Y EL DE HOY

¢ Como se estudia hoy el latin? De todos es
sabido el procedimiento ordinario, porque to-
dos lo hemos padecido: machaqueo de decli-
naciones y conjugaciones; ejercicios pesadisi-
mos de andlisis; traduccion y version de fra-
ses v mds frases; textos clasicos; traducciéon
¥y analigis sintactico, es decir, confronte de la
expresién latina con las categorias logicas;
comentario admirativo del texto; diccionario
incansablemente y sintaxis hasta la saciedad.
Resultados de la ensefianza: los alumnos mdas
valiosos llegan a traducir aceptablemente; tam-
bién habrian llegado ellos solos. Infecundidad
general de la ensefianza. Odio general a tan
molesta materia. ;Es que no hay otros méto-
dos mejores y méis concordes con la mentali-
dad de nuestro tiempo y el estado de la cien-
cia lingiiistica? Desde luego los hay y teéri-
camente han sido formulados hace mucho tiem-
po. Por eso no pretendemos ningtin descubri-
miento en lo que a continuacién vamos a de-
cir. Todos los grandes maestros actuales de
las letras cldsicas claman por la necesidad de
renovar los métodos, hasta el punto de que al-
gunos temen la desaparicion de estos estudios
si no se procede en consecuencia (2). Ademés
se sabe muy bien en qué sentido hay que re-
novar. Pero a la hora de llevar a la préctica
estas ideas el avance es escaso. Corren por ahi
muchos libros de texto apenas diferentes de
los de hace cien afios. Los més progresivos no
han introducido alteraciones de cierta impor-
tancia més que en la exposicién de la doctri-
na de los casos. ;A qué se debe esto? Nosotros
creemos que a que en el fondo los principios
que ingpiran nuestros textos latinos son los
mismos que inspiraban en el Renacimiento,
pese a que han cambiado profundamente los
fines de esta ensefianza y los conocimientos
sobre el lenguaje. En el Renacimiento se estu-
diaba el latin por dos motivos: primero por
un motivo prédctico. Hablar y escribir elegan-
temente el latin era una via excelente para
conquistar grandes honores. Pensemos solamen-
te en que los libros de ciencia y filosofia, las
reuniones “internacionales”, la corresponden-
cia diplomética, la ensefianza superior, tenfan
como vehiculo el latin. En este sentido, el la-
tin era una téenica tan provechosa como las
técnicas de ahora. La ensefianza en aquel tiem-
po trataba de poner al alumno en posesiéon de
tan Gtil instrumento. Desde muy nifios los hi-
jos de buena familia tenfan a su lado precep-
tores que les hablaban, no ya el latin que Ci-
cerébn empleaba en su casa, sino el que em-
pleaba en el Senado. De esta manera asimila-
ban el vocabulario y las expresiones latinas
sin gran esfuerzo. Al mismo tiempo, desde muy

{2) Vid. Revista pE Epvcaci6n, niim. 8, marzo
1953, nuestro artfculo.
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pronto el alumno se dedicaba a entrenarse en
la conversacién latina, a redactar directamen-
te el latin, para asi crear los reflejos que per-
mitieran llegar a pensar el latin. La Gramé-
tica le daba regla tras regla, explicindole qué
forma expresiva adoptaban en ¢l buen latin
cada una de las categorias del pensamiento.
Afiadamos a todo esto las disertaciones, el pen-
sum Yy, sobre todo, un ambiente extraordina-
riamente propicio, no sélo en el colegio, sino
en la sociedad entera a estas tareas. Hoy dia
estos motivos no existen. Y, sin embargo, la
Gramética, sobre todo la exposicion sintécti-
ca, sigue siendo la misma. Afiadamos que, aun-
gue nos propusiéramos el mismo fin, el pro-
greso de la Lingiiistica introduciria notables
modificaciones en el método.

En segundo lugar por un motivo cultural. El
descubrimiento de la Antigiiedad dejé entu-
siasmados a los hombres del Renacimiento. No
habia nada comparable a Grecia en Roma. En
todos los érdenes de la cultura y aun de la
vida constituian el canon total y eterno.

Esta motivacién persiste hoy dia, aunque con
el punto de vista rectificado. Roma no nos in-
teresa como modelo, pese a su enorme signi-
ficado, que valoramos debidamente. Nos inte-
resa principalmente como unidad cultural Gni-
ca en la historia humana. El estudio de su len-
gua tiene en este sentido un interés sin igual,
ademds de las cualidades formativas que le son
peculiares. Creemos también que sélo es cul-
to quien posee una s6lida formaciéon lingiiis-
tica —lo que no quiere decir que para ser culto
haya que leer a diario a Cicerén— y pensamos
que ninguna es mas radical y llena de interés
que la que se suministra por medio del latin.
Por lo tanto, hoy dia nos interesa extraer de
la lengua latina su potencia formativa por un
lado, por otro penetrar en el “Homo vulgaris
latinus” a través de la lengua. ;Y qué via em-
plean para este fin los textos vigentes? La
de hace cunatrocientos afios, pero desvitaliza-
da. Veamos: Primero. Los alumnos no adquie-
ren el léxico por el oido, y el ambiente propi-
cio se ha vuelto hostil. El sucedineo emplea-
do es el diccionario, primer enemigo mortal de
la ensefianza latina. Las expresiones propias
de la lengua no tienen ninglin camino adecua-
do para el aprendizaje. Segundo. La sintaxis
sigue siendo un estudio confrontativo de la 16-
gica con la expresion latina, carente hoy dia
de un fin 1til, al menos hasta los quince afios.

LIBROS ¥ ANTOLOGIAS ACTUALES

Un libro de texto latino hecho con arreglo
a propbsitos y medios actuales ha de propo-
nerse: 1.° Ensedar el léwico y las expresiones.
No cualquier léxico, sino el que se encontrari
en los textos. El latin es una lengua de cul-
tura y su estudio tiene para nosotros princi-
palmente un fin cultural. Cierto que este 1é-

xico por su abstracciéon es dificultoso; sin em-
bargo tenemos que elevar al joven necesaria-
mente de lo concreto a lo abstracto. Un libro
de latin, lengua hoy dia no destinada al uso,
que ensefiase al alumno el léxico del uso dia-
rio romano, de los oficios y herramientas, pa-
labras que nunca encontrard en un texto lite-
rario, seria absurdo, salvo propoésitos deter-
minados, y, naturalmente, sin que pretenda-
mos una exclusién total. La tnica puerta de
entrada en un idioma es un vocabulario. 2.° La
ensciianze de la Gramdtica debe responder
hasta unae edad adecuadae a la naturaleze de
la lengua. Abramos un texto latino y veamos
qué presenta. Aunque el latin sea una lengua
sin interpretar, sabriamos todos que es una
lengua sintética, con declinacién y conjuga-
cién, y, aun sin saber el significado de las pa-
labras, distinguiriamos las formas casuales.
El primer paso de toda ensefianza latina es
dominar las formas de las palabras. Pero este
paso ha de ser paralelo al aprendizaje del lé-
@ico. La primera parte de la propuesta la prac-
tica todo el mundo; en cambio casi todo el mun-
do desdefia la segunda.

Las graméticas corrientes ponen en cambio
mucho empefio en sus tradicionales definicio-
nes del nombre substantivo y adjetivo, del ver-
bo o de la preposicién, sin caer en la cuenta
de que, sobre ser incomprensibles antes de ha-
ber estudiado la filosofia, no ayudan en mnada
a la inteligencia de los textos, pues la presu-
ponen, ni emanan de la forma visible de la
palabra, que es lo asequible para un muchacho
de doce aifios, sino de nociones filoséficas. Por
eso optamos por definiciones estrictamente lin-
gilisticas, como por ejemplo: nombre substan-
tivo es la palabra que no presenta mds que una
sola forma en cada caso aplicable a un solo
género. Sobre todo nunce distinguird el neutro
de los otros dos géneros. Los casos del tipo lu-
pus-lupa, filius-filia, sin perjuicio de que en-
tran en la definicién, tienen asequible explica-
cion lingiiistica. Pero, sobre todo, lo impor-
tante es que el substantivo queda claramente
opuesto al adjetivo en la definicién lingiiisti-
ca de éste: adjetivo es la palabra auxiliar del
substantivo que tiene en algin caso (nomina
tivo 0 acusativo) una forma para el neutro
frente a otra w otras dos para el masculino y
femenino. S6lo subsidiariamente y muy vulga-
rizadas pueden utilizarse las definiciones tra-
dicionales. Es claro que la comprension pro-
funda de la definicion tradicional del substan-
tivo supone conocer las mnociones de “ser” y
“sustancia”, y la del adjetivo las de “acciden-
te” y que incluye la de “extensiéon”. Esto no
estd al alcance de la mentalidad de un mu-
chacho de once o doce afios (3).

(8) Claro es que las definiciones que proponemos
no son esenciales ni, por lo tanto, de valor universal.
Son vilidas para el latin. Lo cual no dice nada en
contra, pues del latin se trata, La tinica objecién es
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Si de aqui pasamos a la Sintaxis propia-
mente dicha, hasta los Gltimos cursos he aqui
lo que fGnicamente nos interesa: 1.° Deberemos
estudiar las férmulas sintdcticas en cuantok
signos que cubren un sentido inequivoco o al
menos limitadamente equivoco. En estas pri-
meras etapas lo que nos interesa son los di-
ferentes usos de las particulas en relacién con
el modo del verbo, en cuantop signos de un
sentido determinado al que aluden. Nuestra
sintaxis en los primeros afios nos hablara del
uso de los nombres y relaciones mutuas, del
uso del verbo, del de las conjunciones y res-
tringiéndose a los limites indicados. Por otro
lado, de la misma forma que la lengua no esta-
blece distincién entre Morfologia y Sintaxis,
¥ no distingue la lengua de la obra literaria,
tampoco nosotros la establecemos salvo en lo
que la necesidad pedagogica aconseje.

En cuanto a los textos a manejar, preferi-
mos el criterio lingiiistico sobre cualquier otro.
Plauto es en general més facil que Cicerén
o Livio, aunque no sea el mismo el interés de
todos estos autores para la educacién de nues-
tros jovenes. Textos elegidos con vistas al do-
minio del léxico, seglin un criterio seméintico,
adaptados al conocimiento progresivo de la
Morfologia y los usos sintdcticos, son los que
hardn visible la ventaja que supone esta pru-
dente rotura de los viejos moldes. No se pien-
se que lo que preconizamos es el método di-
recto, ya gastado en las mismas lenguas vi-
vas. Basta pensar que desde muy pronto tie-
nen entrada con este método la misma Foné-
tica y Morfologia histéricas, si bien entendi-
das funcionalmente, es decir, en cuanto testi-
monios esponténeos e inconscientes de las vi-
cisitudes histéricas de una colectividad y, por
tanto, en cuantos signos de problemas huma-
nos, a los que hay que dar la correspondiente
interpretacién. En este sentido, estas dos par-
tes de la Gramditica tienen un papel educati-
vo extraordinario.

LuGAR ¥ VALOR DE LA GRAMATICA
TRADICIONAL

En cuanto a la Gramaitica tradicional y sus
andlisis, consistentes en confrontar las férmu-
las de expresién de una lengua, con las for-
mas del pensamiento que discierne la Légica,
la reservamos para el final; aqui la creemos
atil; el profesor de latin y el de filosofia se
encuentran en este terreno. Entonces seri la
hora de estudiar la Gramética tradicional,
pero con sentido critico; de mostrar eémo un

que para ser consecuentes hasta el fin habria que
cambiar hasta la nomenclatura de las partes de la
oracién. Lo cual, sobre muy dificll, nl es necesario
ni conveniente. En fin, espero innumerables objecio-
nes, porque no es ficil desprenderse del punto de vis-
ta légico para adoptar el linglifstico.

instrumento tan cambiante y flGido como el
lenguaje, si es verdad que no se sujeta a f6rmu-
las aprioristicas de ninguna clase, ni se deja
apresar en esquemas elaborados sobre prin-
cipios generales externos, también lo es que
es a la vez el instrumento finico y flexible a la
medida del espiritu humano y sus neeesidades
de todo tipo. La labor de confrontar lenguaje
Y pensamiento, representado aqui el lenguaje
por la tradicional Gramética, en esa edad y
hecha de ese modo, es, a nuestro juicio, alta-
mente formativa, y por esta via la vieja Gra-
mética, naturalmente, remozada puede cobrar
en la Ensefianza Media todo el ‘prestigio que
tan perdido tiene.

Hay que convencer a todos de que la vieja
Gramética es una disciplina muy dificil y com-
pleja; de que los j6venes, hasta que aleanzan
una madurez mental suficiente, pueden pro-
gresar por el camino de su formacion intelec-
tual sin echar mano a nuestras caras defini-
ciones y viejas tareas de confronte entre Lé-
gica y lengua; que lo que los alumnos hacen,
por mas que les pese a los profesores, es tra-
ducir primero y analizar después sintdctica-
mente; en lo cual llevan la razén casi siem-
pre, pues mal se puede analizar légicamente
con precision lo que no se entiende; que el
diccionario es un grave enemigo de la ense-
flanza latina y que la Sintaxis, como habitual-
mente se estudia, es otro enemigo no menos
grave; que la Sintaxis que se les debe ofrecer
hasta esa edad cabe en cuarenta paginas y que
debe ser estrictamente lingiistica. Llegar a
este convencimiento es dificil. Porque lo cu-
rioso es que el profesorado oficial, que tiene
una formacién lingiiistica sbélida, y siempre
suficiente, salvo en la vivificaciébn que con la
prudente utilizaciéon de la lingiiistica aporta
a la ensefianza (lo cual supone mucho) ni en
sus métodos ni en sus textos ha llegado a po-
ner en préctica las conclusiones a que estd ad-
herido, en cuanto a los fines de la ensefianza
del latin hoy dia y en cumanto a los métodos
adecuados a esos fines que suponen sus estu-
dios lingiiisticos. En este profesorado cienti-
ficamente bien preparado esto se debe sin duda
a la timidez natural que impone el peso de
una tradicién centenaria y quizd también a
falta de meditacién —;le deja a uno la nece-
sidad de vivir tan poco tiempo para pensar!—.
Quien haya afrontado la tarea de hacer un
texto con afin de mejora sabe bien lo que es
el peso de esa tradicién, que se concreta en
quince o veinte textos espafioles y extranje-
ros, de todas las macionalidades, repitiéndose
todos como hermanos gemelos. Esporidica-
mente asoma alguna moderada excepcién. En
otros profesores la forma tradicional de ense-
fiar el latin no es més que una magnifica pa-
tente de corso; el profesor lo tieme todo he-
cho: los libros, las traducciones, la graméti-
ca, las claves, tan frecuente tabla de salva-
cién...; el alumno tiene sefialada la raci6n
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que cada dia debe aprender. El método tradi-
cional significa para ellos ni més ni menos que
su subsistencia.

PROFESORES Y METODOS. EL CATEDRATICO
pe INsTITUTO

Porque la aplicacién de un método como el
que hemos esbozado tiene para el profesorado
grandes exigencias cientificas pedagégicas. Exi-
gencias que jamés debieran perdonarse. Sin du-
da es lo racional que el Estado controle al pro-
fesorado, en vez de a la ensefianza y al alum-
no, por medio de exdmenes frecuentes. Que el
profesorado de todo Centro sean totalmente li-
cenciados en Letras y Ciencias por las Univer-
sidades del Estado, o que el Estado reconozca
que haya demostrado su capacidad y aptitud
pedagégica durante un par de cursos tebrico-
préicticos poteriores, y no tendri el Estado ne-
cesidad de més exdmenes que los que una bue-
na técnica pedagbgica aconseje; que entre es-
tos hombres extraiga y seleccione el Estado a
los més sabios para sus citedras, a fin de que
en el ejército de la cultura, cuyo generalato
corresponde a la Universidad, haya unos cua-
dros de mando sensibles a los movimientos que
en ella se engendren y suficientemente numero-
so para crear el ambiente sobre el que la mis-
ma Universidad pueda asentarse y en el que
pueda surgir el equipo de jovenes destinados a
la direccién que un Estado moderno necesita.
Porque tres misiones tiene el catedrdtico de
Instituto: la de enseiiar, la de juzgar y la de
difundir la cultura.

Solamente sobre las dos primeras se ha he-
cho hincapié. Pero la verdad es que en ambas
puede ser de un modo o de otro sustituido. En
la de juzgar lo ha sido, aunque con grandes di-
ficultades, de las que el pasado proximo y el
presente inmediato son testigos; en la de en-
sefiar puede ser sustituido en cierto sentido y
de hecho lo es frecuentemente por los licen-
ciados adjuntos que le auxilian en su citedra.
Pero donde es insustituible es en esta labor de
capitania difusora de los movimientos cultu-
rales, como el catedratico de la Universidad lo
es en su labor creadora. Piénsese atentamente
en esto a la hora de los programas de oposi-
ciones; piénsese que en Espafia no ha habido
griego mientras no hubo catedriticos de Ins-
tituto de Griego; piénsese que si se reduce el
nivel cientifico de estas citedras, fatalmente su-
frird la cultura nacional el correspondiente
descenso; piénsese en que esta misién del cate-
dratico de Instituto es més importante, des-
de luego, que la de juzgar y tan importante
como la de enseiiar, con la circunstancia de
que no es sustituible por ningtin sucedéneo (4).

(4) Gran parte de las ideas de este epigrafe son
fruto de una conversacién con el conocido profesor
catedréitico del Instituto “Ramiro de Maeztu” A. Ma-

Los METODOS ACTIVOS

La renovacién que proponemos supone tan-
to para el latin como para el espafiol la apli-
cacién de los métodos activos. Es esta una pa-
labra muy de moda aqui y fuera de aqui. Por
eso algunas observaciones. Lo primero que hay
que advertir es que se trata de actividad por
parte del alumno en la clase, que se opone a la
actitud receptiva y pasiva habitual. La activi-
dad del profesor consiste en este método en des-
encadenar, estimular y orientar la del alum-
no, y se opone a la actividad discurseadora
tradicional desplegada por el maestro. Es mu-
cha verdad gue el método activo violenta al
discipulo y al maestro, porque obliga a hablar
a aquél, que de ordinario preferiria oir y ca-
llar —esto es méis comodo— y a callar a éste,
que suele ser mis inclinado a echar discursos.
Este método se opone a los que tratan de ha-
cer facil todo para el muchacho. Sin un esfuer-
zo intelectual voluntarioso no se consigue nada.
Ademés es necesario “recrear” y “redescubrir”
todos y cada uno de los saberes, para incor-
porarlos vitalmente al propio espiritu. Por muy
vivamente que sienta el profesor sus explica-
ciones —él las tiene incorporadas vitalmente—,
por muy claras y elocuentes que sean, si el
alumno mantiene una actitud receptiva, para
é1 resultaran postizas. En el mejor de los ca-
sos las aprenderi y recitari de memoria, lo
que no quiere decir que las haga suyas. Eso
si, quizé el alumno haga unos exdmenes bri-
llantes, si el examinador no es muy entrome-
tido, o si tiene del saber este concepto pasivo.
La humanidad se ha elevado con un penoso es-
fuerzo desde la barbarie a la civilizacién, del
mundo de lo concreto al de lo abstracto. Es
necesario que en cada individuo, como en un
laboratorio, se reproduzca artificialmente este
proceso ascensional mediante la educacién. Es-
tas son las ideas centrales que animan el mé-
todo activo.

Pues bien, el proceso indicado con ningtn
instrumento se desencadena mejor que con el
estudio lingiiistico. Pensemos, como ya hemos
dicho, que cada palabra lleva en su seno la hue-
lla de ese proceso ascensional, que muchas ve-
ces ella misma ha recorrido. El terreno con-
creto sobre el que el alumno ha de realizar a
diario este esfuerzo son los textos. Los cuales
pueden explicarse de dos maneras: 1. intro-
duccién, vida del autor, situacién de la obra,
influencias, fuentes, reflejos. Se trata del en-
enadramiento de la obra en unas teorias gene-

garifios, que supo formular con claridad lo que el
autor de este articulo sentia. Solamente afiadiremos
por nuestra parte que creemos convenientes dos o
tres exfimenes distribuidos debidamente a lo largo del
Bachillerato, siempre y cuando el tribunal sea com-
petente y esté bien documentado; es declr, exdmenes
bien organizados.
2
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rales. Naturalmente el texto, pasaje a pasaje,
no se adapta a ninguna tesis. No se trata de
desterrar esto, sino de extraerlo de los textos
directamente; 2.°, poquisimas introducciones.
Lo demés sobra casi todo y ha de ir graduado
seglin la edad del alumno. Lectura del texto
(es un texto de espafiol). Cuestionario concre-
tisimo sobre unos cuantos pasajes. Los alum-
nos trabajan en pequefios grupos o uno a uno,
cada cual con el texto entero a la vista, pero
sobre un pasaje determinado. En el cuestiona-
rio no hay preguntas vagas: “;te gusta esto?,
sbor qué?; ;qué es lo titipo de este autor?”.
Sino estas otras: “; qué significa esta palabra?,
iqué otros significados conoces de ella?, ;por
qué estd repetida?, ;percibes alguna diferen-
cia?, ;por qué emplea el autor tal aliteracién?
Explicad por escrito y en otros términos todo
esto”. Es posible que operando sobre el mismo
texto surjan pareceres diferentes. Tanto mejor.
Luego viene la discusi6én (5).

Es claro que esto es bastante mis dificil que
tomar la lecci6n, pero més bello y ttil. Un buen
profesor puede desplegar aqui sus talentos més
originalmente que con ninguna explicacién.
Por lo demés, tampoco quedan excluidas las
explicaciones una vez desencadenada la discu-
sién.

iPero y si se trata de un texto latino? No
hace falta decir que el método tiene que aco-
modarse a las etapas del aprendizaje y sufre
las limitaciones naturales. Desde luego, si los
alumnos no dominan ei léxico, no se podra apli-
car nunca plenamente. En fin, es necesario que
el profesorado tenga tiempo de pensar, y para
ello que viva de una sola cosa, su profesién
—las tres misiones sefialadas—, v no de dos o
tres, como hoy hace, y para esto que la socie-
dad espafiola piense en que una buena educa-
cién exige un alto precio, y si no que nuestro
Estado, que se define por su calidad de juez
del interés nacional, proceda a ello; pues bien
podria ser hubiera gentes interesadas en que
la cultura nacional y su fundamento, la ense-
fianza y los que a ella se consagran, arrastren
una vida linguida y dificil.

Los cuesTIONARIOS

Algunas palabras sobre esta materia. Los
cuestionarios de latin han sido siempre un obs-
taculo para una huena ensefianza y, sobre todo,
para hacer unos buenos textos. He aqui en
concreto lo que con respecto a ello pedimos:

A) En cuanto a la materia:

1" Es necesario que no parcelen la ense-
fianza, distinguiendo la lengna de la literatu-
ra, el estudio de la Morfologia del de la Sin-
taxis, ete.

(3) Vid. P. Clarac en “Les Etudes Classigues”,
abril-julio 1951, péigs. 161 y sigs.

2. En los primeros cursos bastaria con in-
dicaciones muy generales, como, por ejemplo:
Léxico y expresiones. Iistudio de las formas re-
gulares. Concepto ejemplificado de evoluciéon
lingiiistica.

3. Que reserven la Sintaxis estudiada siste-
méticamente para cuando el alumno estudie la
Filosofia, concibiéndola como una tarea légico-
lingiiistica.

4. Que la Sintaxis que preconice hasta ese
momento sea lo mds estrictamente lingiiistica
posible, es decir, un estudio de los usos y re-
laciones de las palabras y frases en cuanto sig-
nos del contenido. Asi se liberari el profesor
de tener que entrar en el estudio 16gico del pe-
riodo hipotético cuando no es hora, o de tener
que soslayar el cuestionario con habilidades,
para que no le digan que su texto no lo sigue.

5.° El estudio del léxico debe propugnarse
en todos los cursos, de modo que el alumno de
ultimo curso sea capaz de enfrentarse con tex-
tos no dificiles, incluso sin diccionario, y con
ayuda de éste traducir con rapidez cantidades
grandes. Se podria llegar a un estndio estadis-
tico —creo que estd ya hecho en lengua in-
glesa— de las palabras de uso ordinario que
aparecen en los textos y de sus frecuencias. A
la par el resto del léxico y expresiones, agru-
pados por materias y combinado con la selec-
cién de los textos se ird recorriendo afio tras
afio, hasta tener un conocimiento suficiente de
los vocablos y expresiones politicas, filosoficas,
militares, ete.

B) En cuanto a los autores:

1."  Preconizamos el criterio lingiiistico. Des-
de el punto de vista actual de esta ensefianza,
tan interesantes son Plauto y las inscripciones
Prudencio y San Agustin, como Cicerén y Vir-
gilio, si bien la atencién que estos tltimos au-
tores merecen serd mayor por la encrucijada
histérica en que vivieron y las calidades de su
obra.

2. Creemos conveniente la entrada de cual-
quier autor en todos los cursos. El sentido de
lo que es clasico no se identificari asi con nin-
gin criterio normativo. Nosotros no tenemos la
idea de que los alumnos escriban como Cice-
ron. El sentido de lo correcto viene determina-
do por lo que la comunidad lingiiistica sien-
te como tal en cada momento. En los primeros
cursos los autores deberan ser adaptados al co-
nocimiento gradual de las formas y los textos
seleccionados con arreglo a este criterio y al de
la adquisicién del léxico, asi como a motivos
educativos de diverso tipo. Tenemos la segu-
ridad de que si el profesor sabe trabajar con
habilidad y prudencia al mismo tiempo que con
rigor cientifico y sentido humano, esta disci-
plina se convertird en la preferida de un buen
nticleo de alumnos, quizé la mayoria; al menos
podemos presentar experiencias favorables en
este sentido.
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RESUMEN

Para concluir vamos a presentar resumidas
las tesis de este trabajo.

A) Saber una lengua es leerla bien, enten-
der sus textos literarios y ser capaz de expre-
sarse en ella correctamente por escrito (si es
lengua de uso actual).

B) Fines de la ensefianza del latin: En el
renacimiento con el estudio del latin se propo-
nian dos cosas:

1.° Dominar una provechosa técnica para
utilizarla, es decir, para hablar y esecribir con
la maxima elegancia.

2.° Asimilar una cultura superior conside-
rada como modelo eterno.

Los métodos docentes y los libros respondian
a estas finalidades.

En la actualidad con el estudio del latin nos
Proponemos :

1.° Poner al hombre actual en contacto con
el periodo humano més interesante que la His-
toria ofrece, para que, estudiando a aquellos
hombres, se perfeccione como hombre y com-
prenda mejor a sus semejantes.

2° Reproducir y realizar en cada joven el
proceso de ascension del estado de naturaleza
al de cultura mediante el estudio del latin (algo
de esto y algunas otras cosas mds es el “valor
formativo”, tan traido y llevado), eportuno ins-
trumento debidamente combinado con el de la
lengua nacional. Como se ve, el primer punto
de vista del Renacimiento estd poco menos que
descartado, y el segundo, rectificado. Capital-
mente lo que interesa es que los alumnos en-
tiendan los textos, y aun esto mis como un
medio que como un fin total.

C) Los métodos:

1.° La tnica via de acceso a la entrafia de
una lengua es el dominio paralelo del léxico,
las formas y las expresiones. Hay que ir a la
conquista de un amplio acervo de vocablos en
extensién y profundidad. ;Qué léxico hay que
trabajar? No el vulgar de uso diario, sino el
cultural. Al muchacho hay que empujarle ha-
cia el pensamiento abstracto. ;Donde estudiar
ese léxico? En los mismos textos. ;Cémo? Con
el comentario en clase. ;Quién? El propio
alumno debidamente dirigido. En el Renaci-
miento el dominio del léxico se conseguia con
la inmersién del joven en un ambiente de lati-
nidad desde muy chico. Hoy no existe ni es
posible crearlo. El sucedéneo de este ambiente
son el diccionario y la Sintaxis logica. Este
sucedaneo, el diccionario, debe ser desterrado
hasta que los muchachos sepan ya bastante la-
tin. En su lugar debe procederse a un estudio
sistemético del léxico y las expresiones.

2° La enseflanza parcelada tradicional de
la Morfologia, Sintaxis, Preceptiva (hoy Esti-
listica), Historia literaria, etc., debe ser deste-

rrada totalmente o reservada para una sintesis
al final del Bachillerato. Es de notar que la
lingiiistica tiene un gran papel en la renova-
cién de los métodos: los cambios fonéticos, mor-
fologicos, seménticos para nosotros son signos
concretos e inconscientes y permanentes de la
actividad histérica del hombre. La lingiiistica
nos ayuda a interpretarlos de un modo co-
rrecto.

3.° La Sintaxis tradicional, cuya tarea ti-
pica es determinar qué expresién adoptan en
latin las formas del pensamiento que la légica
descubre, debe ser desterrada del Bachillerato
hasta los dos Giltimos cursos. Antes es inasequi-
ble para los j6venes y, por lo tanto, infitil. En
los dos tiltimos cursos, en cambio, ensefiada con
elevado sentido critico por profesores que do-
minen las ciencias del lenguaje, es altamente
formativa. Este estudio serd filos6fico-lingiiis-
tico.

4° En los cinco primeros cursos esa Sinta-
xis debe ser sustituida por otra méis estricta-
mente lingiiistica y s6lo desempeiiard un papel
subsidiario. Tal sintaxis estudiard las relacio-
nes entre las palabras y frases en cuantos sig-
nos orientadores de un determinado contenido.
Cabe en muy pocas paginas.

D) Los cuestionarios deben responder a es-
tos principios:

En cuanto a la materia deben ser generales;
no deben imponer el estudio de determinada
doetrina morfolégica o sintéctica, limitindose
a exigir resultados. En cuanto a los autores de-
ben permitir una gran libertad; no deben im-
poner modelos determinados; es peferible el eri-
terio lingiiistico. Lo tinico que deben advertir
es que tras dos cursos de clase diaria, el alum-
no ha de estar en condiciones de traducir con
soltura y rapidez una cantidad suficiente de
texto, que no serin las ridiculas cinco lineas
del Examen de Estado actual, y de entre va-
riados autores de todas las épocas. En el exa-
men de sexto curso el alumno debe ser capaz
de hacer largas traducciones (veinte lineas en
una hora, por ejemplo) de autores sencillos sin
diccionario, sin perjuicio de pasajes més difi-
ciles con diccionario. Hay que forzar el con-
vencimiento de que sin vocabulario no se sabe
la lengna. El alumno sale ademés ganando en
el cambio hecho en los cursos anteriores de Sin-
taxis por léxico.

E) Los textos—Necesitan un cambio radi-
cal; sin embargo, un texto que se enfrente con
la rutina corre grandes riesgos. Cuando surja
el texto, seri hora de que el Ministerio lo pro-
teja.

F) Los profesores—Ya hemos dicho que es
muy preferible que el Estado controle al pro-
fesorado. Naturalmente, esto no afecta al pro-
fesorado oficial, sobre el que ya ejerce tal con-
trol. Pero el hablar de los profesores lo hemos
dejado para otros trabajos.
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LA UNIFICACION TERMINOLOGICA

Y FORMACION

NECESIDAD DE FIJAR CONCEPTOS
Y DE UNIFICAR INTBRNACIONAL-
MENTE LOS TERMINOS

Son ya muy diversas las entidades y las ca-
tegorias de personas que se preocupan por la
orientacién profesional sistemitica de los jo-
venes o de los que, en la edad adulta, se ven
obligados a cambiar el rumbo de su actividad.
Son atin mis numerosos y dispares los ni-
cleos de interés por formar técnicamente para
el ejercicio adecuado, cada dia méis exigente,
de las profesiones y ocupaciones.

En las administraciones ptblicas: estatales,
provinciales y municipales (generalmente las
primeras no excluyen a las de cardcter provin-
cial y local, sino més bien colaboran con ellas),
cobran progresivamente importancia las aten-
ciones para el desarrollo y la dotacion de ins-
tituciones orientadoras v formadoras de ca-
pacidades humanas.

Se crean y se desarrollan asociaciones de
profesionales e investigadores dedicados a
Orientacion profesional, a Psicotecnia, a en-
seflanza profesional, unas de caricter nacio-
nal, otras de cardcter internacional (1).

En el 4mbito mundial, entidades oficiales
integradas en la Organizacion de las Naciones
Unidas o colaboradoras de los organismos téc-
nicos de ésta (Oficina Internacional del Tra-
bajo, UNESCO, Oficina Internacional de Edu-

(1) Entre estas tltimas, la Asociacién Internacio-
nal de Psicotecnia, 41, Rue Gay-Lussac (Paris), y
la Asociacién Internacional de Orientacién Profesio-
nal, Rue Jean Robie, 77 (Bruxelles).

Josg Marrart Curo es jefe de Departamento
en el Instituto Nacional de Psicotecnia y pro-
fesor en la Escuela de Capacitacion Social (Ma-
drid). Tiene publicados varios libros y nume-
rosos estudios sobre Orientacion profesional,
Organizacién cientifica del Trabajo y Pedago-
gia laboral. Recientemente ha fundado la Aso-
ciacién Iberoamericana para la Eficacia y la
Satisfaccién en el Trabajo, que tiene ya ad-
heridos en dieciséis paises.

EN ORIENTACION
PROFESIONALES
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cacion, ete.), y en el ambito iberoamericano,
entidades oficiales o particulares integradas
en la Organizacién de los Estados de América
(Unién Panamericana), en el Instituto de Cul-
tura Hispanica (Madrid), en el Instituto de
Asuntos Interamericanos (Wéshington) orga-
nizan Conferencias técnicas y Congresos Hispa-
no-Americanos de Potencial Humano, de For-
macién Profesional, de Organizacién Cientifi-
ca del Trabajo, con la colaboracién de la Aso-
ciacion Iberoamericana para la Eficacia y la
Satisfaccion en el Trabajo, de la Oficina de
Educacién Iberoamericana, del Seminario In-
teramericano de Formacién Profesional de la
Universidad de Maryland. En todas estas re-
uniones se pone de manifiesto el aumento de
aquellas atenciones y de la necesidad de com-
prension clara en los intercambios (2). En to-
das las actuaciones de Orientacién vocacional
v profesional y de Ensefianza técnica, refleja-
das ya en numerosas publicaciones, se presen-
tan problemas terminolégicos que conviene re-
solver cuanto antes.

Frecuentemente las personas y los grupos
que han de tratar de estas materias estin en
desacuerdo acerca del significado de muchas
de las designaciones que usan, y esto crea nu-
merosas confusiones que complican la orga-
nizacién de las instituciones y trascienden al
puablico que ha de servirse de ellas.

No podemos pretender que estos problemas
de definicién y unificacién terminolégica en la
rama que nos ocupa sean resueltos por una
sola persona. Menos se puede pensar que en
un articulo se puedan ni siquiera esbozar so-
luciones definitivas para el gran nfimero de
conceptos que necesitan ser definidos y conve-
nientemente designados. Por esto aqui me Ili-
mitaré a considerar algunos de los términos
fundamentales empleados ya en el lenguaje
corriente entre educadores y administradores
de la ensefianza.

(2) Recordemos que en las recomendaciones de
la Conferencia Internacional del Trabajo y de otras
entidades se han hecho definiciones, pero no suelen
concordar bastante. Sobre todo al hacerse las traduc-
ciones se suele sufrir la influencia de los términos
de la lengua en que han sido redactados los origi-
nales.
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ORIENTACION PROFESIONAL, INFORMACION
PROFESIONAL, ORIENTACION VOCACIONAL
Y ORIENTACION EDUCACIONAL

Parece a punto de terminar totalmente la
confusién a que ha dado Iugar la generaliza-
cion del uso del término “orientacién profe-
sional”, en cuanto al sentido que parecia con-
vertirlo en equivalente de “iniciacién dentro
de una profesiéon”. Esta equivalencia se funda
en una de las acepciones que el verbo orientar
(orienter, orientare, ete.) tiene en los idiomas
neolatinos, que es la acepcion tercera del “Dic-
cionario de la Academia Espafiola de la Len-
gua” para esta palabra, donde se define tex-
tnalmente asi: “Informar a uno de lo que igno-
ra y desea saber, del estado de un asunto o ne-
gocio, para que sepa manejarse en éL.”

Dado que “orientacién profesional” es una
locueién puesta en gran circulacién para de-
signar la accién y el efecto de elegir funda-
damente oficio o carrera, de buscar profesion
o trabajo habitual adecuados a las condiciones
del individuo; puesto que el empleo de esta lo-
cucién se ha extendido al mismo tiempo de
constituirse todo un arte, y aun toda una cien-
cia aplicada que cuenta con un creciente ni-
mero de personas y de servicios dedicados a
ella, no deberia dar lugar a dudas.

Sin embargo, por olvido o por ignorancia de
eso, a veces se habla de “orientacién profesio-
nal” teniendo en la mente la idea de la pro-
pia profesiém, o sea en el sentido de INFORMA-
cION OriL para determinada categoria de pro-
fesionales. Entiendo que cuando se haga in-
dicacién de instrucciones o de précticas que
puedan servir a los que se inician en una de-
terminada profesién o a los que la ejercen ya.
se estard en los dominios de la ensefianza pro-
fesional y, todo lo més, se tendrd, simplemen-
te, ORIENTACION AGRICOLA, ORIENTACION PEDAGO-
GICA, ORIENTACION MfiDICA, ete., o bien orienta-
cién de agricultores, de pEDAGOGOS, de médicos.
eteétera, reservando, en todo caso, las locucio-
nes “orientacién profesional agricola”, “orien-
tacién profesional pedagbgica”, ete., para lo
que sea esclarecer qué camino le conviene al
individuo seguir al elegir una de las profesio-
nes agricolas al tratar de dedicarse a una de
las modalidades pedagbgicas o a una de las
especialidades médicas.

Podra, quizéis, hablarse de orientacién ocu-
pacional y de orientacién laboral cuando se
trate de buscar simplemente ocupacién o tra-
bajo adecuado al individuo. Esto se hara con
adnltos desocupados o inadaptados, con inJ
vélidos o jubilados, o aun con jévenes orienta-
dos profesionalmente a quienes haya de ayu-
dar para que encuentren la ocupacién o el tra-
bajo apropiados. Esto es una parte o un com-
plemento de la orientacién profesional. El em-
pleo de estos dos términos no da lugar a con-
fusién.

Pero tltimamente ha surgido otro equivoco
que, tal vez, tenga mas importancia que el an-
teriormente considerado.

El término “orientacién profesional”, con su
acepcién téenica undnimemente admitida en
todos los paises de idioma neolatino, ha em-
pezado a ser sustituido por el de “orientacién
vocacional”, bajo el influjo de la locucién in-
glesa, considerada equivalente, vocational gui-
dance. Y lo mis grave estd en que esa susti-
tucion ha empezado a hacerse en el momento
en que vocational guidance comienza a perder
tal equivalencia, por cuanto en el mismo idio-
ma inglés se habla ya de professional guidance
v de occupational guidance, ademis de emplear-
se para zonas proximas de actnacién las locu-
ciones child guidance, juvenil guidance v edu-
cational guidance.

La equivalencia entre “vocational guidance”
y “orientacién profesional” fué reconocida en
reuniones internacionales (3) v en traduccio-
nes autorizadas. La razén decisiva de ello es-
taba en que cuando hablibamos de “orienta-
cion profesional” tratibamos de abarear tam-
bién lo que se referia a la voeacion; de la mis-
ma manera que en inglés, cuando se hablaba
de vocational guidance, se comprendia lo re-
ferente a la profesién. Asi figura todavia defi-
nida la vocational guidance debajo del titulo
de la revista norteamericana Ocecupations (6r-
gano de la National Vocational Guidance As-
sociation, 82 Beaver Street, New York 5, N. Y.)
como “proceso de asistencia al individuo para
elegir una ocupacién, prepararse para ella y
entrar y avanzar en la misma” (4).

En igual sentido se habla, en inglés, de voca-
tional education, vocational training, vocatio-
nal schools; porque la palabra inglesa wvoca-
tion, como la alemana Beruf, algunas veces
debe traducirse literalmente por vocacidn ; pero
més veces, principalmente cuando adjetiva,
como en los casos citados, ha de ser traduci-
da por oficio, profesién u ocupacién.

Seria psicolégica y moralmente deseable po-
der siempre integrar practicamente la voca-
cion dentro de la profesién. Pero, desgracia-
damente, ni hablando ambiguamente como en
este caso se hace, en inglés o en alemin, se
puede lograr. Por eso hay que diferenciar si
se trata de “llamamiento o fuerte inclinacién
hacia un determinado 'tipo de actividad” o
bien si nos referimos al oficio u ocupacién que
uno ha podido conseguir para ganarse la vida,
muchas veces renunciando a sus gustos e in-
clinaciones.

Basten estas consideraciones para mostrar
que en el caso que nos ocupa existe una mayor
precisién por el lado de la terminologia espa-

(3) Entre ellas, la IT Conferencia Internacional de
Psicotecnia celebrada en Barcelona en 1921.

(4) *“Vocational guidance is the process of assisting
the individual to choise an ocupation, prepare for, en-
ter npon and progress in it”.
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fiola y, en general, neolatina, que por el lado
de la anglosajona y la germana, en las que se
confunde ficilmente profesién y oficio con vo-
cacidén. Asi, pues, aunque no se admitiera que
en francés se ha empezado antes y con més
frecuencia que en espafiol a emplear el tér-
mino “orientacion profesional”, habriamos de
afirmar que, en esta ocasién, no existen tan
poderosas razones para traducir textualmente
del inglés, como para hacerlo del francés; por
més que se invoque la de que el inglés hoy es
hablado o entendido por la mitad de los ha-
bitantes del globo. Hemos de tener en cuenta
que, no sélo en francés se dice orientation pro-
fessionnelle, sino que en italiano se dice orien-
tamento professionale y en portugués se dice
orientagao profissional, locuciones que, ademés
de haber sido convenidas en congresos y con-
ferencias de especialistas, han sido definidas
en textos de carficter nacional y de carfcter
internacional, por las entidades de sede euro-
pea antes citadas. Ademds, el peso que en la
cultura tienen las personas que emplean idio-
mas neolatinos sigue siendo muy considerable.

Muy lejos de sumarme a los que en nuestro
lenguaje téenico parecen, si no dispuestos, por
lo menos propensos a desandar lo andado, pu-
bligué en la revista Psicotecnia (Madrid, 1941,
volumen IT) una proposicién tendente al escla-
recimiento de la cuestién terminolégica que
acabo de traer aqui. Fund4ndome en que el
concepto ya difundido como correspondiente a
“prientacién profesional” sea muy amplio,
puesto que, ademéas de la idea de razonada y
metbddica intervencién para elegir oficio, carre-
ra u ocupacion acordes con las condiciones
del individuo, comprendia, segfin el Estatuto
de Formacién Profesional espafiol, de 1928, las
de determinacién inicial y comprobacién con-
tinua de la formacién profesional mds adecua-
da para cada individuo, proponia una diferen-
ciacién.

Vista la inconveniencia de 1lamar “orienta-
cién voeacional” a lo que es “orientacién pro-
fesional”, es decir, a 1o que sea determinar, con
la amplitud de los medios puestos hoy a nues-
tro aleance, qué profesién o tipo de formaecion
profesional pueden ser més adecnados para el
individuo, en atencién a sus aptitudes natura-
les y a las ecircunstancias econ6micas v socia-
les en que éste haya de desenvolverse, propu-
se utilizar el término “orientacién vocacional”
para designar una actuacién especialmente
guiadora de la vocacién, actuacién que puede
estar comprendida dentro de la orientaci6n
profesional: pero que también puede estar al-
rededor de ella, o ser anterior v, aun més fre-
cuentemente, posterior.

A los servicios de Orientacién profesional
acuden muchachos con manifiesta vocacién de-
cidida por una determinada profesién o por
un tipo de actividad que se pueda dar en va-
rias profesiones, o sea casos en los que la vo-
cacién estd mejor o peor orientada: otros mu-

chachos que declaran estar dispuestos a em-
prender algfin camino profesional entre varios
que indican —a veces completamente dispares—
0 bien hablan de sus preferencias por un am-
biente (de vida tanto como de trabajo, a ve-
ces): La vida en el campo, actividades mariti-
mas, ete. Estos tltimos son casos en los que
la vocacién estd sin orientar. Pero todavia
hay una nueva categoria, constituida por los
que plantean el problema vocacional mis se-
riamente: es la de los muchachos que se mues-
tran llenos de dudas, o bien, cerrados, o aun
indiferentes ante las posibles soluciones que
el Servicio encuentre al problema de situarlos
en la vida activa. En éstos podemos conside-
rar que, no s86lo no existe una orientaciéon de
la vocacién (podemos ya decir orientacidén vo-
cacional), sino que ni siquiera existe vocacién.
Son los casos en que conviene intervenir, no
s6lo para encauzar los gustos o deseos profe-
sionales, sino para despertarlos.

Es frecuente que la vocacién se oriente en
cuanto se descubren al sujeto sus aptitudes
predominantes y sus posibilidades de aplica-
cién en la vida prictica. En estos casos, la
orientaciébn vocacional aparece intimamente
unida a la orientacién profesional, y aun de-
pendiente de ella. Sin embargo, de los mismos
Servicios de Orientacién profesional vemos sa-
lir, a veces, muchachos que aun habiendo sido
fundadamente aconsejados para que sigan una
determinada via profesional, no se muestran
suficientemente animados a seguirla, sin duda
porque el dictamen de orientacién profesional
contraria las opiniones que temian formadas
sobre su capacidad personal o sobre el porve-
nir de la profesién que parecia gustarles, o
bien, simplemente, no les basta para encarri-
lar su vocacién. En estos Giltimos casos es fre-
cuente que la vocacién no se encarrile, por-
que no existe ningtGn ideal, ningin moévil de
actividad; porque sbélo encontramos una ate-
rradora pasividad.

He aquf el problema de la orientacién voca-
cional, el mis pedagégico de los problemas que
encierra la orientacién profesional, el que, a
su vez, comprende el problema de la educacién
vocacional, de esa educaciébn que echamos de
menos en los individuos que se presentan en la
Consulta de Orientacién profesional sin gusto
v sin interés por ninguna clase de trabajo; de
esa educacién que quisiéramos ver practicar,
no ya s6lo en la escuela de pre-aprendizaje, sino
también en la escuela primaria o en la de ba-
chillerato y que muchas veces tenemos que su-
plir como complementacién de la labor de con-
vencimiento que hemos de afiadir al dictamen
de orientacién profesional, que, generalmente,
es también de orientacién vocacional, por cuan-
to suele descubrir gustos e inclinaciones, aun-
que s6lo sean revelados de un modo indirecto,
a veces inconscientemente. Tal eduecacion, si se
hace a posteriori, ha de tener por objeto des-
pertar aficiones acordes con aquel dictamen, ha-
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cer surgir intereses relacionados con las apti-
tudes naturales v las modalidades caractero-
logicas encontradas. Si se hace con anteriori-
dad a la orientacién profesional, se limitard a
despertar aficiones de trabajo e intensificando
la labor del escolar, hari que éste tome la es-
cuela como campo de ensayo de sus aptitudes
naturales y facilitard la preorientacién profe-
sional, que corresponde al periodo escolar pri-
mario, a la edad prepuberal.

Como se ve, la cuestién terminolbgica traida
aqui encierra interés teérico y préictico a un
tiempo, como la mayoria de cuestiones de ter-
minologia de ciencia aplicada y de técnica, cu-
va dilucidacién permite, generalmente, delimi-
tar los campos institucionales y perfeccionar
los métodos de trabajo. La solucién que pro-
puse por medio de la revista Psicotecnia fué,
al parecer, bien recibida; porque nadie me ha
dicho nada en contra y, en cambio, ha sido
objeto de varias aprobaciones expresas, inclu-
so fuera del radio de nuestra lengua —en Por-
tugal—, donde la revista del Comisariado de
Desemprego (fasciculo de enero-febrero 1946)
me hizo el honor de un articulo francamente
aprobatorio. Ademés, ya los términos orienta-
cién vocacional y educacién vocacional en el
sentido antes propuesto se encuentra ya al la-
do del de professional guidance en algln tex-
to inglés y norteamericano, aunque no hemos
de olvidar que en inglés “profesion” es carre-
ra u ocupacién que requiere una preparacién
académica.

Al enfrentarse con la necesidad de despertar
deseos, no propiamente profesionales, pero si
de actividad productora, desde antes de cono-
cer las aptitudes naturales, y, sobre todo, al
observar la conveniencia de ejercer sobre nu-
merosos individuos a quienes se ha indicado
una cierta direccién profesional, una acci6én
guiadora que sirva para concretar y adaptar
aquella direcci6n a los gustos, a los ideales ¥y
a las circunstancias de la vida de cada indi-
viduo, vemos que eso necesita un nombre. Yo
propongo ya definitivamente que se llame orien-
tacién vocacional. Por otra parte, haciendo fal-
ta unas actuaciones educativas dirigidas a dis-
poner favorablemente la vida afectiva y voli-
tiva de los orientados, con objeto de que éstos
sean sensibles a los verdaderos llamamientos,
divinos o humanos, que les indican que han de
prepararse debidamente para un cierto tipo de
trabajo o que les recomiendan dedicarse inme-
diatamente a un género de actividad que los
haga felices, pido que se acepte de un modo
general el término “educaci6n vocacional”, no
como equivalente al inglés “vocational educa-
tion” en boga hasta ahora. sino como expresivo
de preparacién emocional para el trabajo y
para la acomodacién psicolégica a las modali-
dades de forma o a las especialidades profesio-
nales que mds convengan al individuo.

Esto aclara el concepto de orientacidn vo-
cacional como direccién que se imprime a la

vocaci6n una vez son conocidas experimental-
mente las aptitudes naturales y las capacida-
des del individuo. Esta direccion puede ser to-
mada por el mismo sujeto (auto-orientaciém),
o bien puede ejercerse desde fuera por un
orientador.

Para los que pudieran pensar que mi peti-
ci6én acarreara peligrosas divisiones o disgre-
caciones de actividad, en vez de fortalecer la
ligazoén de las diversas instituciones educativas
v sociales interesadas en estos problemas, ano-
taré que, asi como la orientacién vocacional
es un complemento de la orientacién profesio-
nal, v, aunque se anticipe, queda, en gran par-
te, dependiente de ésta la educacién vocacio-
nal, no ha de ser mis que un complemento de
la educaci6n general o de la profesional, segiin
las circunstancias en que se encuentre el edu-
cando.

La orientacién vocacional, ademés de dar
sentido a la educacién en el orden vocacional,
puede imprimirse a la educacién entera, in-
fluyendo en la determinacién de metas peda-
gbgicas, haciendo una verdadera orientacién
educacional, que podriamos definir como “asis-
tencia téenica, cientificamente fundada en las
aptitudes naturales y la vocacién, por un lado,
v en la conveniencia social, por otro lado, que
se presta a los jovenes durante su formacién”.
Dentro de ésta podriamos considerar la 1lama-
da orientacién escolar, que es la encargada de
dirigir a los estudiantes en sus movimientos de
eleccion de centros y secciones de ensefianza,
sirviéndoles de guia esclarecida a través de los
diversos grados y tipos de formacién durante
el periodo de su escolaridad.

Todavia deberiamos recordar que se pide a
la educacién un sentido funcional. Consideran-
do la conveniencia de que la formacién de los
individuos y de las colectividades tenga una
finalidad funcional, Clapardde escribié el libro
La educacién funcional, y este modesto disci-
pulo suyo escribié la obra Orientacién funcio-
nal y formacién profesional, ambas publicadas
por Espasa-Calpe, Madrid. Tgualmente se pue-
de considerar la necesidad de que la educacién
tenga una orientacién social, entendida no sélo
como tendencia, sino también como guia de los
grupos humanos y de sus individuos para la
armonizacién de la vida entre ellos, como ac-
¢i6n educativa para la combinacién de activi-
dades con nuestros semejantes para un 6ptimo
desenvolvimiento individual y colectivo y para
el necesario intercambio de servicios.

EDUCACION PROFESIONAL Y FORMACION

PROFESIONAL. ENSERNANZA TECNICA, TNS-

TRUCCION LABORAL Y ADIESTRAMIENTO
OCUPACIONAL

ForMar suele hacerse sinénimo de EDUCAR,
de desarrollar las capacidades humanas; pero,
en realidad, es un concepto més limitado. Asi
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como la educacién procura especialmente des-
envolver para disponer a los hombres de modo
que se adapten facilmente a las posibles ne-
cesidades sociales, que promuevan el progreso
colectivo, a la vez que traten de ascender pro-
fesional y econémicamente como individuos, 1a
formacién trata més bien de esTrRUcTURAR. Por
esto en los pafses latinos se ha extendido el
uso del término Formaciin profesional, que es
“encuadrar en una determinada profesién” en
vez del de educacidén profesional, que es des-
arrollar capacidades profesionales, flexibilizar
para el ejercicio en un sector amplio de pro-
fesiones, sin meter al individuo en los moldes
de una profesién determinada.

Hay una formacién general, de menos am-
plitud que la educacidn general; por cuanto
ésta se encuentra menos limitada por las for-
mas sociales, o por los esquemas ideolégicos
en que se pretende meter al que se forma ; pero
a la formacién general ha de suceder la forma-
cibn profesional, de menor extensién en el drea
de los moldeamientos y de los conocimientos
humanos, pero més intensa v honda.

Madariaga comprende dentro de la formacion
profesional “la orientacién y la seleccién pro-
fesionales, la instrueciéon parcial o completa,
complementaria o de perfeccionamiento de los
trabajadores profesionales de uno y otro sexo
en las diferentes manifestaciones individuales
del trabajo nidustrial”. Para él son trabaja-
dores profesionales “los individuos de uno v
otro sexo capacitados para idear o ejecutar
parcial o integramente, aislada o colectivamen-
te y en funciones directivas o dirigidas, los di-
versos procesos, planes o servicios industriales.
Entiende por trabajo industrial todo trabajo
que tiene por objeto la extraccién, preparacion,
elaboracion, manufactura o transporte de los
productos y la ejecucién de los servicios que
el hombre necesita para su vida privada y so-
cial (5).

Novo Miguel comienza su obra La ensciian-
za profesional obrera y técnico industrial em
Espaiia reconociendo la imprecisién del térmi-
no formacién profesional (6).

José Antonio Maravall, catedritico de Uni-
versidad, actualmente director del Colegio
Espafiol de Paris, cuando era jefe de la Seec-
cién de Formacién Profesional en nuestro Mi-
nisterio de Educacién Nacional, escribi6é en un
articulo:

En realidad, formacién profesional es toda
preparacién para el ejercicio de una profesién
o actividad que constituya la base econdmica
del sujeto que la ejerce; pero en el sistema le-

(5) César de Madariaga: La formacion profesio-
nal de los trabajadores, M. Aguilar Editor. Madrid
1933 (pdg. 20).

(6) Luciano Novo Miguel: Estudio de la organi-
zacidn administrativa de la enseiianza profesional y
téonico industrial en Espaiia. Barcelona, 1933, 148 pé-
ginas,

gislativo espaiiol se ha reservado aquella de-
nominacién para los estudios tedricos y pric-
ticos, fundamentalmente estos tltimos, que ca-
pacitan para un oficio de la industria moder-
na, racionalizada, y sus derivaciones, segiin las
necesidades de la vida social presente. Sin
duda, influido por el hecho de que la seccién
llamada “de formacién profesional” que fun-
ciona en el Ministerio de Educacién Nacional,
dependiente de la llamada ahora Direccién
General de Ensefianza profesional y téecnica,
no administra mis que un tipo de centros de
formacién profesional, afladia: No se refiere
@ las industrias extractivas —agricultura, mi-
neria, ete.— ni aquellas actividades ligadas a
otras formas de produccién industrial en las
que predomina el trabajo individualizado y do-
tado de especiales manifestaciones imaginati-
vas y artisticas. La formacién profesional sir-
ve a las necesidades de mano de obra en las
industrias de transformacién, segin el concep-
to cldsico de los tratados de Economia Politi-
ca, que producen en serie o, por lo menos, sin
tomar en cuenta las circunstancias especificas
del gusto personal, sino la mayor eficacia fun-
cional en supuestos objetivos iguales, que se
traduce, desde el punto de vista de los indivi-
duos que colaboran en la explotacién, en un
rendimiento econdémico mayor.

A esta nocién limitativa, contraria a la de-
finicibn general de Formacién Profesional he-
cha por el mismo Sr. Maravall al principio de
su escrito, se opone la concepcién expresa de
las publicaciones de la Oficina Internacional
del Trabajo (7) y en otras numerosas publica-
das en los paises de lengua neolatina. Asi, por
ejemplo, el folleto de 111 pégs., Formacién Pro-
fesional. Normas generales, publicado por la
Delegacién Nacional de Sindicatos, Madrid,
1942, dice:

“Formaciéon profesional es formacién total.”
Debe abarcar a “toda la persona” y preparar-
la para la dura vida del trabajo. Error imper-
donable seria considerar la formacién profe-
sional como una escolaridad. Sin poderse seva-
rar de ella, estd por encima en su conjunto. Por
consiguiente, formacién profesional es la nuni-
dad orgénica de escolaridad y formacién. Es,
pues, mucho més que simple instruceién.”

Esto parece ser méas bien educacién profe-
sional, y, en efecto, el pArrafo siguiente, con
¢] se continfia el texto citado, lo confirma. Dice:

No se trata sélo de aprender y de en-
seitar. El fin que se propone es predis-
poner al individuo para el mundo prdcti-
co en forma que preste en él rendimien-
to mds alto. Por esto, al trabajador inte-
lectual o manual hay que implicarlo en

(7) TUna de las més recientes es La formacién pro-
fesional en América latina. Estudios y Documentos.
Nueva serie, nfim. 28, Ginebra, 1951 (IV 4+ 324 pi-
gzinas en 4.%),
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cuerpo y alma. Junto a su capacidad de
rendimiento debe estar su voluntad de
rendir. En él debe despertarse cuanto ha-
ya de capacidad de lucha, de habilidad
operatoria y de pensador.

La delimitacion hecha por J. A. Maravall se
refiere a la extensién de las aplicaciones y la
definicion que da el folleto de la Delegacion
de Sindicatos se dirige a la naturaleza de la
formacién profesional. Sin embargo, esta defi-
nicién inclina a pensar que, si bien las “Nor-
mas generales” que da son para la educacién
v la formacién de trabajadores industriales, no
entiende que la “formacién profesional” sea
cosa exclusiva de éstos, como tiende a conside-
rar Madariaga en la definicién que de ¢l hemos
reproducido antes.

Quizés en vez de intentar una definicién sin-
tética de la formacién profesional, sea mejor
~ analizar y definir los diversos grados que ésta
comprende.

TERMINOLOGIA REFERENTE A GRADOS
Y MODOS DE FORMACION PROFESIONAL

1. Iniciacién laboral—Es la primera fase
de la preparacién para el trabajo. Es una for-
maci6én para actuaciones sin especificar o muy
noco especificadas, a base de experiencia de tra-
bajo, como medio de conocimiento practico y
como manera de despertar hébitos y aficiones
de actividad. Corresponde a una parte superior
del periodo escolar primario de doce-catorce
afios de edad, llamado en la ley espaiiola de En-
sefianza Primaria Iniciacién profesional. Ha
de dar nociones elementales de rendimiento de
economia de los movimientos laborales, pero no
es necesario que ensefie ninguna profesion es-
pecializada. Acaba dando al individuo someti-
do a ella una preorientacién profesional.

2. Formaciones pre-profesional.—Es una in-
troduceién formativa para el tipo de activida-
des sefialado en la pre-orientacién profesional.
Da ensefianza cientifica y téenica general co-
rrespondiente a la rama (amplia) elegida, com-
prendiendo, como materia fundamental comiin
a todas las especialidades de la rama, la Or-
ganizacion Cientifica del Trabajo (economia de
movimientos, principalmente) que lo mismo se
aplica a la industria y a la agricultura que al
comereio y a los servicios. Cuando se dirige a
actividades de realizacién predominantemente
manual (industria manufacturera, oficios de
construcci6én, cultivo agricola) se suele llamar
pre-aprendizaje.

Con objeto de extenderlo a la gran masa de
la poblacién juvenil, se tiende a que las escue-
las primarias tengan este grado para las eda-
des de catorce-quince afios. Pero ademés de ra-
mificarse en diversos tipos de actividad, con
arreglo a las necesidades locales o comarcales,

en Espafia se desarrolla bifurcindose en dos
especificas modalidades institucionales de en-
seflanza :

a) Escuelas de Orientacion Profesional
v Preaprendizaje (Enseflanza eminentemente
prictica).

b) Institutos de Ensefianza Media, diver-
sificados a su vez con el Bachillerato que apun-
ta hacia las Universidades y Escuelas Técni-
cas Superiores y, por otro lado, con los Bachi-
lleratos laborales o profesionales, que en Es-
pafia se cursan en los Institutos de Ensefianza
Media v Profesional, llamados también “Insti-
tutos laborales”.

Al término de este grado se concreta la
orientacién escolar o la orientacién profesio-
nal (punto de vista del individuo, para quien
se busca, en unos casos, formacién profesional
escolar, y en otros, profesién u ocupaciéon ade-
cuada a sus aptitudes) o bien el individuo ha
de someterse a seleccién escolar o a seleccion
de personal (fundada en exigencias de ingreso
en los centros de ensefianza, o bien en las ne-
cesidades de las empresas o establecimientos
que han de admitir colaboradores).

3. Formacién profesional propiamente di-
cha—Es la preparacién para una cierta pro-
fesion o para una determinada modalidad de
trabajo. Toma una de las formas expresadas a
continuacién, o en una combinacién de ellas:

a) Enseflanza técnica especifica, predomi-
nantemente escolar, con aplicaciones de Cien-
cia del Trabajo a la especialidad profesional
de que se trate. Institucion tipica: Escuela de
Trabajo.

b) Complementacién de aprendizaje précti-
co en la empresa o establecimiento de traba-
jo. Generalmente debe comprender una cierta
educacién, y no una simple instruccién, para
que el personal se “integre” em la correspon-
diente “comunidad laboral” y para que cola-
hore en los mejoramientos de organizacién del
trabajo en la empresa.

¢) Ensefianza predominantemente cientifi-
ca, dirigida a ciertas aplicaciones profesiona-
les, para las cnales faculta legalmente o habili-
ta efectivamente. Formacion tipica de las fa-
cultades universitarias y las escuelas téenicas
superiores.

4. FEducacién de adultos.—Es una prepara-
cibn para la vida general, pero teniendo en
cuenta la profesién u ocupacién del individuo,
hacia la que se debe proyectar el interés para
que se utilice como medio de desenvolvimiento
zlobal del trabajador o profesional; inversa-
mente ha de procurar que, mediante un buen
empleo de los ocios, se mantenga éste sano y se
conserven o desarrollen sus capacidades.

5. Formacién profesional complementaria.
Es la que permite seguir los progresos de la
profesion y facilitar el ascenso y la adaptacién
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a los cambios tecnologicos. Es la preparacién
que hace falta para lograr sucesivos perfeccio-
namientos de procedimiento y de organizacién
general en las empresas para conseguir el ade-
lanto continuo de las profesiones.

En Espafia se suele llamar a esto Perfeccio-
namiento profesional, entendiendo como accién
dirigida a mejorar los conocimientos, las ca-
pacidades de relacién y los rendimientos de los
profesionales y sus especialidades respectivas.
Segtin el Estatuto de Formacién Profesional de
1928, se entiende también por perfeccionamien-
to profesional la mejora de las condiciones téc-
nicas y psicofisiologicas de las profesiones.
Este mismo Estatuto prevé el funcionamien-
to de Instituciones de perfeccionamiento pro-
fesional de tres Grdenes:

a) Centros de perfeccionamiento profesio-
nal en el pais y en el extranjero.

b) Centros de documentacién profesional.

¢) Centros de estudio y aplicacién de Fisio-
logia del trabajo, de psicotecnia v de organiza-
ci6n cientifica del trabajo.

El perfeccionamiento profesional estd uni-
do al ascenso, a la promocién a cargos de ma-
vor exigencia profesional o responsabilidad. Es
el que ha de procurar constancia en la idonei-
dad profesional; pero, sobre todo, estd vincu-
lado a la funcién de Orientacién profesional de
los adultos en sus movimientos verticales y ho-
rizontales dentro de la misma empresa o esta-
blecimiento ¥ en los eambios realizados en bus-
ca de una mejor adaptacién personal, de un
mayor desarrollo de las aptitudes v una més
completa adquisicién de habilidades (8)

El concepto de idoneidad es més limitativo
que los de aptitud y disposicién v, aun, que los
de suficiencia y competencia, por cnanto la con-
dicién de iddéneo 1a da la relacién entre una ca-
pacidad especifica del sujeto y unas exigencias
también especificas del objeto de actuacion,
mientras que la condicién de apto, de dispues-
to, de suficiente y de competente se consideran
existir en amplitud para un ejercicio profesio-

(8) Recordemos que Sollier y Draps definen la ap-
titud como “disposicién natural para hacer inmedia-
tamente una cosa mejor y més ficilmente que la me-
dia de las personas en las mismas condiciones”.

nal menos determinado. Por esto idoneidad es
sinénimo de capacidad para...

Cuando se tiene idoneidad para un empleo
de superior categoria a la presente se merece
la promocién a ese empleo. Pero aqui volvemos
al terreno de la Orientacién profesional y de
la Orientacién vocacional, por cuanto hay que
ver qué actitudes latentes quedan en el indivi-
duo y si el nuevo empleo al que se trata de
promoverlo responde a su vocacién.

Los fines de armonizacién social y de bue-
na relacién laboral que persiguen los organi-
zadores del trabajo y que hoy son objeto de
actividad sistemética por entidades como la
Asociacién Theroamericana para la Eficacia v
la Satisfaccién en el Trabajo, han planteado
delicados problemas de psicologia y de técti-
ca en el ascenso. La organilogia laboral tiene
un capitulo importante dedicado a la promo-
cién del personal.

Entonces la palabra Promocién expresa con-
junto de principios y de normas pricticas re-
ferentes a procedimientos para ascender al
personal a funciones superiores a las que des-
empefia. Sigue este término significando accién
y efecto de elevar una persona o un grupo de
personas a un determinado cargo o dignidad;
al mismo tiempo sirve para designar, como es
sabido, el conjunto de individuos promovidos
al mismo tiempo a un determinado empleo o
categoria profesional. S8in embargo, si en el te-
rreno de la Economfia y la Organizacién del
Trabajo se ha de entender que la promocién
o ascenso del personal plantea una serie de
problemas de gran trascendencia para el me-
joramiento de la productividad y de la vida
laboral, en Orientacién profesional se ha de
ver que la promocién de personal, continuan-
do el proceso de adaptacién del hombre, debe
buscar a éste sucesivamente les puestos de ac-
tividad que corresponden a la evolucién de sus
aptitudes v gustos en relacién con la edad, la
experiencia v la situacién social.

Por esto podemos considerar que el proceso
de Orientacién profesional no termina hasta la
edad de jubilacién y aun quizds, hasta la muer-
te, por cuanto aun los retirados necesitan ocu-
paciones de distraceién para la que, antes de
elegirlas, en el trance —a veces dificil— de de-
jar la profesién habitual, frecuentemente ha-
brian de tener asesoramiento técnico.



Informacio’n extranjera

LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS VIVAS
EN EL EXTRANJERO

L0S IDIOMAS "ENSENADOS

Se ha podido comprobar que en la mayor
parte de los paises las lenguas vivas que se en-
sefian no son precisamente aquellas que se ha
blan en los paises limitrofes. Generalmente,
los idiomas que se imponen en la ensefianza
son las tres lenguas europeas: el Alemén, el
Francés y el Inglés, incluso en los paises le-
janos, como el Irin, China, ete. El solo hecho
de que la ensefianza de las lenguas de los pai-
ses fronterizos con los cuales se mantienen re-
laciones de tipo social y econémico se abando-
ne a menudo un poco, parece indicar que la
eleccién de las lenguas que se deben ensefiar no
se hace basindose en la utilidad préctica que
éstas pudieran tener. A menudo las lenguas
vivas se han insertado en los problemas de en-
sefianza simplemente como “sustitutivos” del
Latin o del Griego, y considerindolas, sobre
todo, desde un punto de vista educativo, por su
literatura.

Otros paises, ademés, subrayan la importan-
cia del AlemAn para los estudios cientificos.
En Ontario (Canadd), por ejemplo, se ensefia el
AlemAn con vistas a los cursos universitarios.
El manual de los exdmenes pfiblicos de Queen-
sland (Australia) recomienda el estudio del
Alemén por su importancia para los estudios
cientificos superiores. En el Brasil se ensefia
el Alemén con las mismas normas que el In-
glés, durante dos de los afios de estudios de la
carrera de Medicina; es decir, durante el curso
complementario secundario. La ensefianza del
Inglés parece que estd ganando terreno en
nuestra época, cuando la facilidad de transpor-
tes ha exigido el conocimiento de una lengua
extranjera para un creciente niimero de profe-
siones.

El Espaiiol, el Ttaliano y el Ruso también se
suelen mepcionar en los diversos informes. El
Espaiiol es el que aparece mis a menudo. Don-
de més se ensefia dicho idioma es en los paises
anglosajones; uno de los informes sefiala que
ello es debido a su utilidad para el comercio.

El Espaiiol, el Ttaliano y el Ruso son objeto
de una ensefianza a veces obligatoria y a ve-
ces facultativa. Estos idiomas se ensefian, so-
bre todo, en las Escuelas de Comercio, como,

por ejemplo, las de los Paises Bajos, las del
Gran Ducado de Luwemburgo y las de Swiza;
asimismo, se ensefian como idioma de pafses li-
mitrofes. En este caso las relaciones de vecin-
dad juegan su papel.

En algunos casos, las lenguas ensefiadas va-
rian en las diversas regiones de un pais; es de-
cir, con arreglo a los paises fronterizos o a las
relaciones comerciales del mismo con las na-
ciones colindantes. En algunos centros del Su-
deste de Francia se ensefia el Italiano con pre-
ferencia a cumalquier otra lengua extranjera:
lo mismo ocurre en el Suroeste de dicho pais.
en lo que se refiere al Espafiol. En algunas ciu-
dades finlandesas situadas a orillas del mar
los alumnos estén autorizados, desde el comien-
zo de sus estudios secundarios, a hacer un cur-
so facultativo de Inglés, ademés del curso obli-
gatorio de Alemén.

Los IDIOMAS FACULTATIVOS

En muchos paises una o varias lenguas de
las que se ensefian tienen cardcter facultativo.
El problema reside inicamente en determinar
quién ha de hacer esta eleccién. Existen dos po-
sibilidades: a), que sea el alumno mismo quien
deba optar por una u otra lengua, o b), como
en Italia, por ejemplo, que la lengua que se ha
de estudiar sea fijada especialmente para cada
centro docente por el Ministerio de Educacién
o, como en otros paises, por la autoridad co
rrespondiente. Cuando es el alumno quien eli-
ge, pueden surgir ciertas dificultades. En el
curso de sus estudios el alumno puede llegar a
descubrir que alguna otra lengua, distinta de
la que estudia, podria serle mis ftil o més fa-
cil de aprender, y deseando quizi hacer un
cambio. Para que dicho peligro no exista, los
reglamentos indican a veces que la lengua ele-
gida debe ser estudiada hasta el final de los
cursos del liceo o de los dos ciclos secundarios;
este es el caso dado, por ejemplo, en Rumania,
Canadd y Chile. En Escocia, por el contrario,
se puede dejar de estudiar un idioma cuando ge
estd en el grado superior de la Escuela secun-
daria, o bien puede ser reemplazado por otro,
conforme a las circunstancias especiales de
cada alomno; asimismo, se puede comenzar a
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estudiar una nueva lengua en el curso de sus
estudios.

En los paises en que los alumnos pueden ele-
gir entre diversas lenguas, es necesario dejar
brevisto cierto nimero de ensefianzas. Ahora
bhien: para asegurarse de que los grupos de
alumnos que hayan de estudiar un idioma ha-
van de ser siempre lo suficientemente numero-
sos para poder justificar dicha ensefianza, se
ha fijado un ntimero minimo de alumnos en
diversos paises para cada uno de estos grupos.
Este es el caso de Chile, por ejemplo, donde
para que un liceo pueda ofrecer la ensefianza de
dos o tres lenguas es indispensable que en el
primer afio estudien el Inglés y el Francés un
minimo de veinte alumnos, y el Alemin de
quince (quince y diez, respectivamente, en el
segundo afio, doce y ocho en el tercero). En
efecto, un menor ntimero de alumnos no justi-
ficaria los gastos originados por dicha ense-
fianza. En este mismo pais la eleccién de la
segunda lengna se hace cuidadosamente, de for-
ma que los alumnos puedan aprender un idio-
ma latino y otro germénico. Asi, pues, los que
han elegido en un principio el Inglés o el Ale-
mén estdn obligados, al llegar al cuarto afio de
sus estudios, a elegir, como segundo idioma, el
Francés o el Ttaliano, v viceversa.

La ensefianza de las lengunas vivas es obliga-
toria en todos los paises, a excepcién de los
anglosajones. En efecto, en Inglaterra la elec-
cién de las diversas ramas del programa de es-
tudios corresponde a las autoridades locales y
al cuerpo docente de cada escuela. En los Es-
tados Unidos el estudio de los idiomas extran-
jeros es ignalmente facultativo en los distintos
tipos de escuela. Las lenguas vivas son también
facultativas en el Canadd, en Australia y en
el estado libre de Irlanda. Sin embargo, esta
aparente libertad encuentra a veces algunos
obstaculos cuando se llevan a la préctica. En
Inglaterra, por ejemplo, la eleccién de asigna-
turas que se han de estudiar depende de las
exigencias de los exdmenes que se realicen fue-
ra de la escuela. Los programas de varias es-
cuelas de los Estados Unidos exigen el estu-
dio de idiomas extranjeros. Las exigencias de
la matricula en las Universidades de Australia
obliga a las escuelas, tanto a las del Estado
como a las privadas, a que incluyan en sus pro-
gramas la ensefianza de lenguas extranjeras,
de forma que, incluso en los Estados en que no
existen grandes relaciones de tipo oficial, la
mayoria de los alumnos tengan s6lidos conoci-
mientos de alguna lengua (viva o muerta).

FINES ASIGNADOS A T.A
ENSENANZA DE IDIOMAS

Hace relativamente poco tiempo todavia eran
distintas las opiniones que se daban sobre la
finalidad de la ensefianza de idiomas vivos.
[Tnos crefan que lo més importante era enltivar

los espiritus, enriqueciéndolos con nuevos co-
nocimientos a la par que se excitaba la aten-
cién de los alumnos por la literatura y la ci-
vilizacién de otros pafses. Otros, por el con-
trario, pensaban que era suficiente con prepa-
rarlos simplemente para la vida comercial, in-
dustrial y cientifica.

Esta diversidad de opiniones ha dado lugar
a que se llegue a un acuerdo casi undnime. En
efecto, al revisar los informes estudiados por
la VI Conferencia Internacional de Instruccién
Ptblica (Ginebra, 1937) y que fueron publica-
dos por el “Bureau International d’Education”,
se puede comprobar que en ellos se da general-
mente a la ensefianza de las lenguas vivas una
finalidad préctica de tipo cultural que tiende
a formar el espiritu y a proporcionar una idea
completa del espiritu de las deméis naciones.
A pesar de que las razones para el estudio de
las lenguas no se hayan definido siempre ex-
plicitamente en programas o disposiciones ofi-
ciales —sobre todo en los pafses en que el pro-
fesorado goza de gran libertad—, tienen siem-
pre una influencia preponderante. Los progra-
mas escolares de varios pafses trazan finicamen-
fe las lineas generales de la ensefianza dando
libertad a los maestros para ensefiar a sns alum-
nos del pais en que ejerce su profesién la len-
gua (por medio de conversaciones, lecturas, et-
cétera) y para estudiar la civilizacién, la his-
toria y el folklore.

Los tres fines que se pueden asignar a la en-
sefianza de idiomas no siempre se logran al
mismo tiempo o de la misma forma en los di-
versos tipos o secciones de escuelas.

En el Estado libre de Irlanda, por ejemplo,
se reconocen oficialmente dos cursos de len-
guas paralelos: 1.°, un curso cultural, en el que
forma parte el estudio de la literatura, de la
vida y de las costnmbres de la nacién cuva len-
gua se ensefia, y 2.°, nun curso prictico destina-
do especialmente a aquellos alumnos que quie-
ran llegar a la lectura y comprensién del idio-
ma. Las escuelas secundarias tienen libertad
para adoptar cualquiera de estos eursos.

Algunas veces, se asigna una finalidad distin-
ta a cada una de las lenguas vivas que se ense-
fian. Asf pues, en Bolivia, por ejemplo, la en-
sefianza intensiva del Inglés tiene una finali-
dad esencialmente préctica, en tanto que la del
Francés tiende a necesidades de cultura ge-
neral.

En Inglaterra los programas de los exdmenes
de los primeros cursos exigen solamente una
lengua; en los segundos exdimenes se exige, ade-
més del conocimiento de la lengua. el estudio
de 1a literatura y de la cultura del pafs en
cuestion.

En las dos clases superiores de las escuelas
del Uruguay se orienta la ensefianza hacia el
estudio de la civilizacién, de 1a historia y de la
“Volkskunde” de los pafses cuyas lenguas se
estin estudiando.

En la mayoria de las escuelas secundarias se
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presta atencién a las tres finalidades que se
pueden aplicar a la ensefianza de las lengunas
vivas.

En lo que concierne a las escuelas de Ense-
flanza Primaria, hay un informe que estima
que la ensefianza de idiomas en las mismas no
puede tener un fin definido. En los paises en
que se hablan dos o més idiomas esta ensefian-
za tiene desde luego una finalidad practica;
mientras que en otros las caracteristicas de la
enseiianza que se da en las Escuelas Primarias
Superiores son las mismas que las de la Ense-
nanza Secundaria, aunque con menos aftos de
estudios o con una tendencia cultural menos
pronunciada. En la Ensefianza técnica de es-
tos paises, el vocabulario que se ensefia y la
manera de estudiar las costumbres, la historia
v la cultura de los paises extranjeros tiene un
marcado caricter téenico.

En general, parece ser que la ensefianza de
las lenguas vivas tiene una finalidad més bien
utilitaria en las escuelas técnicas y profesio-
nales, asi como en las Escuelas de Comercio,
donde se limita al conocimiento préctico de las
lenguas, con vistas a las transacciones comer-
ciales y a la correspondencia de tipn comercial.
Sin embargo, en los Institutos técnicos de co-
mercio de Italia se estudia, a la par que el idio-
ma, la cultura, la historia y el folklore del pais
concerniente.

El conocimiento de las lengmas vivas tiene,
pues, en un principio, un valor prictico, que
es casi el inico que el gran ptblico ha conce-
dido a dicha ensefianza. El conocimiento de
idiomas se ha hecho indispensable en todos los
paises, y esta necesidad ha sido reconocida en
la mayoria de los Centros docentes y por las
autoridades en materia de ensefianza durante
todo el siglo x1x. La manera de lograr esta fi-
nalidad varia, desde luego, segiin las circuns-
tancias; es decir, que se trate de un pais en el
que se hablen varias lenguas o no; del orden
por el que se van ensefiando los idiomas, et-
cétera.

Uno de los informes define la finalidad de la
ensefianza de las lenguas vivas en las escuelas
de primera ensefianza de la siguiente manera:
“Ia ensefianza del Alemin y del Francés tie-
ne como finalidad el dotar a los mifios de co-
nocimientos lingilisticos suficientes para que
éstos puedan leer ficilmente y expresarse con
correccién, tanto por la forma oral como por la
forma escrita en estos idiomas.” En este infor-
me se hablaba de un pais con uso de mis de
un idioma.

En lo que concierne a la ensefianza de la pri-
mera lengna que se debe estudiar en una es-
cnela media, he aqui lo que decia uno de los
informes: “Al salir de la escuela, los alumnos
han de estar en condiciones de poder leer, con
la ayuda de un diccionario, las partes literarias
de la lengua que han estudiado; asimismo de-
ben estar capacitados para comprender las di-
sertaciones que se les dirija y que estén a la

L,

altura de su desarrollo intelectual, para tomar
parte en una conversacion, para expresarse con
sencillez, aunque sin faltas gramaticales, en
idioma distinto al suyo, y, finalmente, deben
tener un vocabulario de 3.000 a 3.500 palabras.”
Estas exigencias son menores cuando se trata
de la segunda lengua estudiada: se considera
que un vocabulario de unas 2.000 palabras es
suficiente. Ahora bien: este informe afiade que
dichos requisitos no se suelen llenar de forma
satisfactoria.”

La ensefianza de idiomas en la escuela mnor-
mal de Dinamarca debe llevarse a cabo con la
intensidad necesaria para que los alumnos lle-
guen a leer y a pronunciar bien la lengna que
estudian. Asimismo, deben poseer un vocabu-
lario lo més rico posible. El estudio de la Gra-
méitica se reduce al minimo. Esta ensefianza tie-
ne como finalidad preparar a los futuros maes-
tros para la ensefianza de dichos idiomas.

En lo que concierne al “Gymnasinm”, algn-
nas de las exigencias, a veces un tanto tipicas,
se formulan por medio de uno de los informes
en los siguientes términos: “En cuanto a la pri-
mera lengua que se estudia, es preciso dotar a
los alumnos de los conocimientos suficientes
para que puedan: 1.° leer las partes de la li-
teratura escrita en dicha lengua; 2.°, seguir fi-
cilmente una disertacién o una conversacién;
3.°, expresarse correctamente, tanto en forma
oral como en forma escrita. En cuanto a la se-
gunda, es preciso que los alumnos adquieran la
facultad de: 1.°, comprender las obras relacio-
nadas con las ramas especiales de la escuela en
que se estudia; 2.°, poder seguir una conversa-
cién, y 3.°, poder expresarse”.

Las normas del Departamento de las escue-
las protestantes de Quebec (Canadd) van toda-
via mis lejos; intentan, en efecto, que los alum-
nos lleguen a familiarizarse con el idioma estu-
diado, de tal forma que puedan servirse de él
facilmente en cualquier circunstancia que se
les presente.

La finalidad de estos estudios en el Irdn tie-
ne un caracter mas especializado: los estudian-
tes deben llegar a conocer lo suficientemente
bien estos idiomas, de forma que puedan ha-
cer uso de los libros escritos en la lengna ex-
tranjera que estudian y seguir los cursos da-
dos en las facultades universitarias por los pro-
fesores extranjeros pertenecientes al cuerpo do-
cente ordinario.

En general, se hacen esfuerzos por que los
alumnos tengan al final de sus estudios unos
conocimientos lingiiisticos s6lidos y pricticos
que les ponga en condiciones de seguir los cur-
sos de lengua y literatura extranjera, llevados
a cabo en las Facultades de Letras o bien de sa-
car del estudio de dichos idiomas el mejor par-
tido posible desde el punto de vista profesional
(dedicindose a actividades como las de intér-
pretes, traductores, secretarios, comerciantes,
etcétera).

En otros paises la ensefianza de idiomas tie-
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ne también como finalidad el que los alumnos
puedan valerse de aquello que ha sido escrito
en una lengua extranjera, y que esti en rela-
cién con su propia especialidad.

En las escuelas primarias se dan normas
més elementales. En el Canadd, por ejemplo,
los alumnos de las escuelas primarias deben
dar pruebas de sus conocimientos en lo que con-
cierne a la lengua escrita; la capacidad de po-
der expresarse se reserva para la Ensefianza
Media.

Por otra parte, en casi todos los paises se
considera que el estudio de las lenguas vivas es
uno de los medios culturales cuyo papel ha de
ser despertar, desarrollar y formar la inteli-
gencia del alumno de forma que éste adquiera
mayor cultura y una mejor capacidad de com-
prensién. Tal es la causa por la cual se con-
cede a esta disciplina un caracter predominan-
temente cultural, segiin lo hemos sefialado ya
en las escuelas secundarias no especializadas.
Las lenguas vivas deben continuar siendo una
disciplina y un instrumento de cultura gene-
ral, tanto por las comparaciones que suscita
con la lengua materna, como por los conoci-
mientos, aunque elementales, de lingiiistica y
de filologia que proporciona a los alumnos, y,
sobre todo, en fin, por el alto valor literario y
artistico de los textos estudiados. Algunos in-
formes hacen resaltar que el estudio de las len-
guas vivas constituye, especialmente, la ventaja
de ser un valor disciplinario que desarrolla la
costumbre de reconcentrarse, de trabajar con
paciencia, con perseverancia, con precisién, a
mayores facultades para hacer un buen anAli-
sis en un momento determinado y para genera-
lizar imparcialmente. Hay informes que consi-
deran que esta ensefianza estimula la correc-
cién de la expresién, tanto en una lengua ex-
tranjera como en la lengua materna, por me-
dio de la préctica, del estudio y de la observa-
cién. Ademds, se desarrolla atin mis la inteli-
gencia, la capacidad para juzgar y el sentido
critico (todo lo cual ayuda a comprender mejor
la lengua materna y la estructura de las len-
guas en general), asi como la construcecién es-
tética y literaria de las frases; esto dltimo gra-
cias a la literatura de los otros idiomas extran-
jeros.

Por tltimo, no es solamente la lengua la que,
segin la mayoria de los informes, es objeto de
estudio, sino también la nacién y su cultura.
La lengua y la literatura solamente son los me-
dios indispensables para conocer la vida y el
espiritu de los demés pueblos, puesto que por
medio de su lengua es como expresa una nacién
su concepcién del mundo, las riquezas espiri-
tuales que ha ido atesorando siglo tras siglo.
Por medio de la lengua se puede llegar a cons-
tituir el patrimonio de los pensamientos ¥ de
los suefios, desde los tiempos mis remotos has-
ta nuestros dias.

-~

Los METODOS PARA LA ENSE-
NANZA DB LAS LENGUAS VIVAS

Las autoridades que se ocupan de la educa-
cibn estin persuadidas, en muchos paises,
de que es mejor dar una cierta libertad para
que se manifieste mis ampliamente la perso-
nalidad del profesor, y no han hecho publica
oficialmente ninguna norma en lo que concier-
ne a los métodos que se deben emplear para
la ensefianza. Efectivamente, ciertos directores
de escuelas e inspectores generales opinan que
es una pérdida de tiempo el obligar a los pro-
fesores a ensefiar con un sistema distinto a
aquel que éstos eligieron y que al intentar con-
tradecirles se corre el riesgo de perjudicar sus
posibilidades; asimismo consideran que la me-
jor tactica consiste en conseguir que se desarro-
llen més atn el propio criterio y las propias
aptitudes de los maestros, y, finalmente, que
las instrucciones oficiales lo més que pueden
hacer es recomendar algin método. Pero a pe-
sar de otras tendencias en contrario, parece des-
prenderse de los informes recibidos, que se va
a llegar a un comin acuerdo.

ErL MiTrono INDIRECTO

Son pocos los pafises que estiman en la ac-
tualidad que la ensefianza de idiomas no nece-
sita de métodos especiales, y que aquellos que
se han venido usando desde tiempos inmemoria-
les para la enseilanza del Griego y del Latin
(temas, versiones, explicaciones de trozos litera-
rios, ete.) han de seguir siempre igual.

En efecto, hemos podido comprobar por me-
dio de los informes recibidos, que solamente el
“gymnase” que se dedica a la ensefianza de las
Humanidades, en el cantén de Bale (Suiza)
ha prescindido por completo del método direc-
to para la ensefianza de las lenguas vivas. El
cuerpo docente de dicho centro estd unénime-
mente persuadido de la ineficacia de dicho mé-
todo para esta clase de escuelas. La mayoria
de los informes de otros paises sefialan que en
ninguna escuela se usa el método directo in-
tegral, el cumal, por otra parte, seria enérgica-
mente rechazado, sobre todo en los dos prime-
ros Cursos.

MgETopo DIRECTO

En esta época en que el fin que nos hemos
propuesto alcanzar es que los conocimientos
que se hayan de adquirir en lo que se refiere a
los idiomas sean lo més completos posible, se
considera que los métodos activos y précticos
son los més necesarios. En un cierto niimero de
paises se ha sefialado ya el método directo o na-
tural inaugurado hace ya més de medio siglo
por Vietor. Este método esti conforme, en
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principio, con las leyes fundamentales del es-
tudio natural del idioma; no se sirve nunca de
otra lengua ya estudiada como intermediario;
ahora bien, al exigir que se adquiera un voca-
bulario de cierta extensi6én, y al hacer uso de
ciertas generalidades gramaticales, impone ya
cierta disciplina.

Efectivamente, se considera muy natural el
que al comenzar a estudiar un idioma se haga
uso del método directo. Pero més tarde, cuan-
do a las facultades intelectuales del alumno se
afiade la reflexion, el vocabulario debe ser més
rico que el de los nifios que solamente retienen
los nombres de los objetos y de los actos més ha-
bituales, puesto que los nombres que los repre-
sentan son el resultado de aquello que aprecian
directamente, y dichos nombres estin en rela-
cién constante con aquello que representan. Es
por esto por lo que el método preferido es, al
parecer, aquel en que se combinan las ventajas
de ambos sistemas, tanto las del directo como
las del indirecto. La ensefianza no se cifie ex-
clusivamente al idioma que se estudia: si se
prescinde totalmente de la lengua materna se
favorece la tendencia hacia lo vago y lo impre-
ciso que se manifiesta en muchos alnmnos. Por
el contrario, el maestro debe velar siempre que
esté en ejercicio de sus funciones docentes por
la precigién y la correcién, tanto del vocabula-
rio como de la pronunciacién y de la Gramé-
tica. Este método, que se viene llamando “mo-
derado”, profetiza la separaciéon de las lengnas,
la vuelta, a grandes pasos, a la lengua mater-
na (en Francia se habla de los intermedios) y
a los ejercicios de traduccién. Gracias a esta
distincion entre las lenguas se favorece con este
método la correcta pronunciaciéon del idioma
extranjero y lo preserva de ser contaminado
por la lengua materna; asimismo da lugar a
que se desarrolle mis la fonética y el lengunaje
espontineo, dos factores que no es necesario
cuidar en las lenguas muertas y que pertenecen
exclusivamente al dominio de las lenguas vivas.

En cuanto a los ejercicios de traducecién, hay
algunos informes que consideran que los temas
y las versiones no pueden ser reemplazados por
ningin otro ejercicio para asimilar las formas
gramaticales y las reglas de sintaxis. Aunque
no se llegara a establecer ningtn método espe-
cial, las normas de tipo oficial pueden basarse
en directrices de la clase de las siguientes: “Es
necesario que al ensefiar la gramética los profe-
sores comenten los textos del idioma extran-
jero que se estudia, que van insertados en los
libros y que conversen con sus alumnos en di-
cha lengua.” En todo esto se ve una especie de
indecisién entre el viejo método, basado en el
estudio de la gramética, y el método directo,
nacido de la reforma hecha por Vietor.

En resumen, segiin los informes recibidos, pa-
rece ser que ¢l método indirecto integral no
se usa ya para la ensefianza de las lenguas vi-
vas; que los métodos que méis se usan son el

directo y, sobre todo, el directo mixto o per-
feccionado.

Con el fin de que la ensefianza entre de lleno
en el terreno activo y se estudie el idioma a vi-
va voz, se ha echado mano de todos los medios
posibles: conversaciones, diilogos, representa-
ciones teatrales, canto, lectura de diarios y de
revistas, comentario y discusién sobre lo que
se ha leido, audicion de discos, proyecciones, pe-
riédicos murales, correspondencia escolar inter-
nacional, ete. En los programas se hace constar
que se debe despertar el interés de los alumnos
por el estudio de las lenguas vivas; es por esto,
pues, por lo que dichos programas se deben ba-
sar en aquellas actividades que constantemente
solicita el alumno. Pero aun hay otro factor
que influye en los métodos empleados: la finali-
dad de la ensefianza debe determinar la forma
en que se ha de ensefiar. En general, el final
del estudio de un idioma es hacer un examen
escrito; por lo tanto, la mayor parte de los es-
fuerzos del profesor estin orientados a lograr
el mayor éxito en estos exfimenes. Asi, el infor-
me de Finlandia ha manifestado que el hablar
el idioma extranjero que se estudia no es lo
méis importante de todo, sino también las tra-
ducciones y los temas orales y escritos, puesto
que los eximenes del Bachillerato exigen que
se haga una traduccion y ejercicios orales y es-
critos.

LA NACIONALIDAD DE LOS PROFESORES
DE LENGUAS VIVAS

A causa de las dificultades, a veces casi im-
posibles de vencer, que presenta el estudio de
un idioma extranjero, quiz4 parezea a primera
vista que los mejores profesores de una lenguna
viva deben ser los que son nativos del pais co-
rrespondiente. En ciertos pafses, en efecto, la
mayoria de los profesores de lenguas vivas pro-
ceden del extranjero (en Colombia y en Uru-
guay, por ejemplo). Sin embargo, los informes
de estos paises no precisan si la razén de esta
preferencia se debe a que se considera mejor
la ensefianza dada por los profesores de origen
extranjero o a la falta de personal docente en
dicho pafis.

En otros paises los profesores de lengunas vi-
vas pueden ser, o bien nacionales, o bien nati-
vos del pais cuya lengua ensefian (como en el
caso del Japén, Argentina o Venezuela). En
Jap6n, sin embargo, se exige, en ciertos casos,
que los profesores sean japoneses.

El 50 6 75 por 100 de los profesores que en-
sefian en los colegios de alguna importancia y
en las Universidades de los Estados Unidos son
nativos del pais cuya lengua ensefian, o bien
han tenido un estrecho contacto con dicho pais.
Este porcentaje es bastante més bajo en los co-
legios de menor importancia.

Juan RoGeEr
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REEDUCACION DEL JAPON

La postguerra del 1945 nos ha puesto en fren-
te a dos colosales procesos de reeducacién de
pueblos, que constituyen experiencias inéditas
en la Historia. Sin duda, puede halldrseles pre-
cedentes, pero la capacidad organizadora norte-
americana ha dado caracteristicas inéditas a
estos procesos. No tanto en el caso de Alema-
nia, en el caso del Japon el proceso reeducativo
ha sido llevado hasta limites insospechados.

Entre ambos casos hay diferencias esencia-
les. Las principales son: 1.%, la no fundamen-
tal diferencia cultural entre Alemania y Esta-
dos Unidos, ambos paises herederos de la cul-
tura helénica y con un sustrato cristiano, a di-
ferencia del caso del Japén, en que se trata de
un pais de cultura y mentalidad extrafios a lo
occidental ; y 2.%, el estar ocupado el Japén ex-
clusivamente por los Estados Unidos, con lo
cual los métodos a aplicar y la finalidad son
estrictamente homogéneos. Todo ello hace que
no quepa, en sentido riguroso, un paralelo en-
tre ambos casos, aunque si pueden hacerse,
con las debidas limitaciones, comparaciones va-
liosas.

Un hecho evidente, y sobrado conocido, es el
caricter de totales que progresivamente han
ido adquiriendo las guerras modernas. De ser
hechas por ejércitos profesionales han pasado
a ser gunerras del pais entero; y esto, tanto su-
friendo la guerra como después sns consecuen-
cias. Especialmente cnando se le ha dado el ca-
ricter de guerra ideologica, en que, para tran-
quilidad del vencedor, no basta recoger los fru-
tos inmediatos de la victoria, sino que se hace
necesario el prever que el pueblo vencido vuel-
va a acometer la misma empresa.

Los antiguos métodos de exterminio han sido
sustituidos por los ensayos de “reeducacién”,
con los que se intenta modificar 1a mentalidad
del pueblo vencido. Se exige un primer supues-
to, de orden doctrinal: la no esencial diferen-
cia de ambos pueblos, vencido y vencedor, para
que el primero pueda asimilar la concepcibn
politica del segundo. Ello es, teéricamente, fun-
dado en el caso que vamos a exponer, por apo-
yarse la democracia en el supuesto de que la
elevacién del nivel cultural de los pueblos y el
desarrollo de la personalidad llevan a la ma-
durez suficiente para establecer esta forma po-
litica. Por otra parte, la mentalidad de un pue-
blo, forjada a lo largo de numerosas genera
ciones, no se modifica f4cilmente; por este mo-
tivo, la “reeducacion” se orienta segfin un do-
ble fin: uno, inmediato, netamente politico, en
que, por coaccién o convencimiento, se lleva a
los hombres hechos, maduros, del pais vencido,

a la nueva forma de vida; y uno segundo, més
lento, de educacién de las nuevas generaciones.
El logro del primero es fécil, pero efimero, ya
que, en general, se reduce a una apariencia; el
hombre que por su educacién ha ganado una
determinada mentalidad, no la cambia. En cam-
bio, las nuevas generaciones, el futuro del pais,
se ofrecen propicias al experimento.

Por ello, cuando se habla de “reeducaciéon”
del Jap6én hay que entender dos cosas distin-
tas, aunque tan intimamente hermanadas que
a veces es dificil separarlas: reeducacién de los
vencidos y educacién de los hijos y nietos de
los vencidos. La educacién de las nuevas gene-
raciones no se da, sin embargo, en un ambien-
te educacional “puro”, sino que, por la inter-
ferencia del otro proceso, al menos por hoy, su-
fre grandes restricciones.

EL JAPON ANTES DE LA DERROTA

Querer hacer la semblanza del Japén de an-
tes de la derrota es algo que escapa a las pre-
tensiones de un simple estudio informativo. Por
otra parte, los aspectos centrales son sobrado
conocidos. Voy a hacer referencia exclusiva-
mente, y en forma somera, a aquellos que in-
teresan desde nuestro punto de vista.

Ahora bien, como la reeducacion del Japén
no atafie exclusivamente a la organizacion de
la ensefianza, sino a las formas de vida del ja-
ponés, es preciso sefialar, al menos, aquellas
formas que la reeducacién intenta cambiar.
Fundamentalmente son:

La creencia de ser el Japon un pueblo privile-
giado, llamado a conquistar y dominar a los
demds. Con expresion de “slogan” politico, su
imperialismo, el cual, en este caso concreto, se
encontraba en conexién con la estructura poli-
tica misma del pais: el Shinto. El culto oficial
al Emperador, descendiente de los dioses, era el
ligamen espiritnal de la tendencia expansio-
nista.

La organizacion feudal, conservada a través
de la filosofia del Zen, que di6 el Bushido, con
la consiguiente organizacién militarista del Im-
perio y el predominio de los medios bélicos de
expansion sobre los pacificos. Con otras pala-
bras, la tipica organizacién feudal conservada
hasta nuestros dias (1). El confucismo, con el
culto a la piedad filial, y la iluminacién del

(1) E. Rufini Arondo: “I1 Feudalesimo Giappo-
nese...”, Riv. St. Diritto Italiano, III (Roma, 1930),
21-68.
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Tao, coadyuvaban a conservar esta estructura
social. Este feudalismo queda en todo momento
al directo servicio del Imperio.

En el orden econémico, el moderno Jap6n
ofrecia igualmente un régimen feudal. Los gran-
des “trusts” familiares controlaban las rique-
zas del pais.

En consecuencia, la educacion estaba orienta-
da a inculcar a las nuevas generaciones las
creencias centrales, necesarias para la prosecu-
cién de los grandes fines elegidos. En la ensefian-
za, como en todas las técnicas, el Japén habia
tomado del Occidente todo lo que podia serle ne-
cesario (2). La ensefianza estaba dirigida a ob-
tener stibditos con determinada mentalidad, cul-
tivando y desarrollando la ancestral del pais;
v los téenicos, educadores, emplean para esta
finalidad la més depurada técnica europea, sa-
biamente adaptada a la idiosincrasia japone-
sa (3). En 1890 se dict6 el “Edicto Imperial so-
bre Educacién”, que fijaba los fines de la edu-
caciéon. El “Memorial Tanaka”, famoso en mu-
chos aspectos, contribuy6 a esta clasificacion,
asi como la obra “Principios fundamentales de
la entidad del Jap6n”. Propiamente, eran los
textos biisicos, reguladores de la concepcién de
la vida que el educador inculeaba, y con éxito,
en las jovenes inteligencias.

Acerca del estado de la organizacién de la
ensefianza bastara con sefialar que, en un perio-
do de unos ochenta afios, el Japén pasé, de ser
uno de los paises de més bajo nivel cultural, a
ponerse a la cabeza, emparejado con los més
avanzados. En un periédico norteamericano, de
informacién para las tropas de ocupacién, se
daba la siguiente panorimica: “Al comenzar
la segunda guerra mundial, dicho sistema [de
educacién en Jap6én] tenia 16.000.000 de estu-
diantes, 400.000 maestros y méas de 50.000 es-
cuelas. El presupuesto era de més de 600.000.000
de yens. Debe tenerse en cuenta su importan-
cia para la vida del Japén, por el hecho de que
este presupuesto era mayor que los destinados
al Ejército y a la Marina, juntos, hasta el 1932,
y que el 37 por 100 de la poblacién asistia a las
escuelas elementales, o a las escuelas de inicia-
cién, ya que habian alcanzado un 99,6 por 100
de alfabetismo” (4).

Un pais que ha alcanzado el 99,6 por 100 de
alfabetismo ha superado el problema, ya que
tal cifra quiere decir que tan solo es analfabeto
el impedido.

Durante la guerra del 1939-45, como es 16gi-
co, el Japén dedicé todas sus fuerzas a la si-
tuacién del momento, pero no por ello dejé

(2) Recuérdese el caso conocido, ininteligible para
un europeo, del estudiante japonés de Astronomfa,
brillantemente Doctorado sobre Eclipses, en Suiza. que
segufa creyendo en la explicacién religiosa popular
de los eclipses, a pesar de lo que “cientificamente”
habfa investigado y hecho progresar la materia.

(3) K. Yoshida: Japonese Education. Japan, 1937.

(4) Maptal, V (Tokio, 3-1V-1948).

desatendida la ensefianza. Hasta 1943 conti-
nuaron abiertas la mayor parte de las Univer-
sidades, y la Ensefianza Primaria no fué des-
atendida, a pesar de la penuria de maestros.

LA ocUPACION

Con la rendicién del Japoén dié comienzo la
ocupacién militar norteamericana. Respecto al
tema que nos ocupa, pueden distinguirse tres
etapas:

Del 1945 al 48, el Japon es considerado por
los Estados Unidos como un pais enemigo, ven-
cido y ocupado, que hay que reeducar.

Del 1948 al 51, el Japon es un aliado poten-
cial, al que se estd4 reeducando.

Desde el 1951, el Japon es un aliado, en el
que no se tiene excesiva confianza, pero que
“promete” merecerla para el futuro. La reedu-
caci6n se continfia por norteamericanos y japo-
neses.

Indudablemente, en estas etapas intervienen
factores variados, no producidos por la reedu-
cacién, al menos en forma inmediata.

King Hall, que dirigi6é hasta el 1948 el pro-
grama educacional de las fuerzas norteameri-
canas de ocupacion, definié la situacién del pri-
mer momento con estas palabras: “;Cuél ha
sido el marco en que se ha desenvuelto esta
guerra, cuyo objetivo es la conquista de la men-
talidad japonesa, de este experimento educacio-
nal gigantesco que se propone cambiar la filo-
sofia bésica y la cultura de un pueblo, con-
virtiéndolo en adepto de una particular filoso-
fia y credo politico occidentales? Las tres ca-
racteristicas sobresalientes que se hicieron evi-
dentes para cualquier observador, durante los
primeros meses de ocupacién, fueron: la des-
truceién, el hambre y el miedo” (5). Un pueblo
que ha perdido de un golpe todos sus ideales,
que ve en ruinas integramente todas sus ciu-
dades, que no encuentra para comer el pufiado
de arroz a que ya antes estaba reducido, y cu-
yos nervios desquiciados siguen sobresaltindo-
se a cnalquier ruido que le recuerde los bombar-
deos exterminadores, queda, asi, sujeto, por im-
posicién del ocupante, a reeducarse. King Hall
continta: “La ocupacion es la escuela del Ja-
pén. El sistema educacional formal es mera-
mente una importante, aunque relativamente
pequefia, parte del inmenso y complicado apa-
rato educacional de la ocupacién. El marco de
miseria —hambre, miedo y destrueccion— es el
aula escolar. La propaganda de diversos orige-
genes, externo o interno, ya sea comunismo, de-
mocracia, fascismo, militarismo japonés tradi-
cional y misticismo oriental, constituyen las
lecciones. La radio, el cinematografo, los peri6-
dicos y las discusiones forman el material de

(5) R. King Hall: La Bdueacidn en orisis. Univer-
sidad Nacional de Tucumfin (1950), 80-81.
3
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ensefianza. Las colas que forma el pueblo que
espera por sus raciones de arroz, los centena-
res de japoneses silenciosos que se retinen to-
dos los dias para ver pasar al Supremo Coman-
dante de los Poderes Aliados, Mc¢ Arthur, y
los trabajadores que desfilan y hacen huelgas,
son los estudiantes” (6).

Toda manifestacién social es factor, por tan-
to, en la reeducacion. Y no creo exageradas las
frases de King Hall, bien conocido en Pedago-
gia por su ecuanimidad.

Por otra parte, el japonés se encuentra de re-
pente con que le garantizan la libertad perso-
nal, de palabra, expresién, reunién, etc., pero
que en la préictica no siempre es asi; por de
pronto, todo lo que suene a antigua situacién
es castigado; el Mando Militar norteamericano
autoriza las huelgas, pero luego, si son de en-
vergadura, las prohibe; la depuracién aterra;
el hambre se extiende; el Japén nunea habia
llegado a producir el 70 por 100 de sus alimen-
tos, y después de la guerra habia aumentado
la poblacién en un 14 por 100, por la fuerte na-
talidad y por la repatriacion forzosa. En 1945,
tan s6lo se le respeté su economia rural; toda-
via en 1948, tan sélo producia alimentos' para
nueve meses de consumo, sobre base de una
gran austeridad: arroz y yerba, incluso para
las clases adineradas.

Esta es la situacion. Las medidas de indole
politica aplicadas son bien conocidas: conser-
vaciéon del Emperador, pero como simple sim-
bolo, afirmando que el poder reside en el pue-
blo; aniquilacién de la aristocracia militar;
destrucecion de los trusts financieros, v depu-
racion.

Por una parte, el Mando Militar norteame-
ricano dirigié la instauraciéon de un régimen po-
litico demoecritico. Por otro, el Cuartel General
del Supremo Comando organizé, inmediatamen-
te de la ocupacibn, la Divisién de Informacién
Civil y Educacién, y dentro de ésta, en el mes
de octubre, la Subseccién de Educacién, que
establecié en seguida un plan bésico. En todo
caso, la finalidad es clara: el Informe del Mi-
nisterio de Educacién japonés (1951-52) presen-
tado a la U. N. E. 8. C. O. comienza asi: La
reforma de la educacién en el Japén desde que
terminé la guerra se resume en una palabra:
democratizacion.

Al realizar la ocupacién, la Junta de Jefes
de Estado Mayor y el Comité Coordinador de
Guerra, Marina y Gobernacién norteamerica-
nos dictaron unas Directivas, de las que nos
interesa recoger las siguientes: Comision a las
fuerzas de ocupacion de barrer el militarismo,
el culto oficial al Shinto y eliminacion de los
maestros inaceptables; introduccién de princi-
pios democriticos; difusion de la forma en
que se realiz6 la derrota japonesa y hacer sa-
ber a los japoneses su responsabilidad para
mantener su propio nivel de vida: salvagunarda

(6) Idem, 84.5.

de la libertad religisa y, en lo posible, de opi-
nién, palabra, prensa y reunién, y, finalmente,
control de las instituciones educacionales, abrir
escuelas y determinar las personas que pudie-
ran recibir cargos, phblicos o privados, de im-
portancia.

A estas Directivas se reducia todo lo previsto
en el primer momento (7), hasta que la Subsec-
cion de Educacién elabor6 su plan. Desde el
punto de vista educacional, la primera conse-
cuencia fué la depuraciéon de maestros, de los
que fueron separados de la ensefianza unos
110.000, es decir, casi el 25 por 100; unos 5.000
lo fueron directamente por el Cuartel General
Aliado y el resto por las autoridades japonesas,
con asesores norteamericanos. Ciento sesenta
millones de libros de texto fueron reimpresos,
tras pasar por una censura especial, antes de
acabar el 1947,

A fines de 1945 el Presidente Truman apro-
b6 un plan de politica inicial a aplicar en el
Japén. Los objetivos eran: “Asegurarse de que
el Japén no seri otra vez una amenaza para
los Estados Unidos y para la paz y seguridad
del mundo”; “Establecer provisionalmente un
Gobierno pacifista que respete los derechos de
las demés naciones y que apoye los objetivos
de los Estados Unidos, enunciados en los prin-
cipios de la Carta de las Naciones Unidas” (8).

En consecuencia de estos principios, la Cons-
titucion, aprobada en 1946, en su art. 26 dice:
“Todos los individuos tienen el derecho de re-
cibir una educacioén equivalente, correspondien-
te a sus aptitudes, segtin las disposiciones de la
Ley. Toda persona que tenga a su cuidado ni-
fios —muchachas o muchachos— estid obligada
a velar porque esos nifios reciban la instrue-
cién prevista por la Ley”. Y el art. 23 garanti-
za la libertad académica de todos los maestros.
Pocos meses después el Ministerio de Educa-
ciéon publicé la Guia de la Nueva Educacién
del Japon. Esta Guia habia sido precedida
(IV-1946) por el informe de la Mision Educa-
cional de los Estados Unidos en el Japon (in-
tegrada por Senadores norteamericanos), cen-
trado en dos puntos: descentralizacion de la
ensefianza, para desligarla de la politica, y
adopcién de una escritura con caracteres lati-
nos. El primer punto, recogido en la Guia del
Ministerio de Educacién japonés, ha regido
toda la posterior politica educacional. No asi
el segundo, que no ha sido llevado a la préc-
tica, salvo en casos de excepcién, limitandose
a reducir los caracteres chinos (9).

(7) Particularmente, se publicaron varios proyec-
tos de como debia ser la reeducacién del Japdén; des-
taco el de W. C. Johnston: The futur of Japon. Ox-
ford Univ. Press, 1945.

(8) Ocupacion del Japdn: Politica y Progreso. Pu-
blicacién nGm. 2.671 del Departamento de Estado ame-
ricano, pig. 73 y sigs.

(9) L. Magnino: “Giaponne. Riforma Scolatica e
Lingiiistica”, Boll. Legisl. Scol. Comp., 2 (Roma, 1950),
pigina 70 y sigs.
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El 25-111-47 la Dieta japonesa aprobé la nue-
va Ley de Educacion, por la que se abrogaba el
Edicto Imperial; su art. 1.° dice: “La educa-
cién es la blsqueda de la verdad y la prepara-
ciébn para la vida en una nacién democritica,
asi como también es preparaciéon para el cum-
plimiento de las responsabilidades sociales y
politicas que la libertad entrafia. Se dard la
mayor importancia a la dignidad y valor del
individuo, al valor del pensamiento indepen-
diente y de la iniciativa, y al desarrollo del es-
piritu cientifico... Se pondrd de relieve el es-
piritu de justicia, de juego limpio (sic), el res-
peto de los derechos de los demis, especialmen-

cados a la educacién, coincidié una modifica-
ci6én de la orientacién general del Mando Mi-
litar. Todos los laboratorios de investigacién
cientifica, especialmente los de aplicacién a la
aviacién, habian sido cerrados en 1945. En
1947 se permitié funcionar a la mayor parte
y se equipé abundantemente los de las Univer-
sidades.

Esta variacién respondia a la nueva politica
de considerar al Jap6n ya no como simple ene-
migo ocupado, sino como un aliado en poten-
cia. Asi, se rearmé6 a la policia, se comenzb a
organizar una fuerza naval y se permiti6 re-
construir la industria pesada. Respecto a ésta,
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te los de las minorias, y la necesidad de la
amistad, basada en el respeto de los hombres de
cualquier raza y religitn. Se destacari espe-
cialmente la santidad de la palabra dada, en
todas las relaciones humanas, entre individuos
y entre naciones. Tan pronto como sea posible,
se dictaran las medidas necesarias para lograr
la igualdad de oportunidades educacionales,
independientemente del sexo y de la posicién
social...”"

Y el art. 3.° dice: “Las mismas posibilidades
de recibir una ensefianza correspondiente a sus
aptitudes, deben ser ofrecidas a todos los in-
dividuos, y nadie puede ser objeto de una dis-
criminacién escolar basada en la raza, la creen-
cia, el sexo, la clase social, la condicién econb-
mica o el origen.”

Con la promulgacién de estos principios, apli-

es de advertir que los Estados Unidos, no ha-
biendo podido lograr que el pueblo japonés
produjese suficientes alimentos para su consu-
mo, desde el 1945 al 47 habia suplido el défieit,
y habfa llegado a un momento en que se apre-
¢i6 que, sin industria, el Japén no podia sub-
sistir. Por otra parte, el juego de Partidos per-
mitia una mayor elasticidad en la ocupacioén.

En el primer periodo los Estados Unidos lo-
graron implantar una méquina politica y bu-
rocritica democritica. En el segundo periodo
se vi6 ya a esta estructura en funcionamiento.
En 1948, King Hall no se atrevia todavia a
opinar sobre el fruto de esta reeducacién; en
tal fecha las masas japonesas seguian al mar-
gen de la politica, llevada a cabo por pequefios

grupos.
La labor conjunta del nuevo “Consejo para
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la Reforma de la Educacién japonesa”, que to-
mé este nombre en 1949, habiendo funcionado
desde 1946, y del Ministerio de Educacién ja-
ponés imprimié un ritmo mis riapido al des-
arrollo docente propiamente dicho. Y cada vez
se ha visto, con més claridad, separarse la edu-
cacién en sentido estricto y la reeducacién del
pais, siendo ambas igualmente cuidadas por
los Estados Unidos. El Consejo es nombrado
por el Gobierno, y sus deberes son la inspec-
cion y la discusién de las cuestiones de impor-
tancia relativas a la educacién. No es un or-
ganismo burocritico, como los anteriores, sino
que estd compuesto por cuarenta miembros re-
presentativos de la ensefianza, de la cultura, de
los negocios, etc. Desde el primer Ministro a
cualquier japonés puede consultarle y sus acuer-
dos précticamente se imponen al Consejo de
Ministros. Por otra parte, el Consejo no depen-
de del Ministerio de Educacion, sino que cola-
bora con él, habiendo intervenido en la elabo-
raci6bn de todas las leyes que atafien a su
campo.

En 1950 publicé un extenso informe sobre el
estado de la reforma de la educacién (10).

La estructura del Ministerio de Educacién
japonés es, en la actualidad, segtn el esquema
de la pagina anterior (11):

ESTADO ACTUAL DE LA EDUCACION

El Informe del Ministerio de Educacién ja-
ponés del 1950 (12), haciendo revision de los
cinco afios pasados, en una recapitulaciéon pre-
via, parte de considerar la reforma como una
auténtica revolucion, por la profunda modifica-
cién realizada de los principios doctrinales, y
es considerada como la verdadera manera de
rehabilitarse el Japén. No es necesario poner
de relieve el acento de contricién y el arrepen-
timiento por los sucesos pasados, y la preocu-
pacién obsesiva por redimirlos forjando una
nueva conducta.

Los principios fundamentales de la reforma
de la ensefianza han sido: implantacién de un
nuevo sistema escolar, reforma del contenido de
la ensefianza y de los cursos, y una nueva es-
tructuracién de la organizacién administrativa.

Presupuestos
Presupuesto Presupuesto del
general Ministerio Tanto
ARO FISCAL = de Edncaciin por ciento

Millones Millones
APy 4 e - 1.557 143 9,2
1935....... 5 1§ gy Yhweson 2215 149 6,8
1936....... ity 2.317 152 6,6
B e 50 S8 voagisins - 2.981 146 49
e S b i 3,550 146 4,1
B ey 4.882 165 34
|, D O 6.173 189 3
IR e ol ook Dt 8.657 266 3
B o = s s 9.317 299 32
e ket 14.459 384 2,7
bt e B i RS 21.838 486 2,2
e T L B R T R 20.154 647 74 |
PO Ll osiue. 119.087 2.191 1,8
L 214.256 8.783 4

El presupuesto para el afio 1951 fué de
53.161.000.000 de yens. De ellos, mil millones
fueron dedicados a ayuda a la ensefianza pri-
vada.

La ensefianza, como anteriormente, estd or-
ganizada en los tres tradicionales grados: la
Escuela Elemental, con seis afios; la Escuela
Media, con cinco afios, y la Ensefianza Univer-
sitaria, con tres o cuatro afios. Las ensefianzas
profesionales estin comprendidas en el grado
medio, con organizaci6én y estructura paralelas;
abarcan: agricola, técnica y comercial. Indepen-
dientemente del grado medio existen Institutos

(10) RMdweation Reform in Japan (s. 1.), 196 phgs.

de Veterinaria, de Electricidad, Textiles, de
Misica, de Bellas Artes, de Lenguas, de Edu-
cacién Fisica, etc., pero con una duracién y
una intensidad de los estudios equivalentes, en
general, al grado medio.

Respecto a métodos didacticos, en su conjun-
to, se hace hincapié en la desaparicién, o al me-
nos fuerte disminucion, del método inflexible
de gobierno del maestro anterior a la guerra,
sustituido por métodos activistas (de la Escue-

(11) Progress of Education Reform in Japan (s. 1.,
1950), 56 pégs.

(12) Progres of Education Reform in Japan. Re-
port by Ministry of Education (s. 1., 1960), 194 pfigs.
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la Nueva) y desarrollo del self-control. Res-
pecto a las obras de texto, a partir del 1947 se
disponia ya, en nfimero y variedad suficientes,
para todos los grados de ensefianza, redacta-
das todas por un Comité especialmente elegido,

Estadistica de

hasta que, desde 1948, el Gobierno mismo ha
asumido la tarea de publicarlos. En todos los
Reports publicados se insiste en que hay esca-

sez de maestros capaces de aplicar los nuevos
métodos.

alumnos (13)

CLASIFICACION Nacionales

Piblicas Privadas Totales
Universidades . .......... 1.462.950 217.184 778.009 2.458.143
PREOAE - i o — 4.123.664 1.121.697 5.245.361
Eleméital, .« v vovve v i - 12.855.586 20.042 12.875.628
Kindergaten............. — 81,192 64.850 146.042

Respecto al primer y segundo grados de en-
sefianza, la reforma fundamental ha sido la
realizacién de un sistema democritico: “siste-
ma 6-3-3-4”, llamado también sistema simple.
Para la instauracién de este sistema escolar se
destruyé el antiguo sistema de la escuela tra-
dicional japonesa, complicado y elaborado em-
piricamente, y se puso como primer ideal y de-
recho el dar todas las oportunidades para edu-
carse a todos los jovenes japoneses. Se intensi-
fic6 1a obligatoriedad de la escuela elemental, y
pronto fué ampliada la obligatoriedad a nueve
afios, englobando la media; estableciéndose es-
cuelas y centros de ensefianza de todos los
grados y especialidades, en cifras gigantescas.
abiertos a todo aquel que demostrase unas con-
diciones de capacidad minima preestablecidas.
La coeducacién continué y fué intensificada,
amplidndose a las restantes formas de ense-
flanza, algunas de las cuales estaban cerradas
anteriormente a la mujer (14).

La School Education Law estructur6 la edu-
caciébn preescolar, dindole gran importancia,
asi como las escuelas para desviados, ciegos,
sordos, ete. Los “Kindergarten” pasaron, asi,
a ocupar un puesto privilegiado en el sistema
general de la educacién japonesa.

Por otra parte, el Estatuto del Profesorado
de las Escuelas Elementales qued6 regulado
mediante una serie de leyes y disposiciones es-
tableciendo un régimen progresivo racionaliza-
do; las més importantes son: Law for Special
Regulations concerning Educational Public Ser-
vice (promulgada el 12-1-1949) y la Educational
Personnel Certification Law (el 31-V-1949). Se
exige a los maestros y profesores una prepa-
racién docente mucho méas elevada, de acuer-
do con el principio fundamental sostenido de
la conveniencia de la graduacién universitaria,

(13) The Report of the Japanese Education Re-
form Council (1950), 124.

{14) Véase Resheter, J. 8.: “The educational Wea-
pon”, Anm. Polit. Social. Sci., 271 (1950), péigs. 185-45.

para elevar la dignidad de los maestros y pro-
fesores y su posicién social, ddndoles una edu-
caci6bn general superior y una formacién pro-
fesional propedéutica. Todos los articulos de
ambas leyes tienden a asegurar las mejores
condiciones que permitan el méximo rendi-
miento.

En la Escuela, tanto Elemental como Me-
dia, quedaba inserta la Pedagogia Social, so-
bre la base de iniciar al escolar, de acuerdo
con la siguiente gradacién tematica (15):

1.° y 2.° grado... La vida y la escuela.

3.° 4 La vida en comunidad
(en comparacién con la
que se llevaba antes...,
o antigua).

4° " ... Presente y pasado de su vida.

5* = La vida en el presente
en el Japbn.

6.° ” .. La vida en el Japén ¥
en sus diferentes re-
giones.

e - Finalidad de su vida.

8° - La vida en la época in-
dustrial moderna.

9° w Desarrollo de la demo-
eracia.

y 10.* " Problemas fundamenta.-

les de su vida social.

Muy especial interés se dedico a los estudios
vocacionales, con tres a cuatro horas semana--
les, para mostrar las principales profesiones y
estudiar las vocaciones, orientando a los esco-
lares. Los métodos psicotécnicos, tomados de
Norteamérica, se aplican con gran perfecci6n.

Dadas las condiciones criticas que pasaba el
pais por la escasez de alimentos, en diciembre
de 1946 se aprobé un plan para dar a los esco-

(15) En el dltimo informe presentado por el Mi-
nisterio de Bducacién japonés a la U. N. E. 8 C. O.
(1951-52) se pone de relieve, como segundo punto en
importancia, el adaptar la educacién a las condieio-
nes sociales japonesas.



38 REVISTA DE EDUCACION

lares la comida del mediodia en la escuela. A
pesar de las graves dificultades econémicas, el
Ministerio de Educacion ha logrado que, en
1950, 7,3 millones de alumnos de las Escuelas
Elementales la recibiesen, lo que representa,
pricticamente, el 70 por 100.

En 1951, las Escuelas Elementales ptablicas
japonesas acogian a 13 millones de escolares.
Escuelas privadas existian solamente 62, con
20.042 alumnos, la mayor parte budistas, y al-
gunas catdlicas y protestantes. 27.200 Escuelas

anterior, en que se daba una gran influencia
francesa, y especialmente del tipo germdnico.
Respondiendo a la general preocupacion de las
Universidades norteamericanas, las japonesas
ponen en primer lugar la cultura general, asi
como la preparacién para la investigaciéon cien-
tifica. Por otra parte, y también como carac-
teristica general, se ha intensificado el trabajo
vocacional como preparacién para la vida.

En noviembre de 1945, el Ministerio de Edu-
cacién japonés establecié un Consejo, encar-
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Medias piiblicas, con 6.400.000 alumnos, v 2.700
privadas, con 800.000 alumnos.

Las Escuelas Elementales cat6licas llevan
ventaja en nfimero a las protestantes. Las pri-
meras son 22, con 6.000 alumnos, v las segun-
das seis, con 1.600 alumnos. Hay 104 Escuelas
Medias catblicas, con 31.000 alumnos, por 110
protestantes, con 46.000 alumnos. Se ha de te-
ner en cuenta que estas Escuelas educan a sus
escolares independientemente de su religion,
aunque son causa de conversiones (16).

La Ensefianza Superior, en su nueva forma-
lidad, es, naturalmente, de influencia norte-
americana, que predomina, a diferencia de la

(16) 1. Besineau, 8. J.: “La educacién catblica en
el Japén”, Eeclesia (1952), pig. 263. Las cifras q¢
da Besinean sdélo son aproximadamente exactas.

gado de dar uniformidad a las Universidades.
Este Consejo, integrado por representantes del
Gobierno y de las Universidades ptblicas y
privadas de sistema antiguo, presenté un plan
de conjunto en junio de 1947, regulando casi to-
dos sus aspectos, especialmente el titulo equi-
valente a “Bachelor”.

La Ensefianza Superior japonesa esti repre-
sentada por las nuevas instituciones fundadas
en 1949 y por los “College Juniors”, creados
en 1950; las instituciones anteriormente exis-
tentes fueron integradas dentro del marco ge-
neral de las de nueva creacién. Por consiguien-
te, son dos etapas: la fundamental, que comien-
za en 1947 con la reorganizacién general, y otra
que podriamos llamar de ampliacién en el 1950.
La caracteristica bésica de la reforma general
es el estar orientada a corregir los defectos de
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las instituciones universitarias del antiguo ré-
gimen, cuidando el desarrollo cultural de los
estudiantes, el estudio académico y vocacional,
menospreciado en el régimen nacionalista; de-
dicando igualmente gran atencién a la ense-
flanza téenica. Con otras palabras, el nuevo
gistema asigna a la Universidad la misién de
dirigir la formacién de los futuros jefes de
una sociedad democritica, provistos de adecua-
dos conocimientos y de sentido comiin. Ade-
mis, el establecer nna Universidad estatal en
cada provincia, e incrementar la ensefianza por
correspondencia, fueron medidas para abrir la
Universidad al ptblico mis amplio posible. Se
reconoce, sin embargo, que se encuentran serias
v graves dificultades para la estructuracion de
la Universidad asi entendida. La escasez de
medios materiales y de instrumental para la
investigacién dificultaba la realizacién de la
migién intrinseca de la Universidad. Muchas
carecian de los medios necesarios, por lo que
s6lo cumplian parcialmente su misién. Tgual-
mente, la escasez de profesores (en proporcién
con el repentino aumento de alumnos) dificul-
t6 una rdpida reorganizacién. Se sefiala, como
problema todavia candente, el que hoy gran
parte de los profesores, debido a su escasez re-
lativa, son extraordinariamente jovenes, por lo
que suele faltarles madurez. Se ha procurado
atraer al Profesorado las personas capacitadas,
elevando su remuneracién y su posicién social.

Se ha tendido, igual que en la Escuela Ele-
mental a la descentralizaci6n, es decir, en este
caso, a la autonomia universitaria, procurando
asegurar su independencia y perfeccionar su
eficiencia y funcionamiento. La promulgacién
de la “Private School Law” y el “University
Control Bill” han sido pasos decisivos en la
reforma de la Administracién universitaria. De
esta manera, el Ministerio de Educacién no sa-
tisface los gastos totales de la enseflanza, que
recaen sobre las instituciones regionales y co-
marcales, principalmente, asi como sobre ins-
tituciones privadas.

El ntimero de Universidades ha creeido ver-
tiginosamente, enlazado con el problema, plan-
teado a partir de 1950, de elevar el nivel de
los universitarios. Por ello, se estudié nueva-
mente la unificacién de las distintas institucio-
nes, y se organizé el “Junior Course”, reajus-
tando el Departamento de Literatura y Cien-
cia y el de Educacién General, para asegurar
un mayor nivel en los primeros cursos univer-
sitarios.

Durante el curso 1951-52, la Universidad de
Tokio, que cuenta con nueve Facultades, 10.000
estudiantes y 600 profesores, admitié 2.000 nue-
vos alumnos de los 16.000 solicitantes, a tra-
vés de duros exiimenes y pruebas psicotécnicas.
Sin embargo, no se da “numerus clausus” en
ninguna institucién. El ntimero de universita-
rios llegb en tres afios a ser el 5 por 100 de la
poblacién de diecisiete a veintid6s afios (en Es-
tados Unidos es el 15 por 100), lo que plante6

el problema de la entrada de masas en las Uni-
versidades.

En abril de 1951 se aprobd el “University
Chartering Council”, como 6rgano asesor del
Ministerio de Educacién. Y para proporcionar
la ocasién de estudiar a todos los que lo de-
seen se han creado treinta Universidades nue-
vas, se ha aumentado el niimero de Facultades
en otras noventa y dos, y el de Escuelas Supe-
riores en ofras once.

En el afio 1951, el Ministerio de Educacién
japonés dedic6, en la Ensefianza Superior, 2.400
millones de yens para becas y ayuda a estu-
diantes (aproximadamente, el 50 por 100 de su
presupuesto). El niimero de becarios fué el de
19.800. Ello representa un aumento del 60 por
100 con respecto al 1950, y de un 80 por 100
en lo referente al nfimero de universitarios fa-
vorecidos. La proporcién de universitarios be-
carios en 1951 fué del 20 por 100 del total.

Aparte de las Universidades estatales, tienen
gran importancia las protestantes, en ntimero
de 40, con 23.500 estudiantes: mientras que
las catblicas son 10, con 2.300 estudiantes. El
35 por 100 de los alumnos que salen de las Es-
cuelas Elementales v Medias protestantes cur-
san estudios universitarios, mientras que sélo
log cursa el 5 por 100 de los que salen de las
catélicas.

Acerca de la ensefianza protestante se debe
recordar el regalo, en 1945, de un millén de
Biblias al Jap6én por los protestantes norte-
americanos. Sus principales Universidades se
encuentran en Rikkyo, Aoyama, Joshi y Kan-
sai, habiendo creado en 1950 una Universidad
Cristiana Internacional.

El régimen de descentralizacién escolar v de
libertad religiosa actual favorece las Univer-
sidades no estatales (17).

Tas Universidades catdlicas se encuentran
dos en Tokio (por la Universidad femenina del
Sagrado Corazém), Nanzan y Nagoya, y espe-
cialmente la Jochi, que posee Facultades de
Teologia, Filosofia, Literatura, Historia y Pe-
riodismo, con un millar de estudiantes.

“s preciso reconocer el prestigio intelectual,
el ascendiente social v la superioridad de Pro-
fesorado y material de la Universidad del Es-
tado. La ambicién de todo joven japonés es lle-
gar un dia a la Universidad de Tokio, la anti-
gua Universidad imperial. Aqui encontrard una
especie de Soborna; los mejores profesores, la
mejor hiblioteca, un ambiente intelectual de
verdad... Si no llega a superar el examen de
la Universidad de Tokio, el joven japonés bus-
card. en la serie de las Universidades privadas,
]a més prestigiosa posible: 1a Universidad Wa-
seda. 1a Keivo, la Meiji, la Nippon” (18).

(17) Véase J. Rouggendorf: “La réligion dans
I'Ecole d’'Btat au Japon”, Lumen Vitae, V (1950),
115-33.

(18) 7J. Besineau, 8. J.: Ob, cit., pags. 263-4,
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Diagrama 1: Proporcién del nimero de estu-
diantes en las Universidades de nuevo sistema
por Departamentns (19):
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Diagrama 1

Diagrama 2: Proporcién del ntimero de estu-
diantes en las Universidades de antiguo siste-
ma por Facultades (20):
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EpucAciON DE LA MUJER

Es bien sabido que éste es tema candente
hoy en la mayor parte de los paises, y especial-
mente en los paises “reeducados”. Por ello re-
cogemos los informes presentados a la XV Con-
ferencia Internacional de Instruccién Pribli-
ca, convocada por la U. N. E. 8. C. 0. y el
B. I. E. (21).

(19) Bureau of Researchand Publication (15-VII-
1949).

(20) TIdem.

(21) L’accés des Femmes & I'éducation. Unesco. Pu.
blieacién nfim. 140. Gendve, 1952; phgs. 14851

La Constitucion japonesa proclama la igual-
dad de derechos del hombre y de la mujer, y la
legislacién escolar la reconoce (en lo que a
la educacién se refiere).

En la Escuela Elemental, nifios y nifias es-
tan sujetos a una escolaridad obligatoria igual
en todos sus puntos: duracién, limites de edad,
plan de estudios, contenido de las disciplinas
y libros de texto. La coeducacién se practica
en todas las Escuelas Elementales, que pueden
ser confiadas, indistintamente, a maestros o
maestras. Las mujeres pueden ser directoras
de escuela.

Respecto a la Escuela Media, no hay ningu-
na reservada a alumnos de un sexo, aunque en
la préctica es frecuente que se dé la separa-
ci6n en las Escuelas de Orientacién Profesio-
nal. Los planes y textos son idénticos. Las mu-
jeres pueden ser directoras de escuela. En las
Escuelas Profesionales es evidente que las de
trabajos domésticos son directamente abiertas
para la mujer, asi como algunas industriales y
agricolas para varones, pero sin que haya pla-
zas reservadas. Donde si se dan es en algunos
Centros privados.

En cuanto a la Ensefianza Superior, ningiin
Centro universitario esti reservado a un solo
sexo, aunque algunos (economfia doméstica, et-
cétera) sean preferentemente femeninos. En
conjunto, la proporcién de mujeres es en las
de cuatro afios de duracién: 9,8 por 100 en las
nacionales; 14,1 por 100 en las establecidas por
auntoridades locales; 8,6 por 100 en las priva-
das. En las de dos o tres afios la proporcién
es: 0,3 por 100 en las nacionales; 50,8 por 100
en las establecidas por autoridades locales;
42,8 por 100 en las privadas. La mujer tiene
acceso al Profesorado de la Ensefianza Supe-
rior.

RecariruracibéN

Pasados siete afios, el proceso de la “reedu-
cacién” del Japén continfia. Indudablemente,
para valorar su resultado definitivo no es to-
davia tiempo suficiente. 8in embargo, se puede
apreciar el grado del acierto en lo ya realizado.
En el afio 1948 King Hall, en la obra ya cita-
da, no se atrevia a predecir el resultado del ex-
perimento. Cuatro afios méis tarde los técnicos
aseveran que, al menos en su mitad, el éxito
ha sido logrado.

La reeducacién de la poblacién japonesa ha
sido impuesta y puramente superficial. El te-
rrible choque de la derrota pudo ayudar a des-
truir facetas del pasado, pero no basté6 para
fundamentar una nueva concepeién de la vida.
Los técnicos norteamericanos pronto se dieron
cuenta y centraron sus mayores esfuerzos en la
juventud, intentando ademés adaptar los prin-
cipios democriiticos a la mentalidad oriental.

En 1950 se sefialaban una serie de difienl-
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tades por vencer (22): 1. La deformacién del
concepto de democracia en el campo de la edu-
cacién, ddndole interpretaciones equivocas. El
caso mas general es el de los Profesores y es-
tudiantes que confunden “responsabilidad” con
desorden, lo que los orienta hacia una politica
revolucionaria ruinosa para la escuela, o bien
el que algunos Profesores quieran intervenir
en la administracién de la escuela.

2" Es frecuente el caso entre colegiales de
tender a instaurar un orden entre ellos; los
Profesores pecan a veces de negligencia en su
obligacién de inculcar la importancia del or-
den entre los nifios, pues se siente el vacio de-
jado por el principio de la obediencia impues-
ta por la fuerza.

3." La biisqueda del “autoestudio” y de la

“antoadquisicién” de saberes por parte del
alumno encuentra el obsticulo de la falta de
iniciativa de muchos maestros y el peligro de
la delincuencia infantil.

4* Un agudo problema en muchas escuelas
es la insuficiencia de material de ensefianza.

Respecto a los pareceres que se muestran in-
satisfechos en cuanto a los aspectos técnicos,
se debe tener en cuenta que no son debidos a
que la ensefianza japonesa sea deficiente, sino
tan s6lo a que son inferiores a las realizaciones
logradas en los Estados Unidos, lo cual quiere
decir que la ensefianza japonesa no es tan per-
fecta como la norteamericana, pero siendo muy
superior a muchos paises y comparable con la
de cualquier nacién europea de primer orden.

Donde mayores frutos ha obtenido la “reedu-

Enseiianza Profesional (Media)
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cacién” ha sido en la juventud universitaria,
cuya mayor capacidad cultural la predispone
més facilmente. Es en cambio en las escuelas
populares concurridas por campesinos donde
las dificultades son mayores, coincidiendo ade-
més, en general, con un més bajo nivel en los
maestros.

En cuanto a la organizacién de la ensefan-
za, el paso dado ha sido vertiginoso, compara-
ble al plan soviético de alfabetizacién o a la
lucha en los Estados del Sur en Brasil. La
preocupacién por elevar el nivel de vida y el
cultural es pareja y se ha manifestado el es-
fuerzo realizado en el hecho de poder ofrecer a
todo el que lo desee el tipo de ensefianza de-
seado.

Después de realizada la anterior panorami-
ca, el cotejo con la reeducacién de Alemania
se hace imposible: son dos experiencias que
han tomado rumbos diferentes. Pero hay otra
posible comparacién, que nos lleva al terreno
de la hipétesis histérica. Viendo el proceso his-

(22) Progress of Education Reform in Japan, pi-
gina 121 y sigs.

torico de la formacién de los Estados Unidos
de Norteamérica, se aprecia en seguida que el
solo lazo de unién de sus cinudadanos es la po-
sesion de una determinada forma de vida. Su-
cesivamente ha ido integrando paises o terri-
torios por el exclusivo medio de la “aclimata-
cién. Asi vemos ha sucedido con los territorios
espafioles tomados a Méjico, con Hawai, con
Alaska y, recientemente, Puerto Rico. Hoy los
Estados Unidos no lo son ya de Norteamérica,
pues han desbordado este marco geogréfico. No
se trata de una expansién colonialista, sino de
la integracién dentro del propio marco politi-
co, de unidades de origen diverso.

La comparacién con el caso del Japbn es
arriesgada y resulta todavia demasiado nueva
para que no produzca extrafieza. ;Es posible
que el Japén se convierta en un Estado més
dentro de la Unién?

Las dificultades son: 1, que habria de con-
tarse con el explicito deseo de una mayoria de
japoneses; 2, con el deseo explicito por parte
norteamericana, y 3, con que la masa japonesa
posevese esa determinada forma de vida.

Respecto al primer punto, sélo cabe esperar
al futuro, dependiendo en gran parte del terce-
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ro. Sin embargo, no es dificil imaginarlo en
solucién afirmativa sobre dos supuestos: el
éxito de la reeducaciéon y el instinto del hom-
bre, que prefiere la mejor forma de vida, cuan-
do ésta no se muestra incompatible con sus sen-
timientos locales. El segundo punto, en un or-
den tedrico, ya tiene su solucién afirmativa, al
prescindir la mentalidad norteamericana de los
prejuicios de raza; en un orden prictico, el
Congreso no ha puesto obsticulos en los casos
de Hawai o de Puerto Rico. El tercer punto
es el en conexion con el tema del presente ar-

UNA UNIVERSIDAD DEL
Y LA ECONOMIA

El Gobierno federado de Niedersachsen, en
Hannover, determiné el 17 de marzo de 1952
otorgar el status de universidad cientifica in-
dependiente a la Universidad del Trabajo,
la Politica y la Economia. Con el comienzo del
séptimo semestre de esta institucién se estable-
¢i’ la constitucién definitiva del nuevo recto-
rado el 2 de mayo de 1952, consiguiendo con
ello interesar en la empresa a las més desta-
cadas jerarquias académicas de la Repiiblica
Federal Alemana. En una subsiguiente asam-
blea universitaria quedaron patentes la nece-
sidad y el deber de laborar en el desarrollo de
la vida intelectual alemana, cuyo contenido,
organizacién y resultados obtenidos en el terre-
no universitario deben considerarse con justi-
cia con el interés de todo ejemplo interesante
v hasta fructuoso para nuestras propias cues-
tiones académicas.

ANTECEDENTES DB LA NUEVA
UNIVERSIDAD

La Universidad del Trabajo, la Politica y
la Economia en Wilhelmshaven, fué fun-

(1) Para la redaccién de esta crénica se han con-
sultado y acumulado materiales referentes a la or-
ganizacién de la nueva Universidad de Wilhelmshaven,
publicados en la revista Deutsche Universitaetszeitung
¥ en la Schweizerische Hochschulzeitung, de Berna.
Asimismo hubo oportunidad de leer las actas de la
Konferenz de Rectores Universitarios de la Alemania
Occidental, celebrada en Marburg los dias 3 ¥ 4 de
mayo de 1952, en lo referente a los acuerdos tomados
por la Conferencia sobre el informe presentado por la
Comisién de estudios nombrada para investigar la
capacidad docente y formativa de la Universidad para
el Trabajo, 1a Politica y la Economia. Los trabajos
més importantes entre los consultados se deben a los
profesores H.-R. Merian, M. Girschner, P. Bockel-
mann, W Bogs, F. Voigt y H. Kahler.

ticulo, verdadera clave de todas las demés con-
sideraciones.

Por tanto, como hipbtesis, se la puede consi-
derar posible. Hasta hoy la reeducaci6én del Ja-
poén, en lo que a las jovenes generaciones se
refiere, tiene éxito; los mismos japoneses rea-
lizan hoy esta labor, que si es continuada, qui-
zf cambie totalmente la estructura del mundo
v las posibilidades de realizacién de ententes
supranacionales.

ConsranTiNo LAiscaris CoOMNENO

TRABAJO, LA POLITICA
EN ALEMANIA®

dada en 1947 como consecuencia de las gra-
ves dificultades sociales, politicas y econémi-
cas del primer afio de postguerra, inauguran-
do sus cursos en 1949 tras de haber superado
miiltiples obsticulos, de modo especial los de
carfcter financiero. A1 montar esta nueva ins-
titueién docente se quiso poner en préctica una
tesis renovadora de los caminos transitados
hasta entonces en la formacién universitaria,
reduciendo los estudios a pequefios programas
de materia cientifica, pedagégica y social. Des-
de el dngulo cientifico hubo de cuidarse pri-
mordialmente de las ciencias juridicas y de
las ciencias econémicas, de la sociologia y de
las ciencias politicas, montando un centro uni-
versitario para la ensefianza y para la investi-
gacién, que fuese a facilitar y a ampliar so-
bre el terreno de la docencia universitaria el
conocimiento y la solucién de los problemas es-
pecializados en su propia interdependencia, en
virtud de un reforzamiento de la elaboracién
conjunta de todas las cuestiones especiales, en
forma particularmente sintetizadora y eviden-
te. Segfin la opinién de los fundadores de esta
Universidad, el conocimiento de la accién fu-
tura del pensar y del obrar humanos (en mu-
chos casos s6lo especializaciones de la econo-
mia politica o de la jurisprudencia fundamen-
tadas defectuosamente), debiera apoyvarse en
un nuevo sistema de ensefianza forjado cien-
tificamente, que recogiese de modo especial Ia
conciencia del corpus integrador de las rela-
ciones humanas. Los iniciadores estaban con-
formes en que, partiendo de un punto de vista
pedagégico, para conseguir esta meta era ne-
cesario un cuadro de investigadores, de pro-
fesores y de alumnos estrechamente unido. Por
cuanto tenian de relacién con el Ambito exter-
no universitario, sus hipétesis fueron llevadas
a la préctica con la instalacién de la Univer-
sidad en una colonia reservada ex profeso para
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ella. En esta colonia se ha conseguido des-
arrollar ostensiblemente una actitud personal
caracterizada en sus rasgos principales por una
inquietud de equipo comunitario, tanto entre
personal docente como entre la comunidad es-
tudiantil, preocupaciéon que ha de considerar-
se como un retorno vital a los auténticos y tra-
dicionales procedimientos de la universitas.

La proyeccién especificamente social de la
Universidad que posibilitaba una actitud vi-
tal y de trabajo entre sus componentes aconsejo
hacer recaer sobre el rectorado de la Universi-
dad la responsabilidad de la educacién de los
estudiantes no poseedores del grado de Madu-
ritit (equivalente a nuestro titulo de Bachi-
ller), con lo cual los futuros alumnos carece-
rian de los conocimientos previos que dan los
estudios preuniversitarios y que son base para
el ingreso en las Facultades y Escuelas Su-
periores tras un examen semejante al de Es-
tado o de revéilida. Precisamente esta abolicion
de la obligatoria Maduritit del grado secun-
dario ha sido el argumento que més se ha es-
grimido, incluso desde las altas esferas educa-
cionales alemanas, en contra del sistema do-
cente actual de la Universidad de Wilhelms-
haven.

Este agudo problema, aparecido con inten-
sidad creciente a la terminacién de la guerra,
de abrir el camino de la Universidad a miem-
bros auténticos y experimentados de todas las
extracciones sociales, se agudizé, pues, al fal-
tar a éstos una preparacién suficiente para sun
acceso a otros estudios superiores. De ahi que
la Universidad del Trabajo, la politica y
la Economia tuviera que acomodarse a las eir-
cunstancias impuestas entonces, con el fin de
dar solucién a problemas de auténtica emer-
gencia.

Como acuerdo fundamental para este fin fué
creado con caracter de urgencia un cuadro de
profesores que pudieran transmitir, junto a
un esquema panoramico de las ciencias gocia-
les (studium generale), los fundamentos bési-
cos para una formacién especializada. Con este
objeto fueron nombrados los siguientes cate-
draticos titulares:

Derecho Laboral y Dcho. Social.
Ciencia general del Derecho ...

Prof. Dr. W Bogs.
Prof. Dr. G. Pau-
lus.

S0CIologia ... oo vor wer wie wan ves Prof. Dr. M. E.
Graf. zu Solms-
Rodelheim.

Economia Politica ... .., ... ... Prof. Dr. H. Rau-
pach.

Prof. Dr. 8. Wendt.
Prof. F. Lenz.

Ademés de las clases de una cétedra de His-
toria Contemporinea, se impartieron las si-
guientes ensefianzas:

Filosofia.
Historia de la Literatura.

Economia Industrial.
(Ciencia de las Finanzas.
Economia Agraria.
Geografia Econdémica.
Derecho Internacional Ptblico.
Administracion Phblica.
Derecho de la Vivienda.
Organizacién Sindical.
Organizacion Comunitaria.
Psicologia Social, y
Medicina Social.

Ademés se dictaron cursos sobre Lenguas
vivas, Latin y Mateméticas.

Hasta el semestre estival de 1952 los cur-
sados y aprobados en la Universidad del Tra-
bajo fueron reconocidos con caricter de con-
validaci6én para los correspondientes semestres
iniciales o de ingreso en otras Universidades,
con respecto a las asignaturas de Jurispruden-
cia, Economia Nacional, Politica y Sociologia.

Las Corporaciones de trabajadores y profe-
sionales de profesores, ayudantes y alumnos
acabaron por organizarse en el Iugar denomi-
nado “Hochschuldorf” (Aldea universitaria),
antigua plaza de maniobras de la Marina de
gnerra, terreno que dispone de los edificios
necesarios para seminarios y aulas, ademés de
una veintena de viviendas y alojamientos. Los
edificios se encuentran en el centro de un bos-
que, junto al dique del Mar del Norte, en Ja-
debusen. La colonia instalada en la aldea pes-
quera de Riistersiel, a unos ocho kilémetros
de la cindad de Wilhelmshaven, ofrece condi-
ciones ideales para la ensefianza v el estudio.
Los estudiantes se encuentran alejados de las
preocupaciones cotidianas, viviendo comunita-
riamente. Segn su particular deseo, pueden
alojarse por moédico precio en habitaciones in-
dividuales o tripartitas, amuebladas convenien-
temente para el estudio y la convivencia. Fun-
ciona una “Mesa” central (cantina de servicio
libre) que ofrece una alimentacién nutritiva
v barata. En invierno todos los edificios re-
ciben calor a través de un sistema de calefac-
¢i6n central. La administracién recae sobre un
miembro de la colonia, elegido por un parla-
mento, cuyo presidente tiene jerarquia de bur-
gomaestre estudiantil. Ademés, la colonia dis-
pone de instalaciones deportivas, tales como
el gimnasio, salas de tenis de mesa, billares,
etcétera. A la llegada de la buena estacién,
los univesitarios pueden utilizar la playa a
orillas del Mar del Norte. También se dispone
de locales para llevar a cabo experimentos
cientificos y organizar actos culturales.

Puesto que el nimero de habitantes estudian-
tiles de la Universidad estd limitado a unos
doscientos, existe la posibilidad de conseguir
una efectiva vida de comunicacién y conviven-
cia. Con el fin de conseguir tan importante ob-
jetivo, todo catedritico o ayudante de la Uni-
versidad tiene la misién de extender sus acti-
vidades docentes al cuidado del comportamien-
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to fuera de las aulas y locales de estudio de
los miembros de la comunidad en toda clase
de relaciones sociales. Sin embargo, en esta
vida comunitaria se respeta la libertad indi-
vidual, no inmiscuyéndose los profesores en
la esfera privada de los universitarios, pudien-
do cada uno de éstos escoger entre el cuerpo
docente un catedritico que actuard de Tutor
o consejero directo, elecciébn que tendri vali-
dez para todo el semestre en curso.

El cumplimiento de la misién tan altamen-
te responsable de educar a los j6venes en to-
dos los grados de formacién cultural y de toda
clase de procedencias sociales estd reglamen-
tado por una “Ordenacién del examen de ca-
pacitacién para la madurez universitaria”. Se-
glin esta legislacién, todo aspirante a la li-
cenciatura tendri que cursar y aprobar en la
Universidad del Trabajo por 1o menos dos se-
mestres, hasta un méximo de tres. Durante
este tiempo deberd asistir con aprovechamien-
to a la Propedéutica de Historia, Alemin,
Geografia y un idioma extranjero. A eonti-
nuacién puede pasar por un examen sobre ma-
teria concerniente a las asignaturas de Socio-
logia, Politica, Ciencias Econémicas v Cien-
cias Politicas. Para aprobar la asignatura base,
los alumnos presentarin un trabajo realizado
fuera de céitedra y una especie de tesis al fi-
nal del semestre. Ademés, se celebrarin exéi-
menes orales de todas las asignaturas. El Tri-
bunal de examen estd compuesto por cuatro
miembros del Profesorado, y estd presidido por
el Rector. Puede afirmarse, expresamente, que
sblo les serd reconocido el estado de madurez
universitaria o de ingreso definitivo en la Uni-
versidad, a los alumnos considerados como més
capaces tras de pasar la prueba del examen
de capacitaciéon. A estos alumnos se les con-
validard uno de los semestres aprobados en
caso de proseguir sus estudios en otras Uni-
versidades, preferentemente en la Gotinga v
en la Universidad Libre de Berlin.

EsTADO ACTUAL DB 1A UNIVERSIDAD
peL TrRABAJO

Las caracteristicas actuales de esta Univer-
sidad se definieron con la aludida prommlga-
cién del Decreto-Ley dado a conocer el 17 de
marzo de 1952. Segiin esta nueva Ley, la Uni-
versidad del Trabajo, la Politica y la Eco-
nomia en Wilhelmshaven-Riistersiel tiene “el
cometido de dar a conocer y exponer, con li-
bertad e independencia, como comunidad do-
cente y discente, la realidad politica como or-
denacién de la conviveneia humana en el Es-
tado y en la Sociedad, utilizando como instru-
mento la investigacién y la ensefianza cienti-
ficas y presentando de forma especialisima los
problemas actuales de la sociedad industrial

segfin un triple criterio cientifico, juridico v

social”. De modo preferente, “esta Universi-

dad ha de impartir conocimientos cientificos
para el entendimiento de los hechos sociales,
cientificos y politicos entre los miembros de
todos los estratos sociales, preparéindolos para
la colaboracién responsabilizada en la vida pt-
blica”.

La orientacién del nuevo rectorado no tra-
jo, pues, novedades de importancia. En reali-
dad, es intencién del Estado que esta Institucion
esté capacitada finicamente para expedir un
Titulo de Ciencias Sociales tras de haber cur-
sado y aprobado el alumno de seis a ocho se-
mestres de estudios. Sin embargo, luego de ex-
pedir el diploma, la Universidad del Trabajo
estd autorizada para promover al grado de
doctor disciplinae politicae, y admitir al doe-
torado como “Privat-Dozent” (profesor auxi-
liar). La comunidad estudiantil esti asistida
del derecho a establecer un estatuto, que seri
reconocido expresamente por las jerarquias
universitarias.

Es evidente que el rectorado de la Universi-
dad del Trabajo tiene conciencia de las muchas
lagunas que atin quedan por 1llenar en la orga-
nizaciébn universitaria antes de que ésta pue-
da considerarse fundamentada en la integri-
dad de su cometido. Puede decirse, sin embar-
go, que cumple una funcién importante, sus-
ceptible de perfeccionamiento. Constantemente
practican la ensefianza, junto a los Catedrati-
cos titulares, siete “Privat-Dozenten” méis doce
Encargados de curso. Como parte especial y
urgente del programa de ensefianzas, las au-
toridades ministeriales han recomendado el
desarrollo intensivo de la docencia de la Eco-
nomia Industrial, de la Filosofia y de la Psi-
cologia Social (2). En un sentido positivo ha
de hacerse notar que el indice de lecciones dic-
tadas en los tltimos trimestres representa un
avance considerable hacia la consecucién de
los altos cometidos de la Universidad, tenida
en cuenta también la novisima problemética
de sus disciplinas y, en consecuencia, la ausen-
cia total de precedentes. Operan con idéntica

(2) La Deutsche Universitaetszeitung (Revista Uni-
versitaria Alemana) ha dedicado preferente atencién,
nfimero tras nimero, a estos aspectos técnicos de la
ensefianza en la Universidad para el Trabajo, la Po-
litica y la Economfia. El lector interesado en estos
problemas podri encontrar otros trabajos informati-
vos en los siguientes niimeros de esta admirable re-
vista universitaria: Cfr. F. Voigt, Critica de 1a Cri-
tica: “Polémica en torno a la Universidad de Wil-
helmshaven”, D. U. Z. (22-2-52), pfg. 10.—H. Kah-
ler: “La Universidad de Wilhelmshaven en el Mar
del Norte. La ensefianza de las Ciencias Sociales“, D.
U. Z (1210-52), pig. 9—“Wilhemshaven” (comenta-
rio), D. U. Z. (2111-51), pig. 5—“El derecho a la re-
vilida”. D. U. Z., ibidem.—W. Bogs: “Misién de la
Universidad de Wilhelmshaven”, D. U. Z. (17-12-51), pé-
gina 15.—P. Bockelmann: “Problemdtica de la Uni-
versidad de Wilhelmshaven”, D. U. Z. (11-1-52), pégi-
na 15.—M. Girschner: “Encuentro en Hochschuldorf”,
D. U. Z. (82-52) ; “Reuniones universitarias”, D. U.
7. (8-452).
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intenciéon docente las excursiones llevadas a
cabo a los lugares de mayor importancia eco-
némica del Norte de Alemania.

Es indudable que la vida universitaria ale-
mana se ha enriquecido también desde fuera
con la elevada aportacion de los Congresos
cientificos. Pero la circunstancia que més ha
contribuide a este progreso ha sido precisa-
mente el constante espiritu de colaboracién ge-
neral y de trabajo en pequefios grupos de estu-
dio entre profesores y alumnos, colaboracién
creada tomando por base las nuevas y singula-
res caracteristicas vitales que brinda la Uni-
versidad de Wilhelmshaven. Esta labor de
equipo se ha realizado no s6lo en sentido inme-
diato en virtud de una ensefianza especialmen-
te subjetiva basada en el ntmero de alumnos
relativamente pequefio y en la convivencia es-
pecial de un medio establecido adecuadamente.
(La Biblioteca de la Universidad, por ejem-
plo, abarca ya unos 13.000 volimenes, 200 re-
vistas y un servicio de 75 diarios.) La Univer-
sidad para el Trabajo ha conseguido una ex-
periencia pedagogica desconocida en muchos
ambitos educativos, o bien no lograda con igual
intensidad en otros aspectos de la ensefianza.
Ademés habrd que depositar particular espe-
ranza en la futura colaboracién de “Privat-
Dozenten” de todas las asignaturas, destaca-
dos en diversas Facultades, que dardn confe-
rencias, constituyendo los llamados “Social-
wissenschafliche Vorlesungsgruppen” (grupos
docentes para cursos de Ciencias Sociales), tra-
tando diversos temas bajo puntos de vista di-
ferentes. El curso sobre “Doctrina general del
Estado”, por ejemplo, no se limita tinicamente
a las tres horas semanales sobre Derecho In-
ternacional Publico y Derecho Politico, a car-
go del catedritico titular llamado Ordinarius.
Durante el mismo semestre, este curso corre a
cargo también de un catedratico de Ciencias
Econbémicas, quien abordari el tema desde su
aspecto cientifico en clase de una hora sema-
nal. Idéntica labor realiza el Ordinarius de
Sociologia, de tal modo que los alumnos es-
tan servidos por tres catedriticos titulares que
pueden trabajar simultineamente en un colo-
quio mantenido con los oyentes, en el que se
tratari el mismo tema considerado desde tres
aspectos con intensidad y diversidad contras-
tables. E igual sucede con la asignatura lla-
mada “Derecho de Propiedad”, la cual se es-
tudia desde los puntos de vista de la Ciencia
juridica, la Economia Politica, la Economia
Industrial y la Sociologia. Asimismo, los oyen-
tes de los cursos fundamentales de Economia
Politica reciben explicaciones generales dicta-
das sistematicamente por un profesorado com-
plementario correspondiente a otras ramas del
saber y de la ensefianza.

La eficacia real de esta Universidad en re-
lacién con su cometido social puede ponerse de
relieve a través de los datos estadisticos que
suministran los universitarios. Durante el pa-
sado semestre (semestre estival de 1952) el nfi-

mero de estudiantes oscilé alrededor de los 200.
Aproximadamente, la mitad eran estudiantes
sin certificado de Maduritit, esto es, sin sufi-
ciente preparacién del grado medio para los es-
tudios universitarios. En los primeros seis se-
mestres, noventa y ocho no habituados alean-
zaron el grado de madurez o de ingreso en la
Universidad del Trabajo, luego de haber pasa-
do el examen de capacitacién, siendo diecisie-
te los ingresados en el Wintersemester de 1951-
1952. Es asimismo de gran interés la proceden-
cia social de los estudiantes. He aqui algunos
datos estadisticos aproximados, segin célcu-
los semestrales:

Profesion paterna f:t?;l::%?
Uniwersltarion ;i\ .0 doiiddaian Srbaias M 11
Trabadandorss iu: -ahut caliagvmna vl 55 21
Dependientes no comerciales ... ... ... ... ... 8
TERTLORNADE 120k ot o disandhion G i kil e e 17
Profesores de Institutos y del Magisterio ... 8
Dependientes de Comercio ... ... ... ... ... ... 6
ORI PRI, ., ocione szt s fiiare Hlaitnae sib s S f
Profesiones ' Tiberales ... " T .0 o0 td S0 i ase 8
Comerciantes, propietarios y artesanos ... ... 14

Porarls. asbaiania o Gaineil nl e

Las consecuencias de la tltima guerra mun-
dial quedaron reflejadas claramente en el Win-
tersemester de 1951-52, durante el cunal el 41
por 100 de los estudiantes estuvo constituido
por exilados de guerra. La administracién in-
dependiente de la comunidad estudiantil, como
jerarquia de la nueva Universidad, no ha pro-
porcionado datos de valor especial. Las Cor-
poraciones consideradas en sentido tradicional,
no existen en la préctica. La juventud estu-
diantil ha constituido las siguientes comuni-
dades autorizadas legalmente por la Univer-
sidad: una “Guerrilla universitaria” (akade-
mische Freischar), un *“Circulo estudiantil de-
moeritico” (demokratischen Studentenkreis),
un “Grupo estudiantil sindicado” (gewerks-
chaftliche Studengruppe), un “Grupo universi-
tario de la Asociacion de la Juventud Alema-
na” (Hochschulgruppe des Bundes deutscher
Jugend) y una “Asociacién Alemana de Estu-
diantes Socialistas” (socialistischer deutschen
Studentenbund). Las corporaciones estudian-
tiles de ambas confesiones han instalado por
sus propios medios una capilla de servicio co-
miin adornada con atractiva sencillez. Cada dos
o0 tres semanas el rector convoca a una reunién
general de estudiantes, en la que los jovenes
universitarios tienen ocasién de conversar con
é1 sobre cuestiones de estudios o bien sobre te-
mas generales relacionados con la vida univer-
sitaria. Tanto los profesores como los alumnos
estudian la intensificacion de un programa de
ayuda escolar y social para estudiantes sin po-
sibilidades econémicas. Se han presentado, y
se encuentran en vias de realizacién, varios
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proyectos sobre becas para retorno al hogar
una vez terminados los estudios, colocacién
profesional de graduados, auxilio para exila-
dos de guerra, problemas de la vivienda, etc.

LA OPINION DE UN ESPECTALISTA

He aqui, en extracto, la opinién del profesor
Hans-Rudolf Merian, respecto de la Universi-
dad del Trabajo, cuyos precedentes y organiza-
ci6n actual estudié recientemente. “De esta Uni-
versidad, auténtico prototipo en su especie,
puede asegurarse cuanto sigue. Basta una vi-
sita a esta Instituciébn para percibir el hecho
real de un avance provechoso por caminos poco
comunes, en algunos casos virgenes, que con-
ducen a un laborar cientifico, pedagbgico y so-
cial en el Ambito universitario. Bien es cierto
que no se ha conseguido todo cuanto cabria
esperar ¢ desear. Con preferencia ante cual-
quier otra cuestién se presenta como el més
importante y urgentisimo problema, tanto eun
Alemania como en otros paises europeos, la
creacion de un profesorado apto y en ntimero
suficiente, sobre todo para la complementa-
cién de estudios especiales en aquellas regio-
nes relativamente apartadas de los centros cul-
turales e intelectuales de la Alemania Occiden-
tal, en los cnales es punto medio que imposible
la adopeién de un profesorado idémeo, tanto
en la competencia como en la cantidad. No obs-
tante, en el caso de la Universidad de Wil
helmshaven se nos presenta un riguroso inten-
to de experimentar en pequefios grupos la in-
vestigacién y la docencia cientificas, en ni-
cleos que deben ser tomados en consideraciéon
por las autoridades docentes de la Universi-
dad, dedicindoles muy detenida atenciéon y de-
dicacion de medios materiales mis cuantiosos™.
Y prosigue el doctor Merian: “ILa tendencia,
tan frecuente por desgracia entre la jerarquia
universitaria alemana, hacia una més estrecha
limitacién de asignaturas y la al parecer ine-
vitable despersonalizacién de las actnales fuer-
zas docentes, s6lo podrin neutralizarse median-
te el desempefio v la distribucién adecnadas de
la docencia. El ejemplo inicial, susceptible de
muchos perfeccionamientos, que nos da la Uni-
versidad para el Trabajo, abre indudables ca-
minos que, debidamente {ransitados, pueden
conducir a nuevas conquistas para la ensefian-
za y formacién de técnicos capaces bien ale-
jados del inhumano tipo del especialista en es-
tado puro”. Todas estas deducciones sirven
ignalmente para valorar los intentos (muy im-
portantes sobre todo desde el punto de vista
social) de abrir las puertas de las Universida-
des alemanas a todos aquellos estratos de la
poblacién para los cuales normalmente, seglin
el orden social de nuestros dias, estin cerradas
por razones ajenas en absoluto a la necesidad
y al deber de la Educacion. Pero estas reali-
dades incuestionables no parecen ser las finicas
que mueven los intereses de los educadores res-

ponsables de la ensefianza. En 2l caso de la
Universidad alemana se aprecia claramente un
sintoma que debe considerarse como conse:
cuencia del profundo espiritu renovador, fre-
cuente en Alemania, y que es posible encontrar
igualmente hoy en Francia, Inglaterra y los Es-
tados Unidos, y también en Espafia (véanse, por
ejemplo, los Institutos Laborales en el plano
equivalente del Grado Medio). Este sintoma se
reconoce por la accién positiva y pujante de im-
pulsos espirituales cuyo origen hay que buscarlo
en las notas de urgencia comunes a nuestro
tiempo.

El profesor Merian resume su articulo con
estas filtimas palabras: “Cualquier atento ob-
servador de las actividades realizadas por esta
Universidad podrd apreciar la accién de una
actitud intelectual frente a los problemas po-
liticos, econémicos y sociales, que debe condu-
cir a una evidente mejora del orden nacional,
de la vida privada de los alemanes y. en conjun-
to, del orden generacional. Las jovenes genera-
ciones académicas de esta Universidad del
Trabajo contribuirdn, humildemente quizés,
pero de modo incuestionable, al engrandeci-
miento de las grandes y orgullosas Universida-
des cientificas del saber tradicional de Alema-
nia, y ya van constituyendo una nueva ayuda
téenica y humana que colabore en la desapari-
cién de los males individuales y colectivos que
para Alemania acarreé la segunda guerra mun-
dial” (3).

Nadie crea que esta Universidad es perfecta
y que no precisa de muchas otras pruebas y en-
sayos. Es significativo, y por ello lo reprodu-
cimos aqui como final de la crénica, las decla-
raciones de la Conferencia de Rectores uni-
versitarios de la Alemania Occidental, reunida
en Marburg en los dias 3 y 4 de mayo de 1952.
La Conferencia se decidi6, respecto de la Uni-
versidad del Trabajo, basfindose en el infor-
me de una Comision de Estudios (4) nombra-
da para estudiar la suficiencia docente de la
Universidad de Wilhelmshaven. La Conferencia
estableci6é que para que esta Universidad fuera
considerada como modelo en su género habria
de suprimir determinados e importantes defec-
tos, entre los que se encuentran: a), su débil
base cientifica y b), sobre todo, su hasta actual
falta de rigor en la admision de aspirantes
sin titulo de Bachiller. La Conferencia de Rec-
tores expres6 su opinién de que, para dar so-
lucién a tan evidente problema, que es justa-
mente la exigencia terminante del principio de
Maduritit, habria que establecer nuevas y mas
adecunadas condiciones educativas, indispensa-
bles para el reconocimiento oficial de la Uni-
versidad de Wilhelmshaven.

R. E.

(3) Hans-Rudolf Merian: “Die Hochschule fiir
Arbeit, Politik un Wirtschaft in Wilhelmshaven-Riis-
tersiel”, Schweizerische Hochschulzeitung, 1 (Berna,
marzo 1953), 23-30.

(4) Deutsche Universitaetszeitung, nim. 10, pig. 19.




UNA UNIVERSIDAD POR TELEVISION BN LOS ESTADOS UNIDOS 47

UNA UNIVERSIDAD POR TELEVISION EN LOS ESTADOS
UNIDOS

El campo educativo norteamericano pre-
senta feracidad de tierra virgen sobre la que
voela un péjaro imaginativo y creador bus-
cando siempre un nuevo canto en una nueva
rama.

Esta nueva rama a veces no sostiene tan
s6lo un nuevo canto, sino también una nueva
postura, porque lo que ahora se nos ofrece es
a la vez imagen y sonido en la férmula has-
ta el presente inédita de la Universidad por
Televisién.

La television puede estudiarse desde un po-
liedro de angulos que van desde sus dimen-
siones cientificas, artisticas y comerciales has-
ta su valor revolucionario en la psicologia y
en la sociologia. Yo, como no soy ni fisico ni
comerciante de aparatos electrénicos, me he
reservado el campo de las dimensiones huma-
nas de la television y de sus repercusiones en
el individuo y en la sociedad, sin olvidar la
més importante de ellas que es la familia. Todo
esto, que es objeto de un ensayo mio sobre la
television como fenémeno humano, va a con-
cretarse en este articulo a uno de los aspectos
de este fenomeno que es el de las posibilidades
educativas de la television, como integrables
en una férmula institucional, es decir, una es-
cuela en la que las ensefianzas se imparten ex-
clusivamente por television.

Este problema no me lo he planteado yo, sino
que ha llegado a mi en forma de un congreso
o reunién celebrada en la Universidad de Geor-
getown, en Wiashington, por el Instituto de Te-
levision Educativa, durante los faltimos dias
de octubre del presente afio. Yo asisti a las re-
uniones como a un especticulo, pero muy pron-
to, a los pocos minutos, el especticulo se me
convirti6 en problema y empecé a pensar, que
es lo mis opuesto que un hombre puede hacer
ante la televisién.

La reuni6n desde el primer momento tuvo
un cardcter elegante, contagiado sin duda del
perfil aristocritico de la torre de la Universi-
dad y del mismo prestigio fonético de Wish-
ington. El presidente del Comité de Comuni-
caciones Federales, Paul A. Walker, nos des-
cribié ¢omo hacia un siglo y medio que habia
llegado a las selvas del Potomac un aristécrata
francés, el marqués de I’Enfant, y que al mi-
rar la selva intuy6 en ella a la gran ciudad
que habia de ser la capital del mundo. Algu-
nas de sus avenidas debian tener cincuenta
metros de ancho. Una de ellas ciento veinte me-
tros, y més de la mitad del drea urbana de-

beria reservarse para las calles. Se pensaba y
planeaba, pues, una gran ciudad para un gran
futuro. Al llegar aqui, Mr. Walker ejecuté un
salto prodigioso y se encontré en el afio actual
con la Comisiéon Federal de Comunicaciones,
que por ley del 14 de abril habia trazado en la
rosa de los vientos dos mil posibles estaciones
de televisién, como anchas avenidas para el
mundo del futuro, y de estas dos mil estacio-
nes habia reservado doscientas cuarenta y dos
para que fuesen exclusivamente educativas, sin
mezcla alguna de lo comercial. Este es el paso
histérico y este es el ambiente de exaltacién
maravillosa en que discurrié el Congreso del
Instituto de Television Educativa que voy a
traducir ahora a un estilo de prosa tranquila,
ajena igualmente a Mr. Walker y al marqués
de I’Enfant.

Conviene observar atentamente el fenémeno
de la televisién en los Estados Unidos en todo
su valor factunal y numérico. Existen hoy més
de dieciocho millones y medio de aparatos de
television en uso, y como bien se puede calcu-
lar, un minimo de tres personas para cada uno;
el gran observatorio humano que tiene sus ojos
fijos en la television asciende facilmente a unos
cincuenta y cinco millones de norteamericanos.
Si cada uno de ellos usa el receptor en un pro-
medio de una hora diaria —que representa un
limite minimo y seguro— nos encontramos con
cincuenta y cinco millones de horas diarias de-
dicadas a la asimilacion sensorial de un espec-
taculo de tremendo poder neuropsicolégico. Ac-
tualmente hay unas ciento once estaciones de
television en los Estados Unidos, pero las co-
nexiones por cable coaxial y los relais de mi-
croondas cubren a la nacién con una facil red.

Hasta ahora el uso que se ha hecho de la te-
levision como instrumento educativo ha sido e!
permitir a algunas instituciones culturales el
empleo de parte del tiempo de un programa
ordinario comercial, ya sea por cesién gratui-
ta o mediante el alquiler. Si se tiene en cuenta
que la utilizacion de una estacion de televisién
comercial cuesta doscientos cincuenta délares
por hora en una cindad pequefia, y hasta més
de mil d6lares por hora en una capital mayor,
bien se comprende que algunas Universidades
bien dotadas hayan podido utilizar parte de
los programas televisados para presentar en
ellos sus clases o conferencias.

Esta utilizacion pedagbgica de la television
es por otra parte un paso mis en un método
pedagbgico que ya se venia empleando con el
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uso de la radio educativa, de la cual hay en
Estados Unidos ciento treinta y cuatro esta-
ciones que emiten exclusivamente programas
culturales, y que son propiedad de Universida-
des, colegios o agrupaciones de escuelas. Ya el
afio 1936 la Universidad de Yale habia abierto
camino con sus experimentos de televisién
educativa, pero a partir del afio 1946 es cuan-
do la television se generaliza en su forma ac-
tual, existiendo en el presente ochenta y seis
instituciones universitarias que utilizan los
servicios de las estaciones comerciales para sus
programas de televisiébn. A esto hay que afia-
dir treinta grupos de escuelas primarias que
estin presentando programas, y cinco escue-
las de Medicina que emplean la televisién para
ensefiar cirugia y terapia a sus estudiantes.

Asi, pues, la ley del 14 de abril, al estable-
cer la organizacién de las dos mil estaciones
posibles en Estados Unidos y reservar el 12
por 100 de ellas, es decir, doscientas cuarenta
v dos para propésitos educativos, lo que hacia
era tan s6lo recoger y reglamentar una serie
de hechos y corrientes nuevas que se han pre-
sentado en el campo de la Pedagogia.

La respuesta del mundo académico ha sido
extraordinaria. Durante los seis meses a par-
tir de dicha fecha se presentaron setecientas
cincuenta y nueve solicitudes para nuevas es-
taciones, de las cuales la Comisién Federal de
Comunicaciones ha concedido setenta y ocho.
Nueve de las concesiones se refieren a esta-
ciones puramente educativas, sin propésito co-
mercial, en favor de Kansas State College, Uni-
versidad de Southern, California, Universidad
de Houston, en Texas, y seis estaciones para la
Universidad del Estado de Nueva York, situa-
das en Nueva York, Albany, Binghamton, Buf-
falo, Rochester y Syracuse.

Ante estos progresos hechos por otros centros
educativos, es natural que los educadores de
Wiéshington se hayan sentido desbordados y,
si se quiere, anticuados en sus métodos, y se
hayan, por tanto, apresurado a planear la uti-
lizacién del Canal nfim. 26, que pertenece al
espectro UHF y que entre varias ventajas tie-
ne la de que no puede ser recibido por ningu-
no de los aparatos existentes ahora en el firea
de Wéshington. Pero me apresuro a decir que
estd prevista la venta de una especie de ojo
suplementario, o monéeculo cultural, a precios
reducidos.

Washington presenta una fisonomia acadé-
mica bastante sorprendente. Esta capital posee
el tanto por ciento de poblacién escolar més
alto de todos los Estados Unidos. En su frea
urbana hay més de trescientos centros de en-
sefianza, que comprenden una serie de institu-
ciones originales o superlativas en su género,
como la Georgetown University, la Univer-
sidad catblica mds antigua de los Estados Uni-
dos; la Catholic University, la Ginica Universi-
dad pontificia en la nacién; la Howard Uni-
versity, la finica Universidad totalmente de

color y la de més estudiantes. Ademés de ello,
la George Washington University, con 10.000
estudiantes, fundada por Monroe y Quincy
Adams; la Universidad de Maryland, con 13.000
estudiantes, y el colegio Gallaudee, fundado
por Lincoln, la tinica Universidad mundial para
los sordos. En estos trescientos centros hay una
poblacién de més de doscientos cincuenta mil
estudiantes y se mantienen con un presupues-
to de unos ciento veinte millones de délares al
afio, que constituye en Washington el tercer
tipo de gastos en la escala financiera.

Otras piezas culturales integrables en el sis-
tema y con una utilizacién evidente en la tele-
visiébn son la Biblioteca del Congreso, con sus
treinta millones de libros, mapas y fotografias,
y su presupuesto anual de nueve millones de
délares; la biblioteca més numerosa del mun-
do de materias agricolas situada en el Minis-
terio de Agricultura, y la mejor biblioteca de
material shakespeariano fuera de Inglaterra.
Los museos de Washington contienen millares
de obras artisticas que pueden ser riquisimo
material para los programas televisados, tales
como las Galerias Corcoran y Frick, el Museo
de la Smithsonian y la Galerfa Nacional, con
més de diez mil obras artisticas y cuyo valor
de exhibicién é6ptica se calcula en més de cien
millones de délares.

La estacion de televisién en su aspecto eco-
némico presenta un presupuesto de doscientos
mil d6lares para coste de instalacién y ciento
cincuenta mil délares anuales para gastos de
funcionamiento, sin incluir en esta cifra los
gastos originados por la programacidén, es de-
cir, estipendios a conferenciantes y profesores y
utilizacién de material escolar o artistico pre-
sentado en la pantalla. Parece, por tanto, que
un plan quinquenal de trescientos mil délares
anuales, que es el proyecto del Padre McGrath,
satisfard plenamente todas las exigencias eco-
némicas. Como se prevén treinta grupos afi-
liados y que cada uno puede aportar diez mil
délares anuales, el porvenir finaneiero eviden-
temente sonrie sobre la torre todavia imagi-
nada de la Universidad washingtoniana por te-
levisién.

8i todo esto se proyecta sobre las posibili-
dades financieras de los habitantes de Wéshing-
ton, que tienen el porcentaje de renta mds alto
de los Estados Unidos, y de sus cincuenta ins-
tituciones educativas de carfcter nacional que
radican en la capital, entre las que se encuen-
tran sociedades tan famosas como la Acade-
mia Nacional de Ciencias, la Sociedad Geogri-
fica Nacional y la Institucién de Carnegie, que
ha dado cuarenta y seis millones de délares
para investigaciones biol6gicas... se compren-
dera facilmente que una Universidad por tele-
visibn en Wéshington no es un suefio, sino un
plan perfectamente realizable desde el punto
de vista financiero de quien la va a pagar, ¥
educativo de quien va a ensefiar en ella.

Al llegar aqui quizd alguien haga la pregun-
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ta de quién va a ser educado en dicha Univer-
gidad. La pregunta, francamente, me parece in-
discreta, o al menos asi pareci6 a los respe-
tables miembros del Instituto de Televisién
Educativa para Wishington reunidos en la
Universidad de Georgetown ante los cuales for-
mulé yo esta pregunta. Claro es que yo enton-
ces no sabia que en Wishington funcionaban
386.799 receptores y que, por tanto, existia un
minimo de 773.598 ojos educables. Mi pregun-
ta la formulé en forma de dilema: ya que la
estacibn ha de funcionar ocho horas diarias
seglin la ley, es evidente que los programas,
o bien se dan en las horas en que los estudian-
tes estdn en las escuelas y los funcionarios en
sus empleos, o bien en las horas en que todo
el mundo se retira a su casa. Si se dan duran-
te las horas lectivas, entonces la televisiéon se
intenta parcialmente como un sustituto del
profesor o de las practicas de laboratorio o es-
tudio privado, lo cual parece un error. Si los
programas se reservan para las horas en que
regresamos a casa, después del trabajo o del
estudio, es muy de temer que los miles de em-
pleados federales que forman la poblacién
washingtoniana estén cansados de una labor
eminentemente intelectual y nerviosa, y que no
quieran recibir més educacién en tiempo de
descanso, prefiriendo los programas de depor-
tes, de misica o de comedia, sin olvidarse de
acompafiar diariamente a los cow-boys y a los
dramas policiacos.

El presidente de la Comisién, al escuchar
esta objecién dijo que era la primera seria que
se presentaba en la tarde, e invit6 a algunos
de los circunstantes a contestarla, entre los

cuales dos tomaron la palabra. El primero nos
dijo que tenfa una hija de cinco afios, llamada
Sussie, muy salada, que después de ver en la
television los programas hacia preguntas so-
bre ellos, lo cual ponia de relieve el valor edu-
cativo del artefacto. El segundo nos dijo que
la television educativa podria ensefiarnos c6mo
se hacen muchas cosas de las que estamos ro-
deados, como por ejemplo, una botella, y que
esto era muy interesante. Todo el mundo en-
contré las respuestas verdaderamente ilumi-
nadoras, y yo comprendi una vez més que tal
vez la television pudiera tener los efectos edu-
cativos que preconizaban el padre de Sussie y
la sefiora de la botella.

Pero en todo caso, por encima de las difi-
cultades técnicas y legales, que son bastantes,
pero que se pueden resolver, y mas alla de las
objeciones de cardcter pedagdgico, psicolégico
v social, que son muchas méas y algunas de las
cuales yo no creo que se puedan superar, el
proyecto de una Universidad por televisién en
Wéishington empieza a abrirse camino al lado
de otros hermanos que ya han asomado sus
ojos a la vida, y con ello esta iniciada una fase
de una revolucién pedagbgica y humana cuyas
consecuencias por ahora son dificiles de pre-
ver. Yo mientras tanto me limito a subirme en
esta tarde suavisima a la torre de piedra del
viejo Georgetown, para desde alli saludar a la
torre invisible de la nueva Universidad por
televisibn que levanta sus antenas de esperan-
za en un poniente de escarlata.

Jost: A. pr SOBRINO
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UNIVERSIDAD

Muy distinguido seitor:

Suscitados por personas de autoridad, corren
por ahi vientos que nos aseguran de wuna nue-
va e inmediata reforma de la Universidad.

Mucho se ha escrito sobre el tema, y la mis-
ma REVISTA DE EDUCACION nos ha tenido bien
informados. A pesar de todo lo escrito creo que
aun faltan las primeras palabras sobre esa re-
forma. Por eso es de temer que no vaya a plan-
tearse de raiz el problema de la Universidad
espafiola actual.

Es evidente que no pueden resolverse bien
problemas que carecen de un acertado plantea-
miento, y si me dirijo a la RevistA pe Epvuca-
CION es porque ignoro si hay alguien que se ha-
ya percatado de que el primer problema de la
Universidad espaiiola, el problema mds radical,
es ¢l de situarla en su contexto; es decir, do-
tarla de un mecanismo que vaya constituyendo
a la Ensefianza Superior en los mismos modos
y estilo funcional que va constituyéndose la
nacién espaiola: mundo catdlico, social y re-
presentativo.

La Ensefianza Superior ha sido y sigue sien-
do en muchos aspectos liberal, individualista;
y estos pecados ni los permite ya la sociedad
y el tiempo en que vivimos, ni son compatibles
con un reino catélico y social.

La Universidad (y con esta palabra quiero
referirme siempre a la Ensefianza Superior) es
una institucion publica, y, como tal, ordenada
segin las exigencias del bien comiin. Pero es
que, ademds, la Universidad, institucién de un
reino catélico, social y representativo, debe par-

_tim‘par también de estos caracteres. Por eso
la preocupacién primordial del que quiera re-
formar la Universidad espaiiola debe ser la de
organizarla de forma que se comvierta verda-
deramente en un servicio piblico, es decir, en
un servicio del que puedan beneficiarse inme-
diatamente y con la misma facilidad todos
aquellos que lo deseen.

A pesar de las indiscutibles mejoras sociales
de que hoy disfruta el trabajador, hay todavia
en Espaiia una numerosa muchedumbre de ciu-
dadanos de segunda categoria. Son los que te-
nemos alejados del bienestar, del confort, de la
seguridad, de la cultura, de todo aquello que
confiere a la vida humana alegria y satis-
faccién. Son todos aquellos que con su salario
compran muchisimos menos bienes de los que
con su trabajo producen. Son los que estdn pri-
vados de todo lo que nuestra sociedad reserva

PRRAT*TODOS

pwra quienes han pasado por la Ensenianza Me-
dia y Superior.

La Ensefianza, sobre todo la Ensefanza Me-
dia y Superior, dota al que pasa por ellas de
una sobrenaturaleza. Por ella el hombre se en-
cuentra en posesion de unos saberes y unos po-
deres con los que le es mds fdcil vencer en la
lucha por la vida. Mientras el hombre que no
ha recibido esa ensefianza tiene sélo su raqui-
tica estatura originaria y natural, aquel que,
en cambio, ha pasado por la Enseiianza Supe-
rior ve aumentada su estatura y su potencia
humana.

Un Estado catélico, es decir, un Hstado que
tiende a crear las condiciones sociales necesa-
rias para que todos se amen iy desaparezcan
las diferencias innaturales entre los hombres, y
reduplicativamente un Estado social, es decir,
preocupado por eliminar aquellos privilegios
que no se justifiquen prdcticamente en razdn
del bien comiin, tiene que dar nacimiento a una
Universidad que sea accesible para todos los
que quieran llegar a ella.

La tentativa de hacer asequible a todos la En-
sefianza Superior presentard problemas, no ca-
be duda. Ahora bien, nadie podrd negar que
toda sociedad que quiere llamarse cristiana y
todo Estado que diga constituirse con preocu-
paciones sociales, debe ordenar las cosas de
suerte que, independientemente de su linaje, de
su condicidn social y de sus bienes de fortuna,
cualquier ciudadano tenga posibilidad real de
llegar con su propio esfuerzo, i lo desea, a los
puestos superiores de la sociedad, puestos que
en la inmensa mayoria de los casos hoy no se
congiguen sino después de haber aumentado la
originaria estatura humana a través de la En-
sefianza Superior.

Que todos no podemos ser ingenieros, médi-
cos8 o arquitectos, es evidente; pero que a to-
dos deben ddrsenos las mismas oportunidades
de serlo, esto es justo. Como es justo que luego
ejerzan estas profesiones privilegiadas los mds
dignos de ello por su talento, por su vocacién y
por sus méritos sociales, no aquellos que para
lograr ese ejercicio sdlo exhiben como mérito
el que sus padres tienen dinero.

Antes de considerar los problemas que sur-
gen al tratar de hacer universal la Ensefianza
Superior, creo conveniente apuntar la necesi-
dad de que el Fstado llamado social desplace
la plétora laboral, precisamente por esas razo-
nes, donde desarrollan su actividad las profe-
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siones mds lucrativas. Los campos mas feraces
—y estos son los cultivados por las profesiones
liberales— son los que deben soportar una ma-
yor densidad de colonos.

Bl acceso real a la Enseiianza Superior de
una mayor cantidad de ciudadanos procedentes
de las clases econdémicamente inferiores, pre-
senta en verdad problemas. Pero son problemaa
en la mayor parte de los casos, de facil solu-
cién. Hay que partir de dos supuestos:

1.° El Estado no puede exigir al estudiante
lo que éste no puede dar.

2.° La Universidad y todo cuanto la consti-
tuye estd para el estudiante; no al revés.

Vengamos al primer punto. Es evidente que
si el Estado quiere acabar con la Universidad
como coto cerrado para unos cuantos privile-
giados, tiene que empezar por no exigir al es-
tudiante lo que el estudiante no puede dar. Es
decir, al estudiante que no tiene dinero, la Uni-
versidad no puede exigirle dinero al pretender
éste graduarse. Si el estudiante no puede asis-
tir @ clase, la Universidad no puede exigirle
que asista. Hste dltimo caso, visto ademds des-
de el segundo supuesto enunciado, da la siguien-
te solucion al problema del que quiere pasar
por la Enseiianza Superior, pero su distancia
fisica de los Centros Superiores o su trabajo en
las horas que éstas funcionan se lo impiden.

La Universidad deberia dar sus ensefianzas
en aquellas horas en que esté asegurada la ma-
yor asistencia posible de alumnos, esto es, las
horas fuera de la jornada laboral de trabajo.
Si no todas, al menos aquellas clases que mds
d:ﬂmlmeﬂ.te pueden suplirse con el estudio, de-
berian reservarse para esas horas, o bien dupli-
car las mismas clases mafiana y tarde cuando
para las horas vespertinas hubiera suficiente
nimero de alumnos.

Para estas clases dificiles de suplir debe uti-
lizarse la radio. Hs de maravillar que, preten-
diendo la Enseiianza piublica llegar al mayor
niimero posible de hombres, no haya utilizado
hasta ahora la radio, que es el instrumento con
el que tales fines se logran mejor.

El estudiante que ademds es trabajador, que
es precisamente el estudiante que mds méri-
tos exhibe para que se le permita estudiar, pues
ademds de hacer lo que hacen los otros, rinde
a la sociedad con su trabajo no escolar una uti-
lidad cualquiera, 8i pudiera oir en la radio un
poco menos miisica y un poco mds de lo que él
necesita saber como complemento de lo que le
ensefian los libros, y esto, claro estd, a la hora
en que él no trabaja, recibiria una satisfaccién
atil y justa.

Los ensayos que desde hace varios afios vie-
nen realizandose en paises como Francia, In-
glaterra, Alemania y Estados Unidos, utilizan-
do la televisién como método educativo, hablan
muy alto de estas y otras posibilidades ins-
trumentales.

Para el que no puede asistir a clases, mds
adn que para el que puede hacerlo, seria de-
mds imprescindible que todo Catedrdtico de-
jase, de veras, en la Secretaria de la Facultad,
para que ésta lo editara, no sélo el programa
de lo que es razonable que sepa el que aspira a
graduarse, sino, ademds, el libro por él o por
otros elaborado, donde se contenga ¢l saber que
se le emge. Y pedirle al Catedrdtico, si es ne-
cesario, que, en beneficio del estudiante, aumen-
te el ndmero de horas que trabaja al servicio
de la Universidad sin nueva retribucién, no se-
ria m;usto socialmente, si se tiene en cuenta
que la inmensa mayoria de los ciudadanos, tra-
baﬂmdo diariamente de ocho a doce horas, y sin
vacaciones escolares trimestrales, vive peor que
él en la sociedad.

Estdn, pues, ligeramente esbozados los prin-
cipios e incluso soluciones al problema radical
de la Universidad, visto em una perspectiva
social.

Para los que ademds de estudiar estdn obli-
gados a trabajar, ésta es la solucién poco mds
o menos. Solucién y principios que aparecen
como justos y razonables para los que quisie-
ran y no pueden llegar arriba.

Evrocio Ramirez
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LA CAPACITACION AGRICOLA DEL CAMPESINO ©

(Conclusidn)

La labor de los Agentes del Servicio de Ex-
tensién podria completarse en Espaiia con una
bien montada Céatedra Ambulante, que ya ha
existido y demostrado su eficacia en los afios
proximos al 1930, entonces, y ahora con la que
tiene establecida, de modo permanente, la Sec-
ci6n Femenina de F. E. T. y de las J. O. N. 8.,
y de modo ocasional el Frente de Juventudes,
cuyas actuaciones aisladas, en las provincias de
Burgos, Badajoz y Mélaga, despertaron el en-
tusiasmo de las gentes.

En defecto de la Catedra Ambulante, cuya
organizacién es indudablemente cara, puede
funcionar un Servicio de Consultas, en el que
el agricultor sabe que, por escrito, le resuelven
cuantas cuestiones sean susceptibles de plan-
tear en una cuartilla, comprobando de paso que
las instituciones oficiales estin a su servicio,
con un gran beneficio para el prestigio de las
mismas.

Creemos, en este punto, haber expuesto, muy
someramente, los medios de lo que hemos lia-
mado Divulgacion o capacitaciéon para grandes
masas.

Proximamente consideraremos la capacita-
cién a individuos determinados, o Enseianza.

La dividiremos en dos grandes grupos: For-
macién agricola escolar y Formacién agricola
postescolar.

En la primera, la accién a emprender ha de
ser la Ensefianza primaria en las Escuelas ru-
rales, y la enseflanza dada en un Bachillerato
profesional especializado.

No vamos a pretender, y este es nuestro con-
cepto sobre el asunto, ensefiar agricultura a los
nifios.

Hay que tener en cuenta que las caracteris-
ticas de la ensefianza agricola son totalmente di-
ferentes de la capacitacién de otros técnicos.
Un buen mecénico puede serlo sin estar verda-
deramente impuesto en la fragua, en la lami-
nacién, es decir, en las técnicas auxiliares o
complementarias, y, en cambio, un buen agri-
cultor tiene que tener idea sobre la Mecénica,

(*) La primera parte de esta crénica sobre divul-
gacién y ensefianza agricola, de la que es autor don
Ramén Beneyto Sanchis, se publicé en el niim. 7 (fe-
brero de 1958), pégs. 155-S, de la REVISTA DE Epu-
CACION.

la Biologia, la Meteorologia, la Quimica; ha-
blo, naturalmente, de conceptos primarios de
estas ramas del saber humano.

En estas circunstancias no puede pretender-
se ensefiar verdadera agricultura a los nifios
del medio rural; ni, por otra parte, hay que
hablarles de nada que sea nuevo para ellos en
los conceptos elementales de la agricultura,
cuyo medio ambiente le es familiar desde que
nacen: conocen las plantas, los cultivos, han
visto hacer las distintas faenas agricolas, y en
muchas ocasiones las han hecho probablemen-
te, y saben ya mucho de lo que a los adultos
ajenos al campo costaria mucho ensefiar.

Hay que actuar, por tanto, ensefiando a los
nifios los principios elementalisimos de concep-
tos y modos nuevos que ellos no ven en su am-
biente. Por ejemplo, y a modo de cultura gene-
ral, los fundamentos de como viven las plantas
v los animales, es decir, una especie de fisiolo-
gia vegetal y animal muy vulgarizada; e6mo
germinan las semillas; el modo de combatir las
plagas més conocidas de la regién; cémo han
de seleccionar semillas de siembra, ete.; pero
todo ello mezclado, muy mezeclado, y hasta in-
timamente mezclado con las bases de la cultu-
ra general.

Creemos que lo mejor que puede hacerse para
que el nifio, ya crecido, y luego el joven rural,
llegue a saber agricultura es ensefiarle e incul-
carle un nivel minimo; con que aprendan a leer
¥ se desarrolle en ellos el amor a la lectura y
a los libros; con que sepan las cuatro reglas
¥ las proporciones; la Geografia, y alguna otra
materia fundamental, tiene suficiente para que
con la base prictica de que disponen y el pe-
quefio bagaje de conocimientos agricolas a que
antes nos hemos referido, estén preparados para
seguir adelante, que es lo que debe ser la meta
fundamental de las Escuelas rurales.

Y pasemos ya a la formacién escolar en se-
gundo grado: el Bachillerato profesional espe-
cializado.

De esto creo initil hablar en este ambiente.
El ensayo ha sido acometido con éxito hasta
ahora, aunque hay un largo camino que reco-
rrer afin.

. Es preferible un conjunto solamente de co-
nocimientos especializados profesionalmente, o
alcanza mejor los objetivos propuestos una do-
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sificaciéon conveniente de éstos, unidos a una
cultura humanistica en el medio rural?

Creo sinceramente que si tuviésemos la for-
tuna de tener un pais con una cultura elevada
o media, por lo menos, en la masa campesina,
lo procedente seria lo primero. Pero en nues-
tro solar hispano, donde esto no ocurre, y don-
de los medios econémicos del Estado no son ili-
mitados, ni siquiera suficientes, consideramos
que es mejor el segundo sistema ; es decir, aquel
que tienda a elevar el nivel medio de cultura
general del adolescente, coordinindolo con unos
conocimientos profesionales que arraigarin
mejor en un alumno formado ya en el aspecto
general.

Asi pues, el ensayo emprendido por el Estado
espafiol merece la decidida colaboracién de to-
dos y, por supuesto, de quienes por sus circuns-
tancias pueden materialmente contribuir al
éxito.

Como bases fundamentales del mismo concep-
tuamos la perfeta formacién del profesorado,
partiendo, desde luego, de su adecuacién a la
labor a desarrollar; la disponibilidad de me-
dios materiales y, sobre todo, el cardcter emi-
nentemente prdctico de las ensefianzas profe-
sionales.

Es necesario que el profesor sea, no un titu-
lado que por similitud de sus conocimientos
pueda ocupar sin violencia su magisterio. No.
Es imprescindible que ostente un verdadero
acervo de conocimientos especializados en su
citedra. Que sepa decir las cosas, transmitir-
las a sus alumnos y, sobre todo, que sepa ha-
cerlas. No es, pues, una misién similar a la de
algunos catedréticos de Universidad o de Ins-
tituto. Tiene un matiz de profesionalidad no
exigido en aquellas cétedras, y de no ser asi,
de no iniciar a los muchachos en las tareas la-
borales, corremos el peligro de transformar
la ensefianza media y profesional en unos Ins-
titutos B de segunda ensefianza.

Por lo tanto, juzgamos de una tremenda res-
ponsabilidad, primero, la cuidadosa seleccién
del profesorado, v segundo, la formacién com-
plementaria del mismo en el caso en que las
circunstancias hubiesen obligado a que esa se-
leccién no fuera perfecta. Pero hay que hacer

lo que sea por encima de todo.

8i en el aspecto industrial un muchacho que
quiere aprender a manejar un torno, nna fre-
sa, ha de aprenderlo todo desde el principio.
fin que por esta circunstancia pueda quizé
apreciar el grado de dominio que el profesor
tenga de la materia, en el aspecto agricola el
dafio puede ser irreparable y el desprestigio de
la cAtedra, total y definitivo. Piénsese que, como
va indicamos en palabras anteriores, el alum-
no del Bachillerato laboral de modalidad agri-
cola y ganadera serd hijo de un empresario o
de un productor agricola y ha vivido el am-
biente de lo que va a aprender, estando en 6p-
timas condiciones para juzgar de lo que se le

va a decir como nuevo o como mejor de lo que
él ya sabe.

Los medios materiales en la ensefianza labo-
ral son indispensables. Creo que no necesito
aclarar y robustecer la idea, tanto més cnan-
to que esta exigencia es consecuencia de lo
que a continuacién vamos a exponer: el carfie-
ter eminentemente prictico de su ensefianza.

En el aspecto agricola no es posible iniciar
un conjunto de conocimientos agrarios sin
disponer de un medio donde trabajar. Todos
los que me escuchiis sabéis la verdad que esta
afirmacién representa. 8i quisiéramos expresar
grificamente esta idea, llamariamos a los Ins-
titutos de Ensefianza Media y Profesional,
Granjas Escuelas de Ensefianza Laboral, para
que hasta en el nombre apareciesen indisolu-
blemente unidas la palabra Escuela y la idea
de préicticas, de realidad viva que supone la
palabra Granja. O si queréis de otro modo,
para no herir algunas susceptibilidades que,
por desgracia, nos auedan afin en Espafia. como
reductos del partidismo vy de 1a incomprensién
ante la realizacién de una idea grande, Tnsti-
tutos-Granjas de Ensefianza Laboral.

Ya comprenderéis que la alusién que hago al
titulo no es més que la expresién de mi con-
cepto de aue hay que asociar intimamente al
Instituto Laboral un taller y una granja. Si
no pudiésemos conseguirlo, si por falta de me-
dios n otra circunstancia saliesen las prime-
ras promociones de Bachilleres lahorales sin
haber pasado entre las fragumas y los bancos
de carpintero y las parcelas y los animales,
serfa fécil la profecfa del fracaso del sistema.

Afortunadamente puedo tranquilizaros. Co-
nozco hien la benemérita labor del Ministerio
de Educacién en este aspecto y tengo plena
fe en que por la causa apuntada no serfin de-
ficientes nuestros Bachilleres laborales.

La tarea es dura: profesores; programas
—mucha importancia hay que darle a la cues-
tion—: libros de texto: talleres: campos de
practicas v al propio tiempo, la formacién del
profesorado, serin los temas para los que a
todos pide eolahoracién el Estado espafiol para
conseguir que esta experiencia, que ha comen-
zado para una mejor formacién de nuestra
juventud, sea un éxito pleno.

En la formacién agraria postescolar dife-
renciamos dos clases: Las ensefianzas de ciclo
corto: para la masa general estdn constituf-
das por los Cursillos, v para los que va son
Bachilleres laborales por conocimientos que los
convertirAn en agricultores con alguna deno-
minacién que luego veremos; v las de ciclo lar-
70, que para los no Bachilleres podrian ser los
capataces y para los Bachilleres un nuevo cau-
dal de superiores conocimientos.

Los cursillos pueden o deben ser de dos cla-
ses: Unos cortos, de diez o quince dias como
méximo, para ensefiar un conocimiento deter-
minadamente prictico y concreto, y otros de
tres meses como minimo, para ensefiar un con-
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junto de conocimientos de una mayor exten-
sion.

Unos y otros exigen, a mi modo de ver, las
siguientes condiciones:

1.° Temas, nunca generales y siempre con-
cretos.

2.° Celebrarse en medios y locales apropia-
dos, y a ser posible siempre en granjas del Es-
tado, de las Diputaciones, Organizaciones Sin-
dicales o fincas modelo particulares.

3.° Contar con elementos pedagégicos: ma-
terial, campos, miquinas, ete.

4.° Profesorado competente, prictico y es-
pecializado.

Quizd habria que especializar a cada regién
en unos pocos tipos de cursillo y el celebrarlos,
a ser posible, en fechas fijas todos los afios,
con una buena campafia de propaganda, con-
tribuiria al éxito de esta capacitaciém.

Los temas deben ser siempre alrededor de
una misma actividad escogida de cualquiera
de las materias que a modo de ejemplo enun-
ciamos:

Meecanicos. Tractoristas.

Regadores. Horticultores.

Plagas del campo.

Viticultores y bodegueros.

Praticultura. Ganaderia.

Industrias: Licteas. Conserveras. Rurales.

De las cuatro condiciones que estimo deben
reunir los cursillos, no me cansaré de insistir
en las del profesorado. Considero este punte
fundamental, y volveria a repetir algo de lo
que dije al hablar del profesorado de Ensefian-
za Laboral, s6lo que aqui aun més han de
estar en perfecto dominio de la préctica. En
diez dias s6lo puede ensefiar a podar el olivo
quien domine perfectamente el tema y sea, in-
dependientemente de sus conocimientos tedri-
cos, 0 mejor, ademas de ellos, un maestro en
la materia.

El tipo de ensefianza de ciclo corto para un
Bachiller laboral podria realizarse enviando al
que esté en posesion del titulo a pasar y tra-
bajar materialmente un afio completo en una
finca agricola, y tras una relacién por corres-
pondencia con el Instituto, pasar por unos exi-
menes al final del afio de practicas ante téc-
nicos del Ministerio de Agricultura y profeso-
res del Instituto, que le darin derecho a os-
tentar el titulo de Agricultor Graduado, por
ejemplo. Con sus conocimientos del Tnstituto.
el ambiente rural en que ha vivido siempre v
un afio practicando las diversas téenicas de
una explotacién, tendremos, con seguridad, un
Luen agrienltor en potencia.

Las ensefianzas de ciclo largo las hemos es-
tablecido en dos clases: Los capataces, para los
no Bachilleres, v los agricultores expertos y
diplomados para los que ostenten aquel titulo.

Estaréis conformes conmigo en que los cono-
cimientos, o mejor, los grados de la jerarquia
en la téenica agricola empiezan con el ingenie-
ro agrénomo, siguen por el perito agricola y
después nada. jCuéntas fincas espafiolas con
un buen capataz presentarian una fisonomia
diferente!

Cualquier propietario conoce la amargura
hasta encontrar un buen capataz. 8i entiende
de faenas agricolas, no sabe escribir. 8i cono-
ce ambas cosas, no tiene una sblida formaciéon
moral. 8i retine las tres cosas, no sabe multi-
plicar.

Es, pues, un hueco que es imprescindible re-
llenar. Quizd tan preciso o més que los téeni-
cos de grado medio. Quisiera extenderme en
consideraciones sobre este tipo de ensefianza,
pero el tiempo apremia y sélo debo decir que
las cinco o seis Escuelas de Capataces que han
empezado el ensayo adolecen todas de un mal
general: la falta de alummos adecnados. He
dicho alumnos adecuados, no alumnos. Es de-
cir, que a ellas debieran ir agricultores adul-
tos con una juventud ya hecha y reposada, que
dominando de un modo total los conocimien
tos précticos, sintiesen la curiosidad de cono-
cer los fundamentos tebéricos de todo lo que
ellos hacen.

La ensefianza de capataces debe ir dirigida
a agricultores jovenes que en su ambiente es-
tén dotados superiormente con relaciém a los
demés y quieran perfeccionar o, mejor dicho,
completar sus conocimientos agricolas.

Nuevamente quiero hacer desde aqui una lla-
mada a las Cimaras Sindicales Agrarias y a
las entidades locales para que ellas subvencio-
nen y bequen la asistencia a las escuelas de
Capataces a los alumnos de estas caracteristi-
cas, cuyo “descubrimiento”, si es que procede
llamarlo asi, s6lo ellas pueden llevar a cabo.

Por eso, es necesario hacer un pequefio exa-
men de ingreso para saber que en las Escue-
las existe una primera materia que tiene ya un
cierto nivel, por ejemplo, leer y escribir co-
rrectamente, conocer las cuatro reglas y algu-
nos otros sencillos fundamentos, y después de
esto dotarles con una ensefianza minima de
dos afios, forzosamente internos, para que la
intensidad de la ensefianza sea garantia del
éxito y en esos dos afios darles unos conocimien-
tos de carficter general y unos conocimientos
de carfdcter especial; por ejemplo, 1a organiza-
cion de las Escuelas de Capataces ha comen-
zado a ensefiarse en Espafia, por supuesto, en
régimen de internado como antes decimos; con-
sidera como mnociones de caricter general las
signientes:

Aritmética, Geometria y Agrimensura; Bo-
tdnica y Zoologia; Fisica y Quimica; Contabi-
lidad Agricola y organizacién de explotacién,
cooperacién y mutualismo v organizacién sin-
dical.

Y como conocimientos especiales un conjun-
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to de materias, no de asignaturas, de las que
puedo leeros algunos ejemplos. Helos aqui:

Capataces agricolas

Estudio del suelo.

Los abonos y su empleo.

Cultivos de secano.

Cultivos de regadio.

Sistemas de riego y elementos de ios mismos.

Maquinaria agricola: manejo, ajuste y cui-
dado.

Plagas del campo.

Nociones elementales de Arboricultura, Fru-
ticultura y Jardineria.

Detalles constructivos agricolas.

Ganaderia.

Industrias agricolas.

Capataces ganaderos

Alimentacién del ganado.

Nociones de Genética y mejora de razas.
Ganaderia especial.

Enfermedades e higiene del ganado.
Instalaciones de edificios ganaderos.

Capataces forestales

Nociones de Agrimensura forestal.
Instalaciones y cuidados de un vivero.
Selvicultura.

Praticultura.

Repoblacién forestal y de mérgenes.
Plagas forestales.

Explotaciones forestales.

Piscicultura y Cinegética.

Capataces mecdnicos agricolas

El motor de explosién y el motor eléctrico.

Méquinas hidrdulicas y eléctricas.

El tractor.

Maquinaria de recoleccién: Sembradoras,
plantadoras, distribuidoras de abono y otra ma-
quinaria.

Trabajo de taller: Empleo de la fragua, sol-
dadura autégena y eléctrica y demés opera-
ciones de taller.

Reparaciones sencillas de maquinaria y mo-
tores.

O6digo de circulacibn.

Capataces de plagas

Nociones elementales de Entomologia y Mi-
crobiologia.

Estudio elemental de los distintos medios de
lucha.

Plagas y enfermedades de los principales
cultivos.

Herbicidas.

Capataces, bodegueros y vitivinicultores

Estudio de la vid: Plantacién, injerto y
poda.

Variedades de patrén e injerto. Cultivo.

Enfermedades de la vid. Nociones de Quimi-
ca y Microbiologia general y del vino. Anélisis.

Enologia. Tipos de vino y su elaboracién.

Otras bebidas alcohdlicas.

Construcciones e instalaciones en las bo-
degas.

Capataces de industrias agricolas

a) Generalidades.

b) Especialidades.

Ampliacién de operaciones aritméticas y con-
tabilidad.

1. Industrias de leche:

Nociones de Quimica y Microbiologia.
Estudio y anélisis de la leche.
Microbiologia.

Fabricacién de quesos.

Manteca.

Leche desecada, yoghourt y otros productos.
Aprovechamiento de subproductos.

2 COonserveria:

Conservacién por desecacidn.
Conservacién por frio.
Conservacién por quimica.
Conservacién por esterilizacién.
Conservas cirnicas. Chacineria.

3.* Industrias oleaginosas:

Estudio de plantas y variedades oleaginosas.

Estudio y andlisis de los aceites, en especial
el de oliva.

Diversos métodos de extraceién de los acei
tes.

Aprovechamientos de subproductos.

4* Molineria y panaderia:

Variedades de trigo y sus cualidades pana-
deras.

Estudio y anilisis de harinas.

La industria panadera.

En todas las especialidades habri de darse
la méxima importancia al aspecto préictico de
las ensefianzas.
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No hace falta que os diga que las ensefian-
flas de capataces han de ser eminentemente
précticas y, sobre todo, continuadas, y quizd
una de las circunstancias que més influyen para
que el futuro capataz pase por toda clase de
faenas agricolas, es la del internado a que an-
tes os he hecho referencia.

Y vamos, por filtimo, con las ensefianzas de
ciclo largo para agricultores que tengan el ti-
tulo de Bachillerato laboral de modalidad agri-
cola y ganadera.

El fin primordial de estas ensefianzas ha de
ser no dejar en medio del camino del aprendi-
zaje agricola a aquellos que, sintiendo un de-
seo y una curiosidad de aprender, comenzaron
el Bachillerato laboral y lo terminaron, y qui-
z después siguieron ese curso préctico en una
finca agricola que he descrito y que he colo-
cado como ensefianza de ciclo corto a los no
Jachilleres.

A juicio nuestro, si en Espafia surgen agri-
cultores que sienten ese deseo de saber y de
aprender, no podemos a la mitad de su forma-
cién decirles que no tienen nada més va que
saber.

otro afio y en la cual se le instruyese desde el
punto de vista de trabajador normal y tam-
bién comenzara a conocer las razones de la di-
reccién de la finca en todos sus aspectos. Asi
podria simultanear este estudio de cuestiones
préicticas con unos textos apropiados, siempre
en contacto con los Institutos Laborales, y al
final de curso, que podria abarcar una o dos
temporadas agricolas, se examinaria y podria
adquirir el titulo de agricultor emperto.

Un dltimo grado ahora, que habria de ser
consecuencia de seguir unos eursos como alum-
nos libres en cualquiera de las céitedras de
Escuelas Especiales o Universidades, podria
darle el titulo de agricultor diplomado.

Con las consideraciones anteriores hemos da-
do fin a todo el aspecto de divulgacion de en-
sefilanza, en forma de enunciaciéon somera, ya
que en una conferencia de esta naturaleza, con
tiempo limitado por la fatiga de los oyentes,
no puede hacerse de otro modo.

Y como deseo que quede la sistematizacion
que he seguido en las clasificaciones de los dis-
tintos métodos, he aqui, pues, el signiente re-
sumen ;

Publicaciones.
Radio.
De accién material.
Cinematografia.
Divulgacidn (Capacitacién
pars 1. poblecin Tu- Premios, concursos, exposiciones.
;1 3 T N S Servicios de Extensién.

De acei6n personal. ; Consultas.

Cétedra ambulante.

Formacién agrico-
la escolar ... ...

Enseilanza (Capacitacién
e individuos determina-
o e S SR

Formaciébn agrico-
la postescolar ...

Ensefianzas de ciclo
Mego LATRRLIC . AL

Por eso es preciso completar la formacién
antes expuesta, y os digo completar porque te-
ner en cuenta que el Bachiller laboral agricola
termina a una edad en que tendrin conocimien-
tos tebricos y précticos, pero no estéin forma-
dos desde el punto de vista humano y, por con-
siguiente, no tienen los conocimientos reposa-
dos afin, ni mucho menos esa experiencia que,
segin el refrdn popular, “vale tanto como la
ciencia”.

Asi pues, hay que dar una oportunidad para
que el agricultor adulto llegne a tener los co-
nocimientos que acabo de exponer, y, a mi jui-
cio, esto podria hacerse obligando a que el que
antes obtuvo el titulo de agricultor titulado
volviera a una explotacién agricola durante

Ensefianzas de clclo
T Tl W

Primaria: Escuelas Rurales.
Bachiller Laboral.
Formacién agricola del magisterio.

Para Bachilleres: Agricultores cer-
tificados.
Para no Bachilleres: Cursillos,

Para Bachilleres: Agricultores di-
plomados y encargados de explo-
tacién.

Para no Bachilleres: Capataces.

Con esta agrupacién termino mis palabras
expresando mi gratitud a la Direccién del Ins-
tituto de Enseanza Media v Profesional de mo-
dalidad agricola y ganadera de Alcira, por ha-
berme dispensado el honor de ocupar inmere-
cidamente esta honrosa tribuna, y a todos vos-
otros por la atencién que me habéis prestado
en un problema, en muchas ocasiones quizé
muy abstracto, haciendo votos porque el Es-
tado espafiol y los agricultores, a través de sus
organizaciones o aisladamente, intenten todos
los medios precisos para aumentar la cultura
agricola de nuestro campo, que a fin de cuen-
tas es elevar el nivel también de nuestra patria.

RaméN Bexeyro SancHis

. — EEEEE———
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CRONICA DEL CONGRESO NACIONAL DE ESTUDIANTES

El 5 de noviembre de 1952 fué firmada por
los Ministros de IZducacién Nacional y Secre-
tario general del Movimiento una Orden con-
junta, por la que se autorizaba a la Jefatura
Nacional del Sindicato Espaiiol Universitario
para organizar el I Congreso Nacional de Es-
tudiantes. Desde aquella fecha, el 8. E. U. puso
en juego todas sus energias para conseguir que
la Asamblea resultase ejemplar en su organi-
zacion y resultados; advirtiéndose a todos los
estudiantes de los centros de ensefianza supe-
vior espafioles el caricter de representacién
que habian de conferir a los delegados de cur-
g0, que ellos habian de elegir libremente en
aquellas primeras fechas del curso académico.
Puestos en marcha los trabajos preparatorios,
el 8. E. U., por boca de su Jefe nacional, Jor-
ge Jordana Fuentes, se comprometi6é en la em-
presa, afirmando que “nuestro trabajo, el es-
tilo de nuestras discusiones y debates y la cer-
teza de las conclusiones, dardn la medida de
lo que vale nuestro Sindicato”.

El dia 6 de abril se inaugurd el Congreso,
bajo la presidencia honoraria del Caudillo y
efectiva del Jefe Nacional del Sindicato Uni-
versitario, utilizindose los locales de la Escue-
la de Estomatologia de la Ciudad Universi-
taria.

En total los congresistas de niimero sumaron
mil doscientos. De ellos ochocientos eran los
d?}egados de curso, antes mencionados, que os-

tentaban por elecciéon la representaciéon direc-
ta de sus compafieros. Los restantes asisten-
tes eran los delegados del S. E. U. en las res-
pectivas Facultades y Escuelas, los Jefes del
8. E. U. de cada Distrito Universitario, los re-
presentantes de la . E. C. U. M. y de la A. C.
N. P., ademés de un grupo de miembros desig-
nados por la Jefatura Nacional del 8. E. U. en-
tre los estudiantes que por su capacidad o re-
levancia se crey6 que podrian hacer aportacio-
nes validas al Congreso. En calidad de obser-
vadores asistieron varios estudiantes extran-
jeros, algunos de ellos figuras destacadas de
las agrupaciones estudiantiles en sus paises, y
un grupo numeroso de hispanoamericanos.

El acto de inauguraciéon fué presidido por el
Director general de Ensefianza Técnica, Exce-
lentisimo sefior don Armando Durin. Desarro-
llado con absoluta sencillez, tuvo cardcter de
punto de partida para las tareas que a conti-
nuacién habian de iniciarse. Tomé6 la palabra
el Jefe Nacional del 8. E. U., como Presidente
del Congreso, para saludar a los concurrentes.
En su discurso tuvo especial importancia el
diagnéstico sobre la actunal juventud espafiola.
“Nos dibujan —dijo— como el concierto de
todos los defectos que se puedan dar sobre una
promocion de gentes jévenes”. “Vosotros sabéis
por experiencia que eso es mentira”. Seguida-
mente, comenzaron los primeros trabajos de
las Comisiones.

EL PRIMER PLENO

La vida del Congreso se polarizé en torno a
las cuatro sesiones plenarias, en las cuales se
aprobaron las conclusiones definitivas a que ha-
bian llegado las Comisiones respectivas. Por
ello esquematizaremos nuestra crénica con
arreglo a estas etapas. Naturalmente, las po-
nencias de tipo particular estudiadas por los
alumnos de cada centro produjeron un nimero
considerable de conclusiones concretas y espe-
cializadas. Los alumnos de Periodismo expre-
saron el deseo de que su Escuela tomase caric-
ter de Escuela Especial; los de Nautica solici-
taron mayores posibilidades para la realizacién
de sus dias de mar, y asi podriamos seguir una
enumeraciéon inacabable, cuyo interés se reduce
al Ambito de cada especialidad. Vamos a pasar
por alto, pues, el cimulo de Ponencias particu-
lares para prestar atencién més detallada a los
que significan ordenaci6én general de la Ense-
fianza y de la vida estudiantil.

Las ponencias aprobadas en el primer pleno
fueron las denominadas “Estatuto del Estu-
diante”, “Estética Universitaria”, “Cindadania
Cultural Hispanica”, “Proyeccién Cultural
Universitaria”, “Ingreso en la Universidad” y
“Organizacion de la Enseflanza Universitaria”.

Ern Esraturo DEL ESTUDIANTE

Especial interés tuvo esta ponencia, dirigida
por Antonio Castro Villacafias, por englobar
en si los principios generales que animaban
los distintos trabajos del Congreso. Nos deten-
dremos en ella con especial interés.

Comienza declarando al estundiante como “jo-
ven trabajador intelectual” y, en consecuencia,
se piden para él los derechos correspondientes
a estos tres calificativos. El estudio, en cuan-
to manifestacion de la vida del espiritu, mere-
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ce la méxima consideracion y es titulo suficien-
te para exigir la tutela y asistencia social. Se
justifica por ello un plan de seguridad social
que abarque los riesgos de enfermedad, acciden-
tes profesionales, invalidez y periodo post-esco-
lar. Dada la caracteristica de justicia social
con que se enfoca al derecho al estudio, se re-
afirma el viejo postulado senista de que ningtin
talento se malogre por falta de medios econd-
micos.

El estudiante, como trabajador, tendrd dere-
cho al descanso; afirméndose, en primer lugar,
que la jornada lectiva, prictica y de repaso
no excederd de las diez horas. Ademés se pro-
curard facilitar el desarrollo de las vacaciones
del estudiante en un ambiente apropiado me-
diante la ereacién de albergues, campamentos,
eteétera. El estudiante, como clase social débil
y necesitada del viaje y del cultivo de la sen-
sibilidad artistica, tendrd derecho a tarifas re-
ducidas en los vehiculos y espectéiculos. Tendra
una asistencia eclesiistica conveniente. Se le
proporcionardn medios de cultura fisica. Me-
dios de estudio, como libros e instrumental a
precios reducidos.

El estudiante afirma su voluntad de convi-
vencia con los restantes grupos sociales de Es-
pafia. Pretende llegar a ellos por medio de la
extensién universitaria. Pide estar representa-
do en los 6rganos de la vida piblica espafiola.
Y solicita una ampliacién de sus contactos con
el extranjero a través del intercambio cultural.

Con respecto a la orgfinica interna de los
centros docentes, pide que se regulen las rela-
ciones entre profesores y alumnos; que se die-
te un Reglamento de disciplina universitaria:
que no haya diferencias, por lo menos en tan-
to persista el actual sistema: en el trato aca-
démico y administrativo entre los alumnos asis-
tentes o no asistentes a las aulas. Finalmente,
se reafirma la voluntad de sindicacién tinica y
obligatoria de todos los estudiantes en el seno
del Sindicato Espafiol Universitario.

LAS OTRAS PONENCIAS

La de “Estética Universitaria”, dirigida por
Jaime Sufirez, resumié sus conclusiones en la
necesidad de que los usos, normas y tradicio-
nes universitarias sean cuidadas en su estilo.
El protocolo habri de tener un contenido reli-

gioso, nacional, intelectual y deportivo. Las
fiestas universitarias serdn la apertura y clau-
sura del curso, la fiesta de Santo Tomds, la
conmemoracion de los estudiantes caidos, el
aniversario de la fundacién del 8. E. U. y la
fiesta de cada Facultad. Se deberéin aprovechar
estas fiestas para realizar actividades de tipo
artistico. Se propone el uso de la beca como dis-
tintivo estudiantil. Se afirma que las activida-
des universitarias cumplirdn una misién de no-
vedad.

Bajo la presidencia honoraria del Director
del Instituto de Cultura Hispfinica, don Al
fredo Sénchez Bella, y efectiva del universita-
rio argentino Juan Carlos Aguela, la ponen-
cia “Ciudadania Cultural Hispinica” llegé a
la conclusién de que era mnecesario que la co-
munidad hispinica se reflejase en una concre-
cibn juridiea, efectiva y positiva. Se pide la
equiparacién académica, igualdad de titulos y
convalidacién de estudios para todos los miem-
bros de la comunidad. Y también facilidades
para la circulacién de material cultural.

En cuanto a la “Proyeccién Cultural Univer-
sitaria”, ponencia presentada por Jaime Fe-
rrin, se acuerda la creacién del Servicio de
Extensién Universitaria, que lleve al 4mbito
nacional la preocupacién por el enriquecimien-
to cultural de los espafioles, Iuchando, prin-
cipalmente, contra el analfabetismo.

“Ingreso en la Universidad” fué la ponencia
dirigida por Marcelo Arraita-Jauregui. Sus
enunciados dicen que a la Universidad tendrén
acceso todos los espafioles capacitados para
ello. Se deberd hacer una seleceién rigurosa de
tipo cunalitativo, pero nunca cuantitativo. Para
ello se propone un primer curso selectivo, en
el que se estudien disciplinas bésicas. Este cur-
so habri de aprobarse conjuntamente; habri
un nimero méximo de posibles repeticiones, v
los alumnos se encuadrardn en grupos limita-
dos.

Respecto a la “Organizacién de la Ensefian-
za en la Universidad” se declaré la necesidad
de medios indispensables para las clases priec-
ticas. La admisién de universitarios en fAbri-
cas, laboratorios, clinicas, ete., con este objeto.
También se declard la necesidad de creacién de
escuelas de Formacién Profesional, muy urgen-
temente la de Abogacia. Finalmente, ge acord6
pedir la integracién del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas en la Universidad.

EL SEGUNDO PLENO

En el segundo pleno se aprobaron las con-
clusiones de las ponencias de “Formacién Po-
litica”, “Aula de Cultura”, “Educacién Fisi-
ca” y “Formacién Profesional”.

Antes de clausurarse la sesién, el Jefe Na-
cional del 8. E. U. comunic6 a los congresistas
que el Delegado Nacional de Sindicatos habia

firmado una orden concediendo becas para hi-
jos de trabajadores por valor de 1.006.000 pe-
setas.

También se di6é lectura a un mensaje que al
Congreso de Estudiantes dirigieron las juven-
tudes campesinas manchegas, reunidos aquellos
dias en su T Asamblea Provincial, A este men-
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saje contestd el Presidente del Congreso y .J efe
Nacional del 8. E. U., con otro, extensivo a to-
das las juventudes espaifiolas, con las cuales se
gienten fundidos y hermanados todos los estu-
dientes. La ponencia “Aula de Cultura” con-
cluy6é su discusiones expresando la necesidad
de que estas “Aulas” sean creadas en todos los
distritos universitarios. Se acord6 que las ma-
terias a tratar en el “Aula de Cultura” fuesen
la Fisica, Biologia, Sociologia, Filologia, An-
tropologia, Artes y Teologia.

En “Formacién Profesional”, Javier Herrero
Saura pidi6 la aplicacién real de varios arti-
culos de la Ley de Ordenacién Universitaria,
publicacién de los programas desde principio
de eurso y varias consideraciones de cardcter
particular referentes a las Facultades de Filo-
sofia y Letras, Derecho, Farmacia, Ciencias y
Veterinaria. Se afladi6 una peticién rogando
que se dé cardcter preceptivo a la segunda vuel-
ta en todas las convocatorias de exfmenes.

LA FPORMACION POLITICA

La ponencia de “Formacién Politica”, de la
que es autor Manuel Galea, fué objeto de apa-
sionada discusién, y se le presentaron en total
doce enmiendas, que fueron sometidas a vota-
cién por apartados, siendo necesario en una
ocasién verificar el recuento de votos por De-
legaci6n.

Tal y como qued6 aprobada, sus conclusiones
fueron, en primer lugar, su necesidad y obliga-
toriedad. La tarea de la formacién politica de
nuestros estudiantes ha de ser el resultado de
la colaboracién de la Universidad, el 8. E. U.
v los Colegios Mayores. Se desarrollard duran-

te tres cursos, que tratarin el tema del hom-
bre y la sociedad, Espafia como problema, y el
Gltimo, la realidad de Espafia, especializado
éste en sus distintos aspectos, seglin la carre-
ra de los alumnos. Los profesores de estas ma-
terias estaran en posesién de titulo académico
y serdn designados por el Ministerio de Educa-
cion Nacional, a propuesta del 8. E. U. Se pi-
di6, ademds, la creacién en todas las Univer-
sidades espafiolas de la citedra “José Anto-
nio”.

LA EDUCACION Fisica

Esta ponencia, también muy discutida, fué
dirigida por Virgilio Hernindez Rivadulla.
Se acord6 la necesidad de dar mayor categoria
a la calidad de deportista universitario, y por
medio de él conseguir la recuperaciéon del de-
porte aficionado. Para esta tarea se requiere
la ayuda del Estado, que podria basar sobre
el deporte profesional. También se acord6é pe-
dir al Ministerio de Informacién que obligue
a la prensa nacional a una mayor preocupacioén
por el deporte aficionado, en especial el univer-
sitario.

Para el desarrollo de éste se expuso la nece-
sidad de construceiébn y acondicionamiento de
campos deportivos en todos los distritos, y para
su eficacia la coordinacién de los planes de
Educacién Fisica en la Ensefianza Media y Uni-
versitaria.

También se acord6é que los Juegos Universi-
tarios Nacionales se celebren cada dos afios,
coincidiendo con la celebracién de las Semanas
Deportivas de 1a F. I. 8. U., como preparacién
y seleccién para la asistencia a la misma.

EL TERCER PLENO

El tercer pleno fué presidido por José An-
tonio Elola, Delegado Nacional del Frente de
Juventudes. En él se aprobaron las conclusio-
nes definitivas de las ponencias “Colegios Ma-
yores”, “Movimiento Cooperativo”, “Servicio
Universitario del Trabajo” y “Relaciones In-
ternacionales”.

Expuso las conclusiones sobre “Colegios Ma-
yores” el estudiante de Filosofia Luis Tllueca,
que se concretaban en los siguientes puntos:
vinculacién de los Colegios a la vida de la Uni-
versidad, pidiéndose su presencia en los brga-
nos rectores de la misma; seleccién de los co-
legiales; revision de las instituciones actual-
mente denominados “Colegios Mayores”, revo-
cando esta consideracién legal a las que no
refinan las condiciones necesarias; finalmente,
procurar la aspiracién de la residencia o ads-
cripcién obligatoria de todos los estudiantes a
los Colegios Mayores, como 6rganos formativos
de la Univerisdad.

La ponencia “Movimiento Cooperativo”, de
que es autor Santiago Joaniquet, acord6 la
constitucién de cooperativas para resolver el
problema econémico del encarecimiento del ma-
terial docente, declardndose de especial urgen-
cia la creaciébn de una Cooperativa Nacional
del Libro. El debate sobre “Servicio Universi-
tario del Trabajo” resulté movido e interesan-
te, aprobandose como conclusiones més impor-
tantes la extensién de este servicio a todos los
distritos universitarios, pidiéndose ayuda eco-
némica para ello. El Servicio Universitario del
Trabajo deberd llevar a sus campos los ideales
politico-sociales del Movimiento. Se extenderd
también este servicio a los universitarios, de
acuerdo en su direccién y organizacién, con
la Secciébn Femenina de F. E. T. y de las
J. O. N. 8. Se acordé también la creacién de
Bolsas Universitarias de Trabajo. Los trabajos
de esta ponencia fueron dirigidos personalmen-
te por el Delegado Nacional de Sindicatos.
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RELACIONES INTERNACIONALES

La dltima ponencia presentada al pleno fué
la titulada “Relaciones internacionales del
8. E. U.”. En esta Comisién se acordé intensi-
ficar las relaciones con las distintas Uniones
Nacionales de Estudiantes y con el Servicio de
Intercambio Familiar. Estos intercambios se
llevardn a sus limites maximos, siempre que
en sus bases se establezca la comprensién mu-
tna y la indiseriminacién religiosa, politica y
social, con un criterio de reciprocidad. Se pro-
puso que estos lazos sean especialmente inti-
mos y cordiales con las Uniones Nacionales de
Estudiantes de Hispanoamérica y del mundo
drabe. Se acordé también la continuacién de la
constante y enérgica postura anticomunista de

los estudiantes espaiioles, rechazando todas las
criticas a la constitucién, organizacién o acti-
vidades del 8. E. U. que se hagan o puedan ha-
cerse desde cualquier clase de asociaciones in-
ternacionales.

Para fomentar los intercambios estudiantiles
se acord6 como conveniente la creacién de cam-
pos internacionales de trabajo y la constitu-
cibn de una red de albergues internacionales,
coordinando las instituciones ya existentes e
integrada en la Federacién Internacional de
Albergues para la juventud. También se pidio
la creacién de una oficina universitaria de via-
jes al extranjero. Finalmente, dada la impor-
tancia del 8. E. U. en la organizacién de rela-
ciones culturales internacionales, se pidi6 que
haya representantes del mismo en la Comisién
espafiola en la Unesco.

EL CUARTO PLENO

El cuarto pleno fué presidido por el Director
general de Ensefianza Universitaria, sefior Pé-
rez Villanueva, a quien dedicaron extensos
aplansos los congresistas. Pérez Villanueva pro-
nuncié unas palabras, en las que hizo ver lo
que este Congreso significaba para los estu-
diantes y para el Ministerio de Educacién Na-
cional, “que lo viene siguiendo con el interés
¥ con la identificacién de puntos de vista que
corresponde a su importancia”. Deeclaré su
identificacién plena con lo que en punto a pa-
sién por una Universidad mejor representan y
son sus sesiones. “Ya no podrin decirse en lo
sucesivo —dijo— determinadas apreciaciones
que sobre la juventud universitaria espafiola
han venido vertiéndose. Ya no podra ponerse
en duda ni vuestro sentido de la responsabili-
dad ni la linea politica a que servis”.

En este Pleno se acords, por aclamacién ge-
neral, enviar un mensaje de hermandad a los
estudiantes hispanoamericanos y filipinos, con
el saludo de todos los estudiantes de Espafia,
unidos con ellos en espiritu, ansias v lengua.
También se recibié un mensaje de los estudian-
tes de pafses de tras el “telén de acero”, firma-
do por representantes de Bielorrusia, China,
Eslovenia, Rumania, Servia, Croacia, Eslova-
quia, Hungria, Polonia y Ucrania. Se acordé
enviarles una contestacién en la que quede cons-
tancia del carifio y afecto que los estudiantes
espafioles sienten por los que, alejados de sus
paises, han preferido vivir entre nosotros. mos-
trando al mundo la hospitalidad espafiola.

A continuacién se sometieron a la aproba-
cién del Pleno las conclusiones de las ponen-
cias “Ensefianza Técnica”, “Previsién Social v
Asistencial” y “Formacién Religiosa”.

Las conclusiones de “Ensefianza Técnica Su-
perior” fueron pedir el establecimiento de una
revigién periédica en los planes de estudio, para

su actnalizacién cuando ello sea necesario, uni-
ficindose dichos planes en todas las Escuelas
de una misma especialidad. Se crey6 convenien-
te que exista una mayor flexibilidad para la
renovacién de los catedréticos, que se unifiquen
los criterios para pasar de curso y que se re-
vise la legislacion actual para el ingreso en
las Escuelas Especiales.

PrEVISION S0CIAL Y ASISTENCIAL

Esta importante ponencia, que se habia re-
unido bajo la presidencia honoraria del Direc-
tor del Instituto Nacional de Previsién, sefior
Jordana de Pozas, expuso sus conclusiones por
boca de Julidn Carrasco Belinchén. Se propo-
ne la creacién de un Seguro Escolar Universi-
tario, de afiliacién obligatoria para todos los
estudiantes espafioles, hasado en wna Mutua-
lidad creada y financiada por el Ministerio de
Educacién Nacional y dirigida por el 8. E. U.
Tendrd por objeto esta Mutualidad otorgar a
los estudiantes el auxilio necesario en caso de
enfermedad, de accidente, y ayuda econémica
cuando se produzea incapacidad permanente o
infortunio familiar. Se marcan las formas en
que ha de prestarse la aynda, especificindose
que en caso de enfermedad prolongada la asis-
tencia se otorgard por un plazo méximo de tres
afios. Be creard un Sanatorio Antituberculoso
Escolar, donde los enfermos puedan proseguir
sus estudios, encargfindose el Seguro de que los
Tribunales examinadores efectiien su misién en
el Sanatorio. Se especifica también que la cuo-
ta correspondiente al escolar habri de ser lo
més baja posible, corriendo a cargo de los or-
ganismos que costean la matricula gratuita la
correspondiente a los estudiantes que gocen de
dicho heneficio.
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ForMmaciON RELIGIOSA

La ponencia de “Formaciéon Religiosa” estu-
vo a cargo de Rodolfo Argamenteria. Se de-
clar6 la ensefianza de la Religién como obligato-
ria en la Universidad, justificindose este caric-
ter por los propios fines de la misma, que son
la aspiracién a una completa formacién del
hombre.

Para el perfeccionamiento de dicha ensefian-
za se cree til la organizacién, en cada Uni-
versidad, de una Facultad Eclesiastica, inte-
grada por los profesores de esta diseiplina y
los capellanes de las Facultades y Colegios Ma-
yores. También se cree conveniente que el pro-
fesorado se seleccione entre eclesidsticos que

tengan titulo de Doctor en las Universidades
de la Iglesia y, a ser posible, titulo académico.
Como final de la ensefianza de la Religién en
la Universidad se podria instituir un curso de
Deontologia profesional en cada carrera.

En cuanto a la vida religiosa universitaria
se cree que debe manifestarse en actos comuni-
tarios. Se debe designar, en tanto no exista ya
uno, un templo universitario en cada distrito.
Finalmente, se acorddé solicitar que los estu-
diantes tengan como Patrona a la Santisima
Virgen, bajo la advocacién de Santa Maria de
los Estudiantes.

Al concluir este cuarto Pleno, se acordd en-
viar un mensaje de salutacién y respeto al San-
to Padre, en nombre de todos los estudiantes
espafioles. -

LA CLAUSURA

El dia 11 de abril es celebrd la clausura de
este Congreso Nacional de Estudiantes, en un
acto presidido por 8. E. el Jefe del Estado y
Caudillo de Espafia. Al acto asistieron los mi-
nistros Secretario General del Movimiento, de
Educacion Nacional y de Informaciéon y Co-
mercio; el Rector de la Universidad de Ma-
drid, con su Junta de Gobierno; Delegados Na-
cionales de F. E. T. y de las J. O. N. 8.; Direc-
tores generales y autoridades académicas, civi-
les y militares. En la sesion se dié lectura a
los conclusiones que hemos enumerado, y des-
pués tomé la palabra el Jefe Nacional del
8. E. U., para exponer, ante el Caudillo, los
moéviles fundamentales del Congreso. Las pa-
labras finales las pronuncié el Caudillo. Afir-
mé su fe en la juventud, basando en ella su
posicién al frente del Movimiento. Hizo alusién
a los sectores farisaicos que se rasgaron las
vestiduras ante la realizacién del Congreso, ¥
de los que opinan que la misién del universita-
rio ha de limitarse a la concrecién de sus es
tudios. Pero la misién de la Universidad no
es s6lo esto: “Si hemos de realizar una revolu-

¢ion —dijo—, es necesario que la aristocracia
de la inteligencia, que las Universidades espa-
fiolas marchen al frente de ella”.

Y asi se clausurd, con el contacto entre las
altas jerarquias de la Patria y los estudiantes
espafioles, este Congreso, cuyas jornadas, den-
sas de trabajo v entusiasmo, son sintoma del
seguro resurgimiento de la Universidad espa-
fiola, cuyo elemento estudiantil ha dado prue-
bas de responsabilidad y de ecapacidad. La or-
ganizacion de la vida sindical de los estudian-
tes y la hondura de sus preocupaciones refle-
jan un estado de édnimo de positivo valor para
nuestro mundo académico.

El Vietor de Oro del 8. E. U., concedido por
primera vez a un Jefe Nacional del Sindicato
durante el desempefio de su cargo, simboliza la
plenitud de este momento de la vida corpora-
tiva estudiantil, plasmado en la voluntad de
didlogo, que —como recientemente dijo el se-
fior Ruiz-Giménez— constituye la esencia de la
vida universtiaria.

(GABRIEL ELORRIAGA
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LA ENSENANZA DEL RUMANO EN ESPANA

EN 1A UNIVERSIDAD ESPANOLA

En el Acuerdo cultural del 5 de marzo de
1942, que firmaron Espafia y Rumania, se esti-
pulaba, entre otras cliusulas, la de la creacién
en Espafia de citedras y lectorados, a base de
reciprocidad. Como consecuencia de esta me-
dida se dispuso el funcionamiento de una cé-
tedra facultativa en la Universidad de Madrid,
donde se explicaba un curso de lengua y lite-
ratura rumanas. Dos afios mas tarde, por el
Decreto del Ministerio de Educacion Nacional
de 7 de julio se introdujo en todas las Facul-
tades de Filosofia y Letras, con seccién de ro-
ménica, un curso titulado “Filologia rumana”,
con duracién de un cuatrimestre, y obligatorio
para los alumnos de Filologia roménica del
cuarto curso (cuatrimestre octavo).

Con esta modificacién y extensiéon del ruma-
no se puede decir que el problema de la ense-
flanza de dicho idioma en la Universidad espa-
fiola entraba en via de resolucién; pero estaba,
¥y estd todavia, bastante lejos de una resolu-
cién satisfactoria. Y esto por dos argumentos:
1) La casi imposibilidad para el alumno de fa-
miliarizarse con un idioma extranjero en el cur-
80 de un solo cuatrimestre; y 2) La subestima-
cién de la importancia sobresaliente que tiene
este idioma para la ensefianza de la Filologia
roménica. Y no sélo de la Filologia roménica,
sino de la lingiiistica general.

Nos explicaremos :

1) El espacio “6til” de un cuatrimestre, o
sea deduciendo las vacaciones, los domingos v
las demés fiestas, supone, tratindose de clases
alternas (tal como son las de rumano), un pro-
medio de unas 25 clases. ;Qué se puede hacer
en tan poco tiempo disponible, tratindose, ade-
més, de un idioma del que el alumno no tiene
ni la més remota idea? De hecho la sitnacién
acaba en paraddjica si se piensa que no se
puede ensefiar la filologia de una lengua sin
conocer esta lengua, y, al revés, no se puede
ensefiar una lenguna si se desconoce aquella par-
te de la filologia que es la gramética.

2) Es evidente que seria imposible proce-
der a una investigacién seria de la lingiiistica
roménica haciendo omisién del rumano. Pero
hay més: la importancia de este idioma para la
investigacién roménica se hace més patente afin
si se piensa en el hecho de que este idioma, bajo
ciertos aspectos, se ha quedado el mis préximo
al viejo latin vulgar, el que en un determinado
momento histérico se hablaba en todo el 4rea
de la Romania. Su aislamiento, no s6lo del tron-
co roménico occidental, sino del roménico orien-

tal, como también su “enquistamiento” debido
a las condiciones histéricas en que tuvo que des-
arrollarse, le dan una singular importancia
para la identificacion de no pocas formas lin-
giiisticas originarias que en el resto de la Ro-
mania se alteraron o desaparecieron, Fenéme-
nos como la postposicién del articulo, como la
declinacién de la desinencia, como ciertas for-
mas verbales, tipicos del latin, han quedado
s6lo en el rumano.

En una visi6n lingiiistica global podemos afir-
mar que los problemas que hoy plantean la dia-
lectologia, la geografia lingiiistica y, sobre
todo, la antropologia lingiiistica no pueden ser
abordados sin contar con la filologia o, mejor
dicho, con la lingiiistica rumana.

La descollante importancia del rumano ha
sido puesta de relieve, no s6lo por los lingiiis-
tas rumanos, sino por los mis eminentes roma-
nistas, tal como W. v. Wartburg, W. Meyer-
Lubke, Kr. Sanfeld, A. Meillet, Bertoni, M. Bar-
toli y otros.

Nos consta, pues, que el legislador universi-
tario espafiol, al enjuiciar el problema de la
enseflanza del rumano, tuvo un concepto dema-
siado estrecho cuando puso este idioma en una
sitnaciéon de evidente inferioridad frente a los
demas idiomas roménicos (1). Si el francés, el
italiano y el portugués gozan de un indiscuti-
ble prestigio a causa de su circulacién y de los
monumentos literarios que han erigido en el
curso de unas historias més afortunadas que
la del rumano, esto no quiere decir que desde
el punto de vista lingiiistico sean més impor-
tantes que el rumano. Pero aun asi, es menes-
ter saberlo: que la poesia y la novelistica ac-
tual rumanas estin, indiscutiblemente, a la al-
tura de cualquier género similar de la litera-
tura moderna universal. El “hombre de letras”
de nuestro tiempo —y es de suponer que el
licenciado de letras sea uno de éstos— no pue-
de prescindir, en su mapa literario, de la lite-
ratura rumana. Y como la poesia es intraduci-
ble, este hombre de letras tendri forzosamente
que leer el rumano, para conocer asi una de las
més grandes liricas actuales.

LA ENSENANZA EN LA UNIVERSIDAD
EXTRANJERA

Al enfocar este aspecto —indispensable— de
nuestro tema nos limitaremos a Italia y a Fran-
cia, paises donde la ensefianza del rumano tie-
ne mis tradicién y estd mejor organizada.

(1) Que gozan cada uno de tres cuatrimestres.
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En estos paises existe un doble sistema de
ensefianza: el de las citedras y el de los lec-
torados. La catedra est4 desempeiiada por un
profesor titular, con categoria de catedratico,
que tiene, ademés, la ayuda de un lector, que
desempefia cargos adyacentes. Los lectorados
sueltos funcionan en relacién con las citedras
filologia roménica.

En lo que respecta al plan de estudios, que-
remos mencionar, como modelo de la ensefianza
més completa del rumano, la citedra de “Lan-
gue, Littérature et Civilisation roumaine” de
la. Sorbona, y que constituye, al mismo tiempo,
el niicleo del “Institut d’Etudes roumaines”.
En ella se explican las siguientes materias: an-
tiguo rumano, estudio del atlas lingiiistico ru-
mano (dos cuadrimestres), explicaciones de au-
tores inscritos en el “programme” de certifi-
cado de Filologia rumana y de estudios ru-
manos. Un determinado ntmero de conferen-
cias de geografia, de historia y de historia del
arte rumanos, destinadas para la preparacién
del certificado de estudios rumanos. Todas es-
tas vienen explicadas por varios profesores de
la Facultad de Letras de Paris,

El lectorado de Paris tiene a su cargo en el
primer afio elementos de graméatica y textos fa-
ciles, y en el segundo, traducciones y ejercicios
paleogréficos.

En el Instituto se dan clases de novelistica
rumana (en lengua rumana), y se hacen traba-
jos de bibliografia y de biblioteca.

En Italia —como hemos ya apuntado— exis-
ten citedras (Roma y Padua) con los respec-
tivos lectorados, y s6lo lectorados en los prin-
cipales Centros docentes, tales como Florencia,
Palermo, Népoles (Escuelas de Estudios Orien-
tales), Génova (Academia de Comercio), ete. Los
lectorados desempefian alli un curso de lengua
y uno facultativo (para el lector) de literatura
rumanas.

El gistema de las asignaturas —por ejemplo,
en la Universidad de Roma— es el signiente: En
un bienio se han de cursar tres entre las asig-
naturas fundamentales o complementarias. El
alumno puede, no obstante, cursar en dicho bie-
nio una o dos asignaturas més, pero en tal
caso podra reducir con una o dos, respectiva-
mente, las otras asignaturas, seglin su criterio.

“DE LEGB FERENDA"

Tal como se ha podido observar, ninguna de
las organizaciones de la ensefianza del rumano
fuera de las fronteras del pais puede conside-
rarse como perfecta. Algunos sistemas, como,
por ejemplo, el que rige la cédtedra de ruma-
no de la Sorbona, esti sobrecargado de dis-
ciplinas “literarias”, a despecho de las discipli-
nas estrictamente lingiiisticas, y especialmen-
te de las especialidades de indole lingiiistica
moderna. La ensefianza del rumano en Italia
adolece de ignal enfermedad.

Los elementos informativos y eriticos que he-
mos expuestos pueden servir en la elaboracién
de un sistema para la ensefianza del rumano
en Espafia. A base de las experiencias hechas
en Espafia y en el extranjero, consideramos
como posible la creacién de un sistema que,
aun sin ser perfecto, pueda, no obstante, ha-
cer frente a las exigencias que imponen la en-
sefianza universitaria moderna.

Claro esti4 que seria utdépico pretender que
cada Universidad espafiola sea provista con una
citedra de rumano. Ello supondria, ante todo,
la preparacién de un Cuerpo profesoral espa-
fiol adecuado, o la incorporacién de romanistas
extranjeros disponibles, lo que en las actuales
circunstancias dificilmente se podré conseguir.
Ello supondria, ademas, los fondos necesarios
para la dotacién de las dichas catedras, con el
material diddctico completo, como bibliotecas,
discotecas, mapas lingiiisticos, revistas de es-
pecialidad, material folklérico rumano de toda
clase, ete. Sin embargo, si es dificil conseguir
todo esto en cada Universidad (Facultad de Le-
tras con seccién de roménicas), no es menos
cierto que es muy factible un “Instituto de Es-
tudios rumanos” en una Universidad, por ejem-
plo, en la de Madrid. Més que posible un tal
Instituto, es imprescindible, puesto que no se
puede concebir en un pais de cultura y de tra-
dicién latina como Espaifia, y donde el afin de
renovaciéon y de creaciéon cultural toma un rum-
bo cada vez mayor, la falta de un instrumento
completo y moderno para el estudio del ruma-
no. Y no sélo del idioma, sino de lo que se pue
de llamar el “fenémeno rumano” como reali-
dad geopolitica, antropolégica, histérica y cul-
tural. Con estas preocupaciones, un Instituto
similar, lejos de extraviarse de los fines de la
“filologia”, se acerca a éstos, puesto que la lin-
giiistica actual ha salido ya del cauce estricta-
mente filolégico para contestar a una proble-
méatica de una indole mucho més amplia.

Este Instituto podria organizarse, en sus li-
neas generales, como el de Paris, pero elimi-
nando el exceso —seflalado ya— de ensefianza
“humanista” que agobia, por lo general, la en-
seflanza francesa, y concentrindose més sobre
la investigacién lingiiistica (2). En este sentido
tenemos que observar que para el estudio del
rumano no bhasta el punto de vista latino, o sea
la filologia roménica. El rumano, es verdad, es
un idioma de estructura esencialmente latina.
A pesar de la abundancia del léxico eslavo, o,
mejor dicho, paleoeslavo, no puede considerarse
por ello, y por otras influencias extralatinas
que lo afectan, como un “mischsprache”. Sin
embargo, tanto su evolucién histérica como su

(2) En Madrid ha funcionado un Instituto de Cul-
tura rumano, dependiente de 1a Legacién de este pafs,
pero que no estaba relacionado oficial y legalmente
con la Universidad. Dicho Instituto cesé en sus acti-
vidades al interrumpirse las relaciones diplomdticas
entre Espafia y Rumania.
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forma actual no pueden ser explicadas sin te-
ner en cuenta el “substrato” y el “adstrato”,
que lo afectan y que, ademés, explican algunas
de sus “tendencias”. Para tener, pues, una vi-
sién de la universalidad lingiiistica del rumano
es menester estudiar la lingiiistica balcAnica
o sudestenropea y la eslavistica, o, por lo me-
nos, tener algunos conceptos fundamentales de
estas disciplinas filolgicas.

A continnacién nos permitimos a ofrecer un
breve esquema para la organizacién de la ense-
fianza del rumano en Espafia.

El “Instituto de Estudios rumanos” de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad, pongamos de Madrid, que consti-
tuirfa la actividad completa de la citedra de
“Linguistica y Cultura rumanas” (la actual
terminologia de “filologia rumana” no corres-
ponde a la naturaleza de la ensefianza que pro-
ponemos), tendria las siguientes caracteristicas:

La cdtedra. — Duracién de los cursos, dos
afios (de preferencia los Gltimos). La reparti-
cién de los cursos es la siguiente: El primer
afio (dos cuadrimestres) se explicarin: Pre-
historia, Antopologia y Etnografia rumanas,
Geografia e Historia de Rumania y Lingiiisti-
ca rumana. El segundo afio (dos cuadrimestres)
se explicardin: Lingiiistica rumana, Poesia po-
pular, Historia de la Literatura, Historia del
Arte rumano, Lingiiistica sudesteuropea y Lin-
gilistica eslava (nociones), Geografia lingiiisti-
ca y Dialectologia rnmana (provincias).

El lectorado. — Duracién de los CUTrsos, un
afio (dos cuatrimestres). Lengna y Graméitica
rumana elemental. Ejercicios pricticos de toda
clase. Lecturas de textos. Rumano antiguo v
dialectos fundamentales (daco-rumano, macedo-
rumano, ete.). Este afio coincidird con el pri-
mero de la cétedra.

Creemos que se puede adoptar el signiente
sistema, en 1o que respecta a la eleccién de los
cursos: las asignaturas esenciales serén obliga-
torias para todos los alumnos, los cuales las
completardn con otras, segn su eriterio. Las
asignaturas fundamentales serén, tal como es
l6gico: la lingiiistica rumana, 1a lingfiistica su-
desteuropea y eslava (nociones), la gramética
elemental y un determinado nfimero de ejerci-
cios pricticos, 1a historia de la literatura ru-
mana. El alumno completars estas asignaturas
con dos més, de su libre elecci6n.

La aprobacién de dichas asignaturas dari el
derecho a la licenciatura en “Lingiiistica y cul-
tura rumanas”. Para el doctorado en la misma
especialidad, el aspirante podrd tomar cual-
quier tema de los cursos que se explican en el
Instituto.

La ensefianza del rumano en las demés Fa-
cultades de Letras con secciébn de roménicas,
Se podré hacer segtin el sistema que indicamos:
La denominacién de la ensefianza sers la mis-

ma que la de la citedra (Lingiiistica y cultu-
ra rumanas), y consistird en un curso con du-
racién de un afio (dos cuadrimestres). El cur-
s0 seri totalmente independiente de cualquier
otra ciitedra de la Facultad (puesto que es una
entidad especifica, auténoma y completa). El
plan de estudios serd el siguiente: En el pri-
mer cuadrimestre se explicard lingiiistica ru-
mana y Gramética rumana elemental. Semina-
rio de ejercicios practicos. En el segundo cua-
drimestre se continuard la explicaciéon de la
lingiiistica rumana. Nociones de lingiiistica su-
desteuropea y eslavistica; la historia de la li-
teratura rumana.

La aprobacién de todas estas materias es obli-
gatoria, y dard derecho a la licenciatura en ru-
mano, previa aprobacién de d os asignaturas
més, de libre eleccién, en la Universidad de
Madrid, donde se continuard el estudio de las
asignaturas complementarias.

En Io que concierne al Instituto, es natural
que el titular de la citedra sea al mismo tiempo
su director. Los cursos serdn divididos entre
el director y varios profesores de la especiali-
dad, que explicarin las diversas materias. Es-
tas personas serdn espafiolas o extranjeras, dan-
dose preferencia, como es 16gico en este filtimo
caso, a los rumanos.

Una vez aceptada la importancia real de la
ensefianza del rumano, es obvio que los titula-
res de dicha discipilna tendrén que ser asimi-
lados a los catedraticos de Universidad, con el
titulo de “encargado de céitedra”.

El nombramiento se puede hacer segfin las
normas vigentes para el de los encargados, o
sea por el Ministro, a base de las propuestas
de la Universidad respectiva (Junta de la Fa-
cultad, con la aprobacién del Decano y la pro-
puesta del Rector).

Es menester subrayar que para el buen aco-
plamiento de la ensefianza del rumano con las
demés disciplinas filolégicas harin falta unas
cuantas modificaciones del plan de éstas, de
modo de evitar a los alumnos que se dedican
al rumano la sobrecarga de algunas materias
secundarias (francés, italiano y portugués), que
tendran que ser reducidas al minimo indispen-
sable.

La ensefianza de un idioma vivo exige tam-
bién una préctica en el pais donde se habla
este idioma. Si, hoy por hoy, las fronteras de
Rumania estin cerradas al estudioso espafiol,
esto no quiere decir que no se puede enjuiciar
desde ahora este problema, que ademés de te-
ner un valor didéctico, tiene otro, no menos sig-
nificativo, que es aquel de las mutuas relacio-
nes entre dos pueblos, cuyas afinidades son mu-
cho mayores de lo que se suele saber.

C. L. Porovicr
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UNIVERSIDADES HISPANICAS

Hacer un estudio conjunto de las Universidades
hispdnicas requiere como predmbulo la fijacidon de los
limites del concepto "Universidad hispdnica” y de los
del propio estudio. Sélo bastardn para ello unas bre-
ves indicaciones.

Entendemos por Universidades hispdnicas todas
aquellas que se han fundado en la Peninsula Ibérica
o en las tierras donde fué transportada la cultura
hispdnica. Por lo tanto, habremos de estudiar con-
juntamente las Universidades de Hspaia y Portugal
y lag de los paises hispanoamericanos y Filipinas.

Pretendemos hacer un estudio vivo, y, por lo tanto,
no nos referiremos mds que a las Universidades exis-
tentes en la actualidad. Prescindimos, pues, de la di-
mengién histdrica.

Un estudio sobre la orgamizacidén universitaria de
varias naciones debe comprender, por un lado, la
informacién escueta de cada una de las Universidades,
agrupadas por paises, haciendo constar los datos ge-
nerales de las mismas; por otro lado, la comparacién
general de estas Universidades en cuanlo a su régi-
men de funcionamiento y la comparacién también
desde el punto de vista especifico de las Facultades
v Escuelas que las integran.

Dividimos, por tanto, este estudio en tres partes:
I. Aspecto informative; II. Orgamizacion general;
ITI. Las distintas Facultades en la Universidad his-
pdnica.

PARTE PRIMERA.—Aspecto informativo

ARGENTINA

Existen en Argentina seis Universidades Nacionales,
cuya organizacién estd regulada por la Ley de 9 de
octubre de 1947, que lleva el ntim. 13.031. Son las si-
guientes: Universidad Nacional de Buenos Aires, Uni-
versidad Nacional de C6rdoba, Universidad Nacional
de Cuyo, Universidad Nacional de Eva Perémn (La
Plata), Universidad Nacional del Litoral y Univer-
sidad Nacional de Tucumén.

La Universidad Nacional de Buenos Aires radica
en la capital de la naci6n; fué inaugurada en 1821,
aunque el primer proyecto de fundacién data de
1771; se nacionaliz6 en 1880 y comsta en la actuali-
dad de ocho Facultades, que son: Facultad de Filo-
soffa y Letras, Facultad de Derecho y Ciencias So-
ciales, Facultad de Clencias Econémicas, Facultad de
Olencias Médicas, Facultad de Odontologia, Facultad
de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, Facultad
de Arquitectura y Urbanismo y Facultad de Agrono-
mia y Veterinaria.

La Universidad Nacional de Cérdoba fué fundada
en Cérdoba en 1614 v naclonalizada en 1836, siendo,

por tanto, la més antigua de Argentina. Consta en
la actualidad de cinco Facultades, que son: Facultad
de Filosofia y Humanidades, Facultad de Derecho ¥y
Ciencias Sociales, Facultad de Ciencias Econémicas,
Facultad de Ciencias Médicas y Facultad de Ciencias
Exactas, Fisicas y Naturales.

La Universidad Nacional de Cuyo es la més mo-
derna de Argentina, ya que fué fundada en 1939, y
radica en Mendoza, con Facultades en San Juan y San
Luis. Estd integrada actualmente por seis Facultades:
Facultad de Filosofia y Letras ‘Mendoza), Facultad
de Ciencias de la Educacién (San Luis), Facultad de
Ciencias Econémicas (Mendoza), Facultad de Cien-
cias Médicas “Dr. Toméds Per6én” (Mendoza), Facultad
de Ingenieria y Ciencias Exactas, Fisicas y Natura-
les (San Juan) y Facultad de Ciencias Agrarias (Men-
doza).

La Universidad Nacional de Eva Perdn (La Plata),
inaugurada en esta cindad en 1887, tiene ocho Facul-
tades, que son; Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Bducacién, Facultad de Ciencias Juridicas y So-
ciales, Facultad de Ciencias Médicas, Facultad de
Quimica y Farmacia, Facultad de Medicina Veterina-
ria, Facultad de Ciencias Fisicomatemdticas, Facul-
tad de Ciencias Naturales y Facultad de Agronomia;
localizado en Bahia Blanca funciona, como dependen-
cia de esta Universidad, el Instituto Tecnolbgico del
Sur.

La Universidad Nacional del Litoral, reconocida en
1919, se encuentra repartida entre las ciudades de Ro-
sario, Santa Fe y Corrientes. Consta de las siguien-
tes Facultades: Facultad de Filosofia y Letras (Ro-
sario), Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
(Santa Fe), Facultad de Oiencias Econdémicas, Co-
merciales y Politicas (Rosario), Facultad de Ciencias
Médicas (Rosario), Facultad de Higiene y Medicina
Preventiva (Santa Fe), Facultad de Ciencias Mate-
méitieas, Fisicoquimicas y Naturales (Rosario), Facul-
tad de Ingenieria Quimica (Santa Fe) y Facultad de
Agricultura (Corrientes).

La Universidad Nacional de Tucumdn, fundada en
1914 en la ciudad de Tucumdn, sélo tiene tres Fa-
cultades: Facultad de Ciencias Culturales y Artes,
Facultad de Ciencias Biol6gicas y Facultad de Cien-
cias Exactas y Tecnologia.

Funcionan, por tanto, en el pafs seis Universidades,
integradas por un total de treinta y ocho Facultades.

BOLIVIA

En Bolivia funcionan las siguientes Universidades:
Universidad Auténoma de San Simén, Universidad
Auténoma “Tomés Frias”, Universidad Auténoma
“Juan Misael Saracho”, Universidad Mayor “Gabriel
René Moreno”, Universidad Mayor de San Andrés,

5
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Universidad Mayor Real y Pontificia de San Fran-
cisco Xavier de Chuquisaca y Universidad Técnica de
Oruro.

La Universidad Auténoma de San Simdn funciona
en Cochabamba desde 1832, en que fué fundada. Cons-
ta en la actualidad de cinco Facultades: Facultad de
Derecho, Facultad de Ciencias Econémicas y Finan-
cieras, Facultad de Medicina, Facultad de Ingenieria
y Facultad de Agronomia.

La Universidad Autdénoma “Tomds Frias”, que ra-
dica en Potosi, fué inaugurada en 1937, y tiene las

signientes Facultades: Facultad de Derecho, Ciencias ~

Sociales y Politicas, Facultad de Economia y Finan-
zas y Facultad de Ingenieria (Seccién de Minas y de
Ingenieria Civil).

La Universidad Auténoma “Juan Misael Saracho”
es una de las mis modernas, puesto que fué fundada
en 1946 en la ciudad de Tarija. Tiene solamente tres
Facultades: Facultad de Derecho, Facultad de Medi-
cina y Facultad de Farmacia.

La Universidad Mayor “Gabriel René Moreno” fué
inaugurada en 1880 en Santa Cruz de la Sierra, y tie-
ne también tres Facultades, que son: Facultad de De-
recho, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales y Fa-
cultad de Comercio.

La Universidad Mayor de San Andrés. fundada en
1830, en La Paz, consta actualmente de tres Facul-
tades, integradas por tres Escuelas cada una: Fa-
cultad de Ciencias Sociales (Derecho y Ciencias Poli-
ticas; Ciencias Econ6émicas; Filosofia), Facultad de
Ciencias Biol6gicas (Medicina y Cirugia; Odontologia ;
Farmacia), y Facultad de Ciencias Fisicomatemdticas
(Arquitectura; Ingenieria Civil; Ingenieria Indus-
trial).

La Universidad Mayor Real y Pontificia de San
Francisco Xavier de Chugquisacae es la mis antigua de
Bolivia, ya que fué fundada en el afio 1624 en la
ciudad de Sucre, y tiene las cinco Facultades siguien-
tes: Facultad de Derecho, Ciencias Politicas y Socia-
les, Facultad de Ciencias Econémicas y Financieras,
Facultad de Medicina, Facultad de Farmacia y Facul-
tad de Ingenieria de Petrdleos.

La Universidad Técnica de Oruro lleva este nombre
por estar dedicada especialmente a los estudios de
Ingenieria. Tiene tres Facultades: Facultad de Dere-
cho, Ciencias Politicas y Sociales; Facultad Nacional
de Ingenierfa, y Facultad de Ciencias Econémicas y
Financieras.

Existen, por tanto, siete Universidades, integradas
por un total de veinticinco Facultades,

BrasIL

En Brasil existen once Universidades, con un total
de 86 Facultades y Escuelas. Sin embargo, hay que ad-
vertir que también funcionan 125 Centros de Ense-
fianza Superior, que no estin integrados en ninguna
Universidad, sino que son independientes, como la
Escuela de Farmacia y Odontologia de Alfenas o la
Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras “Santa Ma-
ria”, de Belo Horizonte. Estos centros son particu-
lares en su mayoria y no los vamos a considerar en
este trabajo.

Las once Universidades del Brasil son las siguien-
tes: Universidad del Brasil, Universidad de Bahia,
Universidad de Minas Gerais, Universidad de Parani,
Universidad de Porto Alegre, Universidad de Recife,
Universidad de Sao Paulo, Universidad Rural, Ponti-
ficla Universidad Catélica de Rio de Janeiro, Pontifi-
cia Universidad Catoélica de Sao Paulo y Universidad
Catolica de Rio Grande do Sul.

La Universidad de Brasil, localizada en Rio de Ja-
neiro y fundada en 1937, tiene las siguientes Facul-
tades y Escuelas: Facultad Nacional de Filosofia, Fa-
cultad Nacional de Derecho, Facultad Nacional de
Ciencias Econémicas, Facultad Nacional de Medici-
na, Facultad Nacional de Farmacia, Facultad Nacio-
nal de Odontologia, Facultad Nacional de Arquitectu-
ra, Escuela Nacional de Quimica, Escuela Nacional de
Ingenieria y las Escuelas Nacionales de Miisica, Be-
llas Artes, Educacién Fisica y Deportes y Enfermeria.
Tiene ademdés varios Institutos de Investigacién.

La Universidad de Bahia, que radica en Salva-
dor (Bahia), tiene cuatro Facultades y cinco Escue-
las: Facultad de Filosofia, Facultad de Derecho, Fa-
cultad de Ciencias Econémicas, Facultad de Medici-
na, Escuela de Farmacia, Escuela de Odontologia, Es-
cuela de Enfermeria, Escuela de Bellas Artes y Es-
cuela Politéenica.

La Universidad de Minas Gerais, fundada en Belo
Horizonte (Minas Gerais) en 1927, tiene seis I"acul-
tades y una Escuela: Facultad de Filosofia, Facultad
de Derecho, Facultad de Ciencias Econémicas, Facul-
tad de Medicina, Facultad de Odontologia y Farma-
cia, Facultad de Arquitectura y Escuela de Ingenieria.

La Universidad de Parand, localizada en Curitiba
(Parandi), donde fué fundada en el afio 1912, tiene
cuatro Facultades y dos Escuelas anexas a 1a de Me-
dicina : Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras, Fa-
cultad de Derecho, Facultad de Medicina (Escuela de
Farmacia y Escuela de Odontologia) y Facultad de
Ingenieria.

La Universidad de Porto Alegre, sita en Porto Ale-
gre (Rio Grande do Sul), consta de las siguientes Fa-
cultades: Facultad de Filosofia, Facultad de Dere-
cho, Facultad de Economia y Administracién, Facul-
tad de Medicina (con Escuelas anexas de Odontolo-
gia y de Farmacia), Escuela de Ingenieria y Escuela
de Agronomia y Veterinaria.

La Universidad de Recife esti situada en Recife
(Pernambuco) y fué fundada en 1946; estf integrada
por los siguientes centros de ensefianza superior:
Facultad de Filosofia, Facultad de Derecho, Facultad
de Medicina (con Facultades anexas de Odontologia
¥ de Farmacia), Escuela de Ingenieria y Escuela de
Bellas Artes.

La Universidad de Sao Paulo, fundada en 1934 y
situada en la ciudad de Sao Paulo, estd compuesta
por los centros siguientes: Facultad de Filosofia,
Ciencias y Letras, Facultad de Derecho, Facultad de
Ciencias Econdémicas y Administrativas, Facultad de
Medicina (con Escuela anexa de Enfermeria), Facul-
tad de Farmacia y Odontologia, Facultad de Higiene
y Salud Ptblica, Facultad de Medicina Veterinaria,
Facultad de Arquitectura y Urbanismo, Hscuela Po-
litéenica y Bscuela Superior de Agricultura “Luiz
de Queiroz”.
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La Universidad Rural, creada en 1944, funciona en
Itaguai (Rio de Janeiro), solo con dos Escuelas: la
Bscuela Nacional de Agronomia y la Hscuela Nacio-
nal de Veterinaria.

La Pontificia Universidad Catdlica de Rio de Ja-
neiro, situada en la capital de la nacién y fundada en
1940, estd integrada por la Facultad de Filosofia, la
Facultad de Derecho, la Escuela Politécnica y la Es-
cuela de Servicio Social.

La Pontificia Universidad Catdlica de Sao Paulo,
de carficter particular y fundada en 1934 en la ciudad
de Sao Paulo, tiene cuatro Facultades, que son: Fa-
cultad de Filosofia, Ciencias y Letras “Sao Bento”,
Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras “Sedes Sa-
pientiae”, Facultad Paulista de Derecho y Facultad
de Ingenieria Industrial.

La Universidad Catdlica de Rio Grande do Sul, fun-
dada en 1931 en Porto Alegre (Rio Grande do Sul),
es también particular y tiene tres Facultades: Facul-
tad de Filosofia, Facultad de Derecho y Facultad de
Ciencias Econémicas.

COLOMBIA

Funcionan en Colombia trece Universidades, que son
las siguientes: Universidad Nacional de Colombia,
Pontificia Universidad Cat6lica Javeriana, Universi-
dad de los Andes, Universidad Libre, Universidad de
Antioquia, Pontificia Universidad Catélica Belivaria-
na, Universidad de Cartagena, Universidad del Cauca,
Universidad de Narifio, Universidad del Valle, Univer-
sidad de Caldas, ¢l Externado de Colombia y el Co-
legio Mayor Nuestra Sefiora del Rosario.

La Universidad Nacional de Colombia, fundada en
Bogotd el afio 1573, y reorganizada en 1866, tiene las
signientes Facultades: Facultad de Derecho y Cien-
cias Politicas, Facultad de Medicina, Facultad de Far-
macia, Facultad de Odontologia, Facultad de Inge-
nierfa, Facultad de Arquitectura, Facultad de Quimi-
ca y Facultad de Medicina Veterinaria.

La Pontificia Universidad Catdlica Javeriana, fun-
dada en 1622 en Bogotd, tiene tres clases de Faculta-
des: Eclesidsticas, Civiles y Femeninas. Las Faculta-
des Eclesifisticas son: Teologia, Filosofia, Derecho Ca-
nénico. Las Facultades civiles son: Ciencias Econémi-
cas y Juridicas; Medicina, Filosofia, Letras y Pedago-
gia; Odontologia ; Arquitectura; Ingenieria. Las Feme-
ninas son: Escuela de Enfermeria, Curso de Bacterio-
logia y Curso de Arte y Decoracién Arquitecténica.
Ademds funcionan Cursos Especiales de Periodismo
v Radiodifusién, de Derecho Laboral, de Cultura Su-
perior Catélica y de Capacitacién Obrera. Es de ca-
rdcter privado.

La Universidad de los Andes fué fundada en Bogotd
en 1949, siendo por tanto una de las més jévenes de
América. Consta de las Facultades de Letras, Arqui-
tectura, Ingenieria Civil, Matemiticas, Economia y
Estadistica y Aeronfiutica.

La Universidad Libre, también en Bogotd y de ca-
ricter privado, funciona desde 1922, con la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales y la Facultad de Cien-
cias Econdémicas y Administrativas.

La Universidad de Antioquia funciona en Medellin
desde 1822 y estd integrada por los siguientes cen-
tros: Facultad de Derecho, Facultad de Medicina, Fa-
cultad de Odontologia, Escuela de Farmacia, Escuela
de Ciencias Quimicas, Escuela de Enfermeras e Ins-
tituto de Filologia y Literatura (Profesorado de Se-
cundaria).

La Pontificia Universidad Catdlica Bolivariana, lo-
calizada igualmente en Medellin, donde funciona des-
de 1936, estd integrada por las siguientes Facultades:
Derecho y Ciencias Politicas; Ciencias Econémicas y
Financieras; Ingenieria Quimica Industrial; Arquitec-
tura y Urbanismo. También tiene Escuelas de Comer-
cio, Artes y Oficios, ete., y una Facultad Femenina de
Arte y Decorado. Es de carficter privado.

La Universidad de Cartagena, fundada en Cartage-
na el afio 1827, estd integrada por la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas, la Facultad de Medici-
na y Ciencias, la Escuela de Farmacia y la Escuela
de Enfermeras.

La Universidad del Cauca, que funciona en Popayin
desde 1827, estd integrada de la forma siguiente: Fa-
cultad de Derecho y Ciencias Politicas, Facultad de
Mateméticas e Ingenieria Civil, Facultad de Ingenie-
ria Industrial; ademés consta de una Escuela de M-
sica y otra de Artes y Oficios, asi como otros centros
diversos.

La Universidad de Narifio, creada en Pasto desde
1827 y reorganizada en 1904, tiene los siguientes cen-
tros: Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Fa-
cultad de Ingenieria y Matemdticas y Escuela de Be-
llas Artes.

La Universidad del Valle funciona en Cali, y es bas-
tante joven, asi como la Universidad de Caldas, que
esti localizada en Manizales (1).

También tienen categoria universitaria dos Faculta-
des de Derecho que con otras agregaciones funcionan
en Bogoti con los nombres de Ewxternado de Colom-
pia (Facultad de Derecho y Ciencias Sociales y Poli-
ticas) y Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosa-
rio (Facultad de Derecho y Hscuelas de Servicio So-
cial y Economia Doméstica), creado en 1562.

CosTa R10CA

Fn Costa Rica hay una sola Universidad, que fun-
ciona en San José desde 1843: la Universidad Nacio-
nal de Costa Rica. De ella dependen cinco Facultades
y cinco Escuelas: Facultad de Derecho, Facultad de
Ciencias Beonémicas y Sociales, Facultad de Ciencias,
Facultad de Agronomia, Facultad de Pedagogia, Es-
cuela de Farmacia, Escuela de Cirugia Dental, Escue-
la de Letras y Filosofia, Escuela de Ingenierfa (Oivil,
Blectromecinica y Arquitecto) y Escuela de Bellas
Artes.

(1) De estas dos Universidades no poseemos méis
noticia que la expresada. Sus datos no figuran ni si-
quiera en “International List of Universities” publica-
do por el Bureau International des Universités, de la
Unesco, en 1952, que es la fuente mis reciente de
cuantas hemos manejado.
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CuBa

En Cuba funcionan cinco Universidades: la Univer-
sidad de La Habana, la de Villanueva, la de Oriente,
la Central Marta Abreu y la recién creada Universi-
dad “Ignacio Agromonte” de Camagiiey.

La Universidad de San Jerdénimo de La Habana,
fundada en 1722, consta de las siguientes Faculta-
des: Filosofia v Letras; Derecho; Ciencias Sociales
¥ Politicas; Ciencias Comerciales; Ciencias; Medici-
na; Farmacia; Odontologia; Veterinaria; Arquitectu-
ra; Ingenieria; Ingenieria Agronémica y Azucarera,
v Bducacién.

La Universidad de Oriente, que funciona en Santia-
go de Cuba, fué creada en 1947 y consta de las Facul-
tades siguientes: Facultad de Filosofia y Educacién;
Facultad de Derecho y Comercio; Facultad de Inge-
nieria.

La Universidad Central Marta Abreu, de Santa Cla-
ra (Las Villas), fué creada en 1949; la Universidad
Catdlica de SBanto Tomds de Villanueva esti enclava-
da en Marianao (La Habana) y se fund6 en 1951; la
Universidad “Ignacio Agromonte” surgié a fines de
1952 con la fusion de la Politécnica y la Privada de
Camagiiey (2).

CHILE

En Chile funcionan cuatro Universidades, que son:
Universidad de Chile, Universidad Catflica de Chile,
Universidad Cato6lica de Valparaiso y Universidad de
Concepcidn.

La Universidad de Chile, fundada en 1738 en San-
tiago de Chile, esti integrada por las siguientes Fa-
cultades: Odontologia (Escuela Dental); Biologia ¥
Ciencias Médicas (Escuelas de Medicina y Salubri-
dad) ; Arquitectura (Escuela de Arquiteetura); Cien-
cias Pecuarias y Medicina Veterinaria (Hscuela de
Medicina Veterinaria) ; Ciencias y Artes Plésticas (Es-
cuelas de Bellas Artes y de Artes Aplicadas); Cien-
cias y Artes Musicales; Ciencias Juridicas y Sociales
(Escuelas de Derecho en Valparaiso y en Santiago de
Chile) ; Agronomia (Escuela de Agronomia); Eecono-
mia y Comercio (Escuela de Economia y Comercio) ;
Filosofia y BEducacion (Instituto Pedagégico e Insti-
tuto de Educacién Fisica y Técnica) ; Ciencias Fisicas
¥ Mateméiticas (Escuela de Ingenierfa); Quimica y
Farmacia (Escuela de Quimica y Farmacia).

La Universidad Catdlica de Chile, fundada también

(2) De las Universidades de Villanueva y la Cen-
tral Marta Abreu, de reclente creacién, no poseemos
tampoco otros datos; tampoco constan en la Lista de
la Unesco publicada en 1952. De la Universidad “Ig-
nacio Agromonte” damos a continuacién las Faculta-
des que en la Ley-decreto de su constitucién se dice
que la van a integrar: Pedagogia (con Instituto de
Idiomas), Ciencias Comerciales (con Escuela de Se-
cretarios), Escuela Tecnolégica, Escuela Obrera y So-
cial, Bscuela del Servicio Social, Escuela de Artes
Aplicadas (Radiolocucién y Arte Dramético) y Facul-
tad de) Agronomia (con Escuelas de Agrotecnia y Zoo-

en Santiago de Chile en 1888, consta de las Faculta-
des de Teologia; Filosofia y Letras (Escuela de Pe-
dagogia) ; Arquitectura y Bellas Artes (Hscuelas de
Arquitectura y de Artes Plisticas); Ciencias Juridi-
cas y Sociales; Comercio y Ciencias Econémicas; Cien-
cias Fisicas y Matematicas (Ingenieria); Agronomia;
Medicina y COlencias Biolégicas, y Teciologia (Escue-
las de Electrotecnia, de Construccién y de Quimica
Industrial).

La Universidad Catdlica de Valparaiso, fundada en
esta ciudad en 1928, consta de cinco Facultades: Cien-
cias Juridicas y Sociales; Ciencias Fisicas y Mate-
miticas; Economia y Comercio; Arquitectura, y Edu-
cacion.

La Universidad de Concepeidn, que funciona en esta
ciudad desde 1919, estd integrada por seis Facultades:
Ciencias Juridicas y Sociales; Filosofia y Educacién;
Ciencias Fisicas y Mateméticas; Medicina; Quimica
v Farmacia, y Odontologia.

Ecuabpor

En Ecuador existen cineo Universidades, que son
las siguientes: Universidad Central, Universidad Ca-
télica de Quito, Universidad de Cuenca, Universidad
de Guayas y Universidad de Loja.

La Universidad Central de Quito, fundada en 1787,
estd integrada por siete Facultades: Facultad de Ju-
risprudencia y Ciencias Sociales; Facultad de Cien-
cias HeonOomicas; Facultad de Ciencias Médicas fcon
Escuelas de Medicina y Cirugia, Odontologia, Obste-
tricia y de Enfermeras); Facultad de Ciencias Fisi-
cas y Mateméticas (con Escuelas de Arquitectura y
Urbanismo y de Ingenieria); Facultad de Ciencias
Quimicas y Naturales (con Hscuelas de Ingenieria
Quimica y de Farmacia y Bioquimica); Facultad de
Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién (con Es-
cuela de Periodismo), y Facultad de Ingenieria Agro-
némica y Medicina Veterinaria (con Escuelas de Agro-
nomia y de Medicina Veterinaria).

La Universidad Catdlica de Quito, fundada en 1946,
es la mis moderna del pais. Consta de la Facultad
de Derecho y la Escuela de Economia.

La Universidad de Cuenca, que funciona en esta
ciudad desde 1868, tiene tres Facultades: Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales (Escuela de Derecho) ;
Facultad de Ciencias Médicas (Escuelas de Medicina,
Quimica y Farmacia, Odontologia (Obstetricia y de
Enfermeras), y Facultad de Ciencias Matemdticas ¥y
Fisicas (Hscuela de Ingenieria Civil). Recientemente
ha sido creada la Facultad de Filosofia y Letras, que
tendrd tres afios de cursos generales, y las especiali-
zaciones de Filosofia, Historia y Filologia.

La Universidad de Guayaquil, fundada en 1897 en
Guayaquil, tiene las Facultades siguientes: Facultad
de Derecho; Facultad de Medicina; Facultad de In-
genieria; Facultad de Quimica y Farmacia, y Facul-
tad de Filosofia.

La Universidad de Loja funciona desde 1896 y cons-
ta de las Facultades de Derecho y de Agronomfia.

En total, las cinco Universidades estfin integradas
por 19 Facultades.
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EL SALVADOR

En El Salvador sélo funciona una Universidad: la
Universidad Nacional del Salvador, localizada en San
Salvador, donde funciona desde 1847. Estd integrada
por las siguientes Escuelas: Jurisprudencia y Ciencias
Sociales; Medicina; Quimica y Farmacia; Odontolo-
gia; Ingenierfia, y Economia.

Esprafa

En Espafia funcionan doce Universidades, de planes
de estudio iguales, reguladas por la Ley de Ordena-
ci6n Universitaria de 1944, localizadas en Barcelona
Granada, Santa Cruz de Tenerife, Madrid, Murcia,
Oviedo, Salamanca, Santiago de Compostela, Sevilla,
Valencia, Valladolid y Zaragoza.

Las carreras técnicas superiores no se estudian en
el seno de la Universidad, sino en las trece Escuelas
Especiales que funcionan en Espafia, y que son: Es-
cuelas Superiores de Arquitectura, de Madrid y Bar-
celona; Hscuela Hspecial de Ingenieros Aeronduticos,
de Madrid; Fscuela Hspecial de Ingenieros Agréno-
mos, de Madrid; Escuela Especial de Ingenieros de
Caminos, Canales y Puertos, de Madrid, Escuelas Hs-
peciales de Ingenieros Industriales, de Barcelona, Bil-
bao y Madrid; Escuela Especial de Ingcnieros de Mi-
nas, de Madrid; Fscuela Especial de Ingenieros de
Montes, de Madrid; Escuela Especial de Ingenieros
Navales, de Madrid; Fscuela de Ingenieros de Tele-
comunicacién, de Madrid, y Fscuela Especial de Inge-
nieros de Industrias Textiles, de Tarrasa (Barcelona).

La Universidad de Barcelona, fundada en 1450, tie-
ne cineo Facultades: Ciencias (Fisicas, Matemdticas,
Quimicas y Naturales); Derecho; Farmacia; Filoso-
fia y Letras (Cliisicas, Romfinicas, Semfiticas, Filoso-
fia e Historia), y Medicina.

La Universidad de Granada, fundada en 1534, tiene
cinco Facultades: Ciencias (Quimicas) ; Derecho, Far-
macia; Filosofia y Letras (Semiticas y Romdnicas),
¥ Medicina.

La Universidad de La Laguna, que radica en Santa
Cruz de Tenerife (Canarias), tiene, desde su restable-
cimiento en 1913, tres Facultades: Ciencias (Quimi-
cas) ; Derecho; Filosofia y Letras (Clisica).

La Universidad de Madrid, creada en 1822, es una
continuacién de la de Alcald de Henares, fundada en
1499. Tiene siete Facultades: Ciencias (Fisicas, Ma-
temdfiticas, Quimicas y Naturales); Ciencias Polfticas
vy Econémicas; Derecho; Farmacia; Filosofia y Le-
tras (IFilologia Olisica, Roméinica, Semitica, Filosofia,
Historia, Historia de América y Pedagogia) : Medici-
na, y Veterinaria.

La Universidad de Murcia, creada en 1915, tiene
tres Facultades: Ciencias (Quimicas); Derecho, ¥y Fi-
losofia y Letras (Roménicas y Filosofia).

TLa Universidad de Oviedo, fundada en 1564, com-
prende cuatro Facultades: Ciencias (Quimicas); De-
recho; Filosofia y Letras (Clisica y Roménica), y Ve-
terinaria (que tiene su sede en Leln).

La Universidad de Salamanca, fundada en 1243, es

la mfis antigua de Espaifia, y tiene cuatro Facultades:
Ciencias (Quimicas); Derecho; Filosofia y Letras
(Clésica y Romdinica), y Medicina.

La Universidad de Santiago de Compostela, creada
en 1504, tiene cinco Facultades: Ciencias (Quimicas) ;
Derecho; Farmacia; Filosofia y Letras (Historia), y
Medicina.

La Universidad de Sevilla, fundada en 1505, tiene
seis Facultades: Ciencias (Quimicas); Derecho; Fi-
losofia y Letras (Historia e Historia de América);
Medicina (en Sevilla y en CAdiz), y Veterinaria (en
(Cbrdoba).

La Universidad de Valencia, creada en 1499, tiene
cuatro Facultades: Ciencias (Quimicas) ; Derecho; Fi-
losofia y Letras (Historia), y Medicina.

La Universidad de Valladolid, fundada en 1293, tie-
ne cuatro Facultades: Ciencias (Quimicas); Derecho;
Filosofia y Letras (Historia), ¥y Medicina.

La Universidad de Zaragoza, fundada en 1474, tie-
ne cinco Facultades: Ciencias (Fisica, Mateméticas y
Quimicas) ; Derecho; Filosofia y Letras (Historia) ;
Medicina, y Veterinaria.

FILIPINAS

Funcionan en Filipinas catorece Universidades, casi
todas ellas fundadas en nuestro siglo. Son las siguien-
tes:

La University of the Philippines (1908, Diliman,
Quezon City), que tiene las Facultades de Letras;
Comercio; Bducacién; Ingenieria; Derecho; Odonto-
logia; Medicina; Farmacia; Medicina Veterinaria, y
Agrieultura (3).

La Far Eastern University (1928, Manila) tiene las
Facultades de Comercio, Letras y Ciencias, Educacidn,
Derecho e Ingenieria.

La National University (1900, Sampaloe, Manila)
estd integrada por las Facultades de Derecho, Comer-
cio, Odontologia, Farmacia, Educacién, Letras e In-
genierfa.

La University of Manila (1913, Sampaloe, Manila)
consta de las Facultades de Letras, Derecho, Comer-
cio y Administracién, Educacién, Ingenieria y Misica.

La Philippines Women’s University (1919, Manila)
tiene las Facultades de BEducacién, Economia Domés-
tiea, Letras, Administracién, Farmacia, Misica y Be-
llas Artes.

La Adamson University (1932, Ermita, Manila) estd
integrada por las Facultades de Letras y Ciencias,
Educacién, Farmacia, Derecho, Comercio y Adminis-
tracién e Ingenieria.

La Arellano University (1938, Sampaloe, Manila)
consta de cuatro Facultades: Letras y Ciencias; Edu-
eaci6n; Comercio, ¥ Derecho.

La Universidad de Santo Tomds, fundada en 1611
en Manila, estd integrada por nueve Facultades: De-
recho; Filosofia y Letras; Medicina; Farmacia; In-

(3) Hacemos la salvedad de que aun cuando em-
pleamos la palabra Facultad, en realidad las Univer-
sidades de Filipinas, estructuradas de modo semejan-
te a las de Norteamérica, tienen como divisién fun-
damental el College.
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genieria; Educacién; Artes; Comercio, y Arquitec-
tura y Bellas Artes.

La University of the East (1946, Azcfirraga, Mani-
la) estd integrada por las Facultades de Letras, Co-
mercio, Educacién, Odontologia y Derecho.

La Universidad Silliman (1901, Dumaguete, Orien-
tal Negros) consta de seis Facultades: Ciencias y Le-
tras; Administracién; Educacién; Ingenierfa; Dere-
cho, y Teologia.

La Universidad de San Carlos, fundada en 1595 en
Cebti, estd integrada por seis Facultades: Derecho:
Letras; Comercio; Educacién; Ingenieria y Arquitec-
tura, y Farmacia.

El Centro Hscolar, de categoria universitaria, se
fund6é en Manila en 1907, y estd integrado por las
siguientes Facultades: Farmacia; Letras; Educacién;
Odontologia ; Comercio, y Optometria.

También funcionan en Filipinas la Universidad de
San Agustin, en Ilo-Ilo, y la University of Southern
Philippines, de Cebti.

GUATEMALA

En Guatemala funciona tinicamente la Universidad
de San Carlos, que fué fundada en 1562 y consiguié
la autonomia en 1947. Estd integrada por las ocho
Facultades signientes: Facultad de Humanidades (Fi-
losofia, Educacién, Historia y Literatura), Facultad
de Ciencias Médicas, Facultad de Odontologia, Facul-
tad de Ciencias Quimicas y Farmacia (Quimica Bio-
logica, Farmacia, Ingenieria Quimica, Quimica Azu-
carera ¥ Quimica Agricola), Facultad de Ciencias Ju-
ridicas y Sociales, Facultad de Ingenieria, Facultad
de Ciencias HEconémicas y Facultad de Agronomia.

HoNDURAS

También en Honduras hay una sola Universidad :
la Universidad Central de Honduras. Fundada en
1845, consta de las siguientes Facultades en funcio-
namiento: Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales,
Facultad de Medicina y Cirugia, Facultad de Cien-
cias Fisicas y Matemdticas (Ingenieria), Facultad de
Quimica y Farmacia y Facultad de Ciencias Econd-
micas.

Mfxico

En México funcionan quince Universidades, inte-
gradas por un total de 75 Facultades y Escuelas.
Las Universidades son las siguientes: Universidad
Auténoma Nacional de México, Universidad Femeni-
na de México, Universidad Auténoma de Guadalajara,
Universidad de Guadalajara, Universidad Auténoma
de San Luis de Potosi, Universidad de Guanajuato,
Universidad de Michoacana de San Nicolds de Hidal-
£0, Universidad Motolinia, Universidad de Nuevo Leén,
Universidad de Puebla, Universidad de Sinaloa, Uni-
versidad de Sonora, Universidad Veracruzana, Uni-
versidad de Yucatfin y Universidad de Querétaro.

La Universidad Auténoma Nacional de Mézico, fun-

dada en la capital en 1551, tiene los sigumientes cen-
tros: Facultad de Filosofia y Letras; Facultad de
Ciencias; Escuela de Ciencias Quimicas; Escuela de
Derecho; Escuela de Comercio y Administracién; Es-
cuela de Arquitectura; Escuela de Economia; Fscuela
de Medicina; Escuela de Enfermeria y Obstetricia;
Hscuela de Odontologia; Escuela de Artes Pléisticas;
Escuela de Misica; Escuela de Ingenieria, y Escuela
de Medicina Veterinaria y Zootecnia.

La Universidad Femenina de Mérico, fundada el
afio 1943 en el Distrito Federal, tiene cuatro Escue-
las Facultativas (Letras, Ciencias Administrativas,
Archivos y Bibliotecas, y Ciencias), y bastantes Cur-
sos Hspeciales de diferentes disciplinas propias de la
mujer.

La Universidad Auténoma de Guadalajara, funda-
da en Guadalajara (Jalisco) en 1935, estid integrada
por las siguientes Facultades: Ciencias Quimicas; De-
recho y Ciencias Sociales; Comercio y Administracién;
Medicina ; Enfermeria; Odontologia, e Ingenierfa.

La Universidad de Guadalajera, que funciona en
Guadalajara (Jalisco) desde 1792, estd integrada por
las Facultades de Ciencias Fisicomatemditicas; Cien-
cias Quimicas; Derecho y Economia; Ciencias Médi-
cas y Biol6gicas, y Odontologia.

La Universidad Auténoma de Ban Luis de Potosi,
localizada en esta ciudad, donde fué creada en 1827
¥ reorganizada en 1923, tiene las Facultades de Cien-
cias Quimicas; de Medicina, y de Jurisprudencia, y las
Escuelag de Comercio y Enfermeria.

La Universidad de Guanajuato fué creada en esta
cindad en 1732, siendo reconocida como oficial en 1945.
Tiene siete Escuelas: Derecho y Ciencias Sociales; In-
genieria; Mineria; Medicina ; Enfermeria y Obstetri-
cia; Qufmica y Farmacia, y Economia y Comercio.

La Universidad Michoacana de San Nicolds de Hi-
dalgpo funciona en Morelia (Michoacin) desde 1561 ;
en 1917 obtuvo reconocimiento oficial, HEsti integra-
da por tres Facultades y otros departamentos y Hs-
cuelas no universitarias; las Facultades son: Juris-
prudencia; Medicina y Ciencias Bioldgicas, e Inge-
nieria.

La Universidad Motolinia, de carficter privado y fe-
menina, esti formada por la Facultad de Filosofia
v Letras, la Hscuela de Ciencias Quimicas y la de
Decoraci6n.

La Universidad de Nuevo Ledn fué fundada en 1932
en Monterrey (Nuevo Le6n). Consta de cinco Facul-
tades: Derecho y Ciencias Sociales; Medicina; Odon-
tologia; Ciencias Quimicas, e Ingenierfia.

La Universidad de Puebla de los Angeles, localiza-
da en esta ciudad desde 1937, tiene seis Facultades:
Derecho y Ciencias Sociales; Ciencias Econémico-Ad-
ministrativas; Medicina ; Odontologia ; Quimica y Far-
macia, e Ingenieria.

La Universidad de Sinaloa funciona en Culiacin
(Sinaloa) desde 1918, donde fué fundada con el nom-
bre de Universidad de Occidente; posteriormente, des-
de 1937 hasta 1941, se denominé Universidad Socia-
lista del Noroeste. Estd integrada por cuatro Facul-
tades (Enfermeria y Obstetricia; Derecho: Ciencias
Quimicas, e Ingenieria) y una Escuela Normal.

La Universidad de Sonora, creada en 1939 en Her-
mosillo (Sonora), esti integrada por la Escnela Su-
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perior de Comercio, la Escuela de Enfermeria y la
Normal.

La Universidad Veracruzana funciona desde 1944 en
Jalapa-Enriquez (Veracruz). La integran las siguien-
tes Facultades: Facunltad de Investigaciébn (Proble-
mas del Estado de Veracruz), Facultad Juridica; Fa-
cultad Biolégica; Facultad de Ciencias, y Facultad
de Bellas Artes. Esta Universidad estd encargada de
todos los centros oficiales de ensefianza del Estado
de Veracruz.

La Univergidad de Yucatdn, fundada en Mérida (Yu-
catin) en 1922, funcioné hasta 1938 con el nombre
de Universidad Nacional del Sureste. Consta de las
cinco Facultades siguientes: Facultades de Jurispru-
dencia; Facultad de Medicina (con Escuela de En-
fermeria) ; Facultad de Quimica; Facultad de Inge-
nieria (con Escuela de Ingenieria Civil y de Topogra-
fia e Hidrografia), y Facultad de Odontologia.

La Universidad de Querétaro es una de las mis
jovenes entre las hispdnicas, y radica en Queréta-
ro (4).

NICARAGUA

En Nicaragua existian hasta hace poco cinco Uni-
versidades, localizadas en Manuagua (dos), Granada
y Le6n (dos), que se refundieron en una sola: la Uni-
versidad Nacional de Nicaragua, localizada en Ledn.

Panami

En Panamé funciona una sola Universidad: la Uni-
vergidad Nacional de Panamd. Bs de reciente crea-
cién, ya que fué fundada en 1935 en la capital de la
nacién., Consta de seis Facultades: Facultad de Filo-
soffa, Letras y Bducacién (Escuela de BEducacién y
Escuela de Filosoffa y Letras); Facultad de Adminis-
tracién Piiblica y Comercio (Escuelas de Administra-
ci6n Pfiblica, Comercio, de Servicio Social y de Ser-
vicio Diplomitico y Consular) ; Facultad de Medicina
(Curso de Premedicina y Escuelas de Medicina y de
Farmacia) ; Facultad de Ingenieria ¥ Arquitectura
(Escuela de Ingenieria Civil y Escuela de Arquitectu-
ra) ; Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, y Fa-
cultad de Ciencias.

En total, seis Facultades integradas en una Uni-
versidad.

PARAGUAY

En la Repiiblica de Paraguay funciona también 1ini-
camente una sola Universidad: la Universidad Na-
cional de Paraguay, fundada el afio 1890 en Asuncién.
Consta de cinco Facultades: Facultad de Derecho;
Facultad de Matemdticas (Ingenieria Civil, Arquitec-
tura y Agrimensura); Facultad de Medicina; Facul-
tad de Farmacia, y Facultad de Odontologia.

(4) Tampoco tenemos mds noticia que la expresa-
da de esta Universidad.

PERYU

En Perii existen cinco Universidades: Universidad
Nacional Mayor de San Marcos; Pontificia Universi-
dad Catélica del Perii; Universidad Nacional de San
Agustin; Universidad Nacional del Cuzco, y Univer-
sidad Nacional de Trujillo,

La Universidad Nacional Mayor de San Marcos es
la més antigua del pafs, ya que fué fundada en Lima
el afio 1551. Consta de las signientes Facultades: Fa-
cultad de Derecho; Facultad de Letras; Facultad de
Medicina ; Facultad de Odontologia; Facultad de Far-
macia; Facultad de Medicina Veterinaria; Facultad
de Ciencias; Facultad de Ciencias Econémicas y Co-

merciales; Facultad de Quimica, y Facultad de Edn-
cacion,

La Pontificia Universidad Catélica del Perd, fun-
dada también en Lima en 1917, tiene los siguientes
centros : Facultad de Filosofia, Historia y Letras; Fa-
enltad de Derecho y Ciencias Politicas; Facultad de
Ciencias Econémicas y Comerciales; Facultad de In-
genierfa, y Facultad de Educacién; ademds tiene tres
Bscuelas de Bstudios profesionales (Magisterio y Pe-
riodismo) y otros Institutos anejos.

La Universidad Nacional del Gran Padre San Agus-
tin, de Arequipa, fundada en 1828, consta de la Fa-
cultad de Derecho, la Facultad de Letras, la Facul-
tad de Educaci6n, 1a Facultad de Ciencias ‘Seccién
de Quimica) y la Escuela de Ciencias Comerciales.

La Universidad Nacional de S8an Antonio Abad, que
funciona en Cuzco desde 1692, estd integrada por la
Facultad de Derecho, la Facultad de Letras, la Fa-
cultad de Educacién, la Facultad de Ciencias y la Fa-
cultad de Ciencias Fconémicas y Comerciales.

La Universidad Nacional de Trujillo, fundada en
Trujillo en 1824, consta de las siguientes Facultades:
Letras y Pedagogia; Derecho; Ciencias Biolégicas
(integrada por Secciones preparatorios de Farmacia,
Odontologia, Medicina y Veterinaria, y por las Es-
cuelas de Ingenierfa Quimica, Farmacia y Biogquimi-
ca, y Ciencias Matemiticas y Fisicas). Ademds fun-
ciona la Escuela Superior de Ciencias Econbémicas y
Comerciales.

En total, funcionan en Perd cinco Universidades,
integradas por 27 Facultades.

PORTUGAL

En Portugal funcionan tres Universidades: la Uni-
versidad de Coimbra, la Universidad de Lisboa y la
Universidad de Oporto.

La Universidad de Coimbra, fundada en esta ciu-
dad en 1200, esth integrada por cinco Facultades: De-
recho, Letras, Medicina, Ciencias y Farmacia.

La Universidad de Lisboa, que se fundé en la ca-
pital de la nacién en 1200 y se reorganizd en 1911,
estd formada por cuatro Facultades: Derecho, Letras,
Medicina y Ciencias.

La Universidad de Oporto, fundada en 1911, consta
de cuatro Facultades: Medicina, Ciencias, Farmacia
e Ingenieria.
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PuerTOo Rico

En Puerto Rico funcionan dos Universidades: la
Universidad de Puerto Rico y la Universidad Caté-
lica de Puerto Rico, que funciona en Ponce (5).

La Universidad de Puerto Rico, localizada en Rio
Piedras, donde fué fundada en 1903, consta de las
Facultades de Derecho; Humanidades; Sociologia;
Ciencias; Bducacién; Comercio; Farmacia; Agricul-
tura y Mecfinica, y de las Escuelas de Medicina Tro-
pical, Sociologia y Ciencias.

RerUBLICA DOMINICANA

Los estudios superiores en la Repiblica Dominica-
na estdn a cargo de la Universidad de Santo Domin-
g0, la mfis antigua de América, ya que fué fundada
en la actual Ciudad Trujillo el 28 de octubre de 1538.
Consta de seis Facultades: la de Filosofia, 1a de De-
recho, la de Medicina, la de Cirugia Dental, la de
Farmacia y Ciencias Quimicas y la de Ciencias Exac-
tas (Ingenierfa Civil, Arquitectura y Agrimensura).

URUGUAY

En Uruguay funciona una sola Universidad : la Uni-
versidad de la Repiblica, localizada en Montevideo,

donde se fund6 el afio 1840.

(5) Tampoco tenemos datos de esta tltima Uni-
versidad, que no figura en el documento publicado
por la Unesco en 1952, antes citado. También funcio-
nan en Puerto Rico, con categoria universitaria, el
I'nstituto Politécnico de San Germén y el Colegio de
las Madres de Santurce.

Estfi integrada por las diez Facultades siguientes :
Derecho y Ciencias Sociales; Humanidades y Cien-
clas; Ciencias Econémicas y de Administracién; Me-
dicina; Quimica y Farmacia; Odontologia; Veterina-
ria; Ingenieria; Arquitectura, y Agronomia.

VENBZUELA

Funcionan en Venezuela tres Universidades Nacio-
nales, que se rigen por el Estatuto Orgfinico de las
Universidades Nacionales, aprobado por el Decreto
nfimero 408 de la Junta Revolucionaria de Gobierno ;
estas Universidades son las siguientes: Universidad
Central de Venezunela, Universidad de los Andes y
Universidad del Zulia.

La Universidad Central de Venezuela funciona en
Caracas desde 1725, y estd integrada por las Facul-
tades de Filosofia y Letras; Clencias Econ6micas y
Sociales; Farmacia y Quimieca; Odontologia ; Medici-
na Veterinaria; Ingenierfa Agronémica; Ciencias Ma-
teméiticas y Naturales (con Escuelas de Arquitectura,
Ingenierfa y Ciencias), y Derecho.

La Universidad de los Andes, fundada en Mérida en
1785, consta de las Facultades de Derecho; Farmacia ;
Clencias Matemiticas y Fisicas, y Odontologia.

La Universidad del Zulia, localizada en Maracaibo,
esti integrada por las siguientes Facultades: Facul-
tad de Derecho; Facultad de Ciencias Médicas, ¥
Facultad de Ciencias Fisicas y Matemdticas (Inge-
nierfa Oivil).

ENrRIQUE WARLETA FERNANDEZ




La Educacion en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CoxoEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Ante todo, hemos de resumir un extenso y bien tra-
bado estudio, que, partiendo de la “crisis del Magis-
terio” (la crisis de la Ensefianza es motivada por la
carencia de maestros), pone de relieve la deformacién
a que se somete a la juventud, peor que el simple
analfabetismo; lo que hace ver que no se da una
crisis de la ensefianza, sino de la educacién. La cien-
cia ha quedado reducida a un saber préctico, el mun-
do ha evolucionado restringiendo la libertad, ¥y la
vida privada disminuye.

No existe ordenaci6én de los saberes; toda ciencia
es un mundo cerrado en si, y la especializacion ha
aleanzado un desarrollo patolégico. Todo ello pro-
voea un general descontento de los educandos, y arrui-
na todo genuino humanismo. Lo que hoy se llama
educacién no pasa de ser mera informacién pragmé-
tica. En esta tesitura, la Universidad, ante todo, debe
universalizarse (que nadie quede fuera), lo que es
pricticamente imposible, o debe renunciar a ser la
monopolizadora del saber. La Universidad debe edu-
car, lo que s6lo lograri mediante la jerarquizacién
de saberes, es decir: 1.°, dando una formacién reli-
giosa fundamental, con una iniciacién en la Teologia,
educando segiin el sentido cristiano de la vida, con
su dimensién colectiva (ello supondria la supresién de
la actual asignatura de Religién); 2.° lograr dar una
verdadera formacién politica, ya que el hombre vive
en el mundo, y no aislado; la sociedad, antes gue
buenos cientificos, debe lograr espléndidos ecindada-
nos, lo que supone desde la cortesia al dominio de
la expresi6én, pasando por el sentido social; y 3.°, for-
mando profesionales, que no es lo mismo que ecienti-
ficos, y dando formacién pedagogica a los futuros pro-
fesores, todo lo cual supone que el alumno pueda op-
tar entre el cuadro de disciplinas para poder espe-
cializarse. “La Universidad tiene que empezar por
considerar que su primera misién es la educativa: no
ensefiar, sino formar. Asi, tendrd que contar con un
primer grado, para educar religiosa, filos6fica, social
y culturalmente; esta ensefianza serd necesaria e im-
prescindible para todos. Después, la Universidad ten-
dria unos cursos estrictamente profesionales para for-
mar buenos médicos, jueces, ingenieros, arquitectos,
abogados, ete.; ofra gran masa no pasaria de aqui.
Un tercer grado consistiria en la formacién pedagbé-
gica, y estaria integrado —aparte de por los estudios
propios— por la ensefianza de la Pedagogia ¥ la priic-
tica del Profesorado. Finalmente, un grupo, ya muy
restringido, pasaria a la especializacién cientifica y a
la investigacién”. Todo ello lleva a una conclusién: la
revalorizaci6n del Magisterio de la docencia univer-

/

sitaria. El docente universitario debe reunir tres re-
quisitos: vocacién, condiciones y préctica. Pero, al
mismo tiempo, con una intima colaboracién de maes-
tro y alumnos: “86lo quien esté convencido de que
el Magisterio es una misi6én ejemplar y casi divina,
debe educar” (1).

El mismo autor, en otro articulo, distingue las dos
funciones que caben en Filosofia: la de los grandes
creadores de sistemas filos6ficos e investigadores de
critica filoséfica, y los que se dedican a la ensefian-
za de la Filosofia. Pues bien: “cada curso escolar,
dado con pasién y carifio, vale mfs para un Profe-
sor, ¥y para la misma Filosofia, que un apretado vo-
lnmen de presuntas investigaciones”. Y “Don Manuel
Garcia Morente fué precisamente eso: el gran Profe-
sor de la Filosofia espafiola contemporfinea”, sacri-
ficando el lucimiento personal. Maestro como tradue-
tor, pero, sobre todo, maestro oral, fué Gareia Mo-
rente, y, tras sefialar su posicién e influencias, afirma
que fué “encarnacién viva de la misién de 1a Univer-
vidad”. Su conversién debe servir para hermanar en
la blisqueda de la verdad (2).

Tl Rector de la Universidad de Oviedo publicé un
extenso articulo, en el que, tras sefialar que la eri-
tica que de la Universidad se ha hecho en los filtimos
afios es un valiente examen de conciencia, afirma:
“T.a Universidad tiene, sin duda, varias misiones. Has-
ta ahora no ha cumplido bien nada méis que una, cuan-
do 1a ha cumplido: 1a de formar profesionales”. No ha
cumplido la funeién universitaria, ni la formativa,
pues carece de los érganos adecuados. “Cuando se
ha tratado seriamente de hacer investigacién, y se
han creado 6rganos adecuados para ello, se empezd
por el absurdo de desgajar y desvincular de la Uni-
versidad tales 6rganos. El caso del Consejo de In-
vestigaciones en el drea nacional, ¥ del Instituto del
Carbén o del Idea en la provincial, son ejemplos elo-
cuentes”. “Con lo dicho, queremos subrayar que las
Facultades universitarias son meros Organos de for-
macién profesional, no otra cosa, y que a ellas no les
compete formar, sino ensefiar”. Para crear un tipo
humano universitario hay que empezar por crear “una
comunidad de vida”, lo que debe hacerse en los Co-
legios Mayores, que son “noble y dificil empresa” (3).

Las declaraciones del Director General de Ensefian-
za Universitaria, resefiadas en nuestro niimero pasa-

(1) M. Cruz Herniindez: “;Crisis de la Ensefianza
o erisis de la Educacién?”, Revista de Psicologia Ge-
neral y Aplicada, 21 (Madrid, 1952), 73-85.

(2) M. Cruz Hernfindez: “Garcia Morente o la mi-
si6n de la Universidad”, Ateneo, 32 (Madrid, 11-1V-53).

(3) T. F. Miranda: “Examen de conciencia”, Re-
gidn (12-111-53).
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do, han sido reproducidas ampliamente por la pren-
sa (4), y han dado lugar a algunos comentarios, en
que se pone de relieve que “toda la cultura tiene que
ver con la Universidad”; por lo que si necesita au-
tonomia, debe déirsele (5).

En Alcald, partiendo de la importancia que en
la Universidad alemana se da a la Teologia, y de que
la cultura ya no gravita sobre la temética raciona-
lista, se llega a la conclusién de que se va a una pro-
funda reorganizacién de la estructura universitaria,
propugnando la creacién de Cdtedras de Teologia en
las Facultades de Filosofia (6).

Un articulista, apoyando el articulo del Rector de
la Universidad de Madrid, en que respondia a un edi-
torial (ambos ya resefiados), insiste en que el proble-
ma de la Universidad no es algo nuevo, ni se re-
suelve de golpe; que exige tiempo y mucho dinero,
¥y critica, pero constructiva (7).

ORGANIZACION

“Aplaudimos la convocatoria de la Asamblea Ge-
neral de Universidades, dispuesta por el Consejo de
Ministros”, por la preocupacién e inquietud que la
han determinado. Asi se tendrd un conocimiento exacto
de la situacién. Especialmente se hace hincapié en la
cuestién econémica, pues cuanto se haga sin tenerla
en cuenta serd ineficaz. Ha de lograrse que el Profe-
sor viva de la Cétedra y para la Cétedra, aumentar
el nimero de auxiliares, ete. (8).

Una encuesta a los Decanos de Ciencias, Derecho
¥ Farmacia, de Granada, les plantea dos pregun-
tas: “;Cuflles son los més importantes problemas
planteados?” “;Qué soluciones les ve usted?” A lo
que el Decano de Ciencias opina que los problemas
més importantes son los que se derivan de la propia
docencia superior universitaria, referidos a la instruec-
cibn y educacién integral, a la investigacién y a la
vida de relacién con Centros andlogos; también exis-
ten otros extrinsecos, complementarios, de orden ad-
ministrativo, econémico y autonémico, Hay que bus-
car “una sana convivencia, trabajo intenso y de con-
junto..., con una vida de relaci6n siempre afectuosa
entre Profesor y alumno, con una visién de conjunto
de toda clase de problemas planteados”. Para ello se
requiere personal capacitado. No debe olvidarse que
la ensefianza es, ante todo, vida de relacién en cur-
sillos, cologuios, conferencias, ete., ligando de modo
afectuoso a Profesor y alumno. Por lo demés, no debe
pensarse en limitar el nimero de alumnos.

El Decano de Derecho ve como grave problema la
evasién de gran parte de la juventud mejor dotada,
a4 causa de la escasa remuneracién del Profesorado.
Otro problema es la enorme avalancha de alumnos,

(4) Entre otros, Alcald, 27 (Madrid, 25-11-53).

(5) J. M. Garcfa Escudero: “Tiempo. Cultura y
Universidad”, Arriba (Madrid, 7-IV-53).

(6) J. Artigas: “La Universidad ante 1a cultura de
nuestro tiempo”, Alcald, 27 (Madrid, 25-I1-53).

(7) J. Gutiérrez Sesma: “Fl saneamiento de nues-
tra Universidad”, Guia (Madrid, ITI-53).

(8) MBditorial: “Problemas de la Universidad”, Ya
(Madrid, 3-II1-53).

que imposibilita una labor directa y eficaz. La solu-
cién se halla en centrar en la Universidad una serie
de actividades de tipo especulativo que se desarro-
llan a su margen, y “orientar a la juventud hacia
otras actividades técnicas (de orden industrial, agri-
cola y mercantil) de que Espafia estd necesitada”.

El Decano de Farmacia, refiriéndose a su Facul-
tad en concreto, sefiala la deficlencia de aulas y labo-
ratorios, 1a escasez de personal docente auxiliar (de-
beria haber un auxiliar por asignatura y un ayu-
dante por cada 30 alumnos, bien retribuidos). Solu-
cibn: o menos alumnos, o m#s Profesores y locales.
Y como lo primero no es justo, se plantea como ne-
cesario el construir un nuevo edificio para la Fa-
cultad y “aumentar en muchos millones el presupues-
to bianual, actualmente en estudio, del Departamento
de Educacién Nacional” (9).

Respecto a la Universidad de Granada, en otros
términos, un corresponsal afirma que, ante todo, sus
problemas son los de la Universidad en general, tal
como la desproporcién entre el crecimiento de la po-
blacién escolar y los medios de que se dispone. Asi se
ha apreciado, de manera grave, en los cursos de ma-
terias comunes de Medicina, Farmacia y Ciencias, con
400 alumnos, que han tenido que ser divididos en
grupos de 40 para las clases tefricas, y de 20 para las
pricticas; para ello tienen que intervenir 50 Profe-
sores. Por otra parte, es sintomético que reiterada-
mente quedan sin cubrir las Adjuntfas de Farmacia,
¥y filtimamente las de Derecho, a causa de la escasa
remuneracién, que no hace atractiva esta dedicacién.
En general, se aprecia 1a escasez de medios para dar
formacién prictica. Un interesante proyecto es la
proyeccién de la Facultad de Clencias sobre la rique-
za agricola granadina (10).

Una intervii con el Profesor Ferrandis informa
acerca de la Facultad de Filosofia y Letras de Ma-
drid: “considero que nos encontramos en un decisivo
momento de renacer universitario. Pasada la erisis
pesimista del primer tercio de siglo, volvemos a sen-
tirnos espafioles, ¥y buscamos en nuestro tesoro na-
cional los argumentos para mirar al frente con op-
timismo”. Se multiplican las Ciudades Universitarias
¥ los Colegios Mayores, los estudiantes tienen con-
clencia de su responsabilidad, el Profesorado vive en
constante emulacibén. “Nada tenemos que envidiar a
los demds pafses”, pues se poseen Archivos, estfmulo,
Seminarios y Centros de Investigacién. Fl nimero de
alumnos en la Facultad aumenta extraordinariamen-
te, pero pasando a dominar el sexo femenino. De
350 alumnos en el primer curso, solamente unos 50
son varones (11).

El Rector de la Universidad de Valladolid, en una
intervii, informa de que, gracias al apoyo del Mi-
nistro ¥ del Director General de Ensefianza Universi-
taria, se han podido poner en marcha antignos pro-
vectos. Se han mejorado las instalaciones de la Fa-
cultad de Derecho, instalado ealefaccién en la de Fi-

(9) “Los problemas de la Universidad y sus posi-
bles soluciones”, Ideal (Granada, 22-1T1-53).

(10) J. M. Velloso: “La Universidad de Granada
¥ sus problemas”, Revista, 51 (Barcelona, IV-53).

(11) 8. Alonso-Fueyo: “Lo que dice el Profesor Fe-
rrandis”, Levante (Valencia, 20-ITI-53).
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losofia ¥ Letras y en el Aula Magna, ¥ pricticamente
estd terminado el edificio de la de Ciencias, que serdl
ocupado para el préximo curso. Respecto a la Facul-
tad de Medicina, informa que el edificio es deficiente
en tal grado, que se impone su total y urgente reno-
vacion. Pero no conviene construir una nueva (ello
aparejaria construir un nuevo Hospital, mientras que
ahora se emplea el de la Diputaci6n), ¥ es preferible
¢l acondicionamiento del actual, enya renovacién se
hard en tres etapas (12).

El Rector de la Universidad de Murcia, enjuiciin-
dola en conjunto, opina que ha logrado su plenitud,
aunque siempre se desee el mejorarla. Cuenta con
Facultades de Derecho, Filosofia y Letras (Secciones
de Filosofia y Filologia romdnicas) y Ciencias Qui-
micas. Bien de edificios, cuenta con la Biblioteca ge-
neral y ocho especializadas; las aulas estin instala-
das con decoro; la Facultad de Clencias dispone de
aparatos modernos. Se dispone de tres Colegios Ma-
yores: uno de la Universidad, otro del 8. E. U. ¥ otro
de las MM. Carmelitas. Finalmente, pone de relieve
la ayuda del Ayuntamiento y de la Diputacién (13).

Sefialemos una enumeraciéon de Profesores y disci-
plinas de la Escuela de Medicina Legal, de Ma-
drid (14).

Estudiando si conviene o no que las Ciudades Uni-
versitarias estén fuera de la ciudad, se recalca, en
una ocasién, que hay que evitar que la Universidad
se desglose de la cindad. La Universidad supone in-
tereses materiales; pero, ademfis, entrafia la existen-
cia en la ciudad de un grupo escogido de personalida-
des cientificas, que dan impulso a la vida cultural
Es, ademés, el laboratorio donde se forman las nue-
vas generaciones, La ciudad se ha de sentir orgullosa
de poseer su Universidad, més cuando ésta, como en
el caso de Zaragoza, estd abierta durante el verano,
en Jaca, dedicada a extranjeros (15).

En otra ocasi6n se pone de relieve el interés del
Ministro de Educacién Nacional por las instalaciones
deportivas, que todavia faltan en siete Universidades.
Pasando seguidamente a deseribir el régimen de go-
bierno y sostenimiento del Hospital Clinico de Bar-
celona, 1o que permite sefialar la necesidad de moder-
nizar la Facultad de Medicina. En aquella Universi-
dad se va a construir el edificio de la Facultad de
Ciencias, el Colegio Mayor San Raimundo y las ins-
talaciones deportivas (16).

Un articulista comenta: “... el justiciero Decreto
ereando en la Universidad de Madrid una Cétedra de
Ciencia de la Cultura, precisamente para que la ocupe
y desempefie don Eugenio D'Ors, a quien ya dos ge-
neraciones llaman “maestro”, y, sin embargo, es vic-
tima ilustre de un absurdo sistema de oposiciones”.
Y, tras hacer dura critica de las oposiciones a Cite-

(12) “La Facultad de Medicina...”, Libertad (Va-
Nadolid, 26-11-53). Igualmente: HI Norte de Casti-
lla (idem, id.).

(13) M. Batllé Vizquez: “Plenitud de la Universi-
dad”, La Verdad (Murcia, 1-111-53).

(14) Bditorial: “La Escuela de Medicina Legal, de
Madrid”, Yugo (Almeria, 18-III-53).

(15) Bditorial: “Proyeccién de nuestra Universi-
dad”, Bl Noticiero (Zaragoza, 24-IT1-53).

(16) M. Vigil y Vézquez: “ El Hospital Clinico de
Barcelona...”, Ya (Madrid, 31-ITI-58).

dras, termina: “Buen tema de discusién para el Con-
sejo de Rectores de Universidad, si es que quieren
abordarlo, este de las oposiciones, o aquel otro de los
exdimenes” (17). Otro articulista, con el mismo mo-
tivo, hace el elogio de don Eugenio D'Ors (18).

Desde otro punto de vista, se estudian las relacio-
nes entre Seminarios eclesifisticos y Universidades ci-
viles, actualmente divorciados. “Diriase que la vida
intelectual religiosa y la civil marchan por dos eca-
minos, no encontrados, pero si diversos. Porque son
diversos los problemas que preocupan a nuestros in-
telectuales eclesifisticos y laicos, y porque es también
diverso el modo de expresi6n de su pensamiento. No
hay sintonia entre unos y ofrog, al revés de lo que
sucede en otros lugares”. En Alemania no sucede asf.
Las Chatedras de Religién en la Universidad s6lo han
servido para mostrar la hondura de este divorelo. Lo
més efectivo contra esta situacién han sido las voea-
ciones tardias. Quizi fuera conveniente crear Facul-
tades de Teologia en las Universidades, o, al menos,
incrementar el intercambio entre Profesores de las
Universidades y de los Seminarios (19).

Con motivo de la celebraci6n del Centenario de la
Universidad de Salamanca, se han publicado nume-
rosas semblanzas histéricas o resefias (20).

Por lo demds, contintia publicindose la historia de
la Universidad balear (21).

Dos articulos estudian la concepeién y la prictica
de la ensefianza de Garcia Morente, poniendo de
relieve su diafanidad de exposicién, su exigencia en
el trabhajo, su critica de los exfimenes, ete. (22), den-
tro del nimero de Ateneo dedicado a la memoria de
esta ilustre figura.

Vemos una dura critica de la ensefianza de la Fi-
losofia y de la Pedagogia cuando 1a ausencia de maes-
tros hace que los Profesores no ensefien a los alum-
nos todo lo que deberfan ensefiarles, con lo que, cuan-
do éstos inician la preparaci6n de sus tesis doctora-
les, no conocen las técnicas bésicas (23).

Un articulista sefiala la necesidad de que todo uni-
versitario viaje por el extranjero, sacudiendo la iner-
cia de quienes mo saben para qué puede servir el
viajar (24).

En Juventud, un articulista sale al paso de las

(17) A. Claveria: “Una Céitedra sin oposiciones...”,
La Voz de Espaiia (San Sebastifin, 12-11T1-53). Véa-
se: Aleald, 27-28 (Madrid, 25-IT1-53).

(18) J. Carlos de Luna: “Clencia de la Cultura”,
Cérdoba (25-111-53). Idem: Levante (Valencia, 27-III-
1953). Idem: Odiel (27-IV-53).

(19) J. M. Cirarda: “Seminarios y Universidades
civiles”, Aleald, 27 (Madrid, 25-I11-53).

(20) Ayer (Jerez de la Frontera, 1-III-53); Arri-
ba (Madrid, 4-111-53); Pueblo (idem, 5-III-53); Hie-
rro (Bilbao, 6-I11-53) ; La Gaceta Regional (Salaman-
ca, 20-IT1-53); Cérdoba (27-1T1-53); Nueva Hspaiic
Huesea, 28-TT1-53) ; Bl Diario Vasco (San Sebastifin,
4-1V-53) : El Correo Espaiiol (Bilbao, 5-IV-53), ete.

(21) J. Lladé y Ferragut: “La antigua Universi-
dad balear”, Correo de Mallorca (24-I11-53).

(22) A. Gonzdlez Alvarez: “Morente, universita-
rio”: V. Garcia Hoz: “Perfil pedagbgico del profe-
sor Garcia Morente”, Ateneo, 32 (Madrid, 11-IV-58).

(23) G. R. Galiana: “Cuando en la Universidad no
hay maestros”, Guia (Madrid, III-53).

(24) B. F. Jarefio: “El estudiante espafiol ¥ los
viajes al extranjero”, Guia (Madrid, 111-538).
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criticas que se hacen contra los universitarios, que,
en general, salen malparados. 8in embargo, “el estu-
diante de hoy supera al de otros tiempos en lo social,
lo profesional y lo cultural”. En lo social: se ha de-
jado de sefioritismos, y ha tomado contacto con las
distintas clases vitales. En lo profesional: estudia
més, porque se han recargado los planes y porque se
selecciona més. En lo cultural: lo muestra la prolife-
racién de publicaciones universitarias, Aulas de Cul-
tura, Centros de estudio, teatros universitarios, et-
cétera. “Los estudiantes forman, cosa légica, el sec-
tor més inquieto e interesado de la naci6n por toda
clase de problemas en el orden del arte y de la cultu-
ra”. “Por todo esto, creo que si el estudiante de nues-
tros dfas —con su capacidad, con su ilusién, con su
esfuerzo— no es capaz de producir una generacién
de extraordinaria talla, habrd que pensar que los sis-
temas de educacién de nuestro pafs no sblo son in-
eficaces, sino agarrotadores y nocivos” (25).

CoLEG108 MAYORES

Una intervii con dos Directores de Colegios Mayo-
res, de Oviedo, plantea el tema: El Colegio Mayor
debe lograr la formacién humana, mediante un “am-
biente de exigencia razonado y alegre” y ejerciendo
una tutela individual y colectiva sobre los mucha-
chos. Son partidarios de no sobrepasar los 70 cole-
giales. Hay mdis solicitudes de ingreso que plazas, lo
que obliga a seleccionar, aunque debiera haber para
todos los que tienen que salir de la familia. En el
Valdés Salas, la pensién son 30 pesetas diarias. En el
San Gregorio, en habitacién de dos, 27 pesetas. El
Director ha de reunir clertos reqnisitos, siendo el fun-
damental el tener vocacién (26).

El Rector de la Universidad de Valladolid, en unas
declaraciones, recalea que los Colegios Mayores pre-
cisan de una autonomfa econémica; de no lograrla,
serfa preferible cerrarlos. Estd aprobada una amplia-
cién del Santa Cruz, que tendrd, ademés, un pequefio
campo de juegos. Aunque esté totalmente atento al
Felipe II, su total terminacién estf, por hoy, fuera
de toda posibilidad econémica. Por ello, se va adaptar
medio edificio, capaz para 100 colegiales. Estd en tri-
mite la construceifn, delante de éste, de un gran Fsta-
dio de la Universidad (27).

Una visién de los de Granada informa de que en-
tre ellos estin el mAs antiguo y el mis moderno de
Espafia. En 1649 se crej el de Santiago (luego, San
Bartolomé y Santiago), del que hace su historia. TLos
colegiales hoy usan manto negro y heca azul turqni.
Alberga 119 colegiales, y el precio de la pensi6én, por
el eurso universitario, es de 6.000 pesetas, disponiendo
de habitaciones individuales. T.os colegiales tienen 1a
obligacién de asistir a misa, a las siete y cuarto, v
por la tarde al Rosario, diariamente. Carece de cam-
pos de deportes y de lugares de esparcimiento. Fl

(25) G. Florriaga: “Fl estudiante”, Juventud, 485
(Madrid, 26-11-58 y 4-T111-53).

(26) J. M. Fernfindez: “Hablan los Directores”,
Regidn (12-IT153).

(27) “Interesantes declaraciones del Rector de la
Universidad”, Liberted (Valladolid, 27-T1-53).

Isabel la Catdlica, inaugurado en 1952, tiene un edi-
ficio de dos plantas (cuyo coste ha sido de 12 millo-
nes de pesetas), con capilla, salén de actos, teatro,
cine, biblioteca, jardines, tres campos de tennis y uno
de baloncesto. Todas las habitaciones son exteriores.
Alberga 112 colegiales, mds cinco graduados y Cate-
driticos. Existe un Senado de alumnos, elegido por
los colegiales. La pensién es de 7.000 pesetas por cur-
s0. El tinico acto en comiin obligatorio es la Misa de
los domingos y el Rosario de los sfibados. A las nueve
¥y media de la noche se cierran las puertas del Co-
legio (28).

Un antiguo colegial del San Gregorio, de Oviedo,
nos habla del “espiritu del Colegio”, del ambiente lo-
grado, del sentido de vida corporativa, sazonado en
sus cinco afios de existencia (29). Dos articnlos de
tipo histérico hacen la semblanza del Cardenal Bellu-
ga, de Murcia, y del San Gregorio, de Oviedo (30).

Finalmente, un editorial comenta elogiosamente la
noticia de que ya pronto seri reconstruida, en la Ciu-
dad Universitaria de Madrid, la Casa de Velfizquez.
Las culturas nacionales de Europa deben recuperar
un arménico ritmo de trabajo y ayuda reciproca. La
Casa de Velizquez estd llamada a fomentar un amplio
desarrollo universitario y artfstico hispano-galo (31).

En articulo bastante extenso, después de poner de
relieve la importancia educacional del “clima” del
Colegio —refiriéndose a los del 8. B. U.—, se sefiala
la conveniencia de que se comience a dar alguna par-
ticipacién en la vida del Colegio a los propios cole-
giales, en forma gradual, hasta terminar por ponerlo
en manos estudiantiles (32).

Sivpicato EspaNor, UNIVERSITARIO

La revista Haz publicd una carta del Jefe Nacional,
en estos términos: “Para el 8. E. U, que es, antes
que nada, un instrumento al servicio de 1a mejor po-
litica, resulta esencial la formacién de Profesores y
Catedriticos, sobre quienes recaen, aunque a veces se
olvide, la parte mds importante de responsabilidad
en la vida universitaria”. El 5 de marzo tuvo lugar
un acto de homenaje, en el Colegio Mayor César Car-
log, a diez nuevos Catedrditicos senfstas: “HEllos repre-
sentaban una defensa del nuevo sistema de nombra-
miento de los Tribunales establecido por el Decreto
de 1951: el de la designacién objetiva. Ante wunos
Tribunales imparciales, las gentes del 8. E. U. han
demostrado que es compatible el éxito universitario
con la condicibn de falangista militante”. “Alli se
afirmé que todo lo bueno y valioso que existe en la
obra de los espafioles més notables pertenece a nues-

(28) J. M. Velloso: “Colegios Mayores Universita-
rios en Granada”, Revista (Barcelona, 5 y 11-ITI-53).

(29) C. R. Arango: “Cinco afios en el San Gre-
gorio”, Regidn (12-I111-52).

(30) L. de la Calzada: “El Colegio Mayor Car-
denal Belluga”, La Verdad (Murcia, 1-ITI-53) ¥
F. C. Gasalla: “El Colegio Mayor San Gregorio...”,
Regién (12-T11-53).

(31) Editorial: “Ante el resurgir de la Casa de
Veldzquez”, Ya (Madrid, 27-11T-53).

(32) M. Ortufio: “Participacién del estudiante en
la gestién del Colegio Mayor”, Aleald (Madrid, TTI-53).
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tro patrimonio, ¥y que olvidar su nombres o sus obras
es una de los peores formas de hacer partidismo” (33).

Un artfculo, explicando en qué consiste la Bolsa de
Trabajo, informa de que trata de poner en contacto a
los universitarios que lo necesiten con las empresas

(33) J. Jordana Fuentes: “Nuevos catedriticos”,
Haz (Madrid, 15-111-53). Véase: Alcald, 2829 (Ma-
drid, 25-111-53).

que soliciten sus servicios, mediante remuneracién, lo
que podré servir de ayuda a muchos durante sus es-
tudios. El proyecto ya esti en marcha, abarcando des-
de empleos burocriiticos a servicios manuales (34).

ConsTANTINO LASCARIS COMNENO

(34) J. L. Algarabel: “La Bolsa de Trabajo”, Ju-
ventud (Madrid, 11-I11-53).

ENSENANZA MEDIA

Durante largos meses, casi afio y medio, hemos po-
dido presenciar el desarrollo de la més viva polémi-
ca a que haya podido dar lugar en Espafia la elabo-
racion de una ley. El anuncio de la reforma de la
Ensefianza Media desperté un interés y una pasién
pocas veces manifestada en tal grado. Ciertamente
que la Ensefianza Media es 1a més decisiva en el ni-
vel cultural del pais, que ella condiciona las futuras
posiciones ideologicas, religiosas y politicas, pero no
puede pasar inadvertido que en esta polémica han in-
tervenido ademfs otras razones.

Todo ello ha dado lugar al ingente nfimero de ar-
ticulos, buenos y malos, publicados en la prensa y re-
vistas nacionales y de los que en esta secci6én hemos
dado cuenta. En general, aun en tonos que han llegado
a la violencia, cuantas opiniones se han manifestado lo
han sido de buena fe, aun cuando alguna vez hayan pe-
cado de injustas.

Por tltimo, en febrero pasado ha sido promulgada
la Ley de Ordenaci6n de la Ensefianza Media, y cuan-
to se ha escrito de entonces a hoy han sido meras
informaciones sobre su contenido, pequefios comenta-
rios de prensa y algunos otros trabajos, a cuya ex-
posici6bn nos vamos a limitar y de los cuales puede
decirse que, en general, son los de més categoria pu-
blicados sobre esta cuestién desde que la misma sa-
1i6 a la palestra piblica.

EL BACHILLERATO DE 1938

Entre las numerosas criticas formuladas al plan
de 1938, la tltima que hemos encontrado es la de Ro-
drigo Ferndndez-Carvajal (1), quien se aleja de ana-
lizar los aspectos juridicos y administrativos del fe-
necido plan de estudios y slenta una tesis de tipo
sociolégico, demostrando de paso cufil es el verda-
dero valor histérico que debe ser asignado al Movi-
miento Nacional.

El educador —dice el articulista— debe configurar
a la juventud segin el modelo de la madurez, pero
en tal forma que la generacién educadora, recono-
ciendo siempre la posibilidad de perfeccionar sus
propias formas de vida, se inhiba ante 1la mfis joven

(1) Rodrigo Fernindez-Carvajal: “Una nueva Ley
de Ensefianza Media”, Revista, 47 (Barcelona, 5-
111-53).

¥ permita a ésta, con el preciso adiestramiento, se-
guir su propio camino.

Pues bien: observa Ferndndez Carvajal c6mo la so-
ciedad espafiola ha perdido toda virtualidad pedagé-
gica por creerse consustancializada con la verdad. La
sociedad espafiola vi6 en el Movimiento Nacional toda
una maduracién histérica lograda, no supo estimar-
lo como cauce, como campo de posibilidades. Asi, per-
dido todo afin de superacién, se perdié todo instin-
to paternal y el sistema docente pasé al servicio de
empresas econdmicas, en el peor de los casos, o, en
el mejor, de acciones apostélicas.

Nos deja el autor un sabor amargo al insistir en
que el fracaso del Bachillerato de 1938 es un fracaso
nacional, afiadiendo que, promulgada la nueva ley,
“si nuestro sentido educador no se fortalece — y cufin-
tas y cufin sutiles transformaciones de la psicologia
nacional son para ello necesarias—, no habrin mo-
tivos especiales para el optimismo”.

La LeY DE ORDENACION
DE LA ENSENANZA MEDIA

Todas las opiniones lanzadas en relaciébn con el
proyecto de Ley no hacian sino perfilar la existencia
de dos posturas dificilmente conciliables: una, esta-
talista, con clerto aire de despotismo ilustrado, y otra,
partidaria de la libertad de ensefianza y del reconoci-
miento de un status especial a los centros de la Igle-
sia. Siendo ineludible la reforma, era preciso contar
con la existencia de estas dos posiciones y solucionar
el conflicto. El semanario Reviste (2) parece decir que
la solucién ha sido encontrada en un punto medio
entre ambos extremos, si bien dicho punto medio se
acerca en cierto modo a la libertad de ensefianza, no
obstante haberse reconocide mayor importancia a la
funecién del profesorado oficial.

En este aspecto profundiza m#s Lago Carballo (3),
al entender que la intencién del legislador ha sido re-
cortar excesos y buscar una ruta ancha y viable, pero
no para conformarse con soluciones eclécticas, sino
para trazar vias superadoras. La ley —insiste— no

(2) Ibidem.

(3) Angel Antonio Lago Carballo: “Sentido nacio-
nal de una Ley”, Juventud. Madrid, nim, 488 (18-
II1-53).
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estd ligada a ningin sector por legitimo que pueda
ser, sino que presenta una férmula amplia y com-
prensiva.

Tanto este ultimo autor como la publicaciéon antes
resefiada, terminan manifestando que los fines pre-
tendidos por el legislador exceden a la posible vir-
tud de la ley y s6lo pueden alcanzarse por sus ejecu-
tores, especialmente por aquellos de quienes cotidia-
namente se espera su leccién y su consejo.

La revista Ecclesia (4) ha publicado un documen-
tado articulo editorial, en el que, con objetiva y des-
apasionada serenidad, enjuicia el contenido de la
Ley de Ordenacién de la Ensefianza Media. Después
de hacer una historia de las negociaciones del Go-
bierno espafiol con la Santa Sede y de los trabajos
realizados por la Conferencia de Metropolitanos, alu-
de a los criterios gue han informado las distintas re-
glamentaciones que ha tenido hasta hoy la Enseiian-
za Media.

Respecto de la Ley de Bases de 1938, dice el edi-
torial que representé un gran avance en la cultura re-
ligiosa de la juventud contra el laicismo de la Re-
piblica, por lo que Heclesia no pidié nunca su dero-
gacion, mas tampoco tuvo un fetichismo exagerado
por la misma por dos razones que se extiende en ana-
lizar.

La principal deficiencia de la Ley de 1938 es la
absoluta ausencia del reconocimiento de los derechos
de la Iglesia, dejando a los centros de ésta incluidos
en el grupo de colegios particulares. Dicha ley no es-
tablece un stefus juridico especial para los citados
colegios, en tal forma que puedan desenvolverse li-
bremente sin dar lugar a la absoluta libertad de en-
sefianza que siempre favorece a las escuelas neutras
¥ laicas. No se trata de que la Iglesia pida privile-
glos, sino de que se le reconozea como sociedad per-
fecta y con derecho a tener sus centros de enseflanza,
lo que se ha reconocido al ponerse de acuerdo el Go-
bierno con la Santa Sede, soluci6n que estima mds
eficaz que todos los articulos de diarios o revistas y
que cualquier campaiia de tonos violentos.

Respecto de la nueva ley, la Iglesia s6lo se ha in-
teresado por sus propios derechos y por la libertad
de sus colegios, no habiéndose inmiscuido en cues-
tiones opinables, como la unicidad del Bachillerato o
su divisibn, los afios de duracién y separacién de las
funciones docente y examinadora. Por esto FEeclesia
declara que por algunos se ha enfoeado mal lo que
debia tratarse entre la Iglesia y el Estado, cual si
fuese una cuestién a estudiar por técnicos y peda-
BOgos.

Segunidamente, el editorial sefiala que la Ley de
1938 no establecia, ni mucho menos, un régimen de
completa libertad, deteniéndose en analizar cuanto re-
gulaba respecto de clasificacién de colegios, niimero
de titulados e inspeceién, y comparando todo ello con
los preceptos de la nueva ley.

Sefiala Ecclesia el hecho curioso de que de una for-

(4) Ecclesia: “Editorial”. Madrid (7-IT1I-53). Este
editorial ha sido reproducido en el nim. 8 de esta
RevisTa, piigs. 279 y sigs.; sin embargo, extractamos
aqui su contenido para mayor comodidad del lector ¥
para no romper la continuidad de nuestras crémicas.

ma casi uninime se ha atribuido el gran nimero de
alumnos que tienen hoy en Espafia los colegios de la
Iglesia a la Ley de 1938. A su entender, teniendo a
la vista otra serie de datos que revelan la vida re-
ligiosa del pais, puede decirse con toda sinceridad
que aun sin dicha ley se encontrarian hoy repletos
los colegios de Ensefianza Media de los religiosos, pues
la causa principal de este hecho es el clima de altura
propicio a la vida cristiana que se vive hoy en Es-
paiia.

En cuanto al Examen de Hstado, es ciertamente un
sistema que garantiza la paridad de todos los alum-
nos; pero, sin embargo, es discutido que sea el pro-
cedimiento m#és adecuado para éstos, habiéndose con-
seguido con la nueva ley un procedimiento distinto,
sin merma de la paridad.

El 6rgano de la Direccién Central de la Accién Ca-
télica Espafiola termina este importante documento
afirmando que la ley vigente ofrece un desenvolvi-
miento digno a los colegios de la Iglesia.

Pocos dias después de su promulgacion ha tenido el
semanario Juventud (5) el acierto de publicar la Ley
de Ordenacién de la Ensefianza Media, con comenta-
rios y notas aclaratorias redactadas por Constantino
Léiscaris Comneno. Entre los comentarios se encuen-
tran algunos en los que el autor demuestra la agu-
deza de su pensamiento al haber destacado los més
importantes y criticos aspectos del texto legal. Asi,
advierte c6mo la educacién fisica se ha transformado
en fisico-deportiva; como hay una evidente despro-
porei6n entre el nmero de profesores auxiliares y los
alumnos que exceden de los indices minimos; cémo es
en los centros experimentales donde debe realizar las
précticas el profesorado; cémo resulta parad6jico que
los profesores especiales adjuntos y ayudantes de los
centros oficiales no han de tener menor remuneracién
que la de los no oficiales, siendo asi que deberia ser
el Estado quien diera ejemplo en este aspecto.

Asimismo advierte Léscaris que al corresponder a
la Inspeccién de la Iglesia en sus propios centros el
funcionamiento académico y pedagogico, debe enten-
derse por tal la distribucién del horario, métodos di-
ddcticos, pruebas de fin de eurso, ete. En cuanto a las
asociaciones de padres de alumnos, es de opinién de
que con el tiempo debe tenderse a ampliar su inter-
vencién en la vida docente, reducida hoy al asesora-
miento. Respecto del curso preuniversitario, la difi-
cultad mayor la encuentra en la escasez de profeso-
rado preparado.

En el Bachillerato elemental —contintia el comen-
tarista— el alumno cursard un idioma moderno, en la
misma forma que se establece para el Bachillerato
superior. Es de esperar —dice— que se trate en cada
caso del mismo idioma, pues se ha mostrado como uto-
pia el pretender que el alumno estudie dos idiomas
modernos. Ignalmente es de esperar que, asi como los
exfimenes de idiomas y cultura general de las Escue-
las Especiales se consideran cubiertos por las pruebas
de madurez, en la misma forma se amplie este crite-
rio a la totalidad de la prueba de ingreso en estas

(5) Constantino Ldéscaris Comneno: “Ley de Or-
denacién de la Ensefianza Media”, Juventud. Madrid
(12-111-563).
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Escuelas, ya que en aquel examen se comprende el
dibujo y las matemdticas.

Dentro de esta crémica es de justicia destacar las
diez piginas de apretado texto que dedica Noticias
de Educacién Iberoamericana de Madrid a la nueva
Ley de Ensefianza Media. Con acertado criterio se-
lectivo, se presentan los rasgos principales de la nue-
va Ley, asi como los discursos del Ministro de Edu-
cacién y del sefior R. de Valedrcel, presentador de
la nueva ordenaci6n. Noticias reproduce integramente
la Ley, y recoge una sintesis de los textos editoria-
les de la revista FEcclesia acerca de las relaciones en-
fre la Iglesia ¥ el Estado en ocasién del estudio y de
la promulgacién de la nueva Ley (5 bis).

No puede faltar en esta crénica una alusién, si-
quiera sea ligera, a quien tan acertadamente, como
Sabino Alonso-Fueyo, ha venido escribiendo sobre la
ensefianza en los pasados meses. En el idltimo de sus
articulos (6) alude al sentido cat6lico de la nueva
ley, que no podia menos de ser recogido por ser la
religién el aglutinante de la nacién espafiola en todos
los momentos de su historia. Importa ademfs —con-
tinia— el aspecto nacional de esa ensefianza, consi-
derada como una misién, pues toda formacién cultu-
ral que no esté inspirada principalmente por razones
sociales, es una educacién empobrecida; querer po-
seer una cultura completamente desligada de la rea-
lidad social, es arrancarla de cuajo, destruirla, pri-
varla de toda vida y de todo interés. Termina el aufor
por manifestar que es preferible el orden y la clari-
dad en los estudios antes que una abundante infor-
macion.

El semanario Juventud, siempre atento a los pro-
blemas de la ensefianza, publica un articulo de E. J.
Mencarini (7), en el gue éste manifiesta su protesta
por el hecho de que en las informaciones de cierto
sector de la prensa se han ocultado las funciones que
en materia de Ensefianza Media encomienda la nueva
ley a la Seccién Femenina y al Frente de Juventudes.
81 las asignaturas de Formacién Politica y Educacién
Fisica no aparecen relacionadas entre las fundamen-
tales que detalla el art. 82, es tan s6lo por causa de
que la respectiva Comisién de las Cortes ha prescin-
dido, por no aparecer partidista, de las pequeiias mi-
nucias de lugar.

(5 bis) “La reforma de la Ensefianza Media en
Espafia”, “La Iglesia, ¢l Hstado y la reforma de la
Ensefianza Media”, “Texto de la ley”, Noticias de
Bducacién Iberoamericana, 19 y 20 (Madrid, enero-
marzo 1953), 3-12.

(6) Sabino Alonso-Fueyo: “La Ley de Ensefianza
Media”, Levante. Valencia (28-1I-53).

(7) BE. J. Mencarini: “El articulo 85 y su olvido
por los informadores”, Juveniud. Madrid (5-111-63).

FoRMACION SOCIAL

En la revisia Fomento Social aparece un trabajo
firmado por Luis-Antonio Sobrerroca Ferrer (8) en el
que se plantea la cuestién de la formacién social de
los escolares. La formacién mo se logrard si se pres-
cinde de empapar a la juventud en la verdadera ca-
ridad de Cristo aplicada a las necesidades y condi-
ciones de los tiempos modernos.

A continuacién el autor hace un estudio mejor in-
tencionado que profundo de lo que podria ser la for-
macion social a través de toda clase de asignaturas y
estudios, complementado todo ello con un cursillo de
Sociologia, del que detalla el posible programa y los li-
bros de texto a utilizar.

A todo lo anterior estima el autor que deben afia-
dirse visitas a los pobres, a fibricas o minds y a
centros sociales, creacién de consultorios médico-
juridico-sociales, ete.

BiBLIOGRAF{A SOBRE ENSENANZA MEDIA

J. Vicenta Arnal es la autora de un 1til y detallado
trabajo bibliogrifico que publica la Revista Hspaiiola
de Pedagogia (9). Se trata de la continuacién de una
extensa serie de referencias de libros y articulos de
revistas publicadas a partir de 1940, casi todos ellos
escritos en lengua inglesa.

Dentro de la clasificacién adoptada por la autora,
figuran en este nimero de la revista los siguientes
apartados :

e) Direccién y administracién de Centros de En-
sefianza Media,

f) La Ensefianza Media en otros pafses.

II. Cuestiones de Ensefianza Media relativas a las
diferentes materias de estudio.

a) Religion.

b) Lenguas modernas.

¢) Lenguas clisicas.

d) Matemédticas.

La utilidad de las referencias bibliogrfificas aumen-
ta por sefialar mediante un asterisco cufintas pueden
encontrarse en los fondos de la Biblioteca General y
del Instituto San José de Calasanz del C. 8. I. C.

Jost FERNANDEZ DE VELASCO

(8) Luis-Antonio Sobrerroca Ferrer: “Formacién
social de colegiales y universitarios”, Fomento So-
eial. Madrid, nim. 30 (4-111-53).

(9) J. Vicenta Arnal: “Bibliografia pedagbgica so-
bre educacién y Ensefianza Media publicada en len-
guas extranjeras”, Revista Hspaiiola de Pedagogia.
Madrid, nim. 40 (10-XI152).
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ENSENANZA

SE AUMENTA EL NUMERO DE INGENIEROS

El Boletin Oficial del Estado de 13 de marzo de
1953 publica el texto de un Decreto de la Presidencia
del Consejo de Ministros de 6 del mismo mes, en el
que se fija el nimero minimo de alumnos que deben
ingresar en las Escuelas Hspeciales de Ingenieros y
Superiores de Arquitectura para el curso 1952-53. Este
Decreto ha sido recogido en el Boletin Oficial del Mi-
nisterio de Bducacion Nacional, con fecha 26 de marzo,
y dice asi: “El ntiimero minimo de alumnos que de-
ben ingresar en las Escuelas Especiales de Ingenieros
y Superiores de Arquitectura, durante el curso 1952-
1953, es el siguiente:

Ingenieros Aeronduticos ... 30
Ingenieros Agronomos ... ... ... ... ... 65
Arquitectura de Madrid ... ... ... ... 35
Arquitectura de Barcelona ... . 15
Caminos, Canales y Puertos ... .... 65
Ingenieros Industriales de Barcelona. 100
Ingenieros Industriales de Bilbao .... 50
Ingenieros Industriales de Madrid ... 100
Ingenieros de Minas ... ... ... ... ...

Ingenieros de Montes ... ... ... ... ... 60
Ingenieros Navales ... ... ... ... ... ... 30
Ingenieros de Telecomunicacion ... ... 30

Este Decreto (1) ha sido reproducido por gran par-
te de la Prensa espafiola, en especial por la de Ma-
drid y Barcelona (2), concediendo especial importan-
cia a esta nueva medida del Gobierno y de las
jerarquias educacionales de Espafia. Entre los comen-
tarios editoriales mds interesantes publicados tltima-
mente a este respecto sefialamos el del rotativo ma-
drilefio A B C, en el cual se sefialan dos actitudes
limites ante el problema de las Escuelas Especiales.
Una, de perspectiva personal, y por tanto “egoista”,
es partidaria de la restriceién del nfimero de ingenie-
ros, creyendo que de este modo se “eleva el prestigio
de la profesién”; la otra, un tanto ingenua, que cree
que, “como el problema econémico de Espafia no tiene
mis solucién gque la industrializacién”, lo que con-
viene es “fabricar anualmente un ejéreito de téeni-
cos”. Ambas perspectivas —sigue el editorialista—
son inaceptables. Es sin duda deseable que Espafia

(1) Decreto de 6 de marzo de 1953, publicado en
el Boletin Oficial del Estado del 18 de marzo de 1953,
¥ reproducido en el Boletin Oficial del Ministerio de
Educacién Nacional, afio XIV, nam. 24, pig. 579, de
26 de marzo de 1953.

{(2) He aquf algunas de las notas publicadas: “Nu-
mero minimo de alumnos que ingresarin en las Es-
cuelas Especiales en este Curso”, Arribae (Madrid,
13-I11-563). “Alumno para las Escuelas Especiales”,
A B ©, 14671 (Madrid, 13-I11-53). “Minimo de alum-
nos que deberfin ingresar en las Escuelas Especiales
de Ingenieria y Arquitectura”, Madrid, 4.336 (Ma-
drid, 13-1T1-58). “Se fija el nfimero de alumnos que

PROFESIONAL Y TECNICA

cuente con un mayor numero de ingenieros para que
se multiplique y acelere la explotacién de nuestras es-
casas riquezas naturales. Pero ello requiere, en primer
lugar, medios pedagdgicos, y en segundo término, tiem-
po. “De lo contrario se corre el peligro de lanzar a
la vida nacional promociones muy numerosas, pero
no de ingenieros auténticos, sino de ingenieros titu-
lados”. La solucibn esti —termina el editorial— en
incrementar su nimero, pero respetando en cualquier
caso el principio de la calidad. “Y si para ello fuere
necesario establecer grados medios o desarrollar los
ya existentes —ayudantes, peritos, etc.—, habria que
hacerlo” (3).

Por su parte, el diario Ya comenta el acuerdo gu-
bernamental, interpretindolo como una tendencia a
solucionar la falta de ingenieros, de los cuales depen-
de en gran parte, aunque no como factor decisivo, el
progreso técnico del pais. Asimismo, el editorialista
de Ya presenta las dos tendencias ya referidas. Pero
la solucién no estd simplemente en un aumento nu-
mérico de los ingenieros. Ha de llegarse a un término
medio aceptable entre la exigencia al méximo, me-
diante una prueba durisima, no siempre de clara efi-
ciencia en lo fundamental, y el exceso de titulados
sin colocacién (4).

Por su parte, el diario Arribe comenta este au-
mento numérico de los ingenieros en un articulo fir-
mado por Alfredo Cerrolaza, bajo el titulo de “La
producciéon nacional y los técnicos”: “Mientras que
el nimero de alumnos universitarios ha aumentado
entre nosotros, y desde 1936, en un 60 por 100, el de
Ingenieros solamente ha crecido en un 13 por 100, ¥
en algunos casos, como en el de los de Caminos, ha
disminuido en un 22 por 100" (5).

A este articulo contesta, en el mismo diario Arriba,
el delegado del 8. E. U. de la Hscuela Especial de
Ingenieros de Caminos, Canales y Puertos, rectifican-
do la tltima afirmacién de Cerrolaza: “Numero de
alumnos durante el curso 1935-36 en la Escuela de
Caminos, Canales y Puertos, 174. Alumnos durante
el curso 1952-53, 278. Es decir, un aumento del 59
por 1007 (6).

Dentro del caso particular del aumento de inge-
nieros en la Hscuela de Ingenieros de Minas, ex-
tractamos aqui el editorial de la revista Cantera,
una auténtica revista universitaria, publicada por el
S. E. U. de aquella Hscuela, titulado: “Nuamero mi-

deben ingresar en las Escuelas de Ingenieros y Ar-
quitectos”, Pueblo (Madrid, 13-III-53). “El nimero
de alumnos en las Escuelas Especiales"”, Imformacio-
nes, 8.800 (Madrid, 13-I11-53).

(3) Editorial: “Mds ingenieros”, A B € (Madrid,
15-111-563), 32.

(4) Editorial: “El nimero de ingenieros”, Ya (Ma-
drid, 15-I111-53).

(5) Alfredo Cerrolaza: “La produccién nacional y
los téenicos”, Arriba (Madrid, 17-III-53).

(6) “El nimero de alumnos en la Escuela de In-
genieros de Caminos”, Arriba (Madrid, 20-111-53).
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nimo: 60”. Es cierto que al Estado le incumbe regu-
lar el equilibrio entre las Escuelas y Asociaciones
profesionales. El aumento de ingenieros fijado tiene
una trascendencia superior a la de una mera inter-
venci6n estatal, ya que lo importante, en verdad, es
“la repercusion que la medida puede tener en las
economias particulares de los afectados, y en general
de Espafia™. El editorialista afirma que “debe haber
el nimero de profesionales precisos para atender las
necesidades nacionales”. “S8e opina que un aumento
de ingenieros haria crecer nuestra industria; nos-
otros creemos que actian asimismo otros factores,
sobre todo el capital”. Hay que cuidar que este au-
mento no desemboque en un nwuevo problema profe-
sional, parejo al que plantean hoy los licenciados en
Medicina y Derecho. La revista Cantera, refiriéndose
al caso concreto de su Escuela de Minas, concluye:
“El nimero fijado en la orden para ingreso en nues-
tra Escuela mantiene pricticamente el de estos fil-
timos afios, lo cual nos hace sentirnos satisfechos
ante la prevision que demuestra el Claustro” (7).

PROBLEMAS DE LA ENSENANZA TECNIOA

La revista tecnol6gico-industrial Acero y Energia
publica un interesante trabajo del Rector de la Uni-
versidad de Barcelona, don Francisco Buscarons Ube-
da, sobre la colaboraciébn a que debe llegarse entre
los Ingenieros y Doctores o Licenciados en Ciencias
Quimicas, tema que rara vez deja de engarzarse con
el de la formaci6n actual de ambos titulados (8). Esta
cooperaciébn es en HEspaiia un hecho indiscutible y
afortunado, y viene dando y ha de dar buenos resul-
tados. El autor estudia a continuacién los caracteres
de esta colaboracién, acusindose bien el predominio
de una profesionalidad —o de una formacién profe-
sional— sobre otra en el terreno prictico, en tanto
rijan en nuestro pafs los actuales planes de estudios,
predominio que serfi impuesto por el carficter de su for-
macién y por las caracteristicas dominantes en el tivo
de industria que se considere. El ideal seria conse-
guir la participacion indistinta de ambos especialis-
tas, con lo que dejan de serlo al amplifirseles el cam-
po de sus conocimientos. Se trata de conservar tam-
bién las peculiaridades de cada ensefianza, pero con
el fin de llegar a una misma meta: la direccion efi-
caz y competente de una industria, partiendo de ori-
genes distintos, pero integradores. Este es el caso ya
logrado de nuestras industrias del azicar y del ce-
mento. Es preciso lograr que el técnico se adapte a
las caracteristicas especiales de determinada indus-
tria antes de su ingreso en la fdbrica, para lo cual
no le bastardi el conocimiento de las propiedades fi-
sicas y quimicas de las sustancias que reaccionan y
sus posibilidades, sino que dominen asimismo algunas
operaciones realizadas en condiciones muy diversas.

(7T) Bditorial: “Numero minimo: 60", Cantera, 8
¥ 9 (Madrid, abril de 1953), 2.

(8) Francisco Buscarons Ubeda: “Ingenieros ¥
Quimicos en la Industria Quimica”, Acero y Energia,
separata del nim. 54 (Barcelona, noviembre-diciembre
de 1952), 1-3.

Es decir, que “aparece la necesidad de que los estu-
dios generales cliisicos, mis o menos industriales, de
Quimica fuesen acompaifiados del de la Ingenieria
Quimica”. He aqui un enadro de diseiplinas con sus
porcentajes de estudio, aplicable a nuestro caso:

Formacién general ... .... ... 15 por 100
Mateméticas ... .. laliavi.! 19 »
el nliipos at Ny & 8 s
Mecinlen ... ..o . W 6 £
Quimied ol ian Liliien.de «hot 88 y
Técnica de los aparatos ... ... 12 "
Otras ramas de Ingenieria ... 14 "
Otras ciencias ... ... ... ... <. 2 ”
Al e360cdbl i1 A sl o, 503 3 n

Este cuadro se asemeja a los vigentes hoy en los
Estados Unidos y a los que imperaron en la Alema-
nia de la tltima preguerra mundial. El autor termi-
na preguntindose si las ensefianzas actuales en Es-
pafia conducen a esta formacién de “Ingenieria in-
dustrial”, respondiendo con el hecho innegable de su
necesidad, y poniendo asimismo de relieve la impor-
tancia que en este terreno debe darse al factor perso-
nal y al espiritu “creador”, y la eficacia de este ejem-
plo de colaboracién téenica entre ingenieros y quimi-
cos, entre elementos de la Universidad y de las Es-
cuelas Técnicas, en el seno de la Industria quimica.

Por su evidente relacién con los problemas de la
Ensefianza Téenica recogemos un trabajo de Pedro
M. Zulueta, “Estudios técnicos de la Universidad es-
paiiola”, publicado en el Bolctin de los Seminarios de
Formacidén, de Madrid, en el gque se analiza el estado
actual de los estudios de Quimica desde su ingreso
hasta el doctorado. Aun perteneciendo el tema, en
principio, a la crbénica universitaria, es de destacar
el estrecho enlace entre esta ensefianza con la técnica,
sobre todo en la formacion del quimico. Véanse, por
e¢jemplo, las asignaturas que ha de cursar un futuro
doctor en Quimica Industrial, extendido por la Facul-
tad de Ciencias, seccién de Quimica: Quimica Indus-
trial, Fisico-Quimica, de los procesos industriales,
Blectrotecnia, Termodinimica, Resistencia de mate-
riales, Dibujo industrial y Metalurgia.

El licenciado en Quimica podri ejercer la ensefian-
za en los Institutos Nacionales de Ensefianza Media,
Escuelas de Peritos Industriales, Escuelas de Artes
y Oficios, Escuelas Normales, Hscuelas de Peritos
Agricolas, Escuelas de Aparejadores, Escuelas de Ayu-
dantes de Obras Priblicas, Escuelas de Comercio y
Altos Estudios Mercantiles y Establecimientos, oficia-
les o no, andlogos.

El autor aboga, dada la personalidad actual de
los estudios de Quimica (en Vizeaya, por ejemplo, tra-
bajan en la industria 11.500 productores, dirigidos por
250 Licenciados en Ciencias), por englobar sus ense-
finnzas en una nueva Facultad, sin limitacién del ni-
mero de alumnos, pero con medios adecuados para la
ensefianza, tanto experimental eomo tedrica, atendien-
do especialmente al profesorado. Esta Facultad po-
dria instalarse precisamente en Bilbao, por su indole
industrial y por el particular aumento de la industria
quimica en Vizeaya, organizdndose bajo su nombre
un Instituto Quimico de Investigacién Técnica, sub-

6
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vencionado por la propia industria quimica vizcai-
na (9). TEFaiTa

Un editorial de Cantera examina el estado actual
de las ensefianza préicticas en la Escuela de Ingenie-
ros de Minas de Madrid. Debe realizarse —dice— un
estudio a fondo de las deficiencias de las clases préc-
ticas, que proporcionan al futuro ingeniero un saber
conducirse ante la realidad. Para realizar parte de
estas indispensables pricticas se requieren instala-
ciones y recursos de que hoy no dispone la Escuela,
sacando ademds todo el partido posible de los medios
existentes, No todas estas pricticas pueden realizarse
en la Escuela; una gran parte de ellas han de des-
arrollarse junto a las labores mineras, en la explota-
¢ién o en la industria de transformacién. Es del todo
insuficiente el mes de pricticas que se realiza al final
del 4.° curso. Las préicticas de residencia deben ser
mucho més amplias, extendiéndose a fodas las mate-
rias fundamentales estudiadas a lo largo de la carre-
ra. Creemos que han de aprovecharse los dos vera-
nos disponibles para conseguir una completa forma-
cién priictica. El autor del editorial termina afirman-
do que ya es hora de revisar el actual concepto de
las vacaciones estivales, y de preguntarse hasta qué
punto es légico desperdiciar un tiempo precioso en la
formacién de los futuros ingenieros (10).

En la misma revista se pone sobreaviso de la falta
de orientacién profesional de que, en términos gene-
rales, sufren los estudiantes de Ingenieria, no sélo en
el momento de la eleceién de una profesién, absolu-
tamente faltos de vocacién, sino sobre todo durante
sus estudios. “Mis de la mitad —escribe Fernando
Cueto—, ¥y me quedo corto, no saben para qué estu-

(9) Pedro M. Zulueta: “Estudios técnicos de Ia
Universidad espafiola”, Boletin de los Seminarios de
Formacién, 33 (Madrid, septiembre-octubre de 1952),
81-91.

(10) Editorial: “Précticas”, Canteras, 4 ¥ 5 (Ma-
drid, XII-52), 4.

dian, qué es un ingeniero de Minas, cuales son sus
funciones, sus obligaciones...” Y més lejos: “Es cu-
rioso pensar cudintos estudiantes han comenzado a
preparar Montes, Caminos, Navales... y ahora estu-
dian Minas”. Habria que interesar al alumno en su
carrera, enseiiindole una asignatura que no se estudia
en la Escuela: la orientacién profesional. El autor
preconiza una labor de orientacién sobre las aectivi-
dades del ingeniero, dande a conocer, en términos
generales, la vida profesional, el marco en que se
desenvuelve, ete. Para ello se dan varios procedimien-
tos, siendo los principales las conferencias en serie y
los articulos de divulgacién. Cantera —dice el autor—
pretende algo de esto (11).

La Revista de Obras Publicas, 6rgano de los Inge-
nieros de Caminos, Canales y Puertos, publica en una
crénica las palabras del director de la Escuela de
Caminos en el acto de entrega de “Certificados aca-
démicos” de fin de carrera a la promocién de inge-
nieros de 1951-52. Don Luis Martin de Vidales hizo
alusién al mimero de estudiantes de ingreso en la
Escuela; asegura que no debe ser desproporcionado
a la eficacia de su trabajo y nivel cientifico. Quizis
la solucién esté en la creacién futura del técnico de
grado medio; entretanto, la Escuela debe acoger un
niimero superior de alumnos al previsto en el momen-
to de su construccién. Hace mis de medio siglo las
promociones eran de 30 alumnos. “Hoy hemos de pen-
gar en doblar su nimero. Y es indispensable la reso-
luciébn del problema del local y el aumento de profe-
sores” (12).

E. C. R.

(11) Fernando Cueto: “Escarbando...”, Cantera,
4 y 5 (Madrid, XII-52), 5.

(12) Sin firma: “Entrega de “Certificados Acadé-
micos” de fin de carrera a los Ingenieros de Caminos,
Canales y Puertos que terminaron en el Curso 1951-
1952". Crbnicas. Revista de Obras Publicas, 2.856 (Ma-
drid, abril de 1953), 201.

ENSENANZA LABORAL

CARTAS QUINCENALES A L0S CLAUSTROS
DE LOS INSTITUTOS LABORALES

Una de las iniciativas més interesantes en mate-
ria de Ensefianza Laboral la constituyen las cartas
circulares que el Ilmo. Sr. Director general dirige,
cada quince dfas a los Claustros de Profesores de
Institutos Laborales.

Leidas al Claustro en pleno por el director del Cen-
tro, son elevadas a la Superioridad las sugerencias
u observaciones pertinentes hechas por el Profesora-
do. Se consigue de esta forma una relacién periédica
y directa de los Institutos Laborales con la Direccién
General de Ensefianza Laboral, evitdindose de paso
las noticias de segunda mano, que a veces son adul-
teradas.

Se espera, con fundamento, que esta iniciativa “con-
tribuya a dar cohesién y espiritu de equipo al joven
Profesorado laboral, avanzadilla de la Revolucitn

Nacional en comarcas y pueblos, regularmente aban-
donados; vanguardia de la lucha por la Cultura en
medios ambientes dificiles a veces, pero fascinadora-
mente prometedores si en este combate se pone cora-
je y tes6n” (Carta quincenal nim. 1 de 15 de octubre
de 1952).

Los asuntos tratados son, generalmente, sobre pro-
blemas comunes a todos los Centros, aunque a veces
se toquen cuestiones que interesan mds a los de al-
guna modalidad.

También hay notas informativas con noticias de
gran interés para el Profesorado, tales como: cele-
bracién de Cursillos en la Institucién de Formacién
del Profesorado Laboral; organizacién de Cursillos
monogréificos de temas agropecuarios, en colaboracién
con el Servicio de Capacitacibn del Ministerio de
Agricultura; concursos de mobiliario y material;
instalacién de Observatorios Meteorolégicos en los
Centros; constitucién de Patronatos Locales; cursos
complementarios; Hojas informativas; detalles de ar-
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ticulos interesantes para los Claustros de Profesores,
y manera de adquirirlos, ete., ete.

Hasta ahora son 12 las cartas quincenales envia-
das. Interesantes todas ellas por su contenido y ex-
posicién, merecen ser leidas con detenimiento e inte-
rés, constituyendo las wmismas un claro ezponente
del dinamismo y actividad gque caracterizan a quien
con mano certera y segura rige hoy la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Laboral. El didlogo y los aseso-
ramientos han sido hechos realidad, y los frutos co-
rrespondientes a tal sistema son y serdn debidamente
recogidos.

Daremos a conocer, aunque someramente, lo trata-
do en las ecinco primeras cartas, sin perjuicio de
que en los proximos articulos vayamos comentando
las demfis.

CArRTA NUM. 1. DEBER DE RESIDENCIA. — Una vez
més insiste la Direccién General en el cumplimiento
de este requisito. Se quiere que el Profesorado de es-
tos Centros “viva —en el més amplio sentido del vo-
cablo— los problemas y las vicisitudes de la zona en
que el Insttiuto se halle enclavado; que conozca las
inquietundes y los deseos de la poblacién; que sufra
con sus sufrimientos, y se alegre con sus alegrias;
que en la medida de sus fuerzas ayude a las autori-
dades y organismos locales en la resolucién de cues-
tiones que afectan fundamentalmente al bienestar del
pueblo; que ponga sus conocimientos y su experien-
cia, sus titulos y su cultura al servicio de los intere-
ses comarcales, no regateando esfuerzo alguno para
procurar la elevacion del nivel espiritual y material
de la demarcacién en que ejerce su magisterio... Se
quiere evitar que la mis joven docencia espafiola
adolezea de defectos que corroen el principio bésico
de todo magisterio: el de la ejemplaridad” (1* Car-
ta quincenal).

OARTA NUM 2. RELACIONES DEL CENTRO CON LOS PA-
DRES DE 108 ALUMNOS.—Exhorta a mantener relacio-
nes periddicas y personales con los padres de los
alumnos para informarles de su aprovechamiento,
puntualidad, inteligencia, laboriosidad, conducta, tra-
to con sus compafieros y superiores, etec.

Sugiere las sigunientes iniciativas para un mejor
conocimiento del alumno y del ambiente que le rodea:

1.° Promover visitas de grupos de padres ¥ fami-
liares del alumno al Centro, para que observen el
mobiliario, material cientifico ¥ herramental, Biblio-
teca, ete.

2° Invitar a los padres y familiares de los escola-
res a los actos pihblicos del Instituto.

3.° (Citarles a los locales del Centro, con cierta fre-
cuencia, para darles verbalmente informes de sus
hijos.

4° Organizar Bibliotecas Circulantes entre los pa-
dres y familiares con la propia del Centro.

5.° Preparar la organizacién de Asociaciones de
Padres de Alumnos de los respectivos Centros, a cu-
yos directivos se invitard, en ocasiones, a participar
en los Claustros.

CARTA NOUM 3. CARACTER FORMATIVO DE LOS IN8TI-
ruros LaABORALES.—Da a conocer la diferencia que
existe entre la ensefianza y la formacién. La primera

consiste en grabar en la mente del ignorante una se-
rie de conocimientos, y la segunda en formar hom-
bres conforme a un ideal. Insta en esta carta a que
los Institutos Laborales ensefien y formen, a la vez,
a sus alumnos.

CARTA NUM. 4. CAMPOS DE PRACTICAS AGRICOLAB.—
Los campos de pricticas agricolas serin divididos
en tres zonas: en la primera, el personal afecto al
campo de pricticas, y los propios alumnos efectuarin
de modo normal los cultivos més tipicos de la comar-
ca; en la segunda, ejecutarin los alumnos las labo-
res principales: manejar arados y herramientas, ha-
cer labores de azada, caballones, regueras, etc.; en
la tercera se realizarin las demostraciones experi-
mentales de las clases teéricas. Se compararfin los
resultados obtenidos mediante una técnica moderna
con los realizados habitualmente en la comarea.

Las experiencias mis interesantes a realizar deben
ser las relacionadas con las semillas, siembras y plan-
taciones; abonos, estercoladuras y enmiendas; injer-
tos, riegos, labores culturales, tratamientos sanita-
rios y maquinaria.

CarTa NUM. 5. DIFUSION Y PROPAGANDA QUE DEBEN
REALIZAR L08 CENTROS. FORMACION DE BUENOS AGRICUL-
TORES.—Anima a que se haga una constante y meté-
dica labor de difusién y propaganda de las tareas
del Centro, por medio de la revista Labor y agencias
provinciales y naclonales de prensa y radio.

Trata a continuacién de la manera de mejor for-
mar buenos labradores, una de las principales metas
de 1a Ensefianza Laboral Agricola. La vocacién agri-
cola ha de ser inculcada, afirmada o despertada,
mediante lecciones tedricas y préicticas, trabajos en
el campo, visitas a instalaciones o explotaciones mo-
delo, diapositivas, peliculas, folletos y publicaciones.
Las materias no especificamente agricolas han de ser
explicadas desde ese punto de vista.

Asi, el Latin puede servir para el estudio de las
etimologias agricolas y vocabulario técnico moderno;
la Geografia y las Ciencias Naturales deben ser es-
tndiadas desde un punto de vista comarcal; la Litera-
tura despertard vocaciones agricolas mediante la lec-
tura de temas agrarios y explicaciébn amena de los
problemas planteados sobre agricultura; la Historia
dard a conocer la semblanza de los grandes agricul-
tores espafioles y de los tratadistas mfis importantes;
los trabajos manuales se enfocarin hacia el campo:
manejo y reparacién de aperos, instrumentos y herra-
mientas, pricticas con maquinaria moderna.—SUCESO
ESCALONA.

ENSENANZAS AGROPECUARIAS
EN EL EJERCITO (*)

Sobre este tema, la revista Ejército publica un in-
teresante articulo (1). “Los campesinos desean ser

(*) Nos envia este resumen nuestro colaborador
don José M.* Gérate Cordoba.

(1) Lorenzo Pérez Torres: Ensefianzas agropecua-
rias en el Bjército”, Ejéroito, 159 (Madrid, abril
de 1953).
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buenos soldados para luchar en la guerra, ¥y buenos
labradores para vencer los innumerables obstdculos
que cotidianamente se les presentan en el campo ¥y
en sus pequefias explotaciones pecuarias, hoy poco
menos que improductivas”.

En el III Congreso Sindical Agrario, los labradores,
a través de sus Sindicatos, aprobaron una econclu-
si6bn en la que solicitaban que la tropa procedente
del medio rural reciba ensefianzas agropecuarias du-
rante su permanencia en filas; lo que el autor sefiala
como mucho mis eficaz que la campafia de divulga-
cibn y capacitacién desarrollada a través de las O4-
maras Sindicales Agrarias, lenta y costosa para el
Estado, y de dificil asistencia para los labradores,
por su escasez de tiempo unas veces, otras por lo
prohibitivo que les resulta econémicamente acudir a
la capital.

Para los mandos militares seri un honor y una
satisfaceién —afiade el autor— simultanear su tarea
de eduecacién civica con la de instruir al soldado ted-
rica y pricticamente para aumentar y mejorar la
produccién en beneficio de la economia nacional, que
a todos afecta, pues el Estado no podri sostener un
Ejército eficiente sin una sana economia, cuyas prin-
cipales fuentes de riqueza son en Espafia la Agricul-
tura y la Ganaderia.

Medios de que dispone el Ejéreito. — El Ejéreito
cuenta para cumplir esta nueva misién con los tée-
nicos profesionales de Veterinaria Militar para en-
seflanza zootécnica, higiénica y de Sanidad veterina-
ria; con los Oficiales de Complemento de la I. P. 8.
(carrera de Ingenieros Agrémomos y Peritos Agrico-
las), y aun las Cdmaras Sindicales Agrarias facilita-
rian con mucho gusto los técnicos necesarios.

Las ensefianzas tebricas se darian teniendo en
cuenta el poco tiempo libre del soldado, por medio
de ciclos de conferencias semanales en el cuartel.
Las pricticas complementarias en las Granjas de los
Cuerpos, en las provinciales o en las estatales que
en la plaza existan.

ENSENANZA

OPOSICIONES A CATEDRAS DE ESCUELAS
DEL MAGISTERIO

Durante el pasado mes de abril se celebraron en
diversas capitales espafiolas las pruebas correspon-
dientes para proveer las vacantes existentes en las
ciitedras de Hscuelas del Magisterio. La revista Ser-
vicio, comentando, esperanzada, el hecho, pedia que
entre los aspirantes, futuros profesores, se encontra-
sen hombres capaces de movilizar las dotes persona-
les de los futuros maestros. “Es preciso —anadia—
que los nuevos profesores tengan voluntad de perma-
necer al frente de sus destinos y permanecer satis-
fechos en sus cdtedras” (1). La revista pedia de ellos

(1) Editorial: “Una Hscuela del Magisterio joven”,
Servicio, ntim, 439 (IT1-1953).

El autor ve la posibilidad de implantar con ecardc-
ter fijo unas Granjas militares de guarnicién dedi-
cadas a estas enseflanzas pricticas y a mejorar la
alimentacién de la tropa, en sustitucién de las que
aisladamente tienen ahora los Cuerpos.

Disciplinas que abarcaria la ensefianza.—ILas ma-
terias objeto de estudio podrian comprender los te-
mas que a continuacién resumimos del citado ar-
ticulo:

1) Cria y recria de ganado (bovino, ovino y porei-
no, aves de corral, conejos y abejas), desde los pun-
tos de vista zootécnico, higiénico, profilfctico, alimen-
ticio y econdémico.

2) Obtencién de productos de origen animal.

3) Explotacién de industrias pecuarias rurales de-
rivadas de estos productos.

4) Inseminaci6n artificial del ganado doméstico.

5) Higiene y profilaxis de las enfermedades in-
fectocontagiosas y parasitarias comunes al hombre y
a los animales.

6) Nociones sobre la composicién y propiedades
del suelo laborable. Clases de tierras. Abonos. Influen-
cia del clima en las plantas forrajeras.

7) Prados. Cultivo de plantas forrajeras. Cuida-
dos del heno. Malas hierbas y plantas venenosas.

8) Vivienda de los animales fitiles al hombre. Es-
tiérecol y estercoleros.

9) Alimentacién del ganado vacuno, porcino y aves
de corral.

10) Signos cronométricos en los &quidos y bovidos.
Vicios redhibitorios y sus efectos juridicos. Nociones
de ecomomia rural pecuaria y estadistica.

Este interesante trabajo vieme a completar el mo-
vimiento despertado tdltimamente en favor de la edu-
cacién civil en el Ejército, estudiando con detalle, y
desde un punto de vista muy préctico y realizable, el
aspecto mds importante de las enseflanzas técnicas
que el soldado necesita.

PRIMARIA

“comprensién de las circunstancias de cada lugar en
la hora presente, y comprensién para las exigencias
educativas; no dejarse avasallar por las costumbres:
conservar siempre el mando de si mismo y la recto-
ria de la funcién docente” (2).

Escuela FEspaiiola sefialaba el hecho de que, entre
los solicitantes a las oposiciones a ciitedras de las
Escuelas del Magisterio, figuraban, en buen niimero,
catedrditicos de Institutos, Tal aspiracién, plenamente
amparada por unos derechos ya anteriormente consa-
grados por la legislacién, no ha podido ser rechazada
por las autoridades. El articulista sefialaba que esos
inesperados y temibles contrincantes han constituido
una gran desilusién para los Licenciados en Pedago-
gia, que, tras varios afios de espera, confiaban poder

(2) Ibidem.
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demostrar su competencia y aspirar a la ambicionada
citedra (3). “Y podrd darse el caso, que se dard —de-
cia el articulista—, de que muchos de estos jévenes
se queden sin una plaza, mientras los ya catedriiticos
sumen otra a la que ya poseen” (4). Notaba el autor
del articulo que esta acumulacién de cdtedras no be-
neficiarfa al servicio, caso de que las dos pudiesen
desempefiarlas en la misma localidad. Si se tratase
de localidades distintas, el catedriitico pediria la ex-
cedencia en HEscuelas del Magisterio, y esto prolon-
garia el estado de languidez en que se encuentran
las citadas Escuelas, por no tener provistas todas sus
vacantes (5).

Ante la celebraci6bn de las oposiciones, otro articu-
lista llamaba la atencién sobre la importancia de una
acertada orientacién en la formacién del Magisterio.
Para el articulista, los dos pilares fundamentales, en
orden a esa acertada orientaeifn, serian la Inspecci6n
y las Escuelas Anejas. La primera, con sus normas
directivas, es elemento insustituible para la acertada
gestién docente del maestro; y por lo que respecta a
las BEscuelas Anejas, sabida es de todos la eficacia de
su accién formativa del maestro, a través de sus cla-
ses pricticas (6).

Refiriéndose al articulo arriba resefiado, y abun-
dando en las mismas ideas, decia otro articulista:
“Hay que decirlo, aunque nos duela, que no se pone
en el aspecto priectico y voecacional de la formaeci6n
del Magisterio todo lo que la enorme trascendencia
de su labor requiere. Es oportuno recordarlo en es-
tos momentos que van a ser provistas numerosisimas
vacantes del Profesorado de Normales” (7).

InsPECCOION DE ENSENANZA
PRIMARTA

“Convocadas las oposiciones a profesores de Escue-
las del Magisterio —decia un editorialista—, y nom-
brados ya los Tribunales, puede aproximarse la hora
de la Inspeccién” (8).

Han sido varlos los peri6dicos profesionales que
han tratado, tltimamente y en forma repetida, de los
problemas de la Inspecci6én. Las cuestiones aborda-
das pueden reducirse a estas cuatro principales: 1.* La
escasez de Inspectores, en relacién con el alcance de
su funeibn. 2.* La falta de medios econdémicos, para
que los existentes puedan realizar su funcién con efi-
cacia. 3. Su débil economia profesional, que les res-
ta, quiérase o no, independencia y autoridad; y 4.* Si
los maestros que no poseen el titulo de Licenciados
en Pedagogia pueden, o no, tener acceso al Cuerpo
de la Inspeccidn,

Sobre mimero de Inspectores, decia Fscuela FEs-
paiiola: “Establece 1a Ley de Educacién Primaria que

(3) REditorial: “Ante las oposiciones a cdtedras”,
Hscuela Espaiiola, nGm. 628 (I1-1953).

(4) Ibidem.

(5) Ibidem.

(8) Alfonso Lapefia: “Maestros de maestros”, Fs-
cuela Esp., nim. 627 (I1-1953).

(7) M. R. Lema: “Maestros de maestros”, Escue-
la Esp., niim. 630 (ITI-1953).

(8) Rditorial: “La Inspeccién de Ensefianza Pri-
maria”, Servicio, nim. 440 (ITI-1953).

debe haber el mimero suficiente de Inspectores para
que, al menos una vez al afio, visiten todas las Es-
cuelas de la demarcacién que les estd encomendada.
Falta mucho para que eso sea posible. De momento,
no hemos de ser nosotros quienes fijemos minuciosa-
mente el nimero de Inspectores necesarios. Pero no
es exagerado deeir que algunos centenares mis sobre
los que ya hay es urgentisimo que los tengamos” (9).

“Con 377 Inspectores para 60.000 Escuelas —decia
otro editorialista—, esto es, con un promedio de
160 Escuelas Nacionales por Inspector, mis otras
30 6 40 privadas y de la Iglesia, es decir, con 200
Escuelas y ochenta dias anuales de visita no hay
modo de cumplir ese precepto de la ley (el art. 81 de
la vigente Ley de Educacién Primaria)” (10).

Pero no es el principal problema el del nimero, a
juicio de varios articulistas. Lo fundamental, a su
parecer, es prestigiar y dar autoridad efectiva a la
Inspeccibn. Sin ello, el aumentar las plantillas no
llevaria méds que a una mayor dificultad para aten-
der econfémicamente a la retribucién del personal de
Inspectores y sus gastos de desplazamiento con mo-
tivo de las visitas de inspeccién (11). Es clara tam-
bién, para otro articulista, que esa revalorizacién de
la funcién del Inspector se logrard mis ficilmente si
se atiende a mejorar su débil economia profesio-
nal (12).

Cuestién mdis debatida es la referente a si los maes-
tros que no posean el titulo de Licenciados en Pe-
dagogia pueden, 0 no, tener acceso a la Inspeccién.

“No nos parece ni necesario, ni justo —dice Fs-
cuela Espadola—, que el titulo universitario se exija
absolutamente a todos los Inspectores. Hay dos co-
sas —que son la prictica de la Escuela y la edad—
que no se adquieren més que con el tiempo, ¥ que
no van incluidas en el titulo universitario, ni en una
prictica escolar apresurada y limitada” (13). Igual
manera de pensar muestra un editorialista en la re-
vista Servicio, ya que, a su juicio, puede darse el
caso de que el aspirante a Inspector posea también
una excelente preparaciéon tebérica, y eso, sin tener
la Licenciatura en Pedagogia (14). Por esa razln, otro
articulista defiende la conveniencia de no cerrar las
puertas de acceso a la Inspeccién a los maestros con
cinco o mis afios de servicios excelentes, debidamen-
te comprobados. Por lo menos, hasta que se les den
facilidades para que puedan obtener, los que lo merez-
can y deseen, la Licenciatura en Pedagogia, sin men-
gua del cumplimiento de sus deberes profesionales, y
con los menores trastornos de orden econémico y fa-
miliar, Entiende, por otra parte, el articulista que
la prohibicién establecida en la Ley de 1945, para
que los maestros que carezcan del titulo de Licencia-

(9) Editorial: “;Cudindo habri méis Inspectores?”,
Escuela Fsp., nim. 627 (II-1953).

(10) Editorial: “El ingreso en la Inspeccién de
Ensefianza Primaria”, Servicio, nfim. 437 (I1-1953).

(11) Seceibn: “... con el puntero...”, “;Problema
de nimero?’, Bl Magisterio Esp., nim. 8.109 (IT1-1953).

(12) Editorial: “Ingreso en la Inspeccién”, Fl Ma-
gisterio Hsp., ntim. 8.106 (II1-1953).

(13) Editorial: “;Cuéndo habrd méis Inspectores?”’,
Escuela Esp., nam, 627 (11-1953).

(14) Editorial: “La Inspeccién de Ensefianza Pri-
maria”, Servicio, nfim. 440 (III-1953).



86 REVISTA DB EDUCACION

do puedan presentarse a las oposiciones a Inspec-
tores, carece, como todas las leyes que expresamente
no lo consignan, de efecto retroactivo, y, por consi-
guiente, los ingresados en el Escalafén del Magiste-
rio antes de aquella fecha conservan el derecho a ha-
cer esas oposiciones, ya que optaron por la carrera
del Magisterio contando con ese derecho (15).

A esta thltima sugerencia responde otro editoria-
lista: “Mientras el pirrafo segundo del art. 83 de
la Ley no sea modificado, no habrd posibilidades de
poder prescindir del titulo de Licenciado en la Sec-
cion de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Le-
tras, remachado después en la regla transitoria déci-
moquinta. Adueir ese argumento de que la Ley no
puede tener carficter retroactivo, y que, en su conse-
cuencia, sin modificar la Ley podrian convocarse opo-
siciones para ingreso en la Inspeccién entre maestros
ingresados antes del 18 de julio de 1945, es, a nues-
tro juicio, una débil razén. Bastaria con que cual-
quier licenciado recurriese a la orden de convocato-
ria para echarla abajo de un manotazo. Hay que ir
a la reforma de la Ley en este aspecto” (16).

Con todo, tiene el editorialista buen cuidado de
advertir que la posible y pedida reforma del art. 83
de la Ley habria de meditarse mucho, ya que —dice—
“no puede tampoco tirarse por la borda, alegremente,
la Beccién de Pedagogia, que representa una conquis-
ta para el Magisterio muy digna de respeto” (17).

Escuela Espadiola volvia a expresar su parecer so-
bre el caso, y aplaundia lo que —segiin la citada revis-
ta-— es “el propdsito de las autoridades”, respecto
a la provisibn de vacantes de Inspectores. “Por lo
que se advierte —decia—, cuando sea el momento
oportuno, y no se sabe cuindo serdi, habrid de con-
voearse un concurso-oposicién entre maestros nacio-
nales que tengan un determinado nimero de afios de
servicios. Pero este concurso-oposicién no se propon-
drd cubrir directamente las vacantes —lo que no po-
dria ser mientras subsista el art. 83 de la Ley de
Educaci6n Primaria—, sino que tendrd por objeto la
obtencifn de becas destinadas a realizar estudios uni-
versitarios. Una vez que los que obtuvieron tales be-
cas hayan terminado la carrera y obtenido el corres-
pondiente titulo, podrdn acudir, en ignaldad de condi-
ciones con los demis graduados en la Universidad, a
las oposiciones que se anuncien para cubrir plazas de
Inspectores” (18).

No deja de reconocer el autor del articulo que el
camino abierto no es féicil de recorrer; pero, del mis-
mo modo y por ello, supondrd un gran mérito en el
que llegue hasta la meta (19).

EDpucaci6N DR ANORMALES

En el Consejo de Ministros, correspondiente al dia
13 del pasado mes de marzo, fué presentado por el

(15) Editorial: “El ingreso en la Inspeccién de En-
sefianza Primaria”, Servicio, niim. 437 (I1<1953).

(16) Editorial: “Ingreso en la Inspecci6n”, El Ma-
gisterio Esp., nim. 8.106 (IT1-1953).

(17) Ibidem.

(18) Editorial: “Es la mejor solucién”, Hscuela
Espaiiola, nim, 633 (I1I1-1953).

(19) TIbidem,

titular del de Educacién Nacional, y aprobado por el
Consejo, un ambicioso proyecto sobre la educacién de
anormales. Comentando este hecho, decia un edito-
rialista: “No es que en Espafia no se haya hecho
nada en este aspecto: hay inteligentes intentos, hay
buenas obras aisladas, hay textos legales aprovecha-
bles. Pero falta la gran obra conjunta que dé cohe-
sién a las dispersas, que eleve el tono y asegure la
eficacia de los esfuerzos singulares, que canalice to-
das las iniciativas, que se extienda hasta el extre-
mo de que no quede desatendido un solo nifio anor-
mal” (20).

Presume el articulista que el legislador habrd pre-
visto la necesidad de capacitar maestros especializa-
dos que puedan regir con acierto las correspondien-
tes Escuelas, como preseribe el art. 33 de la vigente
Ley de Edueacién Primaria (21).

Un segundo articulista aprovechaba la coyuntura
de la referencia del Consejo de Ministros acerca del
citado proyecto para comentar las conclusiones de-
rivadas de la Reunién Internacional de Expertos, ce-
lebrada en Roma a principios de este afio, ¥y que, or-
ganizada por la Comisién Psicopedagbgica y Médico-
social del B. I, C. E., agrupé a directores y profeso-
res de Escuelas de Anormales para tratar de la for-
macién de educadores especializados para la infancia
inadaptada.

“El educador especializado —definia la Conferen-
cia— es un educador profesional que posee el titulo
v la formacién especial exigida en su pais para ase-
gurar la educacion de la infancia inadaptada, aun
fuera de las horas de clase y de taller (entendiéndose
por inadaptados a los nifios privados del medio am-
biente educativo normal, deficientes fisicos, sensorio-
motores, deficientes mentales, psicépatas, delineuen-
tes)” (22).

En la citada Conferencia se pedia que el titulo de
educador especializado de reserve para los educado-
res que poseyendo las cualidades morales y el equi-
librio personal exigido a todo educador, hayan reci-
bido una formacién apropiada en un Centro de espe-
cializacién y demuestren su competencia en estableci-
mientos educativos especiales, en los que suplen a los
padres ausentes, deficientes o insuficientemente com-
petentes (23).

La revista Pro Infancia y Juventud recogia unas
manifestaciones del doctor don Jerdénimo de Moragas,
sobre el problema de los anormales. “Los organismos
piiblicos s6lo actuarin de una manera adecuada cuan-
do maestros y médicos dejen de ignorar el problema
de las oligofrenias, ¥y cuando dejen de cruzarse de
brazos diciendo que no se puede hacer nada” (24).
Dice el doctor Moragas que los organismos piblicos
han de crear Dispensarios de higiene mental infantil,
visitadoras sociales, inspectores escolares especializa-
dos y, en cada escuela publica, clases especiales para

(20) RBEditorial: “La educacién de anormales”, Hs-
cuela Esp., nim. 632 (ITI-1953).

(21) Ibidem.

(22) Isabel Diaz Arnal: “Educacién de deficien-
tes”, Hscuela FEsp., nim. 635 (IV1953).

(23) Ibidem.

(24) Sin firma: “El problema de los anormales”.
Pro Infancia y Juventud, nim. 25 (I-11, 1953).
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débiles mentales. A su entender, el nifio oligofrénico
s6lo deberd permanecer dentro de la escuela piblica
cuando tenga buena capacidad para la sintonia y la
convivencia, y cuando la escuela disponga de un pro-
fesorado especializado que pueda realizar su labor
instructiva, como lo haria en un Centro de especiali-
zacion (25).

RELACIONES ENTRE LA ENSENANZA
PRIMARIA Y LA MEDIA

La prensa profesional ha continunado abordando este
tema en diversas ocasiones.

La nueva Ley de Ensefianza Media sefiala que s6lo
podran ejercer la docencia en Centros de esta Ense-
fianza los que posean alguno de los titulos previstos
en la misma Ley; y después de enumerar los que co-
rresponden a las diferentes circunstancias, se dice
para los profesores auxiliares: “Y aquellos otros ti-
tulos que sean autorizados por Decreto, previo infor-
me del Consejo Nacional de Educacién”. La revista
Fscuela Espaiiola, preguntindose sobre cufiles serian
esos otros titulos, decia: “Hemos de suponer que, te-
niendo en cuenta que la Ensefianza Primaria alcanza
hasta los quince afios de edad, y el Bachillerato ele-
mental hasta los catorce, ha de habilitar el titulo de
maestro de Ensefianza Primaria —dentro de la regla-
mentacién correspondiente— para la ensefianza de las
asignaturas que contiene el Bachillerato elemental” (26)
Y unas lineas més abajo conclufa: “Por eso espe-
ramos que al sefialarse en el Decreto que la ley anun-
cia cuéles sean los titulos que habiliten para ejercer
el profesorado auxiliar en los Centros de Ensefianza
Media, no faltara el de maestro para las asignaturas
del Bachillerato elemental” (27).

Sin salir del tema, la revista Gerunda reclamaba
asimismo la intervencién directa y personal del maes-
tro en la composicién de los Tribunales de ingreso ¥
en las pruebas de fin de curso (28). De esta manera,
aparte de lograrse la logica ¥ necesaria coordinacion
entre los estudios de Ensefianza Primaria y Media, se
conseguiria —a juicio de otro articulista— robustecer
la personalidad de la Ensefianza Primaria y del maes-
tro encargado de darla, y facilitar el acceso al Institu-
to para aquellos alumnos que hubiesen demostrado su-
fielente capacidad para los estudios en la Escuela (29).

MUTUALIDAD NACIONAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Por un Decreto de 20 de febrero del presente afio fué
reformado el art. 24 del Reglamento de la Mutualidad
Nacional del Magisterio, en el que se establece la

(25) Ibidem.

(26) Editorial: “Los titulos para ensefiar Bachi-
llerato”, Escuela Fsp., nim. 633 (TIT-1953).

(27) Ibidem.

(28) Bditorial: “El Magisterio y los Tribunales de
Ensefianza Media”, Gerunda, nim. 314 (IV-1953).

(29) FEditorial: “Sugerencias ante la reglamenta-
_eibn de la Ley de Ensefianza Media”, Gerunda, nii-
mero 313 (ITT-1953).

prelacién de los beneficios que han de corresponder
a los asociados mutualistas, por diversos conceptos.
Antes de que se promulgase el citado Decreto re-
formador, preguntaba un articulista si no mereceria
la pena reformar todo el reglamento definitivamen-
te (30). Porque, a su juiclo, quizd no exista “un caso
de mayor embrollo, menor claridad y sencillez y peor
literatura que la de este pobre Reglamento” (31).
Por ello pide una nueva redaccién para el mismo, ya
que —opina— cada asociado tiene derecho a cono-
cer, sin lugar a ninguna duda, sus deberes y sus de-
rechos; los primeros, para poder cumplirlos, y los se-
gundos para ejercitarlos, si hubiere menester (32).

LA CAPACITACION AGRARIA
Y LA PRIMERA ENSENANZA
RURAL

La publicacién Documenta, editada por la Direccién
General de Prensa, dedicaba el niimero correspon-
diente al dia 4 de abril pasado a la capacitacién agra.
ria y la primera ensefianza rural en la agricultura.

Después de sefialar la ineludible necesidad de un
perfeccionamiento en la capacitacién agricola de las
clases campesinas, y de apuntar los medios de difu-
sién de la capacitacién agricola empleados en el ex-
tranjero, se pasaba a destacar la trascendental mi-
si6n de la Bscuela rural primaria, en orden a conse-
guir esa mfs perfecta capacitacién, “Todos los ma-
les —se decia— arrancan de una preparacién inicial
deficitaria. Nuestra poblacién campesina sale de la
Escuela primaria con un grado de cultura tan es-
caso, tan reducido, que la impide aprender con éxito
cualquier tipo de preparacién, cualquier forma de es-
tudio” (33).

Reconoce el antor de Documenta, que el mayor obs-
ticulo para esta indispensable y previa capacitacién
cultural del alumno es la irregular asistencia del
nifio a la Escuela. Si se consigniese esta asistencia, el
autor no duda que quedaria prontamente resuelto el
primer eslab6n negativo de la ensefianza agricola es-
pafiola.

Para forzar esta asistencia a la Escuela, por parte
del nifio, decia Adolfo Mafllo en El Magisterio Espa-
fiol: “Urge dictar nna Ley de Obligatoriedad Escolar,
que imponga el control inexorable para la inseripeién
de los nifios, al llegar a los seis afios, en una Escuela
piiblica o privada, salvo los raros casos en que los
padres acrediten que les han de proporcionar instruc-
ci6n en el seno de la familia. Y una vez matricula-
dos, exigir la asistencia” (34). Con lo que hay que
acabar, a toda costa —a juicio del articulista—, es
con “el bochorno de que se despueblen las Escuelas

(30) Seccién: “... con el puntero..”, “El Regla-
mento de la Mnutualidad”, Bl Magisterio Esp., nfime-
ro 8.009 (11-1953).

(31) Ibidem.
(32) Ibidem.
(33) “La capacitacién agraria y la Primera Ense-

fianza rural en la agricnltura”, Documenta, nim. 360
(IV-1953).

(34) Adolfo Maillo: “La frecuentaci6n escolar”, Fl
Magisterio Esp., nims, 8112 y 8113 (IV-1953),
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para proporcionar a los patronos agricolas mano de
obra barata, es decir, comprando con la ignorancia
permanente de unos la riqueza de otros” (35).

Continuando en el tema de la formacién y capaci-
tacién agraria de la poblaci6n escolar campesina, se-
fiala el autor de Documenta la necesidad de que el
maestro rural tenga verdadera vocacién y orientacién
rural, ya que la Escuela y el maestro deben acomo-
darse al ambiente, ¥ procurar no crear un espiritu
en contradiceién con el mismo (36).

Como medios para llevar a cabo esa capacitaci6n
agraria a fravés de la Escuela rural, el autor de
Documenta propone los siguientes:

1) Busecar una mayor amplitud y eficacia a la En-
seflanza Primaria en el Ambito rural.

2) La escuela rural de Ensefianza Primaria se
orientard hacia la formacién agricola. Para ello, de-
berin darse en la misma nociones bdsicas de agri-
cultura, pero no de técnica agricola.

3) Aumentar al miximo las escuelas rurales de
Ensefianza Primaria, intensificando la labor docente
que en ellas se realiza.

4) Capacitar y estimular al maestro rural para
que pueda desarrollar las ensefianzas fundamentales
de la agricultura.

) Hacer obligatoria la ensefianza agricola-gana-
dero-forestal en las Escuelas Normales, con el fin de

(35)
(36)

Ibidem.
Documenta, niimero citado.

que las nuevas generaciones del Magisterio salgan ca-
pacitadas en estas materias.

6) Dar una formacién general a los nifios hasta
los diez afios, a partir de cuya edad se les darfa una
iniciacién agraria.

7) Esta iniciacién agraria no quiere decir técnica
especializada.

8) Hacer obligatoria la asistencia a la escuela ru-
ral de los nifios, como el medio més eficaz para evitar
el analfabetismo,

9) Sancionar a los padres de los nifios que no asis-
tan a la escuela rural.

10) Proteccién econémica a las familias menos pu-
dientes o econémicamente débiles, mediante la crea-
cién de Comedores infantiles, Roperos infantiles, y es-
tableciendo un Subsidio Escolar.

11) Cooperar con las Hermandades de Labradores
¥ Ganaderos en el funcionamiento de las clases noe-
turnas para adultas y adultos, que se orientarfin agro-
pecuariamente y con demostraciones précticas de pe-
quefia industria derivada de la agricultura y de la
ganaderia.

12) [Establecimiento de campos de demostracién
agraria y Cotos de Previsién Escolar.

13) Establecimiento de ensefianza prictica de avi-
cultura, apienltura, cunieultura, ete. (37).

Jost M.* ORTIZ DE SOLORZANO

(37) Ibidem, - : A,

BELLAS ARTES '

LAs BELLAS ARTES Y 1A EDUCACION

Con este titulo, que nos sirve de lema general para
una serie de articulos publicados en revistas y pren-
sa diaria espafiola sobre igual tema, el diario La Ma-
nana, de Lérida, inserta un interesante trabajo de
Benito Albero Gotor (1), saliendo al paso de ciertas
formas sociales sin contenido, basadas en un arte sen-
sorial “que no es otra cosa sino salvajismo disfrazado
de técnica”, con repercusién en los medios educativos.
Bl autor pretende precisar el valor educativo de las
disciplinas artisticas, agrupadas genéricamente bajo
las “Bellas Artes”. Estas ramas formativas no son
“en sI” morales —escribe Albero—, es decir, educa-
tivas, aunque la belleza contenga en potencia a la
verdad. “Por tanto, consideramos engafioso su culti-
¥0 si no se subordina a una finalidad superior”. No
es que el autor abogue por el desprecio del cultivo
de las Bellas Artes, sino que desea canalizarlo din-
dole forma divina, y verdadera por lo tanto, ya que
“lo bello es el esplendor de la verdad, ¥ lo bueno es
siempre bello”,

Como en otras capitales, de cuyas inquietudes he-
mos dado notiecia en crénicas anteriores, ahora es la

(1) Benito Albero Gotor: “Las Bellas Artes y la
Educaciébn”, La Madiana (Lérida, 25-I1-53).

ciudad de Burgos la que exige urgentemente la crea-
cibn de una Escuela de Bellas Artes (2). Segiin se
desprende de las declaraciones del pintor burgalés
Gonzilez Arce, la pintura local no cuenta con el apo-
yo eficaz de los Centros oficiales y entidades cultura-
les. La Diputacion —dice— es la tinica que muestra
interés, pero no es bastante. “Debe conceder mds be-
cas y subvencionarlas mejor”, ya que no es suficiente
la labor que realiza la Escuela de Arte de “Bduca-
cién y deseanso”, haciéndose indispensable una BEs-
cuela de Bellas Artes, la cual creard, poco a poco, un
ambiente artistico que interese al pueblo en el arte,
realizando asi una positiva labor de extensi6n artis-
tica, de educacién de la ciudad.

En el terreno més amplio de lo nacional, igual in-
tencién preconiza el articulo de Juan de Espafia, pu-
blicado en Madrid (3). Como un mensaje a las ju-
ventudes artisticas de Espafia, el autor incita a la
revalorizacién de las artes nacionales, apoyando prin-
cipalmente estos deseos en una visi6n cordial de los
problemas artisticos, desechando a veces, como ve-
hiculo educativo, a 1a Filosofia, engafiosa en ocasio-

(2) Francisco Valenzuela: “Burgos exige una Es-
cuela de Bellas Artes”, La Voz de Castilla, 2.305 (Bur-
gos, 28-I1-53).

(3) Juan de Espafia: “Mensaje a las juventudes
artisticas de Espafia”, Madrid (16-IV53).
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nes. Es necesario, ante todo —subraya Juan de Es-
pafia—, un rejuvenecimiento de nuestras artes, ma-
nifestadas en sus formas peculiares, sin caer en la
torpe imitacién de lo extranjero.

De la funcién educadora de la pintura mural, pro-
yectada en la sensibilidad del pueblo, habla el pintor
espaiiol Manuel Mampaso, en su entrevista para una
revista barcelonesa (4). “Creo que la pintura mural
——declara Mampaso— es la pintura del porvenir. En
la Edad Media, 1a Iglesia monopolizd el arte; el Re-
nacimiento ered el arte palatino; la burguesia indus-
trial ha impuesto la pintura de caballete... Ahora, el
colectivismo, las nuevas formas politicas, el enorme
desarrollo de las actividades del Estado... imponen la
pintura mural. El1 artista ha de hacer cuanto pueda
por que el Estado acepte, en sus grandes construccio-
nes, la leccibn espiritual ¥y humana de la obra mural.
Las Universidades Laborales, los grandes edificios ofi-
ciales han de quedar revalorizados con la obra artfs-
tica de nuestro tiempo"”.

Otro tema de este tiempo nuestro: la valoracibn,
conservacién y restauracién del Patrimonio Artistico
Nacional. Esta destacada labor, llevada a cabe desde
los tiempos de la guerra espaifiola por la Direecién
General de Bellas Artes, ha sido objeto de ataques
extranjeros, resefiados ya en una crénica anterior. Un
articulo de El Norte de Castilla sale al paso de nue-
vas imputaciones de abandono (5). El autor hace pe-
queiia historia de los desvelos espafioles por la per-
petuacién de su riqueza artistica. Desde los tiempos
de la Dictadura se iniciaron los trabajos que dieron
fruto en la promulgacién de importantes leyes bdsi-
cas para la recuperacién de nuestro patrimonio artis-
tico. Durante la guerra funcioné el llamado Servicio
de Recuperacién de las importantes obras expoliadas
de los Museos del Prado y Arte Moderno; del Mo-
nasterio de El1 Escorial; de los Museos de Barcelona,
Reus, Tarragona, Palacio Real, Biblioteca Nacional,
eteétera. En 1938 se reorganiza la Defensa del Patri-
monio Artistico, llegfindose luego hasta la modernisi-
ma organizacién de la actual Direccidon General de
Bellas Artes, la cual, pese a su mddico presupuesto,
dedica especialisima atencién al Patrimonio Artistico
Nacional, en colaboracién con la Direccién de Regio-
nes Devastadas en el terreno de la reconstruccién de
obras de arte destruidas durante la guerra.

Ahora se cumplen las bodas de oro de la Escuela
de Artes y Oficios de Toledo. El rotativo madrilefio
El Aledzar le dedica una erénica en la gque se hace
historia de la Eseuela. A esta seccidn le interesa pre-
ferentemente la parte pedagbgica de su organizacién
actual. En la Escuela se dan tres fases de ensefian-
za : ensefianza general, ensefianza de ampliacién y fa-
lleres. En la primera se enseflan Gramitica y Cali-
grafia, Aritmética, Elementos de Mecfinica, Fisica y
Quimica, Dibujo lineal, Dibujo artistico y Modelado
¥ Vaeiado. Bn la segunda se incorporan la Composi-
ci6n decorativa o Pintura, y la Escultura e Historia
del Arte. Y en los talleres se trabaja la falla y car-

(4) Rodriguez-Aguilera: “Didlogos de Arte: Manuel
Mampaso”, Revista (Barcelona, 19 y 25-11-53).

(5) Alberto de Castilla: “El Patrimonio Artistico
Nacional”. El Norte de Castilla (Valladolid, 12-IV-53).

pinteria artisticas, cerfimica, vidrieria, metalisteria
(eomprendiendo en ésta el damasquinado ecincelado,
cerrajeria, esmalte y otros trabajos), bordade y en-
caje, y corte y confeccidn.

Se pretende que a estas Escuelas de Artes y Oficios
se les atribuya la misién de formacién profesional
auténtica dentro de la Ensefianza Laboral, creando
clerto nmimero de Escuelas Superiores en las que se
estudien con la extensiom debida los oficios artisti-
cos (6).

PROBLEMAS EDUCATIVOS
DE LA MUBICA

No es nuevo en nuestras crbnicas el tema de la
miisica en la Universidad. La revista de Cultura His-
pinica Cuadernos Hispanoamericanos publica un co-
mentario con este titulo (7), en el que se hace sinte-
sis de la labor llevada a cabo por la nueva politica
educacional espafiola durante el dltimo afio, en sus
afanes de incorporar la mfsica, como alimento espi-
ritual del universitario, a las tareas formativas hu-
manas de la Universidad. En primer lugar, la inde-
pendizaciéon de los Conservatorios de Misica de la
llamada Secci6bn de Declamacién, hoy felizmente in-
tegrada en las novisimas Escuelas de Arte Drami-
tico; la creacién de la citedra “Manuel de Falla” en
la Universidad de Madrid; la terminacién del Teatro
Real; la creacién de la revista Mdisica, y tantas otras
conguistas mifis que estiin variado por completo el
panorama de la miisica espafiola desde el punto de
vista de su incorporaci6n a los medios intelectuales
y a la formaci6n de la sensibilidad de los alumnos
de todos los grados de la Ensefianza. En la misma
revista de Madrid se refunde, asimismo, el didlogo
mantenido entre Federico Sopefia y José Luis L. Aran-
guren en torno a cémo han de ser la misica y el ma-
gisterio de la misica entre los espafioles de hoy. Por
su interés aconsejamos su lectura (8).

Qin citar fuentes, Luis Mdiz Eleizegui, en El Correo
Gallego, recoge 1o publicado en los Cuadernos Hispano-
americanos en un articulo titulado igualmente “La
miisica y la Universidad” (9), en el que se resalta la
introduccién de la misica en los medios universitarios
como elemento de cultura y como instrumento educa-
tivo y formativo de la sensibilidad escolar, propor-
cionando un elemento primordial para auxiliar a la
religion en el modelado del espiritn humano, y no
s6lo en la Universidad, sino también, y en primer lu-
gar, en las Escuelas de primer grado.

El diario madrilefio ¥a recoge la conferencia pro-
nunciada por el P. Sopefia en la Bscuela Diploma-

(8) A. de Ancos: “Cincuenta afios de la Escuela
de Artes y Oficios de Toledo”, El Aledzar, 5.217 (Ma-
drid, 5-I111-53).

(7) E. O.: “La misiea y la Universidad”, Cuader-
nos Hispanoamericanos, 38 (Madrid, febrero de 1953),
227-9.

(8) C. H. (Editorial) : “Diflogo Aranguren-Sopefia”,
Cuadernos Hispanoamericanos, 38 (Madrid, febrero
de 1953), 229-32.

(9) Luls Méiz Pleizegul: “La misica y la Univer-
sidad”, Bl Correo Gallego, 25.262 (La Corufia, 8-IV-53).
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tica (10), en el sentido de destacar la necesidad de
una visién cultural de nuestra misica, de la historia
de la miisica espafiola, en la que se ve a nuestros
compositores al margen de los problemas espirituales
de cada tiempo, y a los intelectuales completamente
enajenados de lo musical, en frase de Joaquin Ro-
drigo, con un “intelecto remiso y un tanto duro de
oreja”.

En esta misién de formacién e informacién intelec-
tuales de nuestros estudiantes y de nuestros profe-
sionales que desarrolla el P. Sopefia, es otra vez la
revista Cuadernos Hispanoamericanos la que recoge
en un “asterisco” los rasgos de esta labor tan entu-
siasmada como sefiera, en la radio, en la céitedra, en
los Colegios Mayores, en el Conservatorio de Mfsi-
ca... Su contenido estd en consonancia con cuanto se
ha informado anteriormente (11).

“Se necesitan Mecenas”. Con este contundente ti-
tulo, Antonio Odriozola (el conocido musicélogo, “dis-

(10) J. M.* C.: “Necesidad de una visi6én cultural
de nuestra misica”, Ya (Madrid, 12-IV-53).

(11) Joaquin Campillo: “Las misiones del Padre
Federico”, Cuadernos Hispanoamericanos, 39 (Madrid,
marzo de 1953), 390-1.

ARCHIVOS Y

UNA POLITICA DEL LIBRO

La repercusién alcanzada por el extenso articulo
publicado en la revista universitaria Aleald (1), en
el que el propio Director general expone con claridad
la serie de problemas que hoy tienen planteados los
Archivos y Bibliotecas en Espafia, nos ha impulsado
a recogerlo y comentarlo en esta peribédica seccién.

Al exponer el panorama de las Bibliotecas, dice el
Director general: “Una de las notas mfs caracteris-
ticas de la politica bibliotecaria para este mismo afio
seri la de poner el libro al aleance de la mayoria
de los espafioles, especialmente de los que viven en
los medios rurales y de los obreros de las grandes
urbes, a fin de formarlos o de reforzar su forma-
cién, dentro de las directrices religiosas y politicas
de nuestro régimen”.

Y més adelante afiade: “De los 12.000 Municipios
existentes en Espafia, actualmente sélo 600 cuentan
con bibliotecas; 17.000.000 de espafioles no leen por-
que no tienen libros a su aleance. La Direccién Gene-
ral espera crear, en el préximo afio, 150 bibliotecas
en los Municipios de tipo mediano; incrementar el
servicio de Bibliotecas Viajeras para los Municipios
pequefios, bien por medio de bibliobuses, bien por
otros medios de transporte, y crear Casas de la Cul-
tura en los Municipios importantes. Acabo de men-
cionar las Casas de la Cultura. La Casa de la Cultu-
ra responde a una nueva concepeién de la actividad

(1) Francisco Sintes: “Archivos y Bibliotecas en
Espafia®, Aloald, 326 (Madrid-Barcelona, 10-1I-53).

cégrafo” y biblibgrafo de la miisica moderna, cola-
borador de la revista Misica) publica un apasionado
trabajo, en el que clama por la ayuda a la musica y
a los musicos espafioles (12). El autor inserta dos
anuncios urgentes: “Se NECESITAN MEecENas. Urgente-
mente. Montar e instalar Discoteca Nacional inexis-
tente en Espafia. Contendria todos los discos LP mer-
cado mundial y varios aparatos tocadiscos. Iniitil pre-
sentarse menos millébn pesetas”. Y el segundo anun-
cio: “VenDrfa BIEN MECENAS interesado cultura mu-
sical gallega sufragar tocadiscos y coleccién escogida
miisica coral grabada LP y ordinarios para Sociedad
Coral Polif6nica Pontevedra. Ocasi6n invertir doce
mil duros excelente resultado”. (Entiéndase que los
discos LP citados en los anuncios de Odriozola son
de 33,50 revoluciones por minuto, revolucionando el
mercado mundial por contener més del doble de mit-
sica que los discos habituales de 78 revoluciones por
minuto.)

ENRIQUE CASAMAYOR

(12) Antonio Odriozola: “Se necesitan Mecenas”,
La Noche (Santiago de Compostela, 20-11-53).

BIBLIOTECAS

bibliotecaria. Ya no se piensa que el libro debe es-
perar en los estantes al ocasional lector; se desea,
por el contrario, que aquél vaya al encuentro de
éste. La Casa de la Cultura se adaptard, en cada
caso, a las peculiaridades de la regién donde radi-
que. Unas veces su funci6n serdi, fundamentalmente,
erudita o artistica; otras tendri un carficter eminen-
temente social, pero siempre se adaptari al sigunien-
te esquema : Biblioteca Central (con Secciones Infan-
til, General, Préstamo y Estudio) ; Archivo Hist6rico;
Museo; Centros de Investigacién Local y Sala de Ac-
tos para conciertos y conferencias”.

A continuaci6n se refiere a una biblioteca experi-
mental, que funcionari en Madrid para atender a
los barrios periféricos; al préximo servieio de biblio-
buses; al proyecto de un Cuerpo Adjunto de Archivos
¥ Bibliotecas; a la insuficiencia de las dotaciones, y,
después de exponer el plan orginico de publicaciones
que tiene trazado la Direccién General, termina se-
fialando las diversas Asambleas y Congresos del afio.

Inmediatamente de publicarse este interesantisimo
trabajo, la prensa de Madrid y de toda Espafia se
hizo eco del mismo. Asi, Ya, en un editorial, dice (2):
“Las manifestaciones del Director general de Archi-
vos y Bibliotecas, que reproduciamos ayer, merecen,
ciertamente, un comentario. La campafia de combate
contra el analfabetismo, llevada adelante con tanto
acierto desde el Ministerio de Educacién Nacional,
tiene su complemento en esta otra que el sefior Sin-
tes anuncia, ¥y que en su propdsito y en su espiritu

(2) Editorial: “Plan de difusién del libro”, Ya
(Madrid, 20-II-53).
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nos parece muy bien, por lo cual es razonable presu-
mir que también resultarfi plausible la realizacién™.

Indica a continuacién la conveniencia de una acer-
tada selecci6bn de los libros que se han de difundir,
y agrega: “La experiencia que el Director general
ge propone llevar a cabo en Madrid puede dar algunas
gorpresas, pero creemos que pocas. En la actualidad,
la literatura popular en Espafia es un desastre. Apar-
tar de ella a la gente, si eso es posible, serd una
buena obra”.

A propbsito también de este mismo articulo, Garcia
Bscudero, en su leidisima secciébn de Arriba, que ti-
tula “Tiempo” (3), nos dice: “El articulo de Fran-
cisco Sintes en Alcald, respondiendo a la misma fi-
nalidad de exposici6én, sin rodeos, de los problemas,
que ya he sefialado en esta seccion, da el hecho es-
cueto: 17 millones de espafioles no leen porque no
tienen libros. Y Sintes expone algunos proyectos: Bi-
bliotecas Rurales, Bibliotecas Viajeras, Bibliobuses,
Casas de Cultura... En fin de cuentas, no hay més
cultura que la del libro, y no vale engafiarse pensan-
do en que prensa, cines y radios van a remediar los
males originados porque no se lee”.

También el Heraldo de Aragén dedica uno de sus
editoriales a comentar el articulo del Director ge-
neral (4). Llega a afirmar: “Es muy lamentable el
indice de analfabetismo a que nos hemos referido en
otro comentario, y por eso el Ministro de Educacién
Nacional ha comenzado una campafia con toda ener-
gia. Pero no es menos lamentable este otro analfa-
betismo de los que saben leer y, aun queriendo, no
pueden alcanzar un mediano grado de cultura. El
problema estd, por lo tanto, no sélo en la falta de
bibliotecas, sino en los métodos de difusién del libro™.

Y El Ideal Gallego (5), por su parte, dice a este
respecto: “El Director general de Archivos y Biblio-
tecas acaba de apunciar el propdsito que tiene su
Departamento de crear un servicio de “Bibliobuses”,
es decir, de Bibliotecas Ambulantes, destinados a re-
correr aquellos pueblos en los que no existen biblio-
tecas permanentes. La idea ha dado ya en el extran-
jero excelentes resultados, incluso en aquellos paises
de nivel cultural mds elevado, en los que, sin em-
bargo, no ha sido posible llegar a establecer en las
localidades més reducidas y apartadas de los gran-
des nicleos urbanos bibliotecas publicas”.

1.os ARCHIVOS Y SUS PROBLEMAS

“Un pueblo que, como el espafiol (6), fundamenta
su modo de ser y su proyeccién histérica en un bri-
llante pasado, no puede tener desatendidos, de nin-
guna manera, sus Archivos histéricos, guardadores
de su tradicién y de su gloriosa historia. En primer

lugar, los locales en que se encuentran instalados
los Archivos espafioles no refnen las condiciones ne-

(3) José Maria Garcia Escudero: “Una politica
del libro”. “Tiempo”, Arriba (Madrid, 28-111-53).

(4) RBditorial: “Los problemas de la cultura”, He-
raldo de Aragdén (Zaragoza, 25-11-563).

(5) R. S.: “Las bibliotecas ambulantes”, El Ideal
Gallego (La Coruila, 6-111-53).

(6) Francisco Sintes: «Archivos y Bibliotecas en
Espafia”, Aleald (op. cit).

cesarias, salvo en contadas excepciones. El panorama
que ofrecen los Archivos histéricos, regionales y pro-
vinciales, es francamente desconsolador. Unos se al-
hergan en edificios casi ruinosos y, generalmente, in-
capaces para contener la totalidad de su documen-
tacién. En otros casos, aGn imfs lementables, ni si-
quiera se cuenta con local. Urge, pues, emprender la
labor de dotar a nuestros Archivos de las condiciones
necesarias para que puedan albergar, con la seguri-
dad suficiente, todos sus fondos".

Y por lo que se refiere al problema de los Archi-
vos municipales recogemos un articulo del anterior Di-
rector general de Archivos y Bibliotecas (7), en el
que, después de exponer la trascendencia de los fon-
dos hist6ricos que integran los Archivos municipales,
apunta como solucién ideal para asegurar su conser-
vacién la de persuadir a los Ayuntamientos para que
su documentacién histérica sea depositada en el Ar-
chivo Histérico de su correspondiente provineia.

“Nada perderian los pueblos con esta solucién —afia-
de——, porque:

71° Sus documentos estarian conservados con las
méiximas garantias.

ngo &n valor aumentaria al ser catalogados y es-
tudiados por los investigadores.

"3° La propiedad patrimonial se conservaria, pues-
to que, para el fin que se persigue, es suficiente que
la cesiébn al Archivo Histérico Provincial se haga en
calidad de depésito.”

Ya en el orden local, el cronista provincial de Gua-
dalajara (8) propugna, en un valiente articulo, la am-
ampliacién del Archivo Historico de aquella provin-
cia, por haberse trasladado la Audiencia Provineial
a un nuevo edificio. Y sefiala la conveniencia de in-
erementar dicho Archivo con los protocolos de la pro-
vincia y los fondos de muchos Archivos municipales,
organizando debidamente su funcionamiento median-
te la catalogaci6bn minuciosa y el personal técenico ne-
cesario,

Para resolver debidamente uno de los problemas
planteados a los Archivos —el de informar a los in-
vestigadores que concurren a los mismos, cada vez
en mayor nimero—, se public6 el Decreto de 27 de
junio de 1952, con el que se creaba el Servicio Na-
clonal de Informaciéon Documental y Bibliogrifica,
dando forma legal a la serie de realizaciones que
existian hasta esa fecha.

Como comentario a la labor realizada hasta la fe-
cha, y sefialando nuevos proyectos, el secretario del
dervicio (9) publica un interesante articulo en el
Boletin de la Direccién General.

PROPIEDAD INTELECTUAL

Sobre las novedades que aporta a la téenica juri-
dica el Convenio universal sobre Derecho de Autor,

(7) Miguel Bordonau: “Los Archivos”, Ciudad y
Aldea, nim, 1 (Valencia).

(8) Francisco Layna Serrano: “ Ampliacion del Ar-
chivo Histérico Provincial”, Nueva Alearria (Guada-
lajara, 28-11-53).

(9) Luis Sinchez Belda: “El Servicio Nacional de
Informacién Documental”, Boletin de la D. G. de Ar-
chivos y Bibliotecas (Madrid, 1-11-53).
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publica un extenso articulo (10) el Marqués de San-
ta Cruz de Inguanzo, uno de los representantes es-
paiioles en aquella Conferencia de la Unesco.

Sefiala ampliamente las caracteristicas del citado
Convenio, y detiene su atencién, especialmente, en la
que, a su entender, es “una de las innovaciones més
notables que contiene el mismo, y que consiste en la
posibilidad de traducir y de editar una obra publi-
cada en idioma distinto del nacional, incluso sin con-
sentimiento del autor, aunque después de pasado un
plazo determinado desde su primera publicacién en
el pais de origen”.

Y termina su articulo diciendo: “De Ginebra ha
salido un Convenio moderno y progresivo, pero sola-
mente interesa a muchos otros Estados en el caso
de que lo ratifiquen los Estados Unidos. De lo que
hagan los Estados Unidos depende, pues, el futuro
del Convenio de Ginebra del 6 de septiembre de 1952".

También sobre este mismo tema publica el Bole-
tin de la Direccién General un documentadisimo tra-
bajo del jefe de la Seccién (11), en el que minucio-

{(10) Manuel de la Calzada: “El Convenio univer-
sal sobre Derecho de autor”, I'bidem, VIII (Madrid).

(11) TLorenzo Perales: “Breve andlisis de los an-
tecedentes legales de la Propiedad Intelectual en Bs-
pafia”, I'bidem.

samente va analizando todos los antecedentes histo-
ricos de la propiedad intelectual en Espafia hasta
llegar a su actual regulacién juridica.

Y La Vanguardia Espaiiola (12) publica un articulo
de Victoriano Garcia Marti, en el que después de
fundamentar, fillos6fica y juridicamente, 1a propiedad
intelectnal, dice asi: “Dos criterios pretenden domi-
nar en este terreno: el de los que proclaman que sien-
do la obra creacién del hombre, tiene la mfixima ca-
tegoria de propiedad, y, por el contrario, se argu-
menta gue el hombre es un producto secial, que su
formacién la debe a la sociedad, a su educacién, al
medio, y, por lo tanto, lo que él crea se debe, en gran
parte, a la colectividad”.

Termina su articulo proponiendo tres fases a los
derechos de autor: “Primera, de percepci6n de esos
derechos por el propio autor; segunda, de percepcién
de los derechos por sus inmediatos sucesores, y ter-
cera, sustituir el “dominio piiblico” por la percepcién
de esos derechos, mds limitados, por una Sociedad de
Escritores del pais a que se reflera”.

VICENTE SEGRELLES

(12) Viectoriano Garcia Marti: “Propiedad Intelee-
tual”, La Vanguardia Espaiiola (Barcelona, 15-I1V-53).
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EUGENIO D'ORS, CATEDRA-
TICO

El Ministerio de BEducacién Na-
cional ha acordado nombrar cate-
dritico de Ciencia de la Cultura
al eminente pensador don Eugenio
d'Ors. En reciente acto, en el gue
el nuevo catedritico pronuncié su
primera leccién en la nueva Cite-
dra de Ciencia de la Cultura, el
rector de 1a Universidad de Ma-
drid, doctor Lain Entralgo, hizo
semblanza del maestro D'Ors, afir-
mando que, en un régimen normal
de acceso por oposicibn a la do-
cencia universitaria, el autor de
los Glosarios llega oficialmente a
la Universidad por proposicion,

ASAMBLEA DE UNIVERSI-
DADES

El “Anexo nim. 2" a la Circu-
lar de 23 de abril de 1953, por la
que el Director general de Ense-
fianza Universitaria y Presidente
de la Comisi6n organizadora con-
voca para los dias 11 a 16 de ju-
lio la Asamblea de Universidades,
cuya celebracién fué prevista por
anterior Orden del dia 6 de mar-
zo, especifica cudles serdn los te-
mas a tratar en dicha reunibn, y
cufiles los ponentes, personalmen-
te responsabilizados, que se encar-
garin de plantearlos.

El temario es el siguiente:

1.° Personal universitario do-
cente:

a) Seleccién del profesorado;
posible intervencién de las Univer-
sidades en su adscripeién a los res-
pectivos claustros; retribucién del
profesorado ; revision de la regula-
ci6n actual y situaciones especia-
les, tales como excedencias, agre-
gaciones, dispensas de funcién do-
cente, licencias, etc. Ponente: D. Al-
varo 4'Ors, catedrditico de la Uni
versidad de Santiago.

b) Disciplina universitaria en
general. Ponentes: D. Jaime Guasp,
decano de la Facultad de Derecho
de Madrid, y D. José Maldonado,
catedritico de la misma Facultad.

¢) Profesores adjuntos, ayu-
dantes de pricticas, etc. Ponentes:
D. Fernando Garrillo Falla, cate-
dritico excedente de Universidad
¥ profesor adjunto de la de Ma-
drid; D. Eduardo Garcia Enterria
¥ D. Miguel Merchéin Gonzdlez, ad-
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juntos de la misma Universidad.

Para la mis adecuada discusién
de este tema, deberi designarse un
profesor adjunto por cada Univer-
sidad.

2% Releccidon del alumnado uni-
versitario;

Seleccién preuniversitaria; prue-
bas de madurez previstas por la
Ley de Ensefianza Media; cursos
preparatorios y seleccion a lo
largo de la carrera, etc. Ponen-
tes: D. Luciano de la Calzada, de-
cano de la Facultad de Filosofia
¥ Letras de la Universidad de Mur-
cia, ¥y D. Antonio Truyol Serra,
D. Vicente Iranzo Rubio y D. Ma-
nuel Muiioz Cortés, catedriticos de
las Facultades de Derecho, Cien-
cias y Filosofia y Filosofia y Le-
tras de la misma Universidad.

3.° Planes de estudio:

a) Proyectos generales, por Fa-
cultades, de los respectivos planes
de estudio, al objeto de servir de
base a la reforma de los mismos.
Ponencias de las respectivas Fa-
cultades, oficialmente tramitadas
a través de los respectivos Deca-
natos y Rectorados.

b) Ensefianza téenica y Univer-
sidad. Ponencia presidida por don
Antonio Rius Miré catedritico de
Quimica Técnica de la Universidad
de Madrid, que coordinari las si-
guientes subponencias: a') D. José
Garcia Santemases y D. Emilio Ji-
meno Gil, eatedriticos de la Facul-
tad de Ciencias de Madrid. b’) Don
Joaquin Pascual Teresa y D. An-
gel Vien Ortufio, catedriiticos de
la Facultad de Ciencias de Sala-
manea. ¢') D. Vicente G6mez Aran-
da y D. Mariano Tomeo, catedri-
ticos de la Facultad de Ciencias
de Zaragoza. 4') D. Francisco Bus-
carons y D. José Pascual Vila, ca-
tedriticos de la Facultad de Cien-
cias de Barcelona.

¢) Extensién universitaria. A
subdividir entre dos subponencias,
a saber: a') Aulas de Cultura: don
Salvador Lissarrague, catedritico
de la Universidad de Oviedo.
b') Universidad y Sociedad: don
Carlos Paris Amador, catedritico
de la Universidad de Santiago.

4.° Régimen juridico y econo-
mico de la Universidad:

a) Posibles reformas de la es-
tructura orginica universitaria;
més amplia funcién representati-
va de los claustros y Facultades;

consultas a los mismos, régimen in-
terior, ete. Ponente: D, Luis Jor-
dana de Pozas, catedritico de la
Universidad de Madrid.

b) Tasas y matriculas universi-
tarias; su reforma; nueva distri-
bucién de sus beneficios, ete. Po-
nente: . Luis Sinchez Agesta, ree-
tor de la Universidad de Grana-
da; con una subponencia sobre los
problemas de la remuneracién del
catedritico, a cargo de D. Antonio
de Luna Garcia, catedritico de la
Universidad de Madrid.

¢) “Status” administrativo ¥
social del catedritico y, en gene-
ral, del profesor universitario. Po-
nentes: D. José Maria Lacarra,
decano de la Facultad de Filoso-
fia y Letras de Zaragoza, y don
Angel Canellas Loépez y D. Luis
Garcia Arias, catedriticos de la
misma Universidad.

5.° Temas varios:

a) El doctorado en las Univer-
sidades espafiolas en general. Po-
nente: D. Torcuato Ferndndez Mi-
randa, rector de la Universidad de
Oviedo.

b) Especialidades médicas en
las Facultades de Medicina. Ponen-
te: D. Emilio Maria Diaz-Caneja,
rector de la Universidad de Valla-
dolid.

¢) Centros subordinados y «i-
tedras dependientes. Ponente: don
Federico Sufirez Verdaguer, cate-
dréitico de la Universidad de San-
tiago.

d) Coordinacién sanitaria ¥
hospitales clinicos. Ponentes: don
Eduardo Ortiz de Landdzuri y don
Emilio Mufioz, decano y vicedecano
de la Facultad de Medicina de Gra-
nada.

e) Un sector de comunicaciones
libres, que podrin presentar, sobre
éstos o sobre cualesquiera otros
temas, todos los catedriticos uni-
versitarios espafioles, con facultad
para la Comisiéon de invitar a par-
ticipar en las tareas de la Asam-
blea a quienes las presentasen mis
interesantes y dignas de atenci6n.

NUEVOS CENTROS
LABORALES

En la fltima Junta Administra-
tiva de la Universidad Laboral de
C6rdoba, reunida bajo la presiden-
cia del Gobernador civil de la pro-
vincia, se di6 cuenta de la recien-
te aprobacién, por el organismo
rector de las Universidades Labo-
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rales, de los trabajos preliminares
para la construccién de la Univer-
sidad Laboral de Cordoba, que con-
sisten en el camino de acceso ¥y
electrificaciébn de la finca “Raba-
nales”, donde se piensa levantar
dicho Centro docente. La Junta
acordé sacar a concurso-subasta,
en plazo inmediato, esas obras.

También, bajo la presidencia del
Gobernador, se reunié el pasado
13 de marzo el Pleno de la Uni-
versidad Laboral de Cdceres, y se
adoptaron varias decisiones en or-
den a la vida docente de la pro-
vineia: solicitar de la autoridad
militar el desaloje de algunos lo-
cales, en los que se proyecta ins-
talar las clases de pérvulos del
Colegio de San Francisco, a car-
go de la Orden Salesiana; sub-
vencionar con 25000 pesetas, o
cantidad superior si los ingresos
provineiales lo permiten, al Patro-
nato Provincial de Ensefianza Me-
dia y Profesional; considerar el
plan propuesto por la Direceién
General de Ensefianza Laboral de
construir en la provincia un mi-
nimo de seis Institutos Laborales,
¥, finalmente, proseguir las gestio-
nes para la instalacién de la Uni-
versidad Laboral. La Diputacién
tomd conocimiento de que el Ayun-
tamiento de Navalmoral de la Mata
acordd conceder una subvencién de
500.000 pesetas para la compra de
los necesarios terrenos. La finea
deberii tener unas 200 hectdreas,
principalmente de regadio. Exis-
ten varias ofertas.

INAUGURACION EN GRA-
NADA

El dia 19 de marzo se inaugura-
ron, con cardcter oficial, los ser-
vicios del nuevo Hospital Clinico,
anejo a la Facultad de Medicina
de Granada y del Instituto de On-
cologia. Asistieron las autoridades
universitarias del distrito y civi-
les de la provincia, y el Director
general de Ensefianza Universita-
ria. Fueron visitados los distintos
servicios, que cuentan con instala-
ciones modernas; entre ellas, un
mieroscopio electrénico y un apa-
rato de radioterapia. Después de
la visita se celebr6 el acto de cons-
titucién del Patronato del Hospi-
tal Clinico. El Rector y el Direc-
tor general de Ensefianza Univer-
sitaria, en breves palabras, sefiala-
ron la importancia que los nuevos
Centros clinicos y docentes tienen
en orden a la vinculacién entre
la Universidad y la ciudad. Des-
tacaron también ambos la genero-
sidad de las aportaciones particu-
lares de dofia Maria Julia Castillo
Lépez, que doné todos sus bienes
para costear una sala de enfermos

de efincer, y de don Manuel Ro-
driguez Acosta, que contribuyé a
instalar uno de los quir6fanos.

ESCUELAS EN YECLA

La Asamblea Comarcal del Mo-
vimiento, celebrada fltimamente
en Yecla, ha adoptado —segiin nos
informa la revista Cumbre, que
edita el S. E. M. de Murcia— va-
rios acuerdos referentes a la Ense-
flanza Primaria. La comarca com-
prende los tres censos escolares de
Yecla, Jumilla y Fortuna, y en
ninguno de ellos la asistencia es
superior al 33 por 100. Segin las
conclusiones de la Asamblea urge
la creacién en el primer punto, con
poblacién escolar de 4.000 nifios,
de una graduada de nifias de cin-
co grados, dos unitarias de nifios
¥ cuatro de pérvulos; en el se-
gundo, seis escuelas de nifios, cin-
co de nifias y tres de pirvulos; y
en el tercero, dos unitarias de ni-
fios, dos de nifias, dos de pérvulos,
una mixta en Ajauque- Rambla
Salada, y otra mixta en Casicas.
Ademis, habida cuenta de las ca-
racteristicas del campo de Jumilla
¥ Yecla, donde no existen grupos
rurales superiores a 20 vecinos, es
necesario formar equipos de maes-
tros ambulantes. Otros acuerdos,
de orden mis general, propugnan
que el saber leer y escribir sea
condicién indispensable para el
licenciamiento militar, y la crea-
cibn de un Cuerpo de maestros
agregados al Ejército.

OAMPARA CONTRA EL ANAL-
FABETISMO

Dimos ya cuenta dentro de esta
Secci6n, en los tltimos nimeros de
la RevisTa, de diversas reuniones
¥y actos culturales, relacionados con
la Ensefanza Primaria, que vie-
nen desarrollindose en Ponteve-
dra. El dia 9 del pasado mes de
marzo se celebré en Sanjenjo una
reunién para iniciar la campaiia
contra el analfabetismo. Durante
el presente mes de abril y el pa-
sado de marzo se dieron en el
Municipio clases para adultos com-
prendidos entre trece y cuarenta
afios, con buenos resultados. Los
maestros, en la reunién inicial, re-
cogieron las instrucciones y mnor-
mas del Inspector Jefe provincial
y €l Jefe provincial del 8. E. M.

REUNION DEL 8. E. M.
DE OVIEDO

Bajo la presidencia del Jefe del
S. E. M. provincial y Director del
Instituto Laboral de Cangas de
Onis, don Baudilio Arce, se reuni6
el pasado 6 de marzo el Consejo

Provineial de Oviedo. Se dié cuen-
ta en esta reunion de haber sido
creada la Asesoria Técnica de En-
sefilanza Primaria al servicio de la
Diputacién Provincial, y fueron es-
tudiadas las conclusiones remitidas
por las Delegaciones comarcales
de Gijén y Oviedo, por los direc-
tores de los Grupos escolares de Gi-
jén y otros de la Residencia pro-
vincial de Oviedo, sobre el cuarto
periodo escolar y campaiia contra
el analfabetismo. Estas conclusiones
fueron refundidas en las ponen-
cias que el 8. E. M. ovetense tiene
a su cargo en la ITI Asamblea Na-
cional de Delegados de Educacién,
de la cual damos noticia en es-
tas mismas pdginas.

PLAN DE ORDENACION
COULTURAL DE BALEARES

Dimos ya cuenta en nuestro nu-
mero 4 (pdg. 111) del Plan de or-
denacién cultural elaborado por
las autoridades docentes de Balea-
res, a iniciativa del Gobernador ci-
vil de la provincia. Las conclu-
siones del Plan le fueron entrega-
das al Ministro de Educacién Na-
cional durante la visita que éste
hizo a las tres islas en los prime-
ros dias del pasado mes de mar-
zo. Al acto de entrega del Plan al
Ministro, celebrado en el salén de
actos del Estudio General Lulia-
no, asisti6 numeroso piblico. El
Rector de este Centro, sefior Tho-
mas, salud6 al Ministro, y a con-
tinuacién hizo uso de la palabra
el Gobernador civil, don Alejandro
Rodriguez de Valcireel. Detalld
éste los principales puntos del
Plan: creacién de unas 200 escue-
las, establecimiento de varios Ins-
titutos Laborales y de una Escuela
de Peritos Industriales, y cons-
truccién de un Grupo escolar en
honor de Ramén Lilull

ENSENANZA LABORAL
EN EL FERROL

Sintetizamos, segiin la versién
de la prensa gallega, las declara-
ciones que, en relacién a la Ense-
fianza Profesional y Laboral en El
Ferrol, hizo tltimamente (3-11I-53)
el Director general de Ensefianza
Laboral. “Por lo que se refiere a
la Escuela Elemental del Trabajo
se la dotari de cuanto precisa, y
precisa mucho. Estd en estudio la
reforma del Estatuto de Ensefian-
za Laboral, y las modificaciones
que en é1 han de introducirse sig-
nificarin una renovacién bésica de
esta ensefianza. Puede decir —con-
tinu6 el sefior Rodriguez de Val-
cdrcel, dirigiéndose al periodista
interpelante— que me parece muy
bien la sugerencia de crear aqui
una Escuela de Peritos Mecénicos
y Blectricistas; pero no un Ins-
tituto Laboral, pues los que ahora
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se estdn instalando son de tipo ru-
ral, ¥y Bl Ferrol necesita otra es-
pecie de Centros docentes”.

GRUPO ESCOLAR
EN ALDAYA

Pronto dardn comienzo las obras
de un nueve Grupo escolar en
Aldaya (Valencia), para el que
ha concedido una subvenciéon e
700.000 pesetas el Ministerio de
Trabajo. Subvencion que debe su-
marse a otra ya anteriormente con-
cedida por el Ministerio de Edu-
cacibn Nacional.

UN INSTITUTO LABORAL
PARA AMPOSTA

Fl domingo 8 de abril, el Go-
bernador civil de Tarragona, Gon-
zilez-Sama, giré una visita a la
cindad de Amposta, en cuyo Ayun-
tamiento tuvo lugar una reunién de
autoridades y representaciones lo-
cales. E1 Gobernador expuso ante
ellas el motivo principal del via-
je: estudiar la posibilidad de es-
tablecer en Amposta un Instituto
Laboral. “Una poblacién como Am-
posta veria mejorado su perfil con
ese Centro cultural, donde se for-
maria la juventud de la ciudad y
de la Delta”. En principio, el Mu-
nicipio ha aceptado contribuir a
la nueva obra con los terrenos ne-
cesarios para la edificacién, par-
que recreativo y campos experi-
mentales y el tercio del presu-
puesto necesario: un millén de pe-
gsetas. La Diputacién estd dispues-
ta también a contribuir al soste-
nimiento del Centro. La Asamblea
estudié seguidamente los detalles
de emplazamiento, que se hard en
un solar de 1.858 metros. La apor-
tacién municipal se distribuird en
tres anualidades sucesivas.

ACUERDO HISPANO-
COLOMBIANO

Transcribimos la nota facilita-
da el dia 11 de abril por la Ofici-
na de Informacién Diplomdtica del
Ministerio de Asuntos Exteriores,
en relacién con el Convenio cultu-
ral hispano-colombiano:

“En la mafiana de hoy ha teni-
do lugar, en el Ministerio de Asun-
tos Exteriores, la ceremonia de la
firma del Convenio cultural recien-
temente negociado entre Espafia y
Colombia. Firmaron el Acuerdo el
sefior Martin Artajo, ministro de
Asuntos Exteriores, -en represen-
tacién de Espafia, y el embajador
don Guillermo Leén Valencia, como
plenipotenciario de Colombia ; asis-
tiendo a la misma el subsecretario
de Asuntos Exteriores, sefior Na-
vascués; el director general de En-
sefianza Universitaria, seflor Pé-
rez Villanueva, en representacién

del Ministro de Educacién Nacio-
nal; el jefe de Protocolo, sefior Ba-
rén de las Torres; directores ge-
nerales y alto personal del Minis-
terio; director del Instituto de Cul-
t ura Hispinica, sefior Sdnchez
Bella, y personal diplomditico de la
Embajada de Colombia en Ma-
drid.”.

El preimbulo del Convenio fir-
mado hoy declara expresamente:
“Los Gobiernos de Espafia y Co-
lombia consideran que los prinei-
pios tradicionales eatblicos, la len-
gua y la historia, que les son co-
munes, constituyen la base esen-
cial de sus respectivas nacionali-
dades”, y subraya los beneficios
que a los pueblos prestard una ma-
yor vinculacién cultural con el des-
envolvimiento de su intercambio
literario, artistico y cientifico.

En las cliusulas del Convenio
se condensa y regula el intercam-
bio cultural desarrollado en los 1l-
timos afios entre los dos paises.
Se adoptan normas para cuanto
respecta a traslado de conferen-
ciantes, profesores y becarios, gru-
pos o conjuntos de manifestaciones
artisticas, literarias y cientificas, y
el intercambio de peliculas, noti-
cias, retransmisiones radiofénicas
y fomento del turismo entre am-
bas naciones.

Se acuerda la convalidacién au-
tomética de titulos académicos y
el reconocimiento de estudios es-
peciales, asi como el ejercicio de
las profesiones liberales de acuer-
do con las legislaciones internas
de cada uno de los dos paises y la
proteccién de la propiedad intelec-
tual, sin necesidad de formalidad
alguna por parte de los autores res-
pectivos.

El Gobierno espafiol pone a la
disposiciéon del Gobierno colombia-
no una de las salas del Museo de
América en Madrid, con objeto de
que se instale en ella una exposi-
ci6n histérica permanente y quede
preparado el establecimiento de
secciones especiales en las princi-
pales bibliotecas pablicas de Espa-
fia y de Colombia dedicadas espe-
cialmente a libros y publicaciones
de uno y otro pais, facilitindose
asimismo el canje bibliogréfico y la
difusién de las ediciones por me-
dio de futuras concesiones adua-
neras.

Por tltimo, ambos Gobiernos con-
vienen en prohibir la exhibicién de
peliculas cinematogréficas ofensi-
vas y la difusién de obras y pu-
blicaciones contrarias a ambos pai-
ses, acordando asimismo las medi-
das conducentes para una revisién
de los textos escolares a tenor de
su auténtica historia nacional”.

CONGRESO DE LINGUISTICA
ROMANICA

Fl dia 7 de abril se inaugurd en
Barcelona el Congreso Internacio-
nal de Lingilistica Roménica, al

que concurrieron las més destaca-
das autoridades en la materia. El
doctor Griera, en la sesi6én de aper-
tura, resefi® brevemente los pro-
gresos de los estudios romanistas
en los afos 1ltimos, Tras de una
conferencia del profesor Von Wart-
burg, de Basilea, se constituyeron
las secciones y comenzé la discu-
sion de temas. Las tareas se pro-
longaron hasta el dia 10. Intervino
en la sesibn de clausura el diree-
tor de la Real Academia Espafiola
don Ramdén Menéndez Pidal, quien
disert6é sobre la “Toponimia primi-
tiva del reino de Valencia”. El
subsecretario de Educacién Nacio-
nal cerr6é el acto e impuso conde-
coraciones de la Orden de Alfon-
s0 X el Sabio a los miembros del
Comité internacional del Congreso.

JUEGOS NACIONALES
ESCOLARES

El dia 11 de abril fueron clau-
surados, bajo la presidencia del
Jefe del Estado y con una alocu-
cion del Secretario General del Mo-
vimiento, los V Juegos HEscolares
Nacionales, organizados por el
Frente de Juventudes. Después de
la clausura se celebrd el primer en-
cuentro internacional de atletismo
entre las selecciones escolares de
Espafia y Francia.

La clasificaciébn general de los
juegos ha sido la siguiente: 1.°,
Lourdes (Valladolid), 178 puntos
(campebn nacional) ; 2.°, Pilar (Ma-
drid), 159; 3.°, San José (Ledn),
143; 4.°, Pilar (Valencia), 137; 5.°,
San Juan Bautista (Salamanca),
108; 6.°, San José (Badajoz), T8;
7.°, Sagrado Corazén (Zaragoza),
70, ¥ 8.°, La Salle (Almeria), 63.

CENTENARIO DE DONOSO
CORTES

Bajo la presidencia del subsecre-
tario de Educaci6én Nacional, se
reunié la Junta Nacional del Cen-
tenario de Juan Donoso Cortés.
Fué trazado el plan de activida-
des que han de desarrollarse a lo
largo del afio y se acordd iniciar-
las con la inauguracién de la cé-
tedra “Donoso Cortés” en Bada-
joz, bajo la presidencia del Minis-
tro de Educacion Nacional, el pré-
ximo dia 3 de mayo. Al dia si-
guniente se celebrarin solemnes fu-
nerales en la iglesia parroquial de
Santiago de Don Benito.

BECAS PARA FL EXTRANJERO

El Ministro de Educacién Nacio-
nal concede cuarenta pensiones de
estudio, dotadas con 6.000 pesetas
cada una, que serdan otorgadas por
la Jefatura Nacional del S. E. M.
Estas becas se destinan a inspec-
tores de Ensefianza Primaria, pro-
fesores de escuelas del Magisterio,
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directores y maesiros nacionales
que deseen ampliar estudios en el
extranjero. Las solicitudes deberian
presentarse hasta el dia 8 de junio
en las Jefaturas Provinciales del
S. B. M

Los viajes se realizarin colecti-
vamente, en grupos que no exce-
deriin de diez personas. Serdn visi-
tados Portugal, Francia, Italia,
Suiza, Holanda, Bélgica, Inglate-
rra e Irlanda.

ANIVERSARIO DE LA REAL
SOCIEDAD DE FISICA
Y QUIMICA

Se han celebrado diversos actos,
iniciados con una reunién académi-
ca el pasado dia 15 de abril en el
Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, conmemorativos del
cincuentenario de la fundacién de
la Real Sociedad Espafiola de Fi-
sica y Quimica. Concurren a las
reuniones méis de 500 cientificos es-
pafioles ¥y 120 personalidades ex-
tranjeras, representantes de 19 so-
ciedades cientificas de Alemania,
Argentina, Chile, Estados Unidos,
Francia, Gran Bretaiia, Italia, Ja-
pén y Portugal. Entre ellos desta-
can tres premios No6bel: los profe-
sores alemanes Kurt Alder y Otto
Hahn y el sueco Arne Tiselins. En
la primera sesion, abierta por el
Ministro de Eduecacién Nacional,
saludé a los congresistas en nom-
bre de la Sociedad el sefior Lora
Tamayo, que expuso en grandes li-
neas la situacién de la investiga-
ciébn en Espafia. Los invitados re-
corrieron a continuacién las expo-
siciones de instrumental cientifico
¥ de Historia de la Fisica y la
Quimica en Espafia, instaladas con
motivo de este Congreso.

En los dias siguientes se di6é no-
ticia de numerosas comunicaciones
de cientificos espafioles y extranje-
ros participantes.

CONGRESOS EN SALAMANCA

Durante la primera quincena de
abril, y casi simultineamente, ha
sido 1a Universidad de Salamanca
sede de dos Congresos: el V (Con-
greso de Auditores de la Academia
de Derecho Internacional de La
Haya y el VII Congreso de la So-
ciedad Luso-hispano-americana de
Anatomia.

El primero de ellos tuvo en Ma-
drid sus primeras reuniones, pero
celebré en Salamanea su clausura.
Participaron en él representantes
de diecinueve nacionalidades, que
rindieron homenaje al Padre Fran-
cisco Vitoria en el Panteén de los
Teblogos del convento de San Es-
teban. Con posterioridad a la clau-

sura se celebr6 en el paraninfo
universitario una reunién extra-
ordinaria de la Asamblea consulti-
va de la Asoeiacion, que abordd te-
mas referentes a su futura vida:
representacién de los grupos nacio-
nales en el Consejo, adopeién de
un emblema internacional (que se
acorddé fuera el propio de la rama
espaiiola de la entidad) y fecha de
celebracién de la préxima Asam-
blea, que se convino fuera en La
Haya el mes de julio préximo.
El segundo de los Congresos fué
el VII de los que viene celebrando
la Sociedad Luso-hispanoamerica-
na de Anatomia. L.os congresistas,
miembros de las més destacadas
sociedades anatémicas de HEspaiia
y Portugal y dos de la Argentina,
ascendian aproximadamente a un
centenar. En la primera reuni6n
saludé a los asistentes el decano de

la Facultad de Medicina salman-
tina, doctor Carrato, e hizo histo-
ria de los Congresos celebrados
hasta ahora el profesor de la Fa-
cultad de Medicina lisboeta doctor
Vilhena, y pronuncié un discurso
el presidente del Congreso y profe-
sor de Anatomia en Oporto, doc-
tor Monteiro. Las sesiones se pro-
longaron hasta el dia 11.

EL NUMERO DE INGENIEROS

Un Decreto de la Presidencia
del Consejo de Ministros del pasa-
do dia 6 de marzo (B. 0. E. del
dia 13 siguiente; B. 0. M. E. N. del
dia 26) fija el nimero minimo de
alumnos que deben ingresar en las
Escuelas Especiales de Ingenieros
¥ Superiores de Arquitectura du-
rante el curso de 1952 a 1953:

4 Alumnos

Escuela Especial de Ingenieros Aeronduticos ... ... ... 30
Escuela Especial de Ingenieros Agrénomos ... ... ... 65
Escuela Superior de Arquitectura de Madrid ... ... 35
Escuela Superior de Arquitectura de Barcelona ... ... 15
Escuela Especial de Ingenieros de Caminos, Canales

¥ PRertDf st o 65
Escuela Especial de IngenlerOS Industriales de Bar-

calonh .., ..o 100

Escuela Especial de Ingenieros Industriales de Bilbao, 50

Escuela Especial de Ingenieros Industriales de Madrid.

100

Escuela Especial de Ingenieros de Minas ... ... ... ... 60
Escuela Especial de Ingenieros de Montes ... ... ... 40
Escuela Especial de Ingenieros Navales ... ... 30

Escuela Especial de Ingenieros de Telecomnnicacmn 30
Escuela Especial de Ingenieros Industriales Textiles. 50

L.as Escuelas Técnicas Superio-
res albergardin, por consiguiente,
durante el afio préoximo a un mi-
nimo de 740 alumnos de primer
curso, Esta decisién ha sido reco-
gida y comentada por la prensa,
en general, favorablemente,

OURSILLO EN MALLORCA

Sesenta y nueve maestros nacio-
nales se han reunido durante ocho
dias en la Estacién Preventorial de
Son Serra, bajo la direecién del de-
legado de Ensefianza del Frente
de Juventudes de Baleares, don
Antonio Ramis. El cursillo tuvo
un objetivo doble: especializar a
los maestros en técnicas ripidas de
alfabetizacibn y adiestrarles en la
ensefianza del espiritu nacional. La
organizacién corrié a cargo del
Frente de Juventudes, con la co-
laboraciéon de la Inspeccién de En-
sefianza Primaria y bajo el patro-
cinio de la Junta Provincial con-
tra el Analfabetismo, La ensefian-
za ha sido tefrico-prdctica y los
maestros, distribuidos en ocho gru-
pos, realizaron un fecundo trabajo
colectivo.

ASAMBLEA DE DELEGADOS
DE EDUCACION

En la primera quincena del pré-
Xximo mes de junio tendrd lugar en
Madrid la III Asamblea de Dele-
gados de Educacién del Movimien-
to, a la que acudirin, ademis de
los Delegados de toda Espafia, re-
presentantes del Servicio Espafiol
del Magisterio, Servicio Espaiiol
del Profesorado de Ensefianza Me-
dia, Servicio Espaiiol del Profeso-
rado de Ensefianza Superior, De-
partamento de Cultura y Asesoria
Religiosa de la Delegacién Na-
cional.

El temario comprende cuestiones
de indole diversa: problemas de
organizacién (estructura interna de
la Delegacién Nacional y relacién
con servicios afines), accién cultu-
ral y participacion de las Delega-
ciones en el plan de ordenacién y
extensién cultural en proyecto y
asuntos propios de los Servicios
del Profesorado y Magisterio (in-
tensificacién de la lucha contra el
analfabetismo, iniciacién profesio-
nal en la escuela primaria, des-
arrollo de la Ley de Ensefianza
Media, ete.).
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“NOTICIAS DE EDUCACION
IBEROAMERICANA"

Esta magnifica publicac¢ién, 6rga-
no de la Oficina de Educacién
Iberoamericana de Madrid, acaba
de publicar un namero doble, el
1920, correspondiente a los meses
de enero-marzo de 1953. Este nf-
mero, que revela en su direccién y
redaccién el cuido de los principa-
les acontecimientos del mundo edu-
cativo, dedica especialisima aten-
cion a la nueva Ley de Ordena-
cién de la Ensefianza Media en Es-
paiia, en ocasién de la reciente pro-
mulgacién de esta Ley. En sus pé-
ginas se recogen los pdrrafos méis
significativos de los discursos del
Director general de Ensefianza La-
boral, sefior Rodriguez de Valchr-
cel, presentador ante las Cortes
Espaiiolas del nuevo texto legal, ¥
del discurso del Ministro de Educa-
cién. Ademés de publicar integra-
mente el texto de la Ley, eén la sec-
cion “Legislacibn Escolar compara-
da” se recoge ignalmente un extrac-
to de las precisiones editoriales de
la revista Ecclesia, que acaban por
poner un punto final inequiveco a
las relaciones entre la Iglesia y el
Estado en ocasién del estudio y de
la promulgacién de la nueva Ley
de Ensefianza Media.

Este ntimero de Noticias de Edu-
cacion Iberoamericana contiene,
ademds, un interesante articulo so-
bre “La televisi6én educativa”, eon
noticia de los ensayos y polémicas
realizados a este respecto en los
Estados Unidos, Inglaterra y en
Francia. Completan el nimero, ade-
més de las secciones habituales de
actualidad educativa y resefias bi-
bliogriificas y de revistas, algunos
datos acerca de las ponencias pre-
sentadas en las Jornadas Educa-
cionales de Tucumin, en la Repi-
blica Argentina, un reportaje gré-
fico del tercer curse superior de
Filologia Hispénica, celebrade el
pasado febrero en la Universidad
de Salamanca, y la proclama del
Rector de esta Universidad en oca-
si6bn del VII Centenario de la
Universidad de Salamanca.

LOS PROFESORES MEJICANOS
APRENDEN ENSENANDO

Para facilitar la seleceién de los
profesores destinados a los milla-
res de escuelas rurales que se
construyen actualmente en Méjico,
el Ministro de Educacion Nacional,
don Manuel Gual Vidal, ha insti-
tuido un método original de for-
maci6n intensiva de profesores.

Este métode permite a los futu-
ros profesores ganar su vida apren-

IBEROAMERICA

diendo el oficio. Durante ¢l dfa, en-
gefian en las escuelas de los pue-
blos en calidad de perfodo de prée-
ticas; por la noche prosiguen sus
estudios. Todos les afios su paga
aumenta en una sexta parte. Des-
pués de haber realizado én su casa
sus seis afios de préicticas, los “ju-
niors” reciben €l diploma de pro-
fesor y el salario normal que ¢om-
porta.

Los alumnos que siguen estas
pricticas pueden realizar ambas
actividades —formaeifn prictica y
estudios pedagbgicos— al seguir
los cursos por correspondencia del
Instituto de Capacitacién del Ma-
gisterio, enyo programa es en todo
punto semejante al de la Escuela
Normal nacional de Méjico.

El afio pasado, la primera pro-
mocién salida del Instituto, ha da-
do a Méjico 4.000 nuevos maestros.
Y al empezar recientemente el se-
gundo periodo de priicticas, mds
de 1.400 estudiantes se han matri-
culado en la primeéra semand.

Esta experiencia pedagbgica ha
sido seguida con mucho interés en
Francia, donde el Gobierno ha otor-
gado recientemente al sefior Gual
Vidal 1a Cruz de Caballero de la
Legi6n de Honor.

Con esta ocasi6n, el Ministro ha
dado datos precisos sobre los co-
mienzos de Ia Hscuela de forma-
¢ion de profesores. Su fundacibén
data desde hace seis afios. En esta
época la seleccion de profesores
para seis mil nuevas escuelas pri-
marias colocaba a Méjico ante un
serio problema. De todas partes lle-
gaban llamamientos: “;De qué nos
van a servir las escuelas sin pro-
fesores? ;Do6nde se va a seleccio-
nar el personal?”. Era necesario
a toda costa seleceionar inmedia-
tamente a centenares de profeso-
res; de lo contrario, millares de ni-
fios en edad escolar habrian sido
privados de toda instrucciém.

i Pero edmo y dénde formarles en
tan poco’ tiempo? La nueva Escue-
la Normal de Méjieco y los estable-
¢imientos andlogos gue existian en
los distintes Hstados no podian
acoger sino un nimero muy res-
tringido de estudiantes. Y las nece-
sidades del pais se habian sensi-
blemente acrecentado desde que en
1945 se abrié en Méjico una vasta
eampafia contra el analfabetismo.

Fué entonces cuando naei6 la
idea de formar profesores en sus
propios pueblos, ¥ con este fin fué
ereado el Instituto de Capacitacién
del Magisterio. El éxito alcanzado
con este intento incité a otros pai-
ses —Indonesia, por ejemplo, que
dirigia igualmente campafias cob-
tra el analfabetismo— a adoptar
métodos anfilogos.

Bn Méjico las grandes diferen-
cias de eclima y las barreras mon-

tafiosas que aislan ciertas regio-
nes, dificultan especialmente la
coordinacién del profesor. Més de
dos terceras partes, de los 25 mi-
llones de mejicanos, viven de la tie-
rra; numerosas tribus indias ne
hablan ain sino su propia lengua,
y muchos millones de ciudadanos
son analfabetos.

Hasta estos tiltimos afios los pro-
fesores mombrados en los pueblos
aislados debian hacer largos via-
jes en tren o en avién, después en
canoa o 4 lomos de una mula an-
tes de alcanzar su destino. Les era
necesario, ademds, conocer la len-
gua india local, con €l fin de poder
ensefiar primero en este idioma,
antes de ensefiar a sus alumnos a
leer y a escribir el espafiol.

De acuerdo con la Escuela de
formdcién de profesores, los Go-
biernos de los Estados decidieron
seleccionar nuevos profesores en-
tre los alumnos que hubiesen aca-
bado ya su formacién primaria.
Asi seria posible formar en el mis-
mo sitio profesores conociendo a
fondo los problemas gque se pre-
sentan en los pueblos aislados y
resolverlos al mismo tiempo que
las cuestiones de dialecto y de
viaje.

Se ha construido tal cantidad
de escuelas en Méjico desde hace
algunos afios que el Gobierno se
ve en la obligacién de seleccionar
doce mil nuevos profesores. Su
nombramiento se hace, pues, casi a
continuacién, y se les confia una
clase de 50 alumnos.

Ya la primera promocién de pro-
fesores salidos del Instituto ha
permitido asegurar la instruecién
elemental de mds de sesenta mil
nifios mejicanos. Las clases estfin
actualmente sobrecargadas, pero se
espera en seguida poder doblarlas
gracias a la construccién de nue-
vas escuelas.

“En el curso de los dos tltimos
afios de sus précticas —declara el
sefior Gual Vidal— los alumnos-
profesores aprenden una lengua ex-
tranjera (francés o inglés). Creo
que este sistema de formaciéon es
finico en su género. Es un méto-
do préctico —en todo el sentido de
la palabra— que estimula el ar-
dor de los futuros profesores.”

“Entre los alumnos que se ma-
triculan en el curso del Institato,
estin en mayoria las jovenes. Para
ellas los cursos por corresponden-
cia ofreeen la solucién ideal, pues-
to gue les permiten aprender un
oficio sin dejar el hogar. Una jo-
ven se contenta méis ficilmente que
un joven, con frecuencia cargado
de familia, de vivir de un salario
modesto durante seis afios de préic-
ticas.” Y el sefior Gual Vidal com-
cluyé: “En la ensefianza es slem-
pre saludable emplear profesores

7
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que han recibido una parte de su
formacién trabajando ya con los
nifios.”

VENEZUELA: LA LUCHA CON-
TRA EL ANALFABETISMO

Animados por los éxitos obteni-
dos en el pasado afio escolar en
la lucha contra el analfabetismo,
los organizadores de las unidades
escolares moviles de Venezuela se
proponen reunir un mayor nfime-
ro de maestros, a fin de desarro-
llar los cursos nocturnos y abrir
otros nuevos centros, El afio pa-
sado se otorgaron unos 1.500 certi-
ficados a adultos que habian apren-
dido a leer y a escribir, pero las
peticiones de inscripeién fueron tan
numerosas que fué imposible sa-
tisfacerlas todas. Se sabe, por aiia-
didura, que el Ministerio de Edu-
caciébn se propone crear un Insti-
tuto especial encargado de organi-
zar la lucha contra el analfabetis-
mo en el conjunto del pais,

CONFERENCIAS EN EL COLE-
GIO NACIONAL DE MEJICO

El “Colegio Nacional” de Méji-
co, al que pertenecen muchas de
las mds relevantes personalidades
intelectuales de Méjico, ha dado
a conocer el programa de conferen-
cias que durante el presente mes
de abril serdn pronunciadas por
algunos de sus miembros. El1 doe-
tor Silvio Zavala, notable historia-
dor mejicano, ha iniciado ya su
curso “Politica de Indias en la
Nueva Espafia”.

En estas mismas conferencias
del Colegio Nacional el pintor Die-
go Rivera hablard sobre “Reflexio-
nes de un viaje”; el doctor Alfonso
Reyes dictard un curso sobre “La
Filosofia Griega”; el doctor Igna-
cio Chévez disertard sobre “Una
modalidad clinica” y “Estudios so-
bre las pericarditis crénicas”. Las
conferencias serfin dadas en los sa-
lones que esta Institucién tiene en
su edificilo propio, un antiguo pa-
lacio colonial ubicado en el ntime-
ro 23 de las calles de Luis Gon-
zdlez-Obregén.

INAUGURACION DE CURSO EN
LA UNIVERSIDAD IBEROAME-
RICANA DE MEJICO

Se ha verificado la apertura de
carsos de la Universidad Ibero-
americana en su nuevo edificio de
la avenida de los Insurgentes, con
un acto académico en el gue par-
ticiparon el doctor Felipe Pardi-
nas Illanes, director del Departa-
mento de Arte, con el tema “La
Universidad Iberoamericana en la
vida contemporfinea de Méjico”; el
doctor Manuel Guevara Oropeza,
director del Departamento de Psi-
quiatria, que hablé sobre “Estruc-

tura Universitaria y Psiquiatria”,
¥ el doctor Ignaclio Pérez Becerra,
rector de la misma, quien hizo la
declaracién de la apertura de cur-
S08.

Con este acto la Universidad
Iberoamericana ha entrado en una
nueva y floreciente etapa de vida
cultural guiada por el afin de con-
tribuir al acrecentamiento de la
cultura de Méjico y a la sé6lida
formacién de sus universitarios.
Sin el menor subsidio oficial y sos-
tenida dnicamente por la inicia-
tiva privada, la Universidad Ibe-
roamericana, después de miltiples
sacrificios, ha podido integrar el
més completo cuadro de altos es-
tudios y con un claustro de profe-
sores graduados en la Universidad
de Méjico y en Universidades ex-
tranjeras y especialistas en las
materias que imparten, La Univer-
sidad comprende las siguientes fa-
cultades: de Filosofia y Letras, de
Psicologia, de Leyes, de Relacio-
nes Industriales, de Quimica, Doc-
torado en Psiquiatria y Departa-
mento de Historia y Ciencias del
Arte.

La nota distintiva de la nueva
Universidad fué expresada por uno
de sus dirigentes, quien afirmé que
este nuevo centro de cultura es
una concreta afirmacién de la ver-
dadera tradicién cristiana de la
libertad de cdtedra. De acuerdo
con esta doctrina, la Universidad
Iberoamericana pretende formar
un tipo humano con las siguien-
tes caracteristicas: Una base mo-
ral insobornable, una honradez ri-
gurosa en la investigacién cientifi-
ca, una fidelidad a lo que debe so0-
brevivir de nuestra tradicién occi-
dental y un espiritu alerta a todo
lo que signifique verdadero pro-
greso.

LA SOCIEDAD “FRAY ALONSO
DE LA VERACRUZ” ESTUDIA
SUS PROXIMAS ACTIVIDADES

La Sociedad “Fray Alonso de la
Veracruz”, en su domicilio de la
Biblioteca Méjico, ha reunido a sus
miembros para estudiar el progra-
ma de actividades culturales que
habrd de desarrollar en el afio en
curso. Bajo la presidencia del
maestro José Vasconcelos, del vi-
cepresidente, doctor José Sédnchez
Villasefior, y del secretario gene-
ral, don José Luis Curiel, la So-
ciedad “Fray Alonso de la Vera-
eruz” acordlé organizar mesas re-
dondas que semanariamente estu-
dien las conclusiones de las ponen-
cias del Congreso de Cultura Ca-
tolica celebrado recientemente en
Guadalajara; proseguir el ciclo de
conferencias sobre la ensefianza
universitaria emprendido el afio
pasado y que fué confiado a nota-
bles personalidades de la cultura
mejicana, y reanudar los estudios
sobre la personalidad de Fray
Alonso de la Veracrusz, aprovechan-

do las aportaciones que sobre el
primer fil6sofo mejicano han hecho
el doctor Samuel Ramos y el Re-
verendo Padre Ismael Quiles, S. J.

Otro acuerdo importante tomado
en esta asamblea fué el de orga-
nizar un seminario que se encar-
gue de hacer un andlisis y critica
de la filosofia existencialista ante
la realidad mejicana, para saber
hasta qué punto es aceptable esta
postura adoptada por algunos jo-
venes filbsofos mejicanos que pre-
tenden, desde la Facultad de Filo-
sofia de la Universidad, introdu-
cir el existencialismo como el ins-
trumental més adecuado para in-
terpretar el modo de ser del me-
jicano.

La Sociedad “Fray Alonso de la
Veracruz” fué fundada hace tres
afios con el fin de impulsar la cul-
tura catélica de Méjico, y estd di-
vidida en las siguientes secciones:
Literatura, Arte, Filosofia, Psico-
logia, Historia y Lenguas Indige-
nas presididas por acreditadas per-
sonalidades de la cultura catblica
de Méjico.

COURSOS DE INVIERNO EN LA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y
LETRAS DE MEJICO

Han finalizado los cursos de in-
vierno que anualmente organiza la
Facultad de Filosofia y Letras en
el Aula Marti del antiguo edificio
de Mascarones, donde se halla es-
tablecida esta Facultad de la Uni-
versidad.

Las mds notables conferencias de
estos cursos fueron las de Jorge
Portilla, que diserté sobre “Dos
estilos de vida: Méjico y los Es-
tados Unidos”, y en las que su
autor presenté una original tesis
sobre el tema segin la cual el es-
tilo de vida del mejicano es lo tréi-
gico y el del norteamericano lo
épico, derivado de una ética puri-
tana que solamente ve el mal en
los demiis; el mejicano, en cambio,
lleva consigo un conflicto interno
provocado por la conciencia que tie-
ne del bien y del mal. Otros no-
tables conferenciantes fueron el
poeta espafiol Luis Cernuda, que
€D su curso expuso con amplitud ¥
acierto un interesante tema litera-
rio bajo el titulo de “Forma y ex-
presién de la poesia espafiola con-
temporinea”; José Maria Ascot,
que estudié “Algunos modos de la
conciencia existencial”, y Horacio
Labastida, que tuvo a su cargo el
tema de “La economia indigena y
la vida nacional”.

Estos cursos de invierno fueron
nueva ocasién para que los jbve-
nes filésofos existencialistas de Mé-
jico expusieran sus teorias, que
son, por ahora, las més novedosas
dentro de la Facultad. Leopoldo
Zea, el fllésofo que encabeza esta
escuela, hablé de “Méjico: estimu-
los y respuesta” ; Rogelio Diaz Gue-
rrero tocd el tema de “Psicologia
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del mejicano”, y Emilio Uranga,
autor de las més avanzadas teo-
rias mejicano-existencialistas se re-
firi6 a “El 1iltimo existencialismo”.

NUEVO RECTOR DE LA UNI-
VERSIDAD TECNICA DEL
ESTADO DE CHILE

Con una sencilla ceremonia el
rector-fundador de la Universidad
Técnica del Estado, don Octavio
Valenzuela Lazo, di6 posesién al
nuevo rector, recientemente desig-
nado por el Gobierno, don José Mi-
guel Seguel, abogado y profesor de
la Escuela de Artes y Oficios.

Tras unas palabras del rector sa-
liente, el seiior Seguel pronuncié
un discurso en que esquematizé sus
personales ideas sobre lo que debe
gser la educaciéon en Chile, expre-
sando que nunca serdn rozados los
limites de las Universidades tradi-
cionales, de marcado sentido hu-
manista, con la Técnica, que hace
suya una gran parte de la res-
ponsabilidad del progreso de la
cultura chilena. Dijo a continua-
ei6n que se propone revisar y per-
feccionar los planes y programas
de estudios, a fin de darles la fle-
xibilidad necesaria para adaptar-
los oportunamente a los variantes
requerimientos de la industria mo-
derna. A tal fin —agregé el rec-
tor— la Universidad Técnica esta-
blecer vinculos permanentes con
las diversas ramas de la produc-
clén, los Institutos de investigacién
cientifica y técnica nacionales y ex-
tranjeros, asi como con las deméfs
actividades ligadas al desenvolvi-
miento econdémico del pais.

LA ESCUELA DE INGENIE-

RIA QUIMICA DE CONCEPCION

(OHILE) AUMENTA EL NUME-
RO DE ALUMNOS

El naimero de alumnos matricu-
lados en la Escuela de Ingenieria
Quimica de la Universidad de Con-
cepeién supera al de anos anterio-
res. Con esto se pone de relieve el
creciente prestigio de la citada
Escuela, que es la primera del pais
en su género y acaso de las de
Sudamérica. Dotada de un eficien-
te profesorado, especialista de sin-
gular relieve nacional en las cien-
cias quimicas, asi como de eminen-
tes personalidades extranjeras
—procedentes de Alemania, Italia,
Francia y Estados Unidos—, la
Hscuela de Ingenieria Quimica de
la Universidad de Concepeién cum-
ple a la perfeccién el ambicioso
proyecto de formar hombres capa-
citados no sélo para el surgimien-
to industrial y aprovechamiento
de las materias primas de Chile,
sino para extender su radio de ac-
elén a los diversos paises hispano-
americanos, en los que existe una
gran demanda de profesionales
que, con la suficiente preparacibn,

se pongan al frente de industrias
por mnacer o plantas experimen-
tales.

Para facilitar a los alumnos la
asimilacion de las diferentes asig-
naturas, se ha adoptado el sistema
de semestres, empleado con eviden-
te éxito por universidades extran-
jeras y que consiste en dividir los
seis afios de estudios en semestres,
pudiendo graduarse el estudiante
al finalizar el duodécimo de éstos.
Para los alumnos gque ingresan al
primer afio se realizan dos veces
en el aifio escolar, el primero y
segundo semestre, lo que permite
que nuevos alumnos puedan ingre-
sar en agosto al primer aifo, cuan-
do se inicia la repeticion del pri-
mer semestre.

La Escuela de referencia contri-
buye también al progreso de toda
clase de ciencias, pues en sus bien
instalados laboratorios, realiza las
mas altas investigaciones de indis-
cutible valor cientifico.

IMPORTANTES RESOLUCIONES

DEL CONSEJO DE LA UNIVER-

SIDAD TECNICA DEL ESTADO
DE CHILE

En reciente reunién del Consejo
de la Universidad Técnica del Es-
tado, se tomaron importantes re-
soluciones en orden a la misibn
cultural que le esti encomendada.
Entre aquéllas figura la de redu-
cir en un afio los cursos previos
manuales de Técnicos Electricistas,
Mecdnicos y Constructores Nava-
les, con lo que se podrd disponer
de ochenta nuevas vacanies en
aquellos ramos en las Escuelas de
Artes y Oficios e Industrial, res-
pectivamente, de la ciudad de Val-
divia. Fueron aprobadas las soli-
citudes de matricula de un grupo
de ex alumnos de la Universidad
Catblica de esta capital y de otros
centros universitarios extranjeros,
si bien los solicitantes quedan so-
metidos a las modalidades de los
exfimenes de admisién en las res-
pectivas Escuelas de la Universi-
dad Técnica.

Asunto de gran interés fué la su-
presién del grado de licenciado en
la Escuela de Ingenieros Industria-
les, que venia a impedir que los
alumnos alcanzaran su titulo final,
pues muchos de ellos quedaban
sélo con la licenciatura, ya que és-
ta era otorgada al final del tercer
afio de estudios.

Existe el propésito de organizar
un curso de Ingenieros Navales
para lo cual se iniciardn, en fecha
pr6xima, los oportunos estudios.

JORNADAS EDUCACIONALES
DE TUCUMAN

La revista Noticias de Eduoacion
Iberoamericana recoge las Prime-
ras Jornadas Educaclonales, cele-
bradas en Tucumdén (Reptblica Ar-

gentina), que organizé el Institu-
to de Ciencias de la Educacién,
dependiente de la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la Universidad
Nacional de Tucumén. Estas Jor-
nadas estuvieron dedicadas al es-
tudio de los principales problemas
de la educacién primaria argenti-
na, con particular interés emn los
problemas educativos tipicos del
norte del pais. El amplio temario
consideraba los aspectos axiolégi-
co y ético, social y econbémico, pe-
dagobgico, psicolégico, didéctico, his-
torico, magisterial y legislativo de
la educacién primaria.

Transcribimos a continuaciéon un
extracto de las ponencias y con-
clusiones en sus principales apar-
tados.

ALGUNAS PONENCIAS APROBADAS EN
LA ULTIMA SESION PLENARIA

Ponencia num. 2—Las Primeras
Jornadas Educacionales de Tucu-
man verian con agrado:

d) Que se exija la calidad en
los maestros, previa su jerarquiza-
ci6n, creando la carrera docente,
estimulando a los mejores en los
ascensos a los cargos directivos,
inspecciones, etc., con remuneracio-
nes adecuadas a la importancia de
la tarea que realizan.

e) Que la direccién de la En-
seilanza, en cualquiera de sus as-
pectos, esté a cargo de especlalls-
tas de la educacidn.

f) Que se creen escuelas de per-
feccionamiento docente en forma
permanente, siendo sus egresados
los preferidos en los ascensos.

g) Que se propicle una nueva
ley de Educacién, comin hasta el
sexto grado como obligatorios, con
preparaci6n en los tltimos dos afios,
de cardcter técnico-préctico, den-
tro de una orientaciébn agricola-
ganadera, sin limites de edad.

Ponencia num. 3.—Dada la ur-
gencia de la reforma educacional
habria que adoptar las siguienies
medidas inmediatas y mediatas:

a) Preparar al maestro, des-
arrollando en él aptitudes 6ptimas,
y rodearlo de elementos tales que
le permitan cambiar el clima de la
escuela, su actitud frente al nifio,
para poder hacer de él el motivo
de 1a educacién como realidad con-
creta.

b) <Cambiar el concepto de dis-
ciplina de quietud por el de discl-
plina de “hacer”. Las escuelas se
convertirin en talleres, en donde
todos trabajen creando.

¢) Revisar los programas; echar
por tierra el enciclopedismo infitil,
¥ preparar otros que obedezcan a
los intereses y posibilidades, per-
mitiendo al nifio desarrollar todas
las cualidades que Dios ha puesto
en su alma, y de las que sblo Bl
lo puede despojar.

Ponencia mim. 4. — El Gobierno
de la provincia arbitrard los me-
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dios necesarios, a los efectos de
obtener el abaratamiento de los
medios de transporte para maes-
tros y escolares.

Ponencia mdm. 5.—Bajo ningin
concepto ni circunstancias se nom-
brard en las escuelas primarias del
pais personal sin titulo habilitante.

Ponencia nim. 9.—Levantamien-
to de un censo, tendente a esta-
blecer el mivel medio mental e in-
fluencias ambientales, para que la
estructuracién nueva que se dis-
ponga contemple la realidad del
nifio tucumano y de medio am-
biente.

Ponencia num. 10.—Estructura-
cion de los actuales planes de es-
tudios del Magisterio, de acuerdo
a los nuevos criterios pedagégicos
¥ a las reales necesidades del pais
en materia educacional volviendo
como primera instancia al antiguo
plan de seis afios.

Ponencia num. 12.—S8lendo el
lenguaje de la fantasia ereadora
natural en la primera edad del
hombre, y un fino instrumento para
el desenvolvimiento pleno del es-
piritu, se procurari que la Escue-
la Primaria cuide o procure que
esa expresion poética continGe des-
arrollindose, y evite procedimien-
tos y actitudes que coarten tan
magnifico medio de expresién de la
personalidad y de comprensién en-
tre los hombres.

Ponencia nium. 1,—Que las au-
toridades nacionales y provinciales
presten mayor atencién a los Jar-
dines de Infantes, dotindoles de
edificios adecuados a su funcibn y
de los materiales imprescindibles.
Ademds, que se organicen cursos
0 Escuelas de perfeccionamiento
para las maestras,

Ponencia num. 15.—Se hace ne-
cesaria:

a) La reafirmacién de nuestra
posicién filosoficohumanista, como
basamento de nuestra obra educa-
cional, conducente ésta a formar
personas cuya inteligencia y vo-
luntad estén fortalecidas por va-
lores morales cristianos,

¢) Que se propenda a una Es-
cuela que forme maestros capaces
de llevar su obra educacional has-
ta el hogar, estructurdindolos en las
caracteristicas de la familia cris-
tiana, tendentes a la preparacién
de maestros para la escuela de
padres.

mPommcia ndm. 16, —Es necesa-
rio:

a) Que la ensefianza impartida
tenga una raiz nacional; pero que
en cada regién del pais se legisie
con un firme y sabio concepto re-
gionalista.

b) Que siendo bésica la forma-

cién del docente, el Estado le otor-
gue atencién preferencial.

¢) Que el educando sea reteni-
do méis horas al dia y mds dias
al afio en la escuela.

d) Que el personal resida en la
escuela o en su zona de influencia;
de lo contrario, nunca se podri
realizar la educacién integral que
se pretende. Por otra parte, la nue-
va escuela requiere local propio,
amplio, moderno, con anexos para
internados, dotados de todas las
comodidades necesarias y de to-
dos los elementos de trabajo y su-
ficiente terremo para la realizaci6n
diaria de las indispensables priic-
ticas deportivas, agricolas, ganade-
ras, instalacién de talleres, labora-
torios y otros anexos, a medida que
las eircunstancias lo aconsejen.

Conclusiones generales

1.* Es necesaria e imprescindi-
ble la reforma de la educacién na-
cional, luego de un estudio dete-
nido, adecudindola a los sabios prin-
cipios de la Constitucién y a la
nueva realidad argentina. Ello debe
llevar, inevitablemente, a una le-
gislacién orgfinica de la enseilan-
za, hasta ahora desvalida a ese
respecto.

2* La reforma de la educacion
ha de respetar nuestra posicién fi-
loséficohumanista y conducir a la
formacibn de personas, cuya inte-
ligencia y voluntad estén fortale-
cidas por los principios morales
cristianos,

3. La reforma de la educaci6n
debe atender no sé6lo a la armazon
didédctica de la escuela, sino tam-
bién, y sobre todo, a su espiritu,
para que de una vez todas las es-
cuelas dejen de ser edificios frios,
con maestros y alumnos que nada
tienen que ver entre si.

4.* La reforma de la educacién
debe partir de un nuevo concepto
del maestro y de su funcién en los
planos social, politico, econémico y
profesional.

5.* La reforma de la educacion
debe respetar los valores regiona-
les, levantindose sobre un fondo
comin nacional.

EL GOBIERNO CHILENO ESTU-
DIA UNA NUEVA LEY DE
ENSENANZA PRIMARIA

En un reciente discurso del pre-
sidente de la Repiblica, pronun-
ciado en la ciudad de Linares, el
General Ibdfiez puso de relieve los
draméticos contornos que ofrece el
problema del analfabetismo en Chi-
le, ¥y manifesté que todos los re-
cursos de la nacién serdn movili-
zados para eliminar esta plaga. El
llamamiento nacional que en tal
sentido hiciera el primer manda-
tario, ha encontrado eco en todas
las organizaciones oficiales y par-
ticulares al servicio de la cultura,

¥ de los més remotos lugares del
pais llegan ofrecimientos para rea-
lizar una intensa campafia que
aminore, al menos, las aterradoras
cifras de personas que no saben
leer ni eseribir en este rincén de
América, cosa que contrasta con
la s6lida preparacién de los uni-
versitarios, cuya formaeci6n intelec-
tnal raya a gran altura y puede
figurar junto a las més distingui-
das del Continente.

Como primer paso en la reforma
educativa figura la nueva orien-
tacion de la Ensefianza Primaria,
que tenderdi a una mejor y cuidada
atencién del niiio, tanto en el or-
den fisico como en el espiritual.
Los planes de estudio serdn modi-
ficados, y segin manifestaciones
del Director general del ramo, don
Luis Gémez Catalin, la reforma
afectard en el presente afio a 4.200
escuelas primarias del Estado y a
mis de 2.100 colegios particula-
res, con un total de alumnos que
se aproxima al millén.

El plan inmediato a realizar
comprende los siguientes puntos:
Transformacién de las actuales es-
cuelas de adultos, para aprovechar
miés eficazmente sus elementos de
ensefianza ; reforma de las fun-
ciones del profesorado para (ue la
escuela pueda vincularse, de modo
efectivo, al medio social y exten-
der su labor cultural a obreros del
campo y de la ciundad; participa-
cién activa de los estudiantes de
las Escuelas Normales, aprovechan-
do su prictica docente, y la crea-
ciébn de escuelas ambulantes de
temporada, asi como la organiza-
cibn de Misiones de Educacién
Fundamental en los lugares que
més lo necesiten. Acompafia a este
plan la construccién de mil escue-
las de diversos tipos, dotadas de
aquellos elementos técnicos indis-
pensables para el trabajo contra el
analfabetismo.

Para financiar este ambicioso
plan el sefior Gomez Catalin re-
clama la concesi6én de cien millo-
nes de pesos, cantidad que, si bien
puede asustar a algunos “econo-
mistas”, el pafs esti dispuesto a
soportar, dado que su recta inver-
sibn ha de constituir uno de los
mayores beneficios para el pueblo
chileno.

REFORMA DE LA ENSENANZA
MEDIA EN CHILE

El Director general de Educa-
cibn Secundaria, dando cumpli-
miento a los planes de reforma
general de la ensefianza, iniciados
¥ estudiados por la Ministro sefio-
rita Maria Teresa del Canto Mo-
lina, envi6 a todos los Institutos
del pais una circular en la que de-
talla la forma en que se aplicard
el llamado “Bachillerato Unico”,
¥ que es el tradicional con varias
importantes modificaciones.
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Parte de la circular dice: los
profesores, pese a que sus asigna-
turas sufran disminucién de ho-
ras de trabajo, no sufririn merma
en sus emolumentos. Las horas so-
brantes las invertirdn en cursos de
recuperacién y otras actividades
que sefiale el jefe del estableci-
miento en que trabaje.

Modificaciones introducidas

ConseJo pE Curso.—En el nue-
vo Plan se dedica una hora sema-
nal de primero a sexto afio de hu-
manidades para Consejo de Cur-
so. La Direccibn General imparti-
rd en una circular préxima las
instrucciones necesarias para po-
ner en préictica esta modalidad de
trabajo.

PLAN VARIABLE. — Se dedicardin
tres horas del Plan variable en el
tercer afio de humanidades para
servir intereses vocacionales, préc-
ticos inmediatos o para explorar
tendenecias clentificas o literarias
de los alumnos.

Estas filtimas clases tendrdn por
objeto proporcionar oportunidades
a los alumnos para manifestar sus
inclinaciones con respecto a los es-
tudios del segundo ciclo.

La Direccion General estima que
las asignaturas constitutivas del
Plan variable deben adaptarse a la
realidad social y econ6émica de la
cindad en que radica el Instituto;
que éstas deben acordarse por los
Consejos de Profesores. Estos cur-
sos funcionarin siempre que ten-
gan una matricula minima de 15
alumnos.

PLAN DIFERENCIADO.—EL Plan de
estudios establece un Plan diferen-
ciado en 5.° y 6.° afio.

Durante el curso actual regird
s6lo0 en el 6.° afio. Se ruega a los
directores de Institutos preparen la
distribucién de los alumnos en gru-
pos de Letras y Ciencias.

EL PraAN coMUN ES OBLIGATORIO
PARA TODOS LOS ALUMNOS.—En aque-
llas localidades en gue se observe
una matricula muy escasa para la
diferenciacién aludida, se autoriza
el funcionamiento de un solo Plan
diferenciado, que debe correspon-
der a la mayor preferencia seiia-
lada en la matricula.

Los alumnos que hayan elegido
la mencién excluida podrin seguir-
la en otro establecimiento, previa
autorizacién de la Direccidn.

En cuanto a los programas de
materias o contenidos que deberin
ensefiarse en las horas del Plan
diferenciado, estfin elaborindose y
serin puestos en prictica durante
el presente aflo provisionalmente.

Los programas definitivos del
Plan, tanto en el primero como en
el segundo ciclo, serdn estudiados
por los organismos técnicos con el
concurso de distinguidos maestros,
sin desviarse de los principios béd-
sices de la reforma.

Otras innovaciones

NUEVA NOMENCLATURA. — El Plan
establece algunas denominaciones
nuevas en las asignaturas.

Con el nombre de Artes Plésti-
cas se refunden el Dibujo y la Ca-
ligrafia; Educacién Manual corres-
ponde a Trabajos Manuales; Edu-
cacién para el Hogar refunde La-
bores y Economia Doméstica; Edu-
cacién Musical corresponde a Can-
to y demds modalidades que se le
agregarin,

En quinto y sexto figura Histo-
ria y Geografia de Chile, en lugar

de Educacién Civiea y Economia
Politica.

SITUACION DE LAS ASIGNATURAS
EN EL NUEVO HORARIO.—EN el nue-
vo Plan quedan con igual horario
hasta el cuarto afio las siguientes
asignaturas: Castellano, Historia y
Geografia, Artes Pldsticas, Reli-
gi6n, Bducacién Fisica; Ciencias
de la Naturaleza en el primer eci-
clo; Educacién Musical en el se-
gundo ciclo.

Aumentan horas las siguientes
asignaturas: Inglés, en el primer
ciclo; Educacibn Musical, en el
primer ciclo; Eduecacién Manual;
Biologia, Fisica y Quimica.

Disminuyen horas: Francés, Ma-

EL PLAN DE ESTUDIOS DEL NUEVO BACHILLERATO CHILENO

PRIMER CICLO

Primer afio |Segundo afio| Tercer afio
Horas Horas Haras
semanales sermanales | semanales
Castellano ... ... 5 5 4
Historia y Geograrm 3 3 3
RIS ... sor.00s 4 4 4
RERDCCE /o convinilinitng «ship i JG8L vve 9 0 4 3
Religion ... .. Bl o i Bolibwaatn o 1 1 1
Matemiticas ... ... P . 5 4 4
Ciencias de la Naturaleza ... ... ... ... .. 3 3 3
Artes Plisticas ... ... 2 2 2
Educacién Manual o Edu(aci(m para el
HOFAY ... % 2 2 4
Educacion Musical 2 2 9
Educacién Fisica . 3 3 3
Consejo de Ourso 1 1 1
PR "VYAFIBDIR v oo viiniipie Skiants, vii 19 0 0 3
vy | o e S e 31 34] 37
SEGUNDO O10LO
a) Plan comin
Cuarto afio | Quinto afio | Sexto afio
Horas Horas Horas
semanales | semanales | semanales
CHECOEN0. .30, S 50 WoTivey e die gon 4 0 0
Filosofia ... .. 0 3 3
Historia ¥ Geogrntia de Chne ......... 0 2 2
Historia y Geografia Universal . 4 0 0
IOEIEE ... ... cee eou ere sen ese wssiige wes wes 3 3 2
ot e e i ¥ e P YR oy T 3 3 3
Matemfiticas ... ... ... .. e e el 3 0 0
BIOIORER" o T T TR AT s g 3 0 0
TR Ty, G vovr oot Seh ey ewgitue Laty aes. LO4 3 0 0
a7 et e e P R Ly el ey 3 0 0
Artes Plﬂsﬁcas S o 2 2 2
Educacién Manual o Educacién para el
HOERY" 5 oy, 4 .o =
Educacién Musical 1 1 1
Badehoion Phelel .. .. Ve TG e e 2 2 s
COndaid Be COrsn . .5 s of | see ses se, a8 1 ™ 1
PoTaH 0D REUUN, LN 36 19 19




102

REVISTA DB EDUCACION

b) Plan diferenciado de Letras
Quinto afio | Sexto afio
Horas Horas
semanales | semanales
R 5 inh Sohesait e s, e asie +vd 008 : V] 6
Historla y Geograffa ... ... ... ... .o wee 3 6 6
Matemfitions ¥ FIBICR ..iovie v ss oos luvh oes 3 2
Biologia y Quimlica ... .. YT T R ¢ T i 2 3
Plan diferenciado de Letras ... ... ... weecer wen wun o« 17 17
S R R e el | i o 19 19
el e e T P e T T 36 36
¢) Plan diferenciado de Ciencias
Quinto afio | Sexto afio
Ho_ras Horas
semanales | semanales
DREEIALIERE oo o ssn vioven va v 4 3
I s an erss e SanEleehia pon mal wh 3 4
Quimica ... ... - o 3 3
T R R s (2o tows: sl ssa shrosss sed sve . 2
Historia y Geografia ... ... ... ... AW - W T 2 2
Plan diferenciado en Ciencias ... ... ...eo ver wor 17 17
R AN T, - R0 Sl mens surt e sadThninhe e “sde. 4 19 19

Buena parte de estas notas informativas proceden del
“Boletin Cultural Hispanoamericano” (nim. 1) redacta-
do por la agencia “Amunco” para el Ministerio de Edu-

cacién Nacional.

LUCHA CONTRA EL ANALFA
BETISMO EN PORTUGAL

Como consecuencia de una inten-
sa campafia de prensa, llevada a
cabo, principalmente, por el Diario
Popular, €l Diario de Noticias y el
Jornal do Comercio, todos ellos de
Lisboa, el Ministerio de Educacién
Nacional del vecino pafs lusitano
ha emprendido una decidida accién
para acabar con la plaga cultural
del analfabetismo en Portugal. Con
este fin, el Diario do Goberno pu-
blicé el dfa 1.° de noviembre 1il-
timo dos Decretos, en los que se
sefialaban las normas a seguir en
esta lucha contra el analfabetismo.

En primer lugar, y en virtud de
los citados Decretos, se establece
con cardcter obligatorio la educa-
cién elemental para todos los ni-
flos que hayan cumplido ya los
siete afios, y se filjan severas san-
ciones de tipo econdémico para las

EXTRANFERO

familias que no den cumplimiento
a esta disposicién legal. Al mismo
tlempo se encarece a las antorida-
des gubernativas que extremen su
celo y vigilancia, a fin de que la
ley no quede s6lo en letra mmuerta,
sino que alcance una efectiva rea-
Idad.

A tales normas coercitivas acom-
pafia una intensificacién de la la-
bor social de la Escuela en favor
de las familias econémicamente dé-
biles, con objeto de facilitar a las
mismas el cumplimiento de esta
obligacién escolar, en la persona
de sus hijos. Para ello se han cons-
tituido las llamadas “Cajas Esco-
lares”, que tienen por fin el pro-
porcionar a los nifios alimento, ves-
tido, ete. Las “Cajas FEscolares”
nutririn sus fondos, entre otras
fuentes de ingreso, de las recaunda-
ciones que se realicen con motivo
de las multas impuestas a las fa-
millas que no lleven a sus hijos,
en edad escolar, a 1a Fsecuela.

teméiticas, Educacién para el Ho-
gar.

PROGRAMA DE MATERIAS E INS-
TRUCOIONES GENERALES SOBRE OCADA
ABIGNATURA.—En todo el primer ci-
clo regirin los programas aproba-
dos en 1951. El préximo afio se
entregard el nuevo programa que
exige la reforma.

El Departamento Técnico de la
Direccién General darfi periédica-
mente instrucciones metodolégicas
en consonancia con el nuevo espi-
ritu del Bachillerato.

En cuanto a los programas del
segundo ciclo, por tratarse de una
necesidad urgente, se estudian en
estos momentos los correspondien-
tes a las Secciones de Letras y de
Ciencias en el sexto afio.

Se tendrfi muy presente en el
Plan comiin del curso citado el he-
cho de haber disminuido una hora
de Francés y de haberse estable-
cido dos horas de Educacién Ma-
nual o Educacién para el Hogar,
y de haberse cambiado la asignatu-
ra de Economia Politica por la de
Historia y Geografia de Chile.

Con respecto al cuarto afio de
Humanidades, 1a situacién serd la
siguiente: continuari usfndose el
programa antiguo y se enviariin
instrucciones relativas a la reduc-
ci6bn de una hora de Matemdticas,
Francés, Educacién para el Hogar
¥ el aumento de una hora de Blo-
logia, Fisica y Qufmica, as{f como
Educacién Manual.

El Plan de estudios y los progra-
mas de quinto afio de Humanida-
des se mantendrdn como estfin, de-
bido a que la diferenciacibn regi-
rd este afio s6lo en sexto afio de
Humanidades.

Para reducir, asimismo, las po-
sibilidades de burlar esta obligato-
riedad escolar, a partir del dfa
1.* de diclembre del afio 1955, ¥ con
cariicter experimental, ningfin em-
presario, tanto de empresa privada
como priblica, podrd admitir al tra-
bajo muchachos que no hayan cum-
plido todavia los dieciocho afios.

Por lo que se refiere a la edun-
caciébn de los adultos, el Ministe-
rio de Educacién Nacional portu-
gués ha comenzado, en este afio de
1953, una “Campafia Nacional de
Educacién de los Adultos”, eneca-
minada a proporcionar la instruc-
ci6n elemental a todos los analfa-
betos que se encuentren en una
edad comprendida entre los eator-
ce y los treinta y cineo afios.

El personal docente, encargado
de llevar a cabo este vasto plan de
alfabetizacién, serd reclutado, vo-
luntariamente, tanto entre los pro-
fesores de cualquier grado de la BEn-
sefianza, que quieran coadyuvar a
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esta gran labor, como entre aque-
llos ciudadanos que, aungque no es-
tén provistos de un titulo acadé-
mico especifico como profesores,
acrediten su competencia pedagb-
gica e idoneidad moral.

Para financiar adecnadamente la
realizacién de la campafia ha sido
ereado el "Fondo Nacional de Edu-
cacao de Adultos”.

LA SELECCION ESCOLAR
EN LA GRAN BRETARA

Es sumamente interesante el tra-
bajo que José Luis Pinillos ha pu-
blicado sobre “La seleccién esco-
lar en Gran Bretafia®, publicado
en la revista Arbor (nfim. 87). Co-
mienza por afirmar que la eficien-
cia téenica, e incluso la estabili-
dad soclal de un pafs moderno, de-
penden, en buena medida, de que
las reservas intelectuales sean dis-
tribuidas de un modo razonable.

La seleccifn escolar masiva re-
quiere una colahoracién de educa-
dores, psieblogos, médicos y esta-
dfsticos. Respecto de la Gran Bre-
tafia, puede decirse que la selec-
clén escolar se efectia con la fi-
nalidad principal de decidir los
candidatos que han de. ser admi-
tidos en las Grammar BSchols,

TLas Comisiones competentes rea-
lizan la prueba a base de fests,
complementados con ejerclcios de
redaccién, informe del maestro, la
vocacién del alumno, los intereses
y proyectos de los padres, ete. Al-
giin tlempo después se realiza una
segunda prueba para reajustar los
casos mal clasificados.

Seguidamente el antor pasa a ha-
cer un estudio comparativo de las
ventajas y desventajas del fest ¥
de los exfimenes memoristicos; ha-
ciendo un minucioso andlisis de
aquél, del llamado “factor X" 7
del valor del informe del maestro.

Ninguno de los fndices predietl-
vos es perfecto. Sin embargo, pue-
den integrarse en un findice total
de valor predictivo superior al de
cada uno de ellos en particular.
Para ello puede recurrirse a la es-
tadfstica, o sencillamente a la Ins-
peccién intunitiva de los datos.

Por iltimo, el autor, a la vista
de 1a experiencia inglesa, establece
las siguientes conclusiones:

1* La seleccién ha de realizar-
se sobre una base amplia, tanto
respecto del nimero de pruebas
como de las técnicas empleadas.

2% No obstante sus imperfecclo-
nes, los tests constituyen el instru-
mento selectivo més seguro en la
actualidad.

3* Tos tesis escolares deben
complementarse con el informe del
maestro y con tests de personali-
dad.

4* FEl empleo del ensayo es
aconsejable a fin de mejorar la se-
lecelén y de estimular el cultivo
del idioma.

5+ Tas condiciones sociales del

alumno, sus intereses y los de sus
padres son factores a emplear con
gran cautela.

TELEVISION EDUCATIVA

Varias revistas espafiolas y ex-
tranjeras han dedicado atencién
preferente, en sus tltimos nfime-
ros, a los diversos problemas de
orden educativo y moral que plan-
tea la aplicacién técnica de la te-
levisién a las tareas pedagoégicas,
en los diversos grados de la en-
gefianza. La revista Noticias de
Educacién Iberoamericana, de Ma-
drid, incluye en su tltimo nimero
extraordinario de enero-marzo un
articulo titulado: “La televisién
educativa es una incégnita”; el
Correo de la Unesco dedica, por su
parte, el nimero de marzo a cues-
tiones educativas de la televisién
en Francia, Inglaterra, Estados
Unidos, Suiza y varios pafses ibe-
roamericanos, entre los que se en-
ecnentran Méjico, Cuba, Venezuela
y el Brasil; la publicacién men-
sual de “Fdiclones Mundo Hispé-
nico”, de Madrid, Cuadernos His-
panoamericanos, compulsa asimis-
mo la importancia y traseendencia
del nuevo problema que se les plan-
tea a los educadores de 1953. Wl
articulo se refiere a la Influencia
que las pantallas televisoras han
de tener no sblo en los nifios que
agisten a programas escolares, sino
también a la repercusién de otros
programas distintos a los docentes,
financiados en su mayoria por fir-
mas comerciales. El tema sefialado
en los Cuadernos, en el articulo
“®ml grave problema de la televi-
gién en los Estados Unidos”, se-
fiala particularmente los peligros
de este extraordinario medio de
comunicacién entre las masas en
un pafs de tan acnsada sensibilidad
para la propaganda como son los
Estados Unidos.

La Unesco ha divalgado también
otro articulo interesante: “El di-
lema de la televisién”, original de
Henry Cassirer.

Todos estos trabajos coinciden
en sefialar el carficter experimen-
tal de estas clases de televisibn,
plantedindose una polémica gene-
ral entre dos amplios bandos: de-
fendiendo el uno las virtudes del
nuevo medio técnico educativo —si
se le sabe utilizar con tacto e in-
teligencia—, y atacando el otro la
“pasividad” del alumno, su cardc-
ter de mero “receptor” ante la
pantalla televisora, y los miltiples
peligros de las emisiones no con-
troladas. Parece ser que hasta la
fecha, a pesar de su relativo flo-
recimiento técnico e industrial en
1a materia, es Francia el pafs que
ha alcanzado mejores frutos en sus
tres emisiones educativas, elabora-
das desde los estudios de televi-
sién de la calle Cognac-Jay, en
Paris.

REUNION EN LONDRES DE

LA CONFERENCIA EUROPEA

ACERCA DE LA EDUCACION
SANITARIA POPULAR

En Tavistock House, Londres, se
ha reunido la Conferencia euro-
pea de Educacién Sanitaria popu-
lar, bajo los aunspicios del Burean
Regional de Europa, de la Orga-
nizacién Mundial de Sanidad.

Bajo la presidencia del doctor
James M. Mackintosh, profesor de
Sanidad pfiblica en la Escuela de
Higiene y de Medicina Tropical de
Londres, ¥ del doctor Eugenio Au-
jaulen, director de Higiene Soclal
en el Ministerio de Sanidad Pbli-
ea de la poblacién de Parfs, la
Conferencia ha examinado el te-
rreno actual de aceién y las pers-
pectivas futuras de la educacién
sanitaria en la comunidad euro-
pea.

Médicos, enfermeros y funciona-
rios de los Serviclos Sanitarios de
dieciocho pafses han tomado par-
te en esta Conferencia, en la que
han estado representadas: Austria,
Bélgiea, Dinamarca, Finlandia,
Francla, Alemania, Grecia, Irlan-
da, Italia, Paises Bajos, Noruega,
Portugal, Espafia, Suecia, Suiza,
Turquia, el Reino Unido y Yugo-
eslavia. La representacién espafio-
la estaba integrada por el doctor
Bravo, Jefe de Propaganda y Co-
ordinacién de la Direccién Gene-
ral de Sanidad, y por don Eduar-
do Canto Rancafio, Director gene-
ral de Ensefianza Primaria del Mi-
nisterio de Educacién Nacional.

La mayor parte de los delega-
dos han tenido asi ocasién de es-
tablecer contacto con sus colegas
de otros paises europeos, y de dis-
cutir con ellos los problemas co-
munes existentes dentro del Ambi-
to de la educacién sanitaria. La
Conferencia, al establecer una tri-
buna que ha permitido a los exper-
tos comunicar sus experiencias, ha
logrado uno de los fines de la Or-
ganizacién Mundial de Sanidad,
que es la de facilitar el intercam-
bio de conocimientos y de méto-
dos en el terreno de la Sanidad
piblica entre los diversos paises.

Durante toda la semana que durd
la Conferencia, cuatro grupos de
trabajo estudiaron una serie de
problemas que habian sido estable-
cidos en el curso de las primeras
sesiones plenarias. Tres fueron las
conclusiones fundamentales des-
prendidas de sus trabajos:

1) Toda persona que trabaje
profesionalmente en el campo de
la Sanidad tiene una doble res-
ponsabilidad: es preciso no sola-
mente curar, sino también ensefiar.

2) La educacién sanitaria debe
formar parte integrante de la edu-
cacién general.

3) La higiene y la sanidad en
Europa han alcanzado un grado
de desarrollo en el que todo pro-
greso futuro dependerd, principal-
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mente, de la participacién activa
de cada miembro de la colectivi-
dad.

Las conclusiones de los cuatro
Comités, asf como un resumen de
las principales comunicaciones he-
chas a la Conferencia, serin pu-
blicadas, bajo la forma de una
Memoria, en inglés y en francés,
por la Organizacién Mundial de
Sanidad.

La representacién espafiola en el
Congreso propuso el siguiente plan
de edueacién sanitaria, para la In-
mediata consideracién en la Confe-
rencia:

“8i la educacién sanitaria del
pueblo, base de la salud piiblica
e individual, ha de ser efectiva, es
esencial que la labor realizada en
este eampo por la Direceién Gene-
ral de Sanidad, a través de su Sec-
cién de Propaganda, y con la co-
laboracién de los Serviclos y Sec-
clones de Sanidad Provineial y Mu-
nieipal, sea respaldada por la in-
tensifieacién y modernizacién de la
instruecién sanitaria en los Cen-
tros oficiales de Ensefianza, y par-
ticnlarmente en las Bscuelas ele-
mentales.”

“Por lo tanto, y como primera
necesidad, se hace ver la conve-
niencia de que los maestros sean
instrufdos en los correspondientes
cursos de Sanidad e Higiene, a fin
de que ellos sean capaces de in-
culear los hébitos de 1a higiene ¥y
de 1a sanidad en los nifios.”

Para conseguir este fin, 1a repre-
sentacién espafiola sugiri6:

1) Que la instruccién en Fisio-
logia e Higiene, que reciben hoy
los futuros maestros y maestras en
las Escuelas del Magisterio, sea
complementada con cursos teéri-
co8 y pricticos de Edueacién sa-
nitaria popular, con la ayuda de
elementos téenicos de la Direccitn
General de Sanidad.

2) Que sean concedidas facili-
dades de tal manera que los maes-
tros nacionales ya en funciones
puedan asistir a cursos abreviados
de Sanidad Pfiblica e Higiene, que
sean organizados por la Hscuela
Nacional de Sanidad, las Escuelas
del Departamento, 1os Institutos
Provinciales de Sanidad y los Cen-
tros de Higiene Rural que la Di-
receibn General de Sanidad, de
acuerdo con el Ministerio de Bdu-
caci6n, pueda considerar mds con-
venientes desde el punto de vista
de su emplazamliento, mirando a la
conveniencia de evitar viajes in
necesarlos. Los maestros y maes-
tras que siguieran tales cursos re-
cibirfan un Diploma especial.

3) Que el Ministerio de Educa-
elén Nacional y el Ministerio de la
Gobernacién, a través de la Direc-
cién General de Sanidad, trabajen
en estrecha colaboraeién, ayudfn-
dose mutuamente en todas las cues-
tiones concernientes a la protec-
cién de la salud de los escolares y
de los maestros, y haciendo cuan-
to ‘esté en su poder para crear y

fomentar los hdbitos higiénicos
tanto en los escolares como en sus
maestros. En su labor podrian ser
ayudados con material gréifico, fo-
lletos de propaganda, proyecciones
de peliculas instructivas, lecturas,
emisiones de radio, ete., ete.

4) Que en orden a contribuir
eficazmente al control de la tu-
berculosis en las Escuelas, sea in-
tensificada la investigacién acerca
de los focos de infeccibn, y que
sea hecho, tan pronto como sea
posible, un censo radiofotogrifico
de todos los nifios espafioles en
edad escolar, asf como de sus
maestros.

5) Que una Comisi6n conjunta
para la educaci6n sanitaria del
pueblo sea constituida, debiendo
ser seleccionados sus miembros por
el Ministerio de Educacién y por
la Direccién General de Sanidad,
a fin de que sean aleanzados los
fines perseguidos.

REPERTORIO INTERNACIONAL
DE BECAS

La Unesco ha publicado por
quinta vez su obra Hstudios en
el Ewmtranjero, volumen que enu-
mera las condiciones de obtencién
de cerca de 43.000 beeas, dotadas
por diversos organismos y pafses.
La edicién cubre el perfodo 1932-
19563. Las Universidades y Bscue-
las Normales y Técnicas encontra-
rin en esta obra informaci6én exac-
ta y abundante para orientar a sus
alumnos acerca de las oportunida-
des de obtener becas de estudios.

En los cuadros estadisticos que
acompaiian al libro se hace recuen-
to de los estudiantes que cursan
sus carreras en Universidades de
paises distintos del propio. De los
85.000 inscritos en 55 paises, His-
panoamérica ofrece un porcentaje
considerable: 9.095 estudiantes ex-
tranjeros cursan en sus Universi-
dades.

CONSECUENCIAS DE LA EVO-

LUCION DEMOGRAFICA EN EL

DOMINIO DE LA ENSENANZA
EN LOS EE. UU.

Desde ahora, a la ensefianza
americana le costard trabajo or-
ganizar las consecuencias de la
ola de natalidad de la guerra y
de la postguerra. Los efectivos es-
colares habian alcanzado su re-
cord de antes de la guerra en el
curso de log afios 30: al comien-
zo de la década, para las escue-
las elementales; al final, para
las escuelas secundarias. Al térmi-
no de este periodo los demdégrafos
contaban con que continuase el
descenso.

En 1944, Thompson consideraba
atin como muy dudoso que el au-
mento entonces probado de los
efectivos inscritos en las escuelas

elementales alcanzaran otra vez el
nivel de su record de antes de la
guerra (23,6 millones de nifios,
comprendido en ello los efectivos
de las clases de los Jardines de
infancia, en 1929-30) (W. 8. Thom-
son, Plenty of People, Lancaster,
Pensylvania, Cattell, 1944, pégi-
na 156). Después de la paraliza-
cién de los afios 40, este record ha
sido ahora sobrepasado, probable-
mente en 1950-51. A comienzos de
1950, los espeeialistas del “Office
of Edueation” prevefan para 1956-
1957 un nuevo record (29,5 millo-
nes), superior en el 25 por 100 al
precedente (School Life —U. 8, Of-
fice of Education—, vel. XXXII,
marzo de 1050, pdgs. 88-89). Pero
el sostenimiento, contra toda es-
pera, de altos niveles de natalidad
durante el afio 1951 certifica que
el miximo serd mis elevado, a lo
més tardar, dentro de cuatro afios
—el tiempo y la cantidad, nadie
lo puede decir exactamente—, Pa-
rece posible, sin embargo, afirmar
que hacia 1960 los efectivos ins-
critos en las escuelas elementales
sobrepasardn los 30 millones de ni-
fios, o sea el 50 por 100 més que
la poblacién de la mitad de los
afios 40. El cambio es, ciertamen-
te, impresionante,

Los efectivos inscritos en las es-
cuelas secundarias, aunque atn ba-
jos por la escasa natalidad de los
afios 30, han comenzado reciente-
mente a aumentar. Se puede pen-
sar que hacia 1956-57 sobrepasarin
el record de 1939-40 (7,1 millones
de nifios), y prosegnirdin su aumen-
to durante la mayor parte de los
afios 60 (Ibid.: La referencia eci-
tada en la nota signiente da 7,7
millones de adolescentes, de cator-
ce a diecisiete afios, matriculados
en las escuelas en abril de 1940;
pero algunos de estos nifios esta-
ban probablemente en las clases
elementales).

Es cierto que los efectivos esco-
lares totales no alcanzarin su mé-
ximo en el curso de los afios 50,
como parecian suponer las previ-
siones anteriores; pero si se alcan-
zari en el curso de los afios 60;
¥ este miximo estard mfis cerca
de los 40 millones que de los 37,2
millones que el “Office of Educa-
tion” ha previsto recientemente
para 1957-G8.

LA EDUCACION EN EL MUNDO
CONTEMPORANEO

La “Association of Teachers in
Colleges and Departments of Edu-
cation, de Londres, ha organizado,
del 17 al 20 del pasado mes de
abril, su Conferencia Oriental so-
bre “La educacibn en un mundo
de tensiones”. A esta Conferencia
han sido invitados representantes
de todas aquellas Asociaciones que
se ocupan en la formaeién del pro-
fesorado. La “Association of Tea-
chers” ofrecié alojamiento a los
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miembros de la Conferencia en el
Homerton College de Cambridge,
en cuya Universidad se celebraron
las reuniones. He aqui los temas
tratados en esta Conferencia:
“Fundamental Human Values in
Education”, “Educational Thought
as a Factor in Social Change” y
“Common Ground in the Training
of Teachers”.

UN CONGRESO UNIVERSITARIO
EN AMSTERDAM

La Asociacién Internacional de
Catedréticos de Universidad ha ce-
lebrado un Congreso Universitario
en la Universidad de Amsterdam
durante los dias 6 al 11 del pasa-
do mes de abril. Este Congreso es
el séptimo de caricter intermacio-
nal, en el que participan profeso-
res de todas las grandes Universi-
dades del mundo, habiendo sido
invitados tanto catedrfticos titu-
lares como profesores auxiliares
de Universidad. El1 Congreso ha
gido dirigido por el profesor in-
glés R. C. MacLean.

El1 Congreso se ha organizado
tomando por base diversas ponen-
cias, entre las cuales se selecclo-
naron las que posteriormente fue-
ron objeto de debate, destacando
entre éstas: “La libertad académi-
ca”, “Equivalencia de tftulos uni-
versitarios”, “Obligaciones, sala-
rios y estatutos de los profesores
de Universidad”, “Intercambio de
catedriticos” y “La investigaci6n
en la industria y en las Universi-
dades”.

El objetivo principal de este
Congreso fué el establecimiento de
relaciones personales entre los ca-
tedriiticos de Universidad en el or-
den internacional. Los temas tra-
tados respondian al interés de to-
das las Facultades universitarias.

SITUACION DE LAS UNIVERSI-
DADES INGLESAS

Como es sabido, Inglaterra atra-
viesa una situacién econémica gra-
ve, debido, en gran parte, a los
gastos que ha debido de afrontar
con motivo de las dos guerras mun-
diales ya pasadas, y al rearme
para prevenir la tercera.

Sin embargo, a pesar de su mala
situacién econémica, que la ha
obligado a adoptar un plan de aus-
teridad que dificilmente ‘aceptarfan
otros pafses, Inglaterra confia en
que la educacién de su juventud,
en todas sus etapas —primaria, se-
cundaria y superior—, serd el me-
dio que le permitiri resurgir y vol-
ver a ocupar la situacién de pre-
eminencia que ha tenido durante
siglos.

Por este motivo ha dado gran
impulso a las diversas ramas de la
educacién, principalmente a la su-
perior. En consecuencia, de 50.000
estndiantes universitarios que te-

nia en el bienio 1938-39 se ha lle-
gado a 85.000 en el bienio de 1950-
1951 : un aumento aproximado del
70 por 100,

Naturalmente, este considerable
aumento no ha podido conseguirse
con las solas fuerzas de las Uni-
versidades. Es el Gobierno el en-
cargado de cubrir el déficit; no es
cuestibn de ideologias politicas,
sino de salvacién nacional. Pueden
hacerse economias en otros rubros,
pero no en la educacién. El Mi-
nistro de Haclenda anuncié (“The
Economist”, 1.° de marzo de 1952)
que el subsidio fiscal para las Uni-
versidades, que en el afio fiscal
1951-52 es de 16,6 millones de li-
bras, subird a 20 millones de libras
en 1952-53, y a 25 millones de 1li-
bras en 1956-57. Demds esti de-
cir que alli, como entre nosofros,
el hecho de que el Gobierno otor-
gue una subvencién no significa en
modo alguno que va a intervenir
en los métodos y programas de las
Universidades.

UN PUEBLO DE NIROS
EN EL TIROL

Graciag a la iniciativa de un es-
tudiante de Medicina de Innsbruck,
ge acaba de crear un pueblo de ni-
fios en Imst, en el Tirol austriaco.
Una vez terminado acogerd a 150
nifios en 15 chalets, dirigidos cada
uno por una “madre”. Setenta ¥y
cinco nifios ya estin instalados. El
pueblo es administrado por una
Asociacion (la “Societas socialis”™),
que cuenta hoy 20.000 miembros, ¥
cuya principal fuente de ingresos
es la venta de tarjetas postales en
la época de Navidad y de Pascuas.

UNIVERSIDAD LIBRE UCRA-
NIANA (U. L. U.)

Més que treinta afios de exis-
tencia de una Universidad “mbvil”,
como es la Universidad Libre Ucra-
niana, es caso unico en el mundo,
y por eso merece cierta atencién.
Los comienzos de esta Universi-
dad llegan hasta el afio 1921, cuan-
do parte de los intelectuales y es-
tudiantes ucranianos, a causa de
la pérdida de la independencia es-
tatal de su patria, se hallé en exi-
lio. Viena y Praga fueron los cen-
tros principales de aquella emigra-
cién, Con el fin de dar a la juven-
tud la posibilidad de continuar sus
estudios en las ramas de cultura
nacional (Historia, Geografia, Li-
teratura, Btnografia, etc.), y al
mismo tiempo de crear una base
de investigacién cientifica para
los profesores, se llegé a la crea-
cién de una Universidad libre. Al
afio siguiente, la sede de la Uni-
versidad fué trasladada a Praga,
donde la Universidad obtuvo el ge-
nerose apoyo del. Gobiernmo checo-
eslovaco. También las autoridades
checas han permitido dar clases en

las aulas de la Universidad checa,
concedieron muchas becas para los
estudiantes y el derecho de asilo.

La U. L. U. se llen6 con cente-
nares de estudiantes que fueron
soldados del ejéreito ueraniano, in-
ternados después de la guerra en
el territorio de Checoeslovaquia.
Estaban entre ellos también los re-
presentantes de otras naciones es-
lavas. El nivel clentifico de la en-
sefianza ya era muy alto. Entre
los profesores, algunos tuvieron un
gran renombre en la patria y en la
ciencia europea, como Horbacheski
(quimico), Rudnytsky (gebgrafo),
Kolesa (etnégrafo), Shcherbakivs-
ky (arqueblogo), ete.

Con la ocupacién comunista de
Checoeslovaquia, los profesores y
los estudiantes de la Universidad
abandonaron el territorio checo y
se trasladaron a las zonas aliadas
de Alemania. En 1946, la Univer-
sidad Libre Ucraniana reanuda sus
actividades en Munich. 8Su Cuerpo
educativo aument6 con nuevos ca-
tedrfiticos emigrados de Uerania
durante la segnnda guerra. En el
afio 1950. el Gohierno béivaro otor-
g6 a la Universidad el derecho de
conferir grados académicos equiva-
lentes a los otorgados por la Uni-
versidad alemana.

El afio académico 1947-48 fué el
punto cenital de las actividades de
la U. L. U. durante su estancia
en Munich. En este afio, con dos
Facultades, Tilosoffa y Letras y
Leyes ¥y Economia (solamente dos
se abrieron en Munich), estudia-
ban 553 estudiantes, entre ellos casi
clen extranjeros: polacos, bielo-
rusos, rusos, alemanes y holande-
ses. Fn el mismo tiempo, la Uni-
versidad contaba 25 eatedriticos,
19 catedrfiticos adjuntos, 15 docen-
tes auxiliares, 20 lectores y 12 ayu-
dantes.

La institucién se mantuvo eco-
némicamente gracias a las ma-
triculas de los estudiantes y a do-
nativos provenientes de institucio-
nes cat6licas y de las autorida-
des norteamericanas. Naturalmen-
te, por el pago insignificante, la
colaboraci6n en la U. L. U. exigia
mucho sacrificlo, abnegacién, has-
ta el heroismo, por parte de los
cientificos.

Ademéfs del trabajo educativo,
la U. L. U. desarrolla su labor
editorial, publicando, sobre todo,
manuales en ucraniano para los
estudiantes, y obras clentificas de
los profesores; también colaboran
éstos en muchas revistas extran-
jeras, y participan activamente en
los Congresos internaclionales.

Sin duda, la existencia y la ac-
tividad de la U. L. U. durante més
de treinta afios forma una de las
més brillantes pfiginas en la his-
toria de la emigraci6én ucraniana.
La U. L. U. permitié recoger a los
ex catedriiticos de Ucrania, ofre-
ciéndoles la posibilidad de conti-
nuar el desarrollo de la clencia.
Sin la U. L. U. muchos se huble-
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ran visto forzados a buscar otros
medios de vida en el exilio. Ade-
mfs, la Universidad Libre prefirié
nuevos eruditos e investigadores,
especialmente en el campo de la
cultura ucraniana. Tomando en
consideracién el empefio bolchevi-
que de destruir la ciencia de Ucra-
nia, de falsificar su historia y su
literatura, la U. L. U. fué y sigue
siendo el baluarte principal de la li-
bre ciencia ucraniana en el mundo.

En ese momento, después de la
emigracién de la mayorfa de los
ucranianos a Australia, Inglaterra
y América, las actividades de la
U. L. U. son muy reducidas. Pero
ge ha creado al lado de la Univer-
gidad, con la colaboracién de sus
profesores, un Instituto de Ense-
fianza por correspondencia, con las
gecclones siguientes: Cienclas, Hu-
manidades, Derecho, Economia ¥
Periodismo. De este modo, la ju-
ventud ucraniana, estudiando en
las Universidades extranjeras o
trabajando, ya tiene la posibilidad
de aprender las ciencias referen-
tes a la cultura nacional

LOS INGLESES EXAMINAN
TAMBIEN UNA REFORMA DE
LA ORTOGRAFIA

Bl doctor Mont Follick, diputa-
do laborista, ha depositado en Ia
oficina de 1la Cdmara de los Comu-
nes un proyecto de ley, apoyado
por diez diputados pertenecientes
a los tres partidos, que tlende a
crear una ortografia fonética para
las palabras mfis corrientes, con
el fin de iniclar més ficilmente a
los nifios en la lectura del inglés.

Pste nuevo sistema —ha decla-
rado M. Pitman, diputado conser-
vador ¥y de los que sostienen este
proyecto— se encuentra a mitad
de camino entre la escritura china
y los alfabetos francés e italiamo.
Este proyecto ha pasado en segun-
da lectura el 27 de febrero.

En marzo de 1949, un proyecto
andilogo, pero afin més revolueio-
nario, fué rechazado en la Céima-
ra por una mayoria de tres votos
solamente.

LA EDUCACTON FEMENINA
EN AUSTRIA

Austria dedica una atencién es-
pecial, en sns programas docentes,
a la formacién y educaclén de la
mujer. No solamente tiene muy
presente las especiales caracterfs-
tieas psicolégicas y sociales de
aquélla, cuando se trata de iniclar-
la en los conocimientos primarios
de 1a Escuela, o de ponerla en con-
diclones de adquirir una cultura
media en las Escuelas Secundarias
Femeninas (Frauenoberschulen),
sino, sobre todo, llegado el momen-
to de preparar a las jévenes para
las profesiones femeninas mfs ca-
racteristicas.

Tal preparaci6én se lleva a cabo
a través de la Escuela Profesio-
nal Femenina (Frauenberufsschu-
len), que comprende las Escuelas
Técnicas Profesionales Femeninas
de Grado Medio (Berufsfachschu-
len), las Escuelas Superiores de
Asistencia Social (Soziale Frauen-
schulen), las de Profesoras de Eco-
nomfia Doméstica (Hauswirtschaft-
schulen) y las de Profesoras de La-
bores Industriales Femeninas (Bil-
dungsanstalt fiir Frauengewerbe-
lehrerinnen).

De esta manera, la mujer auns-
triaca tiene asegurado el derecho a
una educacién y a una instruceién
que le permiten desarrollar, fuera
de toda competencia econ6mieca con
el hombre, su capacidad de tra-
bajo, de acuerdo con su natura-
leza y sensibilidad femeninas.

En el campo de la Ensefianza
Profesional Femenina desarrolla
una benemérita labor el Instituto
Federal Superior de las Profesio-
nes Industriales Femeninas, de Vie-
na. Este Instituto Superior com-
prende:

A) TLa Escuela Técnica Profe-
sional de:

a) Sastrerfa para sefiora, de en-
sefianza trienal.

b) Lenceria, de ensefianza bie-
nal; y

¢) Bordado, también blenal.

B) La Escuela para Maestras
de Sastreria, Lencerfa y Bordado,
de ensefianza anual.

C) Instituto del Magisterio, pa-
ra las Profesoras industriales fe-
meninas, de ensefianza bienal, y
con las tres especlalidades de Sas-
trerfa, Lenceria y Bordado.

A') Para ingresar en la Escue-
la Técnica y Profesional se requie-
re haber cumplido los quince afios,
y cursado los estudios de la Escue-
la Popular. El examen de admisién
comprende pruebas de costura, gra-
miitica y céleulo.

La Escuela Técnica Profesional
prepara a las operarias de Sastre-
ria para sefiora, Lencerfa y Bor-
dado. El horario es de cunarenta ¥
dos a cuarenta y seis horas sema-
nales, de las cuales, de veintiséis
a treinta y dos se dedican a ense-
fianzas de taller. Son materias de
estudio comfin y de cultura gene-
ral, en las tres especialidades de
Sastrerfa, Lenceria y Bordado: la
Lengua francesa, la Historia de Ia
Cultura y de la Moda, la Educa-
ci6én para la vida social, el Canto
¥ la Educacién Fisica; y de for-
macién téenica: el Dibujo artisti-
co y de moda, las Matemdticas,
Céileulo y Contabilidad, correspon-
dencia, nociones de Derecho y de
Derecho clvil. Son materias facul-
tativas 1a Lengua inglesa y la Ta-
quigraffa, en la especialidad de
Sastreria; y la economfa domésti-
ca y el inglés en las de Lenceria
¥ Bordado. Las ensefianzas de ta-
ller comprenden: el Dibujo de Sas-
trerfa, la elaboraciém de modelos
v 1a téenica de la moda.

B’) La Escuela para Maestras
de Sastreria, Lenceria y Bordado
consiste en un curso esencialmen-
te préctico, de un afio de dura-
cién. Pueden ingresar en la Es-
cuela solamente las alumnas que
se hallen en posesién del diploma
de Ia Escuela Técnica Profesional
correspondiente,

El horario escolar es de cuaren-
ta y ocho a cincuenta horas sema-
nales, de las que treinta y cuatro
se dedican a ensefianzas de taller.
Las materias de estudios y de ejer-
cicio son las mismas de la Escne-
la Técnica Profesional.

C’) En el Instituto del Magis-
terlo se forman las que han de
ser Profesoras en la Escuela Téc-
nica Profesional Femenina y en la
Escuela para Maestras de Sastre-
ria, Lenceria y Bordado.

Para ser admitida a cursar los
estudios del Instituto del Magiste-
rio, la aspirante debe haber pasa-
do previamente por la Escuela Téc-
nica y la Escuela para Maestras,
asi como haber realizado un perio-
do de priicticas de dieciocho me-
ses, por lo menos; tener cumplidos
los diecinueve afios, y acreditar po-
seer talento pedagégico, particular
vocacion por la ensefianza y sen-
tido de la respomsabilidad y del
deber. El examen de admisién dura
dos dias, y comprende pruebas de
taller, dibujo de sastreria, de rea-
lizacién de modelos, Gramitica y
Cilculo. El curso total es de dos
afios, y en el primero el promedio
semnanal de horas de clase es de
cincuenta, y de cuarenta y siete el
segundo.

Al fin de los dos semestres de
estudio, la candidata a profesora
debe demostrar su capacidad teo-
rica y prictica de docente en un
examen final, que comprende: una
prueba de confeccién, dos demos-
traciones précticas de ensefianza y
exfimenes escritos de Dibujo pro-
fesional, Gramética y Matemdti-
cas, mis exfimenes orales de His-
torila de la Literatura, Historia
de la Cultura, Pedagogia y co-
nocimiento de materiales de tra-
bajo.

LOS ESTUDIANTES DE INGE-
NIERIA EN FE. UU.

Segin el Journal for Enginne-
ring Education, los estudiantes de
Ingenieria de los Estados Unidos
en 1951 se distribuyeron como si-
gue: 4

Civiles: ... ... Q0. 110700
Mecéinica ... .... ... 27.080
MERAR 0L S 1.266
Electricidad... ... ... 24515
Quimica... ... ... ... 11538
Aeronfiutica ... ... ... 8.177
Metalurgia ... ... ... 2229

80.501
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Los estudifintes de Ingenieria ci-
vil constituyeron el 22 por 100 del
total; los de Mecfinica, el 30 por
100, ¥ los de Electricidad el 27
por 100,

LOS ALUMNOS DESCANSAN
UN MES MAS QUE EN 1900

Si se excepttian a Inglaterra, Ale-
mania y los EE. UU., donde las
vacaciones escolares han quedado
fijadas, desde 1900, a 94, 75 y 116
dias, respectivamente, la duracién
de las vacaciones ha aumentado,
en general, durante los tiltimos cin-
cuenta afios en las escuelas del
mundo entero. Tal es la conclu-
sibn de un estudio estadistico pu-
blicado en Roma por el Bolletino
dell'Ufficio Cattolico della BEduca-
zione.

En 1900, los escolares de Fran-
cia tenian en la Ensefianza Media
78 dias de vacaciones al afio. Este
afio tendrfin, por lo menos, 110. Los
establecimientos escolares en Aus-
tria estiin cerrados 85 dias, en lu-
gar de 75 como hace cincuenta
afios; en el Canadd, 102, en lugar
de 91; en Irlanda, 130, en lugar
de 99; en Holanda, 93, en lugar de
82. Los nifios italianos han sido
especialmente “favorecidos” : mien-
tras que sus abuelos descansaban
77 dias al afio, este afio tendrdn
150 dias de vacaciones,

En el extranjero el aumento de
los dias de descanso se ha efectua-
do al fin de cada trimestre, pa-
sando de dos meses muy pocas
veces las vacaciones mfs largas.
Franeia, por el contrario, no ha

alargado ni las vacaclones de Na-
vidad ni las de Pascua, pues no
posee suficientes Centros y colonias
de vacaciones, en ausencia de los
cuales toda prolongacién de las va-
caciones de invierno y de prima-
vera es mis una carga para las
familias que un provecho para los
nifios.

LA UNESCO ABRE EN EGIPTO

UN CENTRO DE EDUCACION

BASICA PARA LOS PAISES
ARABES

Destinado para ayudar a los pai-
ses firabes a difundir la instrue-
cién publica y a elevar el nivel de
vida de sus poblaciones, se inaugu-
r6 en Egipto un Centro de educa-
ci6bn béisica el 20 de enero, por
M. John W. Taylor, director gene-
ral por interim de la Unesco, y por
las autoridades egipcias.

Situado en Sirs-el-Layan, a 60
kil6metros al norte de El1 Cairo,
este establecimiento serf el segun-
do Centro regional de educacién
béisica fundado por la Unesco. El
primero, destinado a Hispanoamé-
rica, funciona desde el mes de
mayo de 1951 en Patzeuaro (Mé-
jico), y agrupa, en la hora actual,
a mis de cien estudiantes origi-
narios de dieciséis paises.

En Sirs-el-Layan, como en Patz-
cuaro, los estudiantes se formaran
con los métodos méis modernos de
una ensefianza que trata de mejo-
rar las condiciones econdémicas ¥y
sociales, tanto como a combatir el
analfabetismo, Esta formacién no
es de ningin modo tebrica, y de-

pende, sobre todo, de un trabajo
sobre el terreno en los pueblos ve-
cinos del Centro.

Cincuenta alumnos - profesores,
originarios de Egipto, de Jordania
Hachemita, del Irak, del Libano,
de Arabia Saudita y de Siria, van
desde ahora a trabajar en Sirs-
el-Layan. Su ndimero debe pasar
a 200 de aqui a 1955.

Estos alumnos son ya profesio-
nales, y todos han tenido en sus
paises experiencia de la ensefian-
za, de la asistencia médica o de la
formacién técnica. En casi todos
los casos sus salarios seguirdn sien-
do pagados por su Gobierno, du-
rante la duracién de sus estudios
en Sirs-el-Layan.

El personal docente estd com-
puesto por expertos de la Unesco,
de la Organizacibn de la Alimen-
taciéon y de la Agricultura, de la
Organizacién Internacional del
Trabajo y de la Organizacién Mun-
dial de la Salud.

El presupuesto inicial del Cen-
tro serd de 350.000 délares, com-
prendido en él las becas e indem-
nizaciones de los estudiantes. Este
presupuesto estd financiado, al mis-
mo tiempo, por el Gobierno egip-
cio y por subvenciones de las Na-
ciones Unidas y de sus institueio-
nes especializadas.

Conviene afiadir que Sirs-el-La-
yan ha sido sede de una campafia
de experiencia de educaciébn popu-
lar llevada a cabo por el Gobier-
no egipelo en el distrito de Menouf.
Veinte Centros sociales, destina-
dos a 200.000 personas, y veinte
nuevas Escuelas rurales se han
abierto en los pueblos de este dis-
trito.
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The Year Book of Educalion 1952,
Publicaciébn del “Institute of
Education” de la Universidad de
Londres. Evans Brothers, Ltd.
Londres, 1953; IX 4 612 pégs.

Esta importante publicacifn es,
desgraciadamente, apenas conocida
en Espafia. El volumen correspon-
diente a 1952, de recientisima pu-
blicacién, ha sido elaborado por el
profesor J. A. Lauwerys y por el
doctor N. Hans, con la colabora-
cibn de Sir Robert Evans, el edi-
tor de la obra, en cuya perfeccién
este dltimo ha intervenido como
factor considerable. Hsta obra pue-
de considerarse, dentro de su gé-
nero, como una de las fuentes in-
formativo-valorativas mfs exactas
¥ valiosas para el estudio de las
diversas cuestiones planteadas por
los educadores durante los dltimos
afios.

El tema més importante, y pue-
de decirse que vertebral de 1a obra,
es la reforma de la ensefianza en
todos sus grados, annque se haya
dado preferencia a los estudios uni-
versitarios, con las sucesivas re-
formas de la ensefianza superior
realizadas desde el final de la se-
gunda guerra mundial hasta nues-
tros dfas, y que han tenido gran
repercusién en la organizacién uni-
versitaria, sobre todo en los Psta-
dos Unidos, en Francla, en Suiza,
en Italia, en Alemania vy en Tngla-
terra, constituvendo la llamada por
los alemanes “neue Frziehung”.

En sucesivos capftulos, The Year
Bool: of Education presenta varios
estudios sobre las reformas reali-
zadas, recogiendo datos coneretos
procedentes de 1as principales fuen-
tes educacionales de todo el mundo *

1. Aumento de la edad de la
liceneiatura escolar.

2. TIncremento y elevacién de la
Ensefianza Media.

3. Fomento de la formacién téc-
nica y profesional.

4. Nivelacién de los sistemas de
ensefianza.

5. Acceso de la ensefianza su-
perior para un mayor nfimero de
hijos de trabajadores.

6. Distribucién justa y equita-
tiva de los presupuestos; y

7. Reconocimiento més liberal
de las diferencias nacionales.

A continuacién, un grupo de ex-
celentes especialistas estudian de-
terminados problemas educaciona-
les desde su personal punto de vis-
ta. En la parte general destaca el
trabajo titulado “Education: The

Wiew of a Conservative”, eserito
por el ex ministro de Hducacién
R. A. Butler, y un estudio seme-
jante, comsiderado desde el punto
de vista socialista, firmado por el
profesor G. D. H. Cole. Otros ar-
ticulos interesantes son debidos a
firmas tan solventes como la del
doctor Scott Buchanan, quien pu-
bliea un trabajo titulado “The M-
beral arts and the great books”.
El ministro de Bducacién de Nue-
va Zelanda, €. BEdward Beeby, an-
tiguo director general interino de
la Unesco, publica un estudio titu-
lado “Unesco and the reform of
Edueation”,

Junto a la exposicién de los im-
portantes progresos conseguidos en
Gran Bretafia en el terreno de 1a
eduenacifn, destacando en esta par-
te 1a aportacién de W. R. Niblett,
bajo el titulo de “The Development
of the British Universities”, v los
consegnidos en las naclones euro-
peas de habla anglosaiona (con al-
gin simple dato estadfstico para
una naeién como Suiza, tan impor-
tante dentro del campo universi-
tario), toda la quinta parte del
Anuario se dedica a 1a ensefianza
en las “Repiiblicas autfnomas” de
la U. R. R. 8, en trabajos debidos
a las autorizadas firmas de los co-
rrespondientes ministros de Edu-
cacién sovietizados. Fstos artfeu-
los tienen un clerto valor docnmen-
tal por tratarse de declaraclones
de fuente oficial. Su cardcter pro-
pagandistico es a todas luces in-
equivoco, y hay que interpretarlo
como una especie de desaffo a la
verdad. Los datos estadfsticos pro-
ceden casi siempre de estudios
comparativos realizados solamente
dentro del marco de las Repiibli-
cas soviéticas: por ejemplo: el ni-
mero de estundiantes comprende tini-
ca e invariablemente a los alum-
nos de las Escuelas Seenndarias
Superiores, a los de las Téenieas,
a los de los eursos de ampliacién.
Es, pues, dificultoso determinar con
clerta verosimilitnd el estado ena-
litativo actual de una ensefianza
rusa cuyos porcentafes cuantitati-
vos han sufrido indudable acrecen-
tamiento. Las pocas experiencias
pricticas obtenidas hasta la fecha
—segtin se desprende de alguno de
los trabajos del presente Anua-
rio— han producido impresién poco
favorable. Por ejemplo —asegura
en el Year Book el director de la
“Schweizerische Hochschulzeitung”
de Berna, doctor Eduard Fueter—,
sl el ministro de Educacién lituano
afirma en su articulo que “la Li-

tuania burguesa dedicé muy poca
atencién a los problemas educati-
vos”, no hace sino incurrir en gran
mentira, ya que Lituania conté
siempre con una buena Ensefianza
Primaria y con Univerisdades fa-
mosas.

The Year Book of Fducation de-
dica la iltima parte a un panora-
ma educativo del Oriente Medio,
de otros pafses asliticos y de las
Colonias britdnicas en los trépi-
cos. En conjunto, este Anuario
puede considerarse como una obra
muy 1til e interesante, que debie-
ra conocerse mejor entre los edu-
eadores de los paises de habla cas-
tellana.—H. C.

Guia de los Archivos de Madrid.
Prélogo del Ilmo. Sr. D. Fran-
cisco Sintes Obrador. Direccién
General de Archivos y Bibliote-
cas. Servicio de Publicaciones del
Ministerio de Educacién Nacio-
nal. Madrid, 1062; X <+ 592 pd-
ginas.

Tras Archivos de Barcelona sa-
1i6 al pdblico 1a Guia de los Ar-
chivos de Madrid (tomo I), prélogo
del Ilmo. Sr. D. Franelsco Sintes
Obrador. Basta el titulo para
darse cuenta, como en el caso an-
terior, del interés de una obra se-
mejante, interés que se acrecienta
al correr de sus pfiginas, y encon-
trar en ellas descritos archivos, tan
ricos en fondos y tan esenciales
para la Historia de Espafia, como
el Histérico Naclonal, el del Pa-
lacio Real, los de todos los Depar-
tamentos ministeriales, el del an-
tigno Concejo de la Mesta, el del
Ayuntamiento y el General Militar,
entre otros.

Hacer la mencién de cada uno
de los depdsitos documentales des-
critos en la Guia resultarfa tarea
por demfis extensa. Basta deeir,
para tener un conocimiento some-
ro del contenido de la misma, que
los funcionarios que han interve-
nido en ella, priicticamente todos
los facultativos destinados en Ar-
chivos radicados en Madrid, bajo
la direccién de Navarro Franco,
han seguldo un eriterio exhausti-
vo, en cuanto a los Centros de do-
cumentacién se refiere. En la Guia
estin recogidos, adem#s del Archi-
vo Histérico Nacional, los de la
Presidencia del Gobierno, Senado,
Cortes Espafiolas y Consejo de Hs-
tado, més los de todos los Minis-
terios, Direcciones Generales e Ins-
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titutos y organismos dependientes
de la Administracién Central o Pro-
vincial y Local; los militares; los
de todas las Academias, Museos y
organismos culturales, y, finalmen-
te, los eclesisticos, con excepeién
de los mondsticos.

Hay un total de cienta sesenta
y cinco Archivos, deseritos, con
mayor o menor extensiéon, en esta
Guia; cifra que habla por si sola
del interés y valor de este instru-
mento de trabajo puesto a dispe-
gicion del piblico. No todas las
noticias referidas en la misma ofre-
cen un gran valor para la inves-
tigacibn, pues algunas se refieren
a Archivos que pueden considerar-
se como inexistentes a tales efec-
tos. No obstante, aungue sblo sea
para indicar esta circunstancia,
con la que se ahorrarin consultas
inutiles, debian inecluirse en wuna
obra de esta naturaleza, y asi se
ha hecho con un buen criterio. Han
quedado fuera de ella, de momen-
to, los Archivos nobiliarios y mo-
nfisticos, algunos de ellos de inesti-
mable valor. La extensién de los
recogidos, junto con las premuras
de tiempo con que se ha publica-
do, aconsejaron la conveniencia de
hacer un segundo tomo donde se
les dé cabida, y en el que ird tam-
bién un Indice de materias, que
falta, igualmente, en el tomo aho-
ra resefiado. Un tercer tomo serd
dedicado a los Archivos disemina-
dos por la provincia, Esperemos
que dentro del afio en curso pue-
dan terminarse estos dos volime-
nes que faltan, con lo gue se ten-
dri completa la Guie archivistica
de Madrid, una de las provincias
mis interesantes de Espaiia a este
respecto.—R. E.

Magry Irwin: American Undversi-
ties and Colleges, 1952, Sexta
edicion, corregida y aumentada.
Pr6logo de Arthur 8. Adams.
Ediciones del “American Couneil
on Education”, Wishington, 1952.
1.105 pégs.

El American Council on Educa-
tion”, de Wishington, ha publica-
do la sexta edicién, corregida y
aumentada, de su magnifica obra
American Universities and Colle-
ges, preparada por la investigado-
ra Mary Irwin, miembro del cita-
do Consejo, y prologada por el pre-
sidente del mismo, doctor Arthur
S. Adams.

Si se compara esta sexta edi-
¢i6n con las anteriores, y en espe-
cial con la quinta, publicada en el
afio 10490, se observa que se refiere
a otras 83 Universidades acredita-
das, con las cuales suman hasta
904 las Universidades existentes en
activo en 1952 en los Estados Uni-
dos. Estas cifras son un elocuen-
te signo del ininterrumpido creci-
miento de 1as Universidades y del
proceso de academizacién de los

Estados Unidos, comprobada a tra-
vés de los tltimos afios, mo sélo
por los porcentajes crecientes de
alumnos que pueblan los Centros
Superiores, sino también por las
numerosas reformas que se han
realizado y se realizariin en el in-
estable campo de los estudios uni-
versitarios.

Esta nueva edicién de las Ame-
rican Universities and Colleges
abarea diversos estudios sobre la
evoluciébn y progrese de la Ense-
fianza superior, nimero de estu-
diantes, condiciones de ingreso, de-
rechos de matricula y de examen,
Cuerpo docente, etc., de cada una
de las Universidades y de los Col-
leges, con datos recientisimos so-
bre ellos. Los estudios panorfimicos
que encabezan el grueso volumen
han sido revisados y aumentados,
destacando los de Lloyd Blauch so-
bre “La ensefianza en los EE. UU"”;
los de John Dale Russel y Donald
Daugherty, acerca del “College nor-
teamericano”; el de Francis
J. Brown, sobre “Corrientes actua-
les de la Ensefianza universitaria”,
¥ como aportacibn de Kenneth
Holland, presidente del “Institute
of International Education”, el tra-
bajo titulado “El estudiante ex-
tranjero en los Estados Unidos”.

Comparando esta edicién con las
anteriores, puede observarse, en
general, el considerable aumento
de la influencia, mejor diriamos
intervencién, del Gobierno federal
en los planes universitarios, sobre
todo en lo que respecta a una se-
rie de programas auxiliares adi-
cionales, ¥y en especial por medio
de programas para la ensefianza a
favor de toda clase de personal
militar (circunstancia fédcilmente
comprensible si se tienen en cuen-
ta las especiales condiciones por
que viene atravesando el pueblo
norteamericano en los Giltimos
afios). Al estilo de lo que viene su-
cediendo en otros paises federales,
como, por ejemplo, en los Canto-
nes suizos, se intenta salvaguar-
dar la estructura independiente de
los Bstados norteamericanos en
cuanto concierne a toda la ense-
fianza, limitando toda clase de ayu-
das centrales para becas suplemen-
tarias o programas de urgencia.

También se observa que las cau-
sas originarias de algunos de los
problemas capitales que plantea la
Ensefianza superior norteamerica-
na se han agudizado considerable-
mente. La economia norteamerica-
na preeisa ahora un nimero mayor
de especialistas, debido al llama-
miento siempre creciente de cio-
dadanos para llenar nuevos cua-
dros militares. Y se plantea el pro-
blema de si cabria compaginar los
estudios universitarios intensivos
con el encuadramiento simultdneo
y la instruceién militares. Por su
parte, las autoridades educaciona-
les consiguieron dispensar de las
pricticas militares a mds de me-
dio millén de estudiantes, pese al

plan de movilizacién de 3,6 millo-
nes de reclutas bajo el “Univer-
sal Military Training Act”. Pero
el problema méds grave para el in-
mediato futuro parece ser el de la
creaci6bn de cuadros de especialis-
tas y de técnicos. “Nuestro mis
agudo problema a larga vista —es-
cribe Charles E. Wilson, “Director
of Defense Mobilization”— con-
siste en la formacién de més y
mis fuerzas profesionales y técni-
cas de auténtica capacitacién”, El
problema subsiguiente de la crea-
cibn de ingenieros mecénicos, ae-
ronduticos y electricistas es, cier-
tamente, gigantesco. En el préxi-
mo afio de 1954 se precisardin, pro-
bablemente, 22.000 ingenieros mis
de los que salgan graduados do
sus respectivas Escuelas. Asimis-
mo se notari la falta de 9.000
odontblogos y de 49.000 enferme-
ras. Con el fin de restafiar de al-
guna forma posible estas graves
necesidades, ha sido creado espe-
cialmente el “ Reser ve Officiers
Training Corps Units” (ROTC) en
505 “College campuses”.

En los dos tltimos decenios, los
estudiantes norteamericanos, bien
dotados, pero sin medios econémi-
cos, recibieron mds estipendios que
proporcionalmente los de otros pai-
ses en iguales condiciones, aunque
las comparaciones estrictas sean
dificiles de establecer. Igualmente
se dieron facilidades de estudios
a los veteranos de la segunda gue-
rra mundial,

En cuanto a los programas de
las Universidades, muchas institu-
ciones de buena parte de los Esta-
dos de la Unién se han acogido
a un plan de estudios conjunto.
Asimismo funcionan, en este sen-
tido, algunas agrupaciones regio-
nales, comprendiendo varios Es-
tados, como, por ejemplo, la “Board
of Control for Southern Regional
Education”, gque comprende cator-
ce Estados del sudeste de los Hs-
tados Unidos.

Otro de los detalles que destaca
esta sexta edicion de American
Universities and Colleges es la in-
tensificacién del studium generale
en algunas Universidades estado-
unidenses. (Respecto de este des-
arrollo, puede consultarse la pri-
mera parte del trabajo del educa-
dor suizo Eduard Fueter, titulado
Studium generale, publicado en el
nimero 5, pigs. 13341, de la Rp-
visra pE Epucaci6y.) También se
observa un aumento del empleo del
cinematégrafo y de la felevisién
en la ensefianza; el hacer hincapié
en la conciencia de los universi-
tarios sobre la responsabilidad in-
ternacional de la cultura, y el in-
cremento de la educacién de los
adultos en la Universidad.

En conjunto, esta obra puede
considerarse como una muestra do-
cumentadisima de la vida univer-
sitaria actual en los Estados Uni-
dos.—C. R.
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Las Biblioteoas de Barcelona y su
provincia. Direccién General de
Archivos y Bibliotecas. Servicio
de Publicaciones del Ministerio
de BEducacién Nacional Madrid.
[Barcelona, Casa P. de Oari-
dad]. 1952; 145 pigs. + 2 ho-
jas 4+ 11 lAms.

Como primera publicacién de una
serie proyectada por la Direccién
General de Archivos y Bibliotecas,
para favorecer el conocimiento ¥
utilizacién de los Establecimientos
espafioles de esta clase, tanto ofi-
ciales como privados, debe consi-
derarse esta Guia descriptiva de
las Bibliotecas de Barcelona y su
provincia. Entendemos que puede
hacerse un doble aprecio de publi-
caciones de este género. Vienmen a
ser, ante todo, el mds eficaz ve-
hiculo de acceso a las institucio-
nes de documentacién para el es-
tudioso y aun el lector sencillo, ¥
son, ademds, antecedente impres-
cindible para iniciar la formacién
de los anhelados catfilogos coope-
rativos, capaces de satisfacer las
necesidades informativas mis va-
riadas y de garantizar simultd-
neamente la conservacion del pa-
trimonio bibliogréifico. Asi lo ha
estimado la mayoria de los pafses
cultos, diligentes en la publicacién
de guias y repertorios de sus or-
ganismos de documentacién, unas
veces por iniciativa privada, otras
por la gubernamental. (Por la afi-
nidad de sus fondos bibliograficos
con los espafioles elegimos, entre
las publicaciones extranjeras que
pueden citarse en confirmacién de
este aserto, una belga: Répertoire
des organismes de documentation
en Belgigue, par Julien Van Hove.
Bruxelles, 1947, y otra italiana.)

Gracias a esta expansién natu-
ral del servicio piblico de Biblio-
tecas, las colectividades naciona-
les, que aplican sumas cuantiosas
al sostenimiento y mejora de él,
se lueran, consecutivamente, de un
rendimiento méximo. Recuérdese,
con valor ejemplar, la aportacién
al esfuerzo de guerra norteameri-
cano de las Bibliotecas del pais,
en las mis variadas esferas.

Esta Guia de las Bibliotecas bar-
celonesas se inicia con prélogo
muy breve, donde se advierte que
los articulos descriptivos, corres-
pondientes a los materiales com-
pilados, se ofrecen en una orde-
nacién alternativa: alfabético-topo-
grifica para las Bibliotecas de la
provincia, y sistemdtica para las
urbanas. La informacién que se
suministra, a propdsito de cada
una de las Bibliotecas descritas, pa-
rece suficiente, atendido el caric-
ter de inventario que se adjudica
a la publicacién por sus propios
redactores. Esta declaracién pre-
via, y una promesa de desarrollo
futuro para esta misma obra, ape-
nas consienten considerar poco ex-
presiva 1a deseripeién de algiin Es-

tablecimiento; asi hemos juzgado
la correspondiente al Monasterio
de Montserrat, o la propia de la
Biblioteca - Museo “Balaguer”, de
Villanueva y Geltri. Puede citar-
se, en cambio, como muestra de ar-
ticulo acabado, el que se dedica a
la Biblioteca Central, en congruen-
cia con su importancia. Aungue no
suponga mnovedad para los profe-
sionales, se lee con gusto la lista
de sus catdlogos y la serie de pu-
blicaciones propias.

Consideramos también muy alec-
cionadora la variedad y abundan-
cia de las Bibliotecas especializa-
das barcelonesas, capaces, en su
conjunto, de ofrecer al investiga-
dor posibilidades de trabajo fecun-
do en cualquier ciencia, experimen-
tal o del espiritu, sin exclusion de
las disciplinas tecnolégicas.

Para los articulos deseriptivos
de las Bibliotecas de la provincia
se ha conseguido un tono unifor-
me, consecutivo a la homogeneidad
de su mayoria, integrada por las
Bibliotecas Populares de la Dipn-
tacion y las dependientes de la
Caja de Pensiones para la Vejez
¥ Ahorros.

Observemos, en fin, que aun no
siendo en esta Guia tan crecido el
nimero de Bibliotecas urbanas que
vuelva su busqueda fatigosa, un
indice habria favorecido la rapi-
dez en su consulta. Asimismo, con-
sideramos observacién valedera el
acierto representado por las limi-
nas dedicadas a informacion gra-
fica, elocuente testimonio del deco-
ro y buen gusto gue caracteriza a
las Bibliotecas barcelonesas en sus
instalaciones.—J. M. H.

Education et Technologie (Evolu-
tion technique et tensions socia-
les). Encuesta internacional pre-
liminar sobre la naturaleza y el
valor priictico de la Ensefianza
Técnica. Unesco. Paris, 19563;
T2 pags.

La Unesco ha puesto en circu-
lacibn el folleto titulado Bducation
et Technologie, en el que los ex-
pertos enfocan algunos problemas
sociales ¥y humanos que se derivan
de la transformacién técnica. La
Unesco lo distribuye para suscitar
el interés de soci6logos, educado-
res e industriales por un mayor
conocimiento de los problemas es-
colares. Un pais que ofrezca una
ensefianza anticuada expone a sus
cindadanos a complicaciones de
orden social, psicolégico y econémi-
co. La escuela tiene que hacerse
cargo de las nuevas orientaciones
que sigue la sociedad industriali-
zada de nuestros dias.

Se mencionan en este librito, en
forma muy breve, los casos de la
India, Brasil y Turquia, los de
Bélgica, Dinamarca, Francia, Pai-
ses Bajos, Suecia, Suiza y el Reino
Unido, con indicacién de la inter-
dependencia existente entre la po-

litica demogrifica y de previsién
social, la expansién de las indus-
trias y las formas que adquieren
los sistemas de educacién y de en
sefianza.

Con particular insistencia se afir-
ma la necesidad de desarrollar en-
tre los jovenes estudiantes el espi-
ritu de equipo, y el de colocar al
nifio en contacto inmediato con la
realidad y el medio ambiente. Exis-
te una disyuntiva: la educacibn,
o es demasiado libresca, o, en el
caso de la ensefianza técnica, no
ofrece los valores culturales indis-
pensables.

Education et Technologie recoge
los extremos de diversas reuniones
internacionales, y constituye una
encuesta preliminar que seri pre-
ciso desarrollar a fondo con el fin
de lograr una correlacién entre la
escuela y las exigencias tecnoldgi-
cas, en curso de evolucibn.—R. E.

Borp6x, nim. 32, tomo IV (Ma-
drid, diciembre de 1952); 377-
538 pags.

Borddn, 6rgano de la Sociedad
Espafiola de Pedagogia, ha publi-
cado un n@imero extraordinario de
final de afio, dedicado exclusiva-
mente a resefiar lo publicado so-
bre cuestiones pedagbgicas duran-
te 1952. Comienza por una intro-
duccién, en que se da la panori-
mica del movimiento pedagbgico es-
pafiol en 1952, recogiendo y ponien-
do de relieve los hechos més des-
tacados. Seguidamente se incluye
una cronica de las actividades de
la Sociedad Espafiola de Pedago-
gia durante el mismo afio. Ambos
estudios son originales de Julidn
Juez Vicente.

Los resimenes van impresos a
una sola cara, lo que permite su
més facil y directa utilizacién. Pre-
ferentemente, se recoge lo publi-
cado en Espafia, pero incluyendo
también articulos y libros hispano-
americanos. La clasificacién es por
libros y por articulos de revista,
y dentro de éstos, por materias.
Indices de materias y de autores
completan la obra.

En cuanto a su valor, tan sblo
sefialaremos la utilidad inaprecia-
ble de este tipo de publicaciones,
y cuando una revista lo realiza,
s6lo cabe elogiarla. La relacién de
obras ha sido hecha con acertado
criterio, y los resumenes se adap-
tan a la importancia de la obra
resefiada. Es ldstima que todos los
resimenes no sean firmados, pues
ello daria mayores garantias a la
obra. Asi, aunque no sea més que
un detalle nimio, se evitarian jui-
clos como éste: “... Heidegger, a
través de sus enmaranadas doclri-
nas y 8u no menos enmaranada
actitud ante la ewxistencia...” (pa-
gina 499). Sin embargo, se trata
de un detalle aislado, y el con-
junto del volumen guarda el de-
bido nivel objetivo y clentifico.—
L C



Leaikon del Paedagogik. Tomo III.
Verlag A. Francke. Berna, 1953 ;
624 pégs.

En ntimeros anteriores de la Rk-
visTa DE EbDucaci6N se publicaron
comentarios correspondientes a los
volimenes I y II de este Diccio-
nario Pedagdgico, que la prestigio-
sa editora suiza A. Francke acaba
de publicar, con la puleritud eca-
racteristica de la produccién edi-
torial helvética.

El tomo se inicia con un breve
¥ competente panorama sobre la
Historia de la Pedagogia, abrién-
dose a continuacion el cuerpo prin-
cipal de la obra, dedicado a la
exposicién sistemdtica de la biogra-
fia de los principales educadores,
pedagogos, filésofos, psicélogos, et-
cétera, de todos los tiempos. La
seleceién y estudio critico de estas
figuras representativas estin he-
chos con amplitud y decidido es-
piritu de comprensién intelectual.
Valga, como ejemplo, el estudio so-
bre Gottfried Keller, a quien se
considera comprendido entre el gru-
po de los intelectuales dedicados,
en uno y otro modo, a problemas
educativos, por tratarse de “uno
de los més grandes educadores del
pensamiento politico y social” (pd-
gina 247). Es natural que, por otra
parte, la penetracién y acierto de
los estudios blogrificos varien se-
gin los colaboradores, observindo-
se, por lo general, un nivel medio
de calidad muy aceptable. En to-
dos los casos se ha seguido el cri-
terio de exponer de cada pedagogo
una bibliografia cuidada y moder-
na de su obra.

Lastima grande que la bondad
(quizi sea mejor llamarla “inge-
nuidad”) de la Comisién encarga-
da de la redacecién del Lewikon se

RESENA DBE LIBROS

haya visto sorprendida por la es-
quinada intenciébn extracultural de
determinado grupo de colaborado-
res, Porque la Gltima parte de este
tercer volumen del Diccionario Pe-
dagdgico, dedicada a la exposici6n
panorfimica de la BEducacién en
diversos paises, contiene afirmacio-
nes no s6lo problemfticas, sino
inadmisibles en absoluto por cual-
quier conciencia medianamente
cientifica. Claramente se aprecia
que el editor ha tenido la suerte
de conseguir, por un lado, el me-
jor material disponible; pero por
otro se ha dejado sorprender, am-
parada en los supuestos de la li-
bertad intelectual, por la expre-
sibn de una “neutralidad” o, por
mejor decir, “parcialidad” ecritica
entendida falsamente. Porque en-
tre nosotros no puede darse de
ningin modo la mneutralidad inte-
lectual. Y nos encontramos con que
los estudios relativos al estado ac-
tual de la educacién en los paises
occidentales estin méds o menos
bien hechos (muy bien hechos los
de Alemania, Escocia y EE. UU.),
y, en cambio, los relativos a la
U. R. R. 8. o a los paises sovieti-
zados se presentan bajo el prisma
de las mfiximas posibilidades pro-
pagandisticas en forma de “docu-
mentacién oficial”. Asi, por ejem-
plo, en la pdg. 580 se puede leer
bajo el concepto de Russland (Ru-
gia) : “Lo que en tiempos fué el
suefio de las mejores almas huma-
nas, se ha podido realizar” [en Ru-
sia]. El ideal de la evolucién uni-
versal de la personalidad humana
se ha conseguido igualmente en
este imperio paradisfaco: “En re-
lacién con una total interpretacién
de la evolucién universal del hom-
bre, el contenido de la auténtica
educacién de la generacién nacida
de la Rusia soviética estd integra-

m

do por las siguientes partes, liga-
das orgénicamente entre si: 1a edun-
caci6n fisica, la intelectual, la po-
litéenica, la moral y la estética”
(pigina 579). Y nosotros pensamos
que para realizar en la Rusia ac-
tual el deseado neohumanismo de
Humboldt y la “personalidad mo-
ral” les falta a los Soviets una in-
significante bagatela: la libertad.

Es comprensible que este estudio
de historia de la Pedagogia haya
sido escrito por el benemérito pro-
fesor O. I. Trofimovitsch, caiedrii-
tico del Instituto pedagbgico-esta-
tal de Mosci llamado “Lenin™.
Pero lo que para nosotros queda
como el mds arcano de los miste-
rios es el sinsentido de que la Co-
misién encargada de la redaccion
del Leaikon haya dejado difunair
semejantes falsedades entre jove-
nes estudiantes sin suficiente capa-
cidad critica, y que el famoso Dic-
cionario suizo y la propia garan-
tia de la firma editorial A. Franc-
ke se hayan brindado a semejan-
te maniobra inmoral y extracien-
tifica, facilitando la extensién de
los estudios histéricos de Trofimo-
vitsch por todo el mundo eivili-
zado.

Otras irregularidades parecidas
pueden encontrarse en las exposi-
ciones sobre la Pedagogia actual
en los Estados satélites de Rusia.
El alma suiza, tan pagada siem-
pre de su libertad, ha dejado en-
trar de contrabando ese inmenso
gazapo soviético entre las colum-
nas de su bienintencionado Lewxi-
kon del Paedagogik. Y es lamenta-
ble que una obra de tan positivo
valor bibliogrifico deba ser cen-
surada en virtud de ciertas cola-
boraciones que la hacen desmere-
cer, convirtiéndola incluso en per-
judicial e inadmisible en su con-
junto—R. E.
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Decreto de 26-1I-1953 por el que
cesa como Delegade de Educa-
¢ién y Cultura de la Alta Comi-
saria de Hspafia en Marruecos
don Tomés Garcia Figueras.

Otro idem id. por el gue se nom-
bra Delegado de HEducacion y
Cultura de la Alta Comisaria de
Espafia en Marruecos, don Luis
Carvajal Arrieta.

Orden creando la Comisién Nacio-
nal de la Unién Latina. (B. 0.
del E. de 1 y 12-111-1953. B. O.
M. de 26-111-1953.)

MinisTERI0 DE EpUcacioN NacloNaL

Deereto de 6-11-1953 por el que se
concede la Gran Cruz de la Or-
den Civil de Alfonso X el Sabio
a don Juan Zaragiieta Bengo-
echea. (B. 0. E. 16-11-53. B. 0.
M. 2-111-53.)

Decreto de 19-I1-1953 por el que se
concede la Gran Cruz de la Or-
den Civil de Alfonso X el Sabio
al Emmo. Sr. Cardenal Crisanto
Luque. (B. 0. E. 13-11-33. B. 0.
M. 9-I11-53.)

SUBSECRETARIA

Pers. adm.—Corrida de escalas en
el cuerpo técnico por amortiza-
cién de plazas. Ascienden don
Santiago Catali y otros.

Idem por jubilacién. Ascienden do-
fia Consuelo de la Torre Garcia
¥ otros.

Fund. “Colegio de Maria Auwilia-
dora”, de Telde (Gran Canaria).
Clasificando como benéfico-docen-
te a la predicha Instituci6n.

Fund. “Colegio de San Juan Bos-
¢o”, de Las Palmas de Gran Ca-
naria. — Clasificando, provisio-
nalmente, dicha Institucién (Bo-
letin 0. M. de 2-111-53).

Contabilidad—Publicando las fe-
chas e Indices en que fueron re-
mitidas las 6rdenes de libramien-
to que se citan.

Fund. “Colegio Imperial de Niiios
Huérfanos de San Vicente Fe-
rrer”, de Valencia.—Autorizando

{*) Contiene la referencia de las
disposiciones mds importantes pu-
blicadas en el Boletin Oficial del
Ministerio de Educacién Nacional
durante el mes de marzo del afio
actual.

un sorteo benéfico (B. 0. M. de
9-111-58).

Fund. “ Rodriguez de Celis”, de Mel-
gar de Fernamental (Burgos).—
Aprobando presupuesto y proyee-
tos, y autorizando la construc-
cibn de un Grupo escolar (Bo-
letin O. M. de 12-111-563).

Cancilleria. — Concediendo el in-
greso en la Orden Civil de Al-
fonso X el Sabio, con categoria
de Encomienda, a los sefiores que
se citan.

Rec. de reposicién~—Desestimando
el interpuesto por don Juan Die
Coig (B. 0. M. de 16-111-53).

Ree. de agravios.—Resolviendo el
interpuesto por los sefiores don
José Boluda y don Diego Man-
chén (B. 0. B. de 1-11-53).

F'und. “Colegio Cordellas”, de Bar-
celona. — Nombramiento de pa-
tronos.

Fund. “Matilde Campos Herndn-
dez”, de Almarza de Cameros
(Logroifio)—Clasificindola como
benéfico-docente de caricter par-
ticular.

Fund. “Naya”, de La Coruila. —
Aprobacion del Reglamento (Bo-
letin 0. M. de 19-1I11-33).

Fund. “Hscuela de Santa Maria
de Vieo”, de Cambre (La Coru-
fia).—Declarando desierta la su-
basta de fincas propiedad de di-
cha Institueién (B. 0. M. de 23-
I11-53).

Contabilidad. — Publicando las fe-
chas e Indices en que fueron re-
mitidos a la Ordenacién de Pa-
gos los libramientos que se citan.

Fund. “Colegio de la Inmaculada
Concepeion”, de Berin (Oren-
se).—Sobre transmutacién de fi-
nes de dicha Obra pia (B. 0. M.
de 26-111-53).

Fund, “Rodriguez de Celis”, de Cas-
tromonte (Valladolid). — Orde-
nando la convocatoria de un con-
curso para la construcecién de un
Grupo Escolar en la citada lo-
calidad (B. 0. M. de 30-I11-53).

DIrECCION GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Decreto de 6-I1-53, por el que se
crea en la Ciudad Universitaria
un Instituto de Ciencias Sagra-
das y Altos Estudios Eclesiis-
ticos, denominado “Instituto An-
gélico” (B. 0. E. de 16-11-53).

Col. Mayores—Nombrando direc-
tor y subdirector para el “San-
ta Teresa” y el de “Ximénez de
Cisneros”, de Madrid, a dofia
Victoria Eiroa y D. José L. Ale-
mén, respectivamente.

Prof. adj. — Encargando de ense-
flanzas a los sefiores que se ci-
tan; concediendo prérroga a don
Emilio Herrera, y admitiendo ia
renuncia presentada por don Joa-
quin Ruiz Cruz.

Form. religiosa.—Cese y nombra-
mientos de prof. para la Uni-
versidad de Bareclona (B. 0. M.
de 2-111-53).

HEnecargos de Ens—Concediendo las
plazas de prof. adj. de las Fa-
cultades que se mencionan a los
sefiores que se citan (B. 0. M.
de 9-I1I-53).

Col. Mayores.—Nombrando direc-
tor para el Hispanoamericano
“Hernan Cortés”, de la Univ, de
Salamanca, a don Miguel Cruz
Herndndez.

Cursos monogrdficos.—Autorizando
su implantacién em las Fae. que
se mencionan,

Inst. de Idiomas.~—Nombrando pro-
fesores para la Univ. de Zara-
goza a los seiiores que se men-
cionan.

Prof. adj. — Encargando de ense-
fianzas a los sefiores que se citan.

Haberes. — Reconociendo el dere-
cho a su percibo por don José
Sancho Vazquez (B. 0. M. de
12-111-58).

Cursos monogrdficos.—Autorizando
la implantacién de los de Doc-
torado en las Fac. de Medicina
de Cadiz y Filosofia y Letras de
Santiago.

Prof. adj.—Disponiendo cese, nom-
bramiento, prérrogas y encargos
de ensefianzas a los sefiores que
se citan en las Univ. que se
mencionan.

Presupuestos. — Aprobando el de
resultas de la Univ. de Barcelo-
na para el ejercicio de 1951.

— Aprobando los adicionales de
las Univ. de Murcia, Oviedo, Se-
villa y Valencia para el ejercicio
de 1952 (B. 0. M. de 16-1I1-53).

Prof. adj. — Autorizando percep-
¢ién de haberes.

— Nombramientos. Prérroga a don
Jacinto Prieto del Rey, de la
Fac. de Filosofia y Letras de la
Univ. de Santiago.

— Desestimando la peticién de don
Sandalio Gonzilez Calvo, de la
Fac. de Medicina de la Univ. de
Valladolid.

— Encargando de Ens. en la Fa-
cultad de Ciencias de la Univ. de
Valencia a los sefiores que se
citan (B. 0. M. de 19-III-33).

Cursos monogrdficos.—Autorizando
la implantacién de los de Doc-
torado en las Fac. de Derecho
de las Univ. de Oviedo y La La-
guna.
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Inst. de Idiomas.—Nombrando pro-
fesores de la Univ. de Zaragoza
a los sefiores que se citan.

Pers. téenico-prof. — Nombrando
para la Fac. de Veterinaria de
Leén a don Miguel Diez Rodri-
guez.

Prof. adjuntos.—Cese y encargos
de ens. en las Facultades que
se mencionan de los sefiores que
se citan.

-— Prérroga de nombramiento a fa-
vor de don José Lorente, de la
Fac. de Medicina de Valladolid.

Rec. de agravios.— Estimando el
interpuesto por don José Valen-
zuela Soler (B. 0. E. de 31-1-53.
B. 0. M. de 23-11I-53).

Cursos monogrdficos.—Autorizando
su implantacién en la Fac. de
Medicina de las Univ. de Bar-
celona y Granada.

Rec. de reposicién. — Resolviendo
los interpuestos por don Felipe
Ruiz Martin y don Juan Regla
Campistol.

Esc. de Estadistica.— Nombrando
para la de Madrid, a los seiio-
res que se citan,

Prof. adj—Nombrando, en virtud
de concurso-oposiciébn, a los se-
fiores que se citan para las Fa-
cultades que se mencionan,

— Disponiendo la prérroga de los
seflores que se sefialan.

Secretario—Cese y nombramiento
para la Fac. de Filosofia y Le-
tras de la Univ. de Santiago.

Vicesecretario. — Cese y nombra-
miento para la Fac. de Derecho
de la Univ. de Madrid (B. 0. M.
de 26-I1I-53).

Encargos de ens.— Designando a
los prof. que se mencionan para
las Fac. de Filosoffa y Letras,
de Barcelona, y de Farmacia, de
Madrid.

Prof. adj—Nombrando, en virtud
de concurso-oposicién, a los se-
fiores que se citan para las Fa-
cultades de Ciencias de las Uni-
versidades de Madrid vy Gra
nada.

Pres. adicionales—Aprobando los de
las Univ. de La Laguna, Madrid,
Salamanca, Valladolid y Zara-
gozZa.

Pres. de resultas.—Aprobando los
de las Univ. de Oviedo, Sevilla
¥ Valladolid (B. 0. M. de 30-
I11-53).

Direcc16N GENERAL DE ENBENANZA
MEeD1a

Subvenciones.—Concediendo a los
Centros que se citan por los con-
ceptos que se detallan (B. 0. M.
de 2-111-53).

Ley de 26-11-53, sobre ordenacién
de la Ensefianza Media (B. 0. B.
de 27-11-53. B. 0. M. de 5-III-53).

Interventores. — Nombrando para
los Inst. Nac. de Seo de Urgel,
de Vigo y “Saavedra Fajardo”,
de Murcia, a los sefiores que se
mencionan (B, 0. M. de 9-II1-33).

Decreto de 6-I111-53, por el que se
dictan normas para la incorpo-
racién al nuevo plan de los alum-
nos que cursan estudios de Ba-
chillerato (B. 0. E. de 10-111-53).

Ree. de alzada.—Desestimando el
interpuesto por don José Pérez
Gomez.

Orden sobre incompatibilidad de
funciones docentes entre Ense-
fianza Media Prof. y la Ense-
fianza Media Preuniversitaria
(B. 0. M. de 12-111-53).

Ree. de alzada.—Estimando el in-
terpuesto por dofia Maria Cova-
donga Pérez Penamaria.

Prof. especiales num.—Disponiendo
se publiquen los nombres de los
de Dibujo con que empiezan y
terminan las partes en que se
divide el Escalaféin de dicho
Cuerpo (B. 0. M. de 16-I11-53).

Prof. adj. de Religién.—Nombran-
do para el Instituto “Ramiro de
Maeztu”, de Madrid, a los se-
fiores que se citan (B. 0. M. de
19-111-53).

Contabilidad.—Haclendo la distri-
bucién de la cantidad sefialada
en Presupuesto para cat. numera-
rios de Inst. Nacionales de En-
sefianza Media.

Cat. num.—Accediendo a la per-
muta de sus cargos y destinos
solicitada por los sefiores que se
mencionan (B. 0. M. de 23-11I-
1953).

- Autorizando la permuta de sus
cargos y destinos solicitada por
los seflores que se citan.

Vicedirectores. — Disponiendo el
percibo de gratificacién por los
de los Inst. Nacionales que se se-
fialan (B. 0. M. de 26-I1I-53).

Ree. de alzada.—Resolviendo el in-
terpuesto por don Vicente Gar-
cia de Diego Lopez.

Prof. adj—Desestimando la peti-
ciébn presentada por don Fran-
cisco Carreiio Prieto.

Becretarios. — Nombrando para el
Instituto de Alcald de Henares
a don Hipélito Bréigimo Fernfdn-
dez.

Vicedirectores. — Disponiendo que
el del Inst. de Avila perciba la
gratificacibn de Direccién (Bo-
letin 0. M. de 30-11I-563).

Direco1ON GENERAL DE ENSENANZA
ProresioNal Y TEcNIca

HBscalafones.—Publicando el de pro-
fesores esp. de “Dibujo y Cali-
grafia” y “Taquigrafia y Me-
canografia” (B. 0. M. de 2-III-
1953).

Ree. de reposicidn.—Desestimando
el interpuesto por don Enrigue
Dominguez.

Esc. Esp. de Ingenieros Ind.—Nom-
brando prof. encargados de Cur-
so0, Ing. de Pricticas y Acumula-
ciones a los sefiores que se ex-
presan.

Esec. Esp. de Ing. Ind. Teatiles de
Tarrasa.—Autorizando la distri-

bucién de un crédito para becas
(B. 0. M. de 9 -I1I-53).
Catedrdticos num. — Ascendiendo,
por corrida de escala, a los de
Comercio don Antonio Lasheras
¥ otros (B. 0. M. de 12-111-53).
Esc. Esp. de Ing. de Minas.—Nom-
brando prof. num. a don Ismael
Roso y a don Félix Aranguren.
Prof. de Form. Politica y de Edu-
cacién Fisica—Disponiendo los
ceses y nombramientos que se
mencionan (B. 0. M. de 16-II1-
1953).
Ese. de Comercio.—Esecalafén ge-
neral de catedriticos numerarios.
Ese. Esp. de Ing. de Minas.—En-
cargando de ens. a don José Ma-
ria Rios, profesor de dicho Cen-
tro (B. 0. M. de 23-IT1-53).
Decreto de 6-II11-53, por el que se
establece el nmimero minimo de
alumnos que deben ingresar en
las Bsc. Esp. de Ing. y Sup. de
Arquitectura durante el curso de
1952-53 (B. 0. E. de 13-I1I-53).
Ree. de nulidad. — Resolviendo el
interpuesto por don Antonio
Sfienz Breton,
Vicedirector—Nombrando para la
Ese, de Comercio de San Sebas-
tidn a don José Maria Andrés.
Vicesecretario.—Nombrando para la
de Valladolid a don Moisés Va-

quero Motos (B. 0. M. de 30- -

II1-53).

Direcci6ON GENERAL DE ENSENANZA
RAL

Decreto de 6-II-53, por el que se
asciende al Ilmo. Sr. don Ramén
Ferreiro Rodriguez, Inspector ge-
neral de las Esc. de Artes y Ofi-
cios (B. 0. E. de 16-11-53).

Patr. de Form. Prof.—Nombrando
para el de Avilés a los sefiores
que se citan,

Ens. Laboral.—Disponiendo que el
Centro de Ens. Media y Prof. de
Coca se denomine “Francisco
Franco” (B. 0. M. de 2-I11-53).

Esc. de Orientacion Prof. de San
Rogue.—Declarando desierto el
concurso para cubrir vacante de
maestro de taller.

Esc. de Trabajo—Nombrando vo-
cal representante en la de Me-
lilla.

Patr. Local de Form.—Nombrando
vocal del de Melilla.

Bachillerato Laboral.—Adjudican-
do premios y autorizando libros
para el primer curso.

— Bases del concurso de libros de
texto para el tercer curso (Bo-
letin 0. M. de 9-II11-53).

Ree. de alzada.—Desestimando el
interpuesto por don Francisco de
P. Ribelles Barrachina.

Patr. de Form. Prof. — Nombra-
miento de vocales para el de Me-
lilla (B. 0. M. de 12-II1-53).

Esc. de Artes y Oficios.—Nombran-
do personal docente para las Es-
cuelas de Barcelona y Palencia.

8
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Hse. de Trabajo—Nombrando per-
sonal docente para la de Gra-
nada.

Bach. Laboral—Convocando con-
curso para la impresién de los
libros de texto premiados para
el primer curso del Ciclo de Len-
guas del Bachillerato (B. 0. M.
de 16-I11-53).

Ese. de Trabajo—Declarando de-
siertos los concursos convocados
para cubrir las vacantes que se
citan en las Esc. de Villanueva
¥ Geltra y de Avilés,

— Disponiendo el cese del profe-
sor de la de Monforte de Le-
mos don Luciano Fernfiindez.

Decreto de 20-1I-33, reconociendo
como Centro de Ens. Media y
Prof. no estatal a la “Granja de
la Vega”, dependiente de la Fun-
daciébn “Vicente Rodriguez Fa-
brés”, de Salamanca (B. 0. E.
de 9-III-53. B. 0. M. de 23-111-
1953).

Construcciones Lab. — Convocando
concurso para la adquisicibn de
material cientifico y de labora-
torio con destino a los Centros
de Ens. Media y Prof. (B. 0. M.
de 30-III-53).

DirECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Decretos de 6-1I-53, por los que se
autorizan convenios entre el Es-
tado y las Exemas. Diputaciones
provinciales de Segovia, Gerona y
La Corufia para la construceién
de edificios escolares de Ens. Pri-
maria (B. 0. E. de 16-11-53.

Ree, de alzada.— Resolviendo los
interpuestos por los sefiores que
se citan,

Ree. de reposicion. — Resolviendo
los interpuestos por el Ayunta-
miento de La Corufia y don Mi-
guel Pastal Pujolrd.

Ese. del Mag.—Nombrando direc-
tora para la de Cuenca a doiia
Juana Sicilia San Martin.

Bap. gubernativo.—Sobreseyendo el
incoado a don Enrique Alvarez
Prada, de la Ese. del Mag. de
Guadalajara,

Casa-habitacion. — Resolviendo los
recursos que se citan.

Esc. de Pat.—Nombramientos pro-
visionales de maestros para el
Cons. de Prot. Esc. de la Obra
de Prot. de Menores (B. 0. M.
de 2-IT1-53).

Prov. de Bscuelas—Publicacién de
vacantes del concurso general de
traslados (B. 0. M. de 5-111-53).

Op. a cdtedra.—Publicando la lis-
ta definitiva, turno libre (maes-
tras), de aspirantes a las de Ma-
teméticas.

— Publicando la lista definitiva,
turno libre (maestros), de aspi-
rantes a las de Matemdticas.

Subvenciones.—A las Esc. del Ma-
gisterio que se mencionan, para
las atenciones que se citan.

Casa-habitacion. — Resolviendo las
reclamaciones de l1os maestros
don Domingo Hernfindez y dofia
Isabel Maria Cortés.

Mutualidad Hsc.— Concediendo la
Medalla de Oro a los Cuerpos
de Ing. de Montes y de Ing. Agro-
nomos.

Esc. Maternales y de Pdrvulos.—
Publicando la adjudicacién pro-
visional de destinos por los con-
cursillos entre maestros.

EBscalafones del Mag.—Elevando a
definitiva la Orden de 31 de di-
ciembre pasado, con las modifi-
caciones que se expresan, y ad-
judicando las vacantes de sueldo
ocurridas en el mes de enero.

Bubvenciones. — Estableciendo nor-
mas para su percepcién por las
Esc. de Ens. Primaria privada
(B. 0. M. de 9-III-53).

Rec. de alzada.—Estimando el in-
terpuesto por dofia Josefa Pérez
Calvo.

Rec. de reposicion. — Resolviendo
los interpuestos por los sefiores
que se citan.

Junta Nac. conira el analfabetis-
mo.—Disponiendo cese y nombra-
miento de vocales.

Denominacion.—Autorizando a la
Esc. del Mag. de Zaragoza la de-
nominacién “Santa Maria del
Pilar”,

Subvenciones.—Concediendo 50.000
pesetas a la Esc. Esp. de For-
macién de Maestras de Interna-
do, de Madrid.

Construcciones Esc.—Dictando nor-
mas sobre el deber de residen-
cia de los arquitectos escolares.

Cotog Esc.—Dictando normas para
la solicitud de subvenciones.

Prov. de Escuelas. — Convocatoria
para el concurso especial de tras-
lados de maestros procedentes de
concurso - oposicibn a plazas en
localidades de 10.000 y mds ha-
bitantes.

— Convocatoria para el concurso
de traslados de regentes y maes-
tros de anejas.

Concurgillos.—Desestimando la pe-
ticion del maestro que se cita y
que solicitaba tomar parte en
ellos.

Macsiros interinos. — Resolviendo
el recurso interpuesto por doiia
Consuelo Gareia Martin (B. Ofi-
cial M. de 12-I11-53).

Ree. de alzada.—Estimando el in-
terpuesto por don Mateo Amer.

Rec. de repogicion.—Desestimando
el interpuesto por dofia Maria
Inmaculada Linaje Ramos.

Opos. a cdtedra.—Publicando la 1is-
ta definitiva de aspirantes (maes-
tros, turno libre) a las de Peda-
gogia.

Prof. num. masculino.—Corrida de
escala por fallecimiento de don
Manuel Granell.

Escalafones del Mag.—Resolviendo
la situacién de la sefiora dofia Fe-
lisa Cestafé Vitoria (B. 0. M. de
16-I11-53).

Ree. de queja—Resolviendo el in-
terpuesto por don Antonio Cueto.

Rec. de repogicién.—Desestimando
el interpuesto por dofia Mariu
del Pilar Carmelo.

Esc. Maternales y de Pdrv.—Con-
vocatoria del concurso especial
de traslados.

— Instrucciones y publicacién de
vacantes,

Reg. y Secciones anejas.—Concur-
so especial de traslados,

— Instrucciones y publicaci6én de
vacantes.

Esc. en localidades de 10.000 y mds
habitantes. — Concurso especial
de traslados.

— Instrucciones y publicacién de
vacantes.

Ege. rurales.— Concurso de méri-
tos. Adjudicacién provisional de
destinos (B. 0. M. de 19-111-533).

Decreto de 20-11-53, modificando el
articulo 24 del Reglamento de
la Mut. Nacional de Ens. Prim.

Otro de 13-11-53, acordando la cons-
truccién por el Estado de un
Grupo Escolar conmemorativo en
Don Benito (Badajoz), que lle-
varid el nombre de “Juan Dono-
so Cortés”.

Otro de 13-11-563, acordando la cons-
truceién en Coérdoba de un Gru-
po Escolar conmemorativo, gue
llevard el nombre de “El Gran
Capitdn”,

Otro de 20-11-53, acordando la cons-
truceién, por cuenta del Estado,
de una Escuela mixta en Frago-
sa (Cdceres) (B. 0. B. de 8 y
9-111-53. B. 0. M. de 23-111-53).

Rec. de reposicién. — Resolviendo
los interpuestos por los seiflores
que se citan.

Hsc. espanolas en el extranjero.—
Acordando que la Ese. de Sidi-
bel-Abbés se traslade a Aixiriball
(Andorra), con carficter de mixta.

Cons. Prov.— Nombrando vocales
no natos, para el de Tarragona,
a los sefiores que se indican
(B. 0. M. de 26-III-33).

Reec. de agravios.—Resolviendo el
interpuesto por dofia Maria So-
moza Castro y otras prof. que se
citan (B. 0. E. de T7-1I-53).

Ree. de alzada.— Resolviendo los
interpuestos por los maestros que
se mencionan.

Ree. de reposicion. — Resolviendo
los interpuestos por los maestros
que se citan.

Opos. a cdtedra. — Publicando la
relacién definitiva de aspirantes
(maestros), turno libre, a las de
“Lengua y Literatura espafiola”.

— Publicando la relacién definiti-
va de aspirantes (maestros), tur-
no libre, a la de “Filosofia".

Prov. de Escuelas. — Convoecatoria
del concurso de traslados de la
provincia de Navarra,

Esge. del Mag.—Otorgando el dere-
cho a figurar en el Ese. general
del Magisterio al maestro don
José Sirvent Marin (B. 0. M. de
30-I11-53).
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Direcc1ON GENERAL DE BELLAS
ARTES

Decreto de 6-1I-53, sobre amplia-
cién del Patronato del Misterio
de Elche (B. 0. E. de 16-1I-53.
B. 0. M. de 2-ITI-563).

Ree. de reposicion.—Desestimando
el interpuesto por dofia Maria
de la Garma y Panadero (Bo-
letin 0. M. de 9-III-53).

Rec. de alzada.—Resolviendo el in-

terpuesto por don Nicolis Lobe-

ra Cuadrado (B. 0. M. de 30-

111-53).
DiIrecci6N GENERAL DE ARCHIVOS
Y BIBLIOTECAS

Crédito.—Concesién para el cursi-
1lo de capacitacion de los encar-
gados de las Bibliotecas Muni-
cipales de Zaragoza (B. 0. M. de
2-T11-53).

INDIG E

Paginas

Ree. de alrzada.—Desestimando el
interpuesto por la editorial Es-
pasa-Calpe (B. 0. M. de 9-111-33).

ANUKNCIOS OFICIALES

Convocatoria para proveer una
plaza de Académico de nfimero
en la Real Academia de Bellas
Artes de San Fernando (B. 0. M.
de 30-I1I-53).
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PARA

EL PROXIMO NUM.

10. MAYO 1953

DEDICADO A LA

ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

EN LA UNIVERSIDAD

Juan Zaragiieta: Plan de la enseiianza de la Filosofia
en la Universidad.

Josef Pieper: Significacién filoséfica de lo universi-
tario.

Adolfo Mufioz Alonso: La Enseiianza de la Filosofia
en la Universidad.

Miguel Cruz Hernéindez: La Historia de la Filosofia
como iniciacion en el filosofar.

Miguel Sdnchez-Mazas: La Ldgica moderna y la for-
macién de una mentalidad cientifica.

Carlos Paris Amador: La formacién cientifico-positive
del graduado en la Seccion de Filosofia.

José Todoli: Diddctica de la Etica.

Mariano Yela: La Enseiianza de la Psicologia en Hs-
paia.

Joaquin Carreras Artau: Diddctica de la Historia de
la Filosofia.

Jestis Garcia Lopez: Un curso de Teologia en la Sec-
cidén de Filosofia.

Alfonso Alvarez Villar: Notas criticas.

Constantino Lésearis Comneno: El griego y los estu-
diantes de Filosofia.

CrRON1ICASB

La enseianza de la Filosofia en Madrid.

M.* Josefa Gonzflez Haba: El Seminario de Filoso-
fia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Madrid.

Los estudios de Filosofia en la Universidad de Bar-
celona.

La Beccion de Filosofia de la Universidad de Murcia.

EN LA ENSENANZA MEDIA

Manuel Cardenal Iracheta: La enscianza de la Filo-
sofia y el Bachillerato.

José Artigas: Supuestos pedagdgicos de la enseianza
de la Filosofia en el Bachillerato.

Eugenio Frutos: La enseiianza de la Filogsofia en el
Bachillerato.

Manuel Mindéin: La ensefianza de la Filosofia en el
nuevo Bachillerato,

Antonio Alvarez de Linera: Revisién de la ensefianza
de la Filosofia en el Bachillerato.

Gustavo Bueno: El cstudio de la Ldgica en el Ba-
chillerato.

Enrique Pareja: Hl profesorado de Filosofia en los
Institutos Nacionales.

Leo Magnino: La ensefianza de la Filosofia en Italia.

EN LAS ESCUELAS DEL MAGISTERIO

Anselmo Romero Marin: Los estudios de Filosofia en
las Escuelas del Magisterio.

Arsenio Pacios: La Filosofia de la Educacién y la
Filosofia para Maestros.

ENCUESTA SOBRE LA ENSERANZA
DE FILOSOFIA

En la Universidad, en el Bachillerato y en lag Escue-
las del Magisterio, por Constantino Ldiscaris Com-
neno.

BIBLIOGRAFIA @ RESENA DE LIBROS




10.
11.

PUBLICACIONES
DE EDUCACION
NACIONAL

OBRAS PUBLICADAS

Escalafén de Catedrdticos numerarios de Univer-
sidad. (Serie ROSA).
J. A. Martinez-Bara:
Huesca. (AMAR[LLA).
Centros provinciales coordinadores de Bibliotecas.
(AMARILLA).

José A. Pérez-Rioja:
venes. (AMAR”,.LA).
Ley de Educacion Primaria. (ROJA).

Agustin Millares Carlo: Notas bibliogrdficas de
Archivos Municipales. (AMARILLA).
Fernando Varela Colmeiro: Las carreras de Inge-
nieria en los EE. UU. (VERDE).

Escalafén de funcionarios auxiliares adminis-
(ROSA).

Escalafén de funcionarios técnico-administra-
tivos. (ROSA).

Guia de los Archivos de Madrid. (AMARILLA).
Legislacion sobre oposiciones a Cdtedras de Uni-

(ROJA).

Archivo Histdrico de

1.000 obras para los jo-

trativos.

versidad.

COLECCIONES DE P. E. N.

VERDE:
AZUL:
AMARILLA:

ROJA:
ROSA:

Memorias de Ensefianza Profesional y Técnica.
Cuadernos de Legislacion y Jurisprudencia.
Publicaciones de la D. G. de Archivos
y Bibliotecas.

Textos legales.
Obras diversas.

PUBLICACILONES

REVISTA DE
EDUCACION

1g52: Publicacion bimestral.

Publicacién mensual.

1955

MUSICA

Federico Sopena:
espaiiola

en las Américas

REVISTA TRIMESTRAL DE
LOS CONSERVATORIOS
ESPARNROLES

Ex e nom. 2 (Ocrusre-Diciempre pe 1952)

Miisica y letras en la vida intelectual
g Pablo Garrido: La problemdtica de la miisica

m T. Andrade de Silva: El piano de

Albéniz. w J. L. Tello: La misica en las obras de San Isidoro.

e Obras publicad'as.
De inmediata aparicion.
Obras en prensa.

O  Publicaciones periodicas.

12. Zamora Lucas-Casado Jorge: Publicaciones perio-
dicas en la Biblioteca Nacional. (AMARILLA).
13. Bibliotecas de Barcelona. (AMARILLA).

DE INMEDIATA JAPARICION

1. La Seccion de Universidades del Archivo Histo-
rico Nacional. (AMARILLA).

2. José A. Pérez-Rioja: Bibliotecas wiajeras.
(AMARILLA).

3. Luis Sinchez Belda: Documentos reales de la
Edad Media referentes a Galicia. (AMARILLA).

4. Reginald F. Brown: La novela espaiiola (1700-
1850). (AMARILLA).

B OBRAS EN PRENSA

1. Victoriano Ortega: Informacidn Universitaria
Espaiiola.

2. Miguel de Santiago Rodriguez: Documentos
y manuscritos genealdgicos.

3. Catdlogo de manuscritos de la Biblioteca Nacional.
4. Enrique Serrano Guirado: El personal de Edu-
cacion Nacional en la jurisdiccion de agravios.

5. Antonio Matilla Tascon: Archivos de Zamora.

6. Cuestionarios Oficiales de la Escuela Primaria.

LEGISLACION pt ENSENANZA
MEDIA v PROFESIONAL

PUBLICADA POR EL PATRONATO NACIONAL
DE ENSENANZA MEDIA Y PROFESIONAL

PERIODICAS

LABOR

Publicacidon mensual

BOLETIN
INFORMATIVO
DE ENSENANZA
LABORAEL

BOLETIN
DE LA DIRECCION GENERAL
DE ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS

®@ Publicacion mensual @

INFORMACION DE CONSERVATORIOS

CRONICAS =

RECENSIONES = TECNICA

Y ENSENANZA ® FESTIVALES Y CONCURSOS

DEL MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL

BOLETIN
OFICIAL siiiune ot

Direccion, Secretaria y Administracion: SAN BERNARDO, 44
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