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CuADERNOS DE RABAT

DESDE LA CONSEJERIA

A lo largo del curso 1997/ 98, el Ministerio marroqui de Educacién
Nacional ha puesto en marcha una ambiciosa reforma curricular de la ensenanza
de las lenguas extranjeras en la Educacién Secundaria.

La Consejeria de Educacién y Ciencia de la Embajada de Espafa en Rabat,
respondiendo a este reto, viene apoyando desde el principio, y de forma
incondicional, este nuevo proyecto en todo aquello que se refiere a la ensenanza
del Espanol. Nuestra cooperacidén se ha establecido en diversos frentes: desde la
elaboraciéon del nuevo disefio curricular a la creacién de materiales didéacticos,
pasando por el apoyo a la formacién de profesores e inspectores que participarian
en la fase experimental, y la colaboracién en las Jornadas Técnicas que tuvieron
lugar en la Escuela Normal Superior de Tetuan, en junio de 1997, donde se dieron
a conocer los nuevos programas de ensefianza del Espanol y de formacién de
profesores, entre otros.

En esta perspectiva se inscribe hoy la orientacién de nuestra revista
CUADERNOS DE RABAT, que pretende ser un foro abierto, vivo y animado, que
acoja cuantas propuestas, materiales didacticos, experiencias, ideas e iniciativas
puedan interesar y servir a los profesores e inspectores de Espafiol, animando asi
este proceso de reforma curricular.

Esta nueva entrega de CUADERNOS DE RABAT presenta una aportacion
singular en torno a un tema que viene despertando un gran interés en el ambito
didéctico internacional de las lenguas extranjeras: el Enfoque por Tareas, alterna-
tiva metodolégica que une un concepto avanzado del Enfoque Comunicativo con
las nuevas aportaciones de las Ciencias de la Educacién y con los Disefios
Curriculares, lo que goza de muy buena aceptacién entre los profesionales de la
Ensefanza Secundaria marroqui.

Este nimero monogréfico pretende armonizar la teoria con la practica, en
un intento de aportar propuestas viables y contextualizadas, que refuercen tanto
el "saber" del profesor como su "saber hacer", contrastando el disefio tedrico con
una experimentacion sobre el terreno, en donde se han reunido todos los agentes
implicados en la actividad docente: profesores, inspectores, formadores y asesores
de la Consejeria.

S6lo me queda desear una feliz andadura para CUADERNOS DE RABAT,
animando desde aqui a todos a participar en ella para que realmente se convierta
en un instrumento dindmico y eficaz de comunicacién y formacién al servicio de
todos los profesionales vinculados con la ensefianza del Espanol en la Educaciéon
Secundaria marroqui.

Maria José Garcia Armendariz
Consejera de Educacién y Ciencia

DESDE LA CONSETERIA
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Los Enfoques por Tareas en la ensefianza de Lenguas
Extranjeras constituyen una alternativa didéctica que despierta un
gran interés entre los profesores de Espariol de la secundaria marro-
qui, pero cuya concrecion no resulta fécil.

Este numero monografico de Cuadernos de Rabat, res-
ponde a un deseo por presentar y ofrecer un conjunto coherente de
reflexiones y propuestas que permitan aplicar los principios del Enfo-
que por Tareas a la realidad de la practica docente y del curriculum
marroqui.

A principios de los anos 90, el Enfoque por Tareas aplicado
a la ensenanza de Lenguas Extranjeras, empieza a difundirse de
manera importante en el panorama didactico internacional.

El interés suscitado por el nuevo enfoque, lleva a un grupo
de asesores de la Consejeria de Educacion, a partir del curso 92-93,
a comenzar su difusion entre los profesores e inspectores de Espanol,
a través de actividades diversas de formacion (cursos de metodologia,
seminarios, experiencias en los liceos), al tiempo que se daban a
conocer los articulos y bibliografia basica existente en castellano
sobre el tema.

En un esfuerzo de adaptacion al contexto, empiezan a
aparecer en 1993 materiales didacticos que adoptan este enfoque en
las publicaciones de la Consejeria de Educacion. Primero se creé el

"Rincon Practico”, una nueva seccion dentro de la revista Allamla

que, a partir del nimero 3, ofrecia pequenas fichas practicas
para la clase de Espanol Lengua Extranjera. El éxito X
T

de esta experiencia impulsé a la Consejeria de
Educacidn a crear una nueva publicacién, dedicade
exclusivamente a materiales didécticos para la clase
de Espanol en la secundaria marroqui. Asi nacié Cua-
dernos de Rabat, en 1994, en donde las pequenas fichas
del Rincon Practico cedian el paso a unidades didécticas
mas amplias, la mayor parte de ellas basadas en tareas.

O gheks
A

Por otro lado, empiezan a surgir, poco a poco, las
primeras experiencias en los liceos desarrolladas por profeso-
res que habian conocido el nuevo enfoque a través de las
mencionadas actividades de formacion, y nacen grupos de trabajo
como el equipo BI-SAT de Ouezzane.

En 1997, el Ministerio de Educacion Nacional crea la
Opcion Lengua Extranjera en la seccién literaria de la secunda-
ria marroqui, lo que supone un impulso importante para el
desarrollo del estudio del Espanol, con un aumento notable de
horas, y una mejora cualitativa en los programas. Se elabora
el nuevo Diseno Curricular (DCELE), se crean nuevos mate-
riales y se reelaboran las Orientaciones Pedagégicas que
rigen la actividad docente de los profesores en las aulas.

En los nuevos documentos, presentados publicamente en

las Jormadas Técnicas Nacionales sobre los nuevos programas
para la ensenanza del Espanol Lengua Extranjera y para la Forma- 3
cion de Profesores, celebradas en la E.N.S de Tetuan en junio del

97, se puede constatar que el Enfoque por Tareas toma ya carta de
naturaleza, y aparece recomendado como una de las propuestas
metodoldgicas mas interesantes para introducir innovaciones y mejo-
ras en la didactica del ELE en la secundaria.

En consonancia con este interés, el Enfoque por Tareas fue
considerado como un tema prioritario a tratar en el curso de formacion
para los inspectores y profesores encargados de poner en marcha la
nueva opcion Lengua Espanola, celebrado en marzo del 97 en Tanger.
La intervencién como ponente de Magdalena Roldan en este curso,
tratando el tema, fue el origen primero del disefio de la Unidad
Didéctica "Gustos y Preferencias” (ver cap. Il), realizado a peticién de
los participantes, que se mostraron muy interesados en disponer de
una concrecion de la propuesta presentada.

El Enfoque por Tareas se viene incluyendo también en los
programas de formacién inicial de las E.N.S. y en los de formacién
continua de profesores. La celebracion de uno de estos cursos,
organizados conjuntamente por el Ministerio de Educacion Nacional
marroqui y la Consejeria de Educacién espariola, permitié que surgiera
en Nador un proyecto de experimentacion de la Unidad Didactica
"Gustos y Preferencias®, gracias a la confluencia de una serie de
circunstancias: la presencia en el curso del Inspector Central de
Espanol, sefor Serghini, que alenté desde el principio la idea, junto
con la de dos profesoras que habian sido alumnas de M. Roldan en la

ENS de Tetuan, y disponian de una buena formacion de base sobre

@' el nuevo enfoque, permitié que el proyecto fraguara, apoyado incon-

dicionalmente por el recién nombrado Inspector de Espanol de la

Hm Delegacion de Nador, sefior Driss Chnakib.
:5\
-, La experimentacion se llevo a cabo en las prime-
:r’ 'd ras semanas del mes de enero 98, en el liceo Al

Faid de Nador. A las dos profesoras mencionadas
(Ouidad El Koulali y Hanifa Jaadari) se unié otro profe-
sor, Mohamed Boualli, que completé el equipo. El pro-
yecto estuvo dirigido por M. Roldan y coordinado por D.
Chnakib. Los datos y resultados de la experiencia apare-
cen recogidos en el capitulo lll de esta revista.

En este nimero monogréfico de Cuadernos de Rabat, y
recogiendo esta trayectoria, los profesores encontraran, en pri-
mer lugar, un capitulo dedicado a presentar brevemente el
marco tedrico del Enfoque por Tareas y el modelo ELMT para
la creacion de Unidades Didacticas. En el capitulo siguiente,
bajo el titulo Una guia para el profesor, se presenta el diseno
y la elaboracién, paso a paso, de una Unidad Didactica
adaptada al programa de Primer Curso de Espanol Len-
gua Extranjera del nuevo curriculum de la ensenanza
secundaria marroqui. El tercer capitulo aborda la presen-
tacion y los resultados de la experimentacién de la Unidad
Did4ctica disenada en el apartado anterior (Gustos y preferen-
cias), realizada en el liceo de Nador en el curso 97-98. La revista se
cierra con un Ultimo apartado dedicado a facilitar una bibliografia
sobre el Enfoque por Tareas y otros aspectos relacionados, para
aquellos lectores interesados en profundizar en el tema.

INTRODUCCION 1l
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[. UN POCO DE TEORIA

Magdalena Roldadn
Ouidad El Koulali

I. LOS ENFOQUES POR TAREAS EN LA
DIDACTICA DE LENGUAS EXTRANJE

» Los Enfoques por Tareas aplicados a la
ensenanza de Lenguas Extranjeras, surgen en el
transcurso de los anos 80 en el panorama didactico
internacional, y desde entonces se han venido
configurando como una de las alternativas mas
interesantes en este ambito.

* La aparicion de los Enfoques por Tareas se
produce como reaccién tanto al cansancio
ocasionado por la utilizacion de antiguas
metodologias (por ejemplo, la estructuralista-
conductista en el caso del Proyecto Bangalore) como
del desencanto provocado por los resultados poco
satisfactorios del desarrollo de las primeras
especificaciones metodologicas basadas en el
Enfoque Comunicativo.

»La caracteristica comun de estas
propuestas diversas (Proyecto Bangalore, Project
Work, Interaccion Estratégica, Simulacion Global...)
es la reivindicacion de {a tarea como unidad de
trabajo en la clase, consiguiendo una optimizacion de
las virtudes del Enfoque Comunicativo, al mismo
tiempo que lo dota de una nueva dimension
educativa.

* Diferentes autores han  propuesto
definiciones de lo que es una tarea. Retenemos aqui
la de J. Zanon (1995) por parecernos muy completa:
“Una tarea es una actividad educativa:

1. Representativa de procesos de comunicacion de la
vida real;

2. ldentificable como unidad de trabajo en el aula;

3. Dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje del
lenguaje;

4. Disenada con un objetivo, estructura y secuencia
de trabajo;

5. Cuya resolucion implica el desarrollo de valores
educativos (autonomia, creatividad, integracion de
conocimientos, responsabilidad, reflexion sobre el
proceso de aprendizaje, etc.)".

* La idea central que va intimamente ligada
al uso de la tarea es la de que "los alumnos aprenden
mejor cuando su atencion esta puesta en el sentido
méas que en la forma" ', colocando el énfasis en
actividades que propician procesos de comunicacion
mas que en el aprendizaje clasico de contenidos
formales de la LE. Se trataria de potenciar asi el paso
de un conocimiento formal de la lengua a un dominio
instrumental de la misma, a través de actividades que
impliquen a los alumnos en la resolucion de
problemas, juegos de simulaciéon y ejercicios de
creatividad, entre otros, que activen los procesos
analiticos de adquisicion de la lengua extranjera y que
produzcan aprendizajes significativos.

» El concepto de trabajo en torno a tareas, no
es especifico de esta disciplina, ni tampoco es algo
nuevo en la historia de la Pedagogia. Se trata de una
metodologia didactica que parte de la propuesta de
un centro de interés para desarrollar toda una serie de
actividades demandadas por el mismo, permitiendo
una globalizacion del aprendizaje. Seria este un
procedimiento inverso al que estamos habituados
tradicionalmente en el ambito escolar, donde son los
contenidos, previamente seleccionados por los
disenadores de programas educativos, los que
articulan el curriculum y desde los que se van a
proponer actividades que permitan adquirir estos
conocimientos.

» Asi pues, la unién de esta metodologia
procedente de la Didactica General, con los nuevos
presupuestos del Enfoque Comunicativo y las
aportaciones recientes de disciplinas tales como la
Psicologia del Aprendizaje, las Ciencias de la
Educacioén o la Psicolinglistica, entre otras, junto al
auge de los Disenos Curriculares, van a permitir la
configuraciéon de un nuevo paradigma didactico que
se empieza a imponer con fuerza a nivel
internacional, despertando un gran interés.

UN POCO DE TEORIA
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» Desde su aparicién en los anos 80, el
nuevo concepto de Enfoque por Tareas se ha ido
enriqueciendo y definiendo hasta presentarse tal y
como lo conocemos en la actualidad. Las
aportaciones mas interesantes de este nuevo enfoque
tienen que ver con la forma de secuenciar los
programas y la manera de disenar el trabajo en el
aula, aunque su principal dificultad radica en la
adaptacion de sus principios al contexto escolar.

» Cada vez son mas los especialistas que se
preocupan por buscar caminos que permitan una
progresiva incorporacion del enfoque por tareas al
medio escolar, intentando encontrar marcos globales
que integren todos los elementos del proceso de
ensenanza/ aprendizaje. Una de las propuestas mas
interesantes surgidas de esta preocupacion es la que
presentamos a continuacion ( el modelo ELMT), que
se interesa por hacer posible la incorporacion del
"Enfoque por Tareas" dentro del disefo de programas
escolares reglados, proporcionando un marco
coherente y viable para el disefio de Unidades
Didacticas, eslabones clasicos de planificacion y
actuacion docente en el medio educativo.

2. ENFOQUE POR TAREAS, UNIDAD
-Mcnms Y CURRICULUM ESCO

2.1. | PRESENTACION DEL MODELO

El modelo ELMT (Ensenanza del Lenguaje
Mediante Tareas) propone un marco global donde se
integran objetivos, contenidos, metodologia vy
evaluacion, utilizando la tarea como elemento
articulador del curriculum vy definiendo un
procedimiento de diseno que hace posible su
utilizacién en el contexto escolar. Para sus autores,
S. Estaire y J. Zandn (1990), el modelo surge del
encuentro de cuatro ejes:

1. Una definicion avanzada del concepto
de competencia comunicativa, propiciada por una
nueva vision de lo que debe ser el aprendizaje
lingtistico a partir de la aportacion multidisciplinar de
las nuevas Ciencias del Lenguaje.

2. Los avances realizados en el campo del
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (ALE), que
hablan, entre otras cosas, de una perspectiva
interaccionista en la construccion del conocimiento
lingtistico y de la necesidad de una actitud favorable

2 UN POLO DE TEORIA

por parte de los aprendices para que se produzcan
aprendizajes significativos.

3. La definicion de tareas: el modelo ELMT
habla de tareas comunicativas y de tareas
posibilitadoras, como los dos extremos de una linea
continua donde se pueden ir graduando los
contenidos y los procedimientos, que lleven del
conocimiento formal de la lengua, al conocimiento
instrumental de la misma.

» Las tareas comunicativas corresponde-
rian a actividades que activen procesos de
comunicacion representativos de la vida real (del tipo
rompecabezas de informacion, resolucion de
problemas, vacio de informacion, toma de decisiones
o discusion, p. ej.) y las tareas posibilitadoras son
las que permiten adquirir el conocimiento de los
contenidos necesarios para la realizacion de las
tareas de comunicacién (tipo presentacion,
exploracion, explicacion, practica y correccion, etc.).

»En el disefio de una unidad didactica,
segun los autores, las tareas deben organizarse, en lo
posible, siguiendo fases que respeten el caracter
cognitivo del proceso de Aprendizaje de la Lengua
Extranjera. Estas fases, cualitativamente distintas,
serian cuatro:

a) Fase de elaboracién cognitiva,
correspondiente al extremo de tareas de
presentacion, contextualizacion y practica controlada
de la LE.

b) Fase asociativa, correspondiente al interior
de la linea continua de tareas, en donde el primer
dominio de la LE, después de la etapa cognitiva,
permite realizar tareas de ejercitacion de los
contenidos, en actividades sin demasiada ambicion
de comunicacion.

c) Fase de autonomia, en la que el objetivo es
el maximo desarrollo de los aspectos instrumentales
de la LE, con la realizacion de tareas de comunicaciéon
plenas que se situarian en el otro extremo de la linea
continua.

d) Fase de reelaboracion, donde aparece de
nuevo y se recicla todo el material utilizado, dando
lugar a la creacion de nuevas redes de significados a
nivel formal e instrumental.

4. La posibilidad de desarrollar un
curriculum compartido: las caracteristicas del
modelo, permiten plantear la posibilidad de un
curriculum donde se pueden negociar muchos




CuaperNOS DE RABAT

aspectos entre profesor y alumnos, que redundarian,
entre otras cosas, en la co-responsabilizacién en la
toma de decisiones y realizacion de las actividades
programadas, en el aprendizaje de la tolerancia en el
seno del grupo y, sobre todo, en el desarrollo de la
autonomia del aprendizaje.

2.2.| EL MARCO PARA EL DISENO DE

UNIDADES DIDACTICAS EN LA
ELMT

El marco propuesto por la ELMT, tal como
indican S. Estaire y J. Zanon, permite:

* Disenar unidades diddcticas diversas y diferenciadas, que
pueden contener tareas con actividades procedentes de
diferentes enfoques (estructuralista, gramatical, nocional-
funcional...), adquiriendo asi un caracter ecléctico e integrador
de diferentes materiales y procedimientos.

* Adaptarse a programas escolares reglados, con todas las
ventajas de un curriculum abierto.

= Integrar coherentemente todos los elementos del proceso de
ensenanza/ aprendizaje.

* Ser utilizado como instrumento prdctico para la nnovacién y
la investigacion en la ensenanza de una LE.

El marco se articula a través de la definicién
de seis pasos consecutivos (adaptables al contexto
seleccionado), tal como muestra el siguiente grafico:

El elemento que vertebra toda la propuesta
son las tareas finales de comunicacion (elaboradas a
partir de los objetivos didacticos y el tema de la
unidad), que son las que determinaran qué tareas
posibilitadoras y otras tareas de comunicacién son
necesarias para su consecucion. De esta manera, los
pasos restantes (seleccion de contenidos, secuencia-
cion, evaluacién, etc.) se disenan y realizan siempre
bajo el 'paraguas de significacion' de la tarea final,
cohesionando todo el conjunto.

Para este tipo de disefio, los manuales de
clase funcionan como un libro de recursos mas, junto
a otros materiales, que se subordinaran al plan tra-
zado para cada unidad.

El programa de un curso de LE podria organi-
zarse en torno a unidades didacticas basadas en
tareas y otro tipo de actividades complementarias que
no son especificas de ninguna U.D. en particular
(utilizacion de diccionarios, guia de lecturas, etc.).

Notas:
1. PRAHBU. N. S. (1987): Second Language Pedagogy. Oxford.
O.U.P.

MARCO PARA LA PROGRAMACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA A TRAVES DE TAREAS
( INTEGRANDO OBJETIVOS, CONTENIDOS, METODOLOGIA Y EVALUACI(.')N)
PASOS A SEGUIR POR EL PROFESOR EN
ELECCION DE SOLITARIO, O EN CONJUNCION CON LOS
TEMA/AREA ALUMNOS:
DE INTERES
2
ESPECIFICACION
——» | DE OBJETIVOS
COMUNICATIVOS
b .
PROGRAMACION DE
TAREA(A) FINAL(ES)
. QUE DEMOSTRARAN
CONSECUCION DE LOS
OBJETIVOS
ESPECIFICACION
DE COMPONENTES _
(TEMATICOS Y LINGUISTICOS)
NECESARIOS PARA
REALIZACION DE
TAREA(S) FINAL(ES)
5
* PROGRAMACION DE TAREAS POSIBILITADORAS
Y DE COMUNICACION NECESARIAS PARA LA
CONSECUCION DE LA(S) TAREA(S) FINAL(ES)
* INCORPORACION DE RECICLAJE Y SISTEMATIZACION
DE ELEMENTOS TRATADOS CON ANTERIORIDAD 6
R EVALUACION INCORPORADA COMO PARTE DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

Fuente: S.ESTAIRE (1990): “ La programacion de unidades didacticas a través de tareas” en Cable 5.

UN POCO DE TEORIA
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Il UNA GUIA PARA EL
PROFESOR

Magdalena Rolddn

|. DISENO DE UNA UNIDAD DIDACTICA;

BASADA EN TAREAS

1.1. |CONSIDERACIONES PREVIAS

1.1.1. Unidad Didactica y Enfoque por
Tareas

Los Enfoques por Tareas permiten una am-
plia gama de posibilidades en su diseno. Por ejemplo,
si utilizamos una metodologia tradicional en la clase,
podriamos complementarla con tareas comunicativas
puntuales (M.Roldan, 1998b). Pero, en esta ocasion,
y tal como hemos senalado, nos ocuparemos no ya
de elaborar tareas aisladas, sino que iremos mas alla,
"atreviendonos" con toda una Unidad Didactica, ba-
sada en tareas, siguiendo el modelo citado.

4 UNA GUIA PARA EL PROFESOR.

*» Pero ;qué entendemos por Unidad Didac-
tica?.

Segun la definicion contenida en los docu-
mentos oficiales del Ministerio de Educacion espanol,
se trata de una "unidad de programacion y actuacion
docente configurada por un conjunto de actividades
que se desarrollan en un tiempo determinado, para la
consecucion de unos objetivos didacticos." En este
sentido, una U.D. tiene que dar respuesta a todas las
cuestiones curriculares: al gué ensenar (objetivos y
contenidos), al cudndo ensenar (secuencia ordenada
de actividades y contenidos), al cdmo ensenar
(actividades, organizacién del espacio y del tiempo,
materiales y recursos didacticos) y al qué evaluar
(criterios e instrumentos para la evaluacion), todo ello
en un tiempo delimitado.

Los manuales de Lengua Extranjera intentan
responder a esta idea, organizando sus contenidos en
unidades, lecciones o dossiers, proponiendo un con-
junto de elementos agrupados segun un determinado
criterio, que pretenden constituir un trayecto de apren-
dizaje que deberia estar unido a un proyecto didac-
tico, asegurando asi su coherencia.

Desde nuestra perspectiva, una Unidad Di-
déactica estara compuesta por una serie de sesiones
de clase que giraran en torno a un centro de interés y
tendra por objetivo “desarrollar el conocimiento y la
habilidad de los alumnos para que puedan hacer algo
que antes no podian hacer o para hacer algo mejor de
lo que hacian antes en Lengua Extranjera’(S. Estaire,
1990). La unidad estara constituida por una secuen-
ciacion logica de tareas, segun una programacion
previa que defina claramente los objetivos, pero que
contenga también la posibilidad de ir reajustando el
guion a medida que se desarrollan las diferentes
sesiones de clase.

Un aspecto que debemos tener muy en
cuenta al disenar una Unidad Didactica es tratar
especialmente el itinerario cognitivo de aprendizaje
del alumno, para llegar desde la comprension hasta la
produccién. Muchas veces los programas educativos
estan realizados desde una optica exclusivamente de
ensenanza, descuidando la dimension del aprendizaje
y sin detenerse a analizar las operaciones cognitivas
propiciadas por las actividades propuestas.
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1.1.2. Unidad Didactica y Disefio Curricu-
lar

La Unidad Didactica que elaboraremos se va
a adaptar al Disefio Curricular del Espanol Lengua
Extranjera (DCELE) de la ensenanza secundaria ma-
rroqui (primer curso), y lo que ofrecemos es una
adaptacion del modelo ELMT a este contexto.

Los objetivos del Primer Curso de ELE, segun
el Diseno Curricular oficial (1997), son los siguientes:

v'Asentar una base linguistica y metodolo-
gica dentro del Enfoque Comunicativo que permita al
alumno seguir su carrera con éxito.

v'Motivar e iniciar al alumno en los métodos
de pensamiento, organizacion y gestion personales,
autoaprendizaje y autoevaluacion.

v'Preparar al alumno para el estudio y anali-
sis de textos y de obras literarias.

El DCELE, habla de tres tipos de contenidos
y conocimientos:

* Hechos y conceptos
*» Procedimientos y
* Actitudes y valores.

En el diseno de esta Unidad Didactica intenta-
remos tener en cuenta tanto los objetivos generales
como los tres tipos de conocimientos citados en el
documento oficial.

Debido a la novedad que supone la introduc-
cion de nuevos conceptos en la concepcion del curri-
culum de ELE para los profesores de secundaria,
creemos conveniente hacer una breve clarificacion de
los mismos antes de adentrarnos en el diseno con-
creto de la Unidad Didactica seleccionada.

*» ;Qué entendemos por CONCEPTOS?

Los conceptos son lo que, de una forma
tradicional, se han considerado como “contenidos” de
la ensefianza y es lo que, normalmente, se sigue
evaluando en el aula. En el disefio de nuestra Unidad
Didactica, y para ser mas claros, hemos optado por
mantener el término “Contenidos”; distinguiendo los
diferentes tipos que conformaran este bloque:

- CONTENIDOS NOCIONALES/ FUNCIONALES
(también llamados COMUNICATIVOS): Hacen re-
ferencia a las Funciones Linglisticas y Actos de
Habla, asi como a las Nociones que el alumno
necesitara aprender y conocer para la realizacién
de las Tareas. _

- CONTENIDOS MORFOSINTACTICOS

- CONTENIDOS LEXICOS

- CONTENIDOS SOCIOLINGUISTICOS

- CONTENIDOS CULTURALES

(A esta lista podriamos afadir mas elementos, tales
como Contenidos Discursivos o Fonéticos, por ejem-
plo).

» :Qué son los PROCEDIMIENTOS?

Se trata de un conjunto de acciones ordena-
das para conseguir unos determinados objetivos. Es-
tamos hablando, por lo tanto, del aprendizaje de un
"saber hacer' y de un "saber actuar". El concepto
"procedimiento” hace referencia a habitos, técnicas,
habilidades, estrategias, métodos de trabajo, rutinas y
otras acciones que capacitan al alumno para adquirir,
de manera significativa, formas de actuar, usar y
aplicar correctamente los contenidos estudiados.

No debemos confundir los procedimientos
con la metodologia. El procedimiento es la habilidad
que pretendemos que el alumno adquiera, y su apren-
dizaje puede realizarse aplicando diferentes métodos.

» ;Y las ACTITUDES y los VALORES?

La escuela ademas de ensefiar conocimien-
tos, habilidades y destrezas, transmite, reproduce y
contribuye a generar los valores, actitudes y normas
basicas de la sociedad. Por eso, es importante que en
el curriculum se consideren estos aspectos como
contenidos educativos concretos.

Estos tres bloques de contenidos
(Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales), se
deben trabajar simultaneamente en el aula, aunque
no siempre se abarquen a la vez todos ellos.

El aprendizaje de conceptos ("contenidos",
segun la terminologia tradicional), se apoya, normal-
mente, en el uso de procedimientos previamente
aprendidos. Por ejemplo, un alumno podra aprender
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la diferencia entre "tu" o "usted" a partir de la audicién
de dialogos en los que se presenten diferentes situa-
ciones de comunicacion, y donde se podran aplicar
procedimientos de comprension auditiva (localizacion
de datos, identificacion de interlocutores...). Y lo
mismo ocurre con los contenidos actitudinales, que
pueden estar presentes a través de diversos procedi-
mientos de trabajo en el aula, sobre contenidos con-
ceptuales, por ejemplo.

1.2. | LA UNIDAD DIDACTICA "GUSTOS

Y PREFERENCIAS"

Una vez aclarados brevemente estos concep-
tos, pasaremos a ocuparnos de nuestra Unidad Di-
dactica. En primer lugar, definiremos los objetivos y
los contenidos, para abordar luego su disefo, si-
guiendo las pautas del modelo elegido. A continua-
cion presentaremos una programacion detallada de
las diferentes sesiones y un Banco de Recursos en
donde se encuentran los materiales y las actividades
propuestas, junto con otros que permiten un margen
de maniobra en la actuacion del profesor en funcion
de sus necesidades e intereses.

La U.D. disenada finalmente constara de seis
sesiones (aunque puede ser también alguna mas,
dependiendo del grupo) y de dos tareas finales, tal
como especificaremos mas adelante.

Esta U.D. podria ubicarse al final del primer
trimestre del curso escolar, en la primera "franja" de
contacto y conocimiento entre alumnos, cobrando asi
un valor de dinamizacion de la clase que se puede
invertir en posteriores trabajos.

Es importante senalar que la adopciéon de
este modelo lleva consigo también un cambio de
optica del trabajo del profesor en la clase, asi como
del papel de los alumnos. En las graficas detalladas
de cada sesion, hemos recogido algunas sugerencias
a proposito de estos aspectos (el profesor como
animador, tutor, monitor o director de la clase; los
alumnos trabajando en parejas cerradas -sin interven-
cion del profesor- en pequenos grupos o individual-
mente).

Para comenzar, vamos a indicar cuales se-
rian los contenidos (conceptos), los procedimientos y
las actitudes que permitirian alcanzar los objetivos
previstos (mencionados en primer lugar) para esta
Unidad Didactica.

L UNA GUIA PARA EL PROFESOR

OBJETIVOS DIDACTICOS
DE LA UNIDAD
“GUSTOS Y PREFERENCIAS”

» Comprender mensajes orales.

* Acceder al sentido de pequenas situaciones de
comunicacion.

*» Aprender a distinguir registros de lengua.
» Caracterizar una situacion de comunicacion.

* Preguntar y dar informacién sobre gustos y pre-
ferencias personales.

» Expresar opiniones personales, con diferentes
matices, sobre gustos y preferencias.

» Reaccionar ante objetos y cosas varias.
« Dirigirse al grupo de comparneros en Espanol.

* Leer y comprender globalmente textos diver-
S0S.

 Localizar informaciones concretas dentro de un
texto.

* Producir pequenos textos escritos sobre un
modelo.

* Sensibilizarse a la percepcion intercultural.

* Expresarse de forma personal, integrando lo
verbal, lo afectivo y lo imaginario.

e Saber escuchar a sus companeros y desarro-
llar estrategias de negociacion en el seno del

grupo.

» Manifestar respeto por las opiniones de los de-
mas.
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I. CONTENIDOS (CONCEPTOS)

Il. PROCEDIMIENTOS

Nocionales- Funcionales:

* Pedir y dar informacion sobre gustos y aficio-
nes personales.

* Expresar agrado y desagrado.

* Hablar de gustos e intereses y expresar
acuerdo y desacuerdo.

« Valorar objetos y cosas.

Morfosintacticos:

* Verbos gustar, encantar, interesary similares,
en forma afirmativa y negativa: formas y sin-
taxis.

« La interrogacion: ¢ te gusta....?

* La exclamacion: iqué comida tan rica!

* Verbos ser y estar+ adjetivo: es bonito, esta
bueno.

* Adverbios: poco, mucho, nada.

¢ La insistencia y la negacion: a mi, no me
gusta/ a mi, tampoco.

Léxicos:

« Las aficiones (deportes, ocio, tiempo libre,
viajes, distracciones...).

* La comida.

* Aspectos de la vida cotidiana (ver la televi-
sion, dormir, pasear, estudiar...).

Sociolinguisticos:
« El registro estandar en Espanol oral y escrito.
* Algunos rasgos del Espanol coloquial actual.
Culturales:
» Conocimiento de los gustos de los Espafioles
en materia de ocio y vida cotidiana.

» Reflexion sobre los gustos de los adolescen-
tes en uno y otro pais.

* Audicion de documentos orales.

* Entrenamiento para la escucha.

* Comprension global .

* Acceso al sentido, repeticion y pequeia me-
morizacién de situaciones breves de comunica-
cion.

* Toma de palabra.

* Auto - organizacion de los alumnos (distribu-
cion de tareas, roles, toma de palabra).

* Elaboracion y verificacion de hipétesis relati-
vas a la lectura.

¢ Discriminacién, reconocimiento e identifica-
cion de elementos significativos en textos escri-
tos.

* Reconocimiento de ciertos elementos estilisti-
cos de un texto literario.

* Reproducciéon de modelos escritos.

* Expresion personal dirigida.

* Lectura en voz alta.

lll. VALORES, ACTITUDES Y NORMAS

= Concentracion y atencion en la escucha.

» Adhesién afectiva a la lengua extranjera.

* Reconocimiento de los elementos de la propia
vision del mundo.

« Sensibilizacion a la percepcién intercultural.

« Desarrollo del sentido cooperativo del trabajo
€n grupo.

* Disposicion a una actitud lddica.

* Creatividad.

* Respeto por la produccién de los demas.

* Gusto por poder expresarse de otra manera.
* Autonomfia y autoconfianza.

* Gusto por la lectura.

» Valoracion de las condiciones de trabajo ne-
cesarias para las actividades de clase.
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1.3. | DISENO DE LA UNIDAD DIDACTICA

1.3.1. Las secuencias del diseno.

La Unidad Didactica elegida corresponde al
programa de Primer Curso de ELE (Unidad V), y lleva
por titulo "GUSTOS Y PREFERENCIAS". Pasaremos
ahora a disenar nuestra Unidad Didactica siguiendo el
esquema propuesto en el modelo ELMT.

Paso 1: DEFINICION DEL TEMA,.
En nuestro caso, estd tomado del programa
de primero: “Gustos y Preferencias”.

Paso 2: DEFINICION DE OBJETIVOS DE CO-
MUNICACION.
Corresponden a los que propone el programa
oficial.

Paso 3: DISENO DE LA TAREA/S FINALES.

La tarea que vamos a proponer recoge direc-
tamente los dos elementos anteriores, y es la
que va a marcar la definicion de todas las
demas tareas y actividades. Las tareas fina-
les, tal como indican los autores del modelo,
son tareas de comunicacion en su maxima
expresion de comunicacion y serviran como
indicadores del desarrollo de la competencia
comunicativa de una clase dada.

Hay varios tipos de tarea final: aquellas en las
que hay un producto final tangible ( posters,
folletos, un periodico, una grabacion audio o
video, p.e.); aquellas en las que los alumnos
interactuan en el aula como contexto social
real, en el que suceden cosas vy, finalmente,
aquellas en las que los alumnos participan en
una simulacion o una serie de simulaciones.

La tarea final que hemos elegido para esta
unidad consiste en la elaboracion de un mural
o panel donde se van a recoger informacio-
nes sobre los gustos y aficiones del grupo-
clase. Corresponderia asi al segundo tipo de
tarea final, aunque también se realiza un pro-
ducto "tangible".

Paso 4: DEFINICION DE LOS COMPONENTES
NECESARIOS PARA LA REALIZACION DE
LA TAREA FINAL.
En este paso especificaremos los componen-
tes tematicos y linglisticos (ver grafico mas
adelante), siguiendo siempre la direccion si-
guiente: primero se definen los componentes
nocionales-funcionales, y a continuacion, de
forma sucesiva, los restantes componentes.

Paso 5: SECUENCIACION DE TAREAS.

La secuenciacion que proponemos intenta
respetar el proceso cognitivo al que antes
aludiamos,y , de una forma general, se puede
parecer a la estructura de una unidad conven-
cional de manual. La diferencia estriba en la
organizacion de las tareas, que adquieren
sentido pleno bajo el paraguas de la tarea
final, a la que estan subordinadas, y en la
libertad de maniobra que se deja al profesor.
La mayoria de las tareas disenadas lo son de
aprendizaje (posibilitadoras, segun los auto-
res), necesarias para la realizacion de las
demas tareas comunicativas, y en ellas se ha
buscado una diversidad de modos de interac-
cion y de trabajo en el aula, asi como una
diversificacion de materiales y de procedi-
mientos, que mantengan despierto el interés
y la motivacion de los alumnos. Las activida-
des propuestas aparecen en este apartado
como un banco de recursos, donde el profe-
sor va a ir a buscar lo que en cada caso
necesite.

Paso 6: EVALUACION.

La evaluacion, dentro del modelo ELMT, no
tiene por qué encontrarse ubicada como una
actividad final de control, sino que forma parte
integrante de todo el proceso. Si el profesor lo
cree oportuno, puede proceder a evaluar
cualquier aspecto de los que configuran la
unidad, ya sea a nivel de contenidos, procedi-
mientos o cualquier otro. Como en este caso
estamos frente a una Unidad Didactica breve,
hemos considerado oportuno indicar sola-
mente una tarea final mas, que serviria como
posible ejercicio global escrito de verificacion
de lo aprendido: escribir una carta a alguien
que solicita correspondencia, presentandose
y hablando de sus propios gustos y preferen-
cias personales. Una ficha de autoevaluacion,
cierra el conjunto de actividades disenadas.
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1.3.2. La concrecion del guidn disenado.

1. TEMA :

Gustos y preferencias

2. OBJETIVOS DE COMUNICACION:
» Pedir informacion sobre gustos, aficiones y opiniones
* Dar informacion sobre gustos, aficiones y opiniones
* Expresar agrado y desagrado
* Expresar indiferencia

3. TAREA FINAL:

CuADERNOS DE RABAT

Hacer un PANEL en el que habra informaciones sobre los gustos y aficiones de los miembros del
grupo-clase (se definen los pasos a seguir 1-2-3...)

4. COMPONENTES TEMATICOS Y LINGUISTICOS NECESARIOS PARA LA CONSECUCION DE LA TAREA

FINAL:

a) Tematicos:

« aficiones, ocio, tiempo libre

* comida

* aspectos de la vida cotidiana (pasear, comer, dormir, ver la television...)

b) Linguisticos:

CONTENIDO EXPONENTES CONTENIDO MORFO- CONTENIDO LEXICO
NOCIONAL- (estructuras) SINTACTICO
FUNCIONAL

¢ Te gusta e Verbos que expresan Lexico relacionado con:

* Pedir informacion so-
bre gustos y aficiones

* Dar informacion sobre
gustos y aficiones

» Expresar agrado y de-
sagrado con diferentes
matices (incluida la in-
diferencia)

=

-vivir en Tanger?
-comer couscous?
-jugar al futbol?

A mi me gusta/ no me
gusta/ me encanta...

me gusta/me encanta/me
entusiasma/me enlo-
quece/

no me interesa/ no me
dice nada

iqué rico esta!

gustos: gustar, agradar,
encantary sus contrarios

* los pronombres perso-
nales

* |a interrogacion

* adverbios: mucho,
poco..

* |a insistencia
* |a negacion

* |a exclamacion

¢ las aficiones (deportes,
ocio, tiempo libre, viajes,
distracciones...)

* la comida

* aspectos de la vida coti-
diana (ver la television,
dormir, estudiar...)
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5. SECUENCIACION DE LOS COMPONENTES NECESARIOS
(tareas comunicativas y tareas de aprendizaje)

1. Sensibilizacion : Actividades para romper el hielo e introducir el tema.

2. Presentacion de muestras variadas de lengua en situacion:
- Audicién de dialogos.
- Verificacion de la comprension global (contexto, tema, interlocutores...).
- Explotacion pertinente por parte del profesor.
- Observacion del funcionamiento de los elementos linglisticos.
- Breve reempleo de los mismos.

3. Actividades "ligeras" de contextualizacion y practica controlada

4. Actividades de comprension lectora:
- Lectura de textos, busqueda de datos, completar parrillas.
- Observacion de las formas linglisticas a estudiar.

5. Conceptualizacion:
- Presentacion de las funciones, estructuras y formas- meta de la unidad didactica
en forma de esquemas, cuadros u otros.
- Reflexion sobre su funcionamiento y uso. Ejemplificaciones por parte del
profesor
- Breve reempleo por parte de los alumnos

6. Actividades de fijacion, entrenamiento y practica controlada:
- Ejercicios varios: gramaticales, estructurales, funcionales, etc. para fijar los
elementos linglisticos seleccionados

7. Actividades de expresion oral y escrita mas libres

8. Poema:
- Creacion de un poema sobre matriz textual

9. Realizacion de la tarea final:
- Confeccién de un mural

10. Actividades de evaluacion (incluyendo la autoevaluacion)
- Redactar una carta
- Ficha de autoevaluacion
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6. EVALUACION: incorporada como parte del proceso

E\/ALUAC'ON

5. CONCEP- 6. ACTVIDADES
TUALIZACION | DEFUACION,

4. ACTIVIDADES
DE COMPREN-
SION LECTORA

3. ACTVIDADES
LGERAS DE CON-
TEXTUALZACION
Y PRACTICA CON-
TROLADA

2 MUESTRAS WA
DE LENGUA oo
EN STUACION O“\C
(Comprension (@)

ouditiva) @?‘

DUCCION ORAL| 8. TALLER DE
POESIA

9 TAREA
FINALES)

LIZACION

&L
S
| SENSIBI- o
Q
#
g

EVALUACION

Cuadro que recoge las tareas que componen la U.D. y las fases de aprendizaje.

1.3.3. La fase de especificacion final.

Llegamos ya en este punto a la etapa final de la fase de planificacién que precede a la actuacion
concreta en el aula. Es el momento en el que, una vez disefado el guién de base de la Unidad Didactica,
debemos seleccionar materiales y actividades que se acoplen al mismo de forma conveniente.

Las indicaciones que presentamos a continuacién, asi como los materiales y actividades seleccionados
y propuestos, constituyen solamente un ejemplo y un conjunto de sugerencias y orientaciones para ayudar al
profesor a construir y disefar su actuacion docente en la perspectiva del modelo elegido (en este caso, el modelo
ELMT).

En esta fase, elaboraremos diferentes fichas, desplazandonos desde lo mas general a lo mas concreto.
Lo primero que vamos a elaborar es una parrilla con la FICHA TECNICA de la Unidad Didéactica, adonde

trasladaremos los elementos previamente seleccionados y definidos en la FASE DE DISENO. En nuestro caso,
la FICHA TECNICA de la U.D. que hemos elegido, quedaria asi:
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FICHA TECNICA GENERAL DE LA UNIDAD DIDACTICA (FICHA N°1)

TITULO

“GUSTOS Y PREFERENCIAS”

NIVEL

Primero

OBJETIVOS
DIDACTICOS

* Comprender mensajes orales.

* Acceder al sentido de pequenas situaciones de comunicacion.

* Aprender a distinguir registros de lengua.

» Caracterizar una situacién de comunicacion.

» Preguntar y dar informacion sobre gustos y preferencias personales.

* Expresar opiniones personales, con diferentes matices, sobre gustos y preferencias.
* Reaccionar ante objetos y cosas varias.

* Dirigirse al grupo de comparieros en Espanol.

* Leer y comprender globalmente textos diversos.

* Localizar informaciones concretas dentro de un texto.

* Producir pequerios textos escritos sobre un modelo.

* Sensibilizarse a la percepcidn intercultural.

* Expresarse de forma personal, integrando lo verbal, lo afectivo y lo imaginario.

+ Saber escuchar a sus companeros y desarrollar estrategias de negociacion en el seno del grupo.
* Manifestar respeto por las opiniones de los demas.

CONTENIDOS
CONCEPTUALES
(CONCEPTOS)

COMUNICATIVOS:

* Pedir y dar informacion sobre gustos y aficiones personales

» Expresar agrado y desagrado

* Hablar de gustos e intereses y expresar acuerdo y desacuerdo
* Valorar objetos y cosas

MORFOSINTACTICOS

* Verbos gustar, encantar, interesary similares, en forma afirmativa y negativa: formas y sintaxis
* La interrogacion: 4 te gusta....?

* La exclamacion: iqué comida tan rica!

* Verbos ser y estar+ adjetivo: es bonito, estd bueno

* Adverbios: poco, mucho, nada

* La insistencia y la negacion: a mi, no me gusta/a mi, tampoco

LEXICOS:

* las aficiones (deportes, ocio, tiempo libre, viajes, distracciones...)

* la comida

* aspectos de la vida cotidiana (ver la television, dormir, pasear, estudiar...)

SOCIOLINGUISTICOS
* el registro estandar en Espanol oral y escrito
* algunos rasgos del Espanol cologuial actual

CULTURALES
* conocimiento de los gustos de los Esparioles en materia de ocio y vida cotidiana
» reflexion sobre los gustos de los adolescentes en uno y otro pais
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
(PROCEDIMIENTOS)

* Audicion de documentos orales.

* Entrenamiento para la escucha.

* Comprension global .

* Acceso al sentido, repeticion y pequefna memorizacion de situaciones breves de comunica-
cion.

* Toma de palabra.

* Auto - organizacion de los alumnos (distribucién de tareas, roles, toma de palabra).

* Elaboracion y verificacion de hipotesis relativas a la lectura.

« Discriminacion, reconocimiento e identificacion de elementos significativos en textos escritos.
* Reconocimiento de ciertos elementos estilisticos de un texto literario.

* Reproduccion de modelos escritos.

* Expresion personal dirigida.

* Lectura en voz alta.

CONTENIDOS ACTITUDINALES
(VALORES)

* Concentracion y atencion en la escucha.

* Adhesion afectiva a la lengua extranjera.

* Reconocimiento de los elementos de la propia vision del mundo.
» Sensibilizacion a la percepcion intercultural.

* Desarrollo del sentido cooperativo del trabajo en grupo.

* Disposicion a una actitud ludica.

* Creatividad.

* Respeto por la produccion de los demas.

* Gusto por poder expresarse de ofra manera.

* Autonomia y autoconfianza.

* Gusto por la lectura.

* Valoracion de las condiciones de trabajo necesarias para las actividades de clase.

NUMERO DE SESIONES

6-7

FECHAS PREVISTAS

Finales del primer trimestre del curso

SECUENCIACION

1.Sensibilizacion

2.Presentacion de muestras de lengua en situacién
3.Actividades de comprension lectora

4 Actividades de conceptualizacion

5.Actividades de fijacion, entrenamiento y practica
controlada

6.Actividades mas libres

7.Tarea final

8.Actividades de evaluacion

EVALUACION

A determinar por el profesor

MATERIALES Y
MEDIOS NECESARIOS

* Banco de Recursos de materiales

« Cinta audio con las grabaciones

* Aparato reproductor de cintas audio
* Fotocopias

* Parrillas

* Tablero de corcho 0 madera

* Rotuladores o lapices de cera
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A continuacion, elaboraremos una parrilla en donde se recojan de forma mas detallada, las diferentes
tareas previstas en cada una de las sesiones que componen nuestra Unidad Didactica (Ficha n°2):

FICHA TECNICA DE LA SECUENCIA DE TAREAS DE LA UNIDAD DIDACTICA (FICHA N°2)

SESION 1

SESION 2

SESION 3

SESION 4

SESION 5

SESION 6

1.Sensibilizacion

2.Presentacion de
muestras de len-
gua en situacion (I)

1.Muestras de len-
gua en situacion
()

2. Comprension
lectora

Tareas de concep-
tualizacién

Tareas de fijacién,
entrenamiento y
préactica controlada

Actividades de ex-
presion mas libres

1.Tarea final

2. Autoevaluacion

FICHA TECNICA DE CADA SESION (FICHA N°3)

Finalmente pasaremos a elaborar el guién de cada sesion de clase, utilizando una parrilla individual por
sesion, que puede contener los siguientes elementos:

SESION

TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL | PAPEL DE RECURSOS
DES PROFESOR | LOS ALUM- | Y SOPOR-
(PASOS) NOS TES

TIEMPO

Se puede aiadir, a continuacion, el "protocolo" desarrollado de cada sesion, si el profesor lo considera
oportuno (ver “Guiones de clase por sesiones” del capitulo Ill).

4
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/ - CuADERNOS DE RABAT
AR
o
EL GUION DE LAS SESIONES DE CLASE
PRIMERA SESION

1. Ficha técnica de la sesion.

SESION TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL |PAPEL DE RECURSOS Y | TIEMPO
DES (PASOS) |PROFESOR |LOS ALUM- |SOPORTES
NOS
PRIMERA 1.Sensibilizacion. |1.1.Presentacion de
informacién y elici- '
) L : - Postales 20
E?:;:tg)emo 1:LU- [tacién de reaccio- El profesor diige | Trabajanengran |- Carteles
as: las actividades grupo abierto - Fotografias
- (director) (situacién normal | - Fotocopias
ke Aydlclon de de clase) - Grabaciones au-
grabacion y extrac- dio
cion de informacio- - Pizama
nes.
2. Presentacion de | 2.1. Audicién, explo- | Director Gran grupo abierto 40
muestras de len-|tacion y lectura de )
gua en situacion (I) | dialogos. - Grabaciones au-
(Documento 2: EN dio
LA RADIO.) - Textos
- Pizarra

2. Orientaciones para el profesor.

1. Sensibilizacion 2. Muestras de lengua en situacién
2.1. Dialogo: EN LA RADIO. Se puede seguir, a

1.1. Presentacion: El profesor propone a los alumnos . : _ - M
titulo orientativo, el siguiente esquema:

alguna idea para introducir el tema. Por ejem-
plo, "Si pudiérais viajar, ;adénde os gustaria
ir?". Hacer que los alumnos propongan sitios,
en forma de lluvia de ideas, para "calentar" el

1. Breve presentacion de la situacion.
2. Audicién del dialogo (sin ver el texto).

ambiente. Si el profesor dispone de carteles,
postales o fotografias puede presentarlas a los
alumnos para darle mas "“color" a la propuesta.

1.2. Audicion del doc.1: Se trata de una introduccion

"sugestiva" del tema, una actividad relativa-
mente breve, en donde no hay que explotar ni
el texto ni los dialogos hasta la exhaustividad.
Su papel es soélo dar un "flash" para introducir y
despertar el interés de los alumnos. Se acon-
seja utilizar fotocopias para los alumnos y la

3. Preguntas breves de comprensién oral
(quién habla, dénde estan, tema de la conver-
sacion, etc.).

4. Nueva audicion.

5. Breve explotacion del dialogo.

6. Nueva audicion con el texto delante.

7. Lectura del dialogo.

8. Observacion de elementos linglisticos y
breve reempleo contextualizado.

Al final de la clase, los alumnos deberan

escribir en sus cuadernos estas formas lingiisticas
con las frases que el profesor habra ido escribiendo
en la pizarra.

cinta de audio, y seguir las pautas que apare-
cen en el documento 1 del Banco de Recur-
SOS.

UNA GUIA PARA EL PROFESOR 15
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SEGUNDA SESION

1. Ficha técnica de la sesidn.

SESION TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL |PAPEL DE RECURSOS Y | TIEMPO
DES (PASOS) |PROFESOR |LOS ALUM- |SOPORTES
NOS
SEGUNDA 1. Presentacion de | 1.1. Audicion, ex- 20'
muestras de len- | plotacion y lectura B ; .
gua en situacion | del dilogo. diirabacrones &
(W. Director Gran grupo abierto |- Textos
(Documento 3: EN | 1.2. Breve reem- - Pizarra 1§
UN RESTAU- pleo contextuali-
RANTE.) zado de las formas
lingtisticas selec-
cionadas.
2. Tarea decom- |[2.1.Lectura del - Trabajan en pare- |- Textos 25'
prension lectora | texto seleccionado. jas
(Documento 4: 2.2. Rellenar parrilla | Monitor
LOS FAMOSOS Y | con los datos solici- .
SUS GUSTOS.) 1ados. - Parrillas para
completar
2.3. Puesta en co-
. - Gran grupo abierto | . pizarra

2. Orientaciones para el profesor.

Al iniciar esta sesion, el profesor puede bre- fesor precisa un tiempo claro de realizacion,
vemente retomar el hilo con algo de lo visto en la pide que se comuniquen sélo en espanol y
sesion anterior. deja que los alumnos trabajen solos, paseando

entre las mesas para tutorizar la realizacion del
1. Muestras de lengua en situacion (11) trabajo, tomando nota de aquellos aspectos
que le parezcan interesantes de tratar en el
Dialogo: EN UN RESTAURANTE. Proceder como en momento de la correccion del ejercicio. Se les
el apartado 2.1. de la sesion anterior, evitando puede proponer que rs;llenep la parrilla a lapiz,
la exhaustividad en el estudio del didlogo, sin para poder corregir mas facilmente.
agotar todas las posibilidades de explotacion. _ .
Los alumnos deben mantener despierto el inte- Una vez realizado el ejercicio, se procede a la
rés. puesta en comun y a la correccién del mismo, asi

como a las observaciones linguisticas pertinentes,

2.Tarea de comprension lectora utilizando la pizarra.

Texto : LOS FAMOSOS Y SUS GUSTOS . Los alum-

nos deben trabajar en parejas, disponiendo
cada pareja de un juego de fotocopias. El pro-

b UNA GUIA PARA EL PROFESOR
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TERCERA SESION

1. Ficha técnica de la sesion.

SESION TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL |PAPEL DE RECURSOS Y |TIEMPO
DES (PASOS) [PROFESOR |[LOS ALUM- |SOPORTES
NOS
TERCERA  [1.Conceptualiza- | -1- Recordatorio - Pizarra 10
cion y breve recapitu-
lacion.
e Director Gran grupo Cuadros, esque
CEPTUALIZA- ” : ' 3
CION.) 1.2. Obsarvacion abierto mas... 20'
de cuadros, es-
quemas y reglas
linguisticas y de
comunicacion.
... . |Monitor -Ejercicios varios
1.3. Ejercicios di- Parejas, trios. 30'
versos de reem-
pleo.
2. Orientaciones para el profesor.
1. Conceptualizacion 1.3. Se trata de un breve reempleo de las formas
estudiadas, pidiendo a los alumnos que cons-
1.1. El profesor procede a una recapitulacion (a partir truyan frases o que reaccionen ante algun tipo

de propuesta. Las frases se escriben en la
pizarra y se copian en los cuadernos junto con
los cuadros o esquemas presentados previa-

1.2. En el Banco de Recursos el profesor encontrara mente.
a partir del Documento 6 diferentes materiales
para conceptualizar funciones, nociones y gra-
matica, entre los cuales debera seleccionar
aquellos que le parezcan mas adecuados para
su clase. Para ello, podra utilizar directamente
alguna fotocopia tal y como aparece en el
dossier, o bien podra recortar y pegar aquellos
cuadros o ejemplos que le interesen en una
hoja y realizar de aqui otra fotocopia para entre-
gar a los alumnos. Pero también puede proce-
der a utilizar simplemente la pizarra o bien
organizar este trabajo de conceptualizacion de
alguna otra manera entre los alumnos.

de lo que se ha visto) de las formas que se uti-
lizan para expresar gustos y preferencias.

. UNA GUIA PARA EL PROFESOR
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CUARTA SESION

1. Ficha técnica de la sesion.

g": :3{:\

v gi}
o5 -
i

SESION TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL |PAPEL DE RECURSOS Y | TIEMPO
DES (PASOS) |PROFESOR |LOS ALUM- |SOPORTES
NOS
CUARTA 1. Breve recapitu- Director - Gran grupo abierto | - Pizarra 15’
lacion y conexion
con lo anterior.
2, Actividades de | Actividades varias | Director - Gran grupo abierto | -Pizarra 45'
practica contro- | de fijacién, entrena- - Parejas - Ejercicios varios
lada. miento y practica | Monitor - Pequenos grupos | (funcionales, es-
controlada. - Individualmente | tructurales, gramati-
(Doc.10a 13: cales, textuales..)
EJERCICIOS) - Grabaciones au-
dio/ video.

2. Orientaciones para el profesor.

1. Recordatorio: se procede a una breve revisién de
lo visto.

2. Actividades de practica controlada:

En este apartado se ofrece al profesor una
serie de ejercicios a partir del documento 10 del
Banco de Recursos, en donde debe buscar y selec-
cionar aquellos que le parezcan mas interesantes y
adecuados. Unos se dirigen al desarrollo de destrezas
concretas (comprension auditiva, documento 10), y
otros mezclan diferentes propuestas. El profesor
puede proceder, como en el punto 1.2. de la sesién
anterior. Igualmente debera decidir también la manera
en que va a organizar el trabajo entre los alumnos
(individualmente, en parejas, en pequefos grupos, en
gran grupo...) y anotarlo en su Cuaderno de Ruta.

13 UNA GUIA PARA EL PROFESOR
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QUINTA SESION
1. Ficha técnica de la sesion.
SESION TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL |PAPEL DE RECURSOS |TIEMPO
DES (PASOS) |PROFESOR |[LOS ALUM- |Y SOPORTES
NOS
QUINTA 1. Ruptura del hielo | Actividad de calenta- | Animador - Gran grupo abierto | - Técnicas de dinami- | 5'
miento para desblo- - Pequenos grupos | zacion de grupos.
quear la expresion y
el ambiente de clase. - Ejercicios de expre-
sic‘m.corporal‘
2. Tareas comunica- | 2.1. Actividades de Monitor - Trabajo en parejas |- Pizarra 35'
tivas mayor a menor con- - Textos y ejercicios
trol, sobre las cuatro | Director . varios
14y 15, ! :
(Doetdy:16) destrezas. En trios - Guiones para jue-
. : | gosderol
En pequefios gru - Pequenio material
pos AN
para dramatizaciones
- Individualmente
3. Creacion de un 3.1. Lectura de un Trabajo en parejas 20'
poema poema breve.
(Doc.16: RINCON Dlvsetor -
POETICO) 3.2. Explicacion breve o
del contenido. Monitor Toro
3.3. Creacion de
nuevo texto.
3.4.Puesta en comun. Gran grupo abierto

2. Orientaciones para el profesor.

1. Ruptura de hielo: Teniendo en cuenta que en esta
sesion los alumnos van a realizar actividades de
menor control, mas libres, seria interesante proceder
a la realizacion de alguna actividad que permita una
liberacion de la expresion, por ejemplo de lluvia de
ideas sobre algun tema, o cualquier ejercicio de tipo
motriz. Si el profesor no dispone de ningun recurso en
este sentido, puede simplemente retomar el hilo de la
sesion anterior.

2. Actividades comunicativas
2.1.Proceder igual que en el punto 2 de la sesion an-

terior, anotando las decisiones en el Cuaderno
de Ruta del profesor.

3. Taller de escritura:

Se trata de una actividad que hay que cuidar
especialmente. El profesor debera decidir cémo van
a trabajar los alumnos (individualmente o en pare-
jas) y dar un tiempo para la realizacion del trabajo.
Esta actividad se realizara en clase, no en casa. Es
importante colgar los poemas seleccionados en un
pequeno mural de la clase.

El profesor puede aprovechar esta actividad
para sensibilizar a los alumnos a ciertos rasgos
estilisticos propios del lenguaje poético, como por
ejemplo la "ruptura" sorpresiva que supone el dltimo
verso del poema de Blas de Otero (Doc.16).

UNA GUIA PARA EL PROFESOR 19
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SEXTA SESION

1. Ficha técnica de la sesion.

SESION TAREA ACTIVIDA- PAPEL DEL |PAPEL DE RECURSOS Y |TIEMPO
DES (PASOS) |[PROFESOR |LOS ALUM- |SOPORTES
NOS
SEXTA 1. Tarea final 1.1.Se presentaa | Monitor - Gran grupo - Pizarra 45
b los alumnos la tarea
(Doc.17) a realizar. Tutor - Papel
- Pequerios grupos,
1.2, Los alumnos Parejas - Materig! parala
realizan la tarea. confeccion de un
mural
1.3. Puesta en co- - Gran grupo
mun.
2. Autoevaluacion |2.1. Se presentaa | Director - Gran grupo - Pizarra 15'
los alumnos una
(Doc.19) ficha para que se
autoevaluen.
Monitor - Trabajan indivi- |- Ficha de autoeva-
55 Los alumncs dualmente luacion
rellenan la ficha.
|2.3. Puesta en co-
mun. - Gran grupo

2. Orientaciones para el profesor.

1. Realizacion de la tarea final.

Es muy importante organizar bien esta activi-
dad, porgue supone la culminacion y la validacion de
todo el trabajo realizado. Hay que fijar un tiempo de
realizacion, teniendo en cuenta la complejidad del
trabajo propuesto, y pedir que los alumnos se expre-
sen en espanol. No hay que preocuparse si esta
actividad crea un cierto "desorden" en la clase, siem-
pre que se respeten las instrucciones dadas por el
profesor, que vigilara para que asi sea y anotara las
dificultades u observaciones que desee hacer al final.
Es importante colgar los resultados en el mural de la
clase.

2. Tarea de autoevaluacion:
El profesor debe organizar esta actividad de

forma que los alumnos trabajen individualmente, relle-
nando cada uno su ficha, que entregaran luego al

20 UNA GUIA PARA EL PROFESOR

profesor. Es importante que tomen conciencia del
papel que cumple esta actividad, de manera que,
poco a poco, vayan siendo mas responsables de su
propio proceso de aprendizaje, aprendiendo a evaluar
sus conocimientos y capacidades.

Tarea final complementaria:

Si se dispone de tiempo, se puede proponer
la redaccién de una carta, contestando a un anuncio
de correspondencia (ver Banco de Recursos,
Doc.18), que puede servir también como ejercicio de
evaluacion escrito.

Observaciones: si el profesor lo desea y dispone de
tiempo, es aconsejable que elabore un pequeno exa-
men escrito para valorar los conocimientos adquiri-

dos.
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2. BANCO DE RECURSOS

DOCUMENTO 1: LUGARES

DOC. 2: EN LA RADIO
DOC. 3: EN UN RESTAURANTE
DOC. 4: ENCUESTA
DOC. 5: LOS FAMOSOS Y SUS 6USTOS
DOC. 6: CONCEPTUALIZACION (I)
DOC. 7: CONCEPTUALIZACION (II)
DOC. 8: CONCEPTUALIZACION (III)
DOC. 9: REACCIONES
DOC. 10: TODO 0IDOs
DOC.11:EJERCICIOS (I)
DOC.12:ETERCICIOS (II)
DOC.13:ETERCICIOS (III)
DOC.14:EJERCICIOS (IV)
DOC.15:UNA SALIDA CON LOS AMIGOS
DOC.16:RINCON POETICO
DOC.17:TAREA FINAL
DOC.18:CORRESPONDENCIA

DOC.19:TEST DE AUTOEVALUACION

Nota: Los profesores interesados pueden solicitar el
dossier completo y la cinta de audio en las Asesorias

Lingtiisticas.
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CuaperNOS DE RaBAT

[ll. UN €EJEMPLO DE

EXPERIMENTALION

QOuidad El Koulali
Hanifa Jaadari
Mohamed Boualli
Driss Chnakib
Magdalena Rolddn

'1. PRESENTACION

La Unidad Didactica "GUSTOS Y PREFE-
RENCIAS", presentada en el capitulo precedente, se
experimentd en un liceo de la ciudad de Nador en
enero de 1998.

A pesar de que una experiencia de estas
caracteristicas no resulta nada facil, el proyecto se
llevé finalmente a cabo gracias al esfuerzo y a la
voluntad del equipo implicado que tuvo que superar
no pocas dificultades.

La iniciativa surgio apenas un mes antes de
su realizacion, a raiz de la coincidencia, en un curso
de formacion de profesores celebrado en Nador, de
varias circunstancias favorables que permitieron orga-
nizar el proyecto. Sin embargo, el escaso periodo de
tiempo con el que se contd para su preparacion, asi
como el hecho de coincidir la experimentacioén con el
mes de Ramadan y la proximidad de los examenes,
entre otros factores, no configuraban el espacio mas
favorable para una actividad de este tipo.

Una vez sopesada su viabilidad, a pesar de
los inconvenientes mencionados, decidimos seguir
adelante hasta donde fuera posible, siendo conscien-
tes de que este trabajo, con todas sus limitaciones,
podria abrir el camino para experimentaciones mas
ambiciosas y organizadas en mejores condiciones.

Realizada la experiencia, el proceso vivido y
los resultados obtenidos nos han animado a darla a
conocer para compartirla y aportar unas primeras
reflexiones que permitan continuar en la via que
creemos que se abre para los equipos docentes
interesados en esta alternativa.

Agradecemos su ayuda a todos aquellos que
han colaborado para hacer posible la experiencia,
especialmente a los directivos y profesores del liceo
AL FAID, asi como a los responsables del Instituto
Espanol LOPE DE VEGA de Nador.

2. EL DISENO DE LA EXPERIENCIA

La experimentacion de la Unidad Didactica
"GUSTOS Y PREFERENCIAS" se realizo en la pri-
mera quincena del mes de enero de 1998, despues
de una breve fase de preparacion en diciembre del
97. En esa fase previa, la directora del proyecto,
Magdalena Roldan, procedio a la elaboracion de una
guia para la experimentacion, cuestionarios y otros
materiales. Se puso también a punto la Unidad Didac-
tica elaborada y el material audio correspondiente y
toda esta documentacién, una vez enviada a Nador,
fue sometida a un proceso de estudio y ajuste por el
equipo de profesores que iba a llevar a cabo la
experiencia, dirigido por Ouidad El Koulali, principal
responsable, para elaborar el guion especifico previo,
seleccionando documentos y disenando la base logis-
tica de la experiencia.

El objetivo de la experimentacion era obser-
var el impacto de la nueva metodologia y los nuevos
materiales en el curriculum de Espanol de la secun-
daria marroqui, tanto en la practica docente como en
la respuesta de los alumnos a las nuevas propuestas.

La experiencia se realizaria, finalmente, en el
liceo AL FAID de Nador, recayendo en la profesora
QOuidad El Koulali la responsabilidad principal del tra-
bajo, ya que seria ella la encargada de dirigir y moni-
torizar al grupo de control (una clase de Primero
Ciencias), apoyandose en un trabajo de equipo en el
que también colaboraban Hanifa Jaadari (profesora
del liceo AL MATAR) y Mohamed Boualli, que utiliza-
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ria el nuevo material solé de forma selectiva, con otro
grupo de Primero Letras en el liceo AL FAID. El
inspector de Espanol de la Delegacion del MEN en
Nador, senor Driss Chnakib, se ocuparia del trabajo
local de supervision y coordinacion.

Los materiales enviados por la directora del
proyecto al equipo de profesores implicados consistio
en lo siguiente:

1. Una copia de la Unidad Didactica "Gustos y Prefe-
rencias", conteniendo una guia para el profesor y un
banco de recursos para las actividades.

2. Una cinta audio con las grabaciones correspon-
dientes al banco de recursos.

3. Una guia para la experimentacion, en donde cons-
taban instrucciones para las tres fases previstas:

|. Fase de preparacion y planificacion
Il. Fase de realizacion
lll. Fase final

4. Un cuestionario para los alumnos
5. Orientaciones para la elaboracion del Informe final

El método de investigacion previsto era de
caracter cualitativo y etnografico, y se basaria, entre
otros, en los siguientes elementos:

* el cuaderno de ruta del profesor

» diarios varios de los profesores

* producciones de los alumnos

* cuestionarios varios de los alumnos

« informes de los profesores e inspector.

> - -' J C_:\
N
-"R "\-\ p

El centro dispone de unas diez aulas, ademas
de otras especificas: dos de Ciencias Naturales, dos
de Fisica, dos laboratorios, una sala para Arte y otra
para Cultura Femenina. En el liceo existen ademas 8
despachos para uso administrativo, una sala de profe-
sores y una biblioteca donde hay una fotocopiadora,
un televisor, un magnetoscopio y dos radio- cassettes.
La Sala de Lectura es uno de los espacios mas
interesantes del liceo, por su amplitud y claridad, y por
las posibilidades que presenta para la realizacion de
multiples proyectos. El patio del centro cuenta con
una superficie de 2.500 m®, aproximadamente, con
tres espacios para deporte: baloncesto, balonmano y
voleibol.

El equipo docente del liceo esta constituido
por 32 profesores, entre ellos, dos de Espanol, que
aun no cuentan con ningun material didactico de la
asignatura (solo existe un diccionario en la biblioteca).

3.2. | LOS ALUMNOS

‘3. PERFIL DE LOS PARTICIPANTES

3.1. |EL CENTRO

La experiencia se llevé a cabo en el liceo AL
FAID de Nador. El centro se encuentra enclavado en
un barrio popular llamado Aulad Lahssan, a pocos
metros de la carretera principal Segangan- Nador, y
un tanto alejado del centro de la ciudad.

El liceo AL FAID se construyé en 1989 y
ocupa una superficie de unos 1.500 m®. El edificio
esta rodeado por algunas casas, un olivar y una
animada zona comercial, en torno a una carretera
secundaria.
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GRUPO A (Grupo de control): Clase de Primero
Ciencias
Total: 21 alumnos, 4 chicas y 17 chicos
Edad: entre 16 y 19 anos
Profesora: Ouidad El Koulali

GRUPO B : Clase de Primero Letras
Total: 34 alumnos, 19 chicas y 15 chicos
Edad: entre 16 y 21 anos (13 alumnos
repiten curso)
Profesor: Mohamed Boualli.

La mayoria de los alumnos procede de una
clase media que vive en barrios populares. El con-
tacto que mantienen con el Espanol es escaso y
reducido, a pesar de la presencia de medios como la
radio y la television que captan emisiones espanolas y
de la proximidad de Melilla, donde existe una buena
biblioteca. También el Instituto Espanol “Lope de
Vega" de Nador ofrece clases nocturnas de Espanol
Lengua Extranjera, aunque su costo no esta al al-
cance de todos los bolsillos. Los alumnos de los
centros marroquies pueden, sin embargo, relacio-
narse con los del Instituto Espanol intercambiando
programas y asistiendo a las Jornadas de Puertas
Abiertas que organiza el centro cada ano.

En Nador, todo invita y anima a estudiar
Espanol, sin embargo, los alumnos (especialmente
los de Ciencias) no demuestran interés por varios
motivos:
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* El Espanol es una lengua secundaria, cuyo
coeficiente es 2. Si se tratara de una Opcion
Lengua, el caso cambiaria.

* El programa esta muy cargado.

* Los alumnos tienen la creencia de que, frente a
otras asignaturas mas serias, las lenguas extran-
Jeras solo sirven como distraccion y pasatiempo.

* La influencia del entorno donde viven: no es
igual un alumno que vive en el centro de Nador o
Beni Ansar (frontera de Melilla), que otro que vive
en Ichumai o Ibarrakan, a las afueras de la
ciudad.

* La inexistencia de libros en Espanol: no hay ni
un solo libro en espanol en todo el centro(salvo el
mencionado diccionario).

El unico contacto con la Lengua Espanola de
los alumnos son las 4 6 5 horas de clase que tienen
por semana, en las que, a pesar de todo lo mencio-
nado, se muestran interesados, especialmente en
primero, tal vez porque todavia estan bajo el efecto
sugestivo de una nueva lengua que antes no habian
estudiado. De todas formas, no podemos olvidar que
la presencia espanola en esta zona de Marruecos se
deja sentir por doquier, con las huellas del Protecto-
rado, como por ejemplo, en las palabras espanolas
contenidas en la lengua rifena (mesa, vestido, bolso,
falda, cama, sabana, armario, bombilla...) que sufren,
a veces, modificaciones fonéticas.

3.3 |EL EQUIPO DE PROFESORES

QUIDAD EL KOULALI curso sus estudios de
secundaria en Nador, donde obtuvo su Bachillerato en
Preformacion de Espanol en 1991. Realizo sus estu-
dios universitarios en la Facultad de Letras y Ciencias
Humanas Sidi Mohamed Ibn Abdellah de Fez, durante
cuatro anos. Una vez obtenida la licenciatura en Es-
panol, supero las pruebas para acceder al curso de
Formacion de Profesores de la Escuela Normal Supe-
rior de Tetuan en 1995, para incorporarse ya, como
profesora de ensenanza secundaria en 1996, al liceo
AL FAID de Nador, donde trabaja desde entonces.

MOHAMED BOUALLI trabaja en el liceo AL
FAID desde 1995, aunque anteriormente lo habia
hecho durante tres anos como civilista (servicio civil)
en el liceo El YASSAMINE de Khemiset. En 1994

siguié el curso de Formacion de Profesores en la
E.N.S. de Tetuan, siendo destinado ya como titulado
al liceo Al Faid de Nador.

HANIFA JAADARI nacié en Nador, ciudad
donde realizo sus estudios de secundaria, obteniendo
su Bachillerato en Preformacion de Espanol. Consi-
guio su licenciatura en Lengua y Literatura Hispanicas
en la Facultad de Letras y Ciencias Humanas de Fez
en 1995, realizando su monografia de licenciatura
sobre el tema "La sufijacion en Viaje a la Alcarria de
C.J. Cela". Igual que su companera Quidad, supero
las pruebas de acceso para entrar en la E.N.S. de
Tetuan en 1995, empezando a trabajar al ano si-
guiente como profesora en el liceo EL MATAR de
Nador, centro donde sigue ejerciendo actualmente.

4. DATOS DE LA EXPERIMENTACION

La experimentacion se realizé en las fechas
previstas, y una vez finalizada, se llevd a cabo la
recogida y elaboracion de los documentos que vamos
a revisar y comentar a continuacion.

4.1.| FASE DE PLANIFICACION

4.1.1. Cuaderno de Ruta

El Cuaderno de Ruta o Cuaderno del Profesor
es el principal instrumento de planificacién para el
profesor, y para la Unidad Didactica "Gustos y Prefe-
rencias", Ouidad El Koulali, inspirandose en el modelo
propuesto (Capitulo Il) ha desarrollado este guién
(especificacion):
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UNIDADV "GUSTOS Y PREFERENCIAS"

I. Ficha técnica general

1. OBJETIVOS + Comprender mensajes orales

« Caracterizar situaciones de comunicacion

* Preguntar y dar informacién sobre gustos y preferencias

« Expresar opiniones personales sobre gustos y preferencias

» Reaccionar ante objetos y cosas varnas

* Leer y comprender globalmente textos diversos

+ Dirigirse al grupo de companeros en Espanol

« Saber escuchar a sus companeros y desarrollar estrategias de negociacion en el seno del grupo
* Sensibilizarse a la percepcion intercultural

2. CONTEN'DDS * COMUNICATIVOS:
- Pedir y dar informacion sobre gustos y aficiones
(CONCEPTOS) - Expresar agrado y desagrado
- Expresar acuerdo y desacuerdo
- Expresar indiferencia
- Valorar objetos y cosas
* MORFOSINTACTICOS:
- Tiempo verbal: el presente de indicativo
- Verbos que expresan agrado (gustar, interesar, encantar...) y los que expresan desagrado (odiar,
no soportar...). Su constitucion y funcionamiento.
- Presente del verbo gustar
- La insistencia: a mi me gusia....
- La frase interrogativa: ;qué te gusta?
- La frase exclamativa:
iQué + adjetivo....! (Ej.: iQué rica esta la tarta de chocolate!)
iQue +sustantivo+ tan +adjetivo! (Ej.: iQue cuadro tan bonitol)
- Estar + adjetivo
) - También / Tampoco
* LEXICOS:
- Lexico relacionado con las aficiones
- Lexico relacionado con aspectos de la vida cotidiana (ver la television, dormir, pasear, estudiar...)
* SOCIOLINGUSTICOS
- El registro estandar en Espanol oral y escrito
* CULTURALES:
- Conocimiento de los gustos de los espanoles en materia de ocio y vida cotidiana.
- Reflexion sobre los gustos de los adolescentes en uno y otro pais.

» Audicion de documentos orales
3. PROCEDIMIENTOS o o
- * Toma de palabra
* Reconocimiento de ciertos elementos estilisticos en un texto escrito
* Expresion personal dirigida
* Lectura en voz alta.
* Discnminacion, reconocimiento e identificacion de elementos significativos en textos escritos.
= Auto - organizacion de los alumnos (distribu-cién de tareas, roles, toma de palabra).
* Elaboracion y verificacion de hipotesis relativas a la lectura.

4. VALORES « Concentracion y atencion en la escucha.

* Adhesion afectiva a la lengua extranjera.

* Reconocimiento de los elementos de la propia vision del mundo.
* Sensibilizacion a la percepcion intercultural.

* Desarrollodel sentido cooperativo del trabajo en grupo.

* Disposicion a una actitud ludica.

= Creatividad.

» Respeto por la produccion de los demas.

» Gusto por poder expresarse de otra manera.

* Autonomia y autoconfianza.

* Gusto por la lectura.

* Valoracion de las condiciones de trabajo necesarias para las actividades de clase.
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III. GUIONES DE CLASE OBSERVACION: Normalmente, se debe presen-

POR SESIONES tar primero la audicion y luego plantear las dos preguntas

(1 y 2), pero como es la primera vez que los alumnos
Al redactar estos guiones/ protocolos de clase acuden a una audicién, seria mejor anunciarles la la
se ha dejado un margen en el cuaderno para anotar pregunta, realizar la audicién, responder a la la pregunta

aquellos reajustes y cambios que se han ido produ- Y plantear la 2a para orientar a los alumnos y no perder
ciendo al aplicarlos. tiempo repitiendo la audicién.

En caso de que los alumnos no determinen el
PRIMERA SESION funcionamiento de los verbos gustar, encantar y simila-
res, el profesor escribird en la pizarra tres frases
sacadas de la grabacion y preparadas previamente:

1. SENSIBILIZACION - Me interesan mucho las culturas antiguas
- Me gusta el mar
A) Introduccion al tema - Me encanta conocer lugares distintos

Profesor- Seguro que a todos nos gusta viajar 2. MUESTRAS DE LENGUA EN SITUACION (I)

y visitar otros paises y otfras ciudades. Y a
vosotros , ¢adénde os gustaria ir? (Doc. 2: "En la radio")
Alumno- (Lluvia de ideas)

A) Introduccion al tema:
B) Entregar una fotocopia (Doc.1"Lugares”) a cada dos

alumnos en la gue aparecen cinco lugares gue irdn a P- Hay un refrdn que dice "Sobre gustos no hay
visitar unas personas. nada escrito”

¢Qué significa el refran?
C) Observar las fotos y responder a la primera pre- A-Cada uno de nosotros tiene gustos diferentes
gunta del documento: cCudl de estos lugares te interesa de los demas (ilustrar con ejemplos)
mds? Piensa por qué. P- En vuestro tiempo libre, ¢qué os gusta hacer?

A- Respuestas diferentes

D) Audicion: . e .

) B) Primera audicion del didlogo.

I. Presentacion: - Vais a escuchar a unas per-

sonas que han elegido, cada una de ellas, un lugar para
pasar sus vacaciones.

C) Control de comprension auditiva.

P- ¢Quiénes son las personas que hablan en el
didlogo?

A- Son Julia, Luis y el presentador.

P- ¢Dénde estan?

A- En una emisora de radio

P- ¢De qué hablan?

A- Hablan de gustos.

II. Responder a las preguntas:
1- ¢qué recursos utilizan para expresar sus gus-
tos?
2- ¢ cémo funcionan los verbos gustar, encantar
e interesar?

+ Llevan pronombres personales antepuestos s ez _

D) Segunda audicion con las fotocopias entregadas
~ Llevan la terminacién de la 3a persona del singular
cuando estdn sequidos de un verbo en infinitivo o un
sustantivo singular.

E) Explotacion del didlogo:

P- ¢Qué tipo de musica le gusta a Julia?

A- Le gusta la musica cldsica

P- ¢Qué le gusta ademds?

A- Le gustan los ordenadores y le gusta leer

> Llevan la terminacién de la 3a persona del plural
cuando estdn sequidos de un sustantivo plural.
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— A Julia le gusta leer. Esta frase expresa agrado
porque el verbo gustar esta en forma afirmativa.

*Gramdtica: Expresar agrado
E jemplos: alumnos

P- ¢Qué le gusta a Luis?

A- Le gusta la mdsica moderna, las motos y le
gusta leer.

P- ¢A Luis le gusta jugar al ajedrez?

A- No, no le gusta

P- ¢Por qué?

*Léxico: Explicar la palabra ajedrez mostrando a los
alumnos un juego de ajedrez.

Pedir a los alumnos frases con el verbo gustaren
forma negativa y apuntarlas en la pizarra.

Preguntarles: cestas frases expresan agrado?

P- Entonces decimos que expresan desagrado.
P- ¢Qué mads le encanta a Luis?
A- Ir a discotecas o conciertos de Rock.

SEGUNDA SESION

1. MUESTRAS DE LENGUA EN SITUACION (II)

(Doc.3: "En un restaurante”)

A) Presentacion del tema: Audicion de la cancion
"Camarero..."

B) Control auditivo:

P- ¢Quiénes cantan en esta cancién?

A- Un camarero y un cliente

P- ¢Qué se pide antes de comer?

A- Una carta de platos

P- ¢Qué platos se citan en esta cancién?

A- Pollo asado, ensalada, patatas fritas, liebre...

C) Primera audicion del didlogo "EN UN RESTAU-
RANTE" (sin ver el texto)

D) Control auditivo

P- ¢Dénde estan estas personas?
A- En un restaurante

P- ¢Qué estdn haciendo?

A- Estdn hablando de comidas

£) Segunda audicién con las fotocopias entregadas

F) Explotacion y explicacion del didlogo

P- :Qué platos se citan en estas conversacio-
nes?

A- Pescado al horno con patatas

A- Las truchas a la navarra

A- Gazpacho

A- Carne

"Cultura: Los espafioles piden: de primer plato...., de
segundo plato.... y de postre....

P- ¢De qué bebidas hablan?

A- Cerveza

P- Después de terminar de comer, ¢qué toma-
mos al final?

A- Postre

P- ¢De qué postre hablan estas personas?

A- Un helado

A- Una tarta de chocolate

> Estar + adjetivo

P- Sacad de las conversaciones ejemplos con
estar + adjetivo

A- Esta carne_estd salada

-El helado estd buenisimo

P- /Qué rica estd la tarta de chocolate! (Qué
tipo de frase es?

A- Es una frase exclamativa

*Gramatica: La exclamacidn

- Qué + adjetivo (pedir ejemplos a los alumnos
y escribirlos en la pizarra)

- Tenemos otra forma: Qué+sustantivo+tan
+adjetivo. E.: iQué pastel tan ricol (pedir ejemplos)
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TAREA 2: COMPRENSION LECTORA

(Doc.5: "Los famosos y sus gustos”)

- Organizacién de los alumnos: trabajan en pare jas

- Distribuir los documentos

- Cada pareja lee el texto y completa la parrilla fijdndose
en la forma que se utiliza para expresar gustos y lo
contrario, escribiéndolo en las casillas correspondientes.

El ejercicio es una evaluacién del grado de asimi-
lacién de los alumnos. No obstante, si no hay tiempo
suficiente, no cabe integrarlo en el programa. Existe otra
posibilidad, fdcil y breve: el profesor pronuncia la frase
"iQué hamburguesal", con dos formas de entonacién dife-
rente, seglin quiera expresar gusto o digusto. El profesor
propone a los alumnos otras dos frases para que hagan lo
mismo.

TERCERA SESION

CONCEPTUALIZACION

La conceptualizacion se efectia sobre lo ya visto
en la primera y segunda sesion, en lo que respecta a las
formas de expresar gustos e intereses y su funciona-
miento, ademds de la exclamacion.

2. HABLAR DE GUSTOS E INTERESES

1. REACCTONAR FRENTE A ALGO

Reaccionar frente a algo

1Quié + adjetivo! i{Qué + sustantivo + tan + adjetivo!

|Qué arroe tan buenc!
Qué cuadro tan bonito!

iQue bonito ( &3 este cuadro)!
| |Que rico (esta el arroz) |

seses P cOMparlin estas reacciones, » |Qué arroz tan buena!
i se repile la misma estructura: 5i, estd buenisimo

o e tve CLands

\ auemmuwgm;

Hablar de gustos e intereses
Lus verbos que expresan gusto e interés (gustar, interesar. encanlar y apetecer,
por ejemplo) tienen un funcic especial:

Me 3* persona singular Infinitivo 0 sustantivo singular

Te gusta bailar.

la playa.

Le

Mes 3* persans plural sustantivo plural

Os gustan las ciudades grandes.

Les las patatas.

© . Te gusta/n....? ;Le gustan?

\.,;Os gustan? ;Les gustan? /

Si, me encanta/n.

51, mucho.

Si, bastante.

No, no mucho.

No, nada.

No, lo/la/los/las odio.

No, lo/lallosilas detesto.
No, no lo/las/los soporto.

No se debe dedicar mucho tiempo a este apar-
tado, ya que sélo se trata de fijar el funcionamiento del
verbo gustar. Luego trataremos la gradacién de mds a
menos. El ejercicio "valorar las opiniones" ilustra perfec-
tamente esta gradacion.

3. TAMBIEN/ TAMPOCO

El profesor tiene que explicar a los alumnos que
se puede reaccionar frente a algo de forma positiva o
negativa utilizando la exclamacién. Ademds es muy inte-
resante senalar que gracias a la entonacion expresamos
nuestras reacciones frente a algo bueno o feo.

OBSERVACION: La cinta audio contiene un ejercicio muy
significativo que puede ilustrar la informacion. Se trata
del ejercicio con el enunciado: "¢Cémo reaccionan estas
personas frente a estas cosas? Escucha la cinta y rela-
ciona las fotos con las frases. La entonacién te va a
ayudar”.
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El profesor tiene que hacer hincapié en la expre-
sién de las caras dibujadas y explicar el uso de también/
tampoco (parte A del cuadro)

P- A mi me gusta la primaveray ¢a 1i?

A- A mi también

P- No me gusta nada jugar al fdtbol, ¢y a ti?
A- A mi tampoco.




CuaperNoOS DE RABAT

En la parte A del cuadro, tenemos gustos comu-
nes, y por tanto, la expresién del acuerdo. En la otra
parte del cuadro (B) tenemos gustos diferentes y expre-
sién del desacuerdo.

4. EL ESQUEMA (SORPRESA, ADMIRACION, EX-
CLAMACION) (Doc.7)

El profesor presenta el esquema, explica, y al
mismo tiempo, da e jemplos. El esquema es un repaso de la
exclamacidn, con la expresion del agrado y del desagrado.
Lo nuevo es cémo se expresa la indecision y la preferen-
cia. Las frases se anotardn en la pizarra.

Ejercicio 3 (Doc.12b): Ponerse en grupos de 3....

Este ejercicio permite a los alumnos:

- comunicarse

- respetar la opinién de sus comparieros
- negociar con ellos

- puesta en comdn.

El ejercicio tiene un gran valor educativo.

5. ACTIVIDADES

1. Ejercicios de comprension auditiva.
Doc.10 (). 4.4)

2. Ejercicios varios de entrenamiento y prdctica
controlada.
Doc.11 (Ej.2,3); Doc.12b; Doc.13 (Ej.4)

Razones para la eleccion de estos ejercicios:

Ejercicio 1 (Doc.11, ej.2): (Usa la informacién de las
fichas...)Es un ejercicio estructural, presenta un
modelo que el alumno tiene que imitar dotdndolo de
un significado nuevo. el alumno aprende a buscar
datos y rellenar huecos. El ejercicio refleja el
acuerdo y el desacuerdo y el uso de también y
fampoco.

Ejercicio 2 (Doc.11; ey.3): Gusta /gustan. Es un ejercicio
morfoldgico, que pide rellenar el vacio con una de
las formas del verbo gustar (gusta o gustan). Es
una evaluacién del conocimiento del funciona-
miento y formacidn del verbo.

Ejercicio 4 (Doc.13, ej.4): Valorar informacion. Es un
ejercicio gracioso y divertido. El profesor debe
atraer la atencién de los alumnos sobre las dife-
rentes expresiones de las caritas 1-2-3-4-5 y
explicarles que cada frase corresponde a una ex-
presién de la cara y cada expresion, a un nimero
determinado. Se trata entonces de escribir el
ndmero adecuado en la casilla correspondiente.

CUARTA SESION

a) Actividad de calentamiento
(Doc.9: "Reacciones").

- Rellenar el vacio con las frases correspon-
dientes a los ndmeros.

- Pedir a los alumnos que imiten a uno de los
personajes, que se levanten y se sitden frente
a la pizarra, simulando estar viendo un cuadro,
y se dirijan a la clase para reaccionar y opinar
sobre lo que ven, de manera que sus compafie-
ros puedan ver sus gestos unidos a la entona-
cién (grupos de 3)

b) Tarea comunicativa
(Doc.15: "Una salida con los amigos")

¢) Rincén poético
(Doc.16)

QUINTA SESION

1.REALIZACION DE LA TAREA FINAL:
Confeccién de un mural con los gustos y aficiones del
grupo (Doc.17).

Primer paso: - Repartir a los alumnos en grupos de 4.

- Pedirles que recuerden las formas para expresar
gustos y preferencias
- Pedirles que formulen frases con los verbos

DE EXPERIMENTALION 4




CuADERNOS DE RABAT

anteriores dejando el nombre de la persona en
blanco. El profesor escribe un ejemplo en la piza-
rra para que entiendan los alumnos.

Segundo paso: Después de tener las frases escritas, se
escriben todas sin que estén repetidas.

Tercer paso: Cada alumno copia de la pizarra las frases
que le gusten mds y las une a las que tiene escritas
en su hoja. El total de frases que deben reunir ha
de ser de 10.

Cuarto paso: Explicar a los alumnos que tienen que
moverse por la clase y preguntar a diferentes
compafieros para poder rellenar su cuestionario,
intentando no repetir las preguntas a las mismas
personas.

Quinto paso: Ayudar a los alumnos para colgar en el mu-
ral todos los cuestionarios.

SEXTA SESION

1. ESCRIBIR UNA CARTA ELIGIENDO A UN CO-
RRESPONSAL (Doc.18)

A) Recordar la estructura de una carta
- Lugar
- Fecha
- Encabezamiento
- Saludo
- Contenido
- Despedida

B) Leer los anuncios de correspondencia y explicar las
palabras dificiles.

C) El alumno elige a una persona de estos anuncios y le
escribe una carta en la que se presenta y le habla de si
mismo:

- lo que hace

- su familia

- dénde vive

- lo que le gusta hacer

2. FICHA DE AUTOEVALUACION

(Doc.19)

Para que los alumnos puedan entender bien las
informaciones, se han traducido al drabe.




CuapernoS DE RaBAT

4.2. | FASE DE REALIZACION.

4.2.1. Diarios de los profesores

Diario personal (Ouidad EI Koulali)

La profesora Ouidad El Koulali escribio un
diario personal de observaciones a lo largo del tiempo
que dur¢ la experiencia. Este documento sirve para
realizar el seguimiento de lo que realmente paso en
clase al intentar aplicar el guion previo elaborado, con
todas las incidencias que se fueron produciendo, y al
mismo tiempo, es un testimonio de primera magnitud
para comprender como vivio la profesora todo el
proceso, transmitiendo sus dudas, sus angustias,
pero también su sorpresa frente a reacciones inespe-
radamente positivas de sus alumnos, dando cuenta
puntual del propio proceso vivido y de la evolucion
sufrida, tanto por ella como por sus alumnos. Comen-
taremos ahora algunos de los aspectos mas intere-
santes de este diario, sesion por sesion:

PRIMERA SESION I

GRUPQO: Completo (4 chicas y 16 chicos)

HORARIO: 10,20 h-11 h

AULA: Diferente a la habitual

PAPEL DEL PROFESOR: Director y animador
PAPEL DEL ALUMNO: Trabaja en gran grupo abierto
PROFESORES OBSERVADORES ASISTENTES:
H. Jaadari y M. Boualli

O. El Koulali cuenta en esta sesion el arran-
que de la experiencia.

1. Clase de Primero Ciencias: Ouidad dirige los primeros pasos
para la realizacion de la Tarea Final. (Las siguientes imdgenes
ilustran diferentes momentos de esta misma sesién, la quinta).

2. "Nuestro palacio” (la Sala de Lectura)

1. Introduccidon del tema: Los alumnos responden a
la pregunta ";adonde os gustaria ir?", proponiendo
frases con querery desear (Yo quiero ir a..., yo deseo
viajar a....), aunque no son capaces de hacerlo aun
con el verbo gustar.

2. Entrega del Doc.1 “LUGARES” y audiciéon co-
rrespondiente: la presencia en la clase, por vez
primera, de un documento audio, con voces nativas,
despierta interés y expectacion. Ouidad desconfia de
la capacidad de sus alumnos para localizar los ver-
bos utilizados para expresar gustos (gustar, interesar
y encantar), y sin embargo, lo hacen, pero no llegan a
determinar su funcionamiento ni la diferencia de cons-
truccién con los demas verbos. Confunden el pronom-
bre personal con un posesivo (Mi / me), y aunque
Quidad da una explicacion breve y rapida, la mayoria
no llega a captarla.

3. Dialogo “EN LA RADIO” (Doc. 2): Con una sola
audicion, los alumnos son capaces de una compren-
sion global, identificando personajes, tema y lugar,
hecho que sorprende a Ouidad, ya que descubre en
ellos capacidades que ignoraba, y que, de pronto, se
despiertan alentadas por la motivacion que supone el
nuevo material. Al final de la explotacion del dialogo,
la profesora constata que los alumnos han asimilado
perfectamente como se expresa el agrado y el desa-
grado en espanol, proponiendo frases de su propia
“cosecha", en las que utilizan correctamente la pri-
mera y tercera persona del singular (A mi me gusta...,
a mi padre le gusta...).Cuando llega el momento de
leer el didlogo, en el que cada alumno representa a un
personaje, Ouidad se da cuenta de que la entonacion
y la pronunciacion de los alumnos es significativa-
mente mejor que la que se produce en otras clases,
donde no se proponen los mismos modelos.
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SEGUNDA SESION

GRUPQOS: Primera hora, grupo A (10 alumnos)
Segunda hora, grupo B (10 alumnos)

PAPEL DEL PROFESOR: Director, monitor

PAPEL DE LOS ALUMNOS: Gran grupo abierto, pa-
rejas

3. El grupo de las cuatro unicas chicas

1. Introduccion del tema: La profesora opta por
hacer escuchar a sus alumnos la cancion "Camarero,
senor" que figura en la cinta audio para romper el
hielo y calentar el ambiente. Les pide que se fijen en
los platos que se mencionan vy los citen al final (pollo
asado, liebre, higado...). La cancion divierte a los
alumnos, y no pueden retener sus carcajadas.

De los dos grupos, el B es mas listo que el A,
ya que con una sola audicion captan muchos mas
datos. Una vez realizada esta actividad, los alumnos
ya estan preparados y con el interés despierto para
comenzar la siguiente tarea.

2. Dialogo “EN EL RESTAURANTE"” (Doc. 3): La
comprension auditiva es bastante buena, se va no-
tando el entrenamiento en esta nueva actividad.

3. Texto “LOS FAMOSOS Y SUS GUSTOS” (Doc.
5): La profesora pone especial cuidado en dar unas
consignas claras para una actividad completamente
nueva para los alumnos, en la que tienen que trabajar
en parejas cerradas leyendo un texto y completando
una parrilla con datos. Pide que solo se comuniguen
en espanol durante la realizacion de la tarea, sin
embargo, de vez en cuando, al pasear entre las
mesas, sorprende a alguien hablando en bereber.
Quidad opina que esto es algo natural, porque no

tienen costumbre de comunicarse en espanol y en el
manual no abundan las actividades comunicativas
que requieren una interaccion entre parejas para el
desarrollo de la expresion oral. Piensa que si este tipo
de actividades se realiza mas a menudo, los alumnos
podran ir adquiriendo ese habito.

Los alumnos, en el transcurso de la realiza-
cion del ejercicio, le piden a la profesora que les
aclare el sentido de ciertas palabras que no compren-
den (odiar, melancolica...) A Ouidad le llama la
atencion el caso de un alumno que tiene problemas
de pronunciacion y siempre le pide a la profesora que
repita las explicaciones, y que, sin embargo, en esta
sesion, ha sido el mas listo de todos y ha rellenado la
parrilla con los datos adecuados antes que los demas.

Para esta actividad, como se trataba de una
hora de grupos, la disposicién espacial adoptada ha
sido una especie de mesa redonda, para concentrar
la atencion de los alumnos. Ouidad senala que para
ella es mas agradable trabajar con un grupo de 20
alumnos que de 10, aunque en el segundo caso el
profesor puede controlar mejor el trabajo.

4 "Atrevete ABED, levdntate: No a la timidez"




TERCERA SESION

PAPEL DEL PROFESOR: Animador
PAPEL DEL ALUMNO: Trabajo individual, en parejas.

La profesora no considera necesario realizar
ningun recordatorio, asi que pasa directamente a las
tareas de conceptualizacion.

Conceptualizacion: Ouidad presenta los cuadros y
los esquemas seleccionados, y los va leyendo, al
tiempo que los explica y ejemplifica. Los alumnos van
comprendiendo la explicacion y van proponiendo fra-
ses suyas para expresar acuerdo y desacuerdo, gus-
tos y preferencias, también / tampoco.

La profesora opina que el esquema (doc. 7 )
y esta forma de presentar la gramatica ayudan mucho
al alumno en la comprension, sin obligarle a memori-
zar muchas reglas gramaticales. Las informaciones
presentadas son breves y recogen lo visto anterior-
mente, con lo que el alumno puede retenerlas facil-
mente, lo que representa una gran ventaja. Los alum-
nos realizan sin dificultad los ejercicios morfosintacti-
COS.

Quidad senala que el tipo de ejercicios pre-
sentados ha cautivado a los alumnos, y que a ella le
hubiese gustado poder realizar también las activida-
des auditivas previstas, pero que ha sido imposible a
causa del mal tiempo y de un corte repentino de
electricidad. La profesora anade que para ella ha sido
muy interesante desarrollar y mejorar la comprension
auditiva con este nuevo tipo de actividades que moti-
van mucho a los alumnos gue, nada mas verla con el
radio- cassette en la mano, se dan prisa en entrar en
clase.

Piensa que las actividades de comprension
auditiva que se habian suspendido, se podrian tal vez
realizar en la sesion siguiente, pero de nuevo aparece
la preocupacién por la falta de tiempo, continuamente
presente, ya que se acababa el semestre y los alum-
nos estan preocupados en ese momento por las
pruebas escritas y se suelen ausentar de clase.

Ejercicios comunicativos: No se llegan a realizar
por falta de tiempo, hecho que Ouidad lamenta por-
gue cree que habria salido muy bien trabajando en
grupos de 4.

CuaperNOS DE RABAT

5. "Ojo, no hay que hablar en bereber"”

6. Colmena de abejas, el maratén continla

6. Sanda, la abe ja nimero uno
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CUARTA SESION I

PAPEL DEL PROFESOR: Animador
PAPEL DEL ALUMNO: Trabajo individual, en parejas.

Ejercicio de calentamiento: Ouidad se muestra muy
satisfecha de la realizacion de este gjercicio. Se tra-
taba de relacionar frases y numeros, en torno a una
situacion en la que un grupo de personas opina frente
a un cuadro, actividad que los alumnos realizan sin
ninguna dificultad. Una vez hecho esto, les pide a los
alumnos que se levanten de sus pupitres y que,
imitando a los personajes del ejercicio, se acerquen a
la pizarra, imaginando que se trata de un cuadro, y
que mirando al publico, den su opinién. La actividad
divierte y gusta mucho a los alumnos, que realizan lo
propuesto con un buen uso de las frases aprendidas
y de la entonacion. Todos quieren salir y realizar el
ejercicio, pero Ouidad esta preocupada por el tiempo
y solo autoriza a unos pocos. La profesora senala que
se logra con esta actividad elevar mucho el nivel de
motivacion ("el colmo de la motivacion").

Actividad comunicativa (Doc.15): Los alumnos si-
guen el modelo presentado en la actividad e interac-
tuan en parejas, y Ouidad procura averiguar como se
comunican entre si, aunque el hecho de no poder
estar onmipresente y no poder controlarlo todo, como
en una clase normal centrada en el profesor, le crea
una cierta angustia. De todas formas, Ouidad es
consciente de que esto puede deberse a un habito
muy interiorizado en su habitual actividad docente,
aungue justifica su necesidad de control en este caso,
por la curiosidad que le provoca el ver como los
alumnos se expresan mas libremente en espanol,
siendo testigo asi de su auto-aprendizaje.

El Rincon Poético (Doc.16): La profesora presenta
la nueva actividad y los alumnos comienzan la realiza-
cion de la tarea trabajando en parejas. Al parecer
tienen ideas bastante buenas, pero les cuesta expre-
sarlas en espanol, por lo que le piden a la profesora
que, de vez en cuando, les traduzca alguna palabra
del arabe.

Segun Ouidad, esta actividad incita a los
alumnos a imaginar cosas, y a adquirir la sensibilidad
y el don poéticos. Los alumnos confunden el verso
con la prosa a la hora de crear frases, y la profesora
aprovecha la ocasion para explicar la diferencia, de
manera que puedan empezar a ser conscientes de
los recursos poéticos. Considera Ouidad que los poe-
mas creados son buenos, porque ha comprobado el
esfuerzo invertido. Las parejas trabajan con afan,

intentando crear un poema mejor que el de las de-
mas, animados por la profesora que les dice que los
mejores seran colgados en el mural de la clase que
se va a crear.

Segun la profesora, esta actividad es muy
completa porque engloba lo afectivo, lo imaginativo, la
gramatica, el léxico, la comunicacion y desarrolla
todas las capacidades del alumno adolescente.

Al acabar esta sesion, los alumnos tenian
clase de deporte, pero el profesor no vino, con lo que
los chicos dispusieron una hora suplementaria
para acabar con tranquilidad sus poemas y decorarlos
a su gusto. Incluso hubo tiempo para realizar el
ejercicio comunicativo aplazado, realizandolo en gru-
pos de 4. Los alumnos se muestran sociables y
activos, proponiendo frases y llegando a un acuerdo.
Una ambiente agradable reina en la clase y las rela-
ciones entre los alumnos y la profesora se vuelven
mas afectivas y amistosas.

Quidad hubiera deseado dedicar un espacio
para los ejercicios de comprension auditiva, pero otro
profesor estaba utilizando el radio- cassette, con lo
que no fue posible hacerlo.

8. "Colgadlo aqui chicos, y de jad espacio para el titulo”
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QUINTA SESION

La confeccion de un mural (Tarea final)

La realizacion de la tarea final propuesta,
supone la culminacion del trabajo realizado. Ouidad
da cuenta de las dificultades con las que tropieza para
poder llevar a cabo esta tarea en las condiciones mas
favorables.

Primero intenta encontrar una sala espaciosa
donde los alumnos puedan moverse con libertad, sin
demasiadas mesas. La sala elegida es la sala de
lectura, pero en ese momento se encontraba ocu-
pada por un grupo de alumnos cuya profesora estaba
ausente. Ouidad intenta negociar con el Jefe de Estu-
dios para conseguir utilizar esta sala. Por fin lo consi-
gue. Los alumnos se instalan y arreglan las mesas,
acercan la pizarra.

Ouidad co-
mienza por pedirles
que digan las for-
mas que conocen
para expresar gus-
tos (gustar, encan-
tar...) y que formen
cinco frases con es-
tos verbos escritos
en la pizarra. En
ese momento, Ha-
nifa empieza a ha-
cer fotos para reco-
ger en imagenes
todo el proceso de
creacion del mural,
pero la maquina se
estropea Yy no
puede seguir ade-
lante, lo que preo-
cupa mucho a Ouidad, muy interesada en dejar cons-
tancia grafica de esta fase tan importante. Hanifa se
marcha en su coche para intentar arreglar la maquina,
y mientras, los alumnos elaboran frases.

Por suerte, consiguen que el profesor que da
clase en la hora siguiente, que esta al corriente del
proyecto, les ceda su hora y el trabajo puede seguir
adelante, ya sin agobios de tiempo. Y Hanifa vuelve
con la maquina de fotos arreglada.

Quidad continua con todas los pasos previs-
tos en el guidn de la sesion. Escribe en la pizarra una
seleccion de frases construidas por todos los grupos,

pero como la pizarra es pequena, solo caben algunas.

Los alumnos empiezan a moverse por la sala
para rellenar sus cuestionarios, preguntando a sus
companeros. Ouidad experimenta, en ese momento,
una profunda satisfaccion al ver el resultado de todo
el trabajo realizado y los efectos producidos en sus
alumnos, considerandolo un momento importante en
su vida profesional.

Los alumnos siguen trabajando hasta que
terminan su cometido, y hasta los mas timidos se
levantan y preguntan. Al final cuelgan los cuestiona-
rios, ya rellenos, junto con los mejores poemas , en el
mural.

Senala Ouidad que los alumnos estaban ale-
gres y motivados, asumiendo su responsabilidad, a
pesar de que se trataba de algo nuevo para ellos. Se
comunican en espanol, aunque a veces alguien utiliza
el bereber. Cuando la actividad ha acabado, afiman al
unisono que les
ha encantado.

No se dan
cuenta de que
se hace tarde y
cuando acuer-
dan, son los ulti-
mos en salir del
centro, cuando
las puertas esta-
ban ya cerradas.
La sensacion
general es de
gran satisfac-
cion y euforia.

"Tranquilas, chicas, no os peleéis, vdis a salir todas en la foto". (Al fondo, el mural)

|8EXTA SESION l

Esta sesion no aparece reflejada en el cua-
derno de observacion, pero se llevo a cabo. En ella se
respondieron los cuestionarios y se escribieron las
cartas que aparecen en el apartado correspondiente.
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Diario de observacion (Hanifa Jaadari)

La profesora Hanifa Jaadari asistio a varias
sesiones de clase con Ouidad El Koulali a lo largo de
la experiencia y fue anotando en su cuaderno de
observacion un relato de lo que sucedia en el aula,
junto con sus apreciaciones personales.

Las sesiones descritas son cuatro, correspon-
dientes a la primera, segunda, tercera y quinta de la
Unidad Didactica. En el trabajo realizado se observa
que la profesora Jaadari ha trabajado conjuntamente
con su companera el guion previo de clase, por lo que
su seguimiento resulta mucho mas facil y permite un
trabajo mas ajustado y de mayor implicacién en la
observacion.

De una manera general, la descripcion sigue
puntualmente el guion de clase previsto, anotando las
incidencias y cambios que se van produciendo en su
aplicacion. Lo mas destacado de estas notas es la
constatacion, por un lado, de la dificultad que supone
el no contar con el tiempo necesario para ciertas
actividades que asi o’ requeririan, especialmente por
desarroltarse el trabajo en tiempo de Ramadan, en el
que las clases son mas breves y el ritmo escolar
cambia, y, por otro, del aumento de la interaccion en
el aula, propiciado por formas diversas de organiza-
cion del trabajo y por el incremento de la motivacion.

El profesor Mohamed Boualli también
asistio como observador a algunas sesiones de clase
de O. El Koulali. Sus observaciones y comentarios los
recoge en el Informe Final.

El profesor Mohamed Boualli en accidn

Clase de Primero Letras

4.2.2. Documentos de los alumnos
Producciones escritas varias

En las producciones de los alumnos que apa-
recen mas abajo, se ha respetado su forma original,
sin hacer mas correcciones que las imprescindibles,
para mantener su "frescura".

'A) Las notas del cuaderno de clase (Grupo de
Control)

Los cuadernos de los alumnos reflejan el
trabajo realizado en las diferentes sesiones de clase
de la Unidad Didactica, filando especialmente las
frases propuestas por ellos mismos, construidas so-
bre los modelos linglisticos- meta, asi como sobre
elementos léxicos. Se trata de unas notas que permi-
ten rastrear todo el proceso de conceptualizacion de
los nuevos elementos estudiados.

B) Poemas

La creacion de poemas sobre una matriz
textual, siguiendo el modelo del poema de Blas de
Otero, se realizé en los dos grupos de Primero
(Ciencias y Letras). En el caso del grupo de control
(Primero Ciencias), la actividad se llevé a cabo en la
quinta sesion de la Unidad Didactica, disponiendo de
mas tiempo de clase que el previsto, por la ausencia
de un profesor, lo que permitié terminar con mas
tranquilidad el ejercicio y decorar los poemas creados.
Seleccionamos aqui una muestra de la produccion de
los alumnos (los poemas estan ligeramente corregi-
dos):
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A. Clase de Primero Ciencias

NOSOTROS EN LA VIDA
Si algo me gusta es pasear,
viajar al cielo,
visitar la naturaleza en todo lugar,
vivir debajo la mar
y, sobre todo, sonreir a la vida
y la vida me sonrie.
Samir Benyahya y Zouhir El Massoudi

QUERER LA VIDA

Si algo me gusta es volar,
viajar como pdjaro,

mirar paisajes,

visitar el espacio

y. sobre todo, querer la vida.

LA SORPRESA DE LA GUITARRA

Si algo me gusta es bailar,

cantar contigo como en el cielo,
escuchar la musica rock,

ir a la discoteca,

y, sobre todo, oir cantar la guitarra sola.

LAS FLORES Y LA GENTE

Si algo me gusta es pasear,

ver los drboles en el jardin,

hablar con las flores como una amiga,

andar por la vereda,

y, sobre todo, llorar cuando las cortan las gentes.
Hanan y Kaoutar

$ |f i EN ESPANA
L - Si algo me gusta es viajar,

v ¢ . andar por Espafia,

cantar con los amigos,

visitar Andalucia

y, sobre todo, hablar con los
pajaritos.

Sanda Harouach y Tkram Sahbi

POEMAS

¢QUE ME GUSTA?

Si algo me gusta es ir a la playa,

leer mucho en el balcén,

escuchar la misica rock,

Jugar al fatbol,

y, sobre todo, mirar la naturaleza en
primavera.

Abdelhak Elbay y Mohamed Khaldi

PAJARO LIBRE

Si algo me gusta es ver las mariposas,

pasearme con los pdjaros en el cielo,

escuchar su canto como a un cantante,

mirar el plumaje multicolor,

y, sobre todo, bailar con las flores.
Mustapha Bourkha

B. Clase de Primero Letras

CONTEMPLAR EL CIELO

Si algo me gusta es querer,

mirar el cielo por la noche,

oir musica,

ver las estrellas,

y, sobre todo, hablar con la luna que me entiende.

LA PRIMAVERA

Si algo me gusta es disfrutar,
correr por el campo,

recoger flores,

Jugar con los amigos,
contemplar la naturaleza,

y, sobre todo, comer la hierba.

la“

i B
¢

DE VIAJE s

Si algo me gusta es viajar,

conocer las ciudades del mundo,

descubrir las tradiciones de los paises,

saborear sus platos favoritos,

y, sobre todo, regresar con paquetes vacios para toda
la familia.
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C) La elaboracion del mural

Esta tarea constituye la culminacion de todo el trabajo realizado en la Unidad Didactica. Lo mas
interesante de esta actividad no es tanto el resultado logrado como todo el proceso de elaboracion de la tarea
y la interaccion conseguida, rastreable en los cuadernos de observacion, informes y fotografias (ver fotos en
paginas anteriores). He aqui las producciones de los alumnos que luego figurarian en el mural de la clase,
con los gustos y preferencias de los estudiantes :

GUSTOS Y PREFERENCIAS

A. Clase de Primero Ciencias

* Said odia la musica rock
* A Samir le encanta leer los libros de
Espariol
* Tahiri prefiere ser astronauta
* Kautar odia el maquillaje
* A Zouhair le interesa la cultura
de Egipto
* A Hanan le encanta ir a la playa
A Ikram le gusta conducir el
coche
* A Rachid le gusta viajar mucho
* A Karim le gusta jugar al fitbol
* A Abed le gusta visitar las pirdmides
* Hafid prefiere viajar a Madrid
A Rachid le gusta escu-
char la midsica de Abdelha-

A Said le gusta conducir
el coche Fiat Uno

A Sanda le apetece leer
libros cientificos
* A Farid le gusta jugar al fdtbol
* Rachid prefiere los monumentos histé-
ricos de Tdnger

A Zouhair le gusta la musica de Julio
Iglesias
* A Kautar le encanta comer chocolate
* A Abdelhak le gusta beber leche PMI
+ A Farid le interesa la mdsica de Kadim

— \\

B. Clase de Primero Letras

+ Lafkihen odia el fatbol

Fouzia tiene mucha aficién a la cultura
oriental
+ A Kamari, cuando tiene sed, le
gusta beber zumo de naranjas
* A El Manaoui le encantan los
[\ coches y los viajes
A mi me gusta el equipo nacional
porque es el primero de Africa
* A Morad le gusta muchisimo el
fatbol y mirar los partidos del |
Real Madrid
* A Samia le encanta pasar sus vacaciones
en Agadir
* Rabea odia las peliculas de guerra
* Quirda es aficionada a la lectura y a la
pintura
* A nuestro profesor le gusta la paella
* A Fouzia le gusta viajar en tren porque le
gusta disfrutar de los paisajes
* A Hanan le gusta hacer la compra con su
madre
* A Samira no le gusta la pizza
+  Samia prefiere la
porque ve la luna y
estrellas

noche
|l as
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D) Cartas

Esta tarea, en la que los alumnos tenian que elegir a un corresponsal y escribirle una carta de
presentacion, propuesta inicialmente como una opcién mas de tarea final, fue realizada por los dos grupos de

alumnos. Algunas muestras:

CARTAS

Nador, 15 de enero de 1998

Hola Ignacio:

Me llamo Hanan y soy es-
tudiante en el colegio Al Faid.
Yo vivo en Nador, con mi fami-
lia, humilde y cortés. Yo tengo
cuatro hermanas y dos herma-
nos que se llaman Mouhamad y
Mimoun, que es el pequefio, y una abuela,(la) mi
madre que es carifiosa y (el) mi padre que es amable.
A mi me gusta también, como a ti, leer mucho,
esquiar y hacer excursiones y no me gusta bailar ni
ir a discotecas, y me interesa mucho la historia.
¢Por qué no me escribes?. Adids

Hanan

Querido amigo Pedro :
Yo me llamo Samir

Benyahya, soy un alumno,
tengo 17 afios y vivo en
Nador con mi hermano y
mi madre. Me gusta jugar
al fatbol y viajar a las
ciudades grandes. No me gusta nada la playa, me
interesa mucho la informdticay no soporto bailar ni
ir a discotecas. Saludos

Samir

T

i

Querido Pedro:

iHolal, soy Azedine
Aznoune, soy de Nador, tengo
14 afios, soy alumno. Mi fami-
lia es simpdtica. Me gusta
mucho cocinar, pero odio el
trabajo de casa, me interesan
mucho los problemas del me-
dio ambiente y el cine. Saludos

Azedine

iHola Rosal

Me llamo Ika, soy marroqui, estudiante en
primer afio de bachillerato de Ciencia Experimen-
tal. Mi familia es agradable y amable, por eso la
quiero mucho. Vivo en Nador, la ciudad econémica
de (la zona) oriental, en camino de desarrollo.

Me gusta mucho viajar, conocer gente de
tu pais. Me interesan las culturas del mundo. No me
gustan los quehaceres de la casa y también la
soledad, y sobre todo me encanta escuchar misica
pop y drabe. Espero que con esta misiva seamos
buenos amigos. Besos para ti

T
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CARTAS

2. Clase de Primero Letras

iHola!

Soy Yassmina, tengo 17 afios, soy alumna y vivo
en Nador. Me gusta poco leer, mucho escuchar (la)
musica y me encanta viajar con la familia. Me interesa
mucho la informdtica, y no me gusta estar sola. (Me
escribes?

Yassmina

Hola:

Me llamo Aziz. A mi me gusta viajar en tren
porque es muy rdpido, y el domingo porque viajo al
pueblo para visitar a mi abuelo. Me interesa jugar al
fitbol sala, y me encanta (beber) el café con leche.
Saludos

L ] Aziz

Hola:

Soy Rachid, tengo 19 afios y me gusta mucho
escribir cartas a mis amigos en Espafia. También me
gusta mucho viajar, y Casablanca porque tiene edificios
altos. Me gusta ademds la informdtica y me interesan
mucho los problemas del medio ambiente, el cine, la
astrologia y el fdtbol. ¥ no me gusta nada bailar ni ir a
discotecas. Me interesan mucho los idiomas y busco
amigos en Espafia. Saludos

Rachid

52 UN ETEMPLO DE EXPERIMENTALION

Hola:

Soy una chica,
tengo 16 afios. Mi apellido
es Ratbi y mi nombre es
Amal. Soy de Marruecos
y vivo en Nador con mi
familia.

Me encanta la
mdsica y jugar al tenis.
Me gustaria mucho cartearme con chicos y chicas que
tienen entre 15 y 20 afios. Hasta la préxima

Amal

Hola, ¢qué tal? ¢bien?

Soy un chico, me llamo Rachid. Tengo 19 afios y
deseo mantener correspondencia con chicos y chicas de
16 a 19 afios. Me gustan los deportes, la natacidn, la
musica espafiola y la correspondencia. Adiés

Rachid

Hola:

Soy Rachida. Me interesa el teatro, conocer a
mucha gente y me encanta disfrutar. Odio la politica y
estar sola. Me gusta mucho hacer excursiones. Hasta
luego

Rachida
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Tests y Cuestionarios

A) De conocimientos lingliisticos

La profesora Ouidad El Koulali preparé el siguiente test, que sigue el modelo de los examenes oficiales,
para verificar el nivel adquirido por sus alumnos al finalizar la Unidad Didactica:

LICEO AL FAID / PROF. EL KOULALI / CLASE: 1°C

1. COMPRENSION LECTORA.

Lee el siguiente didlogo en el que Carlos y Juan
hablan de los lugares que han elegido para pasar sus
vacaciones:

CARLOS- Yo no soporto las grandes ciudades, lo que mas
me gusta es pasear por el monte y observar la naturaleza.
Tambien me gusta el mar, por eso este ano me voy a
Asturias, porque alli hay mar y montana. No hace muy
buen tiempo, llueve y tal, pero no importa. A mi no me
gusta nada el calor, lo odio.

JUAN- Pues yo este anio me quedo en Madrid, que es una
ciudad con mucho ambiente. A mi novia y a mi nos gusta
mucho salir de noche, ir a bailar. Nos interesa también
mucho la pintura y en Madrid hay museos importantes, y
ademas, no nos gusta nada la playa.

1.1. Indica si estas afirmaciones son verdaderas (V) o
falsas (F) segun el texto anterior:

a) A Carlos le encantan las grandes ciudades

b) En Asturias no hay ni mar ni montana

c¢) Juan y su novia tienen los mismos gustos

d) A Juan y a su novia le gustan las discotecas

1.2. Completa esta parrilla con los datos del didlogo solici-
tados:

Nom- Lugar Le Le Le Nole | No
bre gusta | gusta | gusta | gusta | so-

mas mucho nada porta
Juan

2. GRAMATICA

2.1. Ordena estas frases siguiendo el modelo:
Ejemplo: A- interesa- Maria- le- arte- el

=> A Maria le interesa el arte

a) La- mucho- gusta- me- playa

b) Encanta- el- nos- cine

2.2. Expresa una idea exclamativa:
a) El tiempo es agradable
b) La novia es guapa

2.3. Completa utilizando TAMBIEN o TAMPOCO:

a) A Luis le gusta viajar en avion. A su amigo,..

b) A Susana no le gustan las peliculas poltclacas A su
novio,.

2.4. Separa y escribe en dos columnas los siguientes
verbos, segun expresen agrado(A) o desagrado (B):

no soporto - me gusta - no me gusta nada - odio - nos
interesa

A B

3.COMUNICACION
3.1. Di dos cosas que te gusta hacer en vacaciones y dos
cosas que no te gusta hacer:

3.2. ;Qué expresan estas conversaciones, acuerdo o de-
sacuerdo?

Conversacion A:

LUIS: A mi me gusta la musica Pop

JULIA: A mi también

Conversacion B:
LUIS: Yo no soporto vivir en el campo
JULIA: Yo, si.

El test se puntud sobre 20 puntos, repartidos de la siguiente manera:

1. Comprensién lectora 2. Gramética 3. Comunicacién

1.1) 2 puntos 2.1) 2 puntos 3.1) 4 puntos

1.2) 4 puntos 2.2) 2 puntos 3.2) 2 puntos
2.3) 2 puntos
2.4) 2 puntos

Todos los alumnos superaron el test, siendo la nota mas alta 19,5/20 y la mas baja, 11/20, situandose la
franja mayoritaria en la zona de notable.
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B) De autoevaluacion

El cuestionario de autoevaluacion (ver doc.19) se ha disefiado segln el modelo propuesto por Sh.
Estaire (1990), y fue respondido por 17 alumnos del grupo de Primero Ciencias y por 21 de Primero Letras.

Debido a su novedad, y a la escasa experiencia de los alumnos en realizar este tipo de valoraciones, las
respuestas, a veces, resultan un tanto contradictorias. No obstante, los resultados son muy interesantes y abren
una nueva via en el camino de la co-responsabilizacién del aprendizaje y de la autonomia de los estudiantes.

RESULTADOS

1. Primero Ciencias

En este grupo, la opcion mas seleccionada ha sido la segunda ("Si puedo, pero necesito mejorar"), que
alcanza su maxima cota en el item “reaccionar ante objetos, acciones y gustos" (14), seguida por “expresar
acuerdo sobre gustos y preferencias" (11) , “comprender la expresion de gustos de otros (oral y escrito)" (11) y
‘expresar desacuerdo sobre gustos y preferencias" (10).

En la tercera opcion ("Puedo"), destaca el item “preguntar sobre gustos y preferencias” (10), y en la
primera ("No puedo”), el item mas seleccionado ha sido “valorar objetos y acciones" (6).

0
Dar info. PreguntaComprenExpresarExpresarValorar o Reaccio ExpresarCompren

Bl Si peronecesitom [l Puedo

2. Primero Letras

La franja mas destacada en los cuestionarios de este grupo, ha sido la tercera ("Puedo”). En esta op-
cion, los items mas puntuados han sido:

- comprender la expresion de gustos de otros (18)

- comprender informacion sobre gustos y preferencias (17)

- preguntar sobre gustos y preferencias (16)

- expresar desacuerdo sobre gustos y preferencias (15)

En la segunda opcion ("Si puedo, pero necesito mejorar”), destaca el item "dar informacién sobre gus-
tos y preferencias"”(14), y en la primera ("No puedo"), "expresar mis gustos (oral y escrito)" (4).

Bl Sipeonecestom WM Puedo
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C) De valoracion de la actividad

El test propuesto a los alumnos para recoger su opinién sobre la experiencia, consta de nueve
preguntas, seis cerradas y tres abiertas. El documento se presenté a los alumnos redactado en espanol, por lo
que los profesores tuvieron que traducirlo al arabe para su mejor comprension, asi como algunas respuestas, en

el momento del vaciado.

La ya mencionada falta de experiencia de los alumnos en este tipo de actividades, asi como la dificultad
conceptual que contenia el test, traducido ademas al arabe, explican ciertas incoherencias que se van alejando
a medida que el test avanza. A pesar de todo ello, otorgamos un gran valor a esta encuesta, porque concede la
palabra a los alumnos sobre su propia percepcién de la experiencia.

El cuestionario ha sido respondido por 17 alumnos de Primero Ciencias y 23 de Primero Letras. He aqui

el test y el comentario de los resultados:

NOMBRE Y APELLIDOS.........ccccovvvinnn

1. ¢ Te parece que el trabajo realizado en estas sesiones es
diferente del que habitualmente se hace en clase? (marca
con una cruz la casilla elegida).

0 poco diferente O diferente 0 muy diferente

2. En el caso de que hayas marcado que es diferente, ;en
gue lo has notado?.

T en las actividades O en el papel del profesor (J en la
utilizacion de nuevos materiales [J en la manera de trabajar
de los alumnos (J en el papel asignado a los alumnos

3. ¢ Te ha gustado trabajar de esta manera?
O nada O unpoco O me hagustado 00 mucho
T muchisimo

4. ;Por que?

5. Marca la casilla correspondiente, segtn consideres que
estas afirmaciones son, segun tu opinion, verdaderas (V) o
falsas (F):

5.1. Este sistema es aburrido VO /FO

5.2. Me gusta mas trabajar con el sistema habitual

vo /FO

5.3.He aprendido mucho mejor trabajando asi VO / FO
5.4. No he aprendido mejor, pero me lo he pasado muy
bien V3 /FO

5.5. Me gustaria poder seguir trabajando asi V3 /FO

5.6. Me ha parecido que hemos hecho muchas actividades
pero sin ninguna conexion entre ellas VO / FO

5.7. Me he comunicado con mis companeros en espanol de
forma diferente a la habitual VO /FO

5.8. Me ha parecido interesante conocer cosas que igno-
raba acerca de sus gustos VO /FO

5.9. No me gusta que me hagan rellenar una ficha de
autoevaluacion, porque es el profesor el que debe poner
lasnotasVO /FO

5.10. Prefiero utilizar mi libro de texto VO /FO

5.11. No me gusta que el profesor nos deje trabajar en
pequenos grupos, porque perdemos el tiempo VO /FO
5.12. Me parece estupendo poder dar mi opinion y poder
escribir un informe sobre la experiencia VO /FO

5.13. He aprendido a comunicarme de forma mas libre

vo /F3D

6. Escribe tres frases que hayas aprendido a decir durante
el estudio de esta unidad diddctica:

1)

2)

3)

7. Senala con una cruz qué actividades te han parecido
mas interesantes y agradables:

ACTIVIDADES POCO MU- MU-
CHO CHI-

SIMO

1.AUDICIONES

2.LECTURA

3.EJERCICIOS

4.CREACION DE POEMAS

5.CREACION DE MURAL

6.ESCRIBIR CARTAS

7. OTRAS (senala cudles)

8. ¢ En qué aspectos te ha parecido que has aprendido mas
y mejor?
Elige un numero de 1 (-) a 4(+) y rodéalo con un circulo:

Comprension auditiva 1 2 3 4
Comprensién lectora 1 2 3 4
Aprendizaje de la gramatica 1 2 3 4
Expresion oral 1 2 3 4
Expresion escrita 1 2 3 4
Léxico 1 2 3 4

9. Expresa libremente todo aquello que te parezca opor-
tuno senalar y que no haya sido recogido en las preguntas
anteriores (criticas, sugerencias, propuestas...):
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Resultados:

1 . Diferencias entre el sistema nuevo y el habi-
tual:

Para el grupo de Primero Ciencias, segun las res-
puestas, no existe una gran diferencia entre el sis-
tema nuevo y el habitual. La diferencia es mejor
percibida como tal por el grupo de Primero Letras.

o N A O @

poco diferent diferente  muy difgrente

B Frinfero Ciencias

poco difere diferente muy difere

Bl Primero Letras

2 Aspectos en los que se ha notado el cambio:

El grupo de Ciencias considera que (y esto, en contra-
diccién con las respuestas de la pregunta anterior) en
lo que mas se ha notado la diferencia ha sido en la
manera de trabajar (30,8%) , seguido por el papel del
profesor (23%) y la utilizacion de nuevos materiales
(19,2%).

papel alumos (15,4%) actividades (11,5%)

papel prof. (23,1%)

nuevcs materiales (19,2%)
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Para el grupo de Letras, los resultados no son muy
diferentes: en primer lugar, aparecen las actividades
(21,3%), y con el mismo porcentaje (20,2%) las tres
opciones papel del profesor, los nuevos materiales y
el papel de los alumnos.

3. Nivel de satisfaccion:
En esta pregunta, el grupo de Ciencias se inclina por
la opcién muchisimo (13) y mucho (4).

[ —_—

| .
10—
7 I — L Bl A
L ]
Oe - <
nada unpoco mehagu mucho muchisim

- P, Ciencias

El grupo de Letras también vota mayoritaria-
mente las opciones positivas:

15— .

10- ! _ 1

5 e - =
2

. il |
nada unpoco me hagust mucho muchisimo

¢ P. Letras

4. (Pregunta abierta) ¢ Por qué?

Esta pregunta solo ha sido respondida por el grupo
de Ciencias (12 respuestas). Recogemos una sinte-
sis de lo expresado en arabe:

- Aprendo mas y mejor que antes (4)

- Las lecciones se han impartido muy bien (4)

- Forma nueva y agradable de aprender (2)

- (Sistema) que favorece la comprension y asimila-
cion (2)

- Las audiciones ayudan mucho para la pronuncia-
cion (1)

5. Creencias y opiniones de los alumnos:

Los alumnos de Ciencias consideran que:
* el nuevo sistema no es en absoluto aburrido
» prefieren trabajar con este sistema mas que
con el habitual,



CuApeErNOS DE RABAT

* han aprendido mucho mejor asi y preferirian
seguir trabajando de esta manera ,

* han sido conscientes de la coherencia existente
entre las actividades ,

* les ha encantado conocer los gustos de sus
companeros

» demuestran que valoran la autoevaluacion

* se muestran divididos sobre el uso del libro de
texto, aunque predominan los que prefieren tra-
bajar con el nuevo sistema.

* les ha gustado mucho poder trabajar de forma
auténoma en pequenos grupos

* de manera especialmente destacada, afirman
que les encanta poder dar su opinion y

* creen que han aprendido a comunicarse de
forma mas libre.

5,
15

RN

essana 5p6.a7.c8i9.n10.11.12. 13,

B Vedad s  FALSO

Por su parte, los alumnos de Letras, opinan asi:

B Vedd »  FALSO

6. Frases aprendidas.
De forma general, todos los alumnos han respondido
bastante satifactoriamente.

7. Actividades mas interesantes y agradables:

Lo que menos le ha gustado al grupo de Ciencias son
las audiciones, y lo que mas, el mural, las cartas y los
ejercicios.

audicio lectura ejercici poema mural cartas

B poco B mucho MM muchisi

El grupo de Letras, se muestra interesado por el
mural, los poemas y las cartas.

audicio lectura ejercici poema mural cartas

B poco Bl mucho WM muchisi

8. Aspectos en los que han aprendido mas y
mejor:

El Léxico es el item mas destacado en la opcién 4 por
el grupo de Ciencias, pero si sumamos las opciones 3
y 4, el Iéxico resulta igualado con la Expresion Escrita.
la Expresion Oral y la Gramatica.

C.A. C.L. GRAM E.0. E.E. LEXIC

I 2
Ml s = 4

Para el grupo de Letras, destaca el Léxico, la Grama-
tica y la Expresion Escrita.

CA. C.L GRAM E.O. E.E. LEXCO
Il 1 B 2
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9. (Pregunta abierta) Opiniones libres y sugeren-
cias:

En esta pregunta, los alumnos han expuesto, libre-
mente, sus opiniones y sugerencias (sélo ha contes-
tado el grupo de Ciencias), por lo que se les ha pedido
que se expresaran en arabe. He aqui las respuestas
(ligeramente reformuladas y traducidas al espanol)):

* Es bueno seguir el método explicacion primero
y audicion después, porque ayuda en la com-
prension (4)

* El material audio es muy importante

= Es dificil aprender con el audio

* Me hubiera gustado memorizar los didlogos y
dramatizarlos.

* Es necesario que mejore la expresion oral.

* El tiempo dedicado no es suficiente, me gusta-
ria anadir algunas sesiones mas.

* El tiempo no es el adecuado para las audicio-
nes, es mejor dejarlas para el final.

* Me parece que las lecciones han sido bien
explicadas, sobre todo el léxico.

* Las lecciones se han explicado muy bien.(5)

* Actividades interesantes y agradables.

* Espero que en los cursos venideros seguire-
mos la misma metodologia.

5. VALORACION DE LA EXPERIEN(

Para redactar este apartado, la directora de la
experimentacion, M. Roldan, se ha basado en los
informes finales de los profesores e inspector de
Nador, ademas de en el andlisis de los datos expues-
tos en el anterior epigrafe.

De una forma general, podemos constatar
que todos los participantes en la experiencia se sien-
ten satisfechos con el trabajo realizado. No obstante,
se observa que los profesores implicados han tenido
que realizar un gran esfuerzo para sacar adelante el
proyecto, combatiendo contra dificultades, que de no
ser por el empeno decidido del equipo, habrian ame-
nazado su continuidad y su éxito. He aqui algunos de
los obstaculos mencionados en los documentos:

* El escaso margen con el que han contado los
profesores para estudiar y preparar un trabajo que
resultaba muy complejo, teniendo que utilizar las
vacaciones escolares de fin de ano.

» El periodo en el que se ha realizado la experien-
cia no era el mas adecuado. Para el curso de

58 UN ETEMPLO DE EXPERIMENTAZION

Primero Ciencias, durante el mes de enero estaban
programadas dos Unidades Didacticas del pro-
grama oficial (la V y la VI), coincidiendo con el
periodo de Ramadan, en el que practicamente casi
todos los alumnos ayunan, con lo que no estan en
las mejores condiciones para emprender un trabajo
nuevo, y en el que las clases se reducen a 45
minutos. Todo esto, unido a la proximidad de los
examenes académicos, creaba una presién de
tiempo que ha estado presente continuamente y ha
angustiado a los profesores, preocupados por cum-
plir todo el plan experimental propuesto y cubrir el
programa oficial.

* El no poder contar con la presencia de los profeso-
res observadores en todas las sesiones, ya que
también ellos tenian clase.

* La lejania existente entre Nador, ciudad donde se
desarrollaba la experiencia, y Tetuan, lugar donde
se encontraba la directora del proyecto. Este obsta-
culo se ha podido resolver gracias a continuos
contactos telefonicos, para aclarar dudas y animar a
los profesores en su labor, asi como mediante el
fax.

* Los problemas técnicos y "logisticos": dificultades
para conseguir fotocopias, problemas con el radio-
casette, con el aparato de fotos, con la necesidad de
utilizar nuevos espacios en el liceo para determina-
das sesiones o para conseguir un mural donde
colgar las producciones de los alumnos.

A pesar de todo, las dificultades mencionadas
se han superado, gracias a la imaginacién, tenacidad y
colaboracion de todos en un proyecto compartido.

Otra observacion a realizar, antes de adentrar-
nos en el siguiente apartado es senalar que en la
experimentacion no se ha utilizado al grupo de Primero
Letras como referente para compararlo con el de Pri-
mero Ciencias, sino mas bien como un apoyo que
permitiera incorporar a otro grupo del mismo nivel al
proyecto, pero con un grado de compromiso e implica-
ciéon menor por parte de su profesor, para "arropar” el
trabajo de la profesora Ouidad, y fomentar el trabajo en
equipo. No obstante, los resultados obtenidos son tam-
bién muy interesantes y los comentaremos.

Veamos ahora lo que la experiencia ha su-
puesto, por un lado, para los profesores en su practica
docente, y por otro, para los alumnos en sus reacciones
a las nuevas propuestas.
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EL PROFESOR Y LA PRACTICA DO-

CENTE

Tal como senala Driss Chnakib (Inspector de
Espanol) en su informe, la experimentacion realizada,
apelaba a las tres capacidades basicas del profesor:

A. Por una parte, al SABER, es decir a los
conocimientos adquiridos en la formacion inicial, al
basamento tedrico que le pueda permitir manipular
los conceptos del nuevo enfoque, sin temor al fra-
caso. En nuestro caso, la formacion con la que conta-
ban los tres profesores ha sido fundamental, especial-
mente en el caso de Ouidad El Koulali y Hanifa
Jaadari, que disponian ya de un solido bagaje de
conocimientos del nuevo enfoque, adquirido en su
paso por la ENS de Tetuan, en donde a partir del
curso 95-96 M. Roldan empezé a introducir el Enfo-
que por Tareas en el programa de formacion inicial.
Las dos profesoras expresan en su informe lo impor-
tante que ha sido para ellas el disponer de esta
formacion previa, que les ha permitido afrontar el
proyecto con mucha mas seguridad. La celebracion
del curso de metodologia en Nador en noviembre del
97, fue también la ocasion para ellas y su companero
Mohamed Boualli, de revisar conceptos y ponerse al
dia en el nuevo enfoque, lo cual ha repercutido muy
positivamente a la hora de pantearse la experimenta-
cion. El trabajo en equipo propuesto ha permitido que
los tres profesores intercambien y se nutran de lo que
cada uno podia ofrecer en mayor o menor grado:
formacion tedrica, ideas y experiencia, siendo ésta
una de las aportaciones mas interesantes del trabajo
realizado.

B. Por otro lado, al SABER HACER, conjunto
de instrumentos y técnicas que serviran para poner en
practica los conocimientos teéricos adquiridos, abar-
cando todos los procedimientos suceptibles de inter-
venir en la practica docente, desde la determinacién
de objetivos pasando por las fases de planificacién,
secuenciacion y evaluacion.

Las mayores dificultades que se han plante-
ado a este nivel, segun manifiestan los informes,
provienen del cambio que supone la planificacion de
una Unidad Didactica desde la optica del Enfoque por
Tareas respecto al sistema habitual utilizado.

Las Unidades Didacticas que constituyen el
curriculum de Espanol de la secundaria, tienen todas,
por lo general, una estructura similar: se trata de
explotar un conjunto de textos escritos (en su mayo-
ria), siguiendo para cada documento un guioén pres-
criptivo, que contiene los siguientes pasos:

1. Repaso de anteriores

(recordatorio)

2. Introduccion del tema del

(sensibilizacién)

3. Lectura expresiva (por parte del profesor) del

nuevo texto

4. Preguntas de comprension global y segunda

lectura del profesor

5. Lectura silenciosa de los alumnos

6. Explicacion del texto parrafo a parrafo. Se

apuntan en la pizarra los elementos relevantes

(gramatica, Iéxico y frases).

7. Lectura final

8. Sintesis del texto:(resumen escrito)

9. Explotacion del texto / comentario

(explotacion oral, Iéxica, gramatical)

10. Comunicacion (practica de funciones lin-

glisticas)

11. Expresion escrita

Cuando el profesor acaba con un texto, em-

pieza con el siguiente, y asi, sucesivamente hasta
acabar la unidad. Para cada texto, el profesor prepara
en su cuaderno una ficha pedagogica que contiene
tanto el detalle de los diferentes objetivos de la leccion
(tematicos, comunicativos, gramaticales, léxicos y cul-
turales) como un desarrollo del "protocolo” que sigue
los pasos del mencionado guion y que, normalmente,
abarca varias sesiones de clase.

adquisiciones

nuevo texto

El material basico de ensenanza lo constituye
el manual, que se adapta al programa oficial del
M.E.N. y las clases responden a un modelo tradicio-
nal, centrado en el profesor.

Frente a este sistema de trabajo, muy interio-
rizado por los profesores, la nueva propuesta suponia
un cambio importante de parametros, todo un reto,
que necesitaba de un esfuerzo minucioso de analisis,
elaboracién y asimilacion para poder proceder a su
concrecion contextualizada. El concepto de Unidad
Didactica con el que ibamos a trabajar era distinto del
habitual, y de ahi procedia la necesidad de planificar
de otra manera, desde otra optica:

* En primer lugar, lo que habia que elaborar
no era una ficha individual para cada documento,
como se hace habitualmente, sino una ficha general
sintética de toda la Unidad DidActica, abarcando to-
dos los aspectos curriculares (objetivos, contenidos,
secuenciacion, temporizacién y evaluacion).

* Lo que se trataba de construir era un itinera-
rio de ensenanza/aprendizaje, que permitiese al
alumno llegar a una cierta autonomia en la produccion
oral y escrita, pero respetando y alentando su propio
recorrido cognitivo, intelectivo y afectivo.
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* La Unidad Didactica "Gustos y Preferen-
cias", tal como se entregé a los profesores (y tal como
figura en el capitulo Il de esta revista), presenta un
primer nivel de concrecion, que hace falta reelaborar
(segundo nivel de concrecion) para proceder a su
utilizacion. En la fase de planificacion, los profesores
tenian que examinar todas las actividades y materia-
les propuestos, para elegir, en funcion de sus objeti-
vos, intereses y necesidades aquellos que les pare-
cian mas pertinentes y adecuados, respetando las
fases del proceso. Ya no se trataba de sequir el orden
y las propuestas contenidas en el manual de clase,
que repiten un esquema casi Unico y similar, sino que
el profesor podia componer su "menu", sobre el plan
trazado, adquiriendo un importante protagonismo en
la configuracién del curriculum.

* El manual de clase es utilizado como un
banco de recursos mds, subordinado, como los otros,
al plan trazado previamente. La utilizacién de materia-
les diversificados es otra de las novedades importan-
tes, destacando el material audio.

* El profesor y los alumnos tienen que adoptar
nuevas formas de trabajo e interaccion, en funcion de
la actividad propuesta y el plan trazado. La clase se
convierte en un microespacio que ofrece nuevas
oportunidades para la comunicacion interpersonal y la
intensificacion y mejora de las ~relaciones sociales,
donde es posible comunicar de otra manera, utili-
zando la lengua extranjera para hablar de las cosas
que conciernen e interesan al grupo.

* Las tareas comunicativas dan sentido y
actualizan todo el trabajo realizado previamente, con
las tareas de aprendizaje. No se trata, en este caso,
de incluir, como se hace en muchos casos, una
pequena tarea comunicativa dentro de una leccion del
programa, para propiciar un pequeno cambio en la
rutina habitual, sino que estamos frente a la culmina-
cion y validacion de todo el trayecto recorrido en la
Unidad Didactica.

Los profesores han tenido que partir, por lo
tanto, de estos nuevos presupuestos para planificar
su concrecion de la Unidad Didactica experimental,
consiguiendo perfectamente tal objetivo, como de-
muestran los documentos correspondientes a la fase
de planificaciéon (Ficha de la U.D. y Guiones de
clase).

Durante la fase de realizacion, las notas
contenidas en los cuadernos de observacion y los
informes, dan cuenta de como se ha ido aplicando el
guion previo y qué han ido captando, sintiendo y
pensando los profesores a lo largo de la experiencia:
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* Las profesoras sienten una gran angustia e
inquietud antes de la primera sesién, a pesar de
tenerlo todo muy preparado y asimilado, por la nove-
dad que supone trabajar de una manera diferente, a
la que no estan habituadas, igual que los alumnos, a
los que también se les ha informado sobre la realiza-
cion de la experiencia. Poco a poco, especialmente a
partir de la tercera sesion, se observa como la profe-
sora O. El Koulali va ganando en seguridad y se va
creciendo, animada por la respuesta de los alumnos y
el respaldo del trabajo realizado previamente, para
terminar, en la sexta sesién, con una gran sensacion
de satisfaccion y crecimiento profesional. Algo similar
ocurre en el caso de M. Boualli.

* Cuando se produce algin imprevisto, los
profesores son capaces de reajustar el guién y salvar
perfectamente la situacién, manteniendo el plan de
base. Y, sobre la marcha, O. El Koulali va afadiendo
nuevos elementos que ve que funcionan mejor y
reajusta el guién previo, aunque, de forma general, el
guién se va cumpliendo tal como estaba previsto,
demostrando su viabilidad en la practica.

« La utilizacién de grabaciones audio se con-
vierte en la verdadera novedad "estelar" de la Unidad
Didactica, creando una gran expectaciéon entre los
alumnos, que por primera vez utilizan este tipo de
material, que les resulta muy atractivo. El uso de este
material, conteniendo didlogos en situaciones diver-
sas de comunicacion, canciones y otras muestras,
ayuda a mejorar notablemente la pronunciacién y
entonacién en espanol, al tiempo que desarrolla nue-
vas estrategias de comprensién auditiva.
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* Las nuevas formas de trabajo producen un
cierto malestar en profesores y alumnos, porque en-
tran en conflicto con algunos habitos adquiridos,
como por ejemplo, la exhaustividad en la explotacion
de textos a la que estan habituados. O. El Koulali
manifiesta como ha tenido que controlar este habito,
ya que, en ciertos casos, los documentos utilizados
cumplen sélo una funcion de "detonador" o de pe-
quena pincelada para introducir un nuevo elemento.
Los alumnos, por su parte, quieren entender todas las
palabras de las audiciones, y esta necesidad, unida a
la dificultad que supone la introduccion de actividades
de comprension auditiva en el aula, a la que no estan
habituados, les produce una cierta frustracion y hace
que consideren esta actividad como menos intere-
sante en las encuestas, cuando, de hecho, segun el
relato de los profesores, es una de las que mas les
gusto, especialmente a partir de la segunda sesion,
en la que ya empiezan a habituarse. Otro habito que
también desasosiega a Ouidad es el de no poder
controlar todas las interacciones de sus alumnos
cuando trabajan en parejas o0 pequenos grupos, y el
no reprimir los errores, sino comentarlos al final.

* La manera de explicar la gramatica, utili-
zando el material propuesto, resulta novedoso e inte-
resante, y el proceso seguido (fijar los conceptos en la
tercera sesion después de trabajar los documentos
previos) resulta muy eficaz y satisface al profesor y a
los alumnos, mostrando asi la pertinencia del trayecto
elegido.

* El hecho de no trabajar con el manual de
clase, siguiendo un guién en el que los alumnos no
saben de antemano lo que van a hacer en la siguiente
sesion, despierta un gran interés entre los alumnos,
que demuestran una gran curiosidad, aumentando la
motivacion.

* La manera de comenzar las sesiones de
clase, toma diferentes formas : puede ser un recorda-
torio de la sesion anterior, pero también actividades
diversas para romper el hielo y motivar a los alumnos,
que se encuentran asi ya mas dispuestos para co-
menzar a trabajar. O. El Koulali sefala lo importante
de estas actividades que preparan el terreno.

* Las actividades y los materiales propuestos
se consideran por los profesores como muy apropia-
dos e interesantes, por su variedad, actualidad y
adecuacion para un publico adolescente, con el que
conectan muy bien, desarrollando la creatividad y
fomentando la liberacion de la expresion, sin olvidar
los aspectos de aprendizaje formal de la lengua.

* Los profesores manifiestan que no han te-
nido dificultades en adoptar diferentes papeles a los
habituales, y que el profesor adquiere la habilidad de
ensenar siguiendo procedimientos diversos.

C. Y, finalmente, al SABER ESTAR, que se
refiere a las actitudes y comportamientos que han
configurado la actuacion de los profesores con los
alumnos a lo largo de la experiencia, y que tienen que
ver con el llamado "curriculum oculto”, es decir, aque-
llo que el profesor inculca consciente o inconsciente-
mente a los alumnos, y que esta muy en relacion con
su pensamiento y sus creencias profesionales.

Este aspecto cobra una dimension especial-
mente importante cuando se trata de realizar un pro-
yecto de cambio de perspectiva metodolégica, como
el que nos ocupa, en el que el alumno adquiere un
nuevo protagonismo. La dimensién actitudinal ha sido
uno de los aspectos mas novedosos y uno de los
tratados con mas cuidado en la experimentacién reali-
zada.

La excelente disposicion de los profesores
para llevar a cabo un proyecto en el que han creido
desde el principio, ha favorecido una actitud abierta y
cooperativa en la clase, transmitiendo a sus alumnos
seguridad en el recorrido realizado y creando un
ambiente distendido donde los alumnos pueden mo-
verse, interactuar y expresarse de manera mucho
mas libre y motivadora.

Los alumnos han sido puestos al corriente de
la actividad experimental que se iba a realizar y de su
relevancia, y poco a poco, a medida que progresaba
la experiencia, han ido asumiendo una mayor respon-
sabilidad y un mayor control sobre su propio proceso
de aprendizaje, desarrollando una nueva autonomia,
y cobrando, finalmente, un verdadero protagonismo
en la experiencia.

Este logro es el resultado de un cambio signi-
ficativo en el papel del profesor, que ha ido cediendo
la palabra, el poder y la responsabilidad a sus alum-
nos, en un delicado proceso de cambio de papeles
tradicionales. El profesor no ha renunciado a su fun-
ciéon, simplemente la ha diversificado: ya no es el
centro de la clase, pero monitoriza lo que esta ocu-
rriendo, reajusta y corrige el rumbo, cuando es nece-
sario; puntualiza y explica cuando llega el momento,
anima y divierte cuando toca, y recupera su papel de
director en el momento oportuno. Siempre es el
dueno de la clase, pero su actitud es nueva y llena de
matices.
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El resultado final de este proceso es un cam-
bio importante en las relaciones entre los propios
alumnos y entre alumnos y profesor, un nuevo am-
biente de trabajo y una nueva actitud frente a la
lengua extranjera y a su aprendizaje, absolutamente
logrados en la experiencia realizada.

ORAS

Para concluir este apartado, podemos decir
gue, de una forma general, los profesores consideran
que los objetivos se han cumplido, que la motivacién
tanto del profesor como de los alumnos se ha incre-
mentado notablemente y que el trayecto propuesto en
las diferentes fases de la’ U. D., funciona. Por otro
lado, senalan que el rendimiento de los alumnos ha
mejorado, apoyado en una ensefanza activa y en
unas actividades que hacen que la vida- entre en el
aula. Profesores y alumnos han adquirido nuevas
habilidades, y se encuentran dispuestos y preparados
para poder seguir trabajando con este sistema, que
resulta estimulante y atractivo, en donde los partici-
pantes sopn sujetos activos y protagonistas de lo que
sucede en el aula.

Precisamente el valor formativo que ha tenido
la experiencia es uno de los hechos mas interesantes
que se han producido durante el proceso, tanto para
los alumnos como para los profesores. Estos ultimos
manifiestan que estan ya en condiciones de disenar y
crear nuevas unidades didacticas siguiendo este mo-
delo, siempre que puedan disponer de materiales
diversos para "construirlas". Senalan también la im-
portancia de poder trabajar en equipo con otros profe-
sores, contando con el asesoramiento y opinion de
inspectores, formadores e investigadores. El trabajo
ha supuesto un paso importante en el crecimiento
profesional de los profesores implicados, que han
tomado una nueva consciencia de sus instrumentos
de trabajo y de su papel en el curriculum, cobrando un
nuevo y alentador protagonismo que les impulsa a
observar y experimentar con una nueva Optica. En
este sentido, el saber hacer de los profesores ha dado
un salto cualitativo a partir de la realizacion de la
experiencia, reforzando al mismo tiempo sus conoci-
mientos tedricos, que se han visto notablemente enri-
qguecidos con la practica, en un proceso de retroali-
mentacion en las dos direcciones (teoriae practica),
muy en la linea de la investigacion- accion.
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5.2. |LOS ALUMNOS Y SU RESPUESTA

Los alumnos de las dos clases (Primero Cien-
cias y Primero Letras) fueron informados previamente
de la experiencia que se iba a realizar y comenzaron
el trabajo con una actitud mezcla de curiosidad y de
un cierto recelo, tal como manifiestan los profesores.

A lo largo de la experiencia, su actitud se ira
transformando notablemente, sufriendo un proceso
de cambio en el que pasaran de una postura reser-
vada y pasiva, a otra mucho mas activa y comprome-
tida, alentados por la motivacion del nuevo sistema.

Muchas veces las reacciones de los alumnos
sorprenden a los profesores, por las capacidades
ocultas que de pronto descubren tener o por las
nuevas estrategias que van desarrollando. Y otra
sorpresa es constatar que alumnos que con el sis-
tema habitual son timidos, o no siguen bien las leccio-
nes, o tienen algun tipo de dificultad, demuestran ser
especialmente capaces para realizar las actividades
propuestas, que contienen una diversificacion de esti-
mulos no uniformes.

También su actitud delata, en algunas ocasio-
nes, un malestar por la confrontacién que se produce
entre los habitos adquiridos y los nuevos procedi-
mientos, con los que se busca un nuevo desarrollo de
estrategias y un impulso a la autonomia del aprendi-
zaje, malestar facilmente superable a medida que se
progresa en este sistema de trabajo.

La clase se convierte, a lo largo de la expe-
riencia, en un espacio diferente, donde cada dia
ocurren cosas nuevas, rompiendo la rutina y creando
un foro para comunicarse y hablar de lo que concierne
a los alumnos en la lengua extranjera. La mayoria
manifiesta que le ha encantado conocer cuales son
los gustos de sus companeros y poder expresarlo en
espanol, y que han aprendido a comunicarse de
forma mas libre.

En cuanto al resto de valoraciones realizadas
por los alumnos, destaca su acuerdo unanime sobre
lo importante que es poder manifestar su opinion
sobre la experiencia, y demuestran que la consciencia
en la percepcion del proceso de ensenanza/ aprendi-
zaje ha empezado a despertar y a afinarse: captan la
diferencia existente entre la metodologia habitual y la
nueva, percibiendo claramente la coherencia entre
las actividades realizadas y la pertinencia del trayecto
propuesto. Manifiestan su interés por el trabajo auto-
nomo en grupo, y por la autoevaluacién, dejando ver
ya un nivel aceptable de responsabilizacién.
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Las actividades realizadas, en general, han
sido del agrado de los alumnos, aunque las tareas
comunicativas se llevan la palma (el mural, las cartas)
junto con los ejercicios, que, segun los profesores,
han cautivado a los alumnos por su atractivo.

Y no deja de ser sorprendente que las destre-
zas que se consideran mejor desarrolladas, sean las
que tienen que ver habitualmente con el trabajo for-
mal en el aprendizaje de la lengua: léxico, gramatica y
expresion escrita, o que nos puede llevar a pensar
gue este trabajo fomenta un nuevo aprendizaje donde
se hermanan bastante bien aspectos formales e ins-
trumentales de la lengua extranjera.

En definitiva, la experiencia ha resultado muy
interesante y positiva para los alumnos, que se
muestran interesados por seguir trabajando con este

sistema.
& AS

Una vez concluida la experiencia, se produce
una vuelta paulatina al sistema habitual. Los alumnos
empiezan a echar en falta la presencia del material
audio y de los estimulos y formas de trabajo experi-
mentados. Poco a poco, segun constata la profesora,
la rutina habitual vuelve a instalarse, aunque, a partir
de la experiencia vivida, nuevas formas de trabajo,
timidamente, son introducidas en el programa habi-
tual.

La experiencia ha dejado una huella imborra-
ble y queda la esperanza de que el curso préximo
traiga nuevas alegrias a la clase de Espanol.

CONCLUSIONES

La experiencia expuesta, confirma la hipote-
sis inicial sobre la aplicacion del modelo ELMT al
curriculum de Espanol Lengua Extranjera de la se-
cundaria marroqui, y cobra una especial relevancia en
la perspectiva de una renovacion curricular.

El modelo, en efecto, permite:

¢ Ensamblar, estructuradamente, todos los
elementos del proceso de ensenhanza/aprendizaje de
una forma globalizada, sin dejar flecos sueltos. De
esta manera unos elementos se refuerzan y se com-
pletan con otros, configurando una propuesta que se
acoplaria de forma mas natural a los procesos analiti-
cos de adquisicion de una Lengua Extranjera.

* A pesar de tratarse de un enfoque por
tareas, existe un control flexible de los contenidos que
hace compatible el modelo propuesto con las exigen-
cias de una ensenanza reglada oficial.

 El profesor tiene en este modelo un eficaz
instrumento de trabajo que le va a permitir un mayor
control del curriculum y disponer de herramientas
para el diseno de actividades adaptadas a su propio
contexto. Favorece también el trabajo en grupo por
parte de los profesores.

* El modelo propuesto se basa en un marco
coherente y bien fundamentado a nivel tedrico
(epistemoldgico) y practico, lo que proporciona una
importante base de trabajo para el seguimiento, la
reflexion y la experimentacion a nivel de los equipos y
comisiones pedagdgicas.
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* Este modelo adopta los presupuestos del
Enfoque Comunicativo pero lo dota de una dimensién
educativa que trasciende lo meramente disciplinar, ya
que tiene en cuenta numerosos aspectos del desarro-
llo cognitivo, intelectivo y afectivo del alumno, desarro-
llando tanto una dimension socializada del aprendi-
zaje, como autonoma. Y es, al mismo tiempo, un
instrumento de crecimiento profesional para el profe-
sor, que se puede convertir también en investigador
(la "investigacion-accion") haciendo aportaciones que
se vayan incorporando poco a poco al curriculum,
configurando asi un modelo dinamico, abierto al cam-
bio y adaptado al medio.

Por otro lado, el trabajo realizado, a pesar de
sus deficiencias, creemos que es una pequeina mues-
tra de lo que se puede hacer cuando existe un pro-
yecto bien definido y trabajan juntos un equipo de
profesionales de diferentes niveles aunque pertene-
cientes a un mismo ambito, en torno a un objetivo
comun.

La experimentacion y la investigacion educati-
vas se convierten en elementos imprescindibles para
el avance del sistema, especialmente cuando se
pone en marcha una reforma curricular importante.
Por ello, nos parece interesante y oportuno realizar
las siguientes sugerencias:

» Es fundamental crear células de investiga-
cion en didactica del Espanol Lengua Extranjera, que
reunan a los diferentes profesionales implicados
(profesores, inspectores, formadores, investigadores,
asesores, etc.) en torno a proyectos bien fundamenta-
dos y contextualizados.

Py
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* Convendria favorecer la participacion de
profesores, equipos de trabajo y centros educativos
en proyectos de investigacion y experimentacion, inte-
grandolos en algun plan especial, que les permitiera
llevar a cabo la experimentacion con una buena co-
bertura logistica y material.

* La creacion de Centros de Recursos y Do-
cumentacion en las Academias, Cadapps, Delegacio-
nes y otros centros oficiales podria facilitar a los
profesores y equipos docentes interesados tener ac-
ceso a documentos y materiales que les permitieran
trabajar de otra manera, procediendo a la creacién de
nuevos materiales didacticos adaptados al contexto,
que se podrian luego experimentar y validar.

* Las Nuevas Tecnologias pueden jugar un
papel fundamental en todo este proceso : la difusion
de experiencias, el intercambio de materiales e ideas,
vitales para que la renovacion curricular prospere,
pueden estar ya mismo al alcance de todos los profe-
sores y profesionales interesados, gracias a la utiliza-
cién de Internet, sistema ya adoptado por el MEN
(red telematica Marwuan).
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