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PROLOGO

Los documentos que ahora presentamos son continuacién y complemento de los que, como “Docu-
mentos I, vieron la luz en julio de 1985. Se trataba entonces y se trata ahora de aclarar conceptos, precisar
terminologias y proporcionar al profesorado referencias e ideas titilés para un trabajo diario en clase, en
la linea de los objetivos buscados por la Reforma de las Ensefianzas Medias.

Para ello los “Documentos complementarios I” se ocupaban de tres temas claves: los objetivos
comunes y su interpretacion; la interdisciplinariedad, su sentido, tipos y posibilidades, y la evaluacién,
enfocada como evaluacién formativa.

Los “Documentos complementarios II” contintian y desarrollan este tltimo punto: la evaluacién.
Buscan aclarar al méximo su sentido y su relacién con los objetivos comunes y objetivos especificos,
indicando la linea que parece més oportuna y realista para ello. Pero, sobre todo, pretenden ir més all4
del marco tebrico para centrarse en la préctica diaria, en la evaluacién desde las distintas materias,
proporcionando al profesor instrumentos titiles en este campo.

Nacen estos documentos de una demanda generalizada del profesorado y de un complejo proceso de
colaboraciones. Asi, en efecto, han participado en su elaboracién asesores técnicos, coordinadores y
profesores del Ministerio de Educacién y Ciencia y de las Comunidades Auténomas de Canarias,
Valencia y Andalucia, esta tltima coparticipe en la parte introductoria: “Hacia una evaluacién for-
mativa”.

Consta cada documento de esta serie de dos partes, tras el prélogo. Forma la primera la aludida
introduccién “Hacia una evaluacién formativa”, documento fundamental, ya que contiene el enfoque
tedrico y conceptual de la evaluacién que pretendemos y su incardinacién en el contexto general de los
objetivos y presupuestos didécticos de la Reforma.

La segunda parte estd constituida en cada caso por un documento de materia. Se trata en ellos de
facilitar la tarea de los profesores, proporcionandoles propuestas de evaluacién y estrategias variadas
para su tratamiento. Asi, en los documentos se encontrardn tablas de interrelacién entre objetivos
comunes y especificos, ejemplos de items y actividades, sugerencias de trabajo e incluso unidades
didécticas completas, modelos, tipos de pruebas y bibliografia sobre ellas. En resumen, un amplio
repertorio que, aun asi, s6lo constituye un primer acercamiento al tema, sin duda perfeccionable y
revisable, y que s6lo desarrolla algunos de sus aspectos, aquellos en los que cada materia se ha centrado
o desarrollado con preferencia. Conviene también recordar que estos documentos completan la ya
abundante serie con la que cada una de ellas ha desarrollado sus programaciones especificas y que aqui
no se repiten.

Pese a todas estas aportaciones, el profesor seguird quizd manteniendo muchas interrogantes y hasta
puede que disienta de algunas de las interpretaciones que se hacen. Es 16gico: habra de ser la misma
experiencia la que nos ayude a corregir errores y a conseguir métodos més eficaces. En cualquier caso la
intenci6n es que esta nueva entrega de los “Documentos complementarios” signifique un paso mas en la
busqueda de la evaluacién formativa que todos pretendemos.
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Primera parte:

HACIA UNA
EVALUACION FORMATIVA






LOS PRESUPUESTOS DIDACTICOS DE LA REFORMA:
LA IMPORTANCIA DE LOS OBJETIVOS COMUNES

1. Los objetivos comunes, pieza clave de la Reforma

Las ensefianzas medias actuales estdn estructuradas en torno a un cuerpo de conocimientos a veces
muy alejados de la realidad, excesivamente tericos y distribuidos en compartimentos estancos, sin que
existan apenas intentos de coordinacién o globalizacién. Es cierto que esta situacién se ve superada
muchas veces por el trabajo del profesorado y las experiencias de grupos que han iniciado hace ya tiempo
la renovaci6n; precisamente, esta Reforma pretende generalizar los avances e incidir sustancialmente,
entre otros, en los siguientes aspectos:

— Atenci6n preferente a la consecucién de objetivos que trasciendan el campo de las asignaturas.
— Definicién de una metodologia activa.

— Replanteamiento del sentido y el alcance de los contenidos.

— Aproximacién interdisciplinar entre las materias.

— Revisién del sentido de la evaluacién como instrumento de aprendizaje.

El primer aspecto es de gran interés y estd intimamente ligado a los restantes. Los objetivos comunes
son pieza clave en el edificio de la Reforma; son puntos de referencia para organizar y llevar adelante el
proceso. En este contexto, las materias no constituyen fines en si mismas: son medios para la obtencién
de dichos objetivos, los cuales deben impregnar la programacién y, dentro de ella, muy en especial la
metodologia. 3

Es quiza éste uno de los elementos més llamativos que aparece en el Proyecto de Reforma de las
Ensefianzas Medias y el que ha abierto un debate mds rico, que se prolonga desde sus comienzos en el
curso 1983/84.

El Proyecto de Reforma que estamos desarrollando se caracteriza, en efecto, porque en el disefio de
actividades y en la seleccién de contenidos se atiende con especial énfasis a la consecucién de unos
objetivos generales comunes, ademds de a los objetivos tradicionalmente considerados especificos de
materia. Con estos objetivos se pretende posibilitar una maduracién intelectual y personal del alumno en
el proceso de aprendizaje.

De este modo, si los objetivos del curriculo persiguen la formaci6n integra del adolescente, en el
sentido de que no s6lo sea una persona que posea una determinada cantidad de informacién conceptual,
sino también, y sobre todo, que desarrolle destrezas y habilidades expresivas, comprensivas, criticas,
cooperativas, l6gicas, etc., ello supone que los procesos metodol6gicos de ensefianza deben planificarse
y desarrollarse en el aula dirigidos a cultivar simulténeamente la adquisicién de unos contenidos de



caricter conceptual bien seleccionados y la potenciacién de las habilidades anteriormente resefiadas. Una
disociaci6n en este sentido serfa a todas luces inadecuada y poco efectiva para el logro de las finalidades
de la Reforma.

En ella, las grandes fases del proceso de ensefianza (objetivos, contenidos, desarrollos metodolégicos
y evaluacién) deben constituirse como una globalidad en constante interaccién. O, en otras palabras, un
proceso de desarrollo curricular, que alcance en grado 6ptimo los propdsitos que se han planteado,
requiere que el disefio de sus componentes esté siempre relacionado de modo que la ensefianza funcione
como un todo coherente.

Alavez, dicho disefio debe ser comprendido y desarrollado por el conjunto del profesorado encargado
de ponerlo en préctica; ayudar a esa comprension y puesta en practica es la finalidad de este documento

"o

que contintia otros que anteriormente han visto la luz (“Libro Verde”, “Documentos complementarios 7).

Pero antes de entrar en otros aspectos es preciso situar estas inquietudes y este énfasis en unos
objetivos comunes en la panordmica actual de la ensefianza; aludir, aunque sea brevemente, a la
consideracién que el tema merece a las. corrientes internacionales mas avanzadas, ya que, en efecto, no
se trata en ningtin modo de una “originalidad” del Proyecto de Reforma de las Ensefianzas Medias, sino
de una preocupacién ampliamente compartida por paises punteros en investigacién curricular.

2. Una preocupacién internacional

Las transformaciones socioeconémicas del mundo contemporaneo han aumentado la distancia que
separa a los centros de ensefianza de la vida real. Como consecuencia, un porcentaje cada vez mas elevado
de jévenes rechaza la institucién docente o adopta aptitudes de indiferencia total ante la misma.

La escuela debe contribuir, en la medida de sus posibilidades, a la solucién del evidente problema,
convirtiéndose no en una isla de hipotética cultura, sino en centro conectado con el entorno y, consiguien-
temente, abierto a las necesidades e intereses de los alumnos, quienes van a incorporarse a una sociedad
que precisa de unas determinadas capacidades en sus componentes.

La reflexi6n sobre cuéles sean aquellas necesidades o estas capacidades se ha generalizado en todos
los paises europeos. El planteamiento basico en cuanto a las materias que componen un plan de estudios
ya no es simplemente preguntarse qué contenidos conceptuales deben adquirirse a través de una
asignatura determinada, sino también c6mo a través de esa asignatura pueden lograrse las capacidades
aludidas.

Mencionaremos tres ejemplos concretos del debate internacional que se lleva a cabo al respecto.

En la respuesta del Colegio de Francia, en 1985, a la solicitud del presidente francés Francois
Mitterrand sobre cudles serian los principios fundamentales de la ensefianza del porvenir, que integrasen
la cultura literaria y artistica mas universal con los saberes y métodos de las ciencias mas recientes, la
mencionada institucién, cumbre de la intelectualidad francesa, fija una serie de principios generales, de
objetivos comunes, que deben impregnar toda la ensefianza. Se indica que los programas nacionales
deberian definir el minimo comtin cultural, es decir, el nicleo de saberes y capacidades fundamentales
y obligatorias que todos los ciudadanos deben poseer. Se destaca que ha de hacerse el maximo esfuerzo
para que todos los ciudadanos tengan un dominio real de la lengua comuin, hablada y escrita, asi como
del razonamiento experimental. Se subraya el papel de la cultura como técnica de defensa frente a las
diversas formas de presién, lo que significa el ensefiar a utilizar criticamente las fuentes de informacién
y el despertar disposiciones criticas que deben proteger al ciudadano contra los abusos de poder de los
que es objeto, los de la publicidad, propaganda y fanatismo politico o religioso. Se afiade que deben
potenciarse los métodos 16gicos de razonamiento, que, por su mismo rigor, encierran una extraordinaria
eficacia heuristica; pero, ademds, la ensefianza debe tener como objetivo, en todos los campos, el
conseguir resultados y el colocar a quien aprende en disposicién de descubrir por si mismo. En este campo
més que en cualquier otro, se insiste, habria que subordinar la teoria a la practica. La visién de los diversos
factores que conforman una realidad debe ser obra de una ensefianza armoniosa, que ha de lograr el justo
equilibrio entre el ejercicio de la l6gica racional por medio del aprendizaje de un instrumento del
pensamiento —como son las matematicas— y la préctica del método experimental, sin olvidar todas las
formas de destreza manual y de habilidad corporal.
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En la Conferencia Permanente de los Ministros Europeos de Educacién (Bruselas, mayo de 1985), la
resolucion sobre los problemas y perspectivas de la ensefianza en este caso, la de los jévenes de dieciséis
a diecinueve afios, mantiene que se debe facilitar a los jovenes el desarrollo de una vida personal plena
y de confianza en si mismos, que hay que facilitarles el que ocupen un lugar activo y responsable en una
sociedad democritica, que se les ha de facilitar la entrada en el mundo del trabajo o de la ensefianza en
un nivel superior, asi como hacerles valorar su herencia cultural y el empleo del tiempo libre de forma
constructiva. Para todo esto, la ensefianza debe proporcionar a los jovenes los conocimientos y habilida-
des bdsicas y, en especial, el desarrollo de la facilidad para un razonamiento claro y critico, y un enfoque
abierto y derecursos variados parala solucién de problemasy toma de decisiones. También debe dirigirse
a fomentar una actitud creativa y flexible hacia la vida activa y el deseo y la habilidad de aprender y de
adaptarse al cambio durante toda la vida.

La Comunidad Econémica Europea considera como tema prioritario, desde 1976, el desarrollo de una
mejor ensefianza. Bajo el titulo Transicién de los jévenes de la ensefianza a la vida adulta y a la vida activa ofrece
una serie de indicaciones sobre politica educativa dirigida a los jovenes entre los catorce y los dieciocho
afios. Varios de estos planteamientos se estén llevando a la préctica en los dos programas de accién que
se desarrollan como proyectos pilotos en una amplia gama de centros de ensefianza europeos.

Entre los principios que sirven de base a los planteamientos anteriores interesa destacar las afirmacio-
nes de que los sistemas pedagégicos han de ser flexibles para que puedan responder a las necesidades e
intereses de todos los jévenes y que deben basarse en las capacidades y necesidades individuales de los
mismos. No quiere esto decir que los centros de ensefianza hayan ignorado la necesidad de desarrollar
estas competencias; lo que ocurre es que ha resultado dificil hacerlo dentro del marco de los programas
escolares basados en las formas tradicionales de conocimientos. (Politicas para la transicion , marzo 1984.)

Las competencias y los conocimientos necesarios para los jovenes se pueden agrupar en tres bloques:
competencias individuales o personales (es decir, el conocimiento de uno mismo, la actitud para aceptar
y usarla critica, el espiritu de iniciativa y la capacidad 16gica); competencias interpersonales: aptitud para
aceptar las reglas de un grupo o una organizacién, actitud para cooperar con otros en una tarea comiin,
capacidad para formular las ideas en palabras y para comunicar, escuchar, explicar, argumentar, leer y
escribir; comprensién y conocimientos de las mateméticas bésicas, de los tipos de trabajo, de las
alternativas al mismo, de la naturaleza de las relaciones sociales. (Educacién para la transicion: el reto del
programa de estudio, agosto 1984.)

Los enfoques anteriores implican programas nuevos y, consiguientemente, nuevos planteamientos de
la evaluacién. Frente a una evaluacién normativa reducida a la fijacién de controles periédicos y un
posible examen final, que se convierte en causa frecuente de desmotivacién de los alumnos y que es reflejo
de una ensefianza directiva y de una sociedad con fuerte componente autoritario, aparece la evaluacién
como instrumento formativo. En este sentido es parte integrante del proceso pedagégico, lo que quiere
decir que sirve tanto a alumnos como a profesores para la identificacién de sus puntos fuertes y débiles.
Los métodos de evaluacién han de estar en armonia con el espiritu del programa, de forma tal que si se
quiere desarrollar, por ejemplo, la autonomia y el espiritu de iniciativa de los alumnos, éstos no deben ser
evaluados a base de pruebas normativas. La evaluacién ha de ser coherente con el contenido del
programa, es decir, que si los programas comprenden un conjunto de aptitudes y competencias, éstas
deben ser valoradas. Igualmente, si los alumnos participan en una pedagogia activa, deben tomar parte
activa en el proceso de evaluacién. Esto apunta no solamente a la autoevaluacién, sino tambien a la
coevaluacién, a la estimacién de los objetivos que se pretenden alcanzar y ala valoracién de la eficacia del
curso. Los alumnos son participes, pues, de su propio proceso de aprendizaje; la motivaci6n, resultante
del hecho de ser sujetos activos y no pasivos, redunda en la rentabilidad del sistema, superando las
dificultades iniciales que toda visién nueva lleva consigo.

Los proyectos de la Comunidad Europea sefialan algunas tendencias nuevas en la evaluacién
formativa. Probablemente, el principal resultado de estos trabajos sea la renovacién pedagogica que
supone la superacién de la idea de que el principal objetivo de la ensefianza es simplemente el inculcar
un conjunto de informaciones de carécter conceptual. Una forma de superar estos limites la constituyen
los denominados perfiles pedagégicos. Un perfil de estas caracteristicas es “un documento sistematico
que proporciona al lector una descripci6n precisa y global de un alumno dado, basada en las observacio-
nes realizadas durante cierto tiempo y que se refieren a su amplio abanico de cualidades, de orden no
exclusivamente escolar”. (Nuevas tendencias en la evaluacion, septiembre 1984.)
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La referencia a los perfiles incita a reconocer la importancia del desarrollo de aptitudes distintas de las
puramente académicas, en tanto que objetivos con valor por si mismos. Si tienen este efecto es porque
aquello que es objeto de una evaluacién queda investido de un valor especifico tanto para alumnos como
para profesores, es decir, se toma seriamente. Al evaluar las aptitudes y las competencias sociales y
précticas, el perfil las valoriza.

Toda evaluacién, del tipo que sea, lleva tiempo. Por otra parte, toda introduccién de un elemento
nuevo en el universo escolar implica mas tiempo para los profesores, que han de discutir objetivos,
contenidos, aplicacién. No es ninguna sorpresa, pues, que uno de los principales problemas con los que
se enfrenta el sistema de perfiles sea el factor tiempo. La experiencia de las escuelas que utilizan este
sistema era que, para rellenar los formularios, hacia falta un tiempo excesivo, pero que iba disminuyendo
a medida que los profesores se familiarizaban con el procedimiento. Puesto que la aplicacién de los
perfiles lleva consigo que la evaluacién entra en el proceso de aprendizaje, esto implica que probablemen-
te el profesor tenga que hacer una redistribucién de su tiempo.

Los contenidos de los perfiles son variables, pero, en general, comprenden los aspectos siguientes:
diferentes materiales escolares; contenidos conceptuales, manejo de cifras, comprensién, comunicacion,
lectura/escritura; competencias fisicas y practicas; cualidades personales y capacidades sociales; intere-
ses y actividades de tiempo libre.

La presentaci6n de los perfiles es variable. Los dos tipos principales son: 1. Aquellos cuyo objetivo
fundamental es formativo, es decir, que constituye una referencia para el profesor y el alumno durante
un curso. 2. Aquellos que reflejan las aptitudes, los resultados obtenidos y la experiencia al final de un
periodo de escolaridad, y que se pueden denominar recapitulativos.

En el primer caso se trata de una tabla de doble entrada, en la que en un eje figuran las competencias
generales, es decir, los objetivos comunes, por ejemplo: expresi6n oral, lectura, trabajo en comuin, trabajo
auténomo, aplicacién de la teoria a la realidad préctica. En el otro eje figuran las disciplinas escolares. La
escala de notas es la siguiente:

A: Excelentes competencias y buen uso de las aptitudes. B: Buenas competencias. C: Competencias,
pero precisa ayuda. D: Necesita mucha ayuda en este terreno. X: No estamos en situacién de evaluar sus
aptitudes.

En el segundo caso, tipo recapitulativo, las competencias se clasifican en tres grupos: I- Comunicaci6n:
lectura, expresién oral, manejo de cifras. II- Desarrollo personal y social: trabajo en comiin, trabajo
auténomo, iniciativa. III- Aptitudes practicas: Ejecucién de instrucciones, manejo de equipamiento,
coodinacion fisica. En la escala de notas, de 1 a 10, se da solamente una explicacion de la nota mds elevada.
Por ejemplo: “Lectura (10). Puede comprender un texto escrito si las ideas estdn expresadas en términos
sencillos”; “Trabajo en comiin (10). Proporciona siempre una contribucién positiva a las actividades del
grupo”; “Coordinacién fisica (10). Domina una gran variedad de movimientos”.

Hasta aqui algunos de los planteamientos que se proponen en Europa y que guardan relacién con las
lineas de trabajo de la Reforma.
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I

OBJETIVOS COMUNES Y OBJETIVOS ESPECIFICOS.
CONTENIDOS

Los objetivos comunes son, pues, punto de referencia para todas las materias; pero éstas tienen a su
vez unos objetivos especificos que les son propios y que han de basarse en unos contenidos relevantes y
bien seleccionados.

Ciertamente la Reforma de las Ensefianzas Medias propone un trabajo interdisciplinar entre materias
(véase “Documentos complementarios I”), pero esto no impide que, al menos en la propuesta actual, la
ensefianza esté organizada en torno a las disciplinas, y que el desarrollo de la ensefianza deba ser un
proceso que integre aprendizaje de habilidades y de conceptos.

Esto significa que el profesor de una materia, cuando desarrolla metodolégicamente los objetivos
propios de la misma, debe estar cultivando en sus alumnos de forma concomitante el logro de habilidades
que estaran en correspondencia con los propésitos de los objetivos. El contenido puede ser presentado y
trabajado de modos muy diversos (estrategias de ensefianza), articulindose en torno al mismo diversas
acciones (propuesta de actividades) que, segtin la naturaleza de las mismas, provocaran en los alumnos
la potenciacién de unos aprendizajes o de otros (expresién, comprensién, razonamiento, critica..., etc.).
O, en otros términos, la ensefianza no se produce en el vacio, sino sobre un contenido, pero la forma en
que ese contenido sea ensefiado determinara la consecucién de unos u otros objetivos.

En la préctica, pues, no vamos a separar el desarrollo de habilidades en los alumnos de la adquisicién
de informacién de caracter conceptual. Ambos aspectos suponen, en definitiva, adquisicién de conoci-
mientos.

En torno a todos estos aspectos se ha abierto el debate en la Reforma de las Ensefianzas Medias, pero
su elemento propulsor hay que encontrarlo en la exigencia de evaluacién de los objetivos. Mas esquema-
ticamente, tres son los aspectos debatidos:

— El nimero de objetivos comunes, su formulacién e interpretaci6n.
— La integraci6én/relacién de los objetivos de materia con estos objetivos comunes.
— La evaluacién de los objetivos comunes: jc6mo llevarla a la practica?

En el primer aspecto dicha formulacién ha evolucionado en la revisién del “Libro Verde” (1985)
integrando y simplificando su redaccién; en los “Documentos complementarios I” se ha intentado una
operativizacién que aclare su sentido. Méas adelante insistiremos en todo ello.

Del mismo modo se ha avanzado desde las distintas materias en tablas de interrelacién de objetivos,
de los que en los documentos de materias se ofreceran varias propuestas.

Pero la cuestién se ha centrado preferentemente en el tercer punto: su evaluacién
dificultades.
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II1

REVISION DEL SENTIDO DE LA EVALUACION:
LA EVALUACION FORMATIVA

En la Introduccién al libro Hacia la Reforma (1985) se escribe textualmente:

«La evaluacién debera ser coherente con los principios en que se inspira la Reforma. Un sistema
tradicional de evaluacién daria al traste por completo con los fines educativos que se persiguen; por tanto,
deberd ser formativa, se dirigird al proceso de aprendizaje y, como tal, serd continua, atendiendo
simultaneamente a la recuperaci6n de los alumnos que la necesiten. Destacamos, sobre todo, que ese
caracter formativo de la evaluacién la convierte en instrumento de ayuda y no de censura. Se debe valorar
el proceso, el trabajo diario del alumno, cuya situacién inicial habra de conocer, pues es un punto de
referencia de capital importancia.

La evaluacién se acomodara al seguimiento individual de cada alumno, prestando especial atencién
al problema delos “niveles”, cuya existencia real no debe llevar a la “penalizacién” de ciertos estudiantes.
Ello implica, igualmente, la autoevaluacién del alumno y la continua revisién de la programacién por
parte del profesor; en ella debe producirse un elevado grado de coherencia entre objetivos comunes y
objetivos de materia. Un buen plan de evaluacién nos permitird comprobar esa coherencia y la validez,
por tanto, de las programaciones y del mismo sistema educativo del centro. Se trata de aspectos en los que
queda ain mucho por avanzar.»

Subrayamos ahora su cardcter formativo y continuo, dirigido al proceso de aprendizaje, lo que con
mucho més detalle se explicita en los “Documentos complementarios 1” (pp- 27-47).

Sin pretender repetir lo alli escrito, si conviene de nuevo insistir en los términos “evaluacién
formativa”, en sus caracteristicas y en su adecuacién al proceso educativo.

1. Los términos “evaluacién formativa” y “proceso educativo”

Evaluacion y calificacién se confunden en la practica escolar, por mas que estos dos conceptos sean
distintos. Justo donde los niimeros no llegan, comienza la “evaluacién formativa”: ese instrumento de
ayuda y no de censura que a) aprecia y juzga el nivel de progreso de los alumnos de acuerdo con unos
objetivos propuestos, b) indica las principales dificultades de los alumnos en la consecucién de dichos
objetivosy, lo que es muy importante, ¢) informa al profesor de la eficacia o ineficacia de su programacién
y metodologia. :

El “proceso educativo” no es, ni mucho menos, la famosa “campana de Gaus” que condena y penaliza
a la mitad de los componentes del aula. Al hablar de proceso educativo nos estamos refiriendo a un
proceso integrador, sistemético y continuo, que persigue que todos los alumnos consigan esos aspectos
fundamentales del aprendizaje (objetivos comunes) que se han marcado en la programacién. “El proceso
educativo no debe ser un proceso de seleccién de los més aptos, sino un auténtico y adecuado esfuerzo
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para que en cada alumno se actualicen todas las virtualidades que posee.” (Resolucién de la Direccién
General de Ensefianzas Medias, 7 de noviembre de 1985.)

2. Caracteristicas de la evaluacion formativa

— Integral: Tradicionalmente el objetivo de la evaluacién se ha venido reduciendo a juzgar el
progreso del alumno casi exclusivamente en el drea de los contenidos conceptuales. Ni que decir tiene que
esta evaluaci6n estaba estrechamente vinculada a un concepto de educacién como proceso de transmision
de contenidos. Ahora, en cambio, se considera que la escuela no debe transmitir sélo informacién
conceptual, sino que debe, sobre todo, dotar al sujeto de una serie de habilidades, de actitudes, de
instrumentos... que le permitan, una vez terminada la ensefianza obligatoria, poder continuar €l mismo
la tarea de autoeducarse. Y en este contexto se afirma que la evaluacién formativa es integral, ya que no
s6lo valora la adquisicién de conceptos, sino, sobre todo, los aspectos fundamentales del aprendizaje;
actitud critica, capacidad creativa, razonamiento 16gico, etc.

— Continua: Se evalta el proceso, en oposicién al examen tradicional. La evaluacién formativa, por
tanto, no es un control que evidencia los niveles finales de un aprendizaje. Se concibe como un método
que permite conocer la evolucién de los alumnos en el aprendizaje, tanto de los objetivos comunes como
delos objetivos de materia. De esta forma, se pretende resolver los principales inconvenientes del examen
tradicional: factores de azar, de nervios, de personalidad del examinador, etc.

— Compartida: Esta caracteristica se identifica con la autoevaluacién del alumno: que €l mismo tome
conciencia de sus propios avances, estancamientos o retrocesos en relacién a sus esfuerzos y asi se
responsabilice de su propia educacién. Esta participacién del alumno en la evaluacién de su propio
trabajo escolar s6lo puede proporcionarle ventajas: autoestima, independencia, conocimiento de su
propia evolucién hacia las metas educativas. Aprenderd, en definitiva, a enfrentarse con las diferentes
situaciones de la vida.

— Reguladora del proceso educativo: Tal vez sea ésta la caracteristica primordial de la evaluacién
formativa, ya que constata el nivel de logro de los objetivos, analiza las deficiencias especificas en la
adquisicién de los mismos y, tras este anlisis, reajusta la programaci6n y la metodologia. Lo més
importante de esta evaluaci6n consiste precisamente en que ayuda en todo momento a mejorar no sélo
la programacién del curriculo, sino también los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Al establecer esta
relaci6n entre profesor y alumno, por un lado, y programacién, métodos y consecuci6n de objetivos, por
otro, hace posible que se consiga de forma progresiva esa necesaria adecuacién entre todos los elementos
del proceso educativo, que es la meta que se persigue.

3. Principios generales de la evaluacién formativa

— La evaluacién es parte integrante de la programacién: se evalian los objetivos de caracter concep-
tual, habilidades y actitudes que se han programado. No deberi elegirse, por tanto, ningun instrumento
de evaluaci6n hasta que se tenga cuidadosamente definido y programado el contenido de la misma.

— No se evaltia para recompensar o castigar. La evaluacién no es un fin en si misma. Es un medio que
busca un fin: mejorar el progreso general del alumno. Con esta finalidad habra que seleccionar los
procedimientos y técnicas de evaluacién.

— Toda evaluacién exige la comparacién de unos datos con unos puntos de referencia. En este sentido,
el profesor considerari la evaluacién formativa en dos dimensiones:

e en relacién con unos objetivos comunes a todo el proceso educativo;
e en relacién con unos objetivos especificos de materia.

— La importancia de esta evaluacién no reside en la calificacion obtenida, sino en la evaluacién de las
distancias entre tres puntos: a) punto de partida o nivel base del alumno; b) momento en que se realiza
la evaluaci6n para comprobar el progreso adquirido en cada periodo de aprendizaje o nivel hipotético que
se desea alcanzar. Se acomoda, por tanto, esta evaluacién al “seguimiento individual” de cada alumno,
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restando especial atencién al problema de los “niveles”, cuya existencia real no debe llevar a la
5 CARESN. S p y
“penalizacion” de ciertos “estudiantes”.

— El alumno debe saber en todo momento cuél es su situacién en relacién con las distancias entre los
tres puntos mencionados anteriormente (autoevaluacion). Para ello, se le deben explicar con toda claridad
los objetivos propuestos y los procedimientos para obtener informaci6én sobre su adquisicién, de manera
que nunca se sienta sorprendido por exdmenes o preguntas que no esperaba.

— Al tener la evaluaci6n un fuerte componente subjetivo, se hace necesario un didlogo miiltiple entre
profesores, padres y alumnos, conscientes de que la objetividad relativa surgira del intercambio de
diferentes puntos subjetivos.

— Por 1ltimo, un buen plan de evaluacién formativa permitird comprobar la coherencia entre los
objetivos comunes y los objetivos de materia, la eficacia de la programacién y metodologia y la validez
del mismo sistema educativo del centro.
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IV
LOS OBJETIVOS COMUNES Y EL PROCESO EVALUADOR

Problemas y panordmica actual. Propuestas de trabajo

La obligacién “legal” (instrucciones de evaluacién de 3 de abril de 1984, B.O.E. 7 de abril y 11 de
noviembre de 1985, B.O.E. 24 de enero de 1986) de evaluar los objetivos comunes ha obligado a romper
los moldes de evaluaci6n-calificacién tradicional. Pero ala vez se ha presentado ante el profesor como una
tarea dificil, tanto por su novedad como por el nivel de generalidad con que dichos objetivos estin
formulados.

Ante esta situacion el profesorado ha desarrollado un intenso trabajo de investigacién-experimenta-
cién en busca de nuevas formas de evaluacién, con resultados a veces importantes, a veces no deseados
por el espiritu de la Reforma. Efectivamente, la separacién entre la evaluacién de objetivos de materia y
objetivos comunes, el afin de “medir” éstos, ha llevado en muchos casos a una disociacién entre ambos,
siendo asi que la Reforma aporta como principio basico la implicacién total de las materias con los
objetivos comunes.

Sucede que la evaluacién posee una dimensién funcional, de naturaleza eminentemente practica,
operativa, que acontece en la realidad. De este modo, aunque un profesor haya asumido, incluso con
entusiasmo, el significado de la evaluacién formativa y el interés por los objetivos comunes, si desconoce
c6mo traducirla a acciones, a formas, le resultara inoperante.

Este proceso de redefinicién y adaptacién por parte del profesor de las practicas en el aula a las nuevas
orientaciones curriculares exige que, por un lado, se le ofrezca un nivel de especificacién de los objetivos
comunes, suficientemente abierto como para permitir su adecuacién a muiltiples contextos; pero, y sobre
todo, para que le resulten comprensibles, exige una formulacién proxima a la realidad didéctica del
profesorado y con ejemplos concretos en las materias.

Estas consideraciones llevan a una conclusién: la efectividad de los objetivos comunes reside sobre
todo en su incardinacién y adecuacién a los aspectos programaéticos y metodolégicos de las materias,
mucho més que en la bisqueda de férmulas concretas y “objetivables” de evaluar o “medir” los objetivos
comunes “per se”.

En este sentido, la evaluacién formativa ha de servir como elemento de revisién del proceso y como
fuente de retroalimentacién, no sélo de la materia, sino también del proyecto educativo del centro en su
conjunto. Por ello, el trabajo de investigacién en el aula deber4 orientarse hacia esta adecuacién mas que
hacia una “medicién” rigurosa y matematica de los objetivos comunes que s6lo puede originar confusién
y ansiedad, sobre todo si se trata de “medir” objetivos de actitud. No es pedagdgico ni cientifico reducir
estos objetivos a una légica binaria: “si es critico” 0 “no es critico”. Estas actividades (solidaridad,
tolerancia, actitud critica...) no se manifiestan, de hecho, en conductas inmediatamente observables, sino
que se instalan en los dominioside lo profundo, se desarrollan con lentitud y maduran con el tiempo. No
se pretende, pues, encerrar los objetivos de actitud en la simple significacién de un niimero; lo que se
pretende al evaluar, tanto estos objetivos como los cognitivos y los de destreza, no es otra cosa que
interrelacionarlos con la metodologia y la programacién de cada una de las materias para que de esta
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adecuacién surja una informacién que permita un juicio breve o informe cualitativo acerca del grado de
consecuci6én de dichos objetivos.

Asi pues, las palabras claves son programacién y metodologfa, énfasis en el camino més que en el fin
y trabajo impregnador y no disociado.

La evaluaci6n, desde el punto de vista funcional, habré de iniciarse con el conocimiento y compren-
sién de los objetivos por evaluar; habran de ser puestos en relacién con la ensefianza y programacién de
la materia, evitando asi el desdoblamiento del profesor como evaluador (en unos casos para valorar el
dominio de la materia y en otros los objetivos comunes). Es necesario resaltar una vez més que la
evaluacién no puede derivarse tan sélo de los objetivos, sino que tiene que derivarse de lo sucedido en
los desarrollos metodolégicos en la clase.

Una evaluacién centrada exclusivamente en los objetivos formulados, olvidando los procesos de
ensefianza y sus soportes, estd destinada a convertirse en artificial y estéril y a no reflejar la riqueza y
complejidad de las situaciones de ensefianza, que en muchas ocasiones poseen un dinamismo y amplitud
que rebasan todos los supuestos aprioristicos formulados.

Quizé en un primer momento la necesidad de evaluar especificamente los objetivos comunes sirvi6
deacicate para la ruptura con la ensefianza tradicional, y esto ha sido positivo; sin embargo, en la situacion
actual, y con vistasa la generalizacién de la Reforma, debemos buscar especialmente la adecuaci6n entre
objetivos comunes y metodologia.

Ello implica como consecuencia:

— Formaci6én metodolégica del profesorado.

— Elaboracién de materiales adecuados.

— Elaboracién de pruebas y muestras de seguimiento acordes con todo lo anterior.

La evaluacién serd asi consecuencia tltima de la aplicacion de una metodologia activa que estd en
consonancia con los objetivos comunes y especificos.

Una evaluacién adecuada de cada materia debe proporcionar informacién suficiente sobre la situacién
del alumno en el logro de los objetivos comunes. Si la linea metodoldgica aplicada en la correcta, si la
programaci6n ha sido orientada en esta linea, si los materiales, actividades y pruebas estdn acordes con
esa metodologfa y esos principios, parece claro que dicha informaci6n se puede obtener.

Si hemos avanzado en esta linea, el problema de la sesién de evaluacién y la formalizacién adminis-
trativa que ésta exija debe ser un problema menor para el profesor. Es decir, cabrd plasmar en estadillos
separados o en uno integrado objetivos especificos y comunes, podremos dar una o varias calificaciones,
y es posible imaginar férmulas diversas. Pero, en prevision de la futura generalizacién de la Reforma, es
evidente que un modelo de exigencia administrativa de evaluacién que no se ajustase a las caracteristicas
de una evaluacién formativa y que no reflejase la dindmica de ensefianza afectaria negativamente a la
implantacién de la Reforma, lo que habra que evitar.

En cualquier caso, recuérdese que en la actualidad la Resolucién de 11 de noviembre de 1985. regula
estos aspectos y a ella hay que atenerse, pero que en junio de 1987 volvera a ser revisada la hip6tesis de
partida, momento en el cual podran ser modificados, si procede a la luz de la experiencia, no sélo los
objetivos generales, sino la nqrmativa legal, ERPAS, sistema de calificacion o cualquier otro aspecto que
se considere necesario. En este sentido los equipos del Ministerio de Educacién y Ciencia y de las
Comunidades auténomas participantes en este documento siguen y seguiran trabajando y avanzando a
lo largo de este curso.
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La complejidad que supone el tema de la evaluacién obliga a un trabajo
dereflexion necesariamente largo. De ahi que hayamos intentado con este
documento dar un primer paso en ese camino. Queda mucho por hacer,
pero esperamos que estas aportaciones prdcticas sean iitiles a los profeso-
res para orientar su tarea.






INTERRELACION ENTRE OBJETIVOS
COMUNES Y ESPECIFICOS

No debe perderse de vista la meta comiin y especifica basica: conseguir la formacién integral de
ciudadanos conscientes que en Ciencias Sociales implica “conocer y comprender el mundo en quese vive
elaborando juicios propios que le permitan una actuacién responsable”. “Por ello, toda la programacién
(objetivos, contenidos, actividades, recursos metodolégicos y evaluacién) debe buscar dicha meta. Ello
supone una determinada eleccién de contenidos idéneos y una atencién permanente a objetivos comunes,
como el sentido critico y el equilibrio entre el trabajo individual y el colectivo. De ahi que el “Libro Verde”
propicie el planteamiento de cada unidad como un problema que ha de resolverse y determine una
metodologia activa. Véase, en este sentido, el siguiente cuadro:

OBJETIVO COMUN OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Expresi6n — Convertir el lenguaje grafico en escrito u oral.
— Elaboracién de informes o trabajos.
- Elaboracién de recreaciones.

- Comprensién — Lectura de datos procedentes de variadas fuentes de informacién.

- Manejo de fuentes — Seleccionar datos de una informacién dada.
— Elegir fuentes plurales de informacién.
— Contrastar y comparar datos e informaciones.
— Comparar datos similares en espacios y tiempos distintos.

— Creatividad - Depende indudablemente del margen de creatividad que se conceda al
alumno para elegir el lenguaje id6neo para expresar algo, elaborar traba-
jos y recreaciones o formular hipétesis.

— Correccién logica —Es el resultado de la aplicacién ordenada de todos los objetivos especifi-
cos, ya que éstos son pasos del método cientifico: leer y comprender datos,
analizar, contrastar y valorar los datos, elaborar conclusiones y emitir
hipétesis posibles.

— Visién integradora — Integrar variables plurales en un espacio o tiempo histéricos determina-
dos. (Aspecto parcial.)

— Sentido critico ~En todos, ya que determina esencialmente los contenidos y las metas
generales, especialmente en los de contrastar y comparar.
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- Habito de trabajo - Especialmente en las que suponen el dominio de todas las técnicas basicas
de las Ciencias Sociales; sin embargo, el hibito de trabajo es el resultado
de una correcta aplicacién del objetivo “expresién”, ya que se pretende
conseguir que ante cualquier problema nuevo o desconocido el alumno
siga los pasos del método cientifico.

- Trabajo en equipo — Depende de la metodologia propiciada.

Un problema adicional es la diversidad de niveles que ofreceria cada uno de los objetivos especificos;
para facilitar una orientacién sobre este punto se prepar6 durante el curso 84-85 una secuencia de posibles
indicadores, a la que se ha afiadido, a peticién del profesorado, una serie de ejemplos, que incluimos a
continuacién.

Légicamente, a lo largo de un proceso de dos cursos los grados de exigencia deben secuenciarse sin
perder de vista la situacién inicial de cada alumno. Seria ilégico pretender un nivel médximo en cada
momento.

OBJETIVOS Y NIVELES

1. Recogida y lectura de datos

- Procedentes de la imagen.

Minimo: Hacer una relacién no organizada de los elementos visibles.

Medio: Hacer una relacién ordenada y clasificada de los elementos visibles.

Méximo:  Hacer una relacion de aspectos no visibles y visibles clasificados con
coherencia.

Ejemplos:
Observar y leer una diapositiva.
Hacer una lista de elementos sin ordenar: drboles, casas, montafias, rios,
carreteras...
Hacer una lista clasificada segin algin criterio (elementos fisicos,
humanos, etc...).
Afadir una lista y clasificacién de elementos deducibles: el clima segiin
la forma de los tejados de las viviendas, la accesibilidad segiin la
amplitud viaria, las formas de explotacién agricola segin el tamaiio de
la parcela y su mayor o menor proximidad al hébitat.

— Datos cartograficos.
Minimo: Hacer una lista de datos directos.
Medio: Afiadir los simbolos existentes.

Méximo:  Leer mapas complejos de combinacién de variables.
Ejemplos:
Leer un determinado mapa.

Leer orientacién, niicleos de poblacién, carreteras, rios, etc.
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Leer colores segtin la altitud, localizacién, minera, etc.

Leer simbolos complejos como curvas de nivel, vertientes, vegetacion, etc., del
topografico.

— Croquis y dibujos esquemiticos.
Minimo: Leer datos directos.
Medio: Leer simbolos y relaciones entre ellos.
Maximo: Leer esquemas complejos de variables combinadas.
Ejemplos:
Dado un croquis concreto:

Leer y comprender el vocabulario bdsico como: pesticidas, plantas eléctricas, silvicul-
tura, etc. Interpretar las flechas. Analizar las interacciones entre la agricultura y otras
actividades en el esquema de esta pagina.

Bie !

Productos Pozos de petrbleo
petroliferos

\ .

Fébricas
(harina)

Q%_,J = I <

Mineria Fundicién Maqumam Explotacién
agricola agncola

.
l_J

Pesticidas
Productos licteos

|

=

Esquelas de agricultura, E; Q %
granjas experimentales Ganado @

Camiones frigorificos grre @
y otros transportes Manufactons
v g ﬂ ' plésticas
..gg n B ‘: i > T — envolturas,
g - —— - envases)

Fit?rfca; de Mauderos\ Imprenta (etiquetaje)

fertilizantes conservas cirmcas p,oc"o .l.mgm.n:/ T s
—‘Mﬂ efaees] ———> S ﬁﬁ

Plantas quimicas Plantas Distribucién Fibrica: de papel Silvicultura
eléctricas al por mayor

= ol

Supermercados Restaurantes

Fuente: El Correo de la UNESCO.
Monogrifico “Agricultura”. Abril, 1981.

—Gréficos.
Minimo: Leer gréficos con un méximo de dos variables o ejes cronolégicos simples.

Méximo: Lectura de gréficos de mas de dos variables y ejes muiltiples.

Ejemplos:
Leer un gréfico.
Leer un gréfico circular del porcentaje de tipos de energia producida en Espaiia.
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Leer un grafico del porcentaje de servicios nacionalizados en doce paises del mundo
segtin sectores: correos, telecomunicaciones, electricidad, gas, ferrocarriles, carbon,
lineas aéreas, industrias del motor, etc.

— Series estadisticas.

Minimo: Lectura de un solo indicador en un solo espacio.
Medio: Leer varios indicadores simultdneamente.
Maiximo: Leer varios indicadores en tiempos y espacios distintos.

Ejemplos:

Leer una serie estadistica.

Leer una serie de niimeros de sovjores en la URSS en distintos afios.

Leer una serie sobre los porcentajes de consumo de carbén, petr6leo y energia eléctrica
en una serie de afios.

Leer los datos de toneladas métricas y miles de millones de pesetas de pesca
desembarcada segin las distintas regiones maritimas espafiolas.

— Lectura de textos.

Minimo: Leer un texto directo corto y con concrecién suficiente para hacer un resumen.

Medio: Leer un texto directo relativamente largo con comprensién suficiente para ordenar las
ideas principales y las secundarias.

Maximo: Leer un texto abstracto destacando las ideas principales.

Ejemplos:

“El petréleo permiti6 a Arabia Saudita emplear sus recursos con extravagancia, desde el envio de una
docenade principesal Nuevo Continente para inaugurar lanueva era delas Naciones Unidas, hastatraerse
deU.S.A.losautoméviles y otros medios dedisfrutarla vida. Otras expediciones similares —una presidida
por el principe heredero y otra por el propio Abdallah Sulaiman— se trajeron también a Arabia suculentos
recuerdos de su invasién del pafs mas opulento del mundo, destacando entre ellos, como el mas
maravilloso, un night-club submarino de paredes de vidrio, a través de las cuales los peces en libertad
podfan contemplar a las bailarinas. Yo he asistido a cenas al aire libre en el palacio del principe heredero
en Riyadh, donde todos los platos del ment acababan de llegar de U.S.A. en aviones con refrigeracién.”

Hacer un resumen breve.
Sobre el mismo texto ordenar las ideas principales y las secundarias.

Capacidad de comprensién conceptual: leer un texto en el que intervengan conceptos més complejos
y abstractos, asi como un vocabulario mas especializado.

2. Elaboracién y organizacién de los datos

— Transponer imagen a croquis.

Minimo: Realizar un esquema lineal.
Medio: Realizar un croquis pictografico.
Maéximo: Realizar un croquis conceptual ordenado.

Ejemplos:

Realizar un esquema lineal distinguiendo éreas. (Ver croquis).
Rellenar el esquema con simbolos de las actividades alli desarrolladas.

— Transponer series estadisticas a gréficas.

Minimo: Realizar una gréfica de una sola variable en un solo espacio.
Medio: Gréfica de una variable.
Méximo: Gréfica de variables plurales en espacios plurales
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Ejemplos:
Dada una serie estadistica de indicadores de salud en todos los paises del mundo:
Representar datos del niimero de habitantes por médico en Espaiia en 1980.
Idem en 1960y 1980 en Espaiia o en 1980 en Espaiia y Suecia. Representar datos totales
en las dreas establecidas, tanto de nimero de médicos por habitante como desumi-
nistro diario de calorias.

— Datos escritos o visuales en mapas o planos.
Minimo: Reproducir la forma sin tener en cuenta escalas 0 medidas.
Medio: Tener ademas en cuenta la escala y las medidas.
Maximo: Utilizar simbolos para representar aspectos no formales.

Ejemplos:
Dibujar un plano de un barrio descrito o conocido.
Sealar el trazado general y la orientacién de las vias.
Hacerlo a escala, especificindola.
Incluir simbolos de zonas peatonales, industrias o comercios, viviendas de muchos
pisos, etc...

— Ejes cronolégicos.

Minimo: Construir una linea del tiempo simple.
Medio: Construir una linea del tiempo diferenciando aspectos estructurales.
Maximo: Componer un cuadro de relacién diacrénica y sincrénica con simbolos conceptuales.

Ejemplos:
Colocar en un casillero determinadas fechas y hechos.

Ejemplo:
Aspectos econémicos  Aspectos sociales Aspectos culturales
S. XIX
S. XX
S. XX

Esparia
Europa
Mundo

Hechos numerados. Simbolos segtin su carécter econémico, social o cultural. Etapas coloreadas.

— Organizacién de la informacién.

Minimo: Hacer fichas correctas.
Medio: Ordenarlas alfabéticamente por temas.
Maiximo: Hacer fichas conceptuales y clasificarlas tematicamente.

Ejemplos:
Por ejemplo, de un libro.
Idem, fichero de lecturas.
Fichero de conceptos: Multinacional.
Balanza de pagos.
LV.A.
Koljés, etc.
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3. Interpretacién y valoracién de datos

— Seleccionar datos de una informacién dada.

Minimo:
Medio:

Maximo:

Determinar datos fundamentales.

Distinguir entre los datos fundamentales y los secundarios.

Relacionar los datos fundamentales con los secundarios mediante un esquema, un or-
ganigrama o una definicién breve.

Ejemplos:

Dado un texto o una noticia periodistica:

— Subrayar la idea fundamental o anotarla al margen.

— Determinar los datos secundarios que completan la idea
fundamental.

— Hacer un esquema gréfico o escrito de la relacién entre los

datos fundamentales, los secundarios y los anecdéticos si los
hay.

— Elegir fuentes plurales de informacién.

Minimo:
Medio:

Maéximo:

Frente a un conjunto de datos elegir los més relevantes por la cantidad de informacién.
Elegir los datos més relevantes por la calidad de informacién.

Saber elegir las fuentes de informacién necesarias para la realizaciéon de un trabajo
personal.

Ejemplos:

Buscar datos sobre la poblacién actual de su localidad.

Seleccionar de entre ellos los datos que suministran més informacién general.
Seleccionar de entre esa primera seleccién los que sirven mds para explicar la
estructura actual de la poblacién.

Reproducir el trabajo sobre su localidad en otro momento histérico o la situacién
actual de otra localidad, buscando y seleccionando las fuentes de datos.

— Localizar hechos en el tiempo y el espacio.

Minimo:

Medio:
Maéximo:

Localizar aproximadamente en el tiempo y el espacio. Identificacién correcta fecha-
siglo. :

Localizar con precisi6n en el espacio y el tiempo, tanto antes como después de Cristo.
Combinar la localizacién espacial y temporal para explicar algiin fenémeno.

Ejemplos:

Frente a cualquier dato sobre evolucién urbana mundial:

Localizar el pais o el drea geogréfica en que se produce.

Localizar la fecha, al menos en el siglo.

Localizar la ciudad correcta en el planisferio.

Localizar correctamente la fecha dentro de su siglo, tanto antes como después de
Cristo.

Explicar por qué las ciudades preindustriales se sitiian en unos determinados espa-
cios segun el tiempo.

Explicar por qué las ciudades postindustriales ocupan otros espacios.

— Diferenciar el acontecimiento, sus causas y sus consecuencias.

Minimo:
Medio:
Maéximo:

Explicar un hecho recurriendo a sus causas.
Completar analizando sus repercusiones.
Distinguir con claridad entre el hecho, sus precedentes y sus repercusiones.
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Ejemplos:
Sobre el texto adjunto:

— Explicar las causas del descenso de la poblacién activa agri-
cola, tanto las que figuran en el texto como otras que se
puedan conocer.

— Hacer una lista de las consecuencias que tiene este hecho,
tanto positivas como negativas.

— Comparar un esquema que relacione cada una de las causas
con las posibles consecuencias.

«Hace setenta afios, el 1 por ciento de la poblacién poseia el 97 por ciento de las fincas laborables, mientras
que el 96 por ciento de la poblacién posefa tan s6lo el 2 por ciento de las tierras. Cuando triunfé la
revolucién, los dirigentes del campesinado y el gobierno se vieron en la necesidad de distribuir tierras entre
los campesinos armados. La distribucién de tierras llegé al maximo durante la presidencia de Lazaro
Cérdenas (1934-40). De 1915 a 1940 fueron repartidas tierras entre 1.700.000 campesinos; 800.000 de ellos
las recibieron durante el mandato de Cérdenas. Todavia hoy sigue siendo considerable la influencia
politica y econémica de los obreros-propietarios del campo, y a ellos se debe que en gran parte de México
haya un ambiente més comercial, burgués y cfvico que en muchos otros pafses de Iberoamérica.

Como muchos campesinos atin no poseen tierras y muchos de los que las poseen son pobres, el campo
mexicano proporciona multitud de trabajadores a las empresas industriales y urbanas de México y al
mercado internacional del trabajo, sobre todo a los Estados Unidos. En el periodo de 1910 a 1970 la
proporcién de la poblacién econémicamente activa dedicada a la agricultura disminuy6 desde el 72 hasta
el 41 por ciento. No obstante, en términos absolutos el nimero de trabajadores agricolas de México ha
aumentado en més de 1.500.000 desde la revolucién.

Los campesinos sin tierra y los que abandonaron simplemente la que posefan afluyeron a las ciudades
durante la época de la Segunda Guerra Mundial, perfodo de répida industrializacién. Se integraron en la
fuerza de trabajo industrial, pasando, al comienzo, rdpidamente del 14 por ciento de la poblacién econé-
micamente activa en 1940 al 18 por ciento en 1950, y, después, mas despacio al 19 por ciento en 1960 y al
24 por ciento en 1970. Pero a partir de la década de 1950, empezaron a sumarse a la poblacién de
desheredados que habfa en las ciudades. México no difiere en esto de otros pafses de Iberoamérica.»

— Contrastar y comparar datos e informaciones.

Minimo: Comparar datos de un mismo espacio en igual tiempo.
Medio: Comparar datos de un mismo espacio en épocas distintas.
Miéximo: Comparar datos de diversos espacios y distintos tiempos.

Ejemplos:

e Comparar datos de las actividades econémicas fundamentales en el medio rural yen
el medio urbano de una misma zona estableciendo los parecidos y las diferencias.
Comparar lo ocurrido con esas actividades hoy, en tiempos de sus abuelos o en algtin
momento del proceso histérico, estableciendo parecidos y diferencias.

Comparar las actividades urbanas o rurales en distintos sistemas econ6micos o en
diferentes climas.
Comparar las actividades urbanas en su evolucién histérica.

— Integrar variables plurales en un espacio o tiempo histérico determinados.

Minimo: Establecer una primera relacién entre el medio y el uso que de él hace el hombre.

Medio: Integrar en lo anterior las repercusiones de esta relacién en la forma de vida.

Maéximo: Integrar las repercusiones de los aspectos anteriores en las formas de poder y en la
ideologia.

Ejemplos:

— Analizar las variables que integran un pai-
saje industrial.

— Relacionar los elementos fisicos y los hu-
manos del paisaje analizado.

— Afadir las ventajas y los inconvenientes
para la vida del hombre en ese medio (cémo
serd su vida).
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— Analizar las variables que integran un momen-
to histérico concreto.

— Relacionar el medio fisico en que vive esa so-
ciedad y el tipo de estructura econémica estable-
cida.

— Anadir la estructura social resultante de esa
relacién.



— Afadir los datos conocidos sobre el — Aiiadir el sistema de poder establecido en
sistema politico dominante y los condicio- funcién de garantizar el mantenimiento del
nantes legislativos conocidos sistema.

— Elaborar trabajos integrando la informacién recogida.

Minimo: Realizar un informe limpio y aseado basado en una tnica fuente, pero ordenado de
forma creativa.

Medio: Realizar un informe limpio y aseado basado en fuentes plurales y eligiendo un deter-
minado orden de forma razonada.

Méximo: Realizar un informe limpio y aseado, creativo en la forma.

Ejemplos:
Leer un libro y hacer un resumen limpio, ordenando las ideas expresadas de una for-
ma coherente.
Elegir un tema, rastrearlo en la prensa y otros medios de informaci6n y presentar un
informe ordenado, bien de forma cronolégica, bien de cualquier otra forma siempre
que se razone la eleccién.
Presentar cualquiera de ambos trabajos en forma audiovisual, narrativa, etc.

— Realizar recreaciones o sintesis explicativas a partir de los datos conocidos.

Minimo: Recrear un momento concreto sintetizando aspectos variados ya conocidos.
Medio: Elegir formas plurales de expresién previamente razonadas.
Méximo: Ser capaz de detectar contradicciones o errores en la recreacion.

Ejemplos:
Unidad del Neolitico:
Recrear la forma de vida de un habitante de un poblado con agricultura de subsis-
tencia.
Tratar de recrear por escrito c6mo podia serla vida diaria de una familiaen una ciudad
neolitica.
Recrear 1o mismo en forma de cémic, plano de una vivienda, narracién, dramatiza-
cién.
Criticar lo hecho detectando situaciones planteadas que sea imposible que se produ-
jeran en la época.

— Elaborar el marco general en que se sitiian las informaciones y los datos.

Minimo: Integrar datos plurales para explicar un espacio o un tiempo préximos al alumno.
Medio: Ampliar el marco a espacios y tiempos més alejados.

Ejemplos: »
Explicar c6mo es su ciudad hoy, recogiendo todos los datos ya trabajados.
Explicar cémo son hoy las ciudades de su comunidad o autonomia, Espafia o el
mundo.

— Comparar entre datos similares situados en marcos espaciales 0 temporales diferentes.

Minimo: Comparar los datos de dos espacios o tiempos distintos extrayendo conclusiones.
Miximo: Comparar datos de espacios y tiempos plurales determinando las causas de los
parecidos y las diferencias.

Ejemplos:
En el caso anterior comparar por qué su ciudad hoy es distinta a como fue hace
cincuenta afos.
Comparar su ciudad hoy con una ciudad de otro sistema econ6mico, derivando
parecidos y diferencias.
Comparar datos de ciudades actuales distintas o de ciudades historicas distintas,
derivando las causas de las diferencias.
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— Formular y comprobar hipétesis 16gicas que expliquen hechos espaciales o temporales.

Minimo: Dadas diversas explicaciones de un hecho, elegir la mas probable, justificando la
eleccion.

Medio: Buscar unaexplicacién sencilla no dada previamente, y aportar pruebas que laavalen.

Maximo: Elaborar un cuadro explicativo plural que integre factores diversos y comprobar si los
hechos posteriores avalan la hipétesis.

Ejemplos:
Dadas diversas opiniones sobre cualquier tema, elegir una y razonar por qué el
alumno eligi6 ésa frente a las demds.
Dada una situacién concreta, buscar una explicacién y pruebas que la avalen.
Tratar de explicar una situacién no concreta, sino general, que responda a factores
plurales, siguiendo posteriormente el tema para comprobear si la hipétesis inicial ha
sido o no correcta y cambidndola en funcién de lo detectado.
Los temas de actualidad no cerrados pueden servir de ejemplo: ; Qué va a ocurrir tras
el bombardeo israeli de la base de la OLP en Tinez? ;Qué va a ocurrir con la pesca
espafiola en aguas comunitarias? ;Qué puede ocurrir con la puesta a punto del
proyecto de guerra de las galaxias?

33



' h!eéio Rﬁhmtuﬁ iufmaesmwv m&mmfmmﬁ

!séapmqwmwwmmmmmmm

Maxiono: Eralizar un itforss Bmpio

-noisve sl sup eedaing v mdbesilges smu mend ST nbmuﬁm
emoist gbapgeen sup iﬁ-umag arnia ShoTHIon Of nﬂbwﬂz snzs 180
sd lsbini ziestdgir whie w \

m&M:ﬂsbdsbnﬁmmlmm
amt Yimieso & sv Sulicalomspeobivie ; :
szaq 8l nos Yo mwsmm

foh oinug & mﬂmﬁmms :
Pre“anhfcm}mnmde : hypeals

'

— Bpalizax ferTIRAIONgS G smte:ss explcativas o
Mirdmo: Ratrear un momenio conoreti @
Medis:  Elegir formas ;ﬂm!esdi
Mbxinno: Ser copez de m

Eﬁeuq:l{'a*.




I1

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

A) La observacion

El papel cotidiano del profesor debe ser el de observador-animador: propone a los alumnos una
actividad o un material para un trabajo y, mientras éstos lo realizan, recorre la clase, bien observando a
determinados alumnos, bien senténdose a trabajar con un grupo, etc. Ocasionalmente formula sugeren-
cias, propone otro material o reorganiza las actividades propuestas en funcién de las dificultades
detectadas. Ahora bien, como el profesor no puede estar en todas partes a la vez, ha de buscar
procedimientos que le permitan:

* Conseguir que el alumno asuma el papel de monitor de si mismo o del grupo:

— Disefiando el material didactico de forma que lo facilite.

— Pidiendo que valore esporddicamente su rendimiento o el del grupo (autoevaluaci6n).

* Planificar su actuacién cotidiana preparando plantillas de observacién adecuadas a los datos que
pretende obtener.

* Recurrir a datos indirectos, como la revisién de cuadernos, o a datos directos: individuales, como
la entrevista, o colectivos, como la encuesta.

¢ Qué pasos han de seguir el profesor o el alumno para observar?

Conviene tener en cuenta para cada posible tipo de observaci6n: el objeto, el sujeto, las condiciones de
observaci6n y los criterios y los condicionantes de dicha observacién.

El objeto de la observacién puede ser: el alumno, el grupo, la clase o el profesor.
El sujeto: el alumno (autoobservaci6n), el tutor, el profesor, el grupo, la clase o el equipo de profesores.
Las condiciones de observacién siguen una serie de pasos:

— Determinacién de aspectos a observar.

— Preparacién de guias de observacion.

— Seleccién de situaciones adecuadas.

Los criterios de observacién pasarian por:
— Registro objetivo de datos.

— Calendario de continuidad en la observaci6n para evitar conclusiones definitivas y prejuicios.
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Por ejemplo puede establecerse:
* Una observacién informal inicial.
* A partir del segundo mes, observar actitudes grupales e individuales atipicas.
* A partir del tercer mes, preguntarse cémo, cudndo y por qué se presentan estas actitudes.
¢ Ultimo trimestre (en colaboracién con el equipo docente):
Analizar las observaciones y valorar los resultados.

Asi yo, profesor, puedo decidir observar a toda la clase, durante un debate, para comprobar la actitud
derespetoal turno de palabra, prepardindome una plantilla-guia en la que junto al nombre de cada alumno
coloco una cruz cada vez que dicho alumno interrumpe a otro. Registro los datos y los reservo para
comparar con otros datos similares en otros momentos.

¢.Coémo observar?

Existen numerosas plantillas de observacién ya estandarizadas y conocidas por el profesorado a través
de documentos remitidos en el curso 83-84, tales como:

* Observar roles (individuales o colectivos):

Ejemplos de roles:

— Iniciativa.
—Demanda de informa-
cién.
— Sondeo de opinién.
— De tareas. — Dar informacién. Individual colectivo.
— Manifestar la opinién.

— Retocar.
— Coordinar.

— Resumir..., etc.

— Alienta.
gl o — Mantiene los limites.
— De organizacion.
— Formula reglas..., etc.

— Aminora tension.

— Agresividad.
— Bloqueo.

; — Rivalidad.
— Roles negativos.
— Demanda simpatia.

— Payasadas.

k. — Retraccion... etc.
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¢ Conocer la forma de trabajo:
Puede hacerse mediante una encuesta en la que figuran aspectos como:
— ¢Tomas nota de las explicaciones del profesor?
— ¢Cuadntas horas dedicas en casa al estudio?
— ¢Tienes en casa un lugar tipo para estudiar?
— ¢Sigues un plan de trabajo regular segiin un horario hecho por tI?
— ¢Haces un esquema de lo que lees?
— ¢(Reproduces las mismas palabras del profesor cuando tomas notas?
— ¢Te concentras con facilidad?
— ¢(Cuando estudias estds pensando en otra cosa distinta?
— ¢Te preguntas si comprendes lo que has leido?
— ¢Te fijas en los gréficos, grabados, fotografias o mapas?
-..Elc.
¢ Observar y valorar la interacciéon individuo-grupo:

Implica una doble columna de aspectos:

POSITIVOS NEGATIVOS

Muestra solidaridad, ayuda a otros. Muestra antagonismo, desprecia a otros,
estd en actitud defensiva.

Relaja el ambiente, bromea, esta satisfecho. Muestra tirantez. Se retrae.

Propone respetando las opiniones de los Pide instrucciones y consejos.

otros.

Razona su conducta. : Se justifica autodefendiéndose.

Acepta ideas. Rechaza ideas.

De ahi pueden derivarse problemas de orientacién, valoracién, control, decisién, integraci6n, etc.
* Observacién de intervenciones en debates, asambleas, etc.
Puede contener aspectos como:

— Respeta el turno de palabra.

— Se mantiene en el contexto.

— Salta de un punto a otro sin orden.

— Apoya opiniones de otros.

— Hace sugerencias de ideas o alternativas.

— Da su opinién de forma razonada.

— Disiente sistemdticamente.

— Muestra tension y agresividad.

— Ataca sistemdticamente a otros, etc.

* Autoevaluacién de un grupo:

Puede formularse como un cuestionario con varias posiciones entre totalmente de acuerdo y
totalmente en desacuerdo.
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Los aspectos observables pueden ser:
— Aportaciones de los miembros del grupo.
— Claridad en la definicién de las metas.
— Comprensién del tipo de trabajo que ha de realizar.
— Asimilacién de las aportaciones particulares.
— Participacién personal.
— Utilidad personal y colectiva.

— Uso adecuado de los recursos disponibles.
* Observacion de cuadernos de clase:

Es conveniente unificar la toma de datos por los alumnos para poder revisar con facilidad un material
tan complejo. Pueden utilizarse varios modelos:

A 4 B
Tema Tema
Dia Dia
Opinién particular: Aportacién personal:
Opinién del grupo: Aportaciones del grupo:

Aportaciones del profesor:
Temas debatidos:

Tareas realizadas:

Conclusiones:
Conclusiones:

Conviene preparar una plantilla especificando qué aspectos van a observarse a través del cuaderno
y no revisarlo todo necesariamente, sino s6lo aquellas actividades o conclusiones que interesen.

* Observacion de trabajos.
Al encargarlos hay que dejar muy claro:

— qué se pretende,
— con qué medios,
— cuando ha de estar terminado,

— qué cosas van a valorarse.
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Estos mismos aspectos son los que el alumno debe conocer al iniciar cualquier unidad didactica o
actividad concreta: por tanto, las plantillas de evaluacién deben elaborarse ya en el momento de
programar.

Aspectos que pueden tenerse en cuenta al analizar un trabajo libre:
— letra clara (no todos los alumnos pueden presentarlo a maquina),
— uso correcto del vocabulario y la ortografia,
— correcta utilizacién de signos de puntuacion,
— construccién de frases l6gicas,
— margenes adecuados,
— titulos y subtitulos,

— concrecion al tema, etc...

B) Las pruebas

Larealidad de la practica pedagégica hace que sean necesarios procedimientos mixtos de observacién
y pruebas. Varios ejemplos aclararan esta idea:

* Tras una serie de unidades o de actividades durante las que la observacién no ha podido hacerse
sobre todo el grupo porque se estaba prestando atencién preferente a determinados alumnos o por
otras razones, se aplica una prueba escrita para localizar a los alumnos que tengan ciertas
dificultades de aprendizaje.

* Ocasionalmente puede pasarse algtin tipo de prueba para detectar dificultades no previstas.

* Puede interesar también conocer mediante una prueba aspectos no cognitivos que faciliten al
alumno el conocimiento de sus habilidades (capacidad lectora, etc.).

* Igualmente puede ser til tratar de conocer la forma en que cada alumno aborda un problema
nuevo: pruebas de motivacién o de choque.

Por otra parte, en ciencias sociales, consideramos especialmente 1itil la realizacién de pruebas mixtas
(cerradas y abiertas), ya que la dificultad de conseguir items cerrados es grande, dada la imposibilidad
de controlar todas las variables implicadas en cualquier actuacién humana. En este sentido, las pruebas
abiertas suministran muchos més datos, si bien es imprescindible contar con una adecuada plantilla de
correccion.

Ademads hay que tener en cuenta dos aspectos:

a) Un solo dato extraido de una sola prueba no tiene ningtin valor.

b) Cada prueba no es mis que un elemento de un conjunto de pruebas que alo largo de un periodo
suministran un niimero suficiente de datos. Por tanto, cada prueba reincide sobre aspectos de
los que ya tenemos datos.

(Cémo preparar una prueba?

1. Seleccién de los objetivos que van a evaluarse.

Ejemplo: Decidimos a priori que son: Leer datos, transponer lenguajes, organizar y clasificar los
datos, seleccionar datos de fuentes plurales, contrastar versiones, diferenciar causas y consecuen-
cias, emitir hipétesis simples.

2. ;Qué importancia se les concede?

Ejemplo: més a los dos primeros que a los restantes.
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3. Construccion de la tabla de especificaciones:

L4

Ejemplo:
Objetivos Importancia Nimero minimo de items
Leer datos + 6-8
Transponer lenguajes + 6-8
Organizar datos 3
Seleccionar datos 3
Contrastar versiones 3
Causas-consecuencias 3
Hipétesis 3
TOTAL 27-31 items

Establecimiento de items.

Realizacion de la prueba (aspecto formal).

S =N OW e

no se sabe o porque no se entiende.

8. Preparacion de una tabla de correccién en la que se anotan los aspectos que se quiere tener en

cuenta.

Biisqueda del material (contenido) sobre el que se quiere montar la prueba.

Pase de la prueba. Si es la primera vez que se pasa, resulta rentable acompaiiarla de una hoja de
observaciones, en la que los alumnos han de anotar las dificultades que les ha planteado algiin
item o qué es lo que no entienden de la formulacién. Permite averiguar si no se responde porque

Ejemplo: Si les damos un texto para que le ponga un titulo hemos de valorar:

¢ La comprension del texto.
¢ La creatividad.

* La idoneidad del titulo respecto al texto.

9. Correccién. Resulta aconsejable hacerla item por item en todas las pruebas, ya que concentra la

nbservacion.
10. Analisis de los resultados obtenidos:
a) por alumno,

b) por grupo-clase.

11. Replanteamiento de la programacién en funci6n de los resultados:

a) puntos sobre los que hay que volver a incidir,

b) puntos aparentemente dominados.

Andlisis de pruebas

Es el principal elemento para que el profesor revise su programacién y pueda comprobar la estrategia
metodolégica establecida. Para ello ha de establecer el andlisis global de indices de discriminacién e
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indices de dificultad, pero el problema no es s6lo el anélisis global, sino el paso siguiente: su interpreta-
cién:

¢ (Cudles son los obsticulos de cada alumno? ;Por qué?
¢ ;Qué minimo tendria que alcanzar en su caso?
¢ ;C6émo puede intervenir el profesor?

A medida que vayamos afinando los instrumentos podremos acercarnos a estos interrogantes, que son
el punto de partida de la recuperacién.

Calificacién

Es una apreciacién subjetiva, que deriva:

a) de los resultados conseguidos por cada alumno a lo largo del proceso segiin la estrategia y los
criterios (de partida y sus revisiones posteriores) de cada profesor;

b) del grado de esfuerzo desarrollado por el alumno desde su peculiar punto de partida.

Por todo ello, no pueden darse reglas fijas, pero si destacar que ha de ser subjetiva, pero no necesaria-
mente injusta.
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III

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES E ITEMS
PARA EVALUAR LOS OBJETIVOS COMUNES
DESDE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

Esta es una primera aproximacién al tema; de ahi que su tinico valor sea suministrar modelos, no s6lo
para la evaluacién, sino también para el proceso metodolégico. Por ello no deben usarse de forma rigida.

Su sentido tltimo consiste en facilitar la programacién. Cada profesor, conocido el nivel de partida de
sus alumnos, determina a priori los objetivos que el alumno debe alcanzar con una determinada unidad
tematica y durante un determinado periodo de tiempo. En consecuencia, determinada la estrategia
metodoldgica méas adecuada para alcanzar los resultados previstos y, transcurrido el periodo de
aprendizaje, analiza los datos obtenidos de forma que determina si la estrategia utilizada ha sido la
correcta, tanto desde el punto de vista del grupo-clase como desde el punto de vista de cada alumno en
particular.

Objetivo comiin 1: Expresion.
Objetivo especifico: Transposicién de lenguaje grafico a escrito.

Item: Observa atentamente esta vifieta.

— Convierte la imagen en una idea.

— Haz una redaccién expresando tu acuerdo o desacuerdo con la interpretacién que hace el personaje
(Mafalda).

Objetivo especifico: Elaboracién de informes o trabajos.

Nora: Resulta evidente la imposibilidad de que un informe o un trabajo forme parte de una prueba; por
ello se sugiere una actividad tipo:
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“Stalin fue un hombre desconfiado, enfermizo, suspicaz. [Esto] creé en él una desconfianza generaliza-
da, incluso respecto a eminentes dirigentes del Partido a los que conocfa desde hacfa afios.”

(Discurso de N. Kruschev en 1956.)

Investiga: - qué hechos histéricos confirman esta opini6n,
— qué posibles intenciones tuvo el discurso,
— qué consecuencias tuvo este discurso en el interior de la URSS,
— qué consecuencias tuvo sobre las relaciones internacionales.

Elabora un informe recogiendo estos aspectos y expresa tu opinién personal sobre si lo ocurrido fue
positivo o negativo.

Objetivo especifico: Hacer recreaciones.
Actividad-tipo:

Tras manejar y analizar un dossier documental sobre las condiciones de vida de los obreros en la
primera revolucién industrial, imagina que eres un periodista que va a realizar un reportaje sobre ese
tema a cualquiera de estos posibles lugares: una taberna, una fabrica, la calle, un mercado. Haz un relato
periodistico de lo que ves y de lo que te cuentan las personas.

Posibles items:
Imagina que estés escuchando la siguiente conversacién:

«zY cuél es el nivel de los salarios en esta parte del mundo, lord Marney?», pregunté Mr. St. Lys, que
permanecia de pie.

«;Oh! Bastante bueno: no como en vuestras comarcas industriales; pero la gente que trabaja al aire libre en
vez de en una fundicién ni puede esperar ni necesita tanto. Ganan ocho chelines a la semana; al menos por
lo general.»

«jOcho chelines ala semanal», dijo Mr. St. Lys. «;Puede vivir un trabajador con una familia, quiz4 de ocho
hijos, con ocho chelines a la semana?»

«;Oh! En cuanto a eso», dijo lord Marney, «ganan més de eso, porque les damos dinero para cerveza, al
menos muchos de nosotros, aunque yo por mi parte no apruebo esa practica, y eso hace casi un chelin mas
a la semana; y luego algunos de ellos tienen campos de patatas, aunque yo me opongo totalmente a ese
sistema.»

«Y sin embargo», dijo Mr. St. Lys, «me resulta asombroso c6mo se las ingenian para vivir.»

«jOh! En cuanto a eso», dijo lord Marney, «en general he descubierto que cuanto més altos son los salarios,
peor el obrero. S6lo se gastan el dinero en las cervecerias. Son la maldicién de este pafs.»

«Pero ;qué va a hacer un hombre pobre», dijo Mr. St. Lys, «después de su trabajo diario, si regresa a su casa
y no encuentra un hogar: el fuego apagado, la comida sin preparar; la compafiera de su vida, fatigada por
el trabajo en el campo o en la fabrica, todavfa ausente, o quizds en la cama, exhausta, o porque ha regresado
calada hastalos huesos y no tiene ropa paracambiarse que laalivie? Hemos apartado ala mujer de su esfera;
puede que hayamos rebajado los salarios al introducirla en el mercado de trabajo; pero en estas
circunstancias lo que llamamos vida familiar es una condicién imposible de realizar para la gente de este
pafs, y, por tanto, no nos debe sorprender que busquen solaz o0 mds bien refugio en la cerveceria.»

Lord Marney levant6 la vista hacia Mr. St. Lys, con una mirada de altiva impertinencia, y luego observé
con indiferencia, sin dirigir sus palabras a él: «Pueden decir lo que quieran, pero es una cuestién de
poblacién.»

«Yo més bien creo que es una cuestién de recursos», dijo Mr. St. Lys; «no a cuénto asciende nuestra
poblacién, sino a cudnto ascienden nuestros recursos para su sustento.»

«Esto nos lleva a 1o mismo», dijo lord Marney. «Nada puede enderezar este pafs excepto la emigracién a
gran escala; y como el Gobierno no se decide a emprenderla, yo la he comenzado en pequefia escala en
defensa propia. Me ocuparé de que no se incremente la poblacién de mis parroquias. No construyo casas,
y destruyo todas las que puedo; y no me avergiienzo ni tengo miedo de decirlo asf.»

Disraeli, Sybil (1845). Versién de Carmen Betegén.
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— Escribe una carta a un familiar explicindole lo que has escuchado y los sentimientos que te ha
producido.

Objetivo comiin 2: Comprension.
Objetivo especifico: Leer datos de imigenes o de la observacién directa.
Actividad tipo:

Se suministra al alumno un plano urbano. Sobre ¢l se determina un recorrido. A lo largo de la visita
el alumno individualmente debe anotar:

— ¢Cudl crees que es el centro comercial y administrativo?
— ¢Cudl crees que es el barrio residencial de la clase media alta?
— ¢Cudl crees que es el barrio residencial de la clase obrera?

— ¢Hay algtin antiguo pueblo incluido en el ensanche urbano?

A lo largo de la visita cada grupo de alumnos debe realizar las siguientes tareas:

1. Observar c6mo son los edificios y a qué se dedican, sefialéndolos con colores sobre el mapa.
2. Observar cudl es el tipo de comercio predominante.

3. Observar el aspecto urbano: calles, zonas verdes, luces, seméforos, guardias urbanos, limpieza,
tréfico.

4. ;Qué tipo de gente abunda y qué hace?
5. Fotografiar los aspectos caracteristicos.

Tras la visita, de regreso en el aula, las tareas son:

— Elaborar conjuntamente las conclusiones de todos los grupos y alumnos sobre cada uno de los
aspectos que observamos.

— Elaborar un informe recogiendo los datos, las conclusiones y las imagenes representativas.

Item tipo:
— Observa las vifietas adjuntas:
Fuente: Quino: “A mf no me grite”, Ed. Siglo XXI, Buenos Aires, 1973.
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— Coloca un pie escrito a cada una de las escenas:
1

NG A W

— (A qué fenémeno urbano alude el cémic? (Elige una respuesta de las siguientes):
a) a la pluralidad de transportes urbanos (autobus, metro);
b) a la masificacién de los individuos;
¢) a la distancia entre el lugar de trabajo y la vivienda;
d) al agotamiento fisico por las condiciones laborales.
Objetivo especifico: Lectura de mapas y planos (cartografia).
Actividad tipo:
Frente a los planos de tres ciudades distintas (ejemplo: Tetudn, Pamplona y Turin),
a) Delimita en cada uno de ellos la zona de ensanche.
b) ;Qué caracteristicas son comunes a las tres ciudades?
c) ;Qué diferencias se observan entre las tres?

d) Recurre a un anuario estadistico o una enciclopedia para tratar de averiguar a qué causas pueden
obedecer esas diferencias.

Item tipo
— Observa la evolucién del plano de la ciudad de Valladolid en tres momentos histéricos.

S

o

1. Siglo XIII 2. Principios del siglo XX 3. Siglo actual: 1980
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— Para poder determinar con estos datos las caracteristicas de los ensanches de esta ciudad, elige de
entre los aspectos siguientes cudles tendrias en cuenta (SI) y cudles no tendrias en cuenta (NO). Pon una
cruz o tacha lo erréneo:

* el trazado de las calles SI NO
* la anchura de las calles SI NO
¢ el tamafio de las plazas SI NO
¢ laforma de las plazas SI NO
¢ lalocalizacién de las plazas SI NO
¢ la altura de las viviendas SI NO
¢ la orientacién de las calles SI NO
¢ la forma de las manzanas de casas SI NO
¢ el tamafio de las manzanas SI NO

Determina las caracteristicas del ensanche del siglo XX.
Objetivo especifico: Leer croquis o dibujos esquematicos.
Actividad tipo: '
Elabora y discute en equipo varios croquis de la estructura del poder:
a) en tu familia,
b) en tu escuela,
¢) en tu municipio.
¢Quién o quiénes toman las decisiones? ;Qué érganos o asambleas participan?
¢Coémo se eligen los representantes? ;Qué diferencias hay en los tres casos? ;Por qué?
Item tipo:
— Observa el croquis adjunto. Representa el funcionamiento orgénico de la democracia ateniense.

— Tras leerlo, explica el camino que tendria que seguirse para aprobar una ley y ponerla en
funcionamiento (cumplirla y castigar a los que la incumplan).

CINCOMAGISTRADOS

Dirigen por un afio
el poder ejecutivo y el ejército

BULE
Consejod Lttt ARCONTES
quinientosciudadanos

ELIGE

ASESORAN

HELIEO
Tribunal que juzga
quejasde los
ciudadanos

ELIGE PORSORTEO

ECCLESIA
Y blea de ciudad P.A_._.r

los mayores de treinta afios
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SIN DERECHOS POLITICOS = No ciudadanos.

— PERIECOS = Habitantes de los alrededores.

— ILOTAS = Campesinos.

Elaboracién propia
Objetivo especifico: Leer gréficos o ejes cronolégicos.
Actividad tipo:
— Observa la gréfica adjunta:
Millones de toncladas CARBON
500
oy Estados Umdos/
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200! P = S
i Gran Bretada //,7 e e
100 e Ll asd
; T e g e
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3 —
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1800 1820 1840 1860 1880 1900 1910
Evolucién de la produccién de carbén en algunos paises (1800-1910)

(En La Révolution Industrielle, La Documentation Photographique, niims. 5.296-5.297.)

Determina los paises que alcanzan una produccién de carb6n superior a un millén de Tm., antes de

1830.

Determina los paises que superaban los treinta millones de Tm. en 1870.

— ¢En qué fecha duplica cada pais la produccién de 18507

— ¢Con qué palabra definirias cada uno de esto

s ritmos de crecimiento?
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— Averigua las causas de estas diferencias.

— Averigua las consecuencias que este hecho tuvo en cada uno de los paises citados y en el resto del
mundo.

Item tipo

— Sobre la misma grafica. Esta gréfica utiliza una escala semilogaritmica, ya que no seria posible

representar un crecimiento asi con una escala aritmética simple pues se necesitaria mucho papel.

De la grafica se deduce que en este periodo de tiempo (elige una respuesta):
a) El pais que antes aprovecha el carb6n es Gran Bretaiia y es también el que mas produce.

b) Alemania es el pais que mas tarde aprovecha el carbén y es el que menos produce.
¢) Estados Unidos es el segundo pais en comenzar a producir carbén y tiene el mayor crecimiento.

d) Francia y Gran Bretafia siguen un ritmo paralelo tanto en el tiempo como en la produccién.
Elige de entre las siguientes la conclusi6n general que te parece mas apropiada:
a) Entre 1800 y 1910 los paises europeos duplicaron su produccién de carbén.

b) La Revolucién Industrial se inicia en Gran Bretafia, pero Estados Unidos se coloca en cabeza a
comienzos del siglo XX.

¢) La produccién de carbén indica el grado de industrializacién y éstos son los cuatro paises mds
industrializados del siglo XIX.

d) Gran Bretafia producia mas carbén que los demas paises en 1800 y menos que Estados Unidos
en 1910.

Objetivo especifico: Leer series estadisticas.
Actividad tipo:

Aqui tienes una tabla de datos de los principales rios del mundo:

RIOS ety NACE DESEMBOCA Ce:léuli)lgsL s
m?/s. de Km?.
Amazonas 6.280 Andes Atldntico 180 6.915
Congo 4.370 Lago Tanganika Atldntico 41 3.820
Danubio 2.860 Selva Negra Mar Negro 7 817
Ganges 2.506 Himalaya Bahia de Bengala 38 1.730
Mississippi 3.779 Lago Itasca Golfo de Méjico 18 3.220
Nilo 6.670 Burundi Mediterraneo 3 2.870
Volga 3.350 Monte Valdai Mar Caspio 8 1.360
Yangtsé 5.520 Tibet Mar de China 34 1.800
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Actividad tipo
— Observa en el Atlas estos rios.
— Localiza las coordenadas geograficas de su nacimiento y su desembocadura.

— Delimita cada una de sus cuencas, sus principales afluentes, las principales ciudades por las que
pasan, los accidentes geograficos que atraviesan, etc.

— Averigua la influencia del clima en cada uno de los rios.

— ;Cudles tendran caudales irregulares y por qué?

Item tipo

— Rodea con un circulo la V (verdadero) o la F (falso) en cada una de las siguientes afirmaciones:

e El rio més largo del mundo es el Amazonas \' 4
* El rio més corto del mundo es el Ganges A% r
* De entre los citados, el rio que nace mas al Norte es el Mississippi Vv F
* De entre los citados, el rio que nace mas al Sur es el Nilo v F
* El rio mas oriental de los citados es el Ganges v F
¢ El rio mas occidental de los citados es el Mississippi \% F
 El rio mds caudaloso del mundo es el Amazonas v ¥
 El rio con mas amplia cuenca es el Congo \% F
¢ El rio menos caudaloso de los citados es el Nilo \ ¥

Objetivo especifico: Leer textos.
Actividad tipo
Texto: Extracto de un discurso de U Thant, Secretario General de la O.N.U., el 11 de noviembre de 1963.

«Se estard de acuerdo en reconocer que, estos tltimos afios, la principal fuente de conflictos es de tipo
ideolégico. En el dominio econémico puede afirmarse que es la oposicién entre el capitalismo y el
comunismo; se ha dicho también, aunque se presta a discusién, que es la oposicién entre la democracia y
el totalitarismo. Este es un conflicto ideol6gico, al que se ha llamado “guerra fria”, que ha envenenado las
relaciones internacionales en la postguerra.

Sin embargo, debemos ocuparnos de otra fuente de conflicto que se origina también, directamente, de
la Segunda Guerra Mundial. Uno de los fines esenciales de la Carta de las Naciones Unidas era favorecer
el desarrollo de los territorios no auténomos y su acceso al estatuto de naciones. Los diez primeros afios
de la postguerra vieron alcanzar su independencia a la mayor parte de los pafses de Asia, liberados de la
dominacién colonial, de forma que hoy s6lo quedan en esta parte del mundo algunos raros vestigios del
colonialismo. En Africa, solamente a lo largo de los tltimos cinco afios, se han hecho notables progresos
en el mismo sentido. Actualmente los puntos de tensién sobre el continente africano estén localizados
principalmente en los territorios coloniales que progresan lentamente hacia la autonomia. ;Cudnto tiempo
serd necesario para acabar el proceso de descolonizacién en Africa? Cada uno puede tratar de adivinarlo.
Espero que, en interés del mundo entero, no se retrase demasiado. La Historia nos ensefia, como ya he
dicho, que si se atrasa demasiado la hora de la libertad, se produce un ascenso de fuerzas extremistas que
llegan ainvadir la escena, y, a lalarga, obstaculizan el desarrollo y el progreso de los paises interesados en
el orden y en la paz.

Hay todavia otra fuente de conflictos que debo citar. En el siglo XIX, millones de seres humanos que
no tenian la piel blanca aceptaron, bastante filoséficamente, la “carga del blanco”. Hoy no se acepta esta
doctrina. En los Estados Unidos incluso, asistimos desde hace algunos afios a una notable evolucién que
tiende a afirmar el derecho de todos los ciudadanos, sin distincién de color, a participar plenamente en la
vida politica del pafs y de distribuir igualitariamente los frutos de la expansién econémica y del progreso
social...»



— Analiza la situaci6n internacional en el momento de la firma de la Carta de las Naciones Unidas.
— Analiza la situaci6n internacional en el momento en que se produce este discurso.
— Comenta la frase final del primer pérrafo.

— Averigua si los conflictos coloniales tienen relacién con los que U'Thant llama “conflictos
ideolégicos”. Pon ejemplos.

— ¢Este texto tiene vigor en la actualidad?

Item tipo
Aqui tienes unos pérrafos desordenados correspondientes al discurso de Patricio Lumumba del 30 de
junio de 1960.

1. «Hemos conocido el agotador trabajo exigido a cambio de salarios que no permitfan alimentar nuestra
hambre, ni vestir o alojarnos decentemente, ni escolarizar a nuestros hijos. [...] Hemos conocido las
ironfas, los insultos, los golpes que debfamos sufrir porque éramos negros.»

2. «Vamosamostrarleal mundoloque puede hacerel hombrenegro cuandotrabaja enla libertad y vamos
a hacer del Congo el centro de irradicacién de toda Africa.»

3. «Todo esto ha terminado. La Repiiblica del Congo ha sido proclamada y nuestro querido pafs ests ya
en las manos de sus propios hijos.»

4. «Estoes, Excelencias, sefiorasy sefiores, mis hermanos de raza, mis hermanos de lucha, mis compatrio-
tas, lo que he querido deciros en nombre del Gobierno en este magnifico dfa de nuestra independencia
y completa soberanfa.»

5. «Hemos conocido la expoliacién de nuestras tierras en el nombre de textos pretendidamente legales
que no hacfan més que reconocer el derecho del més fuerte.»

6. «Esta fue nuestra suerte en ochenta afios de régimen colonialista. Nuestras heridas son demasiado
frescas y todavia demasiado dolorosas para que podamos expulsarlas de nuestra memoria.»

— Ordena estos seis parrafos del texto de forma l6gica (coloca el niimero):
— Resume el texto en un maximo de cinco lineas.
— Explica el parrafo 1 hasta los puntos suspensivos.

— Este texto lo escribe y lee Patricio Lumumba el 30 de junio de 1960, pero a través del texto podemos
saber bastantes cosas:

a) ;Quién era Patricio Lumumba?
b) (Qué ocurrié el 30 de junio de 1960?

¢) (A quién o quiénes va dirigido este texto?

d) ;Con qué intencién?

Objetivo comiin 3: Uso plural de fuentes de informacién.

Objetivo especifico: Seleccionar datos plurales de una informacién dada.

Actividad tipo:

1) Elaborar colectivamente una lista de los aspectos que hacen distintos a los hombres (sexo, edad,
religion, lengua, etc...).

2) Seleccionar noticias de prensa que demuestren dichas distinciones.

3) Cada equipo de trabajo va a imaginar qué es un Gobierno, dividido en una serie de Ministerios.
¢Qué datos de todos los conocidos necesitara cada Ministerio para planificar lo necesario en 1995?
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Item tipo

Observa la tabla de datos de dieciséis paises que hay en la pagina siguiente:

Poblacién Poblaci6n activa § f z E g . g 8 o 8
- e S -] ‘n g g 2 g :g 8
<3 = - 2 E g 8 a CE
PAIS * §5 | g5 | 92 | g2 | B &2
2 2 @ G g §o R < E i g -
8 = < o 8 = E g- 5 o 2 2] 'g = & g E
55| 54| 8% | de| "2 | § E 3| £ g &5
SRl &S| ET |5 | BE =% | 5% <
Alemania R.F. 18,19| 81,81 42,0 75| 524 | 3.739 46 | 266,0 268 | 1.160,7| 11,8
Italia 47,00| 53,00 33,4 18,2| 41,6 | 1.987 821> 22279 206 | 1.102,3 9,6
Inglaterra 19,26 | 80,74 429 3127l 2,503 27 152253 314 |.1.157,0] 121
URSS 42,88 | 57,12 47,7 24,7 633 | — 2,2 — 53 | 1.160,7 85
Checoslovaquia 4791 52,09 48,7 249 73,1 - 44 77,6 154 | 1.105,9| 11,1
Rumania 58,61 | 41,39 54,2 o7 2l 701 — 8,7 52 39 | 1.098,6 95
Bulgaria 48,54 | 51,46 51,9 444| 51,0 — 8,1 — 68 | 1.120,5 9,8
Alemania R. D. 18,80 | 81,20 49,1 -2 72.3 — 4 105,4 149 | 1.109,6| 13,8
Yugoslavia 63,18| 36,82 43,3 446| 50,1 561 6,7 49,3 44 | 1.142,4 9,1
Suecia 20,36 | 79,64 47,5 74| 40,3 | 4.669 39| 3099 576 | 1.040,2| 108
Estados Unidos 25,87 | 74,13 39,1 42| 336 | 4981 4:30= 15373 628 | 1.204,5 9,3
Bolivia 65,76 | 34,24 35,5 55,0 345 214 I 3 10,3 - 6424 19,1
Chile 27,10| 72,90 30,0 19,3| 40,0 215 45 333 41 934,4 94
Brasil 43,48| 56,52 31,7 444| 230 422 5,5 324 22 | 1.029,3 9,5
Cuba 44,52 | 56,48 33,8 415 — — 25 124 32 912,5 753
India 80,35| 19,65 329 72,0 19,1 88 X5 2,1 3 726,3| 16,7

(1) El porcentaje de la poblacién agricola activa se refiere al pofcentaje sobre el total de la poblacién activa.
(2) Sin informacién.

Datos recogidos del Anuario estadistico para el hombre de empresa, 1976, Standard Eléctrica, S. A.

—Selecciona con una cruz el indicador que te parezca mas claro para diferenciar paises desarrollados
y subdesarrollados.

Poblacién rural-urbana.

Poblacién activa. ]

Participacién del sector industrial en el P. I. B.

Renta per capita.

Porcentaje de crecimiento anual del P. I. B.

Tasa de automéviles por habitante.

Tasa de teléfonos por habitante.

Calorias.

Tasa de mortalidad.
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— Explica por qué razones has elegido éste indicador.
— Clasifica los paises en:

e Desarrollados: niimeros

e Subdesarrollados: nimeros

Objetivo especifico: Elegir fuentes plurales de informacién.

Actividad tipo:
Visita a un museo arqueolégico:
Los equipos de alumnos eligen previamente el tema que van a observar:
a) Utiles de caza o armas.
b) Utiles agricolas 0 domésticos.
¢) Enterramientos.
d) Ceramica pintada y sin pintar.
e) Objetos de adorno.
f) Restos 6seos, etc...
De cada objeto, cada alumno ha de elaborar una ficha que indique:
— Utilidad del objeto.
— Dibujo.
— Lugar del hallazgo.
— Epoca a que pertenece.
— Principales caracteristicas.
Con las fichas en clase elaborar estudios teméticos y cronolégicos distinguiendo entre:
a) lo que nos dice cada objeto o cada conjunto de objetos,
b) lo que podemos deducir de su utilidad, uso, etc.
¢) lo que sabemos a través de bibliografia.

Item tipo

Para reconstruir los origenes de la Reconquista espafiola entre el siglo VIII y el siglo XI, disponemos
de las siguientes fuentes:

1. Una recreacién pictérica de la batalla de Covadonga de 1867.

- Ellibro de GARCIA DE CORTAZAR La época Medieval, editado en 1974.

. La Crénica de Alfonso III del siglo IX traducida en 1932.

- La Cronica de NAFH EL-TIB de Al-Magqari, traducida en 1950.

. El Poema de Ferndn Gonzilez.

- Ellibro de BARBERO Y VIGIL La formacién del feudalismo en la Peninsula Ibérica, editado en 1978.
- Una serie de miniaturas mozarabes y roménicas (siglos X-XIII).

El Cantar de Rodrigo.

® NN U AW N

— Selecciona (colocando su niimero correspondiente)

a) Las fuentes primarias Nimeros

b) Las fuentes secundarias Nimeros
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— Haz un comentario critico de las fuentes primarias:
;Cudles te parecen més fiables?

(Por qué?

{Qué inconvenientes pueden tener?

Objetivo especifico: Contrastar y comparar datos y situaciones.

Actividad tipo:

Vamos a estudiar los principales problemas mundiales entre 1939 y 1970. Para ello cada equipo
buscaré datos sobre uno de los siguientes aspectos:

a) Investigar el acceso al poder de las dictaduras totalitarias en Alemania, Italia y la URSS.
b) Comparar el origen, las ideas basicas, la politica y las realizaciones de dos estados totalitarios.

¢) Comparar los efectos de la Segunda Guerra Mundial sobre los asuntos internos de dos paises
combatientes.
d) Buscar pruebas de la influencia de conflictos coloniales sobre la vida politica y social de dos paises

europeos.
e) Explicar las causas de la violencia en los procesos de independencia de tres paises africanos.

Realizar un breve informe del tema elegido.

Construir un cuadro general que recoja los principales problemas del mundo contemporaneo tras la
Segunda Guerra Mundial.

Item tipo:
Lee atentamente los textos adjuntos:
(Ed. ANAYA. Varios autores. Ciencias Sociales. 8.° E. G .B.)

1 «En el siglo XIX, Europa, que rebosaba de hombres y dinero, se extendié por todos los continentes
sometiendo a numerosos pueblos. A mediados del siglo XX, después de las guerras mundiales, estos
pueblos, dominados y organizados por Europa, quieren su independencia. Entre 1945 y 1956, dos mil
quinientos millones de hombres reclaman a los europeos el derecho a gobernarse por sf mismos.

En el siglo anterior, las colonias inglesas de América del Norte y las colonias espafiolas y portuguesas de
América del Sur habfan conseguido su independencia. Sin embargo, hay una diferencia esencial entre los
movimientos de descolonizacién del siglo XIX ylos del XX. En el caso de América, se trataba de poblaciones
de origen europeo, y la vida de estos pueblos no sufrié grandes cambios, ni rechazaron la civilizacién
europea; en cambio, los movimientos de descolonizacién del siglo XX estdn protagonizados por poblacio-
nes indfgenas, de costumbres, color y religién distintos de los de la raza blanca dominadora. Estos pueblos
quieren resucitar su cultura, su lengua, y rechazan, en su mayoria, la civilizacién europea y occidental.

Los pueblos de color se dan cuenta de que los blancos no eran invencibles; los japoneses han vencido a
los europeos, que pierden gran parte de su prestigio, y los pueblos de Asia y Africa descubren su propia
identidad. No se consideran inferiores, sino distintos, y se despierta en ellos el sentimiento nacionalista, que
reclamaré su independencia de Europa. Quieren la independencia politica, es decir, tener su propio
gobierno, y reclaman, ademds, la independencia econémica, o sea que sus recursos sean explotados por
ellos.»

2 «2. ...El Gobierno vigilaré para que todos nuestros conciudadanos de Argelia sepan que tienen una
esperanza y esta esperanza es francesa.

3. Frente a la voluntad criminal de ciertos hombres debe responderse con una representacién total.
Argelia forma parte de la Reptiblica (francesa). Su poblacién, que goza de la ciudadanfa francesa y estd re-
presentada en el Parlamento..., no puede dejar que se ponga en tela de juicio su unidad. Jamaés Francia, ni
ningtn Parlamento ni Gobierno, cederé en este principio fundamental.»

(Mendes France, Presidente del Consejo de Francia, 1954)

58



3 Hermano blanco

1. Si los estallidos del Océano son
voces ancestrales
chasquidos de litigos de negreros
llantos de esclavos.
2. Siel Océano es
fuente de sangre
fuente de lagrimas
fuente de trozos de carne.
3. Siel Océano arrastra
tu vergilienza
tu culpabilidad
mi desgarro.
Unamonos.
Tid y yo somos igualmente victimas
de la destruccién del hombre.
Dame la mano.
Recreemos al hombre.

(Maurice Sy)

4 «Se nos ha oprimido mucho, se nos ha explotado mucho y se nos ha degradado mucho. Nuestra

debilidad nos ha conducidoa ser oprimidos, explotados, despreciados. Ahora necesitamos una revolucién,
una revolucién que ponga fin a nuestra debilidad para que jamds volvamos a ser explotados, oprimidos
ni humillados.»

(Julius Nyerere, presidente de Tanzania.« Libertad y socialismo». Correo de la UNESCO. Enero, 1971, pag. 30.)

5 «No deseo la libertad de la India si esa libertad implica por la fuerza la destruccién de Inglaterra o la
desaparici6n de los ingleses.

Quiero la libertad de mi pafs para que otros puedan aprender algo gracias a él, y para que sus recursos
sirvan a la humanidad entera.»

(Gandhi:« Discurso». Calcuta, 1925. Correo de la UNESCO, octubre 1969, pég. 17.)

6 «La Asamblea General... proclama solemnemente la necesidad de poner rpida e incondicionalmen-
te fin al colonialismo bajo todas sus formas y en todas sus manifestaciones.

Y a este fin declara lo que sigue:

1. La sujecién de los pueblos a una subyugacién, a una dominacién y a una explotacién extranjera
constituye una negativa de los derechos fundamentales del hombre; es contraria a la Carta de las Naciones
Unidas y compromete la causa de la paz y cooperacién mundiales.

2. Todos los pueblos tienen el derecho de libre determinacién; en virtud de este derecho determinan
libremente su estado politico, y prosiguen libremente su desarrollo econémico, social y cultural.»

(Resolucién 1.514 dela O. N. U. 14 diciembre de 1960.)

7 «...Y, sin embargo, insisto en el hecho de que la colonizacién ha comportado algo de positivo en el
sentido de que a los pueblos africanos nos ha permitido entrar en el mundo moderno. El proceso
colonizador nos ha aportado aspectos culturales que, a pesar de ser extranjeros, cabe considerar como
fecundos. Yo mismo he pronunciado conferencias en las que he tratado de demostrar cudles fueron los
beneficios que nos reporté6 a los senegaleses la colonizaci6n francesa.»

(Entrevista con Sedar Senghor, presidente del Senegal.)
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8 «[La colonizaciéneuropea] Dioa Africaunnuevoy vigoroso modeloindustrial, una nuevaconciencia

social, nuevasideas y visiones. Cre6 un nuevo ambiente. Terminé con muchas barreras y divisiones tribales
y lingiiisticas. Es digna de alabanza su obra en pro del nacimiento del nacionalismo africano. S6lo un ciego
podria no ver el hecho de que el colonialismo ha estimulado y plasmado ese nacionalismo, que es
ciertamente un hijo del colonialismo europeo.»

(N. Sithole: African Nationalism, 1959, pagina 74.)

Clasifica los ocho textos segtin el siguiente esquema:

NUMERO TIPO DE TEXTO IDEA PRINCIPAL QUE EXPONE




— ¢A cudles de ellos recurririas para defender la necesidad de colonizar a otros pueblos?

Niumero

Otro tipo: Aquel en el que, tras haber analizado los datos de poblacién de su propia ciudad, se le

suministra un caso distinto y desconocido.

El Cairo es la capital de Egipto. Es la ciudad més

en que el rio Nilo inicia su paso al Delta.

grande de Africa. Se encuentra situada en el punto

Evolucién de su poblacién Beppidad por barrios (en Kni)
Densidad media: ..., 23.182 hab/Km?
1955 1.500.000 hab.
Abdin 14.700 hab /Km?
1965 3.000.000 hab.
Muski 37.760 hab/Km?
1969 4.220.000 hab.
Bab-el-Sharia 71.840 hab/Km?
1970 4.961.000 hab.
1980 5.291.000 hab.
Evolucién tasas natalidad-mortalidad Poblacién por grupos de edades (1970)
T.N. TM. 0-14 afios 43,1%
1940 . 2% 15-64 afios 54,2%
1956 40 ,6 16,3 Més de 65 afios 2,7%
1960 453 16
1966 41,2 15,8
Porcentajes de la poblacién total del pais
1980 35,2 10,5 concentrada en El Cairo
1897 . 13%
1957 . 29%
1980 . 4%
Poblacién activa en El Cairo (1965)
3,40%
W Agricultura
B Industria
Administracién
Comercio
[ Servicios
52,660% Bl Actividades indefinidas
B3 Sin profesion
Sector terciario
1,90%
Anales de Geografla, enero-febrero 1970
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Cuestiones
— Representa graficamente las cifras de evolucién de las tasas de natalidad y mortalidad y coméntala.
— Haz lo mismo con las cifras de poblacién por grupos de edades.

— Haz una redaccién libre que comente, segiin todos los datos, la situacién poblacional y social de
El Cairo. (Puedes inventar cualquier situacién.)

— Intenta explicar las diferentes densidades de los barrios.
Objetivo comiin 4: Creatividad
Objetivo especifico: Transponer lenguajes.
Item tipo:

Lee atentamente el siguiente texto:

«En aquel momento, las 7,30 de la tarde, s6lo las primeras oleadas de la negra inundacién de viajeros
habfa cruzado el puente y salido de la estacién de Holmdale. Los individuos que formaban aquella
corriente estaban tan espesamente apretujados que era completamente imposible ir de prisa. Subfan por
las escaleras y en lo alto se separaban formando dos rios, uno de los cuales flufa hacia el Este, y el otro, hacia
el Oeste.

La escalera del Oeste conducia al gran vestibulo de la estaci6n, tinica dependencia iluminada. Allf, al
mirar més atentamente, se observaba que habfa mujeres. Y si se volvia a mirar, se daba uno cuenta de que
no todos los sombreros masculinos eran iguales. Y al mirar més atin, comprobdbamos que los hombres y
mujeres eran de diferente talla, de rasgos distintos e incluso de costumbres opuestas, pero todos ellos
llevaban un maletin pequefio, cuadrado y plano.

Enla plazoleta semicircular que habfa en la estaci6n, esperaban dos autobuses, cuyos motores trepidaban
suavemente. Cada autobiis tenfa capacidad para veintisiete pasajeros, pero, a los dos minutos de salir la
riada humana, cada autobts emprendié el viaje cargado por lo menos con cincuenta. El resto del chorro
humano iba reduciéndose primero en pequefios grupos y luego en unidades que se alejaban a pie y
charlando.

—;Oh! —dijo Mr. Colby—. jLamento que no pudiéramos coger el autobus!
—En absoluto —murmur6 el amigo de Mr. Colby.

—Puedes creer, Harvey, quelo lamento mds por ti que por mi. Por mi parte, prefiero unabuena caminata.
Eso me desentumecera.

—Si —dijo Mr. Harvey—. Asf es.

—Fs s6lo cuestién de unos dos kilémetros y medio —dijo Colby—. El paseo nos abrird el apetito,
¢verdad?

—Desde luego —asinti6 Harvey.

—Hay dos caminos para llegar a mi casita —dijo Colby—. Uno es a través del campo y el otro por aqui,
siguiendo la carretera de Collingwood. Seguiremos la carretera.

Colby resoll6.

—;iQué atmésfera més sana! ;No lo notaste al apearte del tren? Nos hallamos a metro y medio sobre el
nivel del mar y en el centro de la comarca.

—¢De veras? —pregunt6 Harvey.

—Habitamos al otro lado del pueblo, donde comienza el campo. Se divisa desde all{ un bello panorama
— dijo Colby. :

—Es una gran idea la de las ciudades-jardin —dijo Mr. Harvey.

—Holmdale —dijo Colby— no es una ciudad-jardin. Aqui hay multitud de periodistas y escritores, pero
no son excéntricos. El nombre del lugar es Holmdale. La sefiora Colby y yo asistimos a todas las sesiones

semestrales de los accionistas, y en la tltima se decidié borrar las palabras ciudad-jardin; incluso no
tardaremos muchos meses en ser un municipio independiente con su Ayuntamiento propio.

Habfan llegado al final de la carretera de Collingwood, una larga carretera flanqueada por reducidos y
limpios jardines y casitas bonitas y limpias.
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Al pasar junto a un farol, que era s6lo el tercero que encontraban en un trayecto de un kilémetro y
trescientos metros, Mr. Colby mir6 el reloj y dijo:

—jiBueno! Ya nos queda poco. S6lo hemos de subir la cuesta y girara la derecha. Lo tinico que no me gusta
de este paseo es este tramo. No puedes verlo, pero te aseguro que no es digno del resto de Holmdale. Me
extrafia muchisimo que las autoridades permitan que esta hilera de casas de campesinos sigan aqui.
Hubieran debido trasladarse al otro lado.

—¢Al otro lado de qué? —pregunt6 Harvey.

—Del ferrocarril, caramba —replicé Colby—. Mi idea es que deberian formarse dos barrios: uno, al que
llamarfamos barrio industrial, a un lado del ferrocarril, y el otro, el barrio residencial, al otro lado del
ferrocarril. Creo que es una excelente idea, ;no te parece?

—jiEspléndido! —asintié Harvey.

—ijPor aqui! jPor aquf! —Mr. Colby, con creciente entusiasmo, atrajo a Mr. Harvey a su izquierda.
Entraron en un oscuro pasadizo entre setos, muy estrecho, y después de recorrer unos nueve metros
salieron a un pequefio rectdngulo compuesto por casitas uniformes, todas “unidas”, cuya fachada daba a
un césped salpicado de diminutos cuadros con flores. Mr. Harvey pensé que todas las sefioras habfan
elegido y comprado juntas sus cortinas.»

(Philip Mac Donald: EI asesino se ha vuelto loco.)

Representa mediante un plano, croquis, alzado, etc., como prefieras, el aspecto més aproximado que
crees que tendria esta ciudad residencial, situando adecuadamente los elementos narrados.

Objetivo especifico: Elaboracién de trabajos.

Actividad tipo

Esevidente que para que pueda cumplir este objetivo la forma de presentacién del trabajo debe dejarse
libre: por escrito, en forma gréfica, audiovisual, etc.

El trabajo se realizard sobre el municipio del que procede el alumno o donde reside habitualmente.
Puede ser realizado en equipo cuando varios alumnos proceden de una misma localidad.

1. Situacién geogréfica y nombre del pueblo: situacién, limites, comarca, caminos y carreteras,
ferrocarril...

2. Poblaci6n. Sectores predominantes. Migraciones y sus causas. Vivienda rural. Tipo de casa,
croquis, materiales empleados, dependencias y funcién. Vida familiar. Relaciones padres-hijos. Grupos
sociales. Actos sociales: bodas, quintos, matanzas, bautizos, entierros, fiestas, romerias, etc.

Costumbres tipicas: vestido, calzado, comidas.
Medicina popular: remedios caseros, citar hierbas y ungiientos y decir para qué enfermedades sirven.

3. Economia. Agricultura y ganaderia. Predominio. Aperos de labranza y pastoreo. Modos de explo-
tacion de la tierra: colectivismo, propiedad, arrendamientos, aparceria, etc.

Sistemas de cultivo y cultivos predominantes.
Artesania e industria.

Comercio, tipos de actividades de intercambio.
4. Cultura.

Lengua: caracteristicas més notables: tonillos, dejes. Nombres y apodos caracteristicos. Palabras raras
con su significado. Top6nimos describiendo el terreno (llano, ladera, piedras, arenoso, drboles, plantas,
etc.).

Leyendas, romances, cuentos de vieja, cantos de siega, vendimia, alboradas, cantos de boda que
pervivan en la tradicién popular.

Para la realizaci6n de este trabajo consultarén datos en el Ayuntamiento del pueblo y la investigacién
particular no versara sobre documentos (que no los habré), sino sobre las noticias adquiridas por la
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experiencia de los mayores, es decir, seran fuentes orales que ellos tomaran en notas y que aprovecharan
en su lugar correspondiente.
Item tipo:

La tinica posibilidad consiste en pedir al alumno que haga un anilisis:

— del tipo de fuentes que ha utilizado,

— de los pasos o fases del trabajo,

— de las dificultades encontradas,

— del tiempo necesario,

— de por qué ha elegido esa forma de presentacion.
Objetivo especifico: Realizar recreaciones.

Actividad tipo: Realizar un guién en el que intervengan:
— unos cazadores de esclavos,
— el capitdn de un barco negrero,
— un colono que compra esclavos,
— un comerciante,
— un esclavo negro.

Cada personaje debe actuar en algiin sentido y defender los motivos que tiene para actuar de esa
forma.

Item tipo

— Imagina que eres un misionero que trata de luchar contra la trata de negros. ; C6mo redactarias en
forma gréfica tus intenciones para que pudieran entenderlas los negros?

Objetivo especifico: Elaboracién de hipétesis.

Item tipo: Formaréan siempre parte de cualquier actividad de orden légico.

— Imagina que tuvieras que planificar un 4rea urbana determinada (debe suministrérsele el plano):

;Dobnde situarias las dreas: comercial las escuelas
industrial un ambulatorio
residencial la iglesia

Si fueras representante del Ayuntamiento, ¢las situarias en la misma zona?

Si fueras un promotor de viviendas, ;las situarias en la misma zona? (Por qué?

Objetivo comiin 5. Pensamiento 16gico

Debe presidir la programacién y todas y cada una de las actividades, ya que todos los Objetivos
especificos son pasos del método cientifico.

Actividad tipo:
Ver dossiers existentes en el mercado:
¢ Grupo Senia. Ed. Anaya.
¢ Grupo Germania. Ed. Anaya.

e Y otros muchos mas.



Item tipo:

— Construye un croquis de un espacio que disponga de los siguientes elementos:
¢ Una zona montafiosa elevada.
* Una ciudad.

* Una zona agricola de regadio.
¢ Un embalse.

* Un pequeiio rio.

¢ Un lago.

¢ Una zona industrial.

* Bosques.

¢ Una reserva natural de caza.

¢ Una carretera turistica.

— Ordena los elementos estableciendo relaciones l6gicas entre ellos: ejemplo, el rio tiene un embalse
en su recorrido y desemboca en el lago.

— ¢Qué pasaria en este espacio si ocurriera alguna de las tres cosas que te indico? (elige una y
desarrolla la hipétesis lo mas completamente posible).

e Un incendio forestal.
e La construccién de una central hidroeléctrica.

¢ Lainstalacién de una estacién de esqui.
Objetivo especifico: Comprobacién de hip6tesis.

Actividad tipo:*

Delos datos extraidos del ejercicio anterior se deduce que la poblacién no permanece estatica, sino que
se mueve de unos lugares a otros, emigra. En este ejercicio se trata de establecer las causas de tal
movimiento, es decir: ;por qué emigra la poblacién de un lugar a otro?

Esfacil pensar que la poblacién emigrara desde zonas pobres a zonasricas, es decir, desde zonas donde
haya poco trabajo y, por lo tanto, se gane poco dinero, hacia otras donde haya més trabajo y, por lo tanto,
se gane mas. De esta forma se conseguira un mayor bienestar.

Pues bien, en este ejercicio se trata de que compruebes si las zonas maés ricas de Asturias son las mas
pobladas y viceversa, si las mds pobres son las menos pobladas. Para ello dispones de:

1) Mapa de Asturias de Concejos.

2) Tabla de rentas per capita de cada Concejo (1978).

3) Tabla de poblaci6n absoluta y de densidad de poblacién en cada Concejo en el mismo afio.
Una forma préctica en que puedes realizar el trabajo es la siguiente:

1) Establece tres grupos de concejos en cuanto a renta per capita y sefidlalos en el mapa de concejos
con un simbolo; por ejemplo: /

a) Los que ganan menos de 125.000 ptas. P

b) Los que ganan entre 125.000 y 200.000 ptas. 7/////////////////

¢) Los que ganan mas de 200.000 ptas.

* Procede de un dossier amplio



2) Establece también tres grupos de concejos en cuanto a densidad de poblacién y sefidlalos en el
mismo mapa, pero con otro tipo de simbolo, por ejemplo un color:

a) Concejos entre 0 y 50 hab/Km? . amarillo.
b) Concejos entre 50 y 150 hab/Km? : 2 azul.
¢) Concejos de mas de 150 hab/Km? : r0jo.

3) Observasi se cumple lo dicho anteriormente, es decir, silos concejos més ricos son los mas poblados
y si los mds pobres son los menos poblados.

Procedencia: I. F. P. Valliniello (Avilés).

Item tipo:
- Observa los siguientes datos:
Regiones Densidad 1981 Renta per capita
hab/Km? tas.
Andalucia 73,81 214.624,94
Aragbn : 25,10 286.324,76
Asturias 106,92 267.810,00
Baleares 130,82 341.646,00
Canarias 182,35 243.251,54
Cantabria 97,02 265.471,00
Castilla-Ledn 27,48 242.890,33
Castilla-La Mancha 20,81 229.035,25
Cataluiia 186,54 324.232,00
Extremadura 25,60 193.219,89
Galicia 95,57 244.805,31
Madrid 586,23 325.067,00
Murcia 84,43 240.489,00
Navarra 48,84 ~280.730,00
Rioja, La : 50,53 303.152,00
Comunidad Valenciana 156,78 281.215,00
Pais Vasco 295,42 305.232,17

(El Pais. Anuario 1983)

— Anota las cinco regiones con densidades mas altas:

Qv R ol b=

— Anota las cinco regiones con renta per cépita mas alta:
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— Las zonas mas desarrolladas seran:

a) Las que tienen mayor densidad y menor renta per cépita.

b) Las que tienen mayor densidad y mayor renta per capita.

c) Las que tienen menor densidad y mayor renta per cépita.

d) Las que tienen menor densidad y menor renta per capita.

— De acuerdo con tu conclusién, ;qué tres regiones consideras mas desarrolladas?:
a) Madrid-Catalufia-Pais Vasco.

b) Madrid-Canarias-Comunidad Valenciana.

c) Catalufia-Pais Vasco-La Rioja.

d) Baleares-Madrid-Cataluiia.

Objetivo comiin 6. Visi6n integradora.

Objetivo especifico: Integrar variables en tiempos y espacios distintos.

Actividad tipo
— Utilizando el Atlas, trazar un recorrido de vuelta al mundo. En cada tramo hay que sefialar:
¢ el recorrido sobre un mapa mudo,

« el tipo de transporte que se utilizarg,

¢ los accidentes geograficos que hay que salvar y cémo,

el tipo de clima,

la vegetaci6n predominante,

las principales actividades econ6micas de los habitantes.

Item tipo:
— Buscando los ejemplos que quieras explicar:
e Los factores de todo tipo que han podido influir en la formacién de una zona turistica.
¢ ;Cémo ha modificado el medio original la actividad turistica?

¢ Discute las ventajas y los inconvenientes de la situacion.

Objetivo comiin 7. Sentido critico.

Objetivos especificos: Todos (véanse casos anteriores).

Actividad tipo:
Tema para un debate: “Las tltimas tierras virgenes”.

Como ya habréis adivinado a estas alturas, el hombre no se instalé sobre el medio —o lo hizo muy
timidamente— en aquellas zonas donde éste opuso especial resistencia, donde las condiciones naturales
(clima, relieve, vegetacién, etc.) eran tan duras que la supervivencia era dificil o imposible: zonas polares,
térridos desiertos, intrincadas selvas...

En la actualidad, el hombre “civilizado” mira con nuevos ojos esos territorios semidespoblados: la
moderna tecnologia ha hecho posible, e incluso rentable, el habitar zonas hasta ahora despobladas; las
riquezas que éstas esconden han convertido esta posibilidad en “tentacién” para grandes empresas
multinacionales, etc...

Ahora bien: ;qué grandezas y qué grandes inconvenientes acarreara el fin —si se produce— de las
dltimas tierras virgenes? ’

Vamos a elegir una de esas zonas: la gran cuenca del Amazonas...
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Item tipo

— Por equipos, y a partir del material que se os suministrard, asf como de aquel que vosotros mismos
podadis conseguir, montaremos una exposicién con maquetas, pdsters, etc., sobre “La Amazonia y sus
habitantes”. Una vez finalizado el trabajo de cada grupo, éste se lo explicara a los demas.

— Montad, a continuacién, un debate sobre la conveniencia o no de que el hombre acttie sobre estas zonas,
ventajas e inconvenientes que se derivarian de ello, etc.

— Discutid entre todos un posible guién que recoja las aportaciones de todos acerca del tema.
Desarrolladlo individualmente en vuestro cuaderno, ilustrandolo con fotografias, mapas, dibujos, etc...,
siempre que lo creas conveniente para dar mayor claridad al relato.

Procedencia: I. F. P. de Lluchmajor.

Carta del indio Seatle al Presidente de los Estados Unidos (1856):

«El gran jefe de Washington envié palabra de que desea comprar nuestra tierra. El gran jefe también nos
envi6 palabras de amistad y buenos deseos. Esto es muy amable de su parte, desde que nosotros sabemos
que tiene necesidad de un poco de nuestra amistad en reciprocidad.

Pero nosotros consideramos su oferta; sabemos que de no hacerlo asf, el hombre blanco puede venir con
pistolas a quitarnos nuestra tierra...

(Cémo intentar comprar o vender el cielo, el calordela tierra? La idea nosresulta extrafia. Yaque nosotros
no poseemos la frescura del aire o el destello del agua, ;c6mo pueden comprarnos esto? Lo decidiremos
a tiempo.

Cada pedazo de esta tierra es sagrada para mi gente. Cada aguja brillante de pino, cada ribera arenosa,
cadaniebla en las maderas oscuras, cada claridad y zumbido del insecto es santo en la memoria y vivencias
de mi gente.

Sabemos que el hombre no entiende nuestras razones. Una porcién de nuestra tierra es lo mismo, para
él, que la siguiente: para €l, que es un extrafio que viene en la noche y nos arrebata la tierra, donde quiera
que la necesite. La tierra no es su hermana, sino una enemiga, y cuando la ha conquistado se retira de alli.
Deja atrés la sepultura de su padre, no le importa.

Plagia la tierra para su hijo, no le importa. Olvida tanto la sepultura de su padre, como el lugar en que
nacié su hijo. Su apetito devorara la Tierra y dejara detras s6lo un desierto. La sola vista de sus ciudades,
llenas de panico a los ojos del pielroja. Pero quiza esto es porque el pielroja es un salvaje y no entiende...

No existe un lugar pacifico en las ciudades del hombre blanco. Ningtin lugar para ofr las hojas de la
primavera o el susurro del vuelo de los insectos. Pero quizd porque yo soy un salvaje no logro
comprenderlo, el repiquetear parece que insulta los ofdos. ;Y qué vivir, si el hombre no puede oir el
adorable lamento del chotacabras o el argumento de las ranas alrededor de una charca en la noche?

El indio prefiere el agradable sonido del viento lanzado sobre la cara del estanque, olfatear el viento
limpio por un mediodia delluvia o esencia del pino. El airees algo muy preciado para el pielroja. ElThombre
blanco parece no notar el aliento del aire. Como un agonizante de muchos dfas estd aterido para olfatear.

Yo soy un salvaje, y no entiendo c6mo el humo del caballo de hierro puede ser mas importante que el
biifalo, el que nosotros matdbamos solamente para poder sobrevivir. ;Qué es el hombre sin las bestias? Si
todas las bestias fuéranse, el hombre moriria de una gran depresién deespiritu. Cualquier cosa que les pase
a los animales le pasard también al hombre. Todos los seres estdn relacionados. Cualquier cosa que
acontezca a la tierra, acontecerd también a sus hijos...

...Cuando losbiifalos sean exterminados, los caballos salvajes amansados, laesquinadela floresta pisada
con la esencia de muchos hombres y la vista rosada de las colinas sazonada de la charla de las esposas,
(dénde estar4 la maleza? Se habr4 ido. ;Dénde estard el dguila? Se habré ido. Decir adi6s al volar..., al
cazar... La esencia de la vida empieza a extinguirse...

Si les vendemos nuestra tierra, 4&menla como nosotros la hemos amado. Preoctipense de ella, como
nosotros nos hemos preocupado. Mantengan la tierra como ahora la adquieren, con toda su fuerza, con
todo su poder y con todo su corazén... Ni el hombre blanco esté exento del destino comun.»

— Explica la frase “...no entiendo c6mo el humo del caballo de hierro puede ser més importante que
el bufalo.” ;Qué es el caballo de hierro? (No sobrepases diez lineas).
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— Si todos los animales desaparecieran, ;qué ocurriria? (Selecciona una sola respuesta).

a) El hombre moriria al no tener de qué alimentarse

b) Las nuevas condiciones provocarian cambios importantes en la vida humana,
llegando a correr peligro su propia existencia

c) La atmésfera cambiaria de composicién, aumentando el O, que provocaria la
oxidacién de los materiales al aire libre

d) La cantidad de restos de animales acumulados daria origen en cien afios a bolsas de
petréleo

L) L] B SR

— ¢C6mo llamarias a las poblaciones enfrentadas? (Coloca una cruz en la definicién que te parezca
mas comprensible y correcta).

Indigenas D Europeos
Salvajes Aléctonos
Pieles rojas Americanos
Indios Blancos
Autbctonos Civilizados

— En funcién de todo lo que conozcas (peliculas, libros, etc.) sobre la relacién blancos-indios en
Norteamérica, podrias concluir (tacha lo que no proceda):

a) Que los indios se han mezclado con la poblacién blanca SI|NO
b) Que los indios han emigrado a paises més al Norte, como Canad4 SIINO
¢) Que los indios han sido colonizados por los blancos,

y viven marginados en reservas SI|NO
d) Que los indios eran un obstaculo para el progreso en Estados Unidos SI|NO
e) Que los indios colaboran en los centros de poder norteamericanos SIINO
) Que los indios eran unos salvajes que se oponia

a que la tierra fuera de todos SIINO

— Algunas veces se ha justificado la guerra contra “gentes no civilizadas” como “una guerra justa”.

¢(Crees que existen “guerras justas”? Razona la respuesta tratando de citar ejemplos actuales o
histéricos que apoyen tu opinién.

Objetivo comiin 8. Habito de trabajo y estudio y uso de técnicas.

Objetivos especificos: Todos.

Actividad tipo:
Trabajos de campo analizando y contrastando situaciones diferentes a las vividas.
Fase 1. Trabajo previo con mapas, fotografias aéreas, documentos, bibliografia, etc.

Fase 2. Recorrido de investigacién y reconocimiento. Deben elaborarse tablas de observacién y toma
de datos y estructurar muy bien el trabajo concreto de cada individuo y cada grupo.

Fase 3. Revisi6n y sistematizacién de las observaciones.

Fase 4. Elaboracién de conclusiones tanto generales como particulares.
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Item tipo

— Imagina que has de elaborar una Guia para conocer los problemas de servicios y equipamientos deuna
poblacién conocida.

A) ;Qué aspectos de los abajo citados tendrias en cuenta? (Pon una cruz):
— el estado de las calles,
— el alcantarillado,
— el tipo de propiedad agricola,
— la conduccién de aguas,
— la maquinaria utilizada,
— la jornada de trabajo de los trabajadores,
— las zonas de bosque y cultivos,
— la recogida de basuras,
— el estado de las carreteras,
— el tipo de fachada de las casas,
— los lugares de recreo,
— el tipo de comercio.
B) ;C6mo formularias la Guia? (Elige una respuesta):
a) como encuesta a la poblacién,
b) como observacién externa,
¢) como muestreo,
d) como entrevista al alcalde,
C) Pon un ejemplo de la formulacién elegida.
D) Aclara qué harfas después de recoger los datos y por qué orden:
1,
2:
3

Objetivo comiin 9. Equilibrio entre el trabajo individual y colectivo.
Objetivos especificos. Todos.

Actividad tipo:

— Realiza individualmente una encuesta familiar, referida al menos a padres y abuelos. Los datos a
recoger seran:

¢ Nombre y apellidos.

 Afio y lugar de nacimiento y defuncién.
e Numero de hijos y edades actuales.

« Trabajo o trabajos realizados:

¢ Edad en que comenzaron.

e Sueldo

* Condiciones de trabajo.

¢ ;Ha cambiado de trabajo?
(Cuéando?
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¢Qué trabajo?
¢Supuso cambio de residencia?
¢ Estudios realizados.

* Condiciones de vida en el lugar de origen:

¢ Tipo de vivienda.

Meniis alimenticios.

Vestido.

Medios de transporte.
Utensilios domésticos.

¢ Anécdotas o vivencias personales:

¢ Tradicién sindical o politica.
¢ Experiencias de hechos histéricos.

¢ Lengua hablada.
e Elementos culturales.

Folklore.
Leyendas.
Refranes.
Motes.
Costumbres.
Fiestas.
Canciones.
Cocina, etc.

— Anilisis y elaboracién de los datos colectivamente.

— Reutilizacién permanente a lo largo del curso, segiin el tema.

Item tipo

— Se plantea un tema coyuntural. Ejemplo: ;son positivas o negativas las conclusiones del Sinodo de
los Obispos?

— Durante treinta minutos (0 quince), cada alumno escribe una redaccién sobre su particular opinién.

— Durante quince o veinte minutos confrontad con las opiniones de los compafieros del grupo y
elaborad unas conclusiones.

— Responde individualmente a estas cuestiones:

a) ;Ha habido algin miembro del grupo cuya opinién haya prevalecido?
b) ;Ha habido algiin miembro que no haya defendido ninguna opinién?
c) ;Respetan las conclusiones todos los puntos de vista planteados?

d) ;Consideras satisfactorio el trabajo realizado?
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IV
OBJETIVOS ESPECIFICOS PUROS

Localizar en el tiempo y el espacio razonando los factores de localizacién Actividades o Items tipo:

Nota: He seleccionado cuatro variables:

A) Localizacién espacial no aritmética.

B) Localizacién espacial por coordenadas.
C) Localizacién espacio-temporal.

D) Razonamiento en la localizacién.

A) Localizacion espacial no aritmética.

Datos para la localizacién de los paises iberoamericanos.

a) Sudameérica:

— Colombia limita con Panam4, donde se encuentra el canal que comunica el Océano Atldntico con
el Pacifico.

— Ecuador limita con Colombia, Pert y el Océano Pacifico.

— Chile limita al Este con Argentina.

— Paraguay y Bolivia son los tinicos paises sudamericanos que no tienen costa.
— Paraguay no tiene frontera con Chile.

— Uruguay limita al Norte con Brasil, que es el més grande.

— Surinam estd entre las dos Guayanas, ninguna de las cuales tiene frontera con Colombia, y limita
al Sur con Brasil.

b) Centroamérica:

— Nicaragua esta entre Honduras y Costa Rica, que limita con Panama.
— El Salvador limita con Honduras y Guatemala, que tiene al Norte a México y al Este a Belice.

Relacién de pafses que deben localizarse:

Centroamérica: Guatemala, Belice, Honduras, El Salvador, Nicaragua, Costa Rica y Panama.
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Sudamérica: Colombia, Ecuador, Perii, Chile, Argentina, Uruguay, Paraguay, Bolivia, Brasil,
Venezuela, Guayana, Guayana francesa y Surinam.
Procedencia: I. F. P. de Valliniello (Avilés).

Océano Atlantico

Sudamérica =—*

Océano Pacifico

B) Localizacién espacial por coordenadas.
Fase 1. Confeccionar el mapa de la clase y situar sobre él:
a) El Meridiano 0 (eje largo).
b) El Ecuador (eje corto).
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¢) Situar nombrado exactamente:
1. El propio sitio.
2. La mesa del profesor.

3. La puerta de entrada.

Fase 2. Sobre un planisferio:
a) Situar dando sus coordenadas:
— Varias ciudades.

— Varios paises.

b) Localizar los puntos a que corresponden una serie de coordenadas.

c) Localizacién espacio-temporal.

El cuadro siguiente indica la fecha en que diversos arque6logos encontraron unos determinados
restos, c6mo les llamaron y cudl es su antigiiedad segiin el Carbono 14, asi como los paises en que se
encontraron:

1857 Hombre de Neanderthal (Homo Sapiens) : 90.000 afios
Alemania, Etiopia, Palestina, Java (Indonesia).

1868 Hombre de Cromagnon (Homo Sapiens) : ; 35.000 afios

Francia, Marruecos, India, China, Argentina.

1891 Pitecantropos (Homo Erectus) . 400.000 afios

China, Argelia, Hungria, Kenia.

1925  Australopitecus (Homo Erectus) . 1.500.000 afios
Sudaéfrica, Tanzania, Etiopia.

1972  Créaneo 1470 (Homo Erectus) . 3.000.000 afios
Kenia.

Ordena estos tipos humanos con colores y segin la antigiiedad sobte el eje adjunto.

3.000.000 2.000.000 1.000.000 500.000 0
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Marca los paises donde se les ha hallado en el mapa adjunto usando signos o colores diferentes.

. p—r
= o i o
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D) Razonamiento en la localizacién.

El concejal de Urbanismo del Ayuntamiento de Soria, a requerimiento de las Asociaciones de Vecinos y
de la Prensa, en relacién con el tema de la instalacién de un complejo fabril para la transformacién de
productos derivados de los agrarios, ha proporcionado la siguiente informacién:

«El motivo principal por el que “acabo de tomar la decisién” de ceder unos terrenos situados en el parque
central de la ciudad ha sido la promocién de empleo para evitar la huida masiva de nuestros j6venes hacia
otras provincias més desarrolladas.

El complejo, que limita al Norte con el rio y por el Sur estd préximo a la carretera general, tendr4 una
superficie rectangular de cincuenta mil metros cuadrados. La fachada orientada hacia la carretera, en cuyo
centro se abre el acceso al complejo industrial, mide doscientos metros.

La carretera principal del complejo, perpendicular a la fachada Sur, a los ciento cincuenta metros en los
comedores, que ocupan una superficie de cuatrocientos metros cuadrados. En esta carretera, a cien metros
dela entrada, hacia la izquierda, estd el camino de acceso al edificio donde se realiza la transformacién de
productos; éste ocupa una superficie de cinco mil metros cuadrados y tiene una fachada hacia la carretera
general de cincuenta metros.

Elaparcamiento, en el &ngulo Sureste, ocupa una superficie similar y es simétrico a la fabrica con relacién
a la carretera.

En la parte trasera del edificio de los comedores hay un pequefio camino de piedras por el que se llega
al edificio de oficinas situado en el dngulo Nordeste, que con una fachada hacia el rio de cien metros ocupa
una superficie de cinco mil metros cuadrados.

En el 4ngulo Noroeste, situados junto a la fachada Oeste, hay dos grandes cilindros de depuracién de
residuos de diez metros de didmetro.»

Procedencia: Centro “Covadonga”. Madrid.

— Explicar tres motivos por los que la eleccién del concejal es, 0 no es, acertada.

Manejo cotidiano del vocabulario especifico.

Posibles items

A) Completa el siguiente texto usando la palabra mas adecuada de cada conjunto inferior:

“El grupo LEVER posee en Guinea grandes de palmeras aceiteras. La Compaiiia
FIRESTONE dispone de 36.000 hectéreas de hebeas (arbol del caucho) localizadas en Liberia y trabajadas
por unos 30.000 Muchos obstéaculos se oponen al desarrollo de Uno
de los més graves es la falta de ya que generalmente vienen del exterior en forma de
inversiones privadas.”

1. Campos 2. Obreros 3. América 4. Dinero 5. Publicos
Plantaciones Campesinos Asia Financiaciones Estatales
Palmeras Lefiadores Oceania Capitales Internacionales
Extensiones Indigenas Africa Exportaciones Particulares

B) Otra posibilidad sobre el mismo texto:

— Casa las siguientes palabras con su significado mas correcto en este texto.

(jAtencién! Descontextualizadas suelen ser ambivalentes.)

a)
b)

Plantacién. 1. Poblacién principal de un pais.
Obrero. 2. Acci6n de plantar.
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c) Capital. 3. Conocido por todos.
d) Publico. 4. Trabajador.
5. Riqueza acumulada.
6. Campo plantado.
7. De todo el pueblo.
8. Trabajador manual retribuido.

C) Una tercera posibilidad sobre el mismo texto:

— Escribe una frase coherente con cada uno de los siguientes conceptos:
Plantacién.

Capital.

Piblico.

e Obrero.

D) Una cuarta posibilidad sobre el mismo texto:

— Redacta tus conclusiones sobre el mismo texto utilizando necesariamente el concepto de
capital..., etc.
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