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Han hecho posible esta propuesta
educativa global, nuestros mucha-
chos y muchachas del Cerro de
Reyes.
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INTRODUCCION GENERAL

En los Gltimos dfas de abril de 1.985, y en el Colegio
Jes@s Obrero, débamos los primeros pasos de lo que empeza-
mos a denominar "Proyecto experimental para Segunda Etapa".

Eran los primeros derroches de ilusiones y de fanta-
sfas. En esos dfas, sofidbamos con una escuela nueva en 1la
que los muchachos fueran mads felices.

Luego, durante wun curso entero, aprendimos con los
muchachos a ser mejores maestros, de forma que establecimos
un interesante didlogo con la realidad que ellos viven.
Fruto de todo ello es el Plan para este curso 1.986-87,
mas maduro, mas completo y mas extenso.

Asf vivimos: sofilando, revisando, actualizando,... y en
eso consiste nuestra experiencia, en caminar con entusiasmo
hacia la wultopfa: que 1los chicos y chicas de nuestro
barrio sean felices. Si bien es cierto que no es tarea
fdcil, al menos alguien podré& decir que en el Cerro de
Reyes un grupo de personas intentaron conseguirlo.

En los siguientes folios se reflejan tres momentos
importantes de nuestro recorrido:

1.- Proyecto inicial: o formulaci6én de las 1lineas

bdsicas, a desarrollar progresivamente, de un proyec-
to de escuela.

2.- Memoria del curso 1.985-86: fruto de un esfuerzo

serio de reflexi6én sobre todos 1los elementos que
intervienen en el proyecto.

En un primer momento se analizaron todos los talleres
de expresion, cursos ocupacionales y asignaturas de
Instruccién Bédsica. Esta parte, por ser muy extensa,
se recoge en un documento distinto.

Posteriormente, elaboramos unas Conclusiones Genera-
les que intentaban aglutinar las observaciones
parciales obtenidas en el andlisis de todo el pro-
yecto.



Finalmente, adjuntamos también el estidio que ha
realizado un equipo multiprofesional sobre eficacia
actual y sobre las previsiones del proyecto.

3.- El plan para el curso 1.986-87: elaborado sobre
las dos premisas anteriores:

* La primera formulacidén del proyecto.

* Las Conclusiones Generales de la llemoria

del curso 1.985-86.

En este Plan se articulan todos los componentes del
Proyecto,}después de haberse integrado en el mismo
otras entidades: Educadores de Calle, Educacidon de
Adultos, Cruz Roja Espafiola, Asociaci6én de Vecinos,

etc.
A este Plan se adjuntan dos anexos:
* Plan de actuaci6tn a nivel de pandilla
elaborado por los educadores de calle.
* Anexo sobre la evaluacibén extraido del libro
"“Tecnologfa educacional para el docente" de
Clifton Chadwich.



CURSOS OCUPACIONALES Y FALLERES

EN _EL CICLO SUPERIOR Bk £ 6.8,

PROYECTO  EXPERIMENTAL  DEL
COLEGIO " JESUS OBRERD”

GRUPO : ESBACERE . BADAJOZ
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Por el siguiente PROYECTO, el Aula de
Educacién Compensatoria del Cerro de Reyes
se convierte en apoyo de un colegio ubicado
en un entorno desmotivado y «con graves
carencias culturales. Dicho apoyo se entiende
como una colaboraci6én estrecha entre un
grupo de Profesores del Centro y el Profesor
de Compensatoria, de cara a conseguir una
adaptaci6én y una renovacién del Sistema
Escolar.

Elabora y realiza este PROYECTO el
Grupo ESBACERE integrado por:

LIDIA FORTES FERNANDEZ
VICTORIA PULIDO JAVIER
BENJAMIN REDONDO ARLAZON

JULTAN CARRETERO CASTRO
ANTONIO SANZ MIGUEL

BADAJOZ MAYO 1985
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JUSTIFICACION DEL PROYECTO

Son varios los afios que llevamos en este barrio del
Cerro de Reyes, y ello nos permite observar una serie
de caracteristicas de la situacién educativa del Cerro.

Empezando por el 4&mbito escolar, creemos que hay
una serie de notas que definen la vivencia de los mucha-
chos dentro de la escuela. Asf, es entendida la escuela
como el lugar donde los muchachos deben estar recogidos
durante cinco horas al dfa. Por su parte los alumnos se
sienten oprimidos por una organizacién y unas materias
que les resultan totalmente ajenas a sus vidas, con lo
que podemos decir que asisten a una escuela desencarnada
de su medio. Pero quizé lo mé&s grave sea lo podrfiamos
denominar como formalizaci6n de la delincuencia a
través de la escuela segln el siguiente proceso:

*se parte de una serie de factores referidos
a la vulnerabilidad de 1los muchachos y al
agobio que sufren debido a 1la acumulaciéon de
mGltiples problemas especificos que les
lleva a vivir una situacién violenta.

*posteriormente los muchachos ademds de pade-
cer la violencia les crea unos mecanismos de

.defensa.

*en un tercer momento convierten los mecanis-
mos de defensa en instrumentos de manipula-
cién de otros.

*finalmente la escuela ataca el problema
superficialmente y opta por la sulucién
menos comprometida, formalizando la delin-
cuencia.

Sobre el &mbito extraescolar podfamos extendernos
en un andlisis muy complejo Y poco estudiado de 1la
influencia educativa que ejerce sobre los muchachos.
Podemos destacar 1la importancia de "la calle" y de "la
tele" como dnicos y casi exclusivos elementos educado-
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res. Son muchas las horas que pasan en la calle, y es
allf donde se establece un mundo de relaciones a traveés
de las cuales se va configurando la personalidad de
cada muchacho.

Es curioso observar cémo los intereses de estos
alumnos son ajenos a la cultura y coinciden con todos
los que tienden a la excesiva integraci6n en el sistema
social con todo 1lo que conlleva de consumo, competencia
y agresividad.

Esta somera visién de la situacién educativa que
viven los chicos y chicas del Cerro nos llevé a una
serie de conclusiones, de forma que diésemos respuesta
a la necesidad de descubrir la Educaci6én General Basica
en este barrio. Sf, creemos que hay que analizar todas
las variables que influyen en la educaci6n de los mucha-
chos, sus auténticas necesidades y las posibilidades de
la escuela, para establecer una E.G.B. valida. Una de
las dimensiones mas importantes de esa E.G.B. se refiere
a la motivacién de los muchachos hacia un posterior
autodesarrollo cultural. Luego vendrfa el establecer wun
curriculum que atendiese a estas necesidades.

Finalmente sefialar que, con esta actuacion, y sin
grandes pretensiones, queremos dar una respuesta global
a las necesidades educativas de nuestros muchachos.
S6lo ello nos mueve y nos obliga a utilizar todos los
recursos posibles, y a buscar los que todavia faltan,
sabiendo que nuestra tarea no es facil y que desde el
principio queremos situarnos al lado de nuestros alumnos
pues renunciamos al camino facil del continuo reproche,
definido por alguien como la enajenacidén por la propia

incompetencia.
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PROYECTO

Se nos planteaba de principio una doble alternativa:
* j;compensatoria para todos?
* jscompensatoria para algunos?

Después de debatirlo, llegamos a entender que en un
primer momento, y en plan experimental, llevariamos 1la
nueva linea con el grupo de muchachos que presentasen
problemas de conducta y de apatfa hacia el mundo esco-

lar. Entendfamos también que, gradualmente, habria que
hacer extensiva. esa nueva lfnea, (después de hacer las
cofrecciones necesarias), a todo _el centro e incluso a
todo el barrio.

Tenemos cierta documentaci6n donde se leen datos
escalofriantes referidos a la escolarizacién en este
barrio de Cerro de Reyes. El fracaso de los alumnos va
desde 21% en el Ciclo Inicial hasta un 60% en el Ciclo

Superior, pasando por un 45% en el Ciclo Medio, todo lo
cual se agrava al saber los datos relativos al desfase

escolar: 14%, 52% y 64% en Ciclo Inicial, Ciclo Medio y
Ciclo Superior respectivamente.

Vistas asf las cosas, o nos planteamos un giro
radical del sistema de ensefianza, o convertimos 1las
escuelas en casas de locos donde s6lo unos pocos mucha-
chos consiguen superar las muchas y extrafias dificulta-
des que se les plantean. Se ha conseguido que las escue-
las sean centros de represién donde los chavales van a
soportar las cinco horas de clase. Légicamente llegan a
rechazar todo lo relacionado con la escula; pero lo mas
grave es que llegan a rechazar todo lo que les huela a



cultura. De esta forma la escuela no s6lo no consigue
sus objetivos, sino que se convierte en el antfidoto o
vacuna contra todo aquello que la escuela debe propor-
cionar a cada muchacho:una educaci6bn que sea general vy
basica.

Asf pues, no se trata de compensar a estos mucha-
chos, lo cual es imposible desde la escuela, ya que no
disponemos de resortes econémicos y sociales que nos
permitan aliviar las situaciones de supervivencia en
las que se encuentran,... (y por ahf debe empezar la
auténtica compensacién). Lo Gnico que podemos hacer es
convertir la escuela en un sitio agradable, donde los
muchachos puedan adquirir 1los intrumentos culturales
para su propio desarrollo; y es aquf donde se nos plan-
tea el reto y donde debemos olvidar esquemas academicis-
tas que pueden servir en otros ambientes pero que en el
Cerro fracasan.

Desde lo anterior nos proponemos
* curso 85-86:

Plan Experimental con un grupo de 60 alumnos
para los cuales se elaborard un curriculum
totalmente distinto del que hasta ahora segufan.
En este apartado admitiremos a aquellos alumnos
que tengan 14 y 15 afios que opten por é1. EI
curriculum abarcard8 dos cursos e intentaré
reestructurar todos los elementos <culturales
que posean los muchachos en torno a un curso
ocupacional.

*curso 86-87:

Después de una primera evaluacién del anterior
Plan Experimental, intentaremos generalizar la
experiencia total o parcialmente a los demés
alumnos de Segunda Etapa.



Queremos dejar sentado que estos sesenta muchacho, que
desde ahora denominaremos Grupo B, no formardn un grupo
aparte dentro de la escuela, ya que pretendemos no separar-
les de su curso normal, segGn detallaremos m&s adelante
cuando expongamos la organizaci6n del Proyecto.

Nuestras miras llegan a plantear la posibilidad de que
los muchachos del Grupo B puedan obtener el titulo de
Graduado Escolar basado en otro curriculum distinto. Para
hacer posible lo anterior hemos establecido dos opciones o
dos formas de graduado escolar:

A.- Graduado Escolar que posibilite la continua-
cién en estudios superiores directamente.

B.- Graduado Escolar para el mundo del trabajo,
que prepara a los muchachos para su esperada
inserci6bn laboral, sin que ello impida que
mas tarde decidan continuar estudios supe-
riores a la E.G.B- . Creemos que esta segunda
modalidad es especialmente importante en un
ambiente donde no llega al 2 % el nGmero de
alumnos que continGan estudios secundarios.

Pasamos ahora a detallar el Proyecto. Para ello anali-
zaremos sucesivamente tres aspectos:

I.- Aspecto ideol6gico pedag6gico.

IT. Aspecto Organizativo
ITI Aspecto Econémico

I.- ASPECTO IDEOLOGICO/PEDAGOGICO DEL PROYECTO

En este aspecto hemos incluido lo referente a Objeti-
vos generales, a Etapas y a medios necesarios.

Objetivos Generales

1.- Adaptar el Sistema Escolar a la realidad del
barrio y de los muchachos.
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2.- Establecer procedimientos para que 1los muchachos
dinamicen el barrio mediante actividades de animaciébn
sociocultural.

3.- Dotar a cada muchacho de una Educacidén General y
Badsica que responda a las necesidades de cada alumno
y que les permita desenvolverse .en su entorno.

-El gré&fico de la pédgina siguiente aclara los objetivos,
a la vez que dota al Proyecto de un sentido global.

Este serfa un proceso de educaci6én liberadora, en contra-
posicién a otras formas de educacién como 1la Educacibn
Bancaria o mera transmisora de conocimientos desde una
institucién escolar que se constituye en banco de datos vy
conocimientos, o la Educaci6én Activa donde se aprende hacien-
do el mayor nGmero de cosas posibles sin reparar en ning(n
proceso globalizador e interno del alumno.

En este Proceso de Educacién, el auténtico proganista .es
la persona del alumno. La escuela es un lugar y un espacio
que le permitird encontrarse con otros y organizarse para
dar una respuesta transformadora al medio que le rodea.

Etapas educativas

Este apartado lo tenemos poco desarrollado, ya que hasta
ahora nos absorve la infraestructura y la puesta en marcha
del proyecto. De todas formas, entendemos que hemos de
descubrir los mecanismos y los medios pedagbfgicos que permi-
tan a cada muchacho recorres este‘proceso educativo.

Creemos que la Autogestién es el dnico camino posi ble
en este tipo de educacién, pero todavia no hemos dado forma
a este concepto, entre otras cosas porque no queremos caer
en tépicos ni extremismos inGtiles.

Tenemos pensado desarrollarlo durante el pré6ximo curso,

una vez que los muchachos dominen el aspecto “organizativo -

del Proyecto.
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Medios pedag6gicos

A.- Curriculum: El curriculum para el Grupo B se fija en los
siguientes elementos:

*Instruccib6bn bdsica, que consta
de mateméticas, lenguaje y
dibujo técnico referidos 0
apoyados en el Curso Ocupacional.

*Curso Ocupacional: En los dos
afios cada muchacho asistira
durante hora y media a los
cursos de carpinterfa de madera
y carpinteria metdlica. Las
muchachas hardn 1lo mismo con
mufiequerfa y corte y confecciodn.

*Taller de Expresifn: cada
muchacho dominar& al menos wuna
forma de expresion, con la

posibilidad de que sean dos.

*Talleres de Pretecnologia: a lo
largo de dos curos cada muchacho
asistira durante tres meses a
seis talleres de pretecnologia.

*Deportes

*Aula Abierta entendida como
espacio en el que se atienden
todas las necesidades organizati-
vas de cada grupo de alumnos.
B.- Disciplina: Entendemos la disciplina como la dinémica
por la cual los alumnos van asumiendo formas y cauces organi-
zativos, y por ello me remito a lo que mé&s arriba decfamos

sobre la autogestiébn.

Este afio trabajamos este apartado mediante cBntratos'conv
los alumnos basados en la medicién de conductas negativas, a
raiz de la cual cada alumno se compromete a disminuir la
frecuencia de dichas conductas. M&s atrds se detallan los
aspectos concretos que se miden. 4
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C.- Metodologfa: varios son los criterios mrtodolégicos que
hemos considerado vélidos.
En primer lugar, creemos que la mayorfa de los muchachos

han perdido la confianza en sf mismos, después de varios
afios en los que se les ha tenido clasificados como "burros",
es por ello necesario ser muy concretos, asegurar los aspec-
tos instrumentales de matemdticas y lenguaje, partir de lo
que cada uno domina evitando saltos complejos, individualizar
el trabajo, trabajar con grupos reducidos para atender a
cada uno individualmente y a la vez efectuar actividades en
grupos amplios para asegurar la integraci6n.

D.- Evaluacibn: en base a lo que deciamos en el apartado

anterior, creemos que se ha de evaluar todo, seglin figura en
las fichas de informacién/orientacién que se envian periédi-
camente a los padres. :

En todo caso siempre se propone y se determina claramente
cada actividad antes de iniciarla, las cuales han de ser de
corta duracién. Una vez realizado el trabajo se evalGa si
cada alumno lo ha terminado, y en caso de que haya sido
concluido se da la categorfa de "superado", y de "no supera-
do" a aquellos que no hayan terminado dicho trabajo, quedando
pendiente de finalizar para optar al "superado".

Con el tiempo, y segin se vaya implantando la autogesti6n
pretendemos que la evaluaci6n sea colectiva.



II1.- ASPECTO ORGANIZATIVO DEL PROYECTO

Los alumnos del colegio que esté&n en Segunda Etapa se
distribuirdn en dos grupos:

* grupo A: compuesto por los alumnos de 6°, 7° y 82 que

optan por el Graduado Escolar normal, con las asignaturas

y niveles propios de su curso. Por las tardes asisten

con los alumnos del Grupo B a actividades conjuntas.

*grupo B: compuesto por los alumnos de Segunda Etapa que
prefieren el curriculum experimental. Estos alumnos
deben haber cumplido 14 afios y su opcién generalmente
estard fundada en la posibilidad de asistir a los cursos

ocupacionales.

Para los cursos ocupacionales contamos con dotaciones
para grupos de 10 alumnos. Por ello, hemos distribuido el
tiempo de forma que podamos atender a 60 alumnos durante las
tres horas de la mafana.

Por su parte, los alumnos del grupo B estardn distribudos
de la siguiente manera:
B-1: veinte alumnos de 892 y 79A que tengan 15 anos
para carpinterfa metdlica y carpinteria de madera.
Estos alumnos s6lo pueden estar un afio mé&s en el
colegio por su edad.

B-2: veinte alumnos de 62 y 79B con 14 afos que
pueden prolongar por dos afios la escolaridad. Asisti-
rén igualmente a carpinterfa meté&lica y carpinteria
de madera en grupos de 10 alumnos.

B-3: veinte alumnas que tengan como minimo 14 afnos y
que quieran asistir al curso ocupacional de Muheque-
rfa y Corte y confeccion.

La organizaci6én seflalada, estd disefiada para regular el
funcionamiento de la Sequnda Etapa del Centro-en las tres
horas de la mafiana. Por la tarde, y para evitar la separaciodn
y clasificacién negativa de ciertos alumnos, toda la Segunda
Etapa participa en diversas actividades como miembros de un



curso determinado, sin distinguir entre Grupo A y Grupo B.

En el cuadro de la siguiente pégina se detalla el horario
expuesto.

A nivel de profesores y monitores, la organizaciébn se
establece en torno a dos equipos:
*Equipo responsable: formado por 1los tutores de Segunda
Etapa y el profesor del Aula Complementaria. Tiene como
funciones el disefio del proyecto y el seguimiento cotidieno
del mismo. Coordina la experiencia mediante reuniones semana-
les.
*Equipo de profesores y monitores: formado por los cinco
tutores mencionados y por los colaboradores y monitores que
participan en algGn aspecto del proyecto. Sus funciones se
refieren a la evaluacién de los alumnos y del material que
se establezca para el seguimiento ‘de los alumnos, y la
revision de contenidos en cada taller y cursos ocupacionales.
Tiene establecidas reuniones mensuales.

Finalmente, sefialar, dentro de este apartado referido a
la organizaci6n, la intenci6n de trabajar con posterioridad
en un campo interesante: la autogestién en toda la Segunda
Etapa. Creemos, que con el tiempo, los alumnos han de ir
participando en la gestién del Centro.

En su dfa desarrollaremos este punto, que desde el
principio consideramos importante.
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AN LIERIR'S

DE EXPRESION

62 y 72 -B 79 Ay 8¢
Masica Modelado/Cine
Baile Peribdico
Teatro Pintura

DE PRETECNOLOGIA

62 y 72 -B 79 Ay 8¢
Macramé 1 Macramé 11
Marqueteria/ﬁirograbado Impresion
Electricidad Laboratorio

AULA COMPLEMENTARIA

LENGUAJE , MATEMATICAS, y DIBUJO TECNICO

CURSOS OCUPACIONALES

CARPINTERIA METALICA Y CARP. DE MADERA ,
MUNEQUERIA, Y CORTE Y CONFECCION

EXPOSICION : de Baile, Masica y Teatro ( 4° Viernes del mes)
CINE : cada dos viernes ( 12 y 32 de cada mes )

DEPORTES : Liga entre cursos de Segunda Etapa ( 3° vier-
nes de cada mes)
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ITI.- ASPECTO ECONOMICO DEL PROYECTO

En este capftulo no queremos limitarnos a un mero desglo-
se de cifras que no tienen ningGn significado en sf mismas.

Son varios los criterios que sulbyacen en el presupuesto
que adjuntamos a estas lineas.

Entendemos que la auténtica compensaci6bn supone dar més
al menos favorecido, y en esto seguimos las intenciones de
las autoridades ministeriales que en su dia establecieron la
Educaci6n Compensatoria.

Pero es necesario matizar lo anterior. En primer lugar,
no resulta educativo el simple hecho de dar m&s, ya que eso
puede suponer despilfarrar méds. Pretendemos que nuestros
muchachos aprendan lo mé&s importante: resolver sus propios
problemas, dar una respuesta vé&lida a su vida. Y eso no se
consigue con el hecho de hacer una ostentacién irracional de
medios y personas.

Sabemos que cuando los muchachos participan en la gestién
econbmica, valoran y aprovechan mejor los medios disponibles:
Por eso es peligros regalar y es preferible que los muchachos
consigan y gestionen.

En la mayorfa de las actividades los gastos en material
fungible pretendemos' que sea minimo. Al muchacho se le
adelanta el material que wutiliza en sus trabajos, y que
luego devuelve en meté&lico cuando venda su producto.

No creemos que pueda prescindirse de este gasto minimo,
ya que no debemos olvidar que estamos en una escuela y no en
una empresa.

Somos conscientes de la importancia del capftulo destina-
do " a gratificar a los monitores que internvienen en algln
taller, y es aqué donde incide ese dar mé&s, ya que s6lo con
grupos reducidos es posible atender a cada muchacho en sus
muchas necesidades.

-
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PRESUPUESTO CURSO 85/86

GASTOS GENERALES

* Instrucci6bn Basica T 50.000 ptas.

* Sustituclones del Tutor B ~== a=a S2s SO0 0.0

* Proyecciébn de Cine en Super-8 -—-- 27.000 "

* Imprevistos - e 10.000 "

CURSOS OCUPACIONALES

* Carpinterfa Metdlica: material (20 alumnos) 150.000 "

personal --- --- 35,000 . "

* Carpinterfa de Madera:material(20 alumnos) 60.000 "

personal --- --- 354000 -p

* Mufiequerfa/Corte y confecci6n:

. material ( 20 alumnos) --- 830.000 "

TALLERES DE EXPRESION Y PRETECNOLOGIA:

* Macramé : material ( 40 alumnos) ------- 1 Bel Q008

* Teatro : material

personal (16 h x 500 ptas x
9 meses )--------n-- 12 00
* MGsica : material ( 20 alumnos) 2.000 "
* Baile : (1) personal ( 16 h x 800 ptasx
9 meses ) i e 0
* Modelado: material ( 20 alumnos) 20000
personal --- --- -—--o -oo- 7 29200100 5ol

* Perit6dico : material ( 20 alumnos) 20.000 "

* Pintura i personal--- --- --o - -- AZ.00n . A
material inven. ( caballetes) {2 fap -
material fung.(20 alumnos) 50000 "

* Marqueterfa/pirograbado ( 20 alumnos) 2050001 s

* Laboratorio : material ( 20 alumnos ) He00g e

* Deportes : material ( 140 alumnos) 20T a0EE

* Electricidad : material ( 20 Alumnos) 10000 <"

* Impresién material (20 alumnos ) 5000 ="

TOTAL 937.200 ptas
RESUMEN
. Material = ---c----- 496.000 ptas
Personal = ------- 434 200
Imprevistos ------ g
TOTAL 937.200 ptas
RELACION DE GASTO POR ALUMNO
Los que asisten a Curso ocupacional ------ 9.480 ptas (2)
' 19680 .« M (3
El resto hasta 1407 " =—oouocml 4.480 "



ANEXO 1
PAUTAS PARA ELABORAR EL INFORME/ORIENTACION

1.- ASPECTOS GENERALES: Es conveniente que los elabore el
tutor de cada alumno. Para ello' ‘utilizard las siguientes
categorias: w

* Muy bueno

* Bueno

%

Normal
* Necesita mejorar

En el caso de que un alumno se sitGe en una categorfa
extrema, el tutor justificard su apreciacién.

2.- CURSO OCUPACIONAL: En este caso el informe correrd a
cargo del monitor correspondiente. Utilizar& dos categorias:
* Superado
* No Superado

En el segundo caso, habria que sefialar qué aspectos

concretos necesita superar el alumno.

3.- INSTRUCCION BASICA: El profesor correspondiente sefialarég
a cada alumno si ha superado o si no ha superado algGn punto
concreto de su asignatura.

4.- TALLER DE EXPRESION: El monitor empleard sélo una catego-
R
* Superado

En el caso de que no se pueda poner esa categoria,
orientaréd al alumno en algGn sentido.

5.- TALLER DE PRETECNOLOGIA: Igual que en curso ocupacional.
6.- DEPORTES: Igual que en curso ocupacional.

7.- AULA ABIERTA: Los encargados determinar&n sus criterios
para el informe/orientacién.

SR i
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COLEGIO JESUS OBRERO INFORME ORIENTACION
C/ Otumba, 25-A FECHA
BADAJOZ

ALUMNO : - NIVEL

1.- ASPECTOS GENERALES

1.1. Relacibn con sus compafieros

1.2. Trabajo en clase

1.3. Orden y Limpieza

1.4. Asistencia a clase

2.- CURSO OCUPACIONAL

Curso de

3.- BNSTRUCCION BASICA

3.1 Matemdticas
3.2.Lenguaje
3.3 Dibujo Técnico

4.- TALLER DE EXPRESION

Taller de ;
5.- TALLER DE PRETECNOLOGIA

Taller de :
6.- DEPORTES

7.- AULA ABIERTA

EL PADRE A En Badajoz a de 1985

EL TUTOR
%



COLEGIO JESUS OBRERO INFORME/ORIENTACION

¢/ Otumba, 25-A FECHA
BADAJOZ

ALUMNO N¥VEL

1.- ASPECTOS GENERALES:

1.1.- Relaci6n con sus compafieros

1.2.- Trabajo en clase

1.3.- Orden y Limpieza

1.4.- Asistencia a clase:

2 .- INSTRUCCION BASICA:

2.1.- Lenguaje

2.2.- Matemédticas

2.3.- Naturaleza

2.4.- Sociedad

2.5.- Inglés
__ TALLER DE EXPRESION 2 )
S=TALEEER DE PRETECNOLOGIA: ( )

3
4
5.- DEPORTES
6.- AULA ABIERTA :

EL PADRE , :
En Badajoz, a de 19---

EL TUTOR
L DA



ANEXO I1

ASPECTOS DE CONDUCTA QUE SE ANALIZAN Y MIDEN EN CADA ALUMNO

1.- RELACION CON SUS COMPANEROS
1.1.- Insulta o se pelea con sus compaferos.
1.2.- Molesta (pincha, provoca,...) a sus compafieros.

1.3.- No escucha o se rie de un compafero cuando inter-
viene.
1.4.- Interviene cuando quiere, sin esperar su turno.

2.- TRABAJO EN CLASE
2.1.- Hace otras cosas (dibuja, juega,...) durante el
tiempo destinado a trabajar.
2.2.- Hace o dice graciﬁs fuera de tiempo.
2.3.- No atiende a las explicaciones.

3.- ORDEN Y LIMPIEZA

3.1.- Da gritos en clase.

3.2.- No cuida (rompe o estropea) el material.
3.3.- Tira cosas al suelo o al caj6én de su mesa.
3.4.- Come pipas

3.5.- Viene a clase sin material.

Cada mes se determinara 1los apartados de cada aspecto
que se van a evaluar, sin que puedan pasar de cuatro en
total, y dando prioridad a los mé&s notorios.

Al final de cada mes Yy en entrevista con cada alumno se
estudia el compromiso de cada muchacho para el préximo mes
con vistas a reducir el porcentaje de conductas negativas.
Este compromiso se detalla en un contrato que firma el
alumno yrelitutor.

Lo



ANEXO ITII

EVALUACION DEL PROYECTO

[.- OBJETIVOS

Se plantea la necesidad de estudiar seriamente 1los
resultados de la mencionada experiencia, para que en el caso
de su esperada bondad pueda ser extrapolada a otras situacio-

nes similares.
IT.- AREAS A EVALUAR

Indice de Instrucci6n.- Cantidad de conocimientos alcan-
zados por los alumnos y su correspondencia con los niveles
minimos recomendados por el MEC en cada curso de los involu-

crados: 6%, 792 y 8% de EGB.

Integraciébn social.- Actitudes ante el medio escolar, el
profesorado, el mundo de la cultura y a su participacibn en
actividades vecinales o del barrio.

Indice de adaptaci6n.- Medido segln el cuestionario de
Bell y que contempla las siguientes dreas:
* Adaptacién familiar
* Indice de salud
* Adaptacién social
* Adaptacion emocional

IIT.- TECNICAS A EMPLEAR PARA LA EVALUACION

Como ya se ha mencionado, el fndice de adaptaci6bn en las
dreas: familiar, de salud, social, y emocional, se obtendra
con el cuestionario de Bell, que permite un aplicacién en
grupo y unos resultados estadisticamente vélidos y fiables
segn estudios comparativos ya realizados con muestras de la
poblaci6én espafiola suficientemente representatiyas.

Para evaluar lo que hemos dado en llamar Indice de
Instrucci6n, se someter& a los alumnos a una evaluaci6n en
el 4rea de lengua y a otra en el é&rea de mateméticas. El
contenido de estas evaluaciones estaré& compuesto por cuestio-

o I



nes recomendadas por el MEC como conocimientos minimos que
ha de poseer el alumnado para pasar a un nivel superior,
todo ello, segln los Programas Renovados.

Cada una de;estas dos pruebas constar& de 25 cuestiones
repartidas de la siguiente manera:

* Cinco cuestiones propias del Gltimo nivel del Grclo
Medio: 5?2 de EGB.
* Cinco. cuestiones propias del primer nivel del Ciclo
Superior: 692 de EGB.
* Cinco cuestiones propias del segundo nivel del Ciclo
Superior: 79 de EGB.
* Cinco cuestiones propias del tercer nivel del Ciclo
Superior: 82 de EGB.
Cinco cuestiones propias del final de curso del tercer
nivel del Ciclo Superior, o nivel de base de 1° de
BUP.

*

Este método, gracias al abanico de posibilidades en los
niveles de exigencia, que nos proporciona, nos permitirs
hacerlo comGn a todos los alumnos que participan en 1la
experiencia, asi como ajustar en cada alumno su nivel de
pertenencia y su nivel de instruccién.

El contenido se realizari por un equipo de profesores de
EGB especialistas en las materias mencionadas del Ciclo
Superior, para ser posteriormente revisado por otro equipo
distinto y realizar las criticas o modificaciones que se
consideren oportunas. Se pretende asf objetivizar al méaximo
la mencionada evaluacién.

En estos equipos de profesores no habrj ningGn miembro
del colegio JesGs Obrero, no conocerdn el contenido concreto

de las pruebas, para evitar asf, posibles filtraciones o
sesgos.

Lo que hemos dado en 1llamar Integraci6n Social se estu-

2 open



diard a partir de un cuestionario-encuesta de cardacter
cualitativo que se centrard tanto en la actitud como en la
disposicién del alumnado ante el medio escolar, profesorado,
cultura y participaci6n ciudadana.

Al igual que en el caso anterior, el profesorado que
participa directamente en la experiencia no conocerd el
contenido de la prueba.

IV.- CONDICIONES METODOLOGICAS

Para el presente disefio contaremos con tres grupos: dos
grupos experimentales, el Grupo A y el Grupo B ya mencionados
y que metodol6gicamente se pueden identificar como grupo
experimental a tiempo parcial (Grupo A) y grupo experimental
a tiempo completo (Grupo B). El tercer grupo: Control, se
extraer&d de una muestra aleatoria y al azar de entre la
Segunda Etapa de EGB del Centro Pdblico "Cerro de Reyes", ya
que pertenecen a la misma poblaciodn social-econ6bmica y de
hsbitat, y por lo tanto, comparable al alumnado del colegio
"JesGs Obrero".

Estos tres grupos Se veréan sometidos a idénticas pruebas
aleatorias (las ya mencionadas) en dos ocasiones, la primera
durante los primeros dfas del mes de Enero de 1.986, y la
segunda inmediatamente antes de dcabar s ol sucipsSo gaspor. ke
tanto las diferencias cualitativas que surjan podréan ser
achacables a los diferentes métodos pedag6gicos empleados,y
que podemos resumir de la siguiente forma:

* Grupo Experimental A o Grupo A: perteneciente al
colegio "JesGs Obrero" y que han optado por una instruccion
t{pica de EGB por las mafianas, mas una educacion en talleres
experimentales por las tardes.

* Grupo Experimental B o Grupo B: perteneciente al
colegio "JesGs Obrero" y que ha optado por una educacion
intensiva de cara a su inserci6n en el mundo del trabajo. Su

o T



aprendizaje se realiza en talleres durante todo el horario

lectivo
* Grupo Control C: Perteneciente al colegio

Pablico "Cerro de Reyes" y que obtiene una instruccién en
EGB tipica y estandarizada.

La persona responsable de pasar estas pruebas ser& un
psic6blogo adiestrado previamente en las mismas, pero diferen-
te al responsable de la evaluaci6n en s{ misma, que, al
tener que efectuar un seguimiento més cotidiano, podria
sesgar los resultados del segundo pase en base a la posible
“familiaridad" con los alumnos de los grupos experimentales.

Las instrucciones que el psic6logo-examinador dé a los
tres grupos, asf como los dfas de evaluacién, horas, lugares
de realizarlos y demds variables extrafias ser&n controladas
en el sentido de hacer idénticas las condiciones para los
tres grupos.

V.- PRESUPUESTO

* Bibliggraffal A M8 A 8T e 25.000 Pesetas.

¥ RePPOGrATTIE o o o tiign o b dels dal ¢ 20.000 Pesetas.

SRS E 610005 o0 ats Sia.d e dhalh s sidonts ale 80.000 Pesetas.
R WS I T T 125.000 Pesetas
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SomosS un grupo

de profesionales,
amigos,

que tenemos la suerte
de trabajar

e'n "l"o" que*™~nos gusta
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MEMORIA DEL PROYECTO EXPERIMENTAL

CURSO 1985 - 1986

ELABORAN ESTA MEMORIA

* GRUPO ESBACERE
* MONITORES CURSOS OCUPACIONALES

ALFONSO AGUIRRE NOGUES
HERMENEGILDO DE LA CRUZ

* MONITORES TALLERES DE EXPRESION

CARLOS MACIAS MARTIN
MANUEL MORALES

JULIAN FERNANDEZ GARCIA
LUIS CARO GOMEZ

MARIA LUISA AREU GARCIA

* MONITOR DE EDUCACION FISICA Y DEPORTES

JUAN RAMON MAESTRE GALVAN
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Desde hace wun afilo, un grupo de' cinco maestros
inicidbamos un camino nuevo y también desconocido.
Pretendfamos dar una respuesta educativa escolar
vdlida a los muchachos y muchachas que vienen a nuestra

escuela.

Para ello dimos forma a un proyecto inicial que
globalizaba y articulaba las 1inquietudes, ideas e
intuiciones que desde hacfa tiempo compartiamos.

Ese proyecto definfa con claridad el estilo
educativo que consideré&bamos apropiado para conseguir
un modelo de sociedad y de persona determinado. Luego
citaba una serie de etapas educativas, de medios
pedag6gicos, organizativos y econémicos que ( con
carécter provisional y atendiendo aq las posibilidades
que Se nos ofrecfan ) pensdbamos era oportunos para
iniciar el largo recorrido hacia una meta educativa
tan ambiciosa. Para mé&s tarde, se dejaba el dessrrollo
completo de cada wuno de los elementos que integraban

el proyecto.

Asi pues, hoy, nos encontramos con una escuela
que naci6é y que al cumplir su primer afio de existencia,
queremos reflexionar con profundidad sobree su creci-
miento; analizando sus logros y también sus carencias.
Ahora pretendemos ayudar a crecer a esa idea de escuela
iniciada en aquel proyecto, porque somos conscientes
de que todavia es una escuela demasiado joven e

incompleta.

Iniciamos nuestra reflexién analizando todas vy
cada una de Inas distintas materias,. talleres,
actividades..., que se han realizado en este curso.

Posteriormente nos sentamos para dar coherencia a
nuestras observaciones, teniendo como referencia EI
Proyecto Experimental para Segunda Etapa.

En los siguientes apartados exponemos las conclu-
siones que hemos considerado oportunas. -



CURSOS OCUPACIONALES

* Carpinterfa de Madera
* Carpinterfa Metédlica

* Mufiequerfa, Corte y Confeccién

= Ag e
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CURSOS OCUPACIONALES DE CARPINTERIA

DE MADERA Y METALICA

ACTIVIDADES REALIZADAS:

Se ha tratado de seguir una lfinea motivadora vy
prdctica con. trabajos sencillos y atracvtivos, de

forma que pasasen de lo facil a los dificil.

Se trabaja con encargos y pequefias chapuzas. €Es
aqui donde estd& 1lo atractivo, motivador y laborioso
de un taller de <carpinterfa metédlica. Se ha intenta-
do, en definitiva, que los mdchachos aprendan con sus

propios éxitos y fracasos.
RESULTADOS OBTENIDOS:

En lineas generales, se puede decir que los resul-
tados han sido positivos en el grupo de los mayores, Yy

negativos en el grupo de los pequeifios.

El trabajo en equipo o en pequefios grupos ha sido
un éxito, por su afédn de protagonismo el ser mejor en

todo.

En general podemos decir que estamos satifechos,

ya que los chavales han respondido con interés.

INTERES MOSTRADO:
Responden con ilusi6én e interés a los trabajos

artisticos, de facilidad y comodidad e interés propio.

Valoran lo‘ rdpido antes que 1los trabajos de

dificultad y laboriosidad.
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El interés del alumno nva unido a la motivacib6bn que el
monitor despierta en ellos

El interés ha sido excelente.
OTROS ASPECTOS:

Asistencia : muy buena
dificultades: el grupo de los pequeiios presentaba demasiados
problemas de violencia( continuos insultos, peleas...), y de
otro tipo ( U "su cachondeo" y sus continuos juegos ).

En el taller de carpinterfa meté&lica una gran dificultad
ha sido la falta de espacio, ya que el local es excesivamen-
te pequefio.

Medios: Son bastante escasos y deficientes en los dos

talleres.
Sugerencias: Gestionar 1la posibilidad de obtener un

taller con més espacio para carpinterfia metdlica.

serfa necesario dotar de m&s herramientas a los dos talleres

No admitir en los cursos ocupacionales a ningGn muchacho
que no haya cumplido los catorce afios.

Necesidad de una mayor vy mejor coordinacién entre los
talleres y las demds actividades del Colegio, especialmente

con instruccién bé&sica.
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CURSO OCUPACIONAL DE

%
CORTE Y CONFECCION Y

MUREQUERIA

ACTIVIDADES REALIZADAS:

Aprender a tomar medidas
Hacer patrones tipo
Aprender a coser a mano

* ¥ % *

Aprender a coser a maquina

*

Aprender a tricotar
* Confeccionar en papel y.en tela
* Confeccionar mufiecas en tela y en punto

RESULTADOS

Han sido satisfactorios, han valorado la utilidad de la-
costura, viendo en ellos una posible salida para el futuro.

INTERES MOSTRADO:

Han respondido con ilusi6n e interés, sobre todo en
aquello que les aportaba algln beneficio personal. Los traba-
jos comenzados en clase, en muchas ocasiones, los llevaban a
casa para seguir trabajando en ellos.

OTROS ASPECTOS:

Asistencia : Los dos primeros trimestres la asistencia en
general ha sido buena. En el tercer trimestre ha habido mas
deficiencias, debido a que estas nifias son requeridas por sus

madres para que les ayuden en las tareas de casa, ya que
éstas trabajan.

i



Medios: Han sido suficientes debidq a que el grupo de
chicas no ha sobrepasado de unas quince.

Sugerencias: Serfa interesante que para el préximo curso
tuvieran el aula complementaria antes que el curso ocupacio-
nal. Ya que el trabajo en el taller era m&s motivador para
ellas que la parte cultural.



INSTRUCCION BASICA

AULA COMPLEMENTARIA GRUPO B
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INSTRUCCION: BASICA GRUPO "B"
CONTENIDOS:

Se han impartido contenidos de {enguaje, matematicas vy
dibujo lineal. Tales contenidos se han estructurado en temas
de trabajo de una semana de duraci6én cada uno, de la
siguiente forma:

* Matem&ticas : trece temas de trabajo, en los que se
recogfan 1los conocimientos e instrumentalidades que
consideramos necesarios e imprescindibles en una educa-
cién general y bé&sica, entendida en este caso como
soporte para el curso ocupacional

Una vez asegurado el dominio de estos trece temas se
ha trabajado sobre algunos aspectos de los cursos ocupa-
cionales

Presupuestos y balances.

* Lenguaje : Se ha estructurado en unidades tematicas de

lectura, vocabulario y expresi6én escrita. Para ello ‘se
ha seguido algGn texto de quinto y sexto de EGB. Cada
semana se ha trabajado un tema que inclufa los tres
apartados .

* Dibujo Lineal : Igualmente cada semana se realizaba
el dibujo de alguna pieza de carpinterfa de madera,
después de haber trabajado las técnicas fundamentales
del dibujo lineal.

METODOLOGIA :

A cada muchacho se le ha hecho un seguimiento de todo
el trabajo que ha realizado, de forma que aquél que termina-
ba el trabajo propuesto superaba la materia correspondien-
te.

Después de un inicial desconcierto con los muchachos,
fueron luego respondiendo de forma aceptable a las expecta-
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tivas de que un cincuenta o sesenta por ciento supere cada
materia. Esta metodologfa estd& orientada a conseguir un
clima de trabajo y de esfuerzo en muchachos que hace
tiempo renunciaron a cualquier intento por superar su
estado de “incapacgs” para todo aspecto cultural

RESULTADOS:

Creemos que no se ha conseguido en su totalidad ese
clima de trabajo cultural que menciondbamos mds arriba. Los
resultados pueden ser mucho mejores, e incluso aumentar
el porcentaje de éxitos hasta un ochenta u ochenta y cinco
por ciento . Para ello, es necesario perfeccionar la metodo-

gfa y la organmizacién.

OTROS ASPECTOS

Asistencia: De una media del setenta por ciento

Sugerencias: Estructurar las tres materias que consti-
tuyen la instrucci6n bdsica de forma més sistematica vy
completa.

Elaborar un material propio y adecuado a la estructura-
cién de las materias y a la metodologia apuntada.

Afiladir a la metodologfa un enfoque mas personalizado y
con énfasis. en " diagn6stico y tratamiento" de dificultades
en la lectura, escritura, y cdlculo.
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INSTRUCCION BASICA

MATERIAS GRUPO A

# Lengua
# Inglés

# Matematicas y Ciencias Naturales

# Ciencias Sociales
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LENGUAJE 62 y 79

Hemos procurado prestar al d&rea de lenguaje la maxima
atenci6n conscientes de que es la base de todo aprendizaje
comprometiéndonos en este objetivo todos los ProfeSores,
puesto que todas las 4&reas son adecuadas para desarrollar
las capacidades de expresi6én tanto oral como escrita.

En el horario escolar ha habido asignada al érea de
lequaje tanto en sexto como en séptimo una clase diaria de
tres cuartos de hora.

El libro base que hemos utilizado y que los alumnos
adquirieron al principio de curso es de la editorial EVEREST
( Lengua Castellana 62 y 7% ) cuyos temas vienen estructura-
dos en torno a estos nGcleos:

* Reflexibébn gramatical
* Comentario de texto
Ortografia

*

*

Lectura
* Autocomprobacifon

De estos libros de texto hemos utilizado los elementos
mas validos y motivadores para estos alumnos en concreto,
dejando otros aspectos excesivamente tebricos y que no
estaban en la planificacién de este «curso . Tal es el caso
del excesivo contenido gramatical del manual de sexto y el
amplio estudio de autores y obras que hace el libro de
séptimo. Se han utilizado, esos sf, la mayorfa de los textos

literarios que contienen estos manuales, como base de
ejercicios variados, lectura, ejercicios de vocabulario,
comentarios de texto, dictados, etc.

La preocupacién que nos ha presidido y este es nuestro
objetivo fundamental es conseguir que los alumnos sepan
hablar, leer y escribir con correccion.
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El lenguaje oral lo hemos potenciado mediante conversa-
ciones mds o menos informales, algGn debate sobre temas de
actualidad, exposiciones a los compafieros etc. pero fundamen-
te hemos tropezado con dificultades como

* Resistencia a participar en los didlogos

* Actitud negativa de escucha abierta y respetuosa

* Normalmente hablan en voz muy alta

* Muestran gran pobreza de vocabulario y expresién

* Resistencia a seguir un orden en los didlogos y debates
* No valoran la expresién correcta i Todo da lo mismo!

Asf pues, en este campo los resultados son poco satisfac-
torios y habr& que continuar trabajando con constancia en
proximos cursos en orden a crear hédbitos de didlogo y respeto
a la opinién de los demés, lo cual, despertard la confianza
entre ellos y la participacién serd& mayor.

A la lectura hemos dedicado alglin rato en casi todas las
clases pero esto resulta insuficiente si tenemos en cuenta
que muchos de los alumnos la (Gnica lectura que hacen en el
dfa es la que se realiza en la clase. No hay en la mayoria
aficién a la lectura y en muchos casos rechazo. En torno al
veinticinco por ciento de los alumnos tanto de sexto como de

séptimo tienen una velocidad lectora muy por debajo de lo
que corresponderfa en estos niveles.

Esta falta de dominio de westa técnica instrumental
explica en gran medida el fracaso de estos alumnos en el
resto de las &reas y como consecuencia su desinterés general.

El problema de la comprensién lectora es alGn mucho més
general a pesar de de se trabaja con textos breves y senci-
llos de vocabulario les resulta dificil entender su signifi-
cado global y su estructura, teniendo que ser al fin el
profesor quien tenga que aclarar con excesivo detenimiento
el sentido de palabras, frases y texto. Por ello la realiza-
ciéon del comentario de texto ha de hacerse & un nivel muy
elemental y con excesiva intervenci6én del profesor como Yya

se ha dicho.
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De todo ello se saca la conclusi6tn de seguir potenciando
la lectura a nivel colegial controlando y siguiendo esta
actividad de forma mé&s sistemética . Ciertamente el colegio
viene .realizando un importante esfuerzo econbmico ( m&s de
cien mil pesetas al afio)para dotar la biblioteca escolar de
obras variadas y en consonancia con el gusto de nuestros
muchachas , pero esto debe ser completado con una constante
labor de los tutores que orienten y cultiven el gusto por la

lectura, conscientes de que es la base de todo aprendizaje.

* Por lo que se refiere a la expresion escrita hay que
decir que se ha abusado y lo seguimos haciendo, dedicando
excesivo tiempo a esta actividad en detrimentos de otras (
( expresi6én oral, lectura, vocabulario...). Esto serfa
bastante positivo si el tipo de actividades escritas que
predominasen fueran 1las creativas y personales, lo cual
desgraciadamente no es asfi ya que en la mayorfa de los casos
se limitan a escribir sobre actividades propuestas en el
libro sin ninguna originalidad y sin motivacién.

El ceflirse excesivamente al libro es una facil tentacion
para el profesor que deberfa despertar en los alumnos el
placer de escribir con actividades que fomenten la imagina-
ci6n y la creatividad. Hacerlo asf{ no resulta féacil y menos
en este ambiente . Sin embargo alglGn intento hemos hecho en
este sentido con resultados bastante satisfactorios.

* Composicién de poemas breves sobre un
tema propuesto o libre.

* Breves guiones teatrales o radiofénicos.
* Colaboraciones para el periédico.

Hemos procurado exigir a lo largo del curso una ordenada
y correcta presentacién de los escritos lo cual en general
se ha conseguido si bien seis alumnos de sexto y dos de
séptimo tienen graves problemas en su expresi6n escrita (
que coincide con su falta de madurez lectora resultando sus
escritos <casi inintilegibles.



Diariamente se <controlan y corrigen sus ejercicios
escritos como una forma de exigir la terminaci6én ( que en
pocos casos no se ha logrado) de las actividades propuestas
asf como su correcta expresién.

La ortograffa no es valorada ni tenida en cuenta con
excesiva fracuencia por 1los alumnos,iqué mas da ! (te
dicen) no es raro que escriban incorrectamente al copiar en
el encerado una palabra en el cuaderno, por ejemplo reglas
ortogréficas, la tilde, atGn cuando Illegquen a comprender
te6ricamente, en la préctica no la utilizan, no saben apli-

carlas.

Realizada la evaluacidén final este es el resultado

obtenido:
* Superan un sexto un 66 % y un séptimo un 70 %.
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AREA DE LENGUAJE . NIVEL OCTAVO

VALORACION:

Partiendo de los objetivos generales establecidos en el
area de lenguaje, para el curso 85/86, la planificaci6n se
estableci6 de la siguiente forma.

* Lenguaje oral

* Lenguaje escrito

* Grématica

_* Literatura
* Comentario de texto.

Las actividades realizadas a 1o largo del curso han estado
relacionadas con los contenidos propuestos en la programacién

Se ha trabajado poco y al minimo, no se han sentido
ganas de aprender, si algo les desperté interes y les
resultd interesante, fue aprender a rellenar impresds , -
solicitudes , hacer instancias, escribir cartas ... etc.

Las audiciones de radio, al principio muy bien, pero
terminaron pidiendo oir la masica que a ellos les gusta, no
querfan comentar ninguna noticia . iNo saben escuchar!.

Se han leido fragmentos de obras literarias y han sido
comentadas en clase no con todo el interés que se hubiera
deseado.

Los resultados obtenidos, teniendo en cuenta que los
niveles exigidos muy por debajo de lo normal, si lo compara-
mos con alumnos de otro ambiente social y cultural, han
sido satisfactorios. :

La asistencia en general ha sido buena.

Las dificultades a lo largo del curso han sido las
siguientes:
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* Lo poco atracvtiva que resulta la .escuela para estos
muchachos.

* Falta de interés por la lectura.

* Falta de didlogo y comentarios sobre el tema expuesto
no sienten la necesidad de preguntar, no les interesa
nada.

* No saben escuchar, ni intervenir en su debido momento
* Cortan la marcha de la clase inoportunamente.

* Se distraen y pasan de todo, como ellos dicen.

Los medios utilizados han sido : libros, radio, casse-
ttes; ‘obras literarias, revistass;iperibdicos .8l etecy

Han superado todos los temas un 73 %.
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INGLES

La falta de interés y motivacién de nuestros alumnos que
se manifiesta en todas las é&reas, es mucho mé&s palpable
tratandose de idioma moderno, inglés en este caso, donde
el rendimiento es francamente bajo ." Si no se hablar
espafiol ; Para qué quiero aprender inglés? comentan con
frecuencia.

Y esto es asf no porque no les guste conocer y hablar
una lengua extranjera. Se muestran interesadfos en conocer
las costumbres y cultura inglesa, quieren entender los
textos de las canciones, etc.. Pero a la hora de exigirles
un esfuerzo por asimilar vocabulario y estructurass lin-
glifsticas les resultarfa excesivamente complicado y abs-
tracto y no dedican a ello 'el tiempo y esfuerzo minimo
para garantizar un aprendizaje eficaz.

Hay por supuesto un grupo de alumnos ( en torno al 25
%) que trabajan este 4rea con interés y dedicacién que les
permite superar con holgura los contenidos minimos.

Pero la ténica de desinterés general hace que los
niveles a conseguir se tengan que reducir al minimo, no
pudiendo atender debidamente a los alumnos que pueden e
incluso desean avanzar en el estudio del inglés a ritmo
mé&s répido.

De cara al préximo curso estamos estudiando un reajuste
en el proyecto en el que el idioma moderno tendria cardcter
de taller optativo que permitiera trabajar en grupos mas
reducidos pudiéndose utilizar técnicas audiovisuales con
mds frecuencia y eficacia.
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MATEMATICAS Y CIENCIAS NETURALES . SEGUNDA ETAPA

Son muchas las vueltas que a lo largo de 1los tres
Giltimos cursos se le dan a los programas de estas materias
con el fin de perfilar uno vdlido , que respondiera a 1las
necesidades reales que se presentan a nuestros muchachos
al finalizar la EGB.

—

Aunque en el plan del centro, curso 85/86 se clarifican
bastante los distintos aspectos curriculares de las Cien-
cias y Matem&ticas, era necesario concretizar los puntos
relativos sobre todo a objetivos, contenidos y evaluacio6n.
Parte de la idea de nuestro objetivo general construir un
curriculum capaz de predisponer al alumno a solucionar los
problemas reales con que éste se enfrenta al término de la

EGB.No queremos que la escuela sea una pequefila universi-
dad y los chavales "Eisntecitos", sino algo dinédmico y
vivo que dote al muchacho de unos mecanismos,suficientes,
que le permitan solucionar lo inmediato y concreto su vida
cotidiana.

Mi principal preocupaci6n a lo largo del curso ha sido
pues, dotar al curriculum de unos contenidos y unas activi-
dades capaces de conseguir estos objetivos.

A continuacién se analizan los aspectos concretos de

ambas materias.
MATEMATICAS

La necesidad m&s imperiosa de nuestros alumnos ( que
al tiempo es la dificultad més importante que se encuentran
al finalizar la EGB ) " Dominar las técnicas instrumentales
de cé&lculo en el marco de situaciopnes problemdticas".

Contenidos

SEXTO : NUEMROS NATURALES

* QOperaciones fundamentales
* Potencias y raiz cuadrada
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* Divisibilidad ( M.C.D. y M.C.M.).

NUMEROS RACIONALES Y POSITIVOS

* Fracciones, operaciones fundamentales.
* Decimales, operaciones fundamentales.

SERTIMOS:
*NGmeros naturales, operaciones.

* NUMEROS ENTEROS

* Operaciones fundamentales. Propiedad distributiva

Sacar Factor com(n.
* Potencia y raiz cuadrada ( Decimales )

* ECUACIONES

Resoluci6én y problemas
Incognita primer grado

* GEOMETRIA
- Ideas generales
- Segmentos y d&ngulos.

0CTAVO

* PROPORCIONALIDAD Y MATEMATICA COMERCIAL.

TRES.

- Directa, inversa, simple y compuesta.
- Repartos proporcionales.

- Interés simple.

- Contabilidad simple (Préctica)

* NUMEROS RACIONALES

- Fracciones y operaciones

- Decimales. Operaciones.

« 50 -
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*GEOMETRIA

- segmentos, é&ngulos, polfgonos, tridangulos,éreas de
figuras planas.
- Construcciones ( Précticas).

METODOLOGIA {

La idea central estd desarrollada en el Plan de
Centro del curso 85/86 ( Departamento de Mateméticas).
Este curso se ha concretizado mds en algunos aspectos.

Estos bloques tem&ticos se han desarrollado en temas
muy cortos y concretos ( parte teérica) que en forma de
apuntes el alumno ha ido yomando vy construyendo asf{ su
propio libro.

Las actividades muy concretas, reales y sobre situa-
ciones conocidas por el alumno, han seguido basicamente
el esquema orientativo expresado en el Plan de Centro.

Tanto unos como otros han sido confecciondos con la
idea de que puedan ser superados por la mayorfa de "los
alumnos, exponiendo ellos solamente su trabajo diario.

EVALUACION : CONTENIDOS

Continua, mediante pruebas flexibles de cada temka,
que el alumno podrfa realizar en clase, en casa, utilizan-
do los apuntes.. El tema no superado lo podria recuperar
en cualquier momento por el mismo sistema.

Como puede observarse ésto posibilita superar a todo
aquel que trabaje un minimo diario. El que quiere puede.

El manejar los apuntes en 1las pruebas-control incide
en la idea de la matemética instrumento, algo que sirve
para...

RESULTADOS

A la hora de analizar este aprtado es necesario tener




en cuenta algunas variables (Condicionanter que en

ningun momento pretenden justificar los mismo., pero si
considerarse a la hora de hacer una estimaci6n objetiva
de ellos:

- Faltas de asistencia: De un modo global podria
decirse que a lo largo del curso, éstas han oscilado por
clases entre el 30 y el 40 po ciento.

- Desmotivacion: A muchos‘glumnos les pesa tanto 1la
escuela que prefieren estar de brazos cruzados, aunque se
aburran, a trabajar lo mas minimo.

- Pertenencia al Grupo A Hay alumnos que hubieran
preferido estar el el grupo de taller. Un modo de revelar-
se ha sido el desinterés mostrado.

- Contenidos experimentales : Han sido elaborados en
el transcurso del afio. Esto condiciona.

CUADRO DE RESULTADOS -JUNIO

TEMAS ' SUPERAN TODOS | SUPERAN> 50% SUPERAN<50%

LOS TEMAS DE LOS TEMAS DE LOS TEMAS
62 16 69,2 % 75 % 25 %
79 9 79,4 % 57 % 43 %
8¢ i3 47,8 % - 100 %

Aunque estos resultados comparativamente con afios ante-
riores son positivos somos conscientes que son mejoralbles en
gran medida . Por lo que, y teniendo en cuenta los condiciona-
mientos citados , pensamos fijarlos m&s exactamente en el

préximo curso.
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CIENCIAS NATURALES

Si en matemdticas vefamos las técnicas instrumentales
como caballo de batalla, es el conocimiento de sf mismo, y
mas conretamente el conocimiento del medio el de las ciencias
naturales

En cuanto a métodos y evaluacién nos han guiado 1las
mismas ideas que en matemdticas. En«Ciencias se ha observado
el Texto de Santillana, por disponer de &l los alumnos ya de
afos anteriores. Se ha completado con apuntes en algunos

casos concretos. Los temas han sido un poco mas amplios vy
monogrdaficos.

Los resultados obtenidos estan condicionados, logicamente
por las mismas variables anteriores. Se ha completado con
apuntes en algunos casos concretos. Los temas han sido wun
poco més amplios y monogréficos.

Los resultados obtenidos esté&n condicionados, logicamente
por las mismas variables anteriores, afiadiendo quiza, en este
casos concretos. Los temas han sido un poco mas amplfos y -
monogrdaficos.
Los resultados obtenidos estdn condicionados, lo6gicamente
por las mismas variables anteriores, afiadiendo quiza, en este
caso la realidad espacio-temporal que ha imposibilitado la
clase activa en el laboratorio.

CONTENIDOS

SEXTO

* Conocimiento de si mismo

- Biolé6gico
- Fisiolégico
- Higiene
* Conocimiento: de medio
- Animales
- Plantas

- La materia
& RS



SEPTIMO

* Conocimiento del medio desde el pwato de vista fisico
- Fuerzas : movimiento, presi6n, gravitacioén
- energfa : Ondas, calor, ( temﬂgratura), trabajo

OCTAVO

X Conocimienga del medio desde el punto de vista quimico:
- La materia
- Compuestos inorgdnicos
- compuestos del carbono
- energfa quimica

De cara al curso que viene, debemos puntualizar mas
sobre los contenidos, globalizando mejor los tres niveles
a base de m6dulos de trabajo , mas concretos y atractivos
Se est& trabajando ya de cara a esto.

CUADRO DE RESULTADOS - JUNIO

SUPERAN TODOS | SUPERAN>50%" | DUPERAN<50%

TEMAS 1) 05 TEMAS DE LOS TEMAS | DE LOS TEMAS
0 18 69,2 % 12.5 % 87 5%
0 14 70.6 % 80 % 20 %
0 20 47,8 % 50 % 50

En octavo he notado una despreocupacién ( por imposi-
bilidad quizas, en algunos casos a la hora de superar
algtn tema, si el alumno no podia lo . abandonaba y se
estancaba, ya no segufa ) en ciertos alumnos, quizés,
porque esta materia le exigfa un poco mas de esfuerzo.
Esto me preocupa, y es la razon fundamental que nos
induce a proponer el nuevo sistema para el curso proéximo.
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CIENCIAS SOCIALES

RESULTADOS

Porcentajes

* En octavo 73,9 % de aprobados
* En séptimo 79,41 aprobados
* En  sexto 76,91 aprobados

# Muestran interés en todo aquello relacionado con el
medio. Los motiva salir de la escuela para realizar
“trabajos.

# Les gusta trabajar en equipo.

# La imagen es motivaci6én positiva para ellos al igqual
que situaciones actuales.

# Les gusta plasmar sus ideas por medio de la expresioén
plastica.

Asistencia
* Buena un 89 %.
DIFICULTADES

* Es una dificultad muy acusada lo poco atractivo que
resulta el estudio para estos muchachos. Hay que motivar-
los y presentar temas atractivos, que ellos tomen interés
y lo trabajen; pero no mediante el estudio, sino por
medio de murales, charlas, contactos con el medio. etc.

* Otra dificultad es la pobreza de vocabulario y la poca
facilidad de expresién tanto oral como escrita.

* Es muy diffcil conseguir una conciencia critica por
falta de una': visién amplia de la sociedad; se encierran
en su barrio valorando y criticando todo lo que con él
tiene relacibn.
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* La falta de medios que haga posible un conociriento de
las Ciencias Sociales mé&s vivo . Dichos medios serian:

Salidas al exterior
Convivencia con otros entornos sociales.
Adaptar un curriculum bésico y motivador.

.

Medios con los que se han contado

* Mapas, libros, diapositivas, periédicos, revistas,
televisién, fotograffas, contacto con la realidad.

VALORACION

Después de haber trabajado los objetivos propuestos

en la programacién, a lo largo del curso los consideramos

vidlidos y creemos que han sido alcanzados por los alumnos

El que mayor dificultad presenta es el primer objetivo,
ya que requiere un esfuerzo de estudio personal.
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TALLERES  BE "EXPRESION

* TEATRO

* MUSICA

KR ATRICE

* MODELADO -AUDIOVSUALES
* PERIODICO

* PINTURA
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TEATRO %

El taller de teatro ha funcionado durante todo el curso
con dos grupos de (12 -14) alumnos.

Un grupo de sexto y otro de Séptimo, con un horario de
dos horas a la semana ( martes y jueves).

Con el grupo de sexto se han obtenido resultados mas
positivos que con el séptimo.

Se han montado las siguientes obras:

* SUPERMAN

* PARODIAS

* PASOS DE LOPE DE RUEDA

* UNA CASA DE .LIOS

* A FREIR ESPARRAGOS

* UN MARIDO DE IDA Y VUELATA
* SIETE NOVIAS PARA UN HERMANO
* MIMO

* SUPERMAN DOS

* PIC-NIC

* PARODIAS DEL EQUIPO A

De todas las obras que se han preparado la que ha obteni-
do mayor aceptaci6én entre el grupo y por parte del resto de
los alumnos ha sido Superman I y Superman II, debido a las
caracteristicas de esta pequefia obra ya que el didlogo es
minimo, es la acci6n la que m&s se desarrolla y ellos de
puiietazos entienden bastante.

El resto de las obras no han sabido representarlas,
habrfa que analizar los por qués que son muchos.

La mayor dificultad ha sido la poca soltura que tiene
estos muchachos en la lectura, y la vocalizaci6n ( caracte-
risticas esenciales que debe poseer un actor ).
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LOS MEDIOS con los que hemos contado han sido elementa-
les, vestuario que los propios nifios se buscaban y preparaban
cuando tenfan que preparar alguna obra, fotocopias etc...

VALORACION

Debido a las dificultades que antes mencionaba ( dificu-
tades de expresién, lectura, poca expresi6n corporal etfci%.)
el taller de teatro no ha sido todo lo bueno que que hubiéra-
mos deseado en ciertos momentos ha habido faltas de discipli-
na y los muchachos han estado descentrados vy desorientados
en muchas ocasiones.

Con vistas al préximo curso hay que hacer un estudio y
reajuste sobre este taller, ya que es uno de los talleres
que mas se prestan al alboroto.

Hay que tener en cuenta que estos muchachos no necesitan
mucho para montar un nGmero "extra", donde aparece rdapidamen-
te su agresividad y su comportamiento se hace insoportable.
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MUSICA

ACTIVIDADES

* Aprender canciones (Villancicos, carnaval, varias)
* Audiciones varias.
* Instrumentos (flauta, guitarra, bandurria,le(d)

Aprender canciones ha sido el apartado mas socorri-
do . Muchas de ellas han resultado interesantes.

El interés ha ido decreciendo con el curso. Si bien
les ha gustado mucho.

Durante el primer trimestre se realizaron audiciones
varias, pero el poco material con que contaba impidid
segquir con ello.

Se consiguié interesar a los muchachos en otro tipo
de m@sica. Les gustaba, aunque en un principio, no
admitfan otra que la suya; terminaron apreciando otros
tipos de masica. '

En el apartado de instrumentos mayores (guitarra,
laGd ) llegan a resultar pesados para los muchachos.

A la mayorfa les gust6 la flauta porque la dominan
pronto.

La asistencia en general es muy buena

Hemos contado con medios suficientes para este
taller.

SUGERENCIAS

* Programar algo de teorfa musical para el curso
que viene.

* pPotenciar m&s a los que valen, como estimulo de

los demas.

% Concretar los criterios ( unidades teméticas),de

forma clara.
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BAILE
RELACION DE ACTIVIDADES

* Baile moderno basado en la flexibilidad
* Gimnasia y expresién ;
* Baile cultural ( danzas mejicanas)

RESULTADOS

En baile moderno se obtuvo éxito para su pronto aprendi-
je, consiguiendo flexibilidad con rapidez.

El baile cultural fue poco atrayente para las alumnas;
se consigui6 montar algunas danzas mejicanas.

La danza cldsica no se pudo realizar por falta de
medios: barra, piso y un sitio cerrado fuera del bullicio y
molestias.

Han mostrado gran interés y se han esforzado, siendo la

asisitencia buena.

DIFICULTADES

La falta de medios en general ( local, barra, suelo
adecuado, etc ) ha sido la dificultad m&s notoria con que
nos hemos encontrado a lo largo de todo el curso. AGn
asf, los resultados obtenidos han sido muy satisfactori-

0S.
SUGERENCIAS

Serfa conveniente, con vistas al préximo curso, hacer
una prueba de baile a cada alumno interesado antes de
formar parte de dicho taller.
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TALLER MODELADO-MEDIOS AUDIOVISUALES

Este taller ha funcionado con dos grupos de alumnos,
los lunes y miércoles de 3 a 4 y de 4 a 5 respectivamente.

Primer trimestre

* Iniciaci6én al modelado
Técnica del churro
. Modelado de figuras

En el primer trimestre realizamos un Belén como trabajo
siendo la entrega de los alumnos total. Participamos en
el concurso de belenes organizado por el Ayuntamiento
obteniendo una placa como premio.

Segundo trimestre

* Mascaras de escayolas
Realizacién de rostros por partes
Realizaci6ébn de rostros completos

Los alumnos en este trimestre trabajaron conjuntamente
de modo positivo, confecciondndose sus caretas para el
carnaval 86.

Tercer trimestre

* Métodos audiovisuales.
Manejo de mé&quina fotogréfica
Fotograffa natural blanco y negro
Manejo de video
Prédcticas de Cine-forum

En este tercer trimestre no se nmostr6 mucho interés
por parte de algunos alumnos.La asistencia en general ha
sido buena donde m&ds se ha faltado ha sido en el tercer
trimestre. i
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Las dificultades con que este taller se ha encontrado ha
sido la falta de medios necesarios para una labor mas

eficaz.

Los medios con que se han contado han sido : barro, vendas
escayola, agua, camara de fotos, video,etc.

SUGERENCIAS

Serfa eficaz wuna programacién en relacién con medios,
trabajo, alumnos.
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TALLER DE PERIODICO

Organizativamente forma parte de la estructura de
talleres de la tarde ( Expresibn).

Por falta de monitores, comienza a funcionar plenamente
a mediados de noviembre del 85, contando con cuatro horas
semanales ( lunes y miércoles de 3 a 5 ). Posteriormente
por uh reajuste de horarios vy talleres pasa a ocupar solo
dos horas a la semana.'

En principio, y tras las experiencias llevadas a cabo
es el Gnico fin de ser vehfculo de transmisi6n de ideas,
opiniones, inquietudes, etc... entre ellos sus mayores, la
escuela, el barrio y la ciudad.

Se deja a los chicos libertad de accién, opcibn en la
confeccién de la revista con la Gnica condici6n de sacar
un nGmero mensual; pero dejéndo bien sentado que la publica-
cién sb6lo depende de ellos, de sus ganas de trabajar. En
ningGn momento se les impone nada en este sentido.

COMPONENTES
Catorce chicos/chicas mé&s un monitor.
ORGANIZACION DEL TRABAJO

Entre todos se decide trabajar en grupos de¥ dos g 'tres
componentes o individual, que se encargan de elaborar por
sf solos o buscando colaboracidn, las distintas secciones.

Este sistema de organizacibén se quiere que sea flexi-
ble, para que no haya redactores, dibujantes, humoristas,...
£ QS

Confeccionada la maqueta, la impresi6n se lleva a cabo
en e ste taller y son los mismos chicos quienes grapan y
reparten la revista.
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ORGANIZACION DE LA REVISTA

Entre todos se busca un nobre : TOPE GUAY. La revista
tendré& portada y contraportada méviles en las que se
pretende dar wuna idea general del tema que se trata.

A lo largo del curso se han publicado cuatro nGmeros

monogrdficos sobre los temas : Presentaci6bn, carnaval 86,
paro, y paz y desarme. Cada nGmero lleva unas secciones
fijas: saludo, mGsica, deportes, humor, pasatiempos 'y

cuento -poesié.

El resto, opiniones, colaboraciones, etc.han versado
sobre los temas ya expresados.

Algo que al Grupo nos preocup6 desde el principio fue
el lenguaje, el formato y las técnicas de impresion.

En cuanto a lo primero, nos interesaba un lenguaje
atrayente para el lector con muchas im&genes ( comics) un
lenguaje importante, teniendo en cuenta, las caracteristicas
del entorno. El formato debfa ser sencillo y féacil de
manejar, no debe dar la impresi6én de un mamotreto. Cada
nGmero constaba de cinco foliuos doblados en forma de
libreto y grapados en medio, impresos por las dos caras;en
total 20 péginas.

La impresién se ha realizado en cliché electrbnico y a
multicopista.

La maqueta escrita a mano en negro, para darle mas

nitidez y realismo.
Se ha conservado siempre la letra original.

ASPECTOS ECONOMICOS

El coste del nGmero se reduce al precio del papel,
clichés y tinta. Aproximadamente las dos mil pesetas (
(250 ejemplares).

La revista se ha distribuido, por el mismo grupo, de
forma gratuita entre compafieros y gente del barrio.

Esto ha hecho que se de mis a conocer y halla sido mas

leida.
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CONCLUSIONES

Trabajo en general positivo. El interés de los muchachos
ha variado a lo largo del curso, segln el tema, las ganas
de trabajar y los estimulos exteriores ( prensa, radio ).

No todos han participado a pleno rendimiento, debido,
quizés, a que n o se encontraban a gusto; pués aunque la
mayorfa 1lo eligi6é libremente no poseen un espiritu de
trabajo definido hacia una actividad concreta.

El taller de pei6dico debe ser mas informal y flexible
en cuanto a horarios, trabajo, lugar, etc.

La acogida de la revista, en general, ha sido buena. (
Aparicién en la prensa regional y radio local).

ESTAMOS CONTENTOS DE LOS QUE HEMOS HECHO!
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PINTURA
ACTIVIDADES

* Iniciaciébn a las ceras.

* Uso de colores apropiados

* Ejecuciébn de trazos

* Ejecuci6fi de perfiles.

* Difuninado con los dedos

* Difuminado y fundici6én de ceras mediante calor
* Rectificados

* Técnicas del carboncillo

* Manejo del carboncillo

* Efectos del carboén

* Cémo sacar punta al l&piz de carbén
* Utilizacién del papel adecuado

* Difuminado y valoracién tonal.

RESULTADOS

En un porcentaje elevado, los resultados obtenidos
han sido satisfactorios, han aprendido el manejo y dominio
de la cera, manejo y dominio del carboncillo

INTERES

La mayorfa presentaba interés por la cera, aunque 34
veces aparecfan sintomas de aburrimiento en algunos

alumnos.

DIFICULTADES

La principal ha sido la falta de material por parte

de los alumnos.

MEDIOS
Papel, carboncillo, cera, ldminas,libros

A
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TALLERES DE PRETECNOLOGIA

Electricidad

Macramé

Laboratorio

Marqueteria

Impresi6n y pirograbado
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ELECTRICIDAD

EVALUACION DE TALLERES

# Relaci6bn de actividades

* Constitucién del 4tomo.

* Atomo en estado eléctrico.

* Iniciaci6n de Electrostética (electrificacién por
frotamiento.

* Electrificacién por inducién o influencia.

* Construcci6n de un electroscopio.

* Péndulo eléctrostatico.

* Electroscopio de hojas..

* Conocimiento de las herramientas eléctricas.

* Aprendizaje de pelado de cables, montajes de
enchufes,interruptores, grapeado, etc.

* Conductor de electricidad . Conductores y aisladores.
* Construccién de interruptores.

* Polos de corriente continua. Buscapolos.Construc-
cién de buscapolos.

* Circuitos eléctricos. Montajes.

* Conexiones de pilas. Serie y paralelo.

* Conexionado del amperimetro (comprobaciones 'y
lecturas).

* Construcciones de juegos.

RESULTADOS

Los resultados de las distintas experiencias han
sido bastante positivos. Los alumnos han captado de una
forma muy sencilla y clara los orfgines de la electrici-
dad

Se ha observado cierta soltura en el manejo de las
herramientas y material al final del curso tebrico-prac-
tico de la electricidad.
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Los montajes realizados por los nifios tanto en .grupo
como a nivel individual mostraban una cierta calidad
resultado de una captaci6ébn de la experiencia realizada
en esos momentos.

Resultado negativo ha sido la falta de tiempo en
algunas experiencias para haber podido profundizar mas y
fijar ciertos conceptos con mé&s fuerza.

INTERES MOSTRADO POR LOS ALUMNOS

Los alumnos han mostrado en cada una de las experien-
cias realizadas un gran interés y esfuerzo por obtener
los resultados positivos que se intentaban.

En trabajos y experiencias en grupo han colaborado
muy unidos.

En trabajos individuales han mostrado gran interés
segGn las cualidades individuales y habilidades de cada
uno.

Los alumnos han acogido estas précticas con gran
interés, como asf lo demuestran 1los resultados y la
competitividad entre los distintos grupos por realizar
el mejor trabajo y obtener un resultado positivo

Otro aspecto que demuestra el gran interés puesto
por los alumnos era el querer continuar las clases una
vez finalizado el tiempo de las mismas.

OTROS ASPECTOS

Asistencia : La asistencia ha sido normal.
Dificultades: La falta de lectura comprensiva
que algunos tienen.

Medios: Se han contado con medios mé&s que sufi-

cientes.

SUGERENCIAS

* Ampliar el horario de dos horas semanales.
* Continuar <con los distintos grupos para poder

L et
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TALLER DE MACRAME

El taller ha funcionado a lo largo de todo el curso, en
€1 han participado seis grupos de alumnos con una duracién
trimestral para cada uno de los grupos y dos horas semanales
para cada uno, de forma alterna.

Aunque no se han alcanzado todas las metas que se
deseaban, hay que tener en cuenta que se ha trabajado con
entusiasmo y que los muchachos han aprendido los distintos

nudos que forman parte del taller.

Han confeccionado infinidad de maceteros de distintos
tamafios, modelos y material, asi como pulseras, alfombras,
eteads

Los trabajos realizados se han vendido sin dificultad,
esto ha hecho posible que se facilitara el costo de este
taller, ya que el hilo de seda, (material conque los
maceteros se han realizado ) resulta caro. En cada macetero
que hacfan se ganaban algunas pesetas dependiendo del
precio a que ellos los vendieran, los mas espabilados lo
han sabido hacer muy bien. Esto despertaba en los mucha-
chos-as mayor interés por el taller siendo la asisitencia
muy buena.

Estamos contentos con los resultados obtenidos, los
alumnos han acogido con gusto y entusiasmo el macramé y
serfa conveniente para el pr6ximo curso contar con algunos
de los alumnos que este aiio han participado en é1 para
sequir trabajando a otro nivel mé&s elevado.

Al comienzo del curso hubo dificultades debido al lugar
donde funcionébamos, pues resultaba pequefio y sin condicio-
nes adecuadas para la ejecuci6bn de los distintos trabajos,
subsanadas estas dificultades en el segundo trimestre ya
se trabaj6 mé&s cémodamente, siendo 1los resultados mé&s
satisfactorios.

Los medios han sido los que esta técnica requiere
hilo, tijeras, peine, tablero etc...

Con vistas al préximo curso, serfa conveniente adquirir
el material y tenerlo en el colegio almacenédo, esto ahorra-
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rfa problemas a la hora de trabajar.

Otras sugerencias seria poder utilizar un local mé&s
amplio, ya que el nGmero de alumnos resulta imposible
reducirlo, pues este curso hemos trabajado con el inconve-
niente del espacio y de alguna manera influye en el trabajo.
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LABORATORIO

RELACION DE ACTIVIDADES

Cada trimestre se ha planteado una programa-

cién distinta

Primer trimestre

Se enfoc6é de cara a que el alumno escogiese un
campo (aves, herbario ...) que les interesase y 1lo
realizasen siguiendo su propio ritmo del plazo
previsto.

Resultados

Solo en unos pocCOS C€asos se consiguié mantener
a los muchachos en la actividad que habfan cogido.

Interés mostrado por los alumnos

Al ser actividades a largo plazo se cansaban vy
la dejaban o cambiaban con la menor disculpa.

Segundo Trimestre

Cada semana, los alumnos por parejas, tenfan
que realizar una préctica ide sl a8 les 8 estableci-
das todos iban rotando por esas sSiete u ocho
practicas y superaba la pareja que realizara al
menos seis précticas.

Resultados

La: mayor parte de los muchachos realizaron las
seis précticas para superar el taller.



Interés

Les gusté al principiohe les motivaba el hecho
de que repetian précticas que habfan hecho otros.
g

Tercer Trimestre

Seguimos con prdcticas semanalgs que realizaban
de dos en dos. Ahora podfan elegir entre un abanico
de 40-50 préacticas.

Resultados

Se han hecho bastantes practicas muy distintas. Un
50-60 % han superado las 6 prdacticas reglamentarias.

Interés

Les motivaba el descubrir préacticas nuevas,
quiz4s por aquello de enredar. Dos o t res se han
refugiado en lo facil con el solo objetivo de
cumplir con las 6 practicas obligatorias.

SUGERENCIAS

Falta establecer préacticas globales que den
sentido a las précticas semanales.
Conjugarl los aspectos positivos del primer vy
tercer trimestre, manteniendo la exigencia concreta
de seis a siete précticas para superar el taller.
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TALLER DE MARQUETERIA

El taller de madera ha quedado cefiido a la marquete-
rfa, por raz6on de economfa de material y herramientas,
as{ como por la falta de preparaci6n, en la mayor parte
de los alumnos, para realizar trabajos mas complicados.

Han participado seis grupos de alumnos con una dura-
ci6bn trimestral para cada uno de ellos, a razén de dos

horas semanales (martes y jueves).

Ciertamente con dos horas a la semana no se pueden
poner metas excesivamente ambiciosas en una actividad
como esta que exige mucha practica vy constancia. Pronto
comprobamos ademés, que la mayoria de los muchachos no
sabfan manejar la segueta, ni sabfan tomar medidas con

precisi6én, ni trazar una figuras,...

As{ las cosas, nos propusimos empezar por trabajos de
gran sencillez e ir aumentando progresivamente la dificul-
tad segGn el ritmo de destreza personal de cada uno.
Estos son algunos de los trabajos:

*Rompecabezas TANGRAM y caja.

*Sjluetas de animales y personas.

*Anillos concéntricos para ensamblar.

*Letras recortadas en madera y letreros.

*Rompecabezas geométricos (PENTOMINOS).

*Juguete didactico de inicio a la numeracién (Preesco-
lar).

*Relieves y simetrfias.

*Ensamblajes sencillos.

*Construcciones de maquetas sencillas (muebles, co-

ches, etc).

En principio pensamos vender los trabajos realizados,
pero ello resulta dificil debido a la falta de solidez de
los materiales, el acabado defectuoso, pintura, etc.
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El nivel de asitencia ha sido bueno y el interés de
los alumnos en general satisfactorio.

Este taller exige por parte del monitor una atencién
especial al reparto, control y cuidado del material,
herramientes, etc; pues de lo contrario hay problemas de
orden, destrozo y pérdida del material. Buena parte del
tiempo hay que dedicarlo a explicar el manejo de las
herramientas y acostumbrar a los muchachos a ser ordena-
dos. Exige también tener previsto hasta los Gltimos deta-
lles, cualquier trabajo a realizar, y conseguir que todos
estén ocupados en uno u otro trabajo segln el ritmo de

cada uno.
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TALLER DE IMPRESION

Este taller ha funcionado a lo largo de todo el curso
con una duracién trimestral para cada uno de los seis
grupos de diez a quince alumnos cada uno que han partici-
pado en él.

El horario ha estado fijado de 15 a 16 horas 1los
lunes y miércoles para el primer grupo y de 16 a 17 para
el segundo grupo.

En principio se creyé conveniente que el taller de
impresi6n funcionara junto al de peri6édico, pero al com-
probar los inconvenientes de diverso tipo que fueron
surgiendo (excesivo nGmero de alumnos, dificultad de
compaginar las actividades de ambos grupos, el local,
etc) decidimos que cada taller se organizara independien-
temente, junt&ndose Gnicamente con motivo de la edicion
de los distintos nameros de la revista.

Las actividades bésicas realizadas por los alumnos en
este taller a lo largo de tres meses que cada grupo ha
participado en &1 son las siguientes:

*Conocimiento y manejo de la multicopista

Este medio de impresi6én despierta en los muchachos
una natural curiosidad y deseo de manejarla de inmediato
aGn sin entender su funcionamiento. Después de la expe-
riencia de este afio no parece recomendable dejar la multi-
copista en manos de los alumnos sin exponerse a malgastar
material o a estropear la maquina. S6lo con la presencia
constate del monitor se les puede iniciar en la utiliza-

ci6n de la misma.

Habrfa que incrementar 1la colaboraci6on con otros
talleres y con el Colegio en general con el”fin de sacar
el maximo rendimiento a este medio de impresiodn.

*Manejo del HECTOGRAFO (Imprenta de gelatina) que resulta
una técnica de impresi6n muy econémica y facil de preparar
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También esta actividad despierta interés y curiosidad en
la mayorfa, que a veces manifiesta deseo de construirse
una siguiendo la férmula sencilla de su elaboracién.

Hemos enfocado su uso fundamentélmente en imprimir
fichas para preescolar (iniciacién a la escritura, cdlcu-
lo, dibujos, etc.). También hemos sacado croquis, esquemas
siluetas... para el taller de marqueterfa. Puede segquir
asf, siendo ésta wuna actividad interesante para otros
talleres de cara a abaratar los costos de fotocopias,
IFlibnoS e tic s

*Mecanografia

Al disponer de las méquinas de escribir, desde un
principio pensamos en utiiizarlas al mé&ximo haciendo que
todos los componentes del grupo se iniciasen en su manejo.

Para que resultara mds provechoso se exigi6 que cada
uno siguiera el orden de los ejercicios de un método de
mecanografia, guardando ordenadamente todo el trabajo
realizado. Ciertamente no se ha conseguido que aprendan a
escrilbir a méquina pero en muchos se ha despertado el
deseo de seguir practicando. Ha sido precisamente esta
actividad la que mé&s les ha interesado, sin llegar en la
mayor parte de los casos, a cansarse.

De cara al pro6ximo curso serfa bueno potenciar este
taller aumentando el nGmero de maquinas disponibles para
poder practicar mé&s horas.

*Pirograbado

Disponfamos de un aparato pirograbador que iban mane-
jando los diferentes miembros del grupo, una vez elegido
el motivo y calcado sobre el tablé.

Hemos realizado fundamentalmente grabados relativos
al Quijote, fdciles de 1llevar a cabo y <con resultado
bastante satisfactorio. Contando con algGn aparato més se
podria continuar esta experiencia iniciando a los mucha-
chos/as en cuadros de mayores dimensiones y dificultad,
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que se podrfan llegar a exponer y vender con cierta faci-
lidad.

Este taller en su conjunto, mejorando los aspectos
sefialados anteriormermente puede ser vélido para el proéxi-
mo curso, insistiendo sobre todo en una mayor coordinacién
con los otros talleres y con el Colegio en general para
la confeccion, impresi6n y publicacién de todo tipo de
trabajos (circulares, fichas, esquemas, carteles, etc.).
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AULAS ABIERTAS

Sexto curso

Relacibén de actividades:

*Expresi6n plastica.
*Juegos educativos.
*Lectura de cuentos.

Resultados:

Se ha conseguido que los muchachos se interesen por
este tipo de actividades. Durante el tercer trimestre con
el grupo de 62A lo hemos dedicado a empezar el panel de
la Historia. La clase se dividia en grupos de cuatro a
cinco alumnos que desarrollaban con dibujos el tema ex-
puesto. Entre todos elegfan los dibujos que se incluirfan
en el panel. Esto Gltimo les motivaba.

Resultados:

Se han elaborado dos paneles:
*Paleolftico
*Neolftico

Interés

Les pareci6 bien la idea y creo que han respondido
con interés sobre todo a la hora de elegir los dibujos
que se incluirfan en el panel.

Material:

Los alumnos compraron al principio 25 folios cada uno
y un l4piz. Por otra parte se les facilitaron dos cajas
de ceras, una caja de tizas de colores, una caja de lapi-
ces de colores por cada grupo de trabajo. Se guardaba el
material hasta la préxima Aula abierta.

Sugerencias:

Orientar Jas Aulas abiertas hacia la introducci6n de



los medios audiovisuales.

Séptimo curso

Relaci6n de actividades:

1.- Conocimiento de la ciudad de Badajoz.
Trabajos por .grupos para estudiar distintos aspectos
de la ciudad:
*Urbanistico.
*Monumental.
*Artlstico.
FHESEORTCO0.:
*Visitas a la ciudad.

2.- Conocimiento de la provincia de Badajoz:

*Trabajo por grupos estableciendo distintas rutas
de poblacién en la provincia.

*Estudio de las distintas rutas. Pueblos que se
encuentran, estudio de los distintos aspectos de
estos pueblos.

*Visita a Jerez de los Caballeros y pantano de

Baluengo.
3.- Actividades relacionadas con la Historia de Extrema-
dura.
4.- Evaluaci6n trimestral de la marcha del grupo en los

distintos talleres y clases.

Resultados:

Los nifios se han agrupado seg@Gn sus propios intereses.
Han sabido organizar su propio trabajo.

Han observado y aprendido en el propio medio.

Conocen y sitGan los distintos organismos, monumentos,
de la ciudad. :

Interés mostrado por los alumnos:

Han mostrado interés sobre todo al comienzo de algn
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trabajo nuevo o cuando han elegido segn su propia iniciativa.

Los trabajos no pueden ser a muy largo plazo, pues llegan a
cansarse y pierden interés para ello.

Asistencia:

Buena.

Octavo curso

Relacién de actividades:

1.- Preparacién de una ruta de Extremadura (Octubre del 85).
Por grupos de 5-7 alumnos se pretendfa que cada uno estudiara
Y preparara una ruta extremeiia, realizaci6n presupuesto,...
2.- Informaci6n sobre drogas.
Todos tenfan unos apuntes sobre ciases, efectos, problemas
fisicos y psfiquicos, etc...
Posteriormente realizan un trabajo por grupos pequefios.

3.- Trabajos monogréficos:
Sobre el paro, el desarme
(Datos teéricos, entrevistas, opiniones, chistes, etc...).
Grupos de 4-5 componentes.

4.- Trabajos de artesanfa en grupos:
(Maceteros, espejos, cuadros, ldmparas, mufiecos, etc...).
para la tombola, con motivo de la fiesta del colegio y con
el fin de sacar fondos para la excursi6n de octavo.

5.- Trabajos murales sobre la excursién fin de curso.
(Lugares, posibles recorridos, incidencias, etc...).
Se realizaré&n murales por grupos de 4-5 alumnos.

Resultados:

1.- No sale nada, se toman las cosas a cachondeo y lo ven todo
muy lejos de su realizacién. AlgGn grupo que otro mostraba
algo de interés pero se difuminaba con los demés.

Esta actividad es'para hacerla con poca gente y con entusias-
mo .
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2.- En general buena, es un tema de interés. A ellos les “interesa
por las especiales caracteristicas del barrio.

3.-Cada trabajo consta al menos de cinco paginas. Cada dfa se
confeccionaba una p&gina concreta.
Practicamente todos los grupos trabajan menos los de siempre.

4.- Un éxito zeconbmico?... preguntar a Vicki.

5.- Como estd pr6xima la excyrsiébn se entusiasman. El llenarse
las manos y caras de colores les vuelve locos.

Interés mostrado por los alumnos:

1.- Aunque la primera actividad les parecfa interesante, a la
hora de realizarla, les parecfa un rollo. Tendrfa interés si
se lo hubieran dado todo hecho.

2.- Toman mé&s interés los teb6ricamente maloé, les dan largas al
tema y les gusta contar historias que saben.

3.-Sobre todo, en el trabajo del paro se observa m&s interés en
el que més de cerca lo sufre. El otro trabajo, al coincidir
practicamente con el Referendum OTAN, también obtuvo su
aceptacion.

4.- Al tratarse de sacar una pasta que al fin y al cabo revertia
en ellos, muestran gran interés aunque siempre existen los
dos o tres récanos de siempre.

5.- Los que saben de seguro que van a ir a la excursi6n, muestran
mucho interés, se 1imaginan 1lugares pintorescos e incluso
ex6ticos. iQué ilusién!. A los que no van se les nota poco

interés.

Asistencia:

60% aproximadamente. No lo tomaban en serio. Segun algunos
no les servia esta clase de nada.

Dificultades:

*Masificacién. ;
*Meteduras de patas por parte de algunos alumnos.
*Espacio. '
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Medios:

No se necesitan medios sofisticados. Los imprescindibles los
abastece la escuela.

Sugerencias:

Podrfa conseguirse algo bueno salvando las dificultades y
contando con un grupo entusiasta. Esto darfa pie a que aparecie-
ra una espontaneidad (controlada) que pudiera dar lugar a expe-
riencias interesantes.

Serfa conveniente dedicar a esta actividad una hora a la
§emana.

Conclusién:

En general la falta de interés en algunos, que en ocasiones
contagiaban a los demé&s, puede sér debida a que en principio se
pretendia que se estimulasen en las actividades que ellos se
crearan para que se pudieran divertir haciendo algo teéricamente
provechoso.

No se puede pasar de un dirigismo superlativo, en aflos ante-
riores, a pretender una autocreacién de golpe. Cuando nos dimos
cuenta de esto y empezamos a controlar un poco, (con una de cal
y otra de arena), los resultados mejoraron.

En un grupo tan numeroso ha sido practicamente imposible el
forzar situaciones donde pudieran observarse relaciones persona-
les definidas, conductas extremas, etc...




EDUCACION FISICA Y DEPORTE

Monitor:

Juan Ramén Maestre Galv&n. Patrocinado por el Excmo.

miento de Badajoz.

Horario

Tardes completas de lunes a jueves,
horas a la semana por cada nivel.

Actividades:

Ejercicios relacionados con:
*Resistencia orgdnica.
*Flexibilidad.
*Preparacién genérica.
*Fuerza.
*Equilibrio-coordinaci6n.
*Acondicionamiento fisico.
*Sistema Herbert.
*Atletismo.
*Deportes: Balonmano, Balén

FGtbol-sala.

Ayunta-
distribuidas en dos
Cesto, Voleibol, Fatbol,

*Deporte competitivo:

Resultados:

.Un equipo cadete de fGtbol-sala.
.Un equipo infantil fatbol-sala.
.Un equipo cadete balén cesto.
.Cinco jornadas de Cross.

.Dos jornadas de atletismo.

En acondicionamiento fisico es imposible dar unos resultados

objetivos, ya que para ello,
test inicial y otro final.

Deporte competitivo:

tenfamos que haber contado con un

.fatbol-sala cadete: 6% posicién en

juegos municipales.

.fatbol-sala infantil: 29 puesto con
trofeo.
.balén cesto: cadetes 89 clasificado

en

juegos municipales.
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Cross: .Cadete masculino 32 y 109 puesto.
.Cadete femenino 69 puesto.
.Alevin femenino 39 puesto.

Atletismo: En el momento de confeccionar esta memoria todavia
no se habfan confirmado las clasificaciones.

Interés:

A nivel general el interés mostrado ha sido aceptable aunque
puede mejorarse.

La falta de medios, que ha imposibilitado ampliar el espectro
de actividades ha influido de manera notable en la marcha de la
sesiones, no siendo éstas lo satisfactorias que se pretendfan.

En el desarrollo normal de las clases se ha notado una
falta de asistencia, ténica general en estos ambientes, oscilando
entre el 30 y el 40%. Este ha contado también con una falta de
medios generalizados, balone, aparatos, etc...que lé6gicamente lo
han dificultado.

De cara al préximo curso creemos que esto se paliard, -en
parte, con la construccién en las proximidades de un polideporti-
vo municipal y con la dotacién material que ha sido prometida al
centro por la Fundacién Municipal de Deportes.
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TARDES DE LOS VIERNES

Dentro del proyecto quisimos dar a la tarde los viernes un
cardcter festivo y distendido, favorecido por el tipo de activi-
dades programadas.

Dos veces al mes hemos tenido proyeccién de los siguentes

tiftulos de pelfculas en S-8:

*Los lios de Mister Boo.

*Delirios de grandeza.

*La reina de Africa.

*Las cuatro plumas.

*Espartaco y los 10 gladiadores.

*El gran Yack

*Pequefio gran hombre.

*Un hombre llamado caballo.

*King Kong.

En general, hemos de constatar el fracaso y desinterés
mostrado por la mayorfa de los alumnos hacia esta actividad,
cosa que en parte nos ha sorpendido pero explicable si tenemos
en cuenta que:

.Los muchachos esté&n saturados de televisién y de pelicu-
las en video, (en el barrio estdn proliferando los vi-
deo-clubs). La mayorfa se tragan diariamente la programa-
ci6bn de televisién sin ningGn criterio selectivo. Varias
de las pelfculas que tenfamos programadas las habfan
visto reciente en TV. y no soportaban verlas de nuevo.

.En otras ocasiones los fallos tecnicos (cintas en malas
malas condiciones, mal sonido, cortes, etc...) han hecho
dificil mantener la atenci6n y seguir el argumento. En
las Gltimas proyecciones, con el cambio de mé&quina,
mejoran las condiciones técnicas y observamos mayor inte-

rés.

.Tenfamos previsto hacer con cada pelfcula alguna forma
elemental de cine-forum, con el fin de motivar a los
alumnos e iniciarles en la critica cinematogréfica. Esto
no se ha llevado a cabo y nos hemos contentado con la
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proyeccién sin m4s.

Una vez al mes, hemos organizado la tarde del viernes por
niveles, dejando a la eleccib6bn de cada tutor el tipo de activi-
dades a desarrolar en esas dos horas, deportes, concursos,
lecturas, juegos, confeccién de murales, audiciones musicales,
etc... Este contacto del tutor con los alumnos es muy conveniente
porque el horario escolar no permite en muchos casos esta rela-
cién profesor-alumno. ¥

La tarde del Gltimo viernes de cada mes la hemos dedicado a
una puesta en com@Gn de lo realizado en los talleres de expresion
(baile, teatro, misica) y tenfa lugar en el salén de actos del
colegio Leopoldo Pastorsito, que nos fue cedido desinteresada-
mente para estas ocasiones.

Estas puestas en comlGn, para todos los alumnos de 1la segunda
etapa, han resultado positivas y.estimulantes, en especial para
los muchachos que actaan por primera vez en muchos casos ante
Sus compafieros.

A lo largo de dos horas se intercalaban actuaciones de 1los
grupos de baile moderno, del taller de teatro y de misica.

Los nGmeros de baile han resultado ser los més vistosos y
mejor preparados y han logrado despertar mis interés en el
auditorio.

También el taller de mGsica ha hecho un papel bueno en 1las
puestas en comGn con un repertorio variado de actuaciones y un
nivel de interpretaci6n superior a lo que se podfa esperar de
muchachos nada familiarizados con la mGsica.

El taller de teatro ha presentado en estas fiestas nameros
escesivamente breves y dificilmente ensayados poniendo de mani-
fiesto que este taller no ha funcionado a lo largo del curso
como cabfa esperar.

En conjunto las puestas en comdn del viernes han resultado
satisfactorias en casi todos los aspectos (comportamiento,
interés despertado, actuaciones) y puede sequir de cara al curso
proximo en la misma linea aunque se puede introducir mé&s variedad
de actuaciones.
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ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES
Actividades realizadas:

*Excursib6bn de los niveles de 62 y 72 de EGB a Jerez de los
Caballeros y Pantano de Baluengo.

*Marcha al Pantano de Piedra Aguda de los alumnos de 79 y
82 curso.

*Excursién de 8?2 a Huelva.

*Fiesta de despedida de los alumnos de 8°.

Objetivos:

*Conocer la ciudad de Jerez desde su punto de vista artfis-
tico, monumental, histérico y paisajfistico.
*Convivir durante dos dias en la naturaleza.
*Conocer las costumbres, modo de vida de una ciudad
costera.
*Conocer el mar.
*Convivir fuera del entorno escolar.

Resultados:

*Muy positivo, han contrastado la realidad artistica con
lo que previamente habfan estudiado.

*Durante los 27 Kms. de marcha hubo muestras de solidari-
dad, compafierismo. Se sintieron con libertad de expresién,
observaron directamente el medio ambiente, disfrutaron con

todo.

Interés:

Los muchachos muestran mucho interes con todo aquello que
sea salir del entorno y horario escolar. Sin embargo, se
encuentran con dificultades econétmicas y de trabajo. Por eso
resulta dificultoso programar actividades extraescolares en

este entorno.

No obstante creemos, una vez evaluadas estas actividades,
que es necesario realizarlas con més frecuencia dada la impor-
tancia de las relaciones interpersonales que se establecen

entre profesores y alumnos.
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se llega a un trato mas esponténeo y cordial. Consideramos que
este tipo de relacién entre alumno-profesor, favorece la
integraci6n y convivencia en la escuela y ayuda a desmitificar
la imagen profesor que a veces el alumno tiene.

Sugerencias:

Serfa muy interesante programar para el préximo curso y en
vacaciones estivales un campamento.
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ASPECTO IDEOLOGICO

Objetivos Generales

Cada vez creembs con més fuerza en la necesidad de
conseqguir los objetivos que nos propusimos. De forma
que detrds de nuestras satisfacciones y de los momentos

de angustia que se han ido sucediendo a lo largo del
curso, solo nos anima la ilusién de que algGn dfia
consigamos <chicos/as capaces de dar una respuesta
creativa a su propia vida, y de asumir el protagonis-
mo que le correspoende en la vida de su barrio.

En la préctica educativa de cada dfa vamos apren-
diendo a ser maestros que ayuden a los muchachos a ser
mé&s ellos mismos. De esa forma, somos conscientes de
las muchas dificultades que estos chavales y nosotros
mismos hemos de superar para luchar contra una socie-
dad que se fundamenta en el consumo, el individualismo
y el manejo - control de las personas a través de mil
mecanismos. Ello nos ayuda a mantener el esfuerzo y no
buscar resultados inmediatos. Sabemos que nuestro
empefio puede ser realidad algtn dfa y en alguna medida,
pero a la vez sabemos que que toda labor educativa es
lenta y que requiere personas con capacidad de ilusi6n
y de trabajo continuado.

Nos vemos presionados por la escasez econbmica vy
por las continuas demandas sociales, ( a través de los
padres, de la Adiministraci6én , etc) de eficacia; vy
ello nos obliga a dispersar nuestro esfuerzo del trabajo
educativo para convertirnos, en no pocas ocasiones, en
desvergonzados pedigliefios y en expertos vendedores de
una idea de escuela. Y asi, nos vemos involucrados en
una inmensa marafia de protagonismos, de intereses, de
influencias, de polfiticas partidistas, de ostentaciones
y falsas imdgenes...
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Al fin y al cabo, en un caos o puding donde hay de
todo, excepto interés por dar una respuesta educativa
a los que se acercan a nuestra escuela.

Debido a eso decidimos no participar en montajes vy
tinglados muy vistosos y poco educativos que ultimamen-
te florecen por doquier, a la vez que nos propusimos
dedicar el minmimo tiempo posible a vender imagen . Si
nuestra idea de escuela es valida, debe producir su
fruto, y s6lo ellos deben ser tenidos en cuenta para
justificar el presupesto y avalar proyectos.

Para completar este aprtado, queremos determinar
las premisas y principios basicos que orientan nuestro
quehacer educativo:

* E] conflicto intituicién-persona ( alumno) .
* Alumnos ilusionados y comprometidos (capacidad de
ilusién y esfuerzo), por transformar su barrio.

('bésde una escuela que les ofrezca posibilidades
para ello ). -

* Capacidad de los muchachos para aprender y ense-
fiar

* Capacidad para colaborar y organizarse ( cuando
se les da oportunidades).

* Capacidad y necesidad de vivir en grupo

ETAPAS EDUCATIVAS

Desde el 1inicio del Proyecto, estas etapas estan
por desarrollar. Realmente es diffl 'y complejo el
establecer las etapas que ha de recorrer un jmuchacho
para conseguir los objetivos propuestos, ya que supone
conjugar un largo ntmero de variables, tales como:

* Eyolucibn psicolbgica ELN Fehe
* Contenidos de instruccion ¥ SR
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* Actitudes a desarrollar.

* Expectativa del entorno : padres, sociedad
* Caracterfsticas personales de cada alumno
* Proceso de socializacién

# Etea s

El problema radica pues, en elegir un hilo conductor
y en articular el resto de las variables alrededor del
mismo . Dependiendo del dngulo de mira que se considere
el orden de las variables serd distinto.

Nosotros hemos preferido disefiar el proceso educati-
vo sobre la variable proceso de socializacién, porque
entendemos que puede dar un sentido global al hecho
educativo; dando coherencia y armonizando 1las otras
variables. .

Entendemos por proceso de socializaci6én, el proceso
educativo que tiene como meta conseguir los objetivos
que noS marcamos.

Somos conscientes de la generalidad e incluso
ambigliedad de 1la formulacibén de tales objetivos,
pero precisamente el desglose de las etapas educativas
puede servir para operativizar bastantes dichos obje-
LIS

Como elemento bdsico del proceso de socializacio6n
tomamos el grupo-pandilla, que mas tarde, ( cuando
desarrollemos el aspecto organizativo) serd el n(cleo
sobre el que descansaré& todo el Proyecto.

Asi pues, pasamos a exponer las etapas que ha de
recorrer cada grupo-pandilla para conseguir la sociali-
zaci6bn, o lo que es lo mismo, los objetivos generales
de este Proyecto:

* Descubrimiento de la propia personalidad y del
propio "hacer", a través de las aportacines de los
otros.

* Descubrimiento de los otros: su personalidad (a
través de lo yo veo, contrastando con lo que los otros
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ven), "su hacer".

* Descubrimiento del grupo:
.Juntos podemos hacer cosas.
.Todos podemos aportar algo al grupo.
.Nos pddemos organizar.

* Juntos miramos la vida:
.E1  grupo descubre la realidad que le

.

rodea.
.E1 grupo toma conciencia.

* Juntos transformamos la vida:
.E1 grupo se convierte en grupo de accibn,

con una din&mica propia.

ASPECTO PEDAGOGICO

Creyendo que la escuela es un instrumento que Sse
debe adaptar hasta conseguir que responda a las necesi-
dades educativas de los muchachos que a ellia asistens
hemos reflexionado sobre los elementos que han funciona-
do durante este curso pasado y después, hemos disefiado

las perspectivas para el proéximo.

Curriculum

Durante el curso pasado hemos introduccido bastantes
novedades en el curriculum que ofrece el programa
oficial, (ver proyecto inicial).

Y creemos que Sse ha cumplido lo que nos propusimos
conseguir en estos Gltimos diez meses: poner en funcio-
namiento la infraestructura que requerfan tales noveda-
des y que los muchachos comprendiesen y aceptasen la
nueva distribucién y estructura de la escuela.

Nos corresponde ahora emprender una labor de profun-
dizaci6n en el curriculum, de cara a establecer las
l{neas del curriculum definitivo que asumiremos en esta
experiencia, es decir, de cara a encontrar y elaborar
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una fundamentacién tebrica y s6lida de nuestro curri-
culum.

En  primer lugar conviene sefialar que una mera
yuxtaposici6bn de actividades y asignaturas no constituye
ningGn tipo de planteamiento serio.

Disciplina

Entendemos la disciplina como la dindmica por la
cual los muchachos van asumiendo formas y cauces organi-
zativos que con el tiempo, desemboquen en la autoges-
tién.

Este curso hemos en este apartado mediante contra-
tos, alumno-tutor, basados en la medici6n de conductas
negativas; en el cual el alumno concreto se compromete
a disminuir las frecuencias de dichas conductas. De
cara al pr6ximo curso estamos sobre la idea del gru-
po-pandilla en sustitucién de la tutorfa y en la concep-
ciobn del taller como una pequeila empresa, perfilando
asf una educacién laboral que siente las bases de una
auténtica escuela autogestionada.

Con esto, no se ha logrado crear un clima de parti-
cipaci6bn e interés en los chavales; manteniéndose en
muchos casos el clima tradicional de alumnos contra
profesores.

Por otra parte hemos detectado otros aspectos, que
de manera notable han influido en este apartado:

*Hay profesores que todavia no han asumido el
proyecto.
*Los padres esté&n muy desconectados del centro.
*Los maestros hemos estado demasiado ocupados con
la marcha organizativa del centro y apenas hemos
tenido contactos informales con los muchachos.

Perspectivas:

*Contratos de modificacién de conducta. Hacer mé&s
hincapié en ellos ya que este afilo no han dado todos los
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buenos resultados esperados:
.Falta de material.
.Asistencia/puntualidad.
.Insultos.
.Control de material (se roba bastan-
te.

*Material comGn en cada taller y en cada grupo.
Serdan responsables /slos propios muchachos 1llevando
algunos de ellos su control.

*Control de asistencia y puntualidad. Se llevarad
por partes y con el tiempo, pensamos, sean los muchachos
quienes se autocontrolen.

Metodologfa

Varios son los criterios metodol6gicos que hemos

considerado véalidos:
*Es necesario ser muy concretos, (actividades,

explicaciones...).

*Asegurar los aspectos instrumentales de lengua

y mateméticas.

*Partir de lo que cada uno domina evitando saltos
complejos.

*Trabajar con grupos reducidos para atender a
cada uno individualmente y a la vez efectuar actividades
en grupos amplios para asegurar la integracion.

*Organizar actividades informales (exposicién de
los viernes, acampadas, excursines, fiestas, etc...).
Estas, mdas ampliamente programadas para el proximo
curso, posibilitan la distensién en las relaciones
interpersonales: alumno-alumno y alumno-maestro.

Evaluacién

Se ha pretendido evaluar todos los aspectos que han
incidido en el muchacho:
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*Aspectos generales:
.Relacibn con sus compafieros.
.Trabajo en clase.

.Orden y limpieza.
.Asistencia.
*Instrucci6bn bdsica:
.Los distintos contenidos que integran el

curriculum.
*Taller de expresi6n.
*Taller de pretecnologia.
*Deportes.
*Aula abierta.

*Curso ocupacional. (Opcional).

- Las actividades a desarrgllar se determinan clara-
mente antes de iniciarlas, las cuales deben tener una
corta duraci6n. Una vez realizado el trabajo se evala
si cada alumno lo ha terminado o no; dando la categoria
de Superado o No Superado, dejando siempre abierta la
posibilidad de superar en cualquier momento.

~Con el tiempo y seglGn se vaya implantando la auto-
gestién, pretendemos que la evaluacién sea colectiva.

En cuanto a la experiencia en sf, un grupo de
psic6logos, patrocinados por el CEP de Badajoz, ha
venido realizando un seguimiento de la misma.Este se ha
basado en el ané&lisis de las siguientes variables:

*Indice de instruccién.
*Integraci6n social.
*Indice de adaptaci6on (cuestionario de Bell).

Para lo que se ha contado con tres grupos de medida:
*Grupo A: Alumnos de 2% Etapa de EBG del colegio
JesGs Obrero. :
- *Grupo B: Alumnos de 2! Etapa de EGB del colegio
JesGs Obrero que siguen el curriculum experimental.
*Grupo C (Control): Alumnos de 2! Etapa de EGB
del colegio pGblico Cerro de Reyes, (centro situado en
el mismo entorno).
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ASPECTO ORGANIZATIVO

{

Durante el curso anterior constatamos la deficiencia
organizativa que ha existido, y podemos definirla con
las siguientes notas:

*Cierta desconexi6bn en lo referente a losS progra-
mas que cada uno ha llevado a cabo en sus asignaturas y
talleres.

*No hemos hecho una relacién de las distintas
funciones a desarrollar para el buen funcionamiento del
proyecto.

*No hemos repartido dichas funciones entre 1los
componentes del grupo.

*Escasa participacién de los monitores en la

programacién y revisibébn del proyecto.
*Poca participaci6n de los muchachos en la gestion

*Ha funcionado el horario. Se ha cumplido,y
después de un inicial desconcierto, los muchachos han
asumido el nuevo esquema organizativo de talleres,
clases,

Nos corresponde ahora dar una respuesta reflexionada
a estas necesidades organizativas, y a lo referente a
la participaci6én de 1los muchachos .en la gestién del
centro.

ASPECTO ECONOMICO

Doble preocupacién ha tenido a lo largo de este
curso el apartado econ6mico de la experiencia:

*En cuanto a cifras: Aunque partiamos de un

presupuesto inicial que rondaba las 900.000 pesetas,
s6lo nos han concedido unas 700.000 pesetas; por lo que
tuvimos que reajustar el presupuesto iniciall'viéndose
mds aceptados los apartados dedicados a material fungi-
ble.
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Aunque el dinero ha llegado tarde, como siempre, se han
conseguido realizar a su tiempo, las actividades presu-
puestadas. Eso si, sirviéndonos de la genreosidad
personal; algo que no deberfamos admitir, si tenemos en
cuenta, que debe ser la Administracidén la mas interesada
en las cuestiones educativas de la sociedad.

Si se tiene en cuenta, el coste total de la expe-
riencia ( Unas setecientas mil pesetas ) de la cual se
han beneficiado wunos 133 alumnos ; nos sale por alumno
un coste de 5.200 ptas . Con ello queda demostrado que

ain teniendo pocos recursos, cuando hay entusiasmo,
se consiguen metas a priori inalcanzables.

* En lo concerniente a objetivos:

El aspecto econ6bmico era algo muy importante,
reflejado en nuestro poryecto'inicial, en este apartado
No olvidemos que nuestra via principal hacia los objeti-
vos finales es la autogesti6én . Gracias a una timida,
an, gestién de los recursos por los propios chavales
(devolucién del coste inicial del material, wuna vez
vendido el producto ), ha proporcionado este bajo coste
de la experiencia.

De cara al préximo curso, con la transformacidédn de
los talleres en pequefias empresas, se posibilitara vy
se aumentard la autogestién econémica. Pero no por
ello hay que olvidar que estos muchachos estédn estéan en
una escuela y su objetivo inmediato es parender. Es
aqui donde la Administracién debe tener en cuenta que
es necesario el dinero, si no ya para costear materiales
sf para dotar de una mejor infraestructura de locales y
herramientas a los d istintos talleres.

Y conviene sefialar esto, porque cuando a una escuela
llega algo de dinero extra, los maestros nos volvemos
locos para emplearlo en mil tonterias que generalmente
solo responden a caprichos o impulsos de moda pedag6gi-
ca.
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Como ya dijimos en su momento, ( al estable-er las
etapas educativas pensamos que el curriculum se debe
estructurar sobre un pilar: la socializacién de los
muchachos. Decimos esto,no porque creamos en el tépico
de que estos muchachos por estar en un entorno ( cultu-
ral, econémico-social) pobre son, o tienden a ser,
inadaptados sociales y marginados.Por el contrario,
sabemos que los muchachos que vienen a estos entornos
son los updaptados y_los mds d6giles a todo lo que les
llega del sistema social imperante : consumo, drogas,

falta de «creatividad, agresividad, individualismo,...
ya que son los que menos defensas culturales tienen. De
aquf 1la necesidad primordial de posibilitarles un
proceso de socializacién, a través del cual estos
muchachos lleguen a ser ciudadanos de primera con unas
cpacidades instrumentales ( fundamentalmente de expre-
sién ) iguales a los otros; de forma que les permita
participar en la sociedad plenamente.

De otra parte, entendemos que la escuela debe dar
cabida a ciertas instancias de educacién "no formal"
junto a otras de caré&cter formal: no podemos dejar en
olvido la gran influencia eduactiva que sobre estos
muchachos tiene "la calle" y la "tele".

También queremos tener en cuenta esa tremenda
realidad de nuestra escuelas en barrios. Se trata de
ese ilégico mecanismo por el que se intenta dotar a
cada muchacho de una EGB mediante un atiborramiento de
conocimientos carentes de significaci6n e interés para

ellos.

En definitiva, en el momento de establecer nuestro
curriculum pretendemos ser légicos y tener " dos dedos
de frente" para no seguir colaborando con situaciones
educativas aberrantes. De todas formas al concretar el
curriculum quedan reflejadas una serie de .razones que
justifican el mismo y que omitimos aquf por no alrganos

demasiado.

PROYECTO CURRICULAR : CURSO 86/87.

(INSTRUCCION BASICA)
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En la actualidad nos encontramos en el proceso de
andlisis de los datos de la experiencia ha proporcionado
a lo largo de este afio. Esto nos permitird tener unas
bases de estudio que, tenidas en cuenta, nos posibili-
ten en cursos sucesivos lograr los objetivos propuestos.

De los qué sf estamos seguros es de nuestro optimis-
mo por conseguir transformar la escuela y desde ella
dotar a Nuestro Barrio de una oferta educativa global
que sea capaz de transformarlo.

JULIO DE 1986
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PLAN DE ACTUACION EN EL CERRO DE REYES

curso 1986 / 1987

ELABORAN Y REALIZAN ESTE PLAN

GRUPO ESBACERE

SERVICIO -SOCIAL DE BASE Dist IV
MONITORES CURSOS OCUPACIONALES
MONITORES TALLERES DE EXPRESION
AULA DE ADULTOS

MONITOR DE DEPORTES

COLABORAN:

CENTRO DOCENTE "JESUS OBRERO”
EDUCACION COMPENSATORIA

EXCM? AYUNTAMIENTO DE BADAJOZ
CRUZ ROJA ESPANOLA

INSTITUTO DE BIENESTAR SOCIAL

DE BADAJOZ

ASOCIACION DE VECINOS

PARROQUIA JESUS OBRERO

CENTRO DE PROFESORES DE BADAJOZ
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INTRODUCCION

De cara a un nuevo curso, el proyecto, que hace
un afo pusimos en marcha, se presenta mé&s maduro, mas
matizado y amplio.

Es la reflexi6én sobre la realidad que vivimos
cada dfa en la escuela, la que nos permite avanzar y
sentir mds cerca el pulso y los latidos de nuestros
muchéchos.

Para este curso, ampliaremos nuestra oferta
educativa en dos direcciones:

* ampliacién horizontal: acogiendo a un mayor
namero de muchachos de catorce a dieciséis
anos dentro de la escuela.

* ampliaci6n vertical: introducciendo un progra-
ma de actuacién con jbévenes de dieciséis a
veinticinco afios, que permita extender el
proyecto mas alld del marco escolar.

Ello ha sido posible gracias a una coordinacio6n
entre las distintas entidades educativas que act@an
en el Cerro de Reyes:

* Centro Docente "JesGs Obrero", Soc. Coop.
* Educadores de calle.

* Cruz Roja Espafiola.

* Educacién Compensatoria.

* Excmo. Ayuntamiento de Badajoz.

* Asociaci6n de Vecinos del Cerro de Reyes.
s RarvoqulascYdesiis, Obgero ",

* CEP de Badajoz.

Cada una de estas instituciones ha aportado algtn
elemento al proyecto, de forma que cada dia est& m4s
cercano ese objetivo de lograr una oferta educativa
global en el Cerro de Reyes.

En un anexo & este escrito se detallan competen-
cias y aportaciones de cada entidad mencionada.
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En este "caldo de cultivo" es posible que a medio
plazo se consigan resultados significativos.

Pasamos pues a exponer el plan para el curso
1.986-87 basado en los siguientes elementos:

* las conclusiones generales extraidas de la
memoria del curso 85-86, después de un curso
de la puesta en marcha del proyecto experi-
mental para la Segunda Etapa en el colegio

Jes@Gs Obrero.

= la aportacién de los educadores de calle a
través de su proyecto de animacién personal
y social que viene a desarrollar dos aspectos
basicos del proyecto global:

el proceso de socializacién de
todos y cada uno de los muchachos
que se atiendan.

el progresivo acercamiento a la
maxima participacién de los mucha-
chosen la gestién y direccién del
proyecto.

As{ pues, detallamos a continuacién el plan para

este curso.
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1.- ASPECTO IDEOLOGICO

1.1.- Objetivos generales:

Seguimos creyendo en la validez de los objetivos gene-
rales expuestos en la primera formulacién de este proyecto
al inicio del curso 1985-86, y por ello nos remitimos a
ese primer documento.

1.2.- Etapas educativas:

En primer lugar, hace tiempo que necesitdbamos un
punto de apoyo sobre el que se asentasen los distintos
apartados de nuestro proyecto educativo.

Por otro lado, en las conclusiones generales de 1la
memoria del curso 1.985-86 sefialébamos que la pandilla es
él marco donde el muchacho desarrolla parte de su perso-

nalidad, y donde vive un proceso de socializacién propio
del entorno humano que le rodea.

Hoy, recogiendop esa primera necesidad y esa observa-
cién sobre las pandillas, intuimos que el proceso indivi-
dual y de socializacién que cada muchacho vive en sus
grupos naturales puede ser - la variable independiente que
influya de forma significativa en todas las demds varia-
bles educativas que contemplamos en este proyecto.

Y desde esa intuicién se ha visto necesaria la inter-
vencién de los educadores de calle, que el Instituto de
Bienestar Social del Excelentisimo Ayuntamiento de Badajoz
ha destinado en el Cerro de Reyes, a fin de que disefie y
coordinen un plan de actuacién a nivel de pandillas
dentro y fuera del marco escolar, basado en las etapas
educativas que se definen en las conclusiones generales
de la memoria del curso 85-86.

En el aspecto organizativo se analizan las implicacio-
nes de tal plan de actuacién dentro del proyecto educativo
en su totalidad, y en el anexo I se recoge integramente el
documento elaborado por los educadores de calle sobre el
seqguimiento y trabajo con pandillas.
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2.- ASPECTO PEDAGOGICO

As{ pues, y una vez redefinidas las bases ideolb6gicas,
se trata de articular todos los demds elementos educativos

de este proyecto en torno a ellas.

En el cuadro-resumen de la pdgina siguiente, se indica
la forma de integracién entre todos los resortes educati-
vos. Nos limitaremos aquf a comentar y explicar dicho
cuadro, y para ello, seguiremos los mismos apartados que
se contemplan en la primera formulacién del presente

proyecto.

Curriculum:

Sefialaremos en primer lugar que, por fin, hemos encon-
trado una férmula que permite integrar los dos grandes
grupos que existfan en el curso pasado:

*]1os que asisten a los cursos ocupacionales.
*]los que siguen un horario con predominio de mate-

rias académicas.
Dicha férmula establece para cada componente de 1la

Instrucci6n Basica dos niveles de tratamiento:
*un tronco com@Gn: que se imparte a todos los alumnos

de un curso dado.
*yna ampliacién de las asignaturas de Instruccion

Bdsica, s6lo para aquellos alumnos que no asisten a los

Cursos Ocupacionales.
De esa manera, se obtiene un curriculum general para

todos los alumnos en base a los siguientes elementos:

1.- Conocimiento del medio: entendido como el conjunto de
experiencias y contenidos referidos a su entorno que el

alumno debe asimilar.

El conocimiento del medio se compone de dds bloques:

*uyn tronco com@n
*yn bloque <complementario, que en el caso de
alumnos de Segunda Etapa menores de catorce anos
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CUADRO RESUMEN DE ARTICULACION ENTRE TODOS LOS
ELEMENTOS EDUCATIVOS QUE INTEGRAN EL PROYECTO EDU
CATIVO PARA EL CERRO DE REYES

INSTRUCCION BASICA

PREVENCION DE

CONDUCTAS
Conoc.Medio Matemdticas Lenguaje Deportes ASOCIALES
Troncd co- Trgpco co- T eoRCh GO
man de man | de: e CLASE DE SEGUIMIENTO
; L | .
S
S| | CONOCIMIENTO | MATEMATICAS || fycungE
wl | DEL MEDIO EDUCACION DE
o
<C
o.
1.2 FISICA CONDUCTAS
W 1. RADIO
0 PRETECNOLOGIA PP
2 AMPLIACION 3 ElN i INDIVIDUALES
= gy AMPLIACION DE|4. BAILE
ft DEERCONOGS DRLIGATEMAT IOAS S |'s S Rpaaua ;
§ MEDIO 6. PINTURA DEPORTES
= 7. MODELADO
L o
== =
§ =1} 2.~ 'CURso ocu |2.-;
a| | PACTONAL DIBUJO TECNI
o e
w| | FORMACION LAo[C0 PARA LOS
3| | paL. ALUMNOS QUE
2 ASISTEN AL
CURSO OCUPA-
CIONAL.
% RASTRILLO EXPOSICONES | compeTIcIONES| REUNTONES DE
o ocUpAcTONAL DE LOS EN PANDILLAS
5 EXCURSIONES TALLERES DE | JUEGOS - 'GESTION=DESDE
& ACAMPADAS LENGUAJE ESCOLARES BRI BEAS
= CICLOS DE - PROGRAMAS |Y OTRAS DE LAS ACTIVIDA
< CINE e DES EXTRAESCOLA
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v - IDIVULGACION
o 'DE PERTODI- PERTODICAS:
g c0S - Cine
< - FUNCIONES - Rastrillo
S OCASTONALES
< - MUESTRAS

- Excursiones
- Acampadas
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se fundamenta en una ampliaci6n del tronco comln,
y en una experiencia de trabajo en algln taller
de pretecnologfa. Para los mayores de catorcer
affos y para los adultos, se les ofrece la posibi-
lidad de participar en un curso ocupacional.

2.- Mateméticas: al 1igual que en el caso anterior, se
distingue el tronco comGn que pretende asegurar los conoci-
mientos bé&sicos e intrumentales, y’el bloque complementario
consistente en wuna ampliacién del tronco comlGn, o en
dibujo técnico para los alumnos que asisten a un curso

ocupacional.

3.- Lenguaje: Ademé&s del tronco comGn de lenguaje cada
alumno debe participar en un taller de expresi6bn, a elegir
entre: radio/prensa, m@sica, teatro, baile, idioma, pintura
y modelado.

4.- Deportes: todos los alumnos deben asistir como minimo
a dos horas de educacién fisica y deporte.

5.- Prevencién de conductas asociales: En este apartado se
realiza un seguimiento de ciertas conductas que intentamos
modificar a medio y largo plazo. Aunque no forma parte del

“curriculum oficial", entendemos que, como deciamos m4s
arriba , este apartado debe sustentar toda la tare educa-
tiva.

Disciplina: Nuevamente nos remitimos a lo que al iniciar
este proyecto decfamos sobre este apartado.

Este curso hemos desarrolado méds este concepto y 1lo
hemos situado dentro del "plan de actuacién a nivel de
pandillas" que han disefiado los educadores de calle.

Pensamos que ese plan, es wuna férmula vdlida que
permitird a los alumnos organizarse en pandillas, consejos,
juntas,... y de esa forma asumir, progresivamente, mayores
niveles de participaci6én en la marcha del centro.

Ello introduce una interesante novedad, ya que desapa-
rece el concepto de tutor, y nace la figura del educador.
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No nos interesa el seguimiento de un grupo-clase
artificial y arbitrario, sino el grupo-pandilla dotado de
una vida propia.

Metodologfa: "

Si "el tiempo lo permite", durante este curso centra-
remos nuestros esfuerzos en elaborar los contenidos de
cada materia y en <desarrollar los métodos més apropiados,
teniendo en cuenta las observaciones puntuales que, sobre
este apartado se recogen en la primera redaccién del
proyecto y en las conclusiones de la memoria del curso
1.985-86.

Al final del presente curso recogeremos y unificaremos
todo el material que se experimente, de cara a sentar las
bases metodolégicas y el conienido de cada elemento que
incluye la Instrucci6n Basica.

Evaluaciodn:

Hemos elegido un sistema de evaluacién lo suficiente-
mente completo como para permitirnos “tomar decisiones"
sobre cada componente, (programas, maestros, alumnos,
métodos, disciplina,...), del proyecto.

Asi pues, el fin de la evaluacién es tomar decisiones.
Para ello hemos desarrollado la estructura de un sistema
de evaluacién (recogida en el anexo II) que completaremos
durante este curso.
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3.- ASPECTO ORGANIZATIVO

De cara a subsanar las lagunas observadas en las
conclusiones generales de la memoria del curso 1.985-86,
para este curso, hemos diseflado un organigrama que
presenta las siguientes caracterfsticas:

* En @1 se establecen tres niveles de responsabili-
dad, lo cual evita una complejidad excesiva.

* Han sido distribuidas todas las funciones que
requiere la marcha del proyecto.

* Se contempla que, a medio plazo, los alumnos

puedan participar a través de sus representantes
en la dindmica del proyecto.

Dicho organigrama se expone en la pdgina siguiente.
Seguidamente delimitamos las funciones de cada apartado.

Asamblea:

Es el mdximo 6rgano de gesti6n y decisién en todo lo
referente al proyecto.

Forman parte de la asamblea, con voz y voto: lo
maestros, monitores, educacores de calle y coordinadores
de pandilla, implicados en el proyecto.

El Coordinador del proyecto convocard a la Asamblea
trimiestralmente y cuando la importancia del asunto lo
requiera. Las decisiones se tomarén por mayorfa, levantén-
dose Acta de cada Asamblea e informando de su contenido a
la Comisién de sequimiento.

Incumbe a la Asamblea la aprobacién del Presupuesto y
el Balance econémico.

Coordinador del proyecto:

Tiene wuna funcién de representacién y serd& elegido
anualmente por la Asamblea.

Es quien convoca y preside las Asambleas.
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Comisién de seguimiento:

Es un 6rgano consultivo. Integran esta comisi6n un
representante de cada una de las entidades colaboradoras

en el proyecto:

* Ayuntamiento.

* Cruz Roja.

* Ministerio de Educaci6n y Ciencia.

* Centro de Profesores de Badajoz.

* Asociaci6bn de Vecinos del Cerro de Reyes.

* Colegio "JesGs Obrero" Sociedad Cooperativa.
* Parroquia "JesGs Obrero".

* Instituto de Bienestar Social.

* Educaciébn Compensatoria.

La comisi6n de seqguimiento se reunird semestralmente.

Responsable pedagbgico:

Es responsable de la funcién pedagdégica del proyecto.

Coordina y distribuye las actividades de 1indole

pedagbgica.

Responsable econ6mico:

LLeva la contabilidad del proyecto.
Gestiona recursos econbmicos y materiales.
Realiza los presupuestos y balance que presentard a

la Asamblea.

Responsable de archivo:

Confecciona y lleva el inventario.
Archiva la documentaci6n del proyecto.

Mantiene informados de todo lo que se refiere al
proyecto a cuantos estdn implicados en él. '

Es Secretario de la Asamblea.
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Coordinador de Instrucci6bn Bésica:

Coordina la programaci6n y planificaci6n de la Ins-
trucci6bn B&sica, referida fundamentalmente a lenguaje,
matemdticas, conocimiento del medio y deporte.

Se reune mensualmente con los profesores de estas
dreas para estudiar los aspectos didacticos y metodol6gi-
coS.

Fija de acuerdo con los profesores criterios y métodos
de evaluacién y vela por su cumplimiento.

Convoca y preside reuniones de informaci6én a 1los

padres

Coordinador de animacién personal y social (prevenci6n de
conductas asociales).

Programa y coordina actividades extraescolares.

Coordina el plan de actuaci6én a nivel de pandillas vy
sus implicaciones en los seguimientos de conductas durante
el horario escolar.

Coordinador de Cursos Ocupacionales:

Coordina todo lo referente a los cursos ocupacionales.

Propone medidas concretas de cara a organizar 1los
talleres a modo de empresa.

Programa la ensefianza de Dibujo técnico a desarrollar
en los Cursos Ocupacionales.

Coordinador de pandillas:

Es portavoz de las inquietudes de los muchachos
implicados en el proyecto.

Consulta la opinién de sus compafieros sobre aspectos
que les atafien directamente ypropone actividades y proyec-
tos a desarrollar.

Trata de 'responsabilizar a todos en wun proyecto
comdn.
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4.- ASPECTO ECONOMICO

PRESUPUESTO PARA EL CURSO 1986/1987

GASTOS

Gastos generales

Instrucel 6N IRES o g B S oy 00N vt IS
IitpeoriSbas I NSEE N 15000 4
Cursos Ocupacionales
Carpinterfa Metélica
- Material ( 30 alumnos) 150.000 ptas

Personal (64.400 ptas/mesx 3 m.) 193.200
Carpinterfa de Madera

Material ( 30 alumnos) 70.000

Personal ( 64.400 ptas/mes x 3 m) 64.

Mufiequerfa y Corte y Confeccién

Material ( 60 alumnas ) 50.
.600

Personal (32.200 ptas/mes x 3 m 96
Electroénica

Material ( 30 alumnos) 100

Personal (64.400 ptas/mes x 3 m) 193.

Talleres de Expresié6n y Pretecnologia
. Masica

- Material 3
. Baile
- Material (60 alumnos) 10

Personal (32.200 ptas/mes x 8 ) 257

. Modelado

Material ’ 33
Personal (32.000 ptas/mesx 8) 257

sigue’; .~
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Continuacién

. Pintura
- Material 158.228 ptas
- Personal (32.200 ptas/mes x 8 m) 257 .600 - ™

Prensa y Radio

n

- Material ( compra de emisora) 50.000

. Marqueteria

- Material 25.000 pts

. Deportes

- Personal( 16.800 ptas/mes x. 1 mes) 16.8001 M

. Actividades Extraescolares 900000 "
TOTAL 2:535.628 Litptas

INGRESOS

'- Cruz Roja 1.000.000

'- Educacién Compensatoria 300.000

'- Instituto de B. Social 500.000 p

S P S

‘- Otros 735.628 p
TOTAL 2.535.628 .p

Observaciones:

(1).- Se establecen 3 meses, porque calculamos que é&se es el
tiempo que tardardn en concedernos los curses ocupacionales
del Plan FIP.

(2).- A los monitores provisionales se les paga 700 M/hora,
a raz6on de 4 horas diarias.

(3).- En estos casos la gratificacién al mes es menor,
debido a que sélo.trabajan dos horas al dfa.

(4).- El monitor de deportes corre a cuenta del proyecto
durante las fechas: 15 a 30 de setiembre y 1 a 20 de junio.
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ANEXO I: SOBRE LA PLREVENCION DE CONDUCTAS ASOCIALES

Elaborado por:

*

Educadoras de calle:
Carmen Vicedo
Remedios Sanabria

Elena Matas

*

Asistente social:

Estrella Martin
Psic6loga:

Marfa Jesls Narvaez

*

Introduccién

En la barriada de Cerro de Reyes, funciona el Servicio
de Infancia y Juventud del Instituto Municipal de Bienestar
Social desde al afio pasado. En los meses que llevamos
trabajando en esta barriada, hemos comprobado la existencia
de Conductas Asociales y un gran nGmero de poblacib6n en

riesgo de asumirlas.

Hasta ahora, los educadores venfan atendiendo a un
grupo de treinta chavales aproximadamente, cuyas edades
oscilaban entre los dieciséis y los veinticinco afios de
edad.

No obstante, se llegé a la conclusién de enfocar el
trabajo desde la 6ptica multiprofesional, para dar solucio-
nes m&s operativas a la problemética existente, realizando
un programa especifico de prevencién de conductas asocia-

les.

Aunque el marco de actuaci6bn de este proyecto es
psicol6gico, pedagbgico y asistencial, no se pueden excluir
otros factores que influyen en la complejidad del problema
que nos planteamos, como son las deficiencias socio-econo-
micas de las familias, las sanitarias, las ‘urbanisticas,
etc,...; estos factores crean unos ambientes marginales

que ejercen una fuerte presi6n. sobre el comportamiento de
los nifios propiciando su deterioro posterior.
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El equipo multiprofesinal del Servicio Social de Base
del Distrito IV, considera que para poder llevar a cabo el
“programa de prevenci6én de conductas asociales", cuya
finalidad es afrontar el fen6tmeno de la marginacién infan-
til y juvenil, es necesario, aunar esfuerzos y trabajar de
forma coordinada con los distintos estamentos y fuerzas
sociales que desde sus respectivos ambitos estan actuando
para mejorar la calidad de vida de la barriada.

Por ello, vamos a trabajar en un plan general, como
resultado de la uni6én de nuestro programa con el "Proyecto
experimental para la Segunda Etapa" del <colegio JesGs
Obrero.

Las razones que nos han llevado a este trabajo conjunto
son las siguientes:

*nuestro trabajo no s}rve, si lo hacemos de forma
aislada y sin que exista conexi6n con el proceso familiar
y educativo.

*si no se atiende al colectivo de j6venes que han
abandonado la escuela, la fuerza de "la calle" es tal que
los arrastra a situaciones de conflictividad.

Creemos que nuestra labor debe centrarse en un trabajo
preventivo, y partimos del nifio como sujeto activo de su
propia realidad.

Objetivo general

Apoyo al desarrollo integral del nifio, desde el punto
de vista de su personalidad y relacién con su entorno
social, intentando su insercién critica en la sociedad.

Objetivos especificos por nGcleos de intervencién

1.- A nivel de pandilla:

* Conectar con los profesores y monitores para
informarnos de los chavales mé&s inadaptados.
* Seleccionar las pandillas naturales localizando el
taller al que asisten.
* Localizada la pandilla:
Acercamiento a los chavales dentro del
taller.
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Acercamiento a los chavales fuera del
taller.

* Iniciar el proceso de grupo:
Aceptaci6én mutua educador de calle-cha-
vales.
Potenciar la comunicacién.
Captaci6én de problemdticas manifiestas
y latentes.

Andlisis sicolb6gico del grupo.
Dinamizar el grupo en funcibén de 1los

intereses de los chavales.
2.- A nivel de individuo:

* Atenci6én -a las problemdticas -especificas del
chaval.

3.- A nivel de familia:

* Incidir en el entorno familiar para acercarnos a
su problemédtica. )
* Facilitar apoyos educativos y asistenciales a
aquellas familias que la requieran.
Distinguimos entre:
Intervenci6tn urgente ante una problemdtica
especifica.
Acercamiento progresivo al entorno fami-

liar.

4.- A nivel de escuela:

* Establecer una coordinacién con el personal docente
del colegio y con los monitores, para seguir unas
pautas comunes de tratamiento.

* Participar en las actividades que se realicen
desde la escuela.

5.- A nivel de barrio:

* Iniciar una campafia de sensibilizaci6n-implicacién
de la poblacién en la problemédtica juvenil.
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Actividades previstas por nucleos de intervenci6n

1.- A nivel de pandilla:

*

Reuniones con el personal del colegio (3 primeras
semanas de octubre).
Asignacién de pandillas naturales por educador
(Gltima semana de octubre y primera de noviembre).
Presencia fisica del educador en los talleres (2% y
3% semana de noviembre).
Estancia fisica con los chavales en el barrio,
quedando previamente con ellos o pateando el barrio
(desde la Gltima semana de noviembre hasta la 2! de
julio).
Conversar informalmente con los muchachos intercam-
biando conocimientos mGtuos (desde la Gltima semana
de noviembre hasta la 2® de julio).
Mantener actitud de escucha y observacién (misma
duracidon que la anterior).
Tomar parte en los juegos de los chavales, descu-
briendo roles, rechazos, etc. (misma duracién).
Ayudarles en la consecuci6n de instrumentos para sus
juegos (misma duraci6n que las anteriores).
Abrovechar cualquier alusién a un tema de interés
para charlar sobre ello (misma duracién).
Hacer un sociograma del grupo u otras escalas de
observaci6n que se consideren pertinentes (1% y 2°
semanas de enero).
Elaborar un plan de actividades junto con los chava-
les dentro de cada &rea que se citan a continuacidn:
.Area de lenguaje:
- funciones teatrales y musicales (1 vez
al mes).

- exposicidon de los trabajos realizados

- videoforum (1 vez a la semana).

- prensa y radio.

.Area de conocimiento del medio:

- visitas a la ciudad (quincenalmente).

- visitas a la provincia (cada trimestre)

- debates y charlas sobre temas de actua-
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2.- A nivel de

lidad y referentes a su familia, barrio,

* Estudio

* Hacer

* seguimiento de
la anterior).

3.- A nivel de familia:

* Toma de contacto,

eitig.

- Viajes 'y excursiones: acampadas vy
salidas al campo a partir del mes de
abril. Culminardn con un campamento de
verano.

- Fiestas.

- Cine (dos veces al mes).

- Juegos.

.Area deportiva:
- Participacién en ligas deportivas y en
campamentos escolares.
individuo:
por parte del equipo (ultima semana de
noviembre hasta la 2% de julio).
los trdmites o gestiones oportunas cuando sea
necesario (misma duraci6én que la anterior).
la problemdtica (misma duracidén que
tratamiento y seqguimiento con las
en que haya que intervenir wurgentemente

familias

(misma duraci6n que las anteriores).
* Ayudar desde el S.0.I.V. del S.S.B., a nivel asisten-

Gdsailie aeslas

cién que los

* Pedir autorizaciones a

familias que lo necesiten (misma
anteriores).

los padres para

des que se realicen.

*Helnviiiarea
actividades.

los padres

a participar en alguna de

4.- A nivel de escuela:

* Reuniones con profesores y monitores.
* Planificar con ellos las actividades que se realicen.

5.- A nivel de barrio:

dura-

las activida-

las

* Presentar el proyecto de trabajo a diversas entida-

des del barrio.
* Programar charlas y debates.

- 122 -



Localizaci6én y temporalizacibn

Proyecto a realizar en la barriada Cerro de Reyes durante
los meses octubre a primera quincena de julio.

Metodologfa

Se trabaja desde la 6ptica multiprofesional. Es importan-
te tener en cuenta la delimitaci6én de funciones, aunque sin
jerarquias.

Siempre se tendrd en cuenta las aportaciones o puntos de
vista de todos los profesionales.

En un primer momento, 1los educadores serdn el puente
entre los chavales y el resto del equipo. El sic6logo y la
asistente social participarén en la realizacién del proceso
de grupo.

Partiendo de un conocimiento exhaustivo del grupo, se
concretarén estrategias y se priorizar& la actuacién, si es
necesario, con chavales o familias.

El sic6logo podrd marcar las pautas a sequir en determi-
nadas conductas de los chavales.

La asistente social se ocupard principalmente del trabajo
con familias y de la implicaci6én del barrio en el programa.

Con respecto al grupo de chavales, el método que se
pondr& en prdctica serd el de programacibn-ejecucibn-evalua-
cién.

Se programaré& a partir de la realidad y de los intereses
del grupo. Siempre se implicard a los chavales en el trabajo
de planificar. Con respecto a la evaluacién se analizarén
los resultados obtenidos, teniendo en cuenta el grado en el
que los sujetos han alcanzado el objetivo propuesto, 1las
dificultades, imprevistos.

También. se considera conveniente tener en cuenta 1las
siguientes etapas educativas, para asegurar un buen proceso
de grupo: :
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* Conocimiento del yo.

* Conocimiento del vosotros.

* Formaci6n del grupo tomando conciencia del entorno.
* Transformacién en un grupo de accibn.

Por Gltimo resaltar que se realizard una ficha individual
de cada chaval, que nos proporcione un buen conocimiento vy
donde pueda anotarse su evoluci6ébn. También se realizaran
informes sociales de todas las familias con que se trabaje.

La ficha individual a wutilizar serd& susceptible de
cambio, ya que ahora se utiza un modelo provisional hasta

comprobar su eficacia.

Organizacién, funciones y coordinacifn

Organizacion:
Se pretende trabajar con un colectivo de j6évenes agrupa-

dos por edades:
* un grupo con edades de 9 a 16 afios.
* otro grupo de 16 a 20 afos.

No obstante, cada educador atenderd a wuna pandilla
natural de 10 chavales aproximadamente.

El horario de trabajo de los educadores serd de 4,30 a 8
y media de la tarde. Aprovechando las horas en que los
chavales estan en la calle.

El sic6élogo y la asistente social dedicardn el tiempo

necesario, sin tener horario especifico.

Funciones:
Educadores de calle:
* Ser testigos de la realidad del joven intentando
una labor de captacién de su propia realidad, de
comunicacién y de presencia.
* Intentar integrarles en las realidades positivas
que haya en el propio barrio.
* Respetar y seguir la evolucién personal del nifo,
asf como la de la pandilla a la que pertenece.
* Coordinacién y gesti6n de los talleres tanto de
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expresi6én como ocupacionales para realizar un
seguimiento integral de las pandillas, asf como de
las actividades que se realicen.

* Planificar, asesorar y evaluar junto con el resto
del equipo.

Asistente social:

* Planificar, asesorar y evaluar junto con el resto
del equipo.

* Conocer e incidir en la problemdtica familiar
causa de las conductas asociales.

* Potenciar la implicaci6n de los diversos colecti-
vos con competencias en el tema.

* Coordinar este proyecto con otros emanados del
Ayuntamiento o de otros organismos que sean comple-
mentarios al de prevencién de conductas asociales
dentro del barrio.

Psic6logo:

* Planificar, evaluar y asesorar junto con el
equipo.

* Tratar los conflictos grupales e individuales que
impidan la socializacién, siempre que sea posible a
través de la escuela y la familia.

* Atenciébn terapétutica a las familias junto con la
Asistente social.

* Colaborar con el proceso de implicacién de 1los
diversos colectivos en el programa.

Coordinacién:

Esta se realizar& a diferentes niveles:
* Entre el equipo multiprofesional.
* Entre el equipo multiprofesional y coordinador.
* Entre los educadores.
* Entre el equipo-profesores y monitores del cole-
gio.
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ANEXO IT: SOBRE LA EVALUACION

Definicién de evaluacidn

El concepto general es el acto de establecer el valor o
mérito de algln proceso, programa, persona, etc.

Dentro de esta definici6én general hay dos definiciones:
a) evaluaci6n identificada con la medici6n y b) evaluacién
considerada como el juicio de un experto.

La definici6én de la evaluacién como medicién se limita
evidentemente a aquellas cosas que pueden ser medidas con
tests estandarizados. Se limita solamente a aquello que
puede medirse con intrumentos de prueba.

En la evaluaci6n como juicio de un experto, el nivel de
objetividad y confiabilidad es muy bajo. No se sabe con
claridad cudl es la tarea del experto, en qué basa sus
juicios, qué criterios usa, qué variables mide, etc.

Se sugiere la siguiente definicién general de evalua-
cién:

"La evalulaci6ébn educacional es el proceso de delinea-
miento, obtenci6n y elaboraci6én de informaci6bn Gtil para
juzgar posibilidades de decisié6n."

Esta definicién pone énfasis no s6lo en el concepto de
evaluacién como juicio, sino también en el aspecto igualmen-
te importante del fin con que se estd juzgando. El fin es
tomar decisiones.

Bases para la comparacién en evaluaciobn

El concepto de juicio implica la necesidad de criterios
0 normas para Su uso. Se sugieren cuatro posibles bases
para la comparacion:

a) comparaci6én con hechos o con desempefio previo.

b) comparacién con otras entidades similares.

c) comparacién con objetivos establecidos.
d) comparaci6bn con una situacién ideal.
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La comparacién con hechos previos significa que el
progreso de una persona o0 programa Se compara con su propio
desempefio en un momento anterior. Este tipo de base es el
mejor para la evaluacién, cuando no existen otros programas
con los cuales se pueda comparar y cuando los objetivos no
estén claramente establecidos.

La comparaci6én con entidades similares significa que el
progreso de una persona, programa o componente es comparado
con el progreso de otros, de caracteristicas similares.
Este tipo de evaluacién ha sido llamado "evaluacitn en la
curva normal" porque la comparacién estd fundada en el
desempefio de entidades similares en el mismo ambiente. Es
una base que se emplea frecuentemente para programas,
materias educacionales, medios diversos, etc.

La comparaci6n con objetivos establecidos significa que
el progreso de personas, programas, componentes, etc, se
compara con objetivos que han sido previamente establecidos.

La comparacién con un ideal significa que el progreso
de la persona, componente, programa, etc, se compara con el -
ideal dado o el caso hipotético. Esta base de comparacibn
es posiblemente la lque mas utilian los maestros para la
evaluacién de sus alumnos. Pero no es la mejor base para
ello porque la conducta estudiantil ideal puede resultar
diffcil de establecer y cada maestro puede tener sus propias
normas ideales. Este tipo de comparacién es principalmente
Gtil para fijar metas o polfticas de largo alcance. En
general, los ideales no estdn bien definidos. Si lo estan,
es posible establecer objetivos relativamente <claros y
evaluar de acuerdo con ellos.

El tema de discusién principal para la comparacibn es

que la base debe aclararse antes de comenzar la evaluaciobn

y debe manifestarse en el informe de la evaluacifn.

El fracaso en el establecimiento de la base de compara-
cién est& con frecuencia ligado al fracaso para establecer
adecuadamente los objetivos.
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En varias ocasiones puede utilizarse mé&s de una base
para un problema de evaluaci6n, pero siempre que el prop6si-
to haya sido anteriormente definido con claridad, es posible
evaluar programas Sobre una base comparativa después de que
hayan alcanzado «criterios preestablecidos. Es posible
decir: "todos los programas que alcanzan el criterio X
seran comaparados y elegido el mejor".

Prop6sitos de la evaluacion

Los prop6sitos se pueden dividir en tres clases bdasicas:
la primera es aquella &rea de conocimiento de la naturaleza
de algo que ya existe. Ese algo es generalmente una persona,
un programa o un componente dentro de un sistema que tiene
algln tipo de problema cuya naturaleza precisa es necesario
descubrir. Este tipo de prop6sito ha sido llamado valoriza-
cién de necesidades, an&lisis de sistemas, diagnéstico de
situaciones iniciales o de entrada, andlisis de contexto

etc.

La segunda clase es la informacién necesaria para la
operaci6n y el continuo mejoramiento de wun componente,
persona, programa o sSistema completo. Este prop6sito ha
sido llamado informacién, mejoramiento, desarrollo o evalua-

ci6bn continua.

La tercera clase de prop6sito es la de elegir o manifes-
tar una opinién, o emitir un juicio acerca de una situacion,
persona, proceso, programa, etc dados. Se ha aludido a esta
forma de prop6sito como sumativa o evaluacibn terminal.

Niveles de la evaluacion

La evaluacién tiene distintas bases de comparaci6n y la
informaci6n que se obtiene puede usarse para distintos
fines y también en diferentes niveles.

Los cuatro niveles son: a) evaluaci6n del alumno, b)
evaluacién del programa o componente, c) evaluaci6n de la
escuela y d) evaluaci6bn del sistema.
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El nivel inicial, bdsico y que suministra el fudamento
de la evaluacién educacional es la evaluaci6én del alumno.
Para cada estudiante es necesario la evaluacib6n diagnostica-
dora, es importante una valoraci6én contfnua o evaluaci6n
formativa, y en algunos momentos es necesario tomar decisio-
nes de tipo evaluacién sumativa.

El nivel de evaluacién siguiente es el de componente.
Cada componente del sitema educacional puede ser evaluado
para descubrir si su desempefio alcanza los objetivos esta-
blecidos para cada uno, y si estd contribuyendo al Optimo
funcionamiento del sistema educacional.

El tercer nivel de evaluaci6n es el de escuela. Cada
unidad escolar deberfa reunir informacibén evaluativa acerca
del éxito de sus alumnos Yy dg sus diversos componentes en
su programa educacional. La evaluacién del programa escolar
es de fundamental importancia para su mejoramiento, para la
asignacién de sus recursos, para sus pedidos de ayuda. etc.

El cuarto nivel de evaluacién se llama evaluaci6on del
sistema, y es la combinaci6én de informaci6n evaluativa de
las distintas escuela que estan comprendidas en un distrito
un estado o una nacién.

La informaci6én de cada nivel inferior contribuye, y es
una parte importante, a la evaluacién en niveles superiores,
pero los niveles son bastante diferentes y por ello requie-
ren distintas formas de evaluaci6n. Las técnicas de evalua-
cién son diferentes para los distintos niveles, la forma de
reunir datos no es la misma en cada nivel. Una diferencia
importante entre 1los niveles de evaluacién es que 1los
prop6sitos de ésta frecuentemente difieren.

Los niveles de evaluacién interactdGan con los prop6sitos
y también con las bases de las comparaciones de la evaluac-
cion.

Metodologia de la evaluaci6n

Es necesario establecer una metodologfa clara para la
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recolecci6bn, organizacién y andlisis de la informaci6n
requerida con el fin de evaluar las situaciones educaciona-
les. Una de las debilidades bésicas de la evaluaci6n educa-
cional ha sido que no ha adoptado una metodologfa cientifi-
ca, de esta falla resulta informaci6bn provenientes de
fuentes dudosas, de poca validez, escasa confiabilidad, no
relacionada con las decisiones necesarias, sin un andlisis
cuidadoso, tienen poco o ningGn valor para ayudar en la
toma de decisiones requeridas para mejorar la educacién.

La metodologfa de la evaluaci6én sigue un orden lb6gico
similar al de otras actividades que también transcurren
dentro del marco general del enfoque de sistemas. Las
actividades bdsicas incluyen: a) el establecimiento de los
objetivos o prop6sitos de la evaluaci6bn -qué se hara con
los resultados-, b) la especificaci6n de las variables que
se utilizardn en la evaluacibén -qué reflejara la informacién'
obtenida-, c) la especificaci6n de los métodos para reunir

la informaci6én -c6émo se recolectarédn los datos-, d) el
establecimiento de la manera 6ptima de analizar los datos
-c6mo se transformardn los resultados Gtiles-, y e) 1la

preparacién de la forma de presentar la informacibn, esto
es, como se transmitird a quienes toman las decisiones.

cuadros explicativos de este anexo

cuadro 1: comparacién del enfoque de sistemas con el modelo
PDK (Phi Delta Kappa) y los prop6sitos de la evaluacidn
segln se exponen en este anexo:

enfoque de
andlisis--disefio--desarrarrollo--ejecucibn--

sistemas
--evaluacion
modelo PDK contexto----proceso----producto--------------
entradas
propbsitos
de diagnosticadora----formativa----sumativa----

evaluacibn
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cuadro 2: tipos de prop6sitos y bases de comparaci6én predo-
minantes en los diferentes niveles.

NIVEL PROPOSITO BASE DE COMPARACION
Alumno formativa Objetivos establecidos
diagnosticadora :
Componente formativa Objetivos establecidos
: Otras entidades simi-
lares
Escuela diagnosticadora Objetivos establecidos
formativa Otras entidades sim.
sumativa
Sistema sumativa Ideales

diagnosticadora

Objetivos establecidos
Otras entidades sim.

cuadro 3: pasos generales en el proceso de evaluacion.

1.- Objetivos de la evaluaciébn

sl

1

1
1ot
11
i
1

.- Nivel de
5l

e

la decisidn

.2.- Escuela

.3.- Componente

.4.- Alumno

.5.- Niveles mezclados

1.2.- Tipo de propé6sito

1.2.1.- Diagnéstico

1.2.2.- Formativo
1.2.3.- Sumativo
1.2.4.- Prop6sitos mezclados
1.3.- Base de comparaciobn

Sistema (estatal-nacional)

1.3.1.- Con hechos previos para la misma entidad
1.3.2.- Con entidades similares

- 131 -



1.3.3.- Con objetivos establecidos

1.3.4.- Con una situacién ideal

1.3.5.- Bases de comparaci6n mezcladas
1.4.- Frecuencia de decision

Especificaci6n de las variables

.- Selecciébn de las variables

Naturaleza de las variables
2.2.1.- Nominal - ordinal - contfinua
he A Independiente-dependientelinterviniente
2.2.3.- Controlables-no controlables

Rango potencial de las variables

Rango requerido o aceptable para los valores de

N NN
N -
1

variables

.- Recolecci6n de datos
Identificaci6én de las fuentes de datos
Identificaci6n de los instrumentos
3.2.1.- Selecci6n de los intrumentos
3.2.2.- Preparacién de nuevos intrumentos
3.2.3.- Modificaci6n de instrumentos existentes
Especificaci6n de los procedimientos de muestreo
3.3.1.- Identificaci6n de la poblacifbn
3.3.2.- Identificacién de la muestra
3.4.- Programaci6n y establecimiento de las condiciones de

w W w
N —
| |

34234

recoleccion
3.4.1.- Tiempo de recoleccién
3.4.2.- Responsabilidades del personal
3.4.3.- Ubicaci6bn fisica de los datos a recolectar

4.- Organizacién y andlisis de datos
4.1.- Organizacién de datos para el andlisis
4.1.1.- Codificacién o decodificacion
4.1.2.- Control de calidad
4.2.- Selecciébn de la técnica adecuada para el an&lisis
4.2.1.- Estadfstica descriptiva
4.2.2.- Estadistica inferefcial
4.2.2.1.- Estadistica paramétrica
4,222+ Estadistica no paramétrica
4.3.- Conclusién del anélisis

Lo age-

e
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Quiero dejer constancis de mi mds sincero y oiblico agrade-
cimiento 2 todas aauellas personas que han colaborado en la
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Bien por su valoracidn de la amistad con respecto al que se
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INTRODUCCION:

Los métodos, pruebas y conclusgiones que a continuacidn se
exponen, hen sufrido ciertas variaciones con respecto =1 pro-—
Yecto dinicial.

Estes variaciones siempre se han realizado en base a ha-
cer mds operativo el estudio, adeptdndolo & una realidad que
viene dada y no necesariemente se ajusta a las previsiones

iniciales. De entre ellas hay dos relativamente importantes:

— Las muestras se han visto reducidas sensiblemente, ya
que sdélo se han tenido en cuenta los resultados obte—
nidos por aquellos alumnos que respondieron a todo el

conjunto de pruebas.

— Lo gue en el proyecto iniciasl se planted como un estu-
dio temporal en la adquisicidn de conocimientos, en
base & la comparacidn de les ejecuciones entre la pri-
mera prueba (primeros de afio) y la segunda (Junio), no
se ha podido realizar, ya que las pruebas de Junio,
(pasadas durante el penidltimo y dltimo dfa de clase)
no son estadisticemente representativas por el absen-—
tismo que miminizd la muestra exageradamente, y por la
falta de motivacidn para realizarlas con cierta aten—
cidn (los 2lumnos ys habian recibido sus notas y sim—
plemente les preocupaba el viaje fin de curso o las

inminent€8vacaciones.).
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La evidente necesidad de hacer uniforme a los tres Y-
pos, las condiciones ambientales aue predominaban durante
la ejecucidn de lag pruebas, ha sido una de l2g cosas mds
obsesivamente cuidadas.

E1l tiempo méximo transcurrido entre los tres g£rupos pa-
ra sus respectives realizaciones fueron de 24 horasg. Todas
fueron realizadas por la meiiana, a 18 misma hora. lgualan-
do las condiciones de cansencio, avance de programa, ete,
necesarios para estos fines.

Los exeminadores fueron los mismos durante todo el pro-
ceso; las instrucciones memorizadas y reproducidas fielmen-—
te en los tres grupos.

Las personss encargadas de corregir y velorar los ejer—
cicios fueron las mismas para cada prueba, de t2l formsa nque
aun suponiendo que existiersn sesgos por difererentes in-
terpretaciones de resultados, éstos hen sido idénticos para
cada alumno de los tres grupos.

Las pruebas realizadas a los alumnos, no han sido cono-
cidas por los orofesores, sino en el momento de mostrar la
presente memoria. Por lo cual, no ha podido existir ninsin
trasvase de informacidn en previsidn de los ejercicios o
pruebas a evaluar.

lLoe encargados de corregir las pruebss, o bien no cono-
cian las diferencias entre grupos A,B,C, o bien no sabian
a quien pertenecia la prueba que en squel momento evaluaban.
ks decir, no podian spreciar las consecuencias que su eva-
luacidn pudiera tener pare las conclusiones generales,

La seleccidn de los 2lumnos del gruvo ¢ se reslizd alea—
toriamente, partiendo.del orden alfahético que conste en las

listas de clase.
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PRUEBAS REALIZADAS

Todos los alumnos realizardn tres tipos de pruebas:

— Pruebas para evaluar su nivel de conocimientos en las dreas fun-
damentales de lengua y mateméticas.
Se diseriaron, para ambas materias, pruebas tipicas de los niveles
59, 62, 79 y 8¢, de tal menera que cada alumno realizara les prue-
bas correspondientes al nivel que pertenecia, y les correspondien-—
tes al nivel anterior. Es decir: Un alumno de 62 tendria que rea-
lizar las pruebzs de 52 y 62; un alumno de 7° reelizeris las de
62 y 79; etc. En todas las dress excepto en Ortografia, en la que

todos los alumnos escribieron el total de 80 palabras propueatas.

— Cuestionario de personslidad de Hugh M. Bell, que mide adeptacibn
a la salud, adeptacidn a la familia, adaptacidn emocionsl y =adsp-

taecidn social.

— Cuestionario pera evaluar actitudes hacia el barrio, el colegio,

los profesores, el sistema de enseiianza, etc.

No existid limitacién de tiempo para la realizacidn de las men-—

cionadas pruebas.
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NOMBRE

................. ARBLEIDOS - tex Wba st i i iesnine

-------------

Matemdti®as .~ Prueba 52 Curso.

Cdlculo:

27 x 100 =

5 % 1,000 =
147 £ 200" =
4.656 : 10 =
75.407 » 305 =
83.249 1 96 =

Sistema Nétrico:

19,.- Reduce a incomplejo:
T Hm 4m 5 dm.
2%.~ Pasa a complejo:
4.509 dm

Fracciones:

Yt
290" _g— _ _z_
2 2
Geometria:

- Calcula el perfmetro de un cuadrado de 1l2cm. de lado.

Problemas:

-------

12.~ Luisa tiene 5 afios y su hermano Alberto el doble. sCudntos afios

tendrd Alberto cuando Luisa tenga 10 afios?.

22.~ Averiigua el numero que tiene 736 unidades menos que el producto

de 29Y 340
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NOMBRE

................ APEGLETDOS s s Pl S vt v chil s o b Il el CRUPE) Lo vassiaie JGUR
Matemdticas.— Prueba 62 Curso.
Cdlculo:
72,402 : 45'3 -
3.498'7 x 506 = S
Fracciones:

1%2,- Escribe tres fracciones equiivalentes a -%-_

22,~ Realiza: -gér S

32,- Calcula: 4 — ====

Potenciag:
12.- Escribe en: forma de potencia:
4 X 4 x4 x4 =

22, -~ Resuelve:

3
55 =

Siigtema Ndtrico:
19,- Suma y expresa el resultado en metros:
3Km 8Dm 5m + 9 Hn 6 Dm =

Problemas:

192,- Las notas obtenidas por un alumno en las cuatro primeras ewvalua-—

ciones son: 3,9,5 y 7. ¢Cudl es la nota media?.

22,- Un obrero gana, los dlas que trabaja, 2.750 ptas. Ha trabajado
en un mes 16 dfas y medio.;B8udntas pesetas ha ganado?. Si nece-

sita 60,000 ptas. para comer toda la familia,.;Cudntas pesetas
le hacen falta?.

Ay
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NOMBRE ........ AN APELLIN0N s Sedibos dlpnncida el ol s otal s GRUPG .., 0 il clizs

Matemdticas.- Pruebs 72 Curs:

Cdlculo:

3.564'27 : 9'8:
4.507'78 x 2'61=

Fracciones:
Realiza:

a) 34=% + é% 4-&%
b) (B g

Ecuaciones:
Resuelve:

24+ 2x +4 = 8-6

Sistema Nétrico:

®) o
19,- Convertir 24,000 cm en dm,

Problemas:
12,- Calcula la superficie de un tridngulo que tiene de base 36 cm. y
de altura 24 cm,

2%2,- 4Cudl es el numero que tiene 736 unidades mda que la diferencia

entre 3.725 y 1.4867.



AREA DE MATEMATICAS DE DCTAVO NIVEL

Nombre y apellidos: CURS
1.~ Efectia las operaciones siguientes:
5 2 7
8 e 1 Heh =
a) = (-2 -0+ £
4 1 2 5
—_— Y PR — - —
o 3 (7 2 t 3 ) 6
2.— Hallar la fraccl6n generatriz de los siguientes decimales:
a) O'ED b) 1's 7
— Calcula el valor de
-2
N .
bB 0'/6 .|’35 =
4,- Dados los siguientes polinomios:
2
A(x) = xa o +41; B(x)=2x+4 S Gxe ; C(x) =5%x" - 3x , realiza la

siguiente operacién: (A - B)eC

_GRUTD:




8.- Un librero tiene dos clases de libros: unos de 150 pesetas y otros de 90 pe

El total de libros vendidos, en un dia, fue de 36 y obtuvo de la venta 1a cantidead

de 4,440 Pesatas.Cuéntos libros de cada clase vendié?

6.~ Forma la ecuaci6n de segundo grado cuyas rafces son: 2 y -5.

7.~ Los lados ds un triéngulo miden 7cm, B cm y 10 cm. En un triéngulo semejante,
8l lado correspondients al de 8 cm mide 16 cm. Hallar los otros dos lados del -
segundo triéngulo. ;
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grupo curso
Nombire ™ S8 LEUE 5 e Sl i o ApBl Tldof: 1 She ota st s e s = e e

6 La ventana e o

Comprensidn Lectora:

se
l12.—- Pon una cruz junto a la fra

que define mejor al edificilo:
CUANDU Amir cumplio trece anos, ;

penso que ya era lo bastante mayor

Como para f(ener unag habitacion p e e Gl

propia. con algunas grietas.
—¢Para’ guéy Lie pregunto su

madre, £ S - Era un edificio slargado,
—Los ninos arman muchisimo jaleo

——k:(hk)reﬁﬁéndoscalsus hermanos bajo y blem conservado.

y hermanas mas pequenos—, no me
dejan estudiar.

—Lsta. bien. Si de verdad es para o
estudiar, tendras una habitacion para tenfa higueras en las grie
ti solo —lJe dijo su abuelo, que era cl
dueno de todo elcdﬂhﬁo-—.llny una
habitacion en la azolea.

Y asi fue cOxn()/\nlh'octu)O la habi-
Ltacion de la azoteq.

ElcdﬂkﬂoeratuulconshluxﬁOnaﬂur—

gada y baja con grandes grictas en las

parcdes, por entre Jas que brotaban
vhilguehasi . :

- E1 edificio largo y bajo

tas de las paredes.

Vocabulario: :
1¢ Une con una flecha las palabras gque se relacionan:

jaleo ruido

azotea habitacidn

mayor terraza

edificio grande
Gramdtica:

brasg 1
1LE Establece mediante flechas la relacidn entre las pala y

sflaba tdnica:

1llans jaleo
a muchisimo
uda
agd djula habitacAidn
esdrdju
stante
sobreesdrijula ba

15



28,~ Une los sustantivos con su correspondiente adjetivo, de

forma que la flecha salga desde el sustantivo:

pequefios. abuelo
mayor hermanos
vie jo nifio
! higuera roja
Expregidn:

Escribe una pequefla narracidn cuyo protagonista sea un nifio/a

de tu edad.

16



Nomb e s e s e Apellidos

L El tunel

-‘ . . ’ .
El(/\ casi mediodia. La jungla estaba
muy tranquila y silenciosa . Pasaban

olas de calor a lo largo del terraplén’

que se habia hecho para trazar la
linea [érrea que se abria camino a
través de los altos arboles de hoja
perenne. Los railes eran dos negras
serpientes estiradas que desaparecian
bajo el tanel abierto en la ladera.

Suraj se detuvo junto al desmonte
bara aguardar el paso del tren del
n}cdiodia.fdo habia esfacion y tampo-
co iba a subir al tren*{speraba con-
templar céomo la maquina de vapor
salia del tanel rugiendo.

Habia salido de la poblacién en bi-
cicleta y habia seguido el camino de la
jungla hasta llegar a una aldea. Dejo
en ella la bicicleta y continué a pie,

" 5

' lo que hizo Suraj:

LENGUAJE .~ Prueba 62 Curso.

Comprensidn Lectora:

28.,—- Pon una cruz junto a las respuestas

12.- De 1las respuestas siguientes
una cruz al lado de aquellas

se relacionan con la jungle:

— A los drboles se les calan

hojas.

curso

pon

que

las

— Junto a la linea del tren habia

una inmensa llanura.

— Hacfa mucho calor en la jungla.

— Junto a los rafles habia dos

negras serpientes.

— Los altos drboles conservsban:

sus hojas.

- Suraj se pard junto al terraplén para ver pasar el tren.

verdaderas gue definen me jor

- Suraj aguardaba en la estacidn para tomar el tren de mediodia.

Vocsbulario:

Linea férrea
mediodfa
jungla

hoja perenne

12,—- Une con una flecha das palabras que se relacionan:

ladera
12 horas
hoja caduca

rafles

- Recorrid el camino que va desde el pueblo a la aldea en biciicleta.

17



Gramdtica:

18,- ;Por qué drboles ¥y mdqul.-a llevan’tilde ¥y no la llevan

gilencioga ¥y tranquila?.

o8, Subraya los pronombr:S personales que hay en las siguientes

frases:

- E1 esperaba cont:aplar la mdquina de vapor.

- Dejé en ella lebicicleta y continué a pie. -

.
t

.— :En qué tiempo - modo estdn los siguientes verbos?:

(0¥
[+
|

Estaba:

Dejd:

- ¢sidn:

Escribe una pequeiy narracidn con didlogo que se desarrolle
estacidn de ferrocei-pil,

en una

18
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o} e
Nc)mbl(’ TmBesrase denes Apellidos .

i a 72 Curso
La guardabarrera esta llorando. Algo muy hon- LENGUAJE .— Prueba 7 3
do acongojaba a la guardabarrera para que al paso
del tren fuese incapaz de recalar'su dolor.
—ila guardabarrera estd llorando! —han ex-
clamado al verla los viajeros. Sy dolor se ha con-
tagiado a todos [os abonados. -—; Qué e habra -

Compeensidn Lectora:
ocurrido a la guardabarrera?_ nos degiamos los

unos a los otros. Tados Jos que la vemos diaria- comentan el
: Qui n los gue
mente nos sentiamos solidarios de sy pesar. 18.~ {Quidnes go qA .
Todos los dias cumple Ia guardabarrera el sen- disgusto de la guardabdrrera®.
cillo y humilde deber de daj Paso a cerca de dos

docenas de trenes. Al fin de su vida esta mujer
habra dado paso a cientos de miles de frenes.

La guardabarrera, con sy cara de rasgos an- .
gulosos, estaba hoy llorando, pere junto a la ca- '

dena, y con Ia bandera verde pleyada y recosta-
da en el hrazo.

La guardabarrera estaba llorando, pero estaba
en su puesto.

28, Bata lectura ofrece una hermosa
muestra de amistad y comprensiidn

) | are—
(losé de Arteche) entre lag personag.sCudl te p

ce gue es?,

P o = . 2 4 u d b (¥ ax s R
3 . é (..]_e 1 .1as >

Escribelas.

i esto".
ba en én puest
48 ,-"Y, uardabarrera estaba llorsmdo, pero esta
= a g ’ A !

l e (] 1 %) e S a8 mu X (! l) “ 8 4 1 t JlCia a su
oe ‘.d ees qQ e ¢ < %

trabajo?.

Vocabul:rio:

5o o p .

~

Guardabarrera es una palabra:

Simple

Primitiva




i

28.~ Une' cada pglabra con su antidnima:

llorando-. i pena

hondo i) . superficial -
HoFofwiraii 13 ‘ob wod popme

mujer i riendo
plegada desplegada

»
-
1

38,- Egeribe una palabra del texto que lleve prefijo.

Graméticait ,

l8,~ Araliza siptdcticamente la,,siguiente oraciidn:
—";.' » &y

: 8
"Al fin de su vida estia’ mujer habrd dado paso a cientios de

miles de trenes".

28,-~ Subraya la respuesta correcta.

Han exclamado es um verho que estd en:

Pretérito Imperfectio

Futuro Perfecto:

Pretérito Perfecto

Estaba es un verho que estd en:
Pretérito Indefinido

Pretérito Imperfecto

Pregente de Subjuntivo

Expresidn: _
Escribe una narracidn que contenga didlogo y descripeidn.

Tema libre.

20



grupo curso

TEXTO N.o 1: LENGUAJE,.-82 Curso.

Valdemanco es un pequefio pueblo serrano, tranquilo, en el fondo de un valle frondoso.
El Mondalindo, un gran monte con pinares, le protege del alre frlo del norte que sopla desde
las cumbres de Peflalara. Al este se levanta la Slerra de La Cabrera y, al sur, abierto hacia
la meseta, esté el valle. Pasado el collado, a seis kildémetros hacla el oeste, Bustarviejo, un
pueblo préximo.

En Valdemanco las casas son pequefas, de uno o dos pisos, con paredes de piedra gris
y tejados rojos. Los edificios publicos son pocos pero acogedores. La iglesia sélo se abre los
dias de fiesta, cuando viene el cura de Bustarviejo. En la parte mas alta del pueblo estan la :
escuela, las casas de los maestros y las eras, que se utilizan como campo de futbol. En la
plaza, en donde montan sus tenderetes los comerciantes y titiriteros _que recorren la comarca,
estd el Ayuntamiento, con su reloj parado. Y por todo el pueblo se encuentran bares en los
que se bebe y se charla con los amigos después del trabajo: cortar piedra, cultivar el huerto,
conslruir una casa, atender el comercio o cuidar el ganado.

Pregunta n.° 1:

De las respueslas sigulenles pon una cruz al lado de las que definan mejor a Valde-
manco:

[ estd en una llanura soleada y ablerta hacla el Norte y el Sur. ' (20)
[J poblacién con fabricas. l (21)
(J pueblo serrano de tipo agricola y ganadero. (22)
[J pueblo con edificios altos y familiares. } (23)
[ pueblo con montafias en sus alrededores. i (24)

Pregunta n.o 2:

Segtn el texto anterior, podemos declr que Valdemanco llene (Pon una cruz al lado de
las verdaderas):

[] bosques (25) [] bares (30)
[] 4lamos (26) [ gallinas (31)
[J ganado (27) [ toreros (32)
[ huertas (28) [ granjas  (33)
3 [J ferrocarril (29) [ biblioteca (34)

Pregunta n.° 3:

Basandote en el texto, une con una flecha los aspeclos de la columna A que se rela-
clonan con los aspectos de la columna B:

A B
rojo : ., eras (35)
reloj . plaza (36)
futbol . telado (37)
cura | . bar (38)

charlar Busta‘rvle]o (39)



Vocabulario:

18,- Escribe tres palabras deli texto que gean compuestas:

28.- Seflala con una cruz las palabras, de la siguiente lista, que

sean polisdmicag:

piedra
ho ja
cafetera
banco
libro:
armario
32.- Cuando decimos que "a cébailo regalado no le mires el diente",

queremos decir:

Los .coches tienen caballos con dientes

No importa gque algo estérotio, porque te lo han regalado.

S5i te regalan algo, no debes mirar los dientes que tenga.

Los dientes de los caballos son: como los coches regalados.

Gramdtica:

18.~ Analiza sintdcticamente la siguiente oracidn:

"Por todo el pueblo se encuentran bares en los que se bebe"

22



Rombre ..... lcldati ooty ApellidoB . el Ao L o st ol i grupo curso

e
ﬁﬁﬁhw 28.,- Escribe el tiempo y el modo de los siguientes verbos:

bebas:
habria jugado:

ha sido comprado:

L el |
38,- "La iglesia sdlo se abre los dfas de fiesta".
(Por qué sdlo tiene tiilde siiendo llana terminada en vooal?

.‘;.. PR
Em o o PE2Q

Expresidn:
Escribe sobre el siguiente tema: El'paro.

Razona sobre sus causas, los efectos que produce y aporta

posibles goluciones.

23



e o 4
.

BLEow PATH o wbiis mEny g

.

v
I

.

-

. 1
Gemastann. annies )

¥

.
[ L ! ) : #
! : R ]

.“ o :
A RS I s a4 3

Nt
i
f

'._'t‘-ij, S8 LD e

= F ' e

. , -A i ! Mt ' - i " - o - e R






numULE x Apellidos

Curso Grupo
|.— 1 Gué es lo que més te gusta de tu barrio?

1- d Cuando seas mayor, te gustaria seguir viviendo en é17
| NO

3.-d Qué cosas cambiarias en tu barrio?

q-d Tus ratos libres dénde los pusas?
O Dentro de tu propic barrio
0O Te vas a otrc lugar fuera de tu barrio

5- dPor qué?

6-- d Piensas que lo que te enseiian en el rolegio sirve paru ~uance ceas (U T

2 N NO
\{.-QLos_profesores ~omprenden a sus alumnos?
S NO
J-dCrees que a los profesores les gusta demasiaco mandar?
SI NO :
9-d Fiensas que los tsthdios se ueberjan hacer en forma distinta
realizan en el ~o esigy NO
10.°¢ Los profesores son demasiace duros en el trote ~on los alummos?
2 51 “ NO
= Tienes ~onfianza en tus brofesores?
5 A SI NO

N3 Las expli~aricnes de los prolesores te rcesultan pesuaass?
ST NO S

1374 61 td fueras prefesor, ‘Qué harias en tu clase para que tus alumnocs

faltaran mucho? | -

~ -~

|4-—d Son interesantes las ‘gosag que enseiian en el colegiof?
S NO >
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CUBSTIONARIO PARA ADOLESCEHTES TE

HUGH M. BELL

ADAPTACION ENMOCIONAL

~ ADAPTACION A LA SALUD

ADAPTACION SUCIAL

ADAPTACION FAMILIAR

26
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Esgte cuestionario due consta de 170 items, no: permite obte-—
ner distintas medidas de adaptaéién personal y social en cuatro
areas: '

o fhin ADAPTACION FAMILIAR.— A mayor puntuacidn en esta mrea,
eorreqponde nne adapta01dn en el medio femlliar mée deficiente.
Ln contrapunto, las;ﬁéﬁbres puntuwciones gignificen mayor a juste
en 1a”gﬂaptacidnu Vi

B.~ ADAPTACION A LA SALUD.- Aunque la versidn original de
la prueba dgﬁine las puntuaciones altas como adaptacidn a2 la ca—
lud?iﬂé§fi$féetdriaery las puntuaciones bajas una adebtacidn ca-
;tiéfEE%bfih;*aQui’ seguiremos las indicaciones del Dr E. Cerdd
en el sentido de considersr la variable mds como indice de sa-
1&3““6&6’Cﬂﬁd“uﬁ€iverdadera adaptacidn.

T R ADAPTAGION SOCIAL.— Las nots elevadas indicen mds un inte>~
cﬁm@&nlcon el medio baqado en le umi°ién v el retreimiento, mien-.

g s W

'tﬁﬁgwgpellas puntuaclones bajes tienden a ser agresivos en su for-

‘‘‘‘‘‘‘

Bt%ﬁgﬂ pADAEﬁAGJQN EMOCIORAL. Las puntuaclones elevadas denotan

AAAAA

tenﬁgneia a‘la inesiabilidad emocional por el contrerio les pun-
NN - 38 dgu; Bl Siehe L ge. b o : i
1‘“iTnasvpajas ?ignlficaran estabilidad emocicdnal.

a2 ’,‘_ A Fa } H}»R’W,va" - oy - R ‘ ¥ ¥




Le identificacidn de puntusciones altas o beajes les realiza-

remos seguin el siguiente beremo:

ADAPTACION FAMILIAR: Excelent€...ececeseeess... de O 8 2 puntos
PO 4 ¢ sie o 54 s sraes s s sieamide s & BT UDAN TGOS
MEGIQais s s osssansaesioesse 06 6 8 12 DUATOS
No satisfactoria.....l... de 13 a 18 puntos

MELGs 5o st s s s 3aie b2 seasistempsige N ONIUREOS

ADAPTACION A LA SALUD: Excelent€...ececeeo.--» de O 2 1 puntos
2

Bluenaa entiaiis vhmle ok el de a 4 puntos

MEAiA. ceecessesssesssse de 5 a 10 puntos
No satisfactorif....... de 11 @ 15 puntos

Malal o oda st serndie swae mas: deidb ypuntos

ADAPTACION SOCIAL: Excelenteeecesssecececcesess de O 2 4 opuntos
BUOTIE 4 4 5iaate ste 505 Bt Sharafa e e Tararatet s CLBIREEL 9 puntos
Mo adBiicra o 3 sl s sretsramtaiaat C il O iVEL 20 puntos
No satisfactoriBe.ec.cccee... de 21 a 28 puntos

l\’]alg«ouctonoooooco.---oooln. mé.‘:‘- C"e 29 p'ﬂlt')s

ADAPTACION EMOCIONAL: Excelent€eeeecececeecccccees de 2 a 3 puntos
BUehE . s e s dhahiusdeiis e A @ T puntos
Lo Te 1 e e R e .. de 8 a 15 puntos
No satisfactorid........ de 16 a 21 puntos

ME1B. e e veocecasassneesss mas de 22 puntos

26(bis 2)
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PRUEBA DE ORTOGRAFIA

alrededor
jugaba
ceometria
hneso

ley
camidn
enredo
habia
volver
ah{
habitacidn
lavar
deber
accidn
pared
drhol
vivir
barrio
jileuero
guerra

ha venido

sPor qué hables?

he merendado
exponer
beber
cavaba

ayer

hora

heredar

oyd
instrumento
hay libros
creyd
orgullo
antifaz
drabe

veloz
hermano
avidn
enfermedad
extraordinario
mdximo
distineunir
cigliefia
subrayar
costruir
silbar
prohibir
ahora
inmdévil
extranjero
electricidad
aritmética
recta
varios
segmento
observar

hielo

longitud
baile
biblioteca
viveres
frdgil
voldtil
huyeron
objeto
alheld
yegua
columna
desvergiienza
deshecho
inhdbil
haya venido
observar
lluvia
séptimo
vigésimo
transcripecidn
murmullo

playa
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ANALISIS DE VARIANZA

Con el estudio psiéométrico de los resultados por medio del
Andlisis de Vaerianza, pretendemos comparar los medios obtenidos
en cada uno de los tres grupos: A, B, C, entre =1, para poder
concluir que las diferenci=s que se dan en dichos medios son
producto del mero azar o verdsderamente significativos, y echa-

cable esta diferencia a los diferentes métodos empleados para

la instruceidn.
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Fuente de Suma de Grados de Medias

Variacidn ‘cnadrados libertsd cnadraticas 5
Intergrupo 143709 2 T 55 10°73
Intragrupo 27370 41 667

Totel 416 579 43

Segidn la tabla de F, con 2 y 41 grados de liberted,

F = 518 para ser esignificative al 1%. Como muestra F=10 73,

es mayor aue este valor, defenderemos su aignificacidn a un

nivel superior al del 1% , y por consiguiente rechazemos la

hipdtesis nula.
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TABLA DE ANALISIS DE VARIANZA PARA LENGUA, 6° CURSO

Fuente de Suma de Grados de Medios I
Variacidn Cuadrados libertad cuadraticos
intergrupo 6’18 2 3709 261
intragrupo 7873 41 1°92

total 84 ‘91 43

Segun la tabla de F, con 2 y 41 grados de libertad,

F 5 5718 para ser significetive al 1%. Como muestrs F=1’61

debemos =firmer que las diferenciss entre medios no con

significativas., Es decir,

pueden deberse al azar.
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TABLA DE ALNALISIS DE VARIANZA PARA ORITOGRAFIA 692 CURSO

SS==Zps=S= ———so—so
Fuénte de Suma de Gradogs de Mediss

Varizcidn cuadrados libertad Cusdratices i
Intergrupo 1616 2 808 7°9
Intragrupo 4193 41 102°3

Total 5809 43

Segun la table de F, con 2 y 41 grados de libertad, F 5 5°18
para ser significestiva a2l 1% . Como muestra P = 7’9, es meyor
que este valor, defendemos su significecidn 2 un nivel superior

2l del 1% y por consiguiente rechazamos la hipndtesis nule.




Fuente de Suma de Grados de Medias

Variacidn Cuadrados libertad Cusdreticase
Intergrupo 83735 2 41 68 1@"02 J
Intragrupo 224753 55 Vil anerf ezt |
Total 307 ‘88 57

Segin la tabla de P, con 2 y 55 gredos de libertad, F = 5718
para ser significativa al 1%. Como muestra F = 10°02, es mayor
que este valor, defenderemos su significecidn a un nivel supe-

rior al del 1% y por consiguiente rechazamosm la hipdtesis nul=n.
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TABLA DE ANALISIS DE

VARIAK%A PARA LENGUA 79 CURSO

Fuente de Suma de Grados de Medias

Variacidn Cuadrados libertad cuedra ticas L3
Intergrupo 10’86 2 5743 : 1748
Intreegruvo 297" 09 55 3’66

Total 204 ‘41 Dl

Segun la tebla de F,

con 2 y 55 grados de liberted, Fz 5718

para ser significativa al 1% . Como muestra F= 1°48, es infe-

rior. Debemoe afirmar que l=2s diferencias entre medias no son

significatives. Es decir, pueden deberse 21 azer,



TABLA DE ANALISIS DE VARIANZA PARA

ORTOGRAFIA /72 CUROY

7¢ CURSO

Fuente de

Suma. de

Grados de

Medies

F
Vericcidn cnadrados libertead cuadraticas
Intergrupo 13802 2 690 ‘1 499
Intragrupo T475.9 55 13374
Total 8856 ‘1 Bl
Segun la tabla de F, con 2 y 55 grados de liberted, Fs 518

para ser significativa al 1

firmar ane las diferencies entre medias no

ke decir, puede deberse al agzar.

%. Como muestra F= 4799 debemos a=

son significatives.
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Fuente de Suma de Grados de Medias

Variacidn cuadrados libertad cuadreticas ¥
Intergrupo 41’64 2 20’82 449
Intregrupo 213763 46 464

Total 25527 48

Seguin la tabla de F,

para ser significativa 2l 1%. Como muestra F= 4’49 debemos a-

firmar que las diferenci

Iis decir,

pueden deberse al agar.

con 2 v 46 grados de libertsd, Fs 5718

entre medias no son significativas.
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TABLA DE ANALISIS DE VARIANZA PARA LENGUA 8¢ CURSO

Fuente de Suma de Grados de Medias

7ariacidn cuedrados libertad cnadraticas &
Intergrupo 43782 2 21’91 4°79
Intragrupo 210759 46 47573

Total 25441 48

Segun la tabla de F, con 2 y 46 grados de libertsd, F = 5°18
vera ser significativa al 1%. Yomo muestra F = 4779 debemos a—
firmar que las diferencias entre medies no son signiticstives.

ts decir, pueden deberse al azar.

49




TABLA DE ANALISIS DE VARIARZA PARA ORTOGRAFIA 89 CURSO

F'uente de Suma de Grados de Nedias it
variacidn cuadrados libertad cunadreticas
Intergruoo 5283’9 2 2642 °0 L2461l
Intragrupo 9634 ‘9 46 20975

Total 14918 ‘8 43

=

Seguin la tebla de F, con 2 y 46 grados de libertad F 549718
pera ser significativa al 1%. Como muestra F = 12 ‘61, es meyoxr
aue este valor. Defenderemos su significacidn 2 un nivel suvpe-—
rior al del 1% , y vor consiguiente rechszaremos la hipdtesis

nula.
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MEDIAS OBITENIDAS POR MATEKRIAS Y NIVELES,

ENTRE LOS DIFERENTES GRUPOS.

CURSO MATERIA X GRUPO A X GRUPO B X GRUPO C

69 MATEMATICAS 57318 37750 8571 &
69 LENGUA 2723 2’13 30

62 ORTOGRAFIA 30736 17734 35°0 &
T2 MATEMATICAS 4°679 20 57368 ®
a LENGUA 4545 4’09 526

72 ORTOGRAFIA 38786 3591 48 °16

8e MATEMATICAS X2 1762 3794

32 LENGUA 689 623 875

39 ORTOGRAFIA 47 "33 34762 60’39 8
& Diferencias entre medias estadisticemente significeativas

Variangza.

con un nivel de confisnze del 1%. Segin el Anglisis de
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VALORES DE F PAKA GRUPOS SEGUN KL CURSO

Y EL TIPO DE PLUEBA
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VARIABLE
CURSO . U e
MATEMATICAS LENGUA ORTOGRAFIA
62 1O (3 . R 161 7°90 @
79 10408 o8 1748 4’99
8o 449 4779 12°61 @

Tabla 1 .- Valores de F ( F= e e 1 )

Varianza intragrupo

pera los grupos A, B y C en funcidn del Curso y del

tipo de prueba.

Tabla 2 .- Valores de F tabulados para gredos de 1li-
bertad iguales a los experimentales. Se considers un

nivel de significacidn de 0°05. (1)

VARIABLE
CURSO MATEMATICAS LENGUA ORTOGRAITA
62 Sl 3 22 3722
70 3’16 3716 316
8¢ 3719 3’19 3719

( ® ) Existe diferencie eatadistica entre los grupog

( 1 ) Siempre gue los valores de la Tabla 1 sean supe-
riores 2 sus correspondientes de la Tabla 2 debemos ad-
mitir une diferencia entre los grupos, no atribuible =21
azar, dentro del nivel de significacidén mentionado en-

teriormente.




PRUEBA DE T

Una vez que el Andlisis de Varianza nos ha dado informscion
sobre las diferencias significativas de medias que existen en-
tre los grupos segin la materia y el curso, utilizaremos la
pruebe de T para sverigusr si estas diferencias se dan entre
los tres grupos (A, B, C ) en conjunto, o sélo en alguno de sus

pares posibles : A-B; A-C; B-C.



VARIABLE
CURSO MATEMATICAS LENGUA ORTOGRAFLA
A~B 27301 @ 0’173 3’101 ®
62 A-C 37387 ® 1528 17442
B-C 2892 8 17634 3’579 @
A=B - 3'511 @ 0 709 0’738
72 A~C 1127 1’290 e LT
B=C 57002 @ 17501 2’591
A-B 27389 7 @ 17029 1988
82 A-(¢ 17654 SN B T S 2652 8
B=C 2766 @ WEOEBRo | g 8058

Tabla 3.- Valores de T para los pares posibles (A-B, A-C,y -

B-C) en funcidn del curso vy del tipo de prueba.

Table 4.- Valores de T tabulados pare grados de libertsd i-
guales 2 los experimentales. Se considera un nivel de sip-

nificecidn de 6705. (1).

VARIABLE
CURSO MATEMATICAS LENGUA ORTOGRAFTA
A-B 2048 2’048 2048
62 A-G 2032 2032 2032
B-C 2086 2’086 2086
A~B 27029 2029 2029
72 A-C 54009 2. °022 2’022
B=C 2’048 2’048 2 ‘048
AR 2’045 2’045 2’045 ‘
BULELE 2038 2’032 27032
B—C 2 045 2’045 2045




WL

Existe diferencia entre los grupos.‘

Siempre que los valores de la Tabla 3 sean superiores
a sus correspondientes de la IT'abla 4 debemos admitir
una diferencia entre los grupos, no atribuible al a-

zar, dentro del nivel de significacidn mencionado an-

teriormente.
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RESULTADO DE LAS PRUEBAS CUAWTITATIVAS

POR GRUPOS ¥ NIVELES

5 R
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Los amigos y la posibilidad de diversidn son los elementos mds
importantes que condicionan tanto la permanencia en el barrio.
como salir fuera de €1 durante el tiempo libre, dependiendo de
donde encuentren eso que buscan.

Los padres juegan en esta edad un papel importente, mencio-
nado por los propios encuestados, ya que son ellos los que les

prermiten o no alejarse de sus cases vara buscar algo nuevo.

COLEGIO.

E1l grado de aceptecidn de los estudios, tal como estdn esta-
blecidos en el Centro, es casi absoluto, pues apenas hay uno o
dos que dudan tanto de su eficacia futura como del interés que
ahora le suscitan. Un 102/ afirma, sin embargo, que la forma

de impartir los conocimientos si deberia ser cambiads.

PROFESORES.

La visidn que reflejan de este aspecto del andlisis puede
considerarse también positiva. Sélo entre el 8% ¥y el 1094 de
los alumnos marcan caracteristicas negetivaes, bien del maestro,
bien de las relaciones que se establecen entre éste y ellos.
Por lo general piensan que sus profesores son comprensivos y
que pueden depositar su confianza en ellos, que no les tratsn

de una forma dura, ni les gusta demasiado mandar,

LAS CLASES.

El mismo nimero de respuestas negativas anteriores (aproxi-
madahente el 1024 ), son las que manifiesten que las explica-
ciones de les materias les resultan pesadas, pero a le hora de
ofrecer alternativas, este pequeiio grupo se define fundamental-
mente por los actos punitivos por parte del profesor para impe-
dir aue el aburrimiento lleve a los alumnos al abandono de las

clases.
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INTEGRACION EN EL BARRIO.

Dada la edad de estos chavales, sus espectativas y la visidén
que tienen del mundo que les rodea se centran fundamentalmente
en las cosas o condiciones que les atafien de forma muy directa.

1 pues, el andlisis de sus puntos de vista sobre el barrio

A

473

hemos de situarlo dentro de los limites gque marca la cercania,
Tento los gustos como las disconformidades hacen referencia a
una situacidn muy versonal: su propia casa, su calle, su vecina
de enfrente, etec.

En la mayoria de estos alumnos se observa un grado bastante
alto de aceptacidn del medio fisico em el que viven, fundamen—
talmente porque pueden usarlo en sus ratos de expansidén y ocio.
El ambiente del barrio, los amigos, asi como la posibilidad de
practicar algin deporte como el futbol son los factores que se
destacan como los mds atractivos. La calle -as{ genéricamente—,
al ser muy utilizada como lugar de encuentro y diver=idn se
convierte en uno de los focos principales de la atencidn de es-
tos chicos, tanto pera alabarla, por lo que ella significa en
el empleo de su tiempo libre, como para denostarla vor los in-
convenientes que encuentran 2 la hora de su uso como t2l centro
de reunidn. Asi critican su carencia de asfaltado, su suciedad,

las protestzs de los vecinos que les impiden jugar en ella,

b=

atd...

De todas formas, la respuesta mds frecuente es la de la a-
ceptacidn absoluta del barrio tal como estd: no cambiarisn na—
da el 339/0 de los alumnos, y la perépectiva'de seguir vivien-
do en é1 eg el futuro era aceptada favorablemente por b1’8097§f'
. firma aue sus ratos de ocio los

3 X3 WiealS i . ) A Al vk

pasa dentro del barrio. % ' § %Ay 2

Este mismo porcentaje es el que

{s

i T : ) s 1. ._('
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INTEGRACION EN EL BARRIO.

La aceptacidn del barrio en el gue viven viene reflejada por
la forma como lo usan actualmente, el tiemno aque vpasan en €1,
asl como sus perspectivas personales futuras, En el grupo de ni-
1108 que ahora analizamos, destacan tres de ellos por el vatente
rechazo que manifiestan hacia el espacio fisico aue les rodesa.

A la hora de valorar lo que mds les gusta de su barrio, cen-—

tran su atencidn en las personas del otro sexo, es decir "lss
muchachas", ya que es un grupo eminentemente masculino.
Tembién se destaca, como algo agradable, el eambiente que les ro-
dea. Lo que més les gustaria alterar de su situscidn son las ca-
lles, aunque a éste respecto hemos de seiialar que un numero re-—
lativemente numeroso de entrevistados se muestra incapaz de se-
flalar algin cambio concreto.

Esta dificultad de expresidn, asi como la escasa calidad de
la letra, es elgo frecuente en este gruvo.

Nos parece importante seiialar que el 509/ de estos alumnos,
no suelen pasar sus ratos libres dentro de su propio barrio, de-
do que en é1 se aburren, fundamentalmente porque no estén sus &
migos, o en los otros lugereg encuentran medios de diversidn a
los que no tienen acceso 2lli. Es 1ldégico o normal = esta edad,
que sean los amigos los que den la pauta a muchos comportamien—
tos de los individuos, por ello son también los amigos y el am-
biente que encuentren en su propio barrio, las caracteristicas

que hacen que los nifios permanezcan en é1.

COLEGIO.

La utilidad y eficaciz de los conocimientos que se imparten
es generalmente aceptada, no asi la forma en aue se lleva a ca-
bo, pues el 39924 de los a2lumnos encuestados consideran que de-

beria cambiarse dicha manera.
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S6lo dos de ellos plantean la necesided de eliminar los castizos,
intentar comprender por qué faltan y adémés convertir.lps clases
en algo més atractivo, incluyendo en ella juegos que se compagi-
nen con el trabajo y el estudio.

E1 grupo mds numeroso que afirma no aburrirse con les explica-

ciones que dan sus profesores, optan con frecuencia, por las me-
didas "de fuerza" como método para eliminar el absentismo: poner
faltas y si el hecho se produce a menudo echarlo de clase durante
unos dias, castigarlos (asl genéricamente)... De todas maneras,
bastentes veces, se setialan dos factores a tener en cuenta: Pri-
mero que antes de actuar es necesario que el maestro se informe
sobre las causas de la no asistencia, y segundo, ponerse en con-—
tacto con los padres, tanto para obtener la informacidn antes
referida, como para que ellos, a su vez, estén 2l corriente del

comportamiento de su hijo.

61

A



INTEGRACION EN EL BARRIO.

Los nitios de este gruvo consideran atractivo su barrio fun-
damentalmente por les posibilidades aue le ofrece para expan-—
sionarse en sus juegos,dado los espacios libres que hay, o aue
como tales, ellos utilizan.

El ambiente,que es uns caracteristica positiva que aparece
frecuentemente en otros grupos, aqul apenas lo seiiala un 119/
de los entravistados, sin embargo, si lo hace como elemento dic-—
torsionador. Unas veces -el 279/0 - se expone que lo que habria
que cambiar en el barrio son los gamberros y algunos vecinos.
Dada la dispersidn de las respuestas a lo que les gustaria al-
terar del medio en el que viven, ésta, que ataiie a las perso-—
nas, es la que aglutina més contestaciones.

Asi como les resulta atractivo el espacio, por el uso que k
pueden der, critican las condiciones en gue se encuentra,
Denuncian la situecidn de las calles, o la carencia de¢ verdade-
T'os parques, aunque existen espascios aue puedan hacer -mds o
menos— sus funciones.

Un 399/, rechaza la idea de continusr viviendo en el mismo
barrio cusndo sea mayor, aunque ahora se encuentren a guato a-
aui, y la mayorfa del tiempo lo pasen en &1.

Como ya hemos viéto en otra parte, ésto sucede porque ac-—
tuealmente, es en este lugar, donde encuentran los amigos y las
posibilidades de juego que necesitan. En algin caso se sefiala

la imposicidn de lod padres o la carencis de dinero, como con-
= 1

dicionantes gue limiten la posibilidad de otras alternstives.

El 109/, de los muchachos, safirme que sus ratos libres los

pasa fuera de su barrio porque en é1 se aburren.

{ilg 'P

{
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PROFESORES .

La clara aceptacidn de los profesores, tanto en la forma de
comportarse, como en la relacidn de confienza que existe con e-
ellos se petentiza en la unznimidad de las resvuestas. Tal a-
cuerdo nos hace reflexionar sobre algunos elementos aue pueden
tamizar la orientacidn de las respvuestas como es le escasez de

sentido critico o el temor a ser identificados.

CLASES.

S6lo a dos de los alumnos de este curso les resultan vesadas
las explicaciones de su profesor, lo que supone una representa-
cidn bastante escasa.

Las alternativas que plantean para hacer mds atractivas las
cleses son por lo general escase, Algﬁnos, —el 159@ — plantean
incluir en ellas actividades més divertides y variades, otro
152/ cree necesario un cambio de actitud personal del profesor,
solicitando mZs bondad y confianza pera los alumnos.

El grupo mds numeroso -gue abarce al 40%4 -, es aauel que ve en
las medidas coactivas la solucidn al absentismo escolar.

La primers medida a tomar, seriz ponerse en contacto con los pa-
dres, para que éstos "tomesen certas en el esunto", y obligasen
2 sus hijos a acudir al colegio. Es decir, para este grupo la
relacidn que se estableceria con los progenitores, no serls sd-
lo con fines informativos mutuos, como sucede en otros grupos
analizados, sino para que de éstos -los padres— parta la deci-

sidn del castigo.
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Con respecto al primero, se pide o valors la amebilidad y sin-
cerided en el trato con los alumnos. Se rechaza explicitemente
la agresividad, aunque se admite como £lgo conocido, es curioso
leer "en el caso de que falte mucho a clase, no pegcrles mucho".

La segundea medide hace referencia a controler la asistencie
a2 través de los padres —-casi siempre el personsje que mencionsn
es la madre-. [1 pebel de los padres seria fundementelmente in=
formativo, es decir, justificer los motivos de la inasistencia
de su hijo a clase, la repeticidn de le falte sin Justificente
ha de suponer, para algunos, la expulsidn del colegio.

Esacasas son las respuestas en las que aparecen otro tipo de
medidas, alggnas de ellas son: reiiirles, pero intentar conven-
cerlos de 1oipositivo de los conocimientos que pueden adquirir;
incluir dentro de las clases temas'competibles con lag maeteries
establecidas como cuentos, teatro, incluso algo divertido como
chistes, o sencillamente charlar de cosas que les puedan inte-

resar y que no estén en los libros de textos.
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COLEGIO.

Con respecto al colegio y 2 los conocimientos qie en €1 se
imparten, son muy pocos los alumnos que mentienen actitndes ne-
gativaes., Sin embargo, es importante destscer que un 399/ de e-
llos no est4 conforme con la manera en aue se llevan a cabo los

estudios.

PROFESORES.

La relacidn profesor-alumno, no se manifiesta, en este gru-
Po, como armoniosa, tal como parece reflejarse en los otros
sextos. Le expresidn de determinadss sctitudes de rechazo o la
consideracidn de que existen algunas posiciones negativas en
los profesores, como la dureza en el %rato 0 la incomprensidn,
apoyven nuestra afirmacidn. Por supuesto, las respuestas nega-—
tivas no afectan & todo el alumnado, pero en el caco nue chora
analizemos, si aleenzan un osrado imnoft?nte a tener en consi-
deracidn. Asi el 22%4 , cree aue los profecsores no comprenden
2 sus alumnos y el 339/ opina que son demasiado duros, el 44%@
dice que les gusta mucho mandar ¥y por ultimo un 289@ no tiene
confianza en sus meestros.

Estos resultzdos nos dibujan a este £rupo, como el mds cri-

tico con resvecto 2 las cuestiones planteadss.

CLASES.

s explicaciones de los profesores resultan pesadas para un
tercio de los entrevistados. Las medides a 12s que mds recurren
pera alterar egts situacidn, y hscer las cleses més atractivas
discurren a trzvés de dos canales: el;cambio de actitud del
profesor y la participaecidn de los nedres en les responsebili-

deédes escolares de fng. hi jos., b ‘

65



Ee prdcticemente general —entre el 702/ y 1a totalidrd-, 1=
opinidn de que los conocimientos aune pueden adquirir en el co-

legio son & 1la vez interesentes y dtiles psre su futuro.

PROFESORES.

i

Las releciones que se estoablecen entre el vrofecor v el alum—
no ecteén tratades en la comprensidn y la confianva; al menos asi
lo menifiesta la prdctica totslidad de los alumnos. Bien es cier-—
to, que esta situscidn estd matizede por el hecho de aue 1/3 de
los entrevistados afirme aue a2 los profesores les gusta demnssia-
do mander, y que un 159/52 diga que son demesindo duros en el

trato hacia ellos.
LAS CLASES.

Al opinar sobre la forma concreta de impartir las cleses, nos
encontramos con gue les resnltan pesades las explicociones de
lag materias a c2si la mitad de los encuestados.

Cuando se les pnlentea la bisaneds de altern~tivoas aue vorien
este situceidn y vor lo tanto los zlumnos no felten al coliegio,
nos sorprende el hecho de aue 1la mitad pronone medides represi-
vas, algunas incluso crueles. Bl profesor se convierte en el e~
jecutor de seJtenéims como la =anotecidn de feltas, la expulsidn,
el imponer cestigos, ... haciéndose necesarin hecer nerticine o
los padres de lo aue hace el hijo.

La otre mitad.iplantea soluciones aue van desde un sumento de
lz confisnza profesor-alumno, hesta el compatibilizar los temas
ac=démicos con dtfas actividedes, bien liidicas, bien formstivas,
donde tengan cabida charlas o diélogoé sobre tem2s aue tengen

|

por objeto su problem#tica actual. |

) ] ll
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INTEGRACION EN EL BARRIO.

Por les resnuestes obtenidas podemos deducir, que los niiios
de este grupo estdn bastente contentos con el barrio en el que
viven. E1 =ambiente general aue en &1 encuentran, es lo gque les
resulte mds etractivo. Influye positivemente en su aoreciacidn,
tanto la facilidad que encuentran pera uvuseer las calles del be-
rrio para los juegos y juntarse con lon emigos, como las rela-
ciones de vecindad oue en €1 estdn esteblecidas. Otres cualidsd
ane encuentran es que disponen de un veraue.

LLos cembios aque proponen, son nunturles y disversos.
No existe, clnrrmenbe reflejada, una conciencis comin de aleuna
deficiencia. Por ejemplo, seiialan: " la vecina ave es antipdti-
¢a y no nos deje jusar en s puerta ™ 4 " cambiaris el nparque
por un cempo de futbol ", 8 " la esterquera, aue es sucia S e
bn #enevral, referides a la mejora de determinades dotaciones.

£l 182/0 no combisriz nada de en barrio, de los restantes,
€=z frecuente leer, sntes de 1la prooueata conecreta, le sslvedad
de nue ellos ven poca necesided de eembios.

L1 tiempo libre se disfrutes fundementalmente dentro de los
1imites del 1lugar, primero vorque se lo oesan bien en 41, y a-—

.
dends porque lo contideran mejor aue otroe. La minoria, el 159/
encuentren razones para buscsr la ocupsicidn del ocio fuern de

su barrio: una mayor diveresidn o 12 bidcsaneds de nuevos esmicos,

COLEGIO.

La aceptacidn del colegio, viene descrita por 1la actitud po-

sitiva que adoptan, tanto respecto =1 contenido de las materies,
camo 2 la forma de impartirles (702/c ):
Aleuno, cuando se’ le ofegunta, si los' éstndios deberisn reeli-

~arse de otra manera, concrea: "“"shoira no".
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LAS CLASES.

E1 panorsma que se detecta a travéds de las respuestas, es
que las clases no les resulten muy entretenidas. Un 3694 a-
firma que las expliccciones les resulten pesadas.

Para que los 2lumnos no fe2lten o clese, la alternativa aue
proponen es que se les reprenda, haciéndoles ver la importr-n-
cia oue tiene lo que aprenden y lo malo que es para su futuro
no aprovechar el tiempo ahora. Frecuentemente, aperece el cas—
tigo como algo neceéario, pero con la salvedad de que su uti-
lidad para atraer a los alumnos debe ir acompaiicda de un buen
trato.

Otras alternstivas mencionan a los padres como la fuente de
donde han de partir los castigos.

Por dltimo, a2 unos pocos no les interesz en sbsoluto el con-
tenido de la clase, asl pues, para hacerlas mds atractivas,

cembiarian completamente su finalided fctual.
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INTEGRACION EN EL BARRIO.

El embiente y las personas que viven en el berrio, son los
elementos del barrio que mds atraen a los chicos de este grupo.
Los cambios que provonen, hacen referencia fundementslmente a
la mejora de equipamientos y servicios piblicos, como el as-
faltado de las ca2lles, la eliminacidn de 1la esterquera alli e-
xistente, o la creacidn de un luger dénde puedn practicarse =l-
gin deporte. Un 2194 expregsan que lo que les gustaria eliminer
de su barrio es "alguna gentuza",

La integracidn en su barrio no parece muy intensa, dado que
aproximedamente la mited de ellos opina que no les gustaris se-
guir viviendo en é1 cuendo sean mayores. Tembién es frecuente
que los ratos libres los disfruten fuera del barrio. 12 ubicae-—
cidn de los amigos y los centros de encuentro, y/o diversidn,
es la variable que mds condiciona a la hora de elegir donde pa-
ser el tiempo. Mds del 509/o de este grupo, encuentra2 el entre-

tenimiento fuera de su barrio, en el propio se sburren.

COLEGIO.

Prdcticemente no se discute la utilidad futura, =2si como el
interés de los conocimientos que ensefian en el colegio, lo que
si es rechazado por un 509/, es la forma de realiz=r los estu-

dios, opinando que ésta deberia ser cembiada.

PROFESORES .

Por lo general, la visidn que nos ofrecen de sus proifesores
es positive. La mayoria —el 79 ¢/, eproximodemente- considerean
que son comprensivos y pueden depositar en ellos su confianza.
o son demesiado duros tempoco. Sélo se altera esta apreciacidn,
se treta de valorar' la sutoridad aue djerce el profesor: les
gustae demesiado mandar, asi onina 21 menos la mited de los en-

cucstados.
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Los que se van fuera del barrio, actdsn asi para romper con
le monotonia de egtar siempre en el mismo lugar, v conocer co-

Se g nueves.,
COLEGIO.

Existe una préétice-unanimidad en relecidn a las enseiisnzes
que se intentan trasmitir en el colegio: son conocimientos no
solo dtiles, sino zdemds interesantes. Este posture tedrica fa-
vorable se ve criticada por el sistema aque se emplea pare la
citada trasmisidnt el 529/, de los entrevistados, afirmsron que
los estudios se deberfsn realizar de ung forms distinte a 1o

actual.
PROFESORES.

La confianza y comprensidn vor 'parte de los nrofesores v n—
lumnos, no parece ser la norma general, Rl 5’29/g es el aue ovni-
na que si existe dicha armonis. E1l eutoritariemo, reflejado en
el gusto por el mando por parte de los profesores,lo menifies—
te un 3694) de los alumnos. Sin emb&reco, sdlo el 139/ conside-

ra que son demesizdo duros con ellos.
CLASES.

A la mitad de los entrevistedos, les resultan pesadas las
exvlicaciones de los vrofesores, y es frecuente que sec prononge
un campio de actitud por parte de éstos, para que las cloces
sean mds atractivas: es decir, no plentean un combio de conte—
nidos, sino de forma. Méds de la mitad de loe chavales, 1o aue
solicitan es m&s simpatia por varte del masestro, mfs svuda, mds
bonded y mds comprensidn (1). Tembién creen que es imvortonte
que entes de someter a #&lgun castigo 21 chico nue falta frecuen—
temente, se le opregunte sobre las razones o necesidades de su
comportemiento, en definitive, signific2 incrementer 1o fluidez

de la comunicacidn entre uno y otro.
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INTEGRACION EN EL BARRIO.

Los chicos de este grupo viven a gusto en su barrio. Lsta es
12 conclusidn que parece desprenderse de las diferentes respues—
tas obtenides. Las princivales circunstancias que fovorecen esta
¢ituecidn, son: las relaciones de buens vecinded que existen en-
tre las personss que =111 viven, y los emigoa que encuentran,
(algunos esvecifican "las muchachas"). La Plaza supone tombidn
un 2liciente pues pone 2 su disposicidn un espacio v#lido pere
Jugar o para el ejercicio de algun devorte como el fiitbol o el

aloncesto,

El ambiente agradable es estrovezdo por los "gzmberros!, cuye
existencia denuncian como producto del paro. Asi pues, =mbas co-—-
8&s —gamberros y pero- son los principales cambios que tendria
que sufrir el barrio, ya que suponen una lacra ¥y une fuente de
conflictos pare el desarrollo normel de eu vide.

Pienen conciencia de 12 import:incis que tiene pare sm calidad
de vida los equipemientos y servicios colectivos de los aque ca-
recen o estdn deteriorados en 1la ectuelidad, por ello tambidén
plentean cambios a este nivel: eliminer la sucieded, urbznizer
les cslles, arreglar.el regato, utilizer los edificios abendons—
dos, construir campos de deportes adecuados, abrir alguns sala
de I'eCTE0, <.

La conformidad con el lugar en el que viven, se menifiesta
también en el hecho de que 2 un 839/51195 gustaria seguir vivien-
do en este barrio cuando seon mayores, a peser de las deficien-—
cias que previemente hzn denuncisdo.

También es verdad que su movilidad geogrdfica es muy escase,
Yy @penas conocen otros sitios, dado qée la meyori=z de su tiemvo
libre 1lo disfrutaﬁ‘dentro de sn propié rona, ya que en ella en—
caentran lo que a su edad necesitan y solicitan: los amigos,y
el espacio suficiente —aunaove deteriorado-— parsa desarrollsr sus

gctividades lddices.

{1,



Il Co
Il'o
>

INTEGRACION EN EL BARRIO.

o existe apenas rechazo hacia el berrio en el aue viven,
por el contrario, se aprecie bastante conformidad. Como en los
otros grupos dos son las razones que centran su interds: funde—
mentalmente los amigos que aqui encuentran v en 20 luger el
buen smbiente que existe entre las gentes aue en é1 habiten,
1/3 de estos chicos -l@ relscién-més alld de los analizados— a-
firman que no cambisrfsn n=de de su barrio, otro tercio elimi-
narfa a los gamberros y demds vpersonss que estroveen el ambien-
te, y por udltimo, los restantes plentesn le necesidad de me jo—
rer algunos servicios y dotaciones colectivas, sobre todo aque-
llaes que responden a sus necesidsdés como zonas verdes, polide-
portivos o salas de juego. Un 152/, menciona oue lo aune habria
que cambiar es el colegio.

Al 819/, les gustarfa seguir viviendo en este lugoer cusndo
sean mayores y la préctice totalidad disfruta de su tiemvo 1li-
bre dentro de los limites del barrio, poraue es aqui donde es-—

tén sus emigos y donde mejor se lo pasan.
COLEGIO.

En teoria, es un#nime la aceptacidn de le utilid=d futnrs de
los estudios que realizan,asi como que les resulten interescn-
tes en la actualidad.

llo parecen tan conformes cucndo juzgen,cdédmo han de conseguir
los conocimientos: el 2994 opina gue hable aque cambisr el méto-

do .

PROFESORES .

L= imegen que trasmiten de sus profesores, es por lo general
buena. E1 879/, aproximademente consideren aue son comprensivos,
que no les gusta demesiado mandar, y no son duros; y los a2lumnes

pueden depositar su confianze en ellos.
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Sorprende la durs reaccidén que algunos tendrian frente a wmus
propios compaﬁeroé, pues para palier .un absentismo, proponen
éeveros castigos.

. En tres ocasiones, se mencionz la necesidsd de que las cosas
se expliquen mds cleramente. En otres tantes, se mencions a los
vadres como fuente de posible solucidn para paliesr 1a no csis—
tencia a clase por parte del hijo. E1 pavel que deberion juesr
los padres no lo especifican, sdlo creen necessrio que se les
notifique lo aue sucede.

Una minorie propone también h=acer les. clases mds atractivas

y flexibles, asi como hacer excursiones.

(1) significativas nos parecen freses teles como "no pegar

& los a2lumnos demasiedo", “tratarlos mejor".
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“INTEGRACION EN EL BARRIO.

Al hablar de su propio barrio, lo még imovortante psra los chi-

v

< " -
sig a-—

cosfque ahora snzlizamoé es el hecho de aque en é1 tienen ¢
migos. Cuando tretsmos ae conocer qué cambios desesrisn para es-
ter mds a gusto, su atencidn se centra fundamentolmente en la ne-
cesided de mejorar las viviendas (sustituir leas casas bajes por
pisos) y en la congtruccidn de un polideportivo.

Parece que la inten¢idn m4s apoyada —-précticemente por unenimi-
dad- es le de pelménecer viviendo equl cuando sean mayores, £in
embargo, actualmente, le mitsd de los encuestodos optan por mer-
charse fuera del berrio durante su tiempd libre,en un £fdn de bue-
car personas y cosag diferentes de-:las que conocen.

La omistad, es la razdén fundemental que retiene a los cheveles
dentro del mismo embiente, auvnaue se aduce tembién, la esceserz de
dinero disponible para moverse y aue se disponga de suficiente es-

paclo para jugar.
COLEGIO.

Selvo una o dos exceociones, las respuestas hen sido positivas
al considerar los conocimientos que ensgeiion en el colegio como in-
tercsentes y dtiles para el futuro. El 309/, contestd que eran ne-—

cecario cambios en la forma de adauirirlos.

PROFESORES.

Chendo hablan de sus profesores, c2si no existe la critics ne-
p ’

gativa: tienen confisnze en ellos, no son duros y son comprensi-

vosg. Sélo cusndo se trata de celibrer, si les gucta o no mandar,

un 232/, opina afirmativemente.

1

CLASES.
. : ‘ i "
A pesar de esa buena opinidn de sug profesores, no sucede lo
mismo con las explicaciones que realizen en clase: a un 5094} de
los entrevistados, les resulten pesades. Coherentemente con ésto,

psra hecer mds atractivas las clases y fevoreder que los lumnos
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acudan a2 ellas, se plentean cambioshbasados fundementalmente
en la forma: que el trabajo sea mds emeno y ellos puedsn de-=
sarrollarlo con més confianze.

Contrariamente a lo que en teoria se opina sobre los cono-
cimientos que se imovarten en el colegio, y que en este coaso
ere fevorable de una manera undnime, nos encontremos que,
cuzndo se trata de cembisr, un tercio , lo que elimineria se-

ria las actuales asignaturas.
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INTEGRACION EN EL BARRIO.

A juzger por las respuestas obtenides, se puede eprecizr aue
lo mds atractivo del barrio en el que viven, es el embiente en
el que se desenvuelven, ya aque las relaciones entre las gentes
ecstdn basadas en la smistad y la sencillez, caracteristicas po-
sitivas para la convivenci=.

También conceden importanciza a leos actividades sociales que
se llevan a cabo en el barrio. Explicitemente, se mencionan las
que organiza la parroquie, l=s mayorete y leg ferias.

Respondiendo a su necesidad de actividsdes comunes, reivin-
dican fundamentalmente aquello que permita sn realizacidn, como
son 7onas verdes y deportivas, donde poder expansionsarse, o lo-
cales para reunirse los jdévenes. Criticen las deficienciss en 1la
infraestructura (asfaltado de las calles, chavolismo) v en los
serviciog (inexistencia de contenedores de basnra),

Con relacidn a las personas, se denuncia 1= necesidad de cam-—
bios que eliminen los grupos de gamberros y el p2ro que fomenta
su existencia, Tembién les gusteria cambiar & =2anellos vecinos
que les impiden el uso de 1la calle pere reelizar cus juegos o
practicar los deportes.

Permanecer en el barrio cuendo sean mayores, es una situacidn
no déseada por la cuarta parte de los entrevistados.

El mismo ndmero, es el que, cuando tiene tiempo libre se marchs

a otros lugeres, buscando novedades més etractivas.

COLEGIOQ.

I.a 2cevntacidn de las enseiianzas que se imoparten en el colegio
es general, al igunal que afirmen la ntilided oue ello les opuede
reportar en el futuro. Mo sucede lo mismo con los medios ogue se
utilizen para logrer lds conocimientos. Un 759/5 opina que los

estudios hebria que realizerlos de una menera distinta # la =2c-

Th b s i s

18



acudan a ellas, se plentean cambios basados fundementalmente
en la forma: que el trabajo sea mds emeno y ellos buedsn de=—
sarrollarlo con més confianze.

Contrariamente a lo que en teoria se opina sobre los cono-—
cimientos que se imoparten en el colegio, y que en este c2s0
ere fevorable de una manera undnime, nos encontremos gue,
cuando se trata de cembizr, un tercio , lo que elimineria se-

ria las actuales agignaturas.
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INTEGRACION EN EL BARRIO

e e et e . e e S e e e S B e e T S S S T e S e e T T

La utilizacidn del espacio sociel ave oferta la ciudad, sce
concreta al reducido embiente de su propio barrio, ya one en
lee encuestas se refleja une escasa movilided seoprédfice.

Este, junto con la familia y el colegio, configura el #mbito
cocial donde se desarrollan los muchachos.

llo existen grandes diferenciss entre los Gentros anelizados,
si acaso son los alumnos del Centro B, losg que disfratan menos
con su barrio, pues es donde se recogen, proporcionalmente, ma-
yor nudmero de respﬁestas negativas, con respecto al deseo de

permanecer viviendo en €1, cu=ndo sean mayores; ademds de que
1

0

‘aproximadamente la mitad vaya a otro tugar =2 disfrutar de su
tiempo libre. BEn los otros Ceﬁ%ros, sédlo afecta 2 un 15—259/9.
Son pocas lasg veces que se express 2lgin impedimento real
pare poder salir del barrio, como el consentimiento defdos pa-—
dres o la corencia del dinero necesario para el desplazemiento,

en bnsca de nuevos entretenimientos.
Por lo general, se acepta lo que se tiene v el barrio les ca-
tiaface las necesidedes que tienen nlenteades asctualmente, es
décir, los amigos vy la posibilided de uso del ecspacio fisico
para su expansidn en el juego o0 en 1a préctica de algun depor-
tes

La celle se convierte en un importentisimo luear de encuen-—
tro v diversidén. Suple 1la cerencia de especios e instalaciones
adecuadas, para la realizacidn de actividades de tiempo libre.

E1 nivel de exigencia @ lo que leg npuede proporcionar lo gque
les rodea, es bastante esceso: los de’' menor edad, se fijen co-
bre todo en el medio fisico que les rodes; a medida que son
mayores, el centro de interés, estd en el ambiente y vara los

de mée eded, son los amigos.



Tampoco existen diferencias epreciables entre los 2lumnos
de los diferentes Centros cueando se trata de pedir cembios en
su barrio. Todos coinciden, en que les gustaria mejorar las
dotaciones y servicios de los que dispone en la-aetuzlidad,
sobre todo, mejoras en las calles y plazuelas, que les sirven
de soporte a sus juegos.

Otra situscidén que denuncian frecuentemente, con mds peso en
los Centros A y C, son los elementos que distorsionan el am-
biente —-los gamberros como los llaman ellos mismos—, cuya Vvi-
da indtil y activided conflictive, denuncian como consecuen-

cia del paro.

COLEGIO

Cuando analizamos su postura tedrica, frente a los estudics
que realizan, apencs si se detecta alguna discrepancia entre
los diferentes grupos: Todas las respuestes, son positivemen-
te undnimes. o sucede 21 cu=ando se trata de ovotar por cem-
bios en el sistem2 con que lleva a cabo la tresmisidén de co-—
nocimientos. En todos los grupos analizados, existe un nivel
de contestacidn bastente 2lto. Los alumnos del Centro A, son
los que aparecen como nés conformes, en los otros dos, por lo
menos 1/3 de los entrevistados, de cuelguier curso de los a-
nalizados, considersabsn neceserio el cambio en el sistema de
ensefanza.,

E1l cuadro comparativo siguiente, nos sirve para estimar la

gituecidn:

A B C

(Porcentaje de alumnos que no
Lyey/oflia 8 sty 33¢

estdn conformes con la mane-—

ra actual de realizar 1los

estudios).
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- PROFESORES

T e e e e e e e e

Todo aprendizaje, supone esfuerzo, no sélo por la interiori-~
zacidn de novedades, sino tombidn porque generslmente los con-
tenidos de la instruccidn acedémica no responden directemente
8. las necesidades y problemas mds zcucisntes que pueden tener
los chavoles de les ededes y situecidn aque aqui estemos snali-
zando.

Un factor, Que nos parece muy imnortente psre fecilitar di-
cho @prendizaje, es el ambhiente en el que éste se desarrolle,
Componentes del ambiente son: el medio fieico del colegio,. las

posibilidades de materia, ...y fundamentalmente, las relaciones

Qque se establecen entre los profesores y los =2lumnos.

La fluidez en 12 comunicacidn, la relajacidn en el ambiente
de trabajo, la posibilidad de expresidn de ideas, csentimientos,
e inauietudes, feWorecen el proceso de =dquirir conocimientos.

Por ello, y pars estimar como se dessrrollsn les relociones
entre los colectivos antes mencion#dos, pedimoe a2 los 9lumnos-
que nos valorasen Jlas siguientes ccracteristicse: comprensidn
del meegstro, si es duro o no, si le gust2 mandar y si los a-
lomnos dernositan su‘confianza en é1.

Los resultados comperativos que obtenemos, reflejan aue el
Centro C, es ddénde las relaciones entre los dos colectivos, son
m&€s distentes y conflictivas, sobre todo en el curso odtavo,
donde casi 2/3 de lps entrevistados, valorsn de uns forme ne-
gativa las caracteristicas entes mencionades, solvo una de e~
llas, la dureza; con respecto a ésta, es 3794291 que opina aue
los profesores son demasiado duros,en el trato con sus alumnos.

Los 2lumnos del Centro B, nos dan nne visién bzctente vosi-
tiva si exceptnamos que gon bastante numerosos los que opinan
aque a esus maestros lqs gusta mander, en 79 curso son el SOQé
los aue afirman ésto; también es en este curso, donde se da
mayor nivel de rechszo, dentro del Centro B, pero no llega a

los limites del Centro C.
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Bl Centro A, es el que reflejs une mayor coordinacidn
profecsor—-alumno, desde el punto de viste de dete 1Wltimo, ve
que por lo generel; se maestrsn undnines & la hora de velo-—
rarlos positivamente. Como ocurre en los otroe Centros, ve-
ro en menor orovorcidn, le coracteristics nesative ane mde

deat=ca eg que a log profesores les pgusta demtsindo monder,

= Cuadro N9 2.

1. llo son comprensivos.
2. Les ensta mend-r.
J. Son daros.

4, o les d=n confianze.

60 70 8o

1 129/9 i indeila o, el

2 212/0 210/0 120 /0
+ 3 18¢/9

4 128/¢9 120/¢

s 219/@ 15¢e/¢@
B 2 5 502/¢ 230/0

3 TR 299/¢ bl

4 212/¢

1 220/9 33¢/0 632/0
o 2 440/0 39e/0 672/2

3 Raa /o 13¢/¢ 372/°¢

- 28e/0 35¢2/¢ 672/0
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CLASES

Las cleges resultan bastente poco atractives si nos cizne-

mos 2 los resultados que resumimos en el siguiente cuadro.

- Cnadro N2 3.

Les resulten pesadas las explicaciones de sue profesores al:

Cureso 60 79 8o
Centro
A 212/¢ 459/° Gee/o
B 14¢/¢" o9g/0 502/9
C 23e/0 502/¢9 B1e/e

En este cuadro, se apnrecia que los Indices mds sltos, los
ostente el Centro C, asi como que a medida que son mayores,
son mds criticos.

Con relacidn & las alternativas que ellos nlantean pare
paliar el probleme del recharo de les cleses por perte de el-
eunos, encontremos una serieé de coincidencizs, oue €e repiten
en todos los grupos, aunque no con la misma incidencie:

ks comiin la falta de imaginacidn, muchos no ofrecen cam—
bios en las clases. Se I'ecurre con demesiade frecuencia a 12
rifia o al cestigo como solucidn.

Se asume el castigo, incluso el corporal, como 2lgo normal,

o aue sucede.
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Se recurre a los padres como mésimo poder, tento informati-
vo, como coactivo. La visidn que den, es que logs padres -casi
siempre hacen referencia exclusivemente a la madre—, no parti-
cinen en el control de 1la educacidn de sus hijos, no se ente-
ran de lo que éstos hacen, por lo que se hace necegario, que
el maestro se ponga en contecto con ellos, unase veces n2ra in-—
formarse de las cansas del comportemiento de eus hijos, otras
para que sean loe propios padres, los promotores del cestigo
de los hijos, ente su ausencia continnada de las cleses.

Por Centros, existen diferencias en el peso que tiene cada
una de les soluciones aportadas.

En el Centro A, las propuestas son muy varisdes, vero sor-
prende ver que junto a la bisqueda de nuevas actividedes o cam-
bios de actitud en el profesor, hey algunos que optén por me—
dides represivas, que algunas veces son incluso crueles.

En el Centro B, son los mds informales a la hore de respon—
der, pero el cambio lo basan fundementalmente, en un cembio en
la forme, convirtiendo le&s clases en algo m#s ameno y diverti-
do; asi como en la actitud del profesor. Recurren tembidn al
"sermdn" § 2 les medides de fuerza, “sin que te treten mel".
Es donde mds frecnentemente optan por el cembio de =sentido ac-—
tual de leas clsses.

E1l Centro C, hace hincapié sobre todo en nn cambio de acti-
tud del profesor,hmejorando las relaciones entre €1 y los a-
lumnos, junto con una alteracidn en le forma de desarrollsar
l=s cleses. Los padres son tembién importantes.

Algunos de los cursos mds bajos, plantean duras reacciones a2l

absentismo escolar, pero los de octavo rechezan explicitemente

el castigo como solucidn. -

i
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- NOTA FINAL

Las diferencias éstadisticamente significativas
que se dan en las variables de conocimientos esg
tudiadas son minimes como pera secar conclueio-
nes generalizables. Pero es evidente ane lae di
ferencias entre los erupos cegdn el tiempo de
participacidn en cada método, produce diferentes
experiencias en el bagaje que, los mismos, compor
tan. En este sentido, seria recomendable un estu
dio similsr 21 presente cnando la temporalizacidn
sea equiparable: cuando los grupos tengen el mis-
mo tiempo de prdctica en cada una de las experien

cias,
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